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El inmigrante no es un extrano... sino un hermano que nacié en otra
habitacion de la misma casa.

Antonio Trabulse Kaim

Me pregunto si las estrellas se iluminan con el fin de que algtin dia,
cada uno pueda encontrar la suya.

Antoine de Saint-Exupéry

Pueden parecer pobres nuestras reflexiones ante los demds, atin
sin serlo, pero tal juicio no alivia la carga del esfuerzo que cuesta
alcanzarlas.

Un libro, como un viaje, se comienza con inquietud y se termina
con melancolia.

José Vasconcelos

— Miguel Angel. Dios creando a Addn.

— El momento divino en que Dios le otorga vida y propésito al ser
humano. Al menos, eso dice la mayoria. Pero podria ser otra cosa.
Algo mds profundo. Algo oculto, tal vez. Una metdfora.

— Una mentira querrds decir.

— Es probable que tengas razén Dolores. Miguel Angel si mintié.
Tuvieron que pasar 500 afios para que alguien viera algo oculto a
simple vista. Un médico detecté la forma del cerebro humano. El
mensaje seria que el don divino no proviene de un ser superior, sino
de nuestra propia mente.

Robert Ford (Westworld)

Una buena conversacion debe agotar el tema, no a los interlocutores.

Wiston Churchill

Te regalo todo lo que dije hasta ahora.

Lewis Carroll



Ay redecinvendes

E ste trabajo puede que tenga mi nombre escrito, sin embargo, no hubiera podido

realizarestainvestigacionsin todos los que me apoyaron en todo momento.

A mis padres. Norberto, que siempre ha sido mi estrella del norte, y Martha, la
luz constante que ilumina mi camino. A mi familia. A mis amigos. A los profesores
que me inspiraron con su labor de ensefianza.

Dedico este trabajo a los que viven con el espariol y el inglés, con dos culturas, a
los migrantes. Espero que esta investigacion los ayude y los inspire a continuar
con la ayuda que desinteresadamente ofrecen, asi como ellos me han inspirado
a realizar este trabajo. Dedico, especialmente, este trabajo a todos los lectores
que sientan curiosidad por este tema, espero que este material los motive a
continuar con la investigacion, pero también a comprender y ayudar a quienes
viven entre dos mundos, dos culturas, dos lenguas.
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Gutreduccicn,

Pensamos un universo que primero nuestra lengua model6

-Elimie Benveniste

En México, la migracion internacional se ha producido por motivos econémicos, prin-

cipalmente, y el destino de mayor frecuencia es Estado Unidos.

Desde que inici6 la presidencia de Donald Trump, se han realizado modificaciones
a las leyes migratorias de Estados Unidos, una de ellas fue la finalizacion del pro-
grama Diferred Action for Chilhood Arrivals (DACA), que beneficiaba a los hijos de
migrantes indocumentados que llegaron a temprana edad sin conocimiento de la
lenguay la cultura estadounidenses. Al mismo tiempo, se reforzaron acciones para
controlar a la poblacion inmigrante, derivado de esto comenz6 una labor masiva de
deportacion, especialmente de poblacion hispanohablante. Frente a esta condicion,
en México se recibieron a los denominados migrantes de retorno, quienes vivian
como residentes indocumentados en Estados Unidos. A partir de esta situacion
surgio la necesidad de desarrollar estudios sobre los temas referentes al espafol
como lengua de herencia. Por este motivo, el propdsito de esta tesis es exponer un
estado del arte interdisciplinario que se sustenta con trabajos e investigaciones con

el fin de ofrecer un soporte teérico del tema.

Son diferentes areas del conocimiento las que intervienen en el tema de la lengua
heredada, no obstante, los aspectos esenciales son de caracter lingliistico y psicolo-
gico. Esta investigacion se centra en el primero, especialmente en el espafol como
lengua de herencia, también conocido como espafol estadounidense, en los casos
de las familias de bajo nivel socioeconémico. Debido a que en nuestro pais existe
escasa bibliografia y la falta de difusion sobre el espafol heredado y sus hablantes,
el contenido que se expone en las siguientes paginas tiene la finalidad de acercar al
lector a la definicion del espafol como lengua de herencia, quiénes son considerados

hablantes de herencia y cémo se ha trabajado el espafiol estadounidense.

En este sentido, el objetivo principal de este proyecto es explicar el mantenimiento de
la lengua de herencia y sus principales caracteristicas, en el caso del espafol estadou-
nidense, desde las perspectivas: sociolingistica, psicolingtiistica, lingiistica aplicada

y lingistica formal. De aqui se desprenden los objetivos particulares:

1. Analizar las distintas definiciones de hablante de espafiol como lengua de he-

rencia.

2. |dentificar los elementos lingiiisticos mas importantes que permanecen y que

se pierden en el espanol heredado.
3. Proponer un perfil del hablante de herencia para México.

4. Observar los puntos en los que las diferentes disciplinas convergen para asi

obtener una vision integral de la lengua heredada.

Como hipédtesis se plantea, que el fendomeno del espafiol como lengua de herencia
de acuerdo con la sociolingiistica, se habla inicamente en el hogar por ser parte de
la identidad familiar; desde la psicolingiiistica puede observarse que el hablante de
herencia es bilinglie porque maneja dos lenguas, sin embargo, en una se desenvuelve
mejor que en otra; desde la lingtiistica aplicada se puede distinguir el hecho de que el
hablante de herencia conoce algunos aspectos del espafol pero en otros su manejo
es similar al de un hablante de segunda lengua. En cuanto a la lingiistica formal se
pueden notar interferencias del inglés en las estructuras del espafiol heredado. Por
altimo, las principales caracteristicas de la lengua de herencia son el uso alterno de

las dos lenguas y la traduccion literal de frases hechas.

México y Estados Unidos son paises con sociedades conformadas por diferentes
culturas que estan en constante interaccion. En el caso de la convivencia entre
estadounidenses e inmigrantes mexicanos ;como se ha estudiado el espafiol como
lengua de herencia? Se sabe que la lengua de herencia se da en un entorno hogarefio,
empero, el inglés es la lengua que habla la sociedad, por lo que surge la cuestion:

;coémo se mantiene la lengua heredada y qué caracteristicas presenta?

Para contextualizar la problematica se tomaron como referencia los hechos histori-
cos de la situacion migratoria entre México y Estados Unidos. La elaboracion de este
estado del arte consistio en la seleccion de varios articulos, clasificados por areas
de estudio (lingtistica aplicada, sociolinglistica) y tema de analisis (gramatica,
bilingliismo, investigacién de campo). También se incluyeron libros de distintas

areas, pero con temas relacionados (lenguas en contacto, gramaticas, principios
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fundamentales de sociolingtiistica), elegidos para: 1) sustentar te6ricamente la so-
brevivencia de la lengua de herencia y 2) demostrar que el fenémeno de lengua
heredada ya ha sido abordado en el pais desde otras areas como el bilingtismo.
Asimismo, durante esta investigacion surgi6é un proposito imprevisto: el tema es lo
suficientemente flexible. Esto denotd la riqueza teodrica, linglistica, social, cultural,
psicolégica, pedagogica e, incluso, historica, a la que puede asociarse el tema, algu-
nos de estos enfoques no fueron contemplados en un inicio; aun asi, permitieron la
interaccion con otras ciencias de manera fluida. Asi, se vera que el tema puede ser
estudiado desde estas, y muchas otras areas mas, lo que hace que este campo de

investigacion pueda ser estudiado interdisciplinariamente.

La investigacion se presenta de la siguiente manera: el primer capitulo ofrece un con-
texto histérico, en el cual se mencionan los principales acontecimientos que tuvieron
como consecuencia la movilidad poblacional de México al norte del continente. En
este mismo apartado se explica el prop6sito principal, las preguntas que surgen en esta

investigacion, las hipotesis y los objetivos necesarios para responder las preguntas.

El segundo capitulo expone la terminologia basica para desarrollar el estudio. Tam-
bién contiene una recopilacion de los problemas mas comunes presentes en el am-
bito académico, estos son: examenes de colocacion, tipos de cursos que se ofrecen,
algunos materiales utilizados en clase y propuestas que han surgido para solucionar

estos retos en el aprendizaje.

El tercer capitulo examina aspectos de bilingliismo social como la relacion de la
lengua con la identidad, los usos sociales de una lengua y los fenémenos lingdiis-
ticos que se desprenden de esta coyuntura, como son: las lenguas en contacto, la
diglosia, el bilingtiismo, entre otros. Ademas, se desarrolla una propuesta basada en
los estudios de oralidad y escritura de Walter Ong, para mencionar las ausencias y

carencias culturales que presenta el hablante de herencia.

El capitulo cuarto profundiza en el tema de bilingliismo, esta vez enfocado a un
nivel individual: el uso individual de dos lenguas, el desarrollo de las lenguas, tipos
de fendmenos linglisticos que surgen a partir del uso y conocimiento de dos siste-

mas lingtiisticos distintos, situaciones que se encuentran en los niveles lingiisticos.

El quinto capitulo expone la lengua de herencia desde la perspectiva psicolingdiistica.
Con él se menciona el proceso de adquisicion y el funcionamiento de un cerebro
bilinglie y se explican las circunstancias linglisticas desarrolladas en los capitulos
anteriores. También se trata el proceso de adquisicion desde la nifiez hasta la etapa
adulta. Finalmente, el Gltimo capitulo ofrece las conclusiones, no sin antes hacer un

breve recapitulado de los temas y una exposicion desde la linglistica formal.
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El mundo ha cambiado. Mucho de lo que era... se ha perdido. Pues
nadie sigue vivo... que lo recuerde. Y ciertas cosas que no deberian
haber sido olvidadas... se perdieron. La historia se convirtio en
leyenda... la leyenda se convirtié en mito.

-J. R. R. Tolkien

En el idioma esta el arbol genealdgico de una nacion.

-Samuel Johnson

1.1 ZURUCKGEHEN: EL LENGUAJE DE LOS GIGANTES

Hace mucho tiempo, desde las cuevas de Africa, el hombre realizé la primera mi-
gracion que cambi6 tanto la historia como la evolucion. Esta Gltima se not6 en el
cambio de diferentes rasgos fisicos como el color de ojos, piel y tipos de cabello,

entre otros; todos surgidos en funcion del lugar a donde los grupos se asentaban.

Después surgid otro cambio importante: la comunicacion a través de movimientos,
baile, sefias y sonidos. Los sonidos se convirtieron en palabras que posteriormente
formaron las lenguas de cada comunidad. Empezaron a surgir los nombres de los
espacios, los elementos que conforman el cielo, la tierra; asi como la flora y fauna a
su alrededor. La primera gran migracién empez6 en Africa, se extendi6 por Europa

y Asia, y alcanzb el estrecho de Bering, desde donde los viajantes migraron al sur.

El objeto de interés esta en lo que ahora se llama México, dado que siempre ha
sido multicultural y lingliisticamente diverso; los diferentes pueblos nativos se han
comunicado para comerciar, algunos pueblos fueron sometidos por otros a través

de las guerras, la esclavitud y la expansion territorial.

En el siglo XVI, las culturas nativas de América se enfrentaron con las culturas expan-

T o 2 °
'f%memmm M &@mm. sionistas europeas, lo cual trajo como consecuencia todo tipo de cambios: fisicos,

culturales, religiosos, econémicos y por supuesto, lingiisticos. El castellano se im-

@ . _—
‘a Wé 'QWMM puso a los colonizados en el territorio de la Nueva Espafia, sin embargo, subsistieron

algunas palabras y vocablos originarios.

Capitulo 1



Capitulo 1

1.2 EN TIERRA HOSTIL

Antes de abordar el tema, a continuacién, daré un breve trasfondo historico para
contextualizar la problematica actual. A inicios del siglo XIX, se poblaron los te-
rritorios que conformaban a la Nueva Espana, especificamente los territorios del
norte, donde solamente habia pequefias comunidades y un territorio en disputa: la
Luisiana. En el siglo XIX iniciaron problemas politicos en la Nueva Espafa que origi-
naron la inestabilidad de la Corona espafola sobre sus territorios en América. Los
paises europeos con propiedades en América regresaron a defender sus intereses.
Estados Unidos buscaba expandir su recién independizada nacion e hicieron dos
expediciones importantes: 1) la de Lewis y Clark que lleg6 hasta el Pacifico, donde
reclamaron Oregon; y 2) la del teniente Zabulon Pike en 1806, bajo las 6rdenes
de Thomas Jefferson para explorar el norte de la Nueva Espafia (Moyano, 1999, p.
21). No obstante, Pike fue apresado y enviado a Chihuahua, después de un afio de

negociaciones el teniente regresé a su nacion de origen.

De camino a Chihuahua, Pike observé Texas y se inspir6 para hacer un diario en el
que describia detalladamente lo que habia en las tierras “tejanas”. Dicho diario fue
una revelacion para los comerciantes estadounidenses que vieron la oportunidad
de crecer econdmicamente a través de la frontera con Texas. En su libro, Zabulon
escribi6 que en Tejas habia un estimado de cuatro mil habitantes, los cuales eran
“...criollos espanoles, algunos franceses y angloamericanos, unos cuantos indios
civilizados y algunos mestizos” (Moyano, 1999, pp. 21-22). Asi como los lugares
mas importantes: San Antonio de Béjar, con alrededor de 2000 colonos; Bahia del
Espiritu Santo, con 1400; y Nacogdoches, con 500 residentes; de igual manera, habia

un puerto abierto desde 1805 en la Bahia de San Bernardo (Moyano, 1999, p. 22).

En esos mismos afios, Estados Unidos debatia con Espaiia la expansion de la Luisiana,
pero el dominio de Espafa sobre este territorio durd poco tiempo, debido a que
Francia se apoderé nuevamente de él. No obstante, Francia permitié que los extran-
jeros que querian habitar en Texas lo hicieran, con la condicion de jurar lealtad a la
corona espafiola y practicar la fe catélica (Arboleyda & Hawthorne, 2009, p. 339).
Texas se volvié un punto importante para el comercio, fuera este legal, a través de
Monterrey y Monclova; o de contrabando, por medio del poblado de Natchitoches,
Nueva Orleans, donde se traficaban caballos y mulas. Asi fue como ingresé a Texas,
en 1800, el estadounidense Philip Nolan, que desde que se quedo en Tejas, y des-

cubri6 que habia intenciones de que el territorio se separara de la Nueva Espana.

Ahora, el comercio no fue lo Unico que atrajo a los estadounidenses, también la ri-
queza de tierras fértiles que habia en el territorio, por lo que en poco tiempo Texas
llego a tener una poblacion de migrantes extranjeros que superaba por mucho a la de
mexicanos. Durante el periodo de independencia, Bernardo Gutiérrez de Lara reclutd
a una gran cantidad de voluntarios estadounidenses para recuperar San Antonio de
Béjar, donde se encontraba el dltimo gobernante de Espafa. Sin embargo, se cred
el rumor de que la recuperacion del territorio era un intento de separar Texas de la
Nueva Espana, por lo que el gobernador de Luisiana escribi6 a su presidente para que
se impidiera que Tejas se anexara a Estados Unidos y se tomara parte del territorio
hasta el rio Grande (Moyano, 1999, p. 23).

En 1824, especificamente el 18 de agosto, el Congreso del recién México independien-
te, expidio la Ley de Colonizacién en la que se estipulé que los habitantes no debian
exceder determinado nimero de acres, también se detuvo la inmigracion indepen-
dientemente de la nacionalidad. Por otro lado, en 1825 se le otorgd el poder a la
legislatura de Coahuila-Tejas para repartir las tierras entre sus habitantes, de acuerdo

con lo que establecia la ley del afio previo (Moyano, 1999, p. 57).

No obstante, las facilidades que el gobierno de México otorg6 a los estadounidenses
provocaron que el flujo migratorio aumentara, ademas, los migrantes ingresaban con
sus esclavos. Para 1826, se estimaba una poblaciéon de 3000 foraneos y en 1829 au-
mentd a cerca de 20000. Aunado a esto, ese mismo afio Vicente Guerrero, durante su
gobierno, aboli6 la esclavitud, lo cual beneficio6 a los residentes extranjeros y atrajo la
atencion de los estados surefos proesclavistas de Estados Unidos. Algunos testimonios
registran que los mexicanos no tardaron en imitar las costumbres de los migrantes,
y debido a las similitudes que surgieron, las entidades estadounidenses crearon un

proyecto para anexar Texas a Estados Unidos (Arboleyda & Hawthorne, 2009, p. 341).

La poblacién estadounidense en Texas, en 1830, supero al nimero de colonos mexi-
canos, por lo que el gobierno mexicano decidio cerrar la entrada de habitantes
estadounidenses y dio preferencia a los mexicanos y europeos. Empero, la poblacion
estadounidense superaba a los habitantes mexicanos veintitn por ciento; ademas,

eran sustentados por Estados Unidos (Arboleyda & Hawthorne, 2009, p. 341).

En la década de 1830, México enfrentd nuevos problemas como pais independiente.
Los primeros fueron de caracter politico, especialmente aquellos que surgieron en
contra de Santa Anna. Debido a los conflictos de poder, en octubre de 1835, du-

rante el gobierno de Santa Anna, iniciaron los movimientos de hostilidad entre las
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poblaciones estadounidenses y mexicanas en Béjar, donde ocurrieron los primeros
tiroteos (Arboleyda & Hawthorne, 2009, p. 352). Poco a poco, la situacion se agravo,
y los acontecimientos generaron sentimientos contra los mexicanos y México, por
lo que los estadounidenses se mostraron dispuestos a iniciar la guerra expansionista
de Estados Unidos y tomar Texas. En ese mismo afio, 1835, Texas se separ6 tanto de
México como de Coahuila, y en 1836 se convirtid en una republica independiente; no
obstante, Antonio Lopez de Santa Anna dirigié multiples regimientos para que Texas
volviera a ser parte de México. Pero los rumores de la separacion se expandieron a
tal grado que lleg6 a crearse la leyenda de que cuando los habitantes de Laredo se
enteraron de que pasaria a ser parte de Texas y no de Tamaulipas, en el momento
de que se efectuara la separacion en 1848, desenterraron a sus difuntos del pantedn

para enterrarlos en territorio mexicano (Arboleyda & Hawthorne, 2009, p. 368).

Posteriormente, en 1838, ocurrid una invasion francesa en el centro de México,
conocida como la Guerra de los pasteles (Cosio, Gonzales, Bernal, Moreno, & Blan-
quel, 2002, p. 104). Este suceso hizo que Santa Anna viajara a la ciudad de México
y abandonara el frente en Texas. En los afios posteriores, la presencia de Esta-
dos Unidos fue mayor, por lo que se vio obligado a ceder gran parte del territorio
mexicano, incluido Texas, en el Tratado de Guadalupe, firmado el 2 de febrero de
1848. Dentro de los territorios que se transfirieron estaban Nuevo México y Nueva
California, que representaban dos millones cuatrocientos mil kilbmetros cuadrados

(Cosio et al., 2002, p. 105).

Cabe senalar que los testimonios de varios escritores y politicos de la época escri-
bieron acerca de la preocupacion del futuro de los mexicanos que quedaron en el
territorio de Texas, los cuales se sabe que sufrieron de esclavitud, discriminacion
y rechazo. De igual manera, Estados Unidos generd nuevas entidades politicas del
territorio de Texas, el cual fue reducido a 66.2%, mientras que el porcentaje restante
fue dividido para crear los Estados de Wyoming, Arkansas, Nebraska Oklahoma y
Colorado; este Ultimo fue agrandado puesto que 66% era territorio mexicano. Del
restante territorio cedido surgieron los estados de Nuevo México, Utah, Nevada, y
California, que representaban 55% del territorio mexicano. También se registran po-

sibles acuerdos para “dejar libres” a las poblaciones mexicanas. (Garcia, 1971, p. 120).

Del mismo modo, por medio de los escritos, se sabe que habia poblaciones de mas
de 1000 mexicanos que habitaban al oeste, cerca del rio Sabina y el Arkansas, estos

poblados también pasaron a formar parte de Estados Unidos (Garcia, 1971, p. 117).

1.3 SIEMPRE TENDREMOS PARIS, TEXAS

A partir de 1884, el panorama politico y social de México y Estados Unidos cambi6
constantemente durante el resto del siglo XIX. En esta evolucién panoramica tam-
bién intervinieron otros factores como el tecnoldgico y el econémico. Este Gltimo
de gran importancia, pues fue debido al dinero que las sociedades entre ambos
paises crearon un flujo ciclico migratorio, mediante el cual también se modificaron

las sociedades y culturas de ambos paises.

De acuerdo con la investigacion de Massey, Durand y Malone (2009), la migracion
entre México y Estados Unidos se desarroll6 durante cinco etapas a lo largo del siglo
XIX: 1) La era del enganche (1900-1929), 2) La era de las deportaciones (1929-1941),
3) La era de los braceros (1942-1964), 4) La era de la inmigracién indocumentada
(1965-1985) y 5) La gran escision (1985-2000). En la linea del tiempo que se muestra

a continuacion se resumen los hechos mas importantes que distinguen a cada etapa.
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1) Era del
enganche (1900-
1912)

*1890 Los mercados mexicano y
estadounidense se conectaron
a través de las nuevas rutas del
ferrocarril, este fue el primer
medio de migracién de México a
EE.UU.

*1907 Guanajuato, Michoacan,
Jalisco, San Luis Potosi y
Zacatecas fueron los estados a
donde llegaron los
enganchadores para enviar
trabajadores a los sectores
agricola, minero y de
construccién al sur de Estados
Unidos.

*1910 Como resultado de Ila
transicion econémica de México
(de la economia agricola a la
industrial) durante el profiriato,
los trabajadores iniciaron
huelgas en 1905, las cuales se
agraviaron en 1910 e inici6 la
Revolucién.

*1913 El movimiento
revolucionario comenzé a ser
violento, lo que provocd que
mucha gente migrara del pais.

*1914 Estados Unidos se
involucré en la Primera Guerra
Mundial, esto provocé la
expansion industrial del pais,
pero la mano de obra era poca.
Debido a que  muchos
estadounidenses se enlistaron,
los enganchadores regresaron a
México para enviar mas gente.
Muchos aceptaban a causa de
la violencia en México.

1924 En la sociedad
estadounidense  surgi6  un
sentimiento nacionalista, por lo
que la migracién fue mal vista.
Tras esta presion, el gobierno
creé la Patrulla Fronteriza y
comenzo la migracion
indocumentada.

Tustracion 1 Linea del tiempo de las eras de la migracion

2) Era de las
deportaciones
(1929-1941)

*1920-1929 Se estima que
durante este periodo la

migracién fue de,
aproximadamente, 46000
personas.

*1929 Con la caida de la Bolsa
de Valores, que inici6 la Gran

Depresion, el gobierno
estadounidense limito el ingreso
internacional y realizé6
deportaciones masivas.
+1934-1940 Durante la
presidencia de Lazaro

Cardenas se distribuyeron,
aproximadamente, 45 millones
de acres a familias mexicanas.
Aquellos que estaban en
Estados Unidos regresaron, por
lo que la poblacion hispana
disminuyé.

*1942 Los presidentes Roosevelt
(EE.UU) 'y Manuel Avila
Camacho (México) firmaron un
convenio binacional que inicid
en septiembre del mismo afio,
se le denominé Plan Bracero.
México envié a 500 braceros a
los cultivos de California.
+1942-1945 Durante la Segunda
Guerra Mundial fueron
enviados, aproximadamente,
168000 braceros. Al finalizar la
guerra, los Servicios de
Naturalizacion y el
Departamento de Justicia (INS
en inglés) otorgaron visas a los
braceros y el programa se
extendid hasta finales de la
decada.

*1949 EI INS llegé a otorgar
hasta 100000 visas.

*1950 Con la Guerra Fria la
demanda de braseros aumento,
al igual que la industria
armamentista, junto con la
migracion indocumentada y las
deportaciones. En cifras, las
deportaciones  subieron de
69000 (en 1945) a 883000 (en
1950), aproximadamente.

*1954 EL INS puso en funcién la
"Operacién Mojados" en
respuesta a la presion social y
gubernamental que exigian una
regulacion migratoria en la
frontera con México. Durante la
implementacién de la Operacién
la detencion de migrantes
superé el millén.

3) Era de los
braceros
(1942-1964)

+1955-1960 Crecio la
demanda de braceros y bajé
el numero de trabajadores.
Durante este periodo el INS
equilibré las exigencias de
los agricultores (al aumentar
el nimero de visas) y las
demandas de las sociedad y
el gobierno. Anualmente
llegaban entre 400000 vy
450000 braceros, mientras
la detencion de migrantes
rebaso los 100000
anualmente durante ese
periodo.

*1964 Estados Unidos aprovo
la Ley de Derechos Civiles
*1965 El congreso
estadounidense promulgé la
Ley de Inmigracion vy
Naturalizacion con el fin de
que las politicas migratorias
dejaran de ser consideradas
racistas. Con esta ley se
establecieron numeros de
visas especificos para cada
pais. Con la difusién de los
derechos civiles, el
Programa Bracero fue visto
como un sistema esclavista
y de explotacién, por lo que
se le dio término para evitar
la violacion de la ley.
Durante su funcion el
Programa benefici6 a mas
de cinco millones de
braceros.

34-59)

inmigracion
indocumentad

*1968 Canada, Latinoamérica
y el Caribe tuvieron mayor
nimero de visas, sin
embargo, al finalizar el
Programa Bracero, la
migracion aumento
considerablemente  (43%),
por lo que se restringio el
numero de visas a los
paises americanos.
*1977-1981 Se implemento el
Programa Silva para
controlar la alta demanda de
visas mexicanas. Durante
este programa la migracion
permitida disminuyo 40%,
esto es 45000 migrantes
mexicanos por afo.
Posteriormente, se limitaron
mas las visas y la migracién
mexicana aumento.

*1982 Se devalué el peso
mexicano.

5) La gran
escision
(1985-2000)

*1988 Carlos Salinas de
Gortari inici6 su periodo
presidencial. Ese mismo ano
comenzo la crisis financiera
de México.

+1987 Estados Unidos
establecié¢ la Ley de
Reforma y Control de las
Migraciones  (IRCA  en
inglés), la cual castigaba a

las empresas que
contrataran a
indocumentados.

+1986 Estados Unidos hizo
hizo un programa de
amnistia para legalizar a

trabajadores
indocumentados.
Aproximadamente, 23
millones de  mexicanos
indocumentados se

beneficiaron por este
programa.

*1994 EI| presidente Salinas
negocié el Tratado de Libre
Comercio de América del
Norte.

*1996 La migracion
indocumentada, y los
arrestos, aumentaron

considerablemente después
de que en 1988 el programa
de aministia se redujera con
los afos.

Fuente: Elaboracion propia con base en Massey, Durand, & Malone (2009)
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De acuerdo con el Pew Research Center (2016), en la década del 2000 se registrd que
la poblacién hispana habia llegado a 50.5 millones; en 2014, el nimero de residentes
llegd a 55 251 000. Los estados con mayor nimero de habitantes hispanos, asi como

el porcentaje de poblacion de origen mexicano se muestran en la siguiente tabla:

Estado Poblacién hispana total Poblacién de origen mexicano

(%)
Colorado 1136 000 73%
Arizona 2056 000 90%
Chicago 2 153 000 80%
Nueva York 3668 000 14%
Florida 4 490 000 14%
Texas 10 405 000 87%
California 14 991 000 85%

Tabla 1. Estados con mayor poblacién hispana y mexicana
Fuente: elaboracion propia con base en Pew Research Center (2016)

Segun las cifras de la United States Census Bureau (2017), del 1 de julio de 2015 al 1
de julio de 2016 la poblacion hispana aumento6 2%, lo que representa aproximada-

mente 57.5 millones de hispanos en territorio estadounidense.

En México, las encuestas de migracion del Instituto Nacional de Estadistica y Geogra-
fia [INEGI] (2014) indican que, de la poblacién total de los mexicanos 2.1% emigra a
Espafia, 2.2% a Canada, 86.3% a Estados Unidos y 9.2% otros paises. Las principales
razones para esto son: inseguridad publica o violencia (1%), estudios (12.4%), reunirse

con su familia (14.4%), y principalmente, trabajo (67.8%).

En 2014, el censo poblacional realizado hasta 2010 registr6 que las entidades con
mayor indice de migracion internacional son: Guanajuato, Jalisco y Michoacan. El
INEGI (2014) estimd que hay mas personas de 15 a 24 afios (41%) que dejan sus
casas en busca de mejores oportunidades, seguidos por adultos de entre 25 a 34
afios (27%), en menor cantidad personas de 35 a 49 afos (17.7%), y en menores
de edad, de 0 a 14, es menor (5.4%).

En 2016, Donald Trump gan6 la presidencia, y la migracion, especialmente la pro-
veniente de México, fue de nuevo el tema que sobresalio; el asunto de regresar los

empleos a los estadounidenses se retomd, ademas de la amenaza de deportaciones

masivas y que México pagaria el muro en la frontera (Paullier, 2016). En septiembre
de 2017, el actual presidente de Estados Unidos puso fin al programa de Accién
Diferida para los Llegados en la Infancia (DACA, por sus siglas en inglés). En sus
inicios, cuando el entonces presidente Barack Obama implement6 el programa,
éste beneficié a mas de 690 000 dreamers (también denominados “sofiadores”),
quienes son hijos de inmigrantes que llegaron a temprana edad, generalmente a
los 5 afios (BBC Mundo, 2018).

Ante esa repentina situacion, México no estaba preparado para enfrentar la pro-
blematica. Las instituciones educativas se mostraron abiertas a recibir a los jovenes
retornados, los cuales buscaban integrarse a escuelas de acuerdo con su nivel acadé-
mico. Aunque dentro de la poblacion retornada no solo habia estudiantes, también
miembros de familia que no tenian documentos, los cuales también se conocen

como migrantes de retorno.

Ante de continuar, es necesario explicar que el migrante de retorno es aquella per-
sona que regresa a su lugar de origen, sin importar la periodicidad o el tiempo de
estancia que haya pasado en el extranjero (Gandini, Lozano-Ascencio, & Gaspar,
2015, p. 32). El estudio de Gandini y otros (2015) propone una tipologia de las
diferentes clases de migracion de retorno: 1) Retorno voluntario y del migrante
establecido, como los refugiados politicos, por ejemplo; 2) Retorno del migrante
temporal, esto es los trabajadores por temporadas; 3) Retorno transgeneracional
que se refiere a los hijos o nietos que regresan a lugar de nacimiento de los padres;
4) Retorno forzados, como el caso de las deportaciones; 5) Retorno fracasado que
son aquellos migrantes que no se logran adaptar al ambiente al que llegan; 6) Re-
torno programado (pp. 34-35).

Desde el comienzo de las deportaciones masivas y el término del programa DACA,
aln no se tiene un estimado de la poblacion que ha retornado a México. Debido
a la situacion de los mexicoestadounidenses, migrantes de retorno (en cualquiera
de sus situaciones), y los jévenes dreamers, el pais enfrenta distintos retos como el
educativo, el de reintegracion social y cultural, en donde la sociedad mexicana re-

sulta muy importante para reintegrar a los recién llegados a la sociedad; entre otros.
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Es, pues, como si fuera extranjero en lo que se refiere a como se
habla aqui. Concededme entonces, como si en realidad yo fuera un
extranjero, que hable en la lengua y modo en los que me crié.

-Platon

2.1 PRIMER EJE: LINGUISTICA APLICADA

E ste apartado esta dedicado a los aspectos trabajados y estudiados desde la lingtiistica
aplicada. En primera instancia, se explica como se define a esta area, pues existe una
discusion acerca de su campo de estudio. En la parte final de este capitulo, se hace
énfasis en esta Ultima perspectiva: la lingliistica aplicada en el sentido pedagogico.
Se evidencian algunas caracteristicas del hablante de herencia desde diferentes
perspectivas para conocer como o desde donde parten los cursos que se han creado
para este sector de la poblacion, ademas de los criterios utilizados para colocarlos
en el nivel adecuado de acuerdo con sus habilidades. Para plantear lo anterior, se
dan las definiciones que sirven de base para desarrollar este apartado y los temas

que se tratan en los capitulos siguientes.

En un sentido amplio, la lingliistica aplicada es el uso del conocimiento y aplicacion
practica de lo que se establece en la lingiistica tedrica para resolver problemas
con referencia al lenguaje humano, por ejemplo, terapias del lenguaje, traduccion,
estilistica, entre otras (Luna, Vigueras, & Baez, 2005, p. 13). Ademas, sus diversas
aplicaciones han generado la creacion de nuevas areas interdisciplinarias, tales como
neurolingliistica, sociolingista, linglistica matematica, psicolingiistica, entre otras.
Sin embargo, en un sentido reducido, |a lingiiistica aplicada usualmente se entiende
desde la perspectiva pedagdgica, esto es desde la ensefianza de lenguas extranjeras
(Alcaraz & Martinez, 1997, p. 335).
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2.2 UNA LENGUA ES UNA LENGUA ES... LENGUA DE HERENCIA

El término lengua de herencia es un concepto que practicamente se considera nue-
vo, al igual que el area de la cual se desprende. La lengua de herencia es considerada
un fendémeno lingiiistico que surge en ambientes en los que conviven dos lenguas o
mas. La lengua heredada se origina en un ambiente familiar en el cual los integrantes
de la familia, o la comunidad que los rodea, hablan una lengua distinta a la que habla
la sociedad en la que se encuentran esos individuos, o la comunidad. En la mayoria de
los casos se desarrolla de forma secuencial con la lengua de la sociedad, considerada
lengua mayoritaria; aunque, también, ambas lenguas pueden desenvolverse simulta-
neamente. Con el tiempo, la lengua heredada se desplaza a usos mas restringidos y
exclusivos, como el hogar, por ejemplo, y la lengua mayoritaria se convierte en el sis-

tema lingtiistico predominante del hablante de herencia (Pascual y Cabo, 2016, p. 34).

De esta manera, se puede decir que la lengua de herencia es un fenémeno lingistico
presente en todas las sociedades y en todos los contextos en donde conviven dos o
mas lenguas. En el caso de América, el fenomeno de la lengua heredada es muy rico
debido a la coexistencia entre lenguas nativas, y posteriormente, con las lenguas

europeas en tiempo de la conquista.

Actualmente, en Estados Unidos existen diversas lenguas que coexisten con el
inglés; de acuerdo con Potowski y Carreira (2010), en 2007 el 82% de los esta-
dounidenses hablaban inglés Gnicamente, el 7% hablaban chino, tagalo, francés,
vietnamita, aleman, coreano, ruso, italiano, arabe, portugués y polaco, y el 11%

restante hablaban espanol.

Por lo anterior, el espafiol de herencia ha sido ampliamente estudiada en Estados
Unidos, donde el espafol heredado se detecté en las escuelas de nivel medio y medio
superior, a partir de los afios setenta (Valdés, 1997, p. 8). Mientras que la definicion
de lengua de herencia fue construida posteriormente, después de que se propuso

el concepto de hablante de herencia.
2.2.1 Estudiante de espafiol como lengua de herencia

En la década de los 80, Teschner (citado en Potowski, Parada y Morgan-Short
(2012)) propuso una definicion para hablante de herencia en la cual utilizé el tér-
mino nativo para referirse a todos los estudiantes que han crecido con el uso del es-

pafol. Esta definicion incluy6 a los educados principalmente en espafiol y a quienes

migraron a Estados Unidos (EE. UU) como adultos jovenes o adolescentes, estos son
los individuos de la primera generacion, o de la denominada generacion 1.5; asi como
a los formados en EE. UU., en gran parte educados en inglés que son los hablantes
de herencia. Sin embargo, algunos autores consideran que esta definicion es mas

cercana al concepto de estudiante de herencia (p. 52).

Por su parte, Daniel Villa y Guadalupe Valdés, en sus definiciones, buscaron cate-
gorizar al hablante de herencia desde el origen de la primera lengua. Para Valdés,
el estudiante de espafol como lengua de herencia es aquel “alumno que ha estado
expuesto a la lengua espafiola en el hogar y que habla o simplemente entiende
el espafiol y es, en diferentes niveles, bilingtie” (Valdés, 1995a, p. 230; traduccidn
propia del autor). De igual modo, Villa consider6 que los estudiantes de espafol
como lengua heredada son “quienes lo han adquirido [el espafiol] en casa o en la

comunidad” (Villa, 1996, p. 191; traduccion propia del autor).

Por otro lado, Beaudrie y Ducar (2012) plantearon una definici6n mas amplia acerca

del estudiante de herencia:

Todos los individuos que han experimentado un periodo relativamente prolon-
gado de exposicion al lenguaje, habitualmente durante la infancia, a través del
contacto con miembros de la familia u otras personas, resultando en el desarrollo
de las habilidades receptivas y productivas del lenguaje y en diversos grados de

bilingliismo. (p. 78; traduccion propia del autor)

Estos términos solo se enfocan en aquellos hablantes que estudian la lengua de
herencia en un ambito académico; aunque las definiciones presentadas se centran
en el origen y desarrollo de la lengua heredada y puntualizan que se trata de un caso

de bilingliismo. Mas adelante se profundiza este Gltimo.
2.2.2 Luftmensch: hablante de espafiol como lengua de herencia

A partir del concepto de estudiante de herencia, Valdés (2000) (citado en Pascual y
Cabo y De la Rosa-Prada (2015) tomd las principales caracteristicas para definir al ha-
blante de herencia como el hablante “criado en un hogar donde se habla un idioma
distinto del inglés, quien habla o simplemente entiende la lengua de herencia y que es en

cierto grado bilingtie en inglés y lengua de herencia” (p. 3; traduccion propia del autor).

Para Roca (2003), “los hablantes de espafiol como lengua hereditaria (HELH) en

Estados Unidos, generalmente, han hablado espafiol como su lengua nativa o pri-
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mera lengua o interactan entre el uso del espafiol y el inglés en el contexto familiar

y comunitario” (p. 3).

Por su parte, Potowski et al. (2012) mencionaron que los hablantes de herencia
“adquieren el espafiol en contextos naturales, especificamente desarrollando fuertes
niveles de lenguaje oral /auditivo, mientras que su alfabetizacion y conocimiento

metalingliistico tienden a ser débiles” (p. 51; traduccion propia del autor).

Hasta este punto, las definiciones abordadas se derivan desde la perspectiva de la
lingiiistica aplicada. Aunque existen diversas delimitaciones, se utilizan las que se con-
sideran pertinentes para este trabajo. Sin embargo, también existe una definicion
general propuesta por Pascual y Cabo, Lingwall y Rothman (2012), quienes ademas

acompanaron el concepto con una clara explicacion, expuesta de la siguiente manera:

Un hablante de herencia (HH) es un bilinglie que crece hablando una lengua casera
que es diferente de la lengua hablada por la sociedad mayoritaria en la cual ellos
viven. Aunque los HH pueden adquirir ambos lenguajes simultanea o secuencial-
mente, (por ejemplo, el nifio de L2 de la lengua mayoritaria), el resultado final suele
ser el mismo: los HH regularmente terminan como hablantes dominantes de la
lengua de la sociedad [ ...] las diferencias cualitativas y cuantitativas en el input que
los HH reciben, entran en contacto y cambian de dominancia hacia el lenguaje de
la mayoria de la sociedad, [factores como] [...] la falta de educacién formal en la

lengua de herencia (LH) contribuyen a tales resultados. (p. 437; corchetes mios)*

Ademas, se debe agregar que la lengua mayoritaria se adquiere de manera natural y en
una fase temprana de la nifiez (Pascual y Cabo & Rothman, 2012, p. 450). De acuerdo
con ello, la nifez temprana es la etapa de la vida que resulta ser de vital importancia
para la adquisicion, tanto de la lengua de herencia (espafiol) como de la lengua mayo-

ritaria (inglés), asi como el manejo de ambas para el caso de los hablantes simultaneos.

Cabe sefialar que Silvina Montrul et al. (citado en Pascual y Cabo (2015) sefialaron que
el concepto de "hablante de herencia" se originé en Canada durante los afios 70 (p.
389), una época clave para el conocimiento y construccion de los términos de lengua y
hablante de herencia, debido a que en 1968 la migracion aumento considerablemente,

como se vio en el primer capitulo.

1. Las citas de este articulo son traducciones mias.

En resumen, las caracteristicas mas importantes para identificar a un hablante de
herencia son: la edad de adquisicién lingiistica que en su mayoria es la nifiez; y lo
social, en la lengua que habla la mayor parte de la sociedad. En estas definiciones,
también se ha observado que la lengua mayoritaria, que en el caso del hablante de
herencia es el inglés, es la que se impone por razones sociales y educativas, mientras
que el espanol se considera lengua minoritaria debido a que se adquiere o se trans-
mite en un ambiente limitado que, segun las definiciones, es la casa o la comunidad.
Existen otros factores que conllevan el afirmar qué es una lengua minoritaria y una
lengua mayoritaria en un contexto en el cual conviven dos o mas lenguas; estos

aspectos se abordan detalladamente en el tercer apartado.
2.2.3 Hablante nativo

Para entender un poco mas a fondo al hablante de herencia, es necesario empezar por
la definicion de hablante nativo, asi como otros términos importantes que son Utiles

para obtener un perfil mas amplio del hablante de espafiol como lengua heredada.

En su obra mas reconocida, Lenguaje, Bloomfield habl6 de la lengua per se para
establecer las primeras bases de la definicion de hablante nativo, la cual aparece de
la siguiente manera: “La primera lengua que un ser humano aprende a hablar es su
lengua nativa (o lengua materna), él es un hablante nativo de esa lengua” (Bloomfield,
1964, p. 49). Aunque esta mencion no delimita claramente al hablante nativo, ademas
de ser muy breve y general, si ofrece una idea general tanto de hablante nativo como

de lengua nativa (o materna).

Encontrar una definicion precisa para hablante nativo es dificil, debido a que las di-
ferentes ramas de la lingtiistica adaptan el término y lo delimitan segun sus propios
criterios y necesidades. Si se contempla el afio en que Bloomfield (1964) estableci6
esta mencion del hablante nativo, puede pensarse que no es una definicion rigurosa

sino un acercamiento al término.

Para Dubois et al. (1979), el hablante no se considera como tal, en su lugar, se define
como locutor nativo “el sujeto que habla su lengua materna” (p. 408), también men-
cionado por Bloomfield. Dentro del término de Dubois et al. (1979), se profundiza
en este “locutor nativo”, el cual conoce su lengua a un nivel gramatical de forma
mas profunda que un hablante ajeno a esa lengua, pues “es capaz de distinguir las
oraciones correctas, gramaticales, las oraciones que tienen el mismo sentido, las
oraciones que pueden ser emparejadas (por ejemplo, activo-pasivo) o que presentan

diferencias sistematicas” (Dubois, et al., 1979, pp. 408-409).
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El problema con este término es que menciona que el “locutor” tiene un conocimien-
to muy amplio de su gramatica, pero no del uso que hace de ella, lo cual implica que
el empleo que hace de las reglas gramaticales es el conocimiento que tiene de las
mismas. Es cierto que el “locutor nativo” tiene una nocion de su gramatica, pero es
una percepcion general, cuando el “locutor” tiene una educacion formal es cuando
adquiere una gramatica mas amplia y un conocimiento mas especifico sobre ella,

sin embargo, no logra manejarla en su totalidad.

Otro punto que se debe resaltar es que los autores aseguraron que el uso de la
gramatica? esta apegado al uso de la lengua escrita, lo cual es cierto dado que la
gramatica se adquiere de manera compleja por medio de la escritura y obtiene
nuevos usos por medio de la lengua oral. Sobre este Gltimo punto es importante
argumentar que es en la oralidad donde la gramatica se modifica y posteriormente
son agregadas a la gramatica oficial, esto se tratara posteriormente. Ademas, se
debe tomar en consideracion el uso de la gramatica descriptiva y prescriptiva; no
obstante, el uso de las gramaticas, como reguladoras del lenguaje, ha sido objeto

de discusiones que se exponen mas adelante.

En la definicion de hablante de Enrique Alcaraz y Maria Antonia Martinez3, se esta-
blecen dos alternativas: “hablante nativo” y “hablante-oyente ideal”. Ellos aclararon
que cada término esta relacionado con ciertas disciplinas, por ejemplo, el “hablante”

también llamado “locutor” es el objeto de estudio de la pragmatica, pues a esta le

2, La gramatica es también otro término que causa controversia. Yo to-
maré la definicién de gramatica normativa: “Conjunto de normas que
regulan el empleo de una lengua determinada. La llamada gramaética
normativa obedece a necesidades practicas y se basa en el juicio de los
especialistas, quienes dictan normas oficiales de correccion sobre la
manera como debe expresarse un hablante. También se le denomina
gramatica prescriptiva. (Luna, Vigueras, & Baez, 2005, pag. 110)”

3. Debe enfatizarse que los autores propusieron que en lugar de
“hablante” se utilice “locutor”, lo cual resulta confuso pues como se
menciono, las diversas disciplinas adaptan los términos segin sus in-
tereses. El término “locutor” ha sido empleado desde que Emile Benve-
niste propuso su teoria de la enunciacion (1966 y 1974), y es general-
mente usado en el Analisis del Discurso. En esta disciplina, el locutor
(o emisor) cumple funciones especificas que, si bien de alguna forma
tienen relacion con el término de “hablante”, implican otras acciones,
0 actos pragmaticos que no analizan otras ramas lingiiisticas.

interesa estudiar la manera en que el “hablante” se comunica, esto es qué lugar

|u

ocupa entorno a la comunicacion (Alcaraz & Martinez, 1997). El “hablante nativo”
es también llamado “informante”, un término recurrente para los trabajos de campo
y, por lo tanto, de interés para la sociolingistica y otras disciplinas relacionadas con

el desarrollo de la comunicacion de los individuos en su entorno social.

Igualmente, Alcaraz y Martinez (1997) también expusieron la idea de “hablan-
te nativo” que surgid a partir del generativismo y su principal exponente, Noam
Chomsky. Esta corriente menciona que hay un tipo de “hablante nativo” denomi-
nado “hablante-oyente nativo ideal”, cuyas intuiciones son datos importantes para
la investigacion y teorizacion linglisticas. Desde el punto de esta teoria se entiende

que el hablante-oyente ideal:

Es un conocedor de su lengua a la perfeccion dentro de una comunidad de habla ho-
mogénea, a quien no le afectan factores irrelevantes desde un punto de vista grama-
tical, como pueden ser los fallos propios de la memoria, las distracciones, los cambios
de atencion o de énfasis, etc., cuando pone en practica los conocimientos que posee

de su lengua. (Alcaraz & Martinez, 1997, p. 282)

En resumen, se puede decir que el hablante nativo es aquel que habla la lengua de
la comunidad en la que crece y se desarrolla. La lengua con la que se comunica es
conocida como lengua materna y es la primera que adquiere. El hablante nativo
tiene cierto conocimiento gramatical de la lengua materna, por lo que es capaz de
construir oraciones simples y complejas, ademas de que puede identificar oraciones
agramaticales; ademas, no solo puede distinguir errores y aciertos gramaticales,
también fonéticos y fonoldgicos, pragmaticos, entre otros; y tiene un mejor des-

empefo comunicativo oral que escrito.

2.3 LA RAIZ DE UN TODO: LA LENGUA MATERNA

Dentro de la definicion de hablante nativo se puede observar que varios de los auto-
res presentados mencionan que el hablante nativo es aquel que habla y se comunica
en su lengua nativa o lengua materna. Aunque parezca muy evidente qué es la len-
gua materna, es necesario definir este término debido a que, dentro del fendmeno

de lengua de herencia, este y otros términos pueden llegar a ser cuestionables.

La lengua materna (o nativa) fue denominada por Dubois y sus colaboradores como

“la lengua en uso en el pais de origen del locutor y que este adquiere desde la in-
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fancia, en su aprendizaje del lenguaje” (Dubois et al., 1979, p. 375). Dentro de esta
definicion, los autores también mencionaron que la lengua materna se utiliza en la
comunicacion oral y escrita, aunque no todas las lenguas cumplen con el requisito

de la escritura, por ejemplo, las lenguas amerindias.

Por su parte, Alcaraz y Martinez (1997) aseveraron que, en las teorias de adquisicion
y aprendizaje de lenguas, se adoptan dos términos: lengua madre o lengua materna,

esta es la lengua que adquiere un individuo (p. 324).

En esta ultima definicion quiza pueda confundirse el término de lengua materna
con el de lengua madre. Cabe aclarar que los autores hicieron una distincién entre
ambos términos, solo que lo agregaron a la definicion de lengua materna para hacer
valida otra forma de referirse a esta; sin embargo, si hay que hacer la distincion entre
ambos términos. La lengua madre es el idioma que ha evolucionado para dar origen
a otras lenguas, como es el caso del espanol, el italiano, el francés, entre otras, cuya

lengua madre es el latin (Luna et al., 2005, p. 132).

De igual manera, Luna et al. (2005) definieron la lengua materna como “aquella que
adquiere todo individuo en el entorno en que vive los primeros seis afios de vida”
(p. 133). Aunque esta descripcion es corta, trata un punto importante: los primeros

seis anos de vida de un individuo. Esta informacién se retoma en el tercer apartado.

En suma, estas definiciones enfatizan que la lengua materna es la que adquiere el
individuo en sus primeros afnos de vida, especificamente los seis primeros. La lengua
que adquiere es la que habla en el pais o el entorno en el que nace, ademas de que
aprenderla en los diferentes niveles linglisticos, por lo tanto, el hablante es nativo

de la lengua materna que adquiera.

Es importante aclarar que la lengua materna se adquiere en la infancia, debido a
que posteriormente el hablante puede adquirir otra lengua; esto quiere decir que el
hablante se vuelve bilinglie, mas no significa que se tengan dos lenguas maternas,

aunque en casos especificos esto es posible, sino que adquiere una segunda lengua.

2.4 LA SEGUNDA LENGUA (L2)

Podria decirse que la lengua materna es la primera lengua que aprende un hablante,
aunque esto no siempre es asi. Dentro de la linglistica aplicada, con referencia a la

ensefanza de lenguas, la sequnda lengua se denomina L2, mientras que la primera

lengua es L1, ademas, existen varias maneras de ensefianza en lo referente a las L2

y lenguas extranjeras.

Ejemplificado de la siguiente manera: en México, la ensefianza de espafol desde
el nivel basico hasta el medio superior es ensefianza del espafiol como lengua ma-
terna. En los centros a los que llegan estudiantes extranjeros que quieren aprender
espanol fuera de su pais, y que viajan a México, se les ensefa espafiol como segunda
lengua. Hay una parte tedrica que se ensefa en el aula y al estar inmersos en un pais
de habla hispana, llevan la teoria a la practica, por lo que se comunican en espafiol en
una comunidad de transito. Las instituciones de otros paises que cuentan con cursos o
centros de ensefanzas de lenguas extranjeras tienen programas y disefios especificos
para las lenguas que ofrecen. Por ejemplo, si un instituto de ensefianza de lenguas en
Rusia tiene dentro de sus programas un curso de espafol, en este caso se dice que
en ese centro se ensefa espafiol como lengua extranjera, debido a que el espafiol es
aprendido fuera de un pais hispanohablante. En estas situaciones se ensefna una teoria

especifica que se practica Gnicamente dentro del aula y entre los mismos alumnos.

Enlo que concierne a la teoria, se puede decir que la segunda lengua es aquella que
se aprende después de que la legua materna se ha adquirido (Luna et al., 2005, p.
203). En esta explicacién, tanto segunda lengua como lengua extranjera entran
dentro de la misma descripcion porque ambos términos se refieren a un idioma/
lengua que se aprende después de la primera. La diferencia entre ambos términos
se encuentra en la manera en que se adquieren y en la que se ensefian; como se ha

senalado, hay una diferencia entre la adquisicion y el aprendizaje.

Entonces, cuando un hablante tiene uso y/o conocimiento de una segunda lengua,
se habla de una persona bilingiie; empero, existen diferentes tipos de bilingtiismo,

los cuales se mencionan a continuacion.

2.5 HABLANTE BILINGUE

En términos generales, la persona que habla o domina dos lenguas, la lengua ma-
ternay una L2, se denomina bilingiie. En cuanto a bilingliismo, Dubois et al. (1979)
expresaron que “es la situacion lingiistica en la que los hablantes utilizan alternati-
vamente, de acuerdo con el medio o las situaciones, dos lenguas distintas” (p. 81). El
bilingliismo es un acto que depende del hablante bilinglie y de la situacién en la que

se encuentre, por ejemplo, si este se encuentra en una clase de lengua extranjera y
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tiene que hablar en dicha lengua, la usara; o si el hablante visita algun pais en don-
de se habla otra lengua sobre la que tiene conocimiento, o que su area de estudio
requiera de lecturas e informacién documentada escrita en otra lengua, de la que

el hablante ha llegado a tener dominio, ya sea por necesidad o interés, la entendera.

Por su parte, Alcaraz y Martinez (1997) clasificaron a los hablantes bilingties en dos
grupos: 1) especializados y 2) generales. El primer grupo se refiere a aquellos hablan-
tes que dominan dos lenguas, pero solo utilizan la segunda lengua para contextos
especificos, el profesional, por ejemplo, y por medio de la cual pueden expresarse
y entender, siempre y cuando el lenguaje sea muy especifico y sea acorde a su area
de estudio. El segundo grupo alude a los hablantes que utilizan las dos lenguas se-

gun su propio criterio y en las circunstancias que el mismo hablante decida (p. 85).

Dentro de esta misma descripcion, los autores ofrecen otra clasificacion desde la
perspectiva de la psicolingtiistica: 1) coordinados o independientes y 2) compuestos.
Los primeros poseen dos lenguas como maternas, aunque no tienen el mismo grado
de dominio, esto significa que domina mas una lengua que otra, pero utilizan ambas
para comunicarse y expresarse, usan dos contextos diferentes. Los autores desta-
caron que existen distintos factores que provocan la existencia de distintos grados
y matices dentro de este tipo de bilingliismo; uno de ellos es la proximidad, mayor
o menor, de las lenguas y culturas, ademas de las circunstancias en las que dichas
lenguas son empleadas. Por ejemplo, un hablante bilingiie que aprendi6 polaco en
el Reino Unido, aparte del idioma natal: inglés, debido a que uno de sus padres, o

ambos, habla polaco o es de origen polaco, pero decidié residir en Reino Unido.

Los segundos, bilinglies compuestos, se expresan en su propia cultura por medio
de dos lenguas distintas, es decir que el hablante bilinglie se desarroll6 en una
lengua materna que le ayudd a comprender su entorno y sobre la lengua materna
construyd la segunda lengua. Por ejemplo, el hablante que tiene el espafiol como
lengua materna, pero en otro contexto aprendié a comunicarse también en inglés,

a partir de las dos crea su propia cultura.

Por otro lado, Pottier (1985) distinguid entre un uso recurrente: cuando el hablante
emplea una u otra de las lenguas sin importar las circunstancias o el tema del que
hable; y un uso preferencial: cuando el hablante usa una de las lenguas con preferen-
cia de la otra segun las circunstancias o temas que aborde en el momento (p. 49).
Ademas, este autor retomo una clasificacion propuesta por el lingiista L. Michel, la

cual describe tres tipos de bilingliismo.

- Bilingtiismo de primer grado o bilingtiismo de simple inteleccion: un hablante que
comprende una segunda lengua, pero no la habla, solo piensa y se comunica en

su lengua materna.

- Bilingtiismo de segundo grado o bilingiiismo de inteleccion y expresion: un hablante
que comprende y habla dos lenguas (la lengua materna y una L2) pero solo piensa

en su Iengua materna.

- Bilingliismo de tercer grado o bilingtiismo de pensamiento, de inteleccion y de expresion:

un hablante que piensa y se expresa en una u otra lengua de igual manera.

Con respecto al bilingtiismo de tercer grado, Pottier (1985) mencion6 que este Ul-
timo es una representacion de un bilinglie perfecto que solo se alcanza con un alto
nivel de instruccion (p. 49). Aunque hay autores que aseguraron que el hablante
bilingiie perfecto es aquel que puede hablar y utilizar ambas lenguas para comuni-
carse, domina las dos lenguas como hablante nativo, es lo que Bloomfield denomina
eubilingtie o bilinglie perfecto (Alcaraz & Martinez, 1997, p. 85). Pottier (1985), por
su parte, no encontr6 limites claros que diferencien entre el bilingliismo de segundo

y tercer grado, ademas de que pueden existir numerosas gradaciones entre ambos.

Gracias a que han surgido nuevas ramas interdisciplinarias entre la lingiistica y
otras ciencias, se ha permitido profundizar en el proceso de adquisicion y uso de
las lenguas en hablantes bilingiies, lo que ha ayudado a conocer hasta qué grado
adquieren y aprenden ambas lenguas y en qué contexto las utilizan. Aparte de estas
caracteristicas, también se toma en cuenta la situacion sociopolitico-cultural en la
que se encuentra el hablante, algo que también influye y que da lugar al bilingliismo
pues dentro de este, se produce un conjunto de fendbmenos que traen como conse-
cuencia otros que permiten la existencia de sociedades multiculturales. Un ejemplo
claro de esta situacion es el fendmeno de lenguas en contacto que, en consecuencia,
da lugar a otro fendmeno llamado diglosia; ambos términos son explorados profun-

damente en el siguiente capitulo.

2.6 LIMITES GRADUALES: HACIA UN PERFIL DEL HABLANTE DE HERENCIA

Una vez que se han expuesto los términos anteriores, se puede tener una aproximacion
sobre el perfil del hablante de herencia, ademas de su ubicacion dentro de los tipos de

bilingtiismo. De acuerdo con la definicion de Dubois et al. (1979), y segun la definicién
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de Valdés, el hablante de herencia es bilinglie, hasta cierto grado, debido a que hace uso

alterno de ambas lenguas seguin al contexto o medio por el cual se comunica.

Como se expreso en la definicion y la clasificacion de Pottier (1985), el hablante
de herencia seria un hablante bilinglie que propone, pero no en la clasificacion que
retoma. Primero, no se encuentra dentro de algln tipo de la clasificacion puesto
que las categorias estan limitadas y como bien observo el autor, existe mas de un
tipo entre las dos Ultimas gradaciones que de existir, probablemente el hablante de
herencia se encontraria en este difuso espacio. Segundo, Pottier distingui6 entre
dos tipos de uso, recurrente y preferencial, el hablante de herencia se encuentra

dentro de este Ultimo, el uso preferencial.

Del mismo modo, Alcaraz y Martinez (1997) dividieron el bilingliismo en dos grupos,
ademas de que afiadieron una clasificacion basada en la psicolingdiistica. El hablante
de herencia se encuentra en el segundo grupo: los generales; y en su equivalente a

la clasificacion psicolingiistica: el tipo coordinado o independiente.

Es de resaltar que el hablante de herencia adquiere el espafiol como lengua materna
y posteriormente adquiere el inglés como segunda lengua (materna)#; sin embargo,
aprende espafol como lengua extranjera e inglés como lengua materna. Por otro
lado, el hablante de herencia no puede ser considerado como hablante nativo de
alguna de las dos lenguas, esto debido a que, si el hablante llegd a Estados Unidos
con 5 0 6 afios de edad, el proceso de adquisicion del espafiol como lengua nativa
quedo interrumpida. Tampoco puede considerarse hablante nativo del inglés por-
que, segun los conceptos mencionados en lengua materna, el hablante adquiere la
lengua de su entorno durante los primeros 6 afios de vida; el hablante de herencia
adquiere el inglés a partir de esa edad, aunque la situacion varia segun el tipo de
hablante, es decir, si el hablante llegd en la adolescencia, o en la adultez, o si naci6

en Estados Unidos, entre otros factores.

Para este apartado se toman en cuenta los conceptos de a) hablante de herencia
propuesto por Potowski et al. (2012), y b) estudiante de herencia segiin Guadalupe
Valdés. Ambos conceptos son adecuados y se adaptan a la perspectiva de la lingiifs-

tica aplicada, ademas son Utiles para los puntos que a continuacion se desarrollan.

4. Esto depende de la edad en que adquiri6 la segunda lengua y el
orden, ambos puntos se trataran en el tercer capitulo.

Como se menciono, el hablante de espafiol como lengua heredada es aquel indi-
viduo que adquiere el espafiol en contextos bioldgicos, por lo que es propenso a
desarrollar, preferentemente, las habilidades oral y auditiva (Potowski et al., 2012,
p. 51). Cuando este hablante ingresa a un curso de espafiol como lengua heredada,
entonces se vuelve un estudiante de espafol como lengua de herencia; es decir, el
estudiante que ha estado expuesto al espafiol desde su hogar, por lo que lo habla y/o
lo entiende. Esto lo hace también un hablante bilingiie, pero con limites graduales
(Valdés, 1997), dado que la lengua inglesa la domina con naturalidad, mientras que

en la lengua espafola apenas controla algunas habilidades.

Cuando se mencionaban las diferentes propuestas al término hablante de herencia,
se trataba un punto en el cual se decia que existe una diferencia entre hablante y
estudiante de herencia. Mas alla de lo evidente sobre la formacion lingistica, tam-
bién se encuentran otros factores como el desarrollo de habilidades, mencionadas
por Potowski et al. (2012, p. 51). En resumen, se asegura que el hablante tiene altos
niveles en las habilidades de oralidad y audicion, pero sus niveles de alfabetizacion y
de conocimiento metalingiiistico son débiles. El estudiante de herencia trabaja las
habilidades de escritura y lectura ademas de adquirir un conocimiento mas profundo

del espafol, y si fuera el caso, también se comunica con fluidez.

De tal modo, al ingresar a un curso de espafnol como lengua de herencia, el estu-
diante se caracteriza por ingresar con el perfil anterior, con unas habilidades mas
desarrolladas que otras. Spicer-Escalante (2009) consider6 que el medio en el que
los hablantes de herencia crecen les permite desarrollar sus habilidades orales, pero
no aquellas que son formales, como la lectura y la escritura (p. 480). Esta dltima
identificada como el area mas débil, ademas de ser un campo con escasos avances
metodoldgicos, en lo que se refiere a su ensefianza. Pero no es el Gnico problema al

que los docentes se enfrentan en esta area.

2.7 HISMINAS EN LAS AULAS

2.7.1 Retos en la ensefianza de lengua de herencia

A mitad de la década de los 70, empez06 la investigacion en la ensefianza para los
estudiantes hispanos y para los que estudiaban espafol como lengua extranjera
(Potowski, 2005, p. 9). A finales de los 60 y principios de los 80, la ensefianza de

espariol a hispanohablantes se convirtid en un area de gran interés (Valdés, 1997,
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p. 10). Aunque los siguientes afios fueron productivos en cuanto a la creacién de
material didactico, el problema persiste en la actualidad porque aiin no hay una
teoria aplicable (Valdés, 1997, p. 11). A ello se suma la falta de oportunidades para
la formacion profesional de maestros que actualmente imparten cursos de Espafiol

para Hablantes Nativos (EHN), o también Espafiol como Lengua de Herencia (ELH).

En ese sentido, Potowski (2005) encontré en el campo de la lingiistica aplicada
multiples factores y retos que se deben considerar en la ensefianza del espanol
de herencia, desde examenes de colocacion hasta cursos. Unos de los retos mas
importantes es |a variedad del alumnado, debido a que en las aulas hay estudiantes
con poco tiempo de inmigracion y casi monolingiies en espafiol, mientras que otros

son bilinglies, tanto en inglés como en espafiol (p. 18).

También influye la generacion migratoria a la que pertenecen con relacién al cambio de
codigos. Este fendbmeno esta presente en la primera generacion, pero es mas notorio en
la segunda y la tercera generacion que suelen mezclar el espafiol e inglés en una oracion

o0 en varias secuencias (Potowski, 2005, p. 23). Esto se amplia en el cuarto capitulo.

Entre tanto, factores externos como la represion lingliistica e intolerancia por parte
de politicos, u organizaciones que intentan suprimir aquellos servicios guberna-
mentales, como las traducciones legales, educativas o médicas, que estan traducidos
a otros idiomas, para instaurar al inglés como idioma Unico y oficial. Estas acciones,
ademas de mandar mensajes equivocados, provocan que los alumnos interioricen y
sientan inferioridad de sus idiomas maternos frente al inglés, vistos como una barrera

para su desempefo personal y social.

Esto también produce la discriminacion, en algunos estados, hacia los hablantes his-
panos, quienes han sido amenazados juridicamente, o son injustamente despedidos
por hablar espanol en el trabajo, y como consecuencia, los padres fuerzan a sus hijos
a hablar Gnicamente en inglés, eliminando la comunicacion en espafiol dentro del

hogar y entre los otros miembros de la familia (Potowski, 2005, p. 31).

Por una parte, hay organizaciones que se muestran a favor de las sociedades multi-
linglies, pero, por otro lado, existen politicas lingiisticas que buscan la asimilacion
completa tanto de la cultura como del idioma inglés, y de esta manera “eliminar” el
espafol durante los primeros afos de ensefianza escolarizada en nifios de origen his-
pano. Como contradiccion, cuando los hispanohablantes ingresan a nivel secundaria,
se les incluye en el programa escolar el estudio del espaiiol como lengua extranjera.
Estas politicas influyen en la meta de los alumnos, indirectamente se les sefala que

desde ninos adquieran el inglés y olviden su lengua materna.

Cabe sefialar también que aquellos nifios que no dominan por completo el inglés
tienen derecho a programas de “educacion bilinglie”. Sin embargo, en este campo
también existen otros problemas: la falta de programas bilinglies para la conserva-
cion del idioma nativo y la preferencia de incluir a los nifios en el inglés lo mas rapido

posible (Potowski, 2005, pp. 22-23).

Otra causa importante del conflicto es la poca disponibilidad de los padres hacia sus
hijos debido a los horarios de sus trabajos, por lo que algunos alumnos poseen menos,
0 mas, conocimiento cultural (Potowski, 2005, p. 18). A ello se suma la falta de recur-
sos econdmicos, asi como los elementos socioculturales mencionados que obligan a
los alumnos a renunciar a los cursos o dejarlos inconclusos. Por otro lado, la mayor
parte de ellos trabaja y estudia, por lo que la falta de tiempo los obliga a estudiar en
programas de dos afios o de tiempo parcial, y esto no les otorga el reconocimiento

universitario que necesitan (Potowski, 2005, pp. 33-34).

Asi, la poblacion hispana que logra conservar sus estudios e ingresar a cursos de
EHN, muestran gran inseguridad al momento de hablar espafiol por miedo a las cri-
ticas de hispanohablantes monolingles, quienes suelen etiquetarlos ofensivamente
llamandolos “pochos” o “dreamers”, o que hablan “espanglish”, esto provoca que los
alumnos inmediatamente sustituyan el espafiol por el inglés. También hay burlas por
parte de los hispanos de la segunda o tercera generaciones hacia los recién inmi-

grados, y estos se niegan a hablar en espafiol con ellos (Potowski, 2005, pp. 30-31).

Otro reto que se presenta es la falta de cursos de EHN. Esta escasez orilla a que los
alumnos de origen hispano estudien la lengua nativa como lengua extranjera (Potows-
ki, 2005, p. 35). Ademas de esto, la mala promocién que se da a los cursos de ELH
ocasiona que los alumnos obtengan informacion incorrecta sobre estos y desconozcan
su contenido, en consecuencia, no se inscriben (Beaudrie & Ducar, 2012, p. 80). De
otro lado, los alumnos bilinglies no muestran interés en estos cursos, debido a que
consideran que tienen un nivel comunicativo superior al que tienen los estudiantes
de los cursos de espaiiol como segunda lengua después de varios afos. Si ingresan
a un curso, los alumnos tienden a comprender mas de lo que pueden hablar, lo que

les impide comunicarse de la manera que ellos desean (Potowski, 2005, pp. 28-29).

De igual manera, en los examenes de colocacion también se encuentran algunas
deficiencias. De las pocas pruebas publicas disponibles, la mayoria han sido dise-
fiadas para una audiencia de K-125 Mientras que, en nivel universitario, las pocas
universidades en Arizona, aproximadamente el 11% que tienen programas de ELH

usan el Unico examen disefiado especificamente para hablantes de herencia dis-
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ponible comercialmente, el cual fue desarrollado por Parisi y Teschener en 1983:
el Sistema de Parisi para la Evaluacion del Espafiol (PASSI, por sus siglas en inglés)

(Potowski et al., 2012, p. 52).

Por ejemplo, en Arizona, el 40% de las universidades ofrece un programa de ELH. A
pesar de que el crecimiento de programas ha ido a la par con la investigacion en ELH,
aun son pocos los estudios sobre la forma pertinente de colocar a los estudiantes
de herencia en las clases de ELH, en cuanto al disefio de nuevos instrumentos de
evaluacion, o la validacién de los examenes existentes (Beaudrie & Ducar, 2012, p.
77). Ademas, las universidades utilizan pruebas de habilidad en lugar de examenes
de colocacion, como la prueba PASSI que consiste en contestar 140 preguntas de
opcion multiple, pero este examen es mas una prueba de habilidad que se utiliza con

propositos de colocacion (Potowski et al., 2012, p. 52).

Otro problema es que la mayoria de los programas incitan a los alumnos a au-
toidentificarse como estudiantes de herencia; como consecuencia, la inseguridad
lingliistica de este grupo los lleva a subestimar sus propias habilidades, por lo que
suelen identificarse ellos mismos en niveles intermedios o avanzados (Beaudrie &
Ducar, 2012, p. 79). En cuanto a los cursos, uno de los principales cuestionamien-
tos es su corta duracién (alrededor de uno® o dos” cursos). Mientras que aquellos
programas con cuatro o mas, son practicamente inexistentes. Ademas, aunque la
mayoria de las universidades en Arizona, el 81% aproximadamente, ofrece de uno o
dos cursos, prevalece el problema de la mala colocacion del alumnado que implica

autoidentificarse (Beaudrie & Ducar, 2012, p. 79).

Se debe aclarar que dentro de los cursos existe una problematica frecuente: los
maestros obligan a sus alumnos a que dominen una variante de “prestigio”, lo cual
provoca que el alumno tenga mayor estrés. Este problema ha originado una exten-
sa discusion entre investigadores y profesores. Como se menciond, los alumnos

provienen de distintos paises y los maestros, al tener esta mdltiple variedad en un

5. Segtin la clasificacion de niveles educativos de Estados Unidos, la
educacion K-12 comprende desde la preescolar hasta secundaria, el
K-16 de preescolar a nivel medio superior, y el K-18 de preescolar al
primer afio de nivel superior. Estos dos tltimos son raramente existen-
tes, la mas comun es la K-12 (Powel, 2015, pag. 8).

¢ Aproximadamente el 43% de los programas ofrecidos por las univer-
sidades en Arizona.

7 Aproximadamente el 38% de los programas universitarios.

salon de clases, se ven obligados a encontrar una variedad “estandar” o de “presti-

gio” adecuada para ensefiar en grupos donde el origen del estudiantado es diverso.

Igualmente, la problematica no solo se encuentra en la lengua, también en los fac-
tores que intervienen en ella como lo social, lo politico, lo cultural e inclusive lo
econdmico, segln sea el caso de cada pais (Potowski, 2005, pp. 30-31). No obstante,
la discusion también implica conocer lo que se entiende por estandar, un término
que pareciera abarcar ciertas caracteristicas y condiciones que se cumplen en la
mayoria de las lenguas, pero no siempre es asi, se podria decir que hablar de una
variante estandar es referirse a una idea utdpica. Por otro lado, hablar de una len-
gua de prestigio pareciera mas viable que hablar de lengua estandar, pues como la
etiqueta lo dice, se trata de una variable que es usada por una mayoria de hablantes
y que se implanta por medio de las instituciones, la politica y la cultura; se trataria

de la variante mas representativa de un sistema lingiistico.

Debido a la influencia que la escritura ejerce en toda comunicacion descriptiva, Po-
towski (2005) sefald que es necesario revisar el enfoque de las habilidades de lectura
y escritura en los cursos de EHN (p. 33), pues solo se presta mayor atencion a la
parte oral. Spicer-Escalante también not6 que hay poca atencion y carencias en las
metodologias emprendidas, en lo que compete a la ensefianza de la escritura formal

del espafiol (Spicer-Escalante, 2009, p. 480).

En ese orden de ideas, los profesores crean altas expectativas en cuanto a las habili-
dades del hablante de herencia, por sus altos niveles de comprension y/o produccion
oral. Piensan que el contacto con la lengua de herencia influye en la manera de hablar y
escribir del estudiante y por tanto, la deficiencia en la habilidad escrita no llega a cubrir
tales expectativas (Potowski, 2005, p. 21). Ademas, como lo dijo Potowski (2005),
la mayoria de los alumnos saben leer y escribir bien en inglés por la educacion formal

que han recibido en este idioma; pero no pueden hacer lo mismo en espafiol (p. 22).
2.7.2 Dimotiki versus Kazarévusa

Por lo anterior, es necesario conocer el espafiol que se debe ensefar en esta pobla-
cion. Villa expuso las contradicciones que implica ensefiar una variante de espafol
“estandar”, puesto que existen diversas variantes, tanto en América como en Europa,
y elegir una de ellas significaria adoptar todos los factores que la lengua implica: la
cultura, los modismos, la gramatica, entre otros (Villa, 1996, p. 192). Esta problematica
proviene del concepto mismo de “estandar”. El mismo autor mencioné que hay dos

significados relacionados con “estandar”: 1) el que esta relacionado con idea de presti-
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gio que es la lengua que mas se habla y se considera “la mejor”; 2) otra que alude a la

idea de uniformidad, la lengua comin que todos hablan y conocen (Villa, 1996, p. 192).

Un ejemplo de lo anterior son las medidas: el centimetro, el gramo o el kilbmetro;
consideradas medidas estandar en diferentes paises y su significado y valor no cam-
bia en ninguno de los casos. Lo mismo sucederia con la lengua estandar, esta tendria
que ser uniforme e inflexible de manera que todos los que la hablan la entendieran
sin ningun problema. Esto es imposible porque no existe tal grado de inflexion en
las lenguas, el ejemplo en el que se apoyd Villa es el latin, el cual tenia diferencias

tanto en el clasico como en el que se utilizaba en la iglesia.

En lo que se refiere al espafiol, academias como la Academia Mexicana de la Lengua o la
Real Academia Espanola son las encargadas de encontrar una forma “estandarizada” del
espanol. Sin embargo, existen ciertas diferencias entre las variables, Villa ejemplifict esto

con el cambio de grafias en México y Méjico, o la alternancia entre el loismo y leismo.

Otro aspecto que destaco el autor es la dicotomia entre diacronia y sincronia propues-
ta por el padre de la lingdistica: Ferdinand de Saussure. Aqui se retoma la discusion
sobre los términos propuestos para hablante nativo. Dubois et al. (1979) aseguraron
en su definicion que el locutor (en lugar del hablante) tiene un uso profundo de la gra-

matica; pero esto depende de la ensefianza de la gramatica descriptiva y prescriptiva.

De tal modo, Villa (1996) aplicé la dicotomia a la gramatica sincroénica, la cual tiene
un gran valor para la estructura de la lengua, aunque no representa la lengua que
usa una comunidad (p. 193). Un claro ejemplo que dio el autor fue lo que algunos
libros de texto, especialmente el libro de Baker (citado en Villa (1997) “Espafiol para
el bilinglie”, puntualizaron en lo que “se dice...” y “no se dice...”, que se consideran

expresiones o palabras impropias de un hablante.

En el texto se presentan como +culto/-culto, +aceptable/-aceptable. Esta clasificacion
implica graves dificultades y cuestionamientos, por ejemplo, el autor considero palabras
como puchar como (-aceptable), mientras que boxear es (+culto) y (+aceptable). Estos
juicios de valor son difusos y, en consecuencia, los ejemplos del libro solo confunden a

los alumnos, ademas de ensenar erroneamente sobre el prestigio y el sexo de la lengua.

En la parte escrita, Villa (1996) resalt6 la problematica de usar una variante estandar
porque siempre se utilizan estilos, o se manejan normas diferentes con variantes
diversas (p. 197). Por ejemplo, el caso de México o Méjico, o psicologia y sicologia,
los cuales dificultan el uso del registro formal y extienden el tiempo tanto de la

ensefanza como del aprendizaje. Por ende, se considera que, debido a la diversi-

dad cultural y linglistica para los estudios de lengua de herencia, se necesita una
normativa basica que permita encontrar un punto de comprension flexiva para el

alumno, lo cual ayudaria a su produccion del sistema basico del espanol.

De acuerdo con ello, Potowski (2005) hizo varias propuestas para corregir algunos
de estos problemas. La primera es adaptar los cursos a los alumnos y no los alumnos
al curso, de manera que los temas se adapten a sus necesidades y no que exista un
programa riguroso a seguir, aunque la autora advierte que este puede o no funcio-
nar. Del mismo modo, en |a siguiente propuesta estableci6 identificar los motivos
principales por los cuales los alumnos quieren aprender espanol. Asi, el maestro

puede adecuar los temas o crear nuevas formas de aprendizaje de la lengua (p. 34).

La tercera propuso enfocarse en las necesidades afectivas de los alumnos, no hacer-
les ver que el espafol que hablan es incorrecto o incompleto o defectuoso, sino que
se trata de una variedad propia y que tiene un valor personal significativo y social.
De esta forma, se motiva a los alumnos a que continlen con el aprendizaje de la

lengua y se reduce el nimero de deserciones en los cursos (Potowski, 2005, p. 30).

Por dltimo, la autora sugirié aumentar la autoestima lingtiistica de los alumnos y mos-
trarles cuales son las habilidades que tienden a ser mas desarrolladas y cuales son aque-
llas en las que necesitan trabajar mas para poder comunicarse de una mejor manera. Asi,
los alumnos no pierden el interés en el curso y se les motiva a que refuercen su apren-
dizaje en el aula. Con estas propuestas lo que se busca es reforzar la variante propia del
hablante de herencia, para mostrarle que es mas facil aprender a dominar su variante sin
la necesidad de apoyarse en una invariable dominante y “estandarizada” que ademas no

existe, y es Unicamente tedrica, pues en la practica la teoria no se aplica es su totalidad.

De igual forma, en la imparticion de los cursos surgen otros problemas como la redac-
cion, por ejemplo. En estos casos es necesario ensefarles a los alumnos a encontrar
su propio estilo, ademas de ayudarlos a manejar los usos de diversos registros en
contextos especificos como el uso adecuado del lenguaje para ensayos académicos o
articulos profesionales. Por otra parte, también se encuentra el uso de la fonética y
fonoldgica que puede ser de gran ayuda para reforzar su acento, acercarlos a encontrar

el ritmo y la entonacion adecuada para la variante que ellos desean aprender.

Vale aclarar que algunos de los fendmenos que se han mencionado en este capitulo
también se aplican bilingiiismo. Hasta este punto, se han sentado las bases concep-
tuales para entender los temas del siguiente apartado, en el que se tratan algunos

aspectos del bilingliismo social.
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Si quieres herirme de verdad, habla mal de mi lengua. La identidad
étnica es la piel quemada de la identidad lingiiistica. Soy mi lengua.
Hasta que pueda enorgullecerme de mi lengua, no puedo
enorgullecerme de mi misma.

-Gloria Anzaldua

3.1 SEGUNDO EJE: BILINGUISMO. TERMINOS Y CONDICIONES DE USO

E n este apartado se retoman algunos puntos tratados en el capitulo anterior, para
profundizar en lo social (bilinglismo social). En primer lugar, Moreno (1998) men-
cion6 que el bilingtiismo es un fenémeno lingdistico usual, sociolingliisticamente. A
nivel mundial, en la mayoria de las comunidades coexisten dos o mas lenguas. Esta
convivencia bilinglie de alta complejidad afecta de igual manera a las lenguas y a

los individuos, ya sea positiva o negativamente (p. 211).

Esta complejidad ha causado que el bilingliismo sea objeto de estudio para diversas
disciplinas de la lingistica, razon por la que es complicado encontrar una definicion
precisa que defina el fendmeno y que considere la mayor parte de sus caracteristicas.
Sin embargo, después de revisar las definiciones que he ofrecido a lo largo de este
trabajo, se ha evidenciado que los términos no se enfocan en definir qué es bilin-
gliismo, sino en quién se debe considerar bilingtie. Si bien es claro que el bilingiiismo
es un fendmeno social que implica que los hablantes de una comunidad conozcan o
usen dos lenguas o mas, no siempre se explica cuales son las situaciones o contextos

en los que el bilingtiismo se da.

Una vez hecha esta observacion, resulta pertinente preguntarse ;quién es bilinglie?
En el capitulo anterior se mencionaba que, para Bloomfield, bilingliismo es tener un

dominio nativo en ambas lenguas. No obstante, Weinreich (1966) considerd que el

bilingliismo es “la practica de dos lenguas usadas alternativamente” (p. 8).

p"iWa Wh/ ° Wmm W Por su parte, Montrul (2013) considerd bilinglie a quien “tiene conocimiento estable
°

y control funcional de dos o mas lenguas, sin importar el conocimiento o si las len-
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guas se usan en la vida cotidiana” (p. 8). Cuando la autora mencion6 conocimiento
estable, se refiri6 a que, si se trata de un adulto, este no se encuentra en estado
de aprendizaje de una lengua, puesto que ya tiene un cierto conocimiento fijo sin

importar que no sea a nivel nativo.

De acuerdo con estas perspectivas, el bilingtiismo se divide en dos tipos: 1) bilingtiismo
individual que estudia las consecuencias del bilingliismo en todos los niveles y se con-
centra en los hablantes, el uso y adquisicién de las lenguas. 2) Bilingiiismo social que
estudia de manera colectiva a los individuos de una comunidad y a las comunidades que

han sido afectadas por el bilingliismo, asi como los fendbmenos que surgen de este Ultimo.

A continuacion, se explican algunas caracteristicas de ambos tipos de bilingtiismo.
Para este apartado énfasis en el bilingliismo social. Con frecuencia, el bilingliismo
social suele ser confundido con la sociolingtiistica, que es la raiz de los estudios sobre
bilingliismo. A su vez, la sociolingliistica tiende a asociarse equivocadamente con la

sociologia del lenguaje y la dialectologia.
3.1.1 Sociolingiistica versus sociologia del lenguaje

En una primera impresion, la sociolingliistica y la sociologia del lenguaje parecieran
ser la misma disciplina. Si bien, no siempre coinciden en sus objetos de estudio, ambas
areas comparten algunos conceptos y son complementarias para diversos estudios
de bilingtiismo. Moreno (1998), por ejemplo, argumentd que estas dos disciplinas se
dedican a estudiar la relacion entre lengua y sociedad. La sociolingliistica se ocupa
de los factores lingiisticos como la relacion de los estratos sociales y las estructuras
lingliisticas, mientras la sociologia del lenguaje se encarga de los factores sociales,

tales como el plurilingliismo, la diglosia, entre otros (p. 300).

De igual modo, Silva-Corvalan (1989) asegurd que la sociolingiistica se encarga
de estudiar los fenémenos de la lengua que se relacionan con factores sociales: la
geografia, la economia, la organizacion politica; y factores individuales: la edad, la
comunidad a la que pertenece un individuo, el nivel de educacion, el sexo, y otros
(p. 1). La sociolingdiistica analiza la relacion e interaccion entre las reglas del sistema
linglistico y las normas y elementos sociales, asi como el uso y aplicacién que les

da el hablante cuando se comunica socialmente.

De acuerdo con Fishman (citado en Silva-Corvalan (1989), la sociologia del lenguaje
se encarga estudiar la relacion entre el uso de la lengua y el comportamiento de

los individuos hacia la misma; analiza el uso la lengua dentro de un sistema, princi-

palmente el educativo y el politico (p. 4). También, estudia la interaccion y la res-
puesta de los individuos que interactiian dentro de ese sistema, con los fendmenos

presentados en estos ambitos.

Por ejemplo, la sociologia del lenguaje observa y analiza como se comportan los
individuos que conviven durante un periodo en un salén de clases, o escuela, donde
el sistema educativo sea de inmersion bilinglie. Los temas que le importan a la so-
ciologia del lenguaje en este ejemplo son: el mantenimiento, la pérdida, o el uso de
la lengua materna en algunos individuos, el uso de la alternancia entre dos lenguas

en una situacion comunicativa, entre otras observaciones.

Dentro de la sociologia del lenguaje, Fishman diferenci entre dos tipos: 1) la socio-
logia descriptiva de la lengua que se interesa por el uso de la lengua provocado por
contextos determinados (Silva-Corvalan, 1989, p. 5). Es decir, estudia el motivo por
el cual un individuo, con conocimiento de dos lenguas, escribe o habla con algunas
personas en una lengua y con otras usa la otra lengua. La sociologia descriptiva
estudia estos motivos, los modelos normativos, si los hay; los factores sociales o las

circunstancias que obligan al hablante a decidirse por uno u otro sistema lingdiistico.

2) La sociologia dindmica de la lengua, este campo se interesa por los cambios que sufre
un repertorio linguistico de una comunidad (Silva-Corvalan, 1989, p. 5). Un ejemplo seria
un tema que se trata en este trabajo: la migracion. La sociologia dinamica busca respon-
der incognitas acerca del motivo que impulsa ciertos cambios en el repertorio lingistico,

o la influencia de una lengua sobre la otra, como las lenguas en contacto, por ejemplo.

En suma, los puntos de contacto entre la sociolingtiistica y la sociologia del lenguaje son
multiples, pero la diferencia esta en los intereses de cada una de estas disciplinas. La
sociolinggiistica se encarga de analizar los fendbmenos lingtiisticos, pertenecientes a todos
los niveles linglisticos (fonologia, morfologia), y observa su comportamiento segun el
contexto social; de este modo, la sociologia registra, analiza datos, y mejora o propo-
ne nuevas teorias. La sociologia del lenguaje, por su parte, se encarga de los hechos
sociales, estudia los fendmenos sociales en torno al uso de la lengua. La sociologia del
lenguaje no es la tnica disciplina con la que la sociolingtiistica tiene varias coincidencias.

La sociolingliistica también suele ser considerada equivalente o igual a la dialectologfa.
3.1.2 Sociolingliistica versus dialectologia

La relacion entre algunos grupos de individuos y los rasgos en sus sistemas lingtiis-

ticos, al igual que el uso y aplicacion de la lengua, son algunos de los intereses en

Capitulo 3



Capitulo 3

comun que tienen la sociolingliistica y la dialectologia; sin embargo, los enfoques

de cada area son diferentes.

La sociolingtiistica se enfoca en aquellos usos lingisticos en entornos urbanos, y estudia
los procesos de cambio que se llevan a cabo dentro de esas comunidades. La dialectolo-
gia, por el contrario, trata de delimitar geograficamente algunos usos lingdisticos, por
lo que se enfoca principalmente en zonas rurales donde es posible encontrar las formas
mas “puras” de la variante de una lengua, y que esta se encuentre lo menos contaminada

posible del contacto con otras lenguas o variantes (Silva-Corvalan, 1989, p. 9).

Ademas, la dialectologia considera aquellos factores externos a una lengua para
determinar el tipo de variedad con la que se va a estudiar, por ejemplo, un factor
extralingistico seria el comportamiento y caracteristicas de un solo individuo. La
dialectologia estudiaria su variedad lingiistica y la compararia con la de otro ha-
blante. A la variedad influenciada por las caracteristicas de un solo individuo se le
denomina idiolecto. La dialectologia estudia también la variedad estandar de las
lenguas, un tema que se trata a lo largo de esta investigacion y como se ve mas

adelante, repercute en lo social y lo politico.

Ahora bien, es comun que la variedad estandar tenga importancia en el sector
educativo, porque es en la escuela donde las diferencias dialectales se uniforman
con esta. De este modo, se conocen e imponen las normas lingiisticas al mismo
tiempo que se ensefa la lengua escrita (Silva-Corvalan, 1989, p. 11). Es en la escritura
donde las variedades dialectales son menos notorias, ademas, la lengua escrita se

encuentra mas en contacto con la variedad estandar que la lengua oral.

En el capitulo anterior se mencioné que uno de los problemas en la ensefanza de
lengua heredada era la imposicion del espafiol “estandar”. Los profesores preferian
ensefar y exigir a los alumnos la variedad estandar por juzgarla como “la mejor” y
la que da prestigio a los hablantes de segunda lengua. Instituciones como la Real
Academia de la Lengua en conjunto con otras academias son las encargadas de

establecer normas en el espanol y de ser posible, uniformarlo.

En algunas ocasiones, la variedad “estandar” suele asociarse con un acento especifi-
co. Para el espafiol europeo, el acento de prestigio es el espafiol peninsular, este es
el hablado en Madrid. Para América Latina, la variedad “estandar” es la de la Ciudad
de México. Desde la perspectiva de la dialectologia, no existe un acento o dialecto

que sea mejor o0 mas correcto que otro, este tipo de juicios valorativos son mas de

tipo social que de tipo lingdistico (Silva-Corvalan, 1989, pag. 12). Empero, al ser una
nocion social, repercute en los hispanohablantes bilinglies de Estados Unidos, desde

lo académico hasta lo social y politico; como se evidencia mas adelante.

3.2 BILINGUISMO SOCIAL (EL ORIGEN DE LA MENTE BICAMERAL)

En la primera seccion se menciond que el bilingtiismo social estudia a los individuos de
manera colectiva. Como el nombre lo indica, se ve desde la perspectiva social, se estudia
como este fendbmeno lingistico afecta a las comunidades y sociedades en donde se
hablan, o conviven, dos lenguas (Moreno, 1998, pp. 215-216). No obstante, los factores
sociales no son los Unicos que se consideran, también los psicoldgicos, los cuales son

muy importantes para entender como se desarrolla y evoluciona este fenémeno.

Existen diversas causas que provocan el bilingtiismo social: 1) el cosmopolitismo, aque-
llos lugares que funcionan como referentes internacionales, como las capitales de
los paises. En estos contextos, por ser atractivos turisticos, se produce una agilidad

econdémica y comercial que impulsa la existencia del bilingtiismo.

También, factores historicos como 2) la unificacion y la expansion territorial. Las
posteriores independencias de los paises colonizados produjeron un choque lingtiis-
tico y con el tiempo, las lenguas europeas se asimilaron y mezclaron con las lenguas
indigenas. Otro factor historico persistente desde la antigliedad hasta la actualidad y
que promueve rapidamente el bilingliismo es 3) la migracion. Este fenémeno ocurre
por diversas razones, ya sea que los hablantes sean expulsados de sus paises natales
o que se vean forzados a abandonar su lugar de origen por motivos de guerra o
asuntos politicos, o bien, que voluntariamente dejen su pais para buscar mejores

condiciones de vida en otro pais (Moreno, 1998, pp. 216-217).

En tanto, el bilingliismo social, por factores como la percepcion negativa, provoca
que algunas sociedades consideren como anomalia al bilingiiismo, o que se perciba
como algo malo, y la consecuencia es el rechazo. Esto afecta la identidad de los in-
dividuos bilinglies y ocasiona inseguridad en alguna de las lenguas. Por el contrario,
las comunidades que aceptan y permiten el intercambio intelectual y cultural entre
dos lenguas reciben mas beneficios. A nivel individual, diversas investigaciones han
probado que los hablantes bilinglies demuestran mayor destreza cognoscitiva y
capacidad de aprendizaje (Moreno, 1998, pp. 218-220). A continuacion, se explican
algunos de los aspectos mas relevantes de caracter social que influyen notoriamente

en la percepcion de una sociedad hacia el bilingtiismo.
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3.3 RELIGIO CEREBRO: FACTORES Y CONSECUENCIAS SOCIALES DEL BILINGUISMO

3.3.1Lengua, identidad y poder

En Estados Unidos, el inglés es el idioma mas usado y hablado, en contraste con el
espafol y otras lenguas que llegaron con inmigrantes de otros paises. Esto quiere
decir que la lengua mas hablada es la que mas preferencia tiene, por lo tanto, su
cultura también lo es, pues la lengua y la cultura son dos elementos intimamente
unidos. También son factores esenciales para la construccion, mantenimiento y

desarrollo de una identidad, ya sea nacional, social, politica o individual.

La cultura estadounidense y el idioma inglés son dominantes por sobre las lenguas
y culturas de los migrantes, por consiguiente, los angloparlantes nativos poseen un
poder solo por haber nacido en Estados Unidos y ser ciudadanos estadounidenses.

Posteriormente, se profundizan estos elementos, entre otros motivos.
3.3.2 Variedad y usos de las lenguas

Anteriormente, se hizo referencia al prestigio que recibe la variedad estandar, esto
por ser la variante que mas se usa en los medios de comunicacion, documentos
legales, en el sistema educativo y en el gobierno de un pais. También se mencion6
que el uso de la variedad estandar no suele tener tantos cambios, por lo que su uso
en la lengua escrita esta relacionado con una variedad formal, y cuando un hablan-
te domina esta variedad puede cambiar entre un registro formal e informal segin
el contexto en el que se encuentre. Por ejemplo, muchos hablantes de herencia
deciden utilizar el registro informal con sus familiares o amistades mas cercanas,
mientras que fuera de ese contexto utilizan la variante formal, en caso de dominarla.

A esta eleccion de usos se le denomina diglosia.
3.3.3 Diglosia

El término fue introducido por Charles Ferguson en 1959, cuando publicé un estudio
sobre el griego y el arabe (Moreno, 1998, p. 227). En el estudio identificé un uso
particular que los hablantes de ambas lenguas utilizaban en ciertas comunidades.
Ferguson definio diglosia como la situacion lingtiistica en la que dos variedades dis-
tintas de una misma lengua son empleadas en diferentes contextos por una misma

comunidad, donde una variedad posee un estatus diferente frente a otra.

El mismo autor not6 que en la lengua arabe existia una variedad que era utilizada

para leer el Coran o asuntos religiosos, politicos o incluso en el sistema educativo, y

habia otra variante del arabe que se utilizaba en la casa, con familiares o con otras
personas. Denominé a una como variedad alta (A) y a otra como variedad baja (B).
También estableci6 las condiciones que denotan la existencia de diglosia en una
sociedad, estas son: 1) la adquisicién, 2) el diccionario, 3) la estabilidad, 4) la estan-

darizacion, 5) la fonologia, 6) la funcién, 7) la gramatica, 8) la herencia literaria y 9)

el prestigio (Moreno, 1998, p. 228). Las cuales se resumen en el siguiente cuadro:

Condicion Definicién
La variedad A es adquirida en el sistema educativo, se
Adquisicion aprende la gramatica y se usa en la escritura, mientras

la lengua B se utiliza para comunicacion solamente.

Es el conocimiento de léxico culto o especializado, en
L . la variedad A utilizado para contextos especificos. El
Diccionario Iéxico es conciso, sin embargo, algunos conceptos se
comparten con la variedad B.

Cuando en un periodo extenso en el que la sociedad ha
o vivido con la situacion de diglosia, se origina una
Estabilidad estabilidad que desemboca en subvariedades
mezcladas de la convivencia entre la variedad A y B.

Es la creacion de gramaticas, manuales de estilo, entre
otros materiales de tipo normativo, que favorecen el
mantenimiento y la repeticién de la variedad A. En
Estandarizacion consecuencia, la nula o escasa existencia de
materiales de ese tipo para la sobrevivencia de la
variedad B son dificiles, y orillan a los hablantes a
utilizar las subvariedades mas populares de B.

Cuando la variedad A contiene fonemas que no hay en
Fonologia B, entonces los fonemas de B se sustituyen en el uso
oral de A.

Se refleja en los ambitos en los que se usan las
variedades, por ejemplo, en el ambito religioso se

Funcion emplea la variedad A mientras que en contextos poco
formales se usa la variedad B.
Aqui se orienta al prestigio de variedades, cuando la
G o variedad A es la que se usa en contextos formales, esta
ramatica

contiene estructuras y normas que en la variedad B no
existen.

Cuando se utiliza una variedad para el campo literario,
Lo . por ejemplo, los textos importantes estan escritos en la
Herencia literaria variedad A, mientras que la variedad B se utiliza para el
material de difusion de cultura general.

Es el tratamiento especial y frecuente que se le da a la
variedad A, como consecuencia, se devalla la variedad
B y provoca que esta quede relegada, e incluso que
sea negada u olvidada.

Prestigio

Tabla 2 Condiciones de diglosia
Fuente: Elaboracion propia con datos de Moreno de Alba (1998, pp. 229-231).

Capitulo 3



Capitulo 3

En general, la variedad baja, B, se utiliza para la comunicacién en la vida cotidia-
na, mientras la variedad alta, A, se utiliza en los medios de comunicacion, sistema
educativo, cierto tipo de literatura y contextos politicos (Silva-Corvalan, 1989, p.
178). Algunos autores han ampliado el concepto de diglosia a otros campos. Joshua
Fishman aplicé el término a contextos bilingiies, evidenci6 que, en Paraguay, el gua-
rani y el espafiol son las lenguas oficiales. No obstante, el espafol es utilizado como
variedad A en contextos culturales, politicos y educativos, mientras que el guarani

es la variedad B, por aplicarse en otros contextos diferentes (Penny, 2004, p. 63).

Cabe sefalar que la diglosia y el bilingliismo parecen similares, pero existen algunas
diferencias. La diglosia es la separacion de dos variedades de una lengua y la sociedad
acepta el uso de ambas por separado. En el bilingliismo hay dos variedades perte-
necientes a dos lenguas diferentes, y su uso y funcioén no siempre es aceptado por

la sociedad, por tanto, la situacion lingiistica es inestable (Montrul, 2013, p. 29).

Hasta aqui, se ha visto el bilingliismo y la diglosia por separado, aunque, se hizo
una breve mencion al estudio de Fishman, quien tomd como punto de partida el
hecho de que el bilingliismo es una particular versatilidad lingtiistica por parte de un
individuo, mientras que la diglosia es el uso y funcionamiento de diferentes lenguas

o variedades dentro de una comunidad de habla o sociedad.

En consecuencia, Fishman propuso un concepto de bilingliismo, lo definié como “el
dominio, por parte de una sociedad, tanto de (una lengua) A como de (una lengua)
B; cuando se produce una distribucion funcional de A y B se estaria ante un caso
de diglosia” (Moreno, 1998, p. 234). A partir de esta definicion, Fishman establecio

cuatro tipos de situaciones entre el bilingiiismo y la diglosia, a saber.

- Situacion 1: diglosia y bilingliismo. En este punto se puede retomar el ejemplo
que el mismo Fishman estudié en Paraguay, en donde se presenta un bilingliismo
oficial: espafiol y guarani, dos lenguas que habla y conoce la sociedad; y al mismo

tiempo es un caso de diglosia: el espafiol es la variedad A y el guarani la variedad B.

- Situacion 2: bilingliismo sin diglosia. Este tipo es de caracter transitorio, se da
en sociedades con desarrollo o cualquier cambio social inmediato. Por ejemplo, la
migracion en occidente, donde la mano de obra barata en las industrias provoca
que lleguen grandes cantidades de inmigrantes. Ahi nacen las nuevas generacio-
nes y la lengua de la comunidad a la que llegaron sus padres se expande poco a

poco hasta llegar al nucleo familiar.

- Situacion 3: diglosia sin bilingliismo. Se da en sociedades estaticas, donde un
grupo selecto usa una lengua A y los grupos fuera de esa seleccion usan la lengua
B. Por ejemplo, en Rusia antes de la revolucion, los zares y la clase alta se usaban
el francés (lengua A), mientras que las otras clases sociales se comunicaban y

usaban el ruso (lengua B).

- Situacion 4: ni diglosia, ni bilingliismo. Esta dltima situacion es distinguida por
Fishman como ideal. Es mas teérica que real, debido a que se trataria de una comu-
nidad pequefa y aislada, lo cual afectaria su permanencia, pues esta comunidad, o

desapareceria o se diversificaria internamente (Moreno, 1998, p. 234).

Ahora, en el caso del espanol como lengua de herencia, se hablaria de la situacion
1: diglosia y bilingliismo, sin embargo, para entender un poco mas la funcién y el
uso del espafiol y el inglés, y la convivencia de estas dos lenguas, resulta necesario

conocer lo que en sociolingliistica se denomina lenguas en contacto.
3.3.4 Babel contra Babel: lenguas en contacto

Cuando dos lenguas conviven en un mismo espacio geografico delimitado, se habla
de lenguas en contacto (Montrul, 2013, p. 29). Este fenémeno se puede dar en di-
ferentes situaciones, ya sea que se trate de dos sociedades y lenguas que coexisten
(Moreno, 1998, p. 257), 0 que existan dos 0 mas lenguas que se pongan en contacto

al momento de ser usadas por los hablantes (Silva-Corvalan, 1989, p. 170).

Anteriormente, se mencionaba que factores como las situaciones postcoloniales,
el cosmopolitismo, la expansion y la unificacion territorial, y la migracién, causaban
fendbmenos como el bilingtiismo, es decir, cuando se habla de bilingiiismo se refiere
al uso individual de dos lenguas, y cuando se habla de lenguas en contacto se habla
de bilingiiismo social (Montrul, 2013, p. 29). Silva-Corvalan (1989) consider6 que
“esta situacion sociolingiistica es una de las mas favorables al cambio, ya sea por
el gran nimero de préstamos que se dan en ambos sentidos o por el fendmeno
de interferencia o transferencia lingliistica” (p. 170). La interferencia lingistica es
cuando se usan en una lengua “[...] elementos |éxicos, morfoldgicos, sintacticos y/o

pragmaticos especificos de otra lengua distinta” (Alcaraz & Martinez, 1997, p. 303).

A esta terminologia se debe agregar también los conceptos de sustrato, superestrato
y adstrato. Sustrato fue utilizado por los lingliistas August Schleicher y Graziadio
Isaia Ascoli. Ellos usaron el término en latin: substratum para referirse a la influencia

de una lengua que ya se perdié sobre otra que se ha impuesto; el abandonar la lengua
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nativa y sustituirla por otra es el resultado de una situacion por eleccion propia o por
obligacién. En estas circunstancias, la lengua antigua tiene una influencia, aunque sea

minima, sobre la nueva lengua (Moreno, 1998, p. 259).

Superestrato es un concepto propuesto en 1933 por el filélogo suizo Walther von
Wartburg. Este término hace alusion a una accion inversa, esto sucede con las so-
ciedades colonizadas, cuando se impone la lengua de los conquistadores; empero, la
lengua de los colonos no sustituye a la lengua de los conquistados, aunque si influye
sobre esta y la transgrede con sus rasgos linglisticos (Moreno, 1998, p. 259). Final-
mente, adstrato es la influencia entre si, o mutua, que se da entre dos lenguas que
estan en contacto, ya sea que se trate de lenguas vecinas o que convivan en un mis-

mo territorio para luego separarse en territorios diferentes (Moreno, 1998, p. 260).

A modo de resumen, el espafiol como lengua heredada en Estados Unidos es una
lengua en contacto, debido a que el inglés convive con el espafol, y muchas otras
lenguas mas. Depende de la generacion, se pueden ver casos de sustrato en algu-
nos hablantes, por ejemplo, se mencionaba el prestigio de la lengua inglesa frente
al espafol, este motivo provoca que algunos padres o hijos decidan dejar de hablar

espanol y que predomine el uso del inglés en el ntcleo familiar.

Cabe sefalar que las lenguas en contacto traen como consecuencia diversos tipos
de fendmenos lingiisticos que son ocasionados por la interferencia o transferencia
lingliistica. Esta puede ser temporal como en el aprendizaje de una segunda lengua,
o permanente cuando se transfieren algunos rasgos y estos se vuelven una variable
en la lengua receptora (Silva-Corvalan, 1989, p. 171). La transferencia, como asegurd
Silva-Corvalan (1989), es una situacidon que motiva el cambio en la estructura de una
lengua, y en todos los niveles lingtiisticos: fonologia, morfologia, léxico-semantica, sin-
taxis e incluso pragmatica (Montrul, 2013, p. 35). Sin embargo, esos cambios estructu-
rales se presentan como motivos de causas sociales, de adquisicion, psicologicas, entre

otras, ademas de lingisticas. Todas son consecuencia del contacto entre lenguas.

De tal forma, Silva-Corvalan (1989) aseverd que el estudio exclusivamente lingistico
es insuficiente: “[...] el fendémeno de las lenguas en contacto y sus consecuencias lin-
gliisticas deben estudiarse dentro de un marco psicoldgico y sociocultural para poder

comprender su desarrollo y ramificaciones” (p. 170).

3.4 LENGUA E IDENTIDAD

Una de las areas que comprende la sociolingliistica son los estudios culturales y de
la identidad, ambas caracteristicas estan presentes con fuerza dentro de la lengua,
estos factores permiten que una lengua sea asimilada y que tenga cargas de distinto

tipo (culturales, ideolégicas, religiosas, politicas, entre otras).

Es de sefalar que dentro de estos ambitos especificos de la sociolingiiistica se en-
cuentran los estudios de las ideologias lingtiisticas, o también denominadas ideolo-
gias del lenguaje o ideologias de la lengua (utilizados alternativamente a partir de
aqui). Woolard, Scheffelin y Kroskrity (2012) explico que las ideologias del lenguaje
son “las representaciones, sean explicitas o implicitas, que interpretan la relacion

entre la lengua y los seres humanos en el mundo social” (p. 19).

Por su parte, Leeman (2012) agregd que las ideologias del lenguaje “consisten [en] va-
lores y sistemas de creencias que se considera, que estan en el lenguaje en general, los
lenguajes especificos o las variedades de una lengua” (p. 43)8. Ambas autoras subrayaron
la importancia que tiene este campo de estudios para algunas disciplinas, por un lado,
se encuentra la antropologia, para la que es de gran ayuda debido a que las ideologias
del lenguaje estudian la variedad etnografica, asi como la relacion entre la sociedad y las
formas de habla. Por otro lado, esta la sociolingliistica, dado que las ideologias linglisti-

cas consideran varios factores sociales como la raza, las clases, la economia, entre otros.

Igualmente, Leeman (2012) sefial6 que las ideologias del lenguaje no deben ser
mezcladas o confundidas con los estudios de la actitud del lenguaje, aunque ambos
campos tienen puntos en comun sus objetivos de estudio se dirigen hacia distintas
direcciones. La diferencia es que las investigaciones sobre la actitud del lenguaje
tienen su origen en la psicologia, por lo que predisponen a destacar las creencias
individuales y no consideran las politicas del lenguaje. Por el contrario, las ideologias
de la lengua, junto con las politicas del lenguaje, destacan la conexién existente

entre las ideologias y las situaciones o relaciones de poder (p. 43).

En ese mismo sentido, Woolard et al. (2012) afirmé que las ideologias del lenguaje no

solo se dedican a la lengua, también a su desempefio en la construccion de una identi-

8 Todas las citas de este articulo son traducciones mias.
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dad, una cultura, una creencia. Por medio de estos vinculos se consolidan las formas y
usos lingdisticos, al igual que “las muchas nociones sobre la persona y el grupo social,
asi como en las instituciones sociales fundamentales” (Woolard et al., 2012, p. 20); de

ahi que las ideologias lingdiisticas y las politicas del lenguaje tengan una relacion cercana.

En suma, las ideologias de la lengua estudian las interacciones entre individuos de
un grupo y las practicas sociales de una sociedad en donde interacttan diversos
discursos que estan en constante cambio y movimiento, y que contienen una carga
politica, econémica y cultural e incluso moral. Estos discursos o practicas son signi-
ficativas, y como analizé Woolard et al. (2012): “Son ideas [...] sobre la experiencia
social, las relaciones sociales y la pertenencia grupal” (p. 27), donde las relaciones

de poder y la cultura juegan un papel principal.

Por otro lado, para entender el concepto de ideologias lingiisticas es necesario frag-
mentar el término en las palabras que lo componen y estudiar su significado por
separado; sin embargo, discutir su origen implicaria una discusion amplia que, aunque
vale la pena discutir, se aleja de los propésitos de este trabajo. No obstante, si es per-
tinente discutir el sentido de estas palabras, sobre todo del concepto de ideologia. En
el caso de las ideologias de la lengua, Woolard et al. (2012) expresd que “la ideologia
[Simbolo]no como ideas sino mas bien como practica construida[Simbolo] tiene con-
secuencias para los procesos sociales y lingliisticos, aunque no siempre acaben siendo

en la forma posiblemente imaginada por quienes la practican” (p. 30).

Como se ha visto, las ideologias de la lengua abarcan un amplio campo de disciplinas,
y la sociolingliistica es una de ellas. En esta area se han hecho varias investigaciones,
uno de los temas que se han trabajado Ultimamente es el contacto lingiistico, las

variedades de la lengua y sus conflictos, los cuales se evidencian a continuacion.

En ese mismo sentido, Leeman (2012) sefialé que dentro de los estudios sobre la
ideologia de la lengua se pueden mostrar y problematizar puntos importantes en
relacion con la ensefanza del espafiol como lengua de herencia (ELH), motivo por
el cual retomo algunos estudios realizados por Kroskrity (citado en Leeman (2012),
quien “identifica cinco ‘niveles de organizacion’ o capas de significado interrelacio-

nadas que caracterizan las ideologias del lenguaje” (p. 44).

El primer nivel menciona que las ideologias lingisticas estan enlazadas a los principales
intereses economicos, politicos o sociales de ciertos grupos particulares de personas.

Leeman (2012) indico que esto se refleja en las aulas de ensefianza de espafiol, donde

se resalta la importancia del uso de una variedad “estandar”, lo que es “correcto” o “in-
correcto”. Esto sefiala a las instituciones, las cuales ejercen poder e influencia notorios

en los cursos de espafiol como lengua extranjera y como lengua de herencia.

Estas grandes instituciones tienen control sobre la lengua, como es el caso de la Real
Academia Espafola (RAE) y el Instituto Cervantes, cuya finalidad es representar la
unificacion de la lengua espafola al mismo tiempo que admite la diversidad en la
unidad mediante la regulacion constante de la lengua. Un ejemplo de ello es el Dic-
cionario panhispdnico de dudas, el cual tiene como objetivo resolver cualquier duda
en los distintos niveles lingiisticos (morfoldgico, fonografico, sintactico y léxico
semantico). Este diccionario normativo regula el uso de la norma culta que se utiliza
en un ambiente formal, lo que considera la RAE como espafol estandarizado. Segln
Leeman (2012), esto “refleja los intereses politicos y econdémicos del Estado espariol,
asi como de las corporaciones e instituciones financieras que buscan mantener o
aumentar su influencia en América Latina” (p. 45). Por otra parte, Woolard et al.
(2012) asegurd que “las lenguas estandares que han sido codificadas y superpuestas
estan ligadas no solo a la escritura y en (sic) sus instituciones hegeménicas, sino

también, y de manera mas especifica, a sus formas europeas” (p. 45).

Contrastado con la ensefianza de ELH, la manera en que las clases de espaiol en Estados
Unidos se ensena historicamente la cultura y la literatura, asi como las variantes linguiis-
ticas que se vinculan al espanol europeo, lo que provoca que este sea visto como algo
“legitimo” o superior que las variedades habladas en América. Esta ensefianza se aplica

en las clases de espafiol como L2, en consecuencia, como establecié Leeman (2012):

Este privilegio del espafiol europeo ha mejorado el capital cultural de los hispano-
hablantes y (principalmente anglosajones) los hablantes de segunda lengua (L2)
de esta variedad a expensas de los latinoamericanos y los latinos estadounidenses,

tanto dentro como fuera de la academia. (p. 45)

El segundo nivel establece que las ideologias lingtiisticas no son uniformes dentro
de una sociedad o grupo social, sino que son multiples y variables, esto quiere de-
cir que la variacion es el resultado de la diversidad de los grupos con los cuales los
hablantes se identifican, la percepcion del lenguaje llega a variar segtin el género,

la clase social, la raza e incluso otras categorias sociales (Leeman, 2012, p. 45).

Con lo anterior, Leeman (2012) agregb que “no todos los miembros de un grupo en

particular asumen las ideologias dominantes, y algunas veces se resisten a ellas” (p.
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45), lo cual se refiere a que algunas concepciones de las ideologias se encuentran
dentro de un contexto sociohistérico determinado, y cuando el hablante accede a

ellas, estas tienden a reinterpretarse y posteriormente, a cambiar con el tiempo.

En el capitulo anterior se hacia mencion de los problemas de ensefar una variante
“estandar” a los estudiantes de ELH, debido a que la gramatica estaba en constante
cambio por cuestiones de diacronismo y sincronismo; esto desde una perspectiva
de la lingliistica aplicada. Desde el enfoque de la sociolingliistica, el problema dia-
crénico y sincronico se observa en el uso de la lengua, esto es el cambio de codigo y
el uso de anglicismos o préstamos de palabras del inglés. En las aulas los profesores,
suelen ver esta alternancia de codigos como una muestra de “pereza lingiiistica” o
deficiencia del conocimiento en las lenguas; por otra parte, hay quienes contemplan
que el uso de este registro es una manifestacion de una habilidad bilingiie y la juzgan

como una creatividad linglistica.

En el tercer nivel de las ideologias de las lenguas es que “la percepcion consciente
que tienen los hablantes de ellos [mismos] es variable dentro de una comunidad de-
terminada y a través de las ideologias” (Leeman, 2012, p. 46). Esto quiere decir que
los individuos no siempre estan conscientes de las ideologias linguisticas a las que se
incorporan, la autora menciona que, en algunos casos, las ideologias convergen y se
defienden intencionadamente; en otros sucede los contrario, pues las ideologias se
reflejan en la practica al mismo tiempo que surgen de ella, debido a esto, puede que
el hablante no las perciba de manera consciente (2012, p. 46). Por ejemplo, los estu-
diantes de espafiol peninsular como L2 son incapaces de comprender las “ideologias
articuladas” a las que se incorporan, también desconocen aquellos valores que se
encuentran debajo de esas ideologias, por lo que privilegian un “espafiol estandari-
zado” e ignoran las relaciones de poder que se encuentran en aquellas ideologias que

difunden, al mismo tiempo que degradan las variedades del espafiol de América Latina.

En el caso de los migrantes, estan conscientes de las ideologias de su propia lengua,
pero esas ideologias no van acorde a las ideologias estandarizadas de la variedad pri-
vilegiada, el resultado es una discriminacion jerarquica por su raza y la variedad que
hablan. En estas situaciones de contacto entran de nuevo en juego los papeles de
poder, por un lado, se encuentra el hablante que defiende sus ideologias lingtiisticas;
por otro lado, estan aquellos que dan una alta estima a las ideologias de la lengua
estandarizada (en el caso de una lengua extranjera) y de su propia lengua. Al estar

en un ambiente en el cual hay una mayor dominancia por parte de una lengua, a la

cual el hablante en ocasiones se niega a acceder, se termina por interiorizar las nor-
mas dominantes al ver las carencias de su lengua, y finalmente las acepta, a tal grado

que termina por ignorar y aceptar las ideologias dominantes, acepta su autoridad.

El cuarto nivel plantea que “las ideologias lingiiisticas median entre las estructuras
sociales y las formas de hablar [...] las relaciones indexicales entre los fenémenos
linglisticos y los sistemas sociales, y en particular a que la vinculacion de formas lin-
glifsticas especificas con caracteristicas socioculturales especificas, estan moldeadas
por ideologias” (Leeman, 2012, p. 46). En este punto es preciso mencionar a qué se
hace alusion con referencia a las relaciones indexicales. Segun el Diccionario critico
de ciencias sociales, el filosofo Yeosuah Bar-Hillel puso a discusion el término. Hillel
(citado en Rodriguez (2009) establecié un nlcleo comunicativo, el cual se dedicaba
“a mostrar que el significado de algunas palabras por si mismas, es incompleto, que
solo puede completarse dentro de un contexto y que, por lo tanto, son "expresiones

indicativas" de una situacion de intercambio lingistico” (p. 1541).

Ademas, Fernando Rodriguez (2009) agreg6 que la indexicalidad se convirti6 en la
base principal de la etnometodologia, la cual trabaja con un lenguaje natural, no el
especifico que estudian los linglistas, sino el de la vida cotidiana, de esta manera
hace una reconstruccion de la vida social por medio del lenguaje (p. 1542). Por lo
que en este contexto se argumenta entonces que “la indexicalidad se refiere tanto
al uso de la situacion para crear la independencia del contexto como al uso de ele-
mentos especificos de un tiempo y lugar determinados para generar el significado”

(Rodriguez, 2009, p. 1542).

Con relacion al cuarto nivel, Leeman retomd los estudios de Irvine y Gal (citado en Lee-
man (2012)), quienes reconocieron tres procesos ideoldgicos que son de importancia
para darle un significado a una variacion social, estos son: la iconizacion, la recursividad
fractal y el borrado (p. 47). La iconizacién hace referencia al uso de un rasgo linguistico
al cual se le da una carga significativa para un grupo social, esto también implica una
actividad social, una muestra de ello serian las tradiciones o la celebracion de indepen-

dencia en México, que es una tradicion que tiene una carga cultural y politica.

Por su parte, la recursividad fractal es una caracteristica ideologica que diferencia
entre grupos o establece jerarquias sociales, esta misma caracteristica diferencia un
grupo de otro e incluso puede ser utilizada para discriminar recursivamente dentro
los grupos o subgrupos (Leeman, 2012, p. 47). Por ejemplo, en la Ciudad de México

existen diferentes registros o variedades que se usan en las zonas de la ciudad, el
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habla de una zona tiene mas prestigio que otra, también en el registro se puede
hacer una distincion de nivel de educacion o econdmico; o entre las instituciones
educativas y la sociedad. Cuando un individuo realiza un trabajo escolar debe de
utilizar un estilo cuidadoso y formal de la lengua, en cambio, al escribir un mensaje
el registro es flexible e incluso descuidado; esto quiere decir que existen registros

que tienen privilegios y otros no, depende del contexto en el que se usan.

Por ultimo, el borrado, un proceso mediante el cual la informacion que es débil en
relacion con una representacion ideoldgica en particular se vuelve transparente o in-
visible. Un ejemplo de ello serian todas aquellas palabras que aparecen en los textos de
los siglos de oro; empero, en la actualidad ya no tienen significancia porque rara vez,
sino es que ya no se utilizan debido a que ya no presentan una carga simbdlica para la
sociedad actual. Esto quiere decir que ideoldgicamente, los conceptos son sustituidos
por otros, principalmente por quienes tienen el poder sobre la lengua, son los que
deciden imponer una ideologia de tal manera que paulatinamente, la representacion

se vacia de informacion y queda “invisible” y, por consiguiente, borrada.

El quinto y ultimo nivel de las ideologias de la lengua identificado por Kroskrity
sefala que las ideologias linglisticas juegan un papel importante en el desarrollo de
laidentidad. Al igual que Leeman (2012), comenta que un individuo no esta confor-
mado por una sola identidad, sino que construye y desarrolla un amplio repertorio
de identidades que cambian seguin el contexto y con el tiempo. También afadié que
“las categorias de la identidad no se fijan a priori, sino que se negocian y construyen
a través de la practica y la interaccion con los demas. Por lo tanto, las categorias de

la identidad se construyen socialmente” (Leeman, 2012, p. 47).

Vale destacar que la lengua es un importante medio por el cual un individuo genera
sus identidades al mismo tiempo que alimenta una identidad principal, y de la cual
se desprenden las demas, todas estas identidades estan sujetas a las ideologias lin-
gliisticas. Como se puede observar, las ideologias de la lengua estan estrechamente
ligadas con las relaciones de poder, las cuales estan en constante lucha y el resultado

afecta a otros elementos, como los sociales, culturales, entre otros.

Todo lo anterior, vinculado a la lengua de herencia, se relaciona con el uso y ense-
fianza de un “espafiol estandarizado”, Leeman (2012) puso especial énfasis en este
punto, debido a que es el problema principal y del cual depende |a supervivencia

de la variante de espafiol heredado. Esto también ha puesto en duda la identidad

de una “latinidad”, el poder que ejerce la ensefianza del “espafiol estandarizado”
provoca que el hablante de herencia cuestione el uso que hace de su variante y
esto repercute al mismo tiempo en el refuerzo o creacion, en palabras de Leeman
(2012), de unaidentidad y de una cultura con la cual siente una conexion, pero por

cuestiones de privilegio decide ocultarlas o abandonarlas.

Este problema se presenta en conjunto con otro al cual varios investigadores también
hacen énfasis, y que han hecho el tema principal a resolver, se trata de la idealizacion
de Estados Unidos como un pais monolinglie. Dada la imponente presencia de hispa-
nohablantes, los estadounidenses han sentido una fuerte amenaza hacia su cultura,

esto es su lengua, su ideologia y, por consiguiente, su nacion.

En el apartado anterior se hacia mencion de las diferentes organizaciones que se
han creado a favor del monolingliismo y de la imponencia de la lengua inglesa ha-
cia los migrantes; aunque esta problematica ha creado divisiones, por un lado, se
encuentran aquellos que luchan para que el inglés sea la lengua oficial, o por lo
menos la lengua con mas hablantes; y por otro lado, figuran aquellas asociaciones
que buscan crear una sociedad inclusiva y aceptan que la sociedad en la que viven

es multicultural, y todo lo que ello implica.

No obstante, encontrar el punto medio que cumpla con las exigencias de ambos
lados no es sencillo, sobre todo si, como proponen distintos autores, no se crea una
conciencia linglistica al respecto y se hace una difusion correcta y amplia respec-
to a los temas del multilingtiismo y de la multiculturalidad. Woolard et al. (2012),
respecto a las ideologias lingliisticas y las politicas del lenguaje, asegurd que “en las
actuales politicas lingliisticas sobre multilingliismo diversas orientaciones funda-
mentalmente diferentes lenguas coexisten y estan en tension imagenes de la lengua

como recurso, problema o derecho” (p. 45).
3.4.1Lalengua arrestada

Dentro de esta linea, se encuentra un caso analizado por Valdés (1995b) en su
articulo “Bilingles y bilingliismo en Estados Unidos”, en donde expuso el caso Her-
nandez contra el estado de Nueva York. En 1991 se dio la resolucion a una demanda
que un juez hizo en contra del estado de Nueva York. La argumentacion, tal como

Valdés (1995b) menciona, fue la siguiente:

El fiscal explico a la Corte que habia excluido a potenciales miembros latinos del

jurado porque, cuando se les preguntaba si podrian guiarse por la version que
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diera la intérprete del testimonio que escucharan y hacer caso omiso de la version
original del testimonio en espafol, estas personas dudaron. La Corte acept6 este

argumento como uno sin tintes racistas. (p. 25)

Otra caracteristica que resaltd Valdés fue que cuando se anuncio el fallo de la Corte
y un dictamen en el cual se notificaba la participacion de otros nueve miembros de
la Suprema Corte quienes eran hablantes monolingiies en inglés. Ademas, la autora
resalto la importancia de este caso para el area lingiiistica, debido a que funciona
como un claro ejemplo donde intervienen temas como el bilingiismo y las politicas

publicas. Sobre estas ultimas la autora agreg6 que:

Estas politicas se fundamentan con frecuencia en malos entendidos acerca de la
naturaleza del bilingliismo en general, en el temor y la desconfianza en torno a
las consecuencias del bilingliismo, y en expectativas de hacer del monolingliismo

la norma a la que todos los individuos deberian aspirar. (Valdés, 1995b, p. 26)

El proposito de su trabajo es sefalar el desconocimiento y los prejuicios que existen
alrededor del tema de bilingliismo por parte de dos comunidades importantes, la
estadounidense y la latina. Una parte de la problematica es que muchos piensan que
el monolingliismo es lo natural, sin embargo, éste solo es practicado por minorias,
por ejemplo, comunidades alejadas de grandes urbes o que tienen muy poco, o nulo,

contacto con otras poblaciones.

|u

De igual forma, el monolingliismo que se conoce normalmente es el “oficial” o “na-

|n

cional”. Por otra parte, el bilingliismo es una caracteristica comun alrededor del
mundo, y, por lo tanto, es muy poco frecuente encontrar una comunidad que sea
puramente monolinglie y monoétnica. Al respecto, Valdés (1995b) menciona que
en todas las naciones existen grupos minoritarios que no hablan la lengua mayori-
taria, y si la hablan es con limitaciones, por este motivo utilizan otras lenguas como

sustitucion, o apoyo, de la lengua mayoritaria (p. 26).

Ahora, el problema de usar la lengua nacional es que las instituciones gubernamen-
tales y educativas dan importancia a la lengua que la mayoria utiliza, y se olvidan
de que son naciones poliétnicas y multilinglies, por lo que tienden a olvidar, o a
minorizar, a las otras lenguas con las cuales conviven. Sobre esto Valdés (1995b)
opina que estas naciones monolingles suelen ignorar las necesidades especiales de
grupos inmigrantes y comunidades indigenas, las cuales representan a las minorias

lingiisticas que, al formar parte de una nacion, deben continuar sus vidas con el

uso de dos lenguas; ademas, las “numerosas politicas elaboradas por los Estados
“monolinglies” afectan seriamente los derechos y privilegios de aquellos ciudadanos
que no han tenido el mismo acceso a la lengua nacional que el grupo mayoritario o

dominante en la nacién (p. 26).

Otro problema importante que hace complicado tratar este tema es la poca tole-
rancia y los ideales antiinmigrantes y antilatinos, que cada vez toman mas fuerza y
dificultan el transito de informacion respecto al bilingliismo. Como se ha mencio-
nado, la creacion de organizaciones a favor del monolingliismo, y la instauracion
del inglés como lengua nacional en cuanto a asuntos legales, educativos y sistemas
de salud; estos grupos cuentan con escasa informacion respecto al bilingliismo y lo

ven mas como amenaza que como ventaja.

Actualmente, la gran poblacion latina que se encuentra a lo largo de Estados Unidos
es bilingle, pero eso no impide que su bienestar dependa, en mayor parte, de los
hablantes monolingties de habla inglesa. Respecto a esto Valdés (1995b) sostuvo

lo que se cita a continuacion:

[...] las cuestiones lingtiisticas han adquirido gran importancia no porque el bilin-
gliismo sea una amenaza para la unidad nacional, sino porque el idioma plantea,
a quienes se oponen con vigor a las politicas actuales de inmigracion, un tema
aparentemente neutral alrededor del cual movilizar sus fuerzas [...] al definir los
contornos y alcance de los derechos humanos lingtiisticos, es importante tomar en
cuenta las violaciones especificas a los derechos lingtiisticos a las que se enfrentan

las poblaciones minoritarias aun después de haberse vuelto bilingties. (p. 27)

Como se ha planteado, el bilingliismo, en general, consiste en el conocimiento y uso
de dos lenguas, no obstante, eso seria a primera vista puesto que, dentro de este,
se encuentran varias subcategorias. Valdés describi6 el bilingliismo de las minorias
en Estados Unidos al hacer una distincion entre el bilingtiismo por eleccion y bilin-

giismo circunstancial.

El primero, el bilingtiismo por eleccion o también denominado bilingtiismo aditivo hace
referencia a las personas que deciden por su propia eleccion buscar clases formales
o cualquier otro tipo de contexto en el que puedan adquirir y desarrollar una lengua
extranjera, pero continua con el uso de su lengua materna; en otras palabras, en una
sociedad donde una lengua es mayoritaria y tiene prestigio, el hablante de esa lengua

opta por agregar otro idioma a su competencia lingtiistica general (Valdés, 1995b, p. 29).
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El sequndo, el bilingliismo circunstancial o bilingliismo sustractivo alude a aquellos
hablantes que se encuentran en una situacion en la que por motivos politicos o per-
sonales, dejan su lugar de origen y se integran a otro ambiente en el que su lengua
materna no es suficiente para cubrir sus necesidades comunicativas, puesto que la
lengua nacional es diferente, por lo que se ven obligados a buscar clases formales
para aprender la lengua mayoritaria como segunda lengua, o aprenden por medio de
la inmersion a través de la interaccion. Algunas veces se hace referencia al término
sustractivo, debido a que la adquisicion de la lengua mayoritaria lleva a la pérdida

paulatina de la lengua materna (Valdés, 1995b, p. 29).

El caso de las comunidades minoritarias bilinglies en Estados Unidos se refiere a este
Gltimo, aunque también existe otra opcion para ellos: no aprender la lengua ingle-
sa, pero eso traeria graves repercusiones para su desarrollo comunicativo y social
porque, en la mayoria de los casos, es visto como un acto de rebeldia. Por tanto, la
diferencia entre el bilinglie por eleccion es que si el individuo decide no estudiar una
segunda lengua no habra consecuencias, mientras que con el bilingiie causal si. Otro
aspecto es que el bilinglie por eleccion se vuelve bilinglie de manera individual y los
grupos con los que interacttan tienen poca influencia con sus decisiones linguisticas;
asi, los bilinglies por circunstancia, en palabras de la autora: “Son, por lo general,
miembros de un grupo de individuos quienes deben hacerse bilinglies, como grupo,

para poder participar en la sociedad que les rodea” (Valdés, 1995b, p. 29).

Respecto al caso Hernandez, los jueces recibieron de un lingtiista, una investigacion
especializada en bilingliismo para que pudieran tomar una resolucién mas acertada,
aunque pudieron descubrir mas a fondo sobre las diferentes caracteristicas que
implica el bilingtiismo, no pudieron hacer una conexion importante en cuanto a la
relacion de la poblacion bilingiie en Estados Unidos, y la distincion de sentencias, a la
gente bilinglie se le imponia una sentencia mayor que usualmente no se impondria
a un sentenciado monolingiie, una de las razones por las cuales se hizo la demanda
principal. La causa fue que los jueces bilinglies, y de origen latino, fueron excluidos
de la corte porque parecian favorecer a los acusados de origen latino al entender los

testimonios de los testigos de habla hispana, y sin la intervencion de un traductor.

Sobre ello, Valdés argument6 lo siguiente: “De manera mas importante, sin em-
bargo, la Corte determind que, debido a su conocimiento del idioma espafiol, se
habia discriminado a los latinos en términos de beneficios y promociones” (Valdés,

1995b, p. 33). Al final, concluyé que, si bien es dificil lograr un cambio para que

las oportunidades laborales equitativas, los juicios justos y la tolerancia lingiistica
sean posibles, si se deben hacer materiales de difusion informativos, tanto para las
comunidades bilinglies como para la monolingtie, y crear conciencia sobre qué es

el bilingliismo y las ventajas que se pueden obtener con este.
3.4.2 Dugnad en lengua de herencia

Un area que sale un poco del marco tedrico de las ideologias lingiisticas es el estudio
de los materiales de investigacion, cursos y practicas pedagdgicas. Empero, algunos
investigadores han comenzado a utilizar las ideologias del lenguaje para ofrecer un
punto de vista critico respecto a estos materiales y como se reproducen y practican
las variedades del espanol en las aulas, ademas de analizar su relacion con el traslado

y la practica de las ideologias de la identidad: la cultura, la nacionalidad, entre otras.

De acuerdo con ello, Pascual y Cabo, Prada y Lowther (2017), como investigadores
y profesores del departamento de espafiol de la Universidad Tecnoldgica de Texas,
notaron que las competencias lingliisticas en la lengua heredada varian entre indi-
viduos, asi como la conexion con la cultura de herencia. También observaron que
mientras las competencias en la lengua social dominante se refuerzan mediante
la educacion formal y la interaccion con los angloparlantes, la lengua de herencia
tiende a mantenerse como lengua oral y se reserva para espacios privados como el
hogar y los ambientes familiares (Pascual y Cabo et al., 2017, p. 72). Esto explica por
qué los hablantes tienden a retener esa identidad y tener actitudes sociolingtiisticas

en contra de la lengua de herencia.

En un estudio realizado por estos investigadores, en el que buscaron motivar a los
hablantes de ELH hacia la cultura y lengua heredadas mediante un programa de
servicio comunitario que tiene como proposito que los estudiantes se integren a un
contexto en donde se habla espafiol, de esta manera tendran contacto con la cultura
y la lengua de herencia y mayor confianza lingtiistica respecto al desarrollo de su
variante, asi como una actitud mas positiva respecto a esta. Ademas, se busco que
aplicaran los conocimientos adquiridos en el aula y pudieran aplicarlos a un contexto

social y productivo (Pascual y Cabo et al., 2017, p. 72).

El estudio se desarroll6 con un total de 42 estudiantes de espafol que manejaran algu-
na variedad del espanol. El curso era una prueba piloto, los estudiantes se inscribieron
a un curso de conversacion para hablantes bilinglies y un curso de nivel intermedio en

el programa de ELH de la Universidad Tecnoldgica de Texas. Previamente, los alumnos
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debian contar con alguno de los prerrequisitos establecidos para el curso (un curso
de seis horas en nivel intermedio, haber tomado cuatro afos de clases de espafiol en

una escuela, o tener un promedio maximo de 5 en el examen de lengua espafiola AP).

Posteriormente, se dividi6 a los estudiantes en dos grupos, en uno se encontraban
los alumnos que optaron por formar parte del curso de participacion ciudadana, en
otro, aquellos que no. Antes de iniciar con el curso, ambos grupos fueron sometidos
la realizacion de una prueba y un ensayo de reflexion. En la prueba se medi6 el com-
portamiento del hablante respecto a la lengua de herencia, sus actitudes lingtiisticas,
y las actitudes hacia la comunidad hispanohablante; en cuanto al ensayo, se les pidié
escribir acerca de su propia percepcion del espafiol que usan y su papel dentro de

su comunidad (Pascual y Cabo et al., 2017, p. 74).

Cabe sefalar que el grupo que decidi6 participar en el curso tenia que tomar un taller
de dos horas para conocer los propositos y objetivos del curso, asi como hacer un
voluntariado de nueve semanas en alguna de las dos escuelas primarias asignadas.
Una escuela era de ensefianza tradicional de estudiantes angloparlantes, pero habia
un programa opcional de espafiol después del horario de clases, este programa era
un “club de espafol después de clases” disefiado para tener un primer contacto con
la lengua espafola, donde se cubrian elementos basicos como saludos, los nimeros,
el alfabeto, los colores, etcétera. Los participantes ayudaban a los nifios a llevar a
cabo las actividades, e incluso con actividades extras como canciones o la realizacion

de dramatizaciones en espafiol (Pascual y Cabo et al., 2017, p. 74).

En ese orden de ideas, la otra escuela era de inmersion dual, donde habia una gran
cantidad de estudiantes hispanos. Ahi se disefid un “club de lectura en espanol”
después de clases, el cual tenia como objetivo el desarrollo de habilidades lingtiisticas
y de estrategias socioafectivas. Las actividades consistian en que los participantes leian
historias y hacian pausas para hacer preguntas a los nifios o realizar actividades rela-

cionadas con la lectura, fuesen dibujos, construccion con monobloques, entre otros.

Asi pues, los resultados fueron los siguientes: las encuestas se midieron en la escala
de Likert, la cual se utiliza para medir actitudes y conocer el grado de conformidad
del participante (Méndez, 2006, p. 25). Ambos grupos, los que si participaron en el
curso y los que no, tuvieron gran aprecio por su lengua y cultura, sin embargo, los
que formaron parte de la participacién comunitaria confirmaron un orgullo por su
identidad y por la medida en la que valoraron ser bilinglies y biculturales (Pascual

y Cabo et al., 2017, p. 80).

3.4.3 La Clase Magica: un programa de otra dimension

Otro programa que sigue la misma linea (bicultural y bilingtie), y que ademas se
apoya de la psicologia social del lenguaje, es un proyecto denominado La Clase
Mdgica. Relafio (2012), en un periodo de nueve meses, se dedicé a estudiar a los
miembros de este proyecto, un grupo de estudiantes de la Universidad de Califor-
nia, San Diego; nifos de tres a cinco afnos, coordinadoras del programa y madres

voluntarias, con el fin de observar y analizar:

Las distintas interacciones que tienen lugar entre los nifios y adultos que asisten
a este programa [... y] los distintos patrones de socializacion ‘en’ y ‘a través’ de la
lengua que los participantes negocian para construir sus identidades linglisticas
y sociales y navegar distintos contextos de aprendizaje en LCM. (Relafo, 2012,
p. 269)

Especificamente, este programa se destina a la lengua y cultura mexicanas, por lo
que la gente que colabora en este proyecto, a excepcion de los estudiantes de la
Universidad de California que son voluntarios, es de origen mexicano o ha migrado
desde México. Por otra parte, el estudio se focaliza hacia la socializacion lingtiistica

que, en palabras de la autora, esta:

[...] Es inseparable del proceso de adquisicion del lenguaje. Es decir, implica el
conocimiento por parte del individuo de los patrones socioculturales necesarios
para ser considerado miembro competente de una comunidad. Se entiende como
la socializacion que se lleva a cabo ‘a través’ del uso del lenguaje, asi como la
socializacion ‘al’ mismo lenguaje, por ejemplo, al uso de una determinada len-
gua, dialecto o variedad lingiiistica. Desde este punto de vista, las interacciones
verbales entre individuos no son simplemente un corpus de unidades de habla,
palabras o frases sujetas al estudio de regularidades lingliisticas, sino que... estas
interacciones verbales explican, codifican y escenifican el conocimiento sociocul-

tural compartido de una comunidad. (Relafio, 2012, p. 270)

Ademas, un argumento que agregd la autora es que, para la sociologia lingtiistica, el
proceso de socializacion de un individuo nunca termina, pues este se encuentra en
constante desarrollo a lo largo de toda su vida. Al estar en contacto con cualquier
ambito social y cualquier intercambio lingtiistico, el /los individuo/s adquieren “una
determinada lengua o variedad lingliistica, aprenden las reglas, normas y patrones
culturales de interaccion de la comunidad, incluidas las ideologias lingiiisticas que

conllevan” (Relafio, 2012, p. 271).

Capitulo 3



Capitulo 3

La Clase Mdgica es un programa extracurricular con un enfoque bicultural y bi-
linglie que fue fundado en 1989 por la profesora Olga Vasquez de la Universidad
de California, San Diego, y esta dirigido, en su mayoria, a la comunidad latina de
origen mexicano. A su vez, esta basada en un proyecto conocido como La Quinta

Dimensién (o también 52 D) (Relafio, 2012, p. 272).

Dicho proyecto de psicologia cultural enfocado, principalmente, en nifios. Esto con
la finalidad de reforzar la cultura por medio de un juego de computadora, en el cual
el jugador es dirigido por una figura que lo guia a través de un espacio, que puede
ser un laberinto o un castillo. Durante el recorrido el jugador se enfrenta a diversas
situaciones que tendra que superar, posteriormente, y una vez que acabe los niveles,
el juego se reinicia, pero esta vez los niveles aumentan su dificultad. Generalmente,
esta actividad se realiza en compafia de un mayor. En california, San Diego, por
ejemplo, la Universidad de California tiene un programa de servicio social en el cual
los estudiantes ayudan a los nifios a realizar las actividades que se presentan en el

juego (Cole, 1999, pp. 254-267).

En La Clase Mdgica, de manera similar al de la Quinta Dimensidn, los estudiantes de
la Universidad de California realizan sus practicas profesionales como requisito de
la asignatura Practicum in Child Development (Relafio, 2012, p. 280). El disefio de
este programa es bilinglie y bicultural en donde se resalta “el uso de idioma como
recurso de construccion de significado que favorece el desarrollo cognitivo del nifio”
(Relafio, 2012, p. 272). Ademas, este espacio bilinglie y bicultural permite que se

valoren ambas lenguas y culturas sin hacer ninguna distincion de orden prioritario.

Es de resaltar que Vasquez (citado en Relafio (2012)), creadora del programa, fun-

dament6 La Clase Magica en cinco principios:

1. Una perspectiva de reconocimiento en la investigacion y en la practica; 2. Un
enfoque basado en la multiplicidad y diversidad; 3. Un compromiso de continuo
y deliberado cambio; 4. Una alianza con los miembros de la comunidad; 5. Un

enfoque multigeneracional. (p. 273)

En el estudio, la autora identifico que la escuela en donde se encontraba La Clase Md-
gica habia también otros programas que se derivaron del mismo proyecto, cada uno
enfocado a un grupo especifico. Los programas eran Los Promotores, un programa
dedicado a los padres que quisieran ser coordinadores en La Clase Mdgica; La Gran

Dimensién, dirigido a los adultos que quisieran iniciarse en la informatica; The Wizard

Assistant Club, para adolescente de 12 2 18 afios; La Clase Mdgica, orientada a nifios de
5 a 12 afos; y Mi Clase Mdgica, donde asistian nifios de 3 a 5 afios. Este Ultimo grupo
fue en donde Relafio (2012) realiz su investigacion, enfocandose en tres puntos: la
interaccion entre la coordinadora de Mi Clase Mdgica y los nifos; los estudiantes de

la Universidad de California y los nifios; y las madres voluntarias y los nifios.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes: la interaccion entre la coordinadora
del programa, Gala, y los nifos resultd mejorar la comprension oral de las dos len-
guas de manera pasiva. Ella formulaba una pregunta, en inglés o espafiol, y los nifios
elegian libremente el idioma en el cual responder, posteriormente, se les aplicaba
una pequefa retroalimentacion para reforzar el aprendizaje y significado de la pala-
bra en los dos idiomas. Gala naci6 en la Ciudad de México, después vivi6 en Tijuana
alos 10 afos y luego se estableci6 en San Diego cuando se casé con un ciudadano
estadounidense de origen mexicano. Aunque el inglés de Gala es limitado, ella es
capaz de realizar el cambio de idiomas a manera de juego, de modo que los nifios

puedan familiarizarse y hacer su propia eleccion.

Por otra parte, la interaccion entre los universitarios y los nifios fue diferente. Los
estudiantes, en su mayoria, eran monolinglies en inglés o tenian poco conocimiento
del espanol. Dentro de esta interaccion se observa un dato interesante, la autora
identificd que los participantes ocupaban dos roles, los cuales cambiaban segln
la situacion. En las actividades, los estudiantes tomaban el rol de experto debido a
que conocian el uso y manejo del programa, mientras que el nifo era el aprendiz.
No obstante, después de realizar la actividad, los estudiantes les preguntaban a los
nifios por el significado de una palabra, o su equivalente en espafiol, aqui el nifio
tomaba el papel de experto y el estudiante el de aprendiz. De esta manera se pudo
observar un cambio constante de identidades, entre experto y aprendiz, en donde

el enriquecimiento lingliistico y el aprendizaje fueron mutuos.

De otro lado, en la socializacion con las madres voluntarias se encontr6 que las
madres creaban un ambiente de seguridad a los nifios, de tal manera que ellos se
sentian comodos y seguros con las actividades y con la gente que los ayudaba.
Ademas, ellas era un referente claro de la legua y cultura mexicanas debido a que
todas son de origen mexicano. También, con las interacciones con los nifios y los
estudiantes, las madres aprendian inglés al mismo tiempo que transferian confianza
y les ayudaban a comunicarse en espafol a los estudiantes. En la interaccion de los
nifios con la coordinadora, Gala, los infantes adquirian una conciencia y seguridad

respecto a su identidad bilinglie y bicultural.
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De igual forma, cuando los nifos no realizaban actividades en la computadora, ha-
cian tareas en una zona llamada mesa de trabajo en donde completaban tareas esco-
lares, dibujaban o escribian. En la mesa de trabajo las madres interactuaban con los
ninos, era en ese momento en el que las madres platicaban con los nifios acerca de
sus actividades en la escuela, las cosas que veian en Mi Clase Mdgica; pero también,
las madres les platicaban acerca de sus rutinas, sus trabajos o de Tijuana, de donde
son originarios. Era esta interaccion con las madres la que permitia el intercambio
y la valoracion de la lengua y cultura mexicanas, de tal modo que los nifios podian
aprender y a convivir en un contexto en el que el inglés predominara tanto en la
lengua como en la cultura cuando estaban en la escuela o en otros lugares, mientras
que en La Clase Mdgica podian mantener el espafol, conocer la cultura mexicana y

aprender a utilizar ambas lenguas.

Por ultimo, Relafio (2012) encontrd tres problematicas principales en esta activi-
dad. La primera fue que la eleccion lingiistica no es neutra debido a, como se ha
mencionado, el prestigio que se le da al inglés sobre el espafol. También se han
expuesto los problemas de hablar espafiol en una comunidad angloparlante, por lo
que la racializacion hacia el espafol denota una serie de prejuicios negativos, por
ejemplo, se asocia con los inmigrantes de origen mexicano, la ilegalidad, de tratarse
de alguien que no es blanco, de estrato bajo, entre otros. Ademas de que el bilin-
giiismo no es bien visto ni aceptado en Estados Unidos, y de manera mas agravada,

en el suroeste de California (p. 285).

En segundo lugar, respecto al contexto educativo, algunas madres voluntarias y aca-
démicos de la escuela a la que pertenecia el proyecto no consideran que La Clase Md-
gica sea un verdadero lugar en donde se ensefie de manera bilingtie. Debido a que el
bilingliismo no es aceptado, es posible que la poblacion, tanto social como académica,
no estén informados acerca de lo que es ser bilinglie y bicultural o los beneficios que

estos pueden si se trabajan o se explotan de manera adecuada.

En tercer lugar, y como consecuencia de las problematicas anteriores, que muchos pa-
dres no saben o desconocen qué es un programa bilingiie y bicultural. Asi mismo, en
California existe la Proposicién 227 de 1998, la cual prohibe la educacion bilingiie. Sin
embargo, algunas escuelas, con el permiso de los padres de familia, mantienen la oferta
de curso y programas bilingiies. La problematica surge de la distincion que existe entre
estos cursos y programas, pues unos son considerados de transicion lingtiistica, los cua-

les no gozan de buen prestigio, y otros de inmersion dual, que son los mas prestigiosos.

Esta diferenciacion se hace debido a que en los programas y cursos de transicion se
ensefa inglés como segunda lengua, mientras que en los de inmersion dual se ense-
fia espanol e inglés al 50%. La Clase Mdgica es un programa de transicion lingistica,
por ello muchos padres de origen estadounidense no permitian que sus hijos fueran
parte del programa, y los padres de origen mexicano creian que los nifios estaban

mas expuestos al inglés por parte de los estudiantes que al proposito de bilinglismo.

Por ende, Relafio (2012) concluyb que La Clase Magica es un buen programa que
ayuda a crear y reforzar las identidades y socializacion lingtiisticas de los nifios,
dado que les permite conectarse a través de la lengua y de actividades culturales
con el espafiol mexicano y las tradiciones mexicanas, al mismo tiempo que amplian su
inglés; de tal forma que puedan ser capaces de comunicarse e identificarse con ambas
lenguas y culturas sin jerarquizarlas. Si bien existen algunos inconvenientes respecto a
la clase de programa que es y a la forma en la que se interactua, la autora se muestra
a favor de estos programas que fomentan la socializacion lingistica de los individuos,
ademas de que tratan de “dilucidar el enmascaramiento de los discursos dominantes
sobre la hegemonia lingtiistica del inglés y reconocer la complejidad identitaria de
las futuras generaciones de nifios y nifias latinas en contextos educativos formales e

informales” (Relafo, 2012, p. 287).

Como se ha dicho, las ideologias lingtiisticas también incluyen la parte cultural. Esta
es quiza el factor que tiene mas importancia en la construccion de una identidad, no
solo individualmente también de forma colectiva. La relacion entre lengua y cultura
es amplia, pues abarca desde practicas sociales (tradiciones, festividades o dias
conmemorativos), actos familiares (fiestas, cumpleafios o aniversarios), religion,

politica, entre muchos mas.
3.4.4 Zeitgeist: las raices y las ramas biculturales

En el capitulo anterior se menciond que la gramatica cambia de acuerdo con la
lengua que se emplea. La lengua oral, a diferencia de la escrita, no se rige por re-
glas establecidas ni por la ortografia, sino por la voluntad del hablante segln sus
creencias, su ideologia o su cosmovision. En los estudios sobre la oralidad domina
el tema sobre el origen de |a escritura y la oralidad. Estos dos factores son comple-
mentarios, por eso la oralidad no puede entenderse sin la escritura y la escritura
sin la oralidad, como lo afirmé Ong (1987), la escritura es la tecnologia creada mas

importante para la humanidad.
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Igualmente, Ong (1987) hizo una reflexion sobre la oralidad y la escritura, para en-
focarse en dos temas centrales: el primero es el “pensamiento y la expresion verbal
en la cultura oral” (p. 36) y el segundo es “el pensamiento y la expresion plasmados
por escrito desde el punto de vista de su aparicion a partir de la oralidad y su relacion
con la misma” (Ong, 1987, p. 36). En esta coyuntura, el autor encontrd dos tipos de

cultura: 1) la oral primaria y 2) la caligrafica.

La cultura oral primaria es aquella donde no se conoce la escritura, en consecuen-
cia, la palabra en si tiene mayor importancia dentro de esta sociedad. Ong (1987)
retomo los estudios del antropdlogo Bronislaw Malinowski (p. 76), quien observo
en grupos “primitivos” (Gnicamente orales), que la lengua es un modo de acciény
no solamente un proceso cognitivo. Por esta razon, las palabras se entienden como
acontecimientos, hechos, acciones; ademas, poseen una carga magica y de poder
(Ong, 1987, pp. 75-76). Ong (1987) explicd que “los pueblos orales [...] consideran
que las palabras entrafian un potencial magico [que] esta claramente vinculado
[...] con su sentido de palabra como, por necesidad, hablada, fonada y, por lo tanto,

accionada por un poder” (p. 76).

La cultura oral secundaria, o también cultura caligrafica, es aquella que tiene cono-
cimiento de la escritura. Esta cultura produce consigo otra: la cultura electronica,
considerada asi por el uso de herramientas como la imprenta, los correos, los libros,
entre otros. Tanto la escritura como la imprenta son elementos imprescindibles para
esta cultura, por ser los medios que permiten la permanencia y continuacion de su

existencia. Ademas, en esta cultura, a diferencia de la oral primaria:

La gente que esta muy habituada a la letra escrita se olvida de pensar en las
palabas como primordialmente orales, como sucesos, y en consecuencia como
animadas [...] por un poder, para ellos, las palabras bien tienden a asimilarse a las

cosas. (Ong, 1987, p. 76)

Esto quiere decir que las culturas caligraficas no pueden evitar relacionar una pa-
labra con un objeto, por ejemplo: los nombres. Un nombre puede corresponder a
una persona, pero si solo se pronuncia el nombre este no tiene ninguna carga mas
que la de su etimologia, en cambio, si se conoce a una persona que responda a ese
nombre, la siguiente vez que se pronuncie dicha palabra se tendra la referencia visual

inmediata a esa persona en especifico.

Otro ejemplo, si en una cultura oral primaria se pronuncia la palabra igualmente, esta

no tendra un efecto inmediato, debido a que igualmente es simplemente una palabra.
Por otro lado, si en una cultura oral secundaria se pronuncia igualmente, la persona
que lo escuche tendra en seguida una visualizacion de cémo se escribe la palabra.
Ong (1987) menciona que “aunque las palabras estan fundadas en el habla oral, la

|n

escritura las encierra [...] en un campo visual” (p. 48). A prima facie, pareciera que
la oralidad y la escritura son dos cosas distintas, sin embargo, ambas forman parte
de un proceso, puesto que una cultura oral secundaria forzosamente fue una cultura
oral primaria. Por tanto, la oralidad y la escritura se complementan, pues sin una no
puede permanecer la otra y viceversa, en palabras de Ong (1987): “La escritura no

redujo la oralidad sino que la intensificd” (p. 45).

Por otra parte, Woolard et al. (2012) también se apoyé en estudios antropoldgicos
para explicar la parte cultural de las ideologias lingtiisticas, hizo una diferenciacion

cultural a través de la alfabetizacion, por ello asegur6 lo siguiente:

Los estudios antropoldgicos sobre la alfabetizacion, sobre suimpacto en la socie-
dad oral anterior y su uso en la escolarizacion han reconocido tardiamente que
la alfabetizacion no es una tecnologia neutral o autdnoma, sino que esta mas
bien culturalmente organizada, ideolégicamente enraizada y es histéricamente
contingente. Cuando la alfabetizacion se introduce en las sociedades iletradas,
adopta un sinnimero de formas que estan medidas por la vision local sobre la
lengua. La alfabetizacion no es, por tanto, un fenémeno unitario sino un conjun-
to diverso de practicas definidas por fuerzas politicas, sociales y econémicas en

distintas comunidades.

Esto significa que los sistemas ortograficos no pueden ser conceptualizados como una
reduccion simple del habla a la escritura, sino que son mas bien simbolos que acarrean

consigo significados histéricos, culturales y politicos. (Woolard et al., 2012, p. 48)

Vista desde esta perspectiva, la alfabetizacion, en la lengua de herencia proviene de
los poblados alejados de las ciudades, en el caso de México. En estas comunidades,
las habilidades escritas y de lectura se ven desfavorecidas por factores econémicos y
politicos. La mayor parte de estas poblaciones poseen, o adquieren, poca educacion
escolarizada, como consecuencia, su grado cultural es menor en estas habilidades.
En el primer capitulo se mostraron las comunidades con mayor movilidad migrato-
ria en nuestro pais. Por esta razon, el nivel cultural que los migrantes posean sera
trasladado a las siguientes generaciones: los hablantes de herencia. Lo anterior

detallada en la siguiente tabla:
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lingliisticos. Puede distinguir las diferentes variantes del espafiol, comunicarse for-
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Tabla 3 Lengua y cultura alfa (a)
Fuente: Elaboracion propia

Como puede verse, en la Tabla 3 se muestran algunos aspectos relacionados con la
lengua y cultura de la primera lengua (espafol), aqui denominadas lengua y cultu-
ra alfas (a). En la primera columna se muestran al hablante nativo, al hablante de
segunda lengua y al hablante de herencia. En esta tabla no se considera al hablante

de segunda lengua porque se analiza la primera lengua que se aprende.

En la segunda fila se caracteriza al hablante nativo de acuerdo con las definiciones
del capitulo 2 y se contrastan con las reflexiones del apartado de Ong (1987). En
la segunda columna se indica la adquisicion de la lengua (L) y la cultura (C) del
entorno en que se desenvuelve. En los primeros afios de vida, el hablante nativo
aprende estos dos elementos por medio de lo que escucha y luego, lo reproduce.
En términos de Ong (1987), esto representaria la cultura oral primaria, donde las

principales habilidades son la auditiva y la oralidad.

En esa misma columna, de la cuarta fila se puede observar que el hablante de he-
rencia adquiere la lengua (L) y la cultura (C) de la misma forma que el hablante
nativo. Como se mencion6 en el segundo capitulo, el hablante de herencia tiene
desarrolladas las habilidades orales y auditivas. Esto se debe a que la primera lengua,
el espafol, la adquirié en un entorno hispanohablante. Aunque, la tercera columna,
enfocada en la ensefianza de la lengua y la cultura, esta en blanco debido a que el
hablante de herencia migra a temprana edad y no logra recibir la educacion formal
de lalenguay, en consecuencia, no conoce la cultura que se ensefia por medio de la
escuela. Este rubro representa la cultura oral secundaria que refiere a las habilidades

de lecto-escritura, las habilidades menos desarrolladas en el hablante de herencia.

En esa misma columna, en la segunda fila, se puede ver que la lengua y cultura es-
critas se adquieren en segundo lugar en el hablante nativo. Debido a que comienza
a aprender el sistema gramatical de la lengua a través del sistema escolarizado.
Esto amplia su conocimiento cultural y lingiistico. La cuarta columna alude al grado
de conocimiento de la oralidad en la lengua y la cultura. El hablante nativo, en su

lengua nativa, es capaz de comunicarse y entenderla a través de todos los niveles

Adquisicion Ensenanza Oralidad Escritura
Hablante nativo L/C L/C L+/C+ L+/C+ mal e informalmente, e incluso hacer juegos con las palabras (albur, doble sentido,
Hablante de L2 - - - - . .
Hablante de herencia L/c A L+/C L-/C- chistes, refranes, entre otros). Por tanto, el manejo es mayor tanto en la lengua

(L+) como en la cultura (C+).

Por su parte, el hablante de herencia utiliza el espafiol heredado Unicamente en el
hogar o en contextos privados. Por ende, su conocimiento de lengua esta sujeto
a lo que aprendio6 en los primeros cinco afos de vida y lo que le han ensefiado sus
familiares. Por esto, en la cuarta columna de la cuarta fila se sefiala que el hablante
de herencia tiene un mayor grado de desarrollo de la lengua (L+), mientras que su

grado cultural es menor (C-) debido a la limitacion que se le da a la lengua heredada.

La dltima columna refiere al grado de conocimiento de la escritura. Al final de la
segunda fila se observa que el hablante nativo tiene desarrolladas tanto la lengua
(L+) como la cultura (C+) escrita. Esto quiere decir que el hablante nativo tiene la
habilidad de comunicarse por medio de la escritura, ya sea que utilice el lenguaje
coloquial o el lenguaje formal. Contrastado con el hablante de herencia, en el Gltimo
recuadro de la cuarta fila se marca con grado menor el desarrollo de la lengua (L-)
y la cultura (C-), porque las habilidades de lecto-escritura son las mas débiles del
hablante. Ademas, conoce poco el lenguaje formal.

Adquisicion Ensenanza QOralidad Escritura
Hablante nativo - - - -
Hablante de L2 - L/C L-/C- L+ /C+
Hablante de herencia - L/C L+/C+ L+/C+

Tabla 4 Lengua y cultura beta (B)
Fuente: Elaboracion propia

Como puede evidenciarse, en la Tabla 4 se muestran los elementos relacionados
con lalenguay la cultura de una segunda lengua, inglés para el hablante de herencia y
espafiol para el hablante L2, aqui denominados como lengua y cultura betas (B). Por
esto, no se considera la segunda fila que refiere al hablante nativo, pero si al hablante

de segunda lengua que es contrastado con el hablante de herencia.

Del mismo modo, se puede notar que la columna de adquisicion esta vacia. Esto es
porque una lengua, para ser adquirida, deber aprenderse en el entorno en donde esa
lengua se habla. Para el hablante de L2, la sequnda lengua se aprende formalmente a
través de cursos o programas especializados en la lengua de interés. Asi, el hablante

practica la lengua (L) al mismo tiempo que conoce algunos factores culturales (C).
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En la cuarta fila, correspondiente al hablante de herencia, tanto la lengua (L) como
la cultura (C) se aprenden en el sistema escolar. De acuerdo con la informacion
del capitulo 2, el hablante de herencia cambia de ambiente a temprana edad. Su
ensefianza lingliistica y cultural de la primera lengua se interrumpe, y en la segunda

lengua inicia y continta al ingresar en el sistema escolar.

En la cuarta columna se muestra que el grado de cultura oral primaria en el hablan-
te de L2 es menor, tanto en la lengua (L-) como en la cultura (C-). Esto se debe a
que ambos elementos los recibe a través de cursos y no de manera natural, que se
da con el ambiente. Por su parte, el hablante de herencia tiene un mayor grado de
dominio en la lengua (L+) y la cultura (C+) de la segunda lengua porque ingres6 al
sistema escolar en una etapa importante para la adquisicion de una lengua. Por este
motivo, puede comunicarse y entender a un angloparlante, sin importar la variante

ni el registro que utilice en ese momento.

En la Gltima columna, relacionada al manejo de la cultura oral secundaria, se puede
observar en la tercera fila que el hablante de L2 tiene un mayor grado de conoci-
miento, tanto en la lengua (L+) como en la cultura (+). Esto significa que el hablante
desarrolla habilidades de lecto-escritura en la sequnda lengua. Es capaz de escribir
textos en registro formal e informal, de igual manera, conoce los textos importantes

de la segunda cultura y puede leerlos y entenderlos.

En la misma columna, cuarta fila, se observa que el hablante de herencia tiene un
mejor dominio de la segunda lengua (L+) y cultura (C+). Esto es consecuencia del
aprendizaje de la segunda lengua dentro del contexto en el que esta se habla, lo
que permite que el hablante de herencia se comunique de la misma forma que se

comunica un hablante nativo, pero con la segunda lengua.
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Encerrado en si mismo, el pensamiento es como una nebulosa en la
que nada esta necesariamente delimitado. No hay ideas preestable-
cidas, y nada es claro antes de la aparicion del lenguaje.

-Ferdinand de Saussure

4.2 SEGUNDO EJE: BILINGUISMO INDIVIDUAL

E n este capitulo se profundiza en la discusién sobre qué es lengua materna. Como se
menciono, el hablante nativo, en general, aprende, habla y se comunica en la lengua
que adquiere del contexto en el que se desenvuelve. El hablante es monolingtie; eti-
molbgicamente, se refiere a mono-: uno y -linguis: lengua (Real Academia Espafiola,

s.f.); es decir, el hablante monolinglie solo domina una lengua.

Ahora, cuando se hablaba de lengua materna, la definicién de Luna et al. (2005) evi-
dencia que esta se adquiere en un entorno en el cual el hablante ha vivido los primeros
seis afios de vida (p. 113). El contexto en que la lengua materna se da es el hogar o

en la familia, en un contexto en el que solo se habla esa lengua (Montrul, 2013, p. 3).

Por otro lado, cuando un hablante aprende otras lenguas, entonces se utiliza la
terminologia de lengua primera, sequnda o tercera, y asi secuencialmente con todas
las lenguas que el hablante adquiera después de la lengua materna (Montrul, 2013,
p. 3). Es decir que, si un hablante aprendio italiano en la escuela, después estudié
cursos de noruego y en la universidad aprendio japonés. Entonces, el italiano es su
primera lengua, el noruego su segunda lengua, el japonés su tercera lengua, y asi

se enumeran segun el orden en el que se adquieran.

Cabe aclarar que no es lo mismo referirse a una lengua primera o segunda que a una
lengua primaria o secundaria, si bien la terminologia es similar, el concepto es dis-
tinto. La lengua primera o segunda se refiere al orden de adquisicion de las lenguas,
mientras que la lengua primaria es el uso mas frecuente que un hablante le da a una

lengua en diferentes contextos. Por su parte, la lengua secundaria es la que se usa
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en menor medida que la lengua primaria y en contextos reducidos (Montrul, 2013,
p. 3). Por ejemplo, si un hablante canadiense aprende en su casa inglés y en la es-
cuela francés, entonces el inglés es la lengua primera y el francés la lengua segunda.
Supobngase que el hablante se comunica en inglés con mayor frecuencia, por lo que
su lengua primaria es el inglés, mientras que el francés lo utiliza para la escuela y

eventos formales, como conferencias, entonces su lengua secundaria es el francés.

Se mencionaba en el apartado de definiciones de hablante de herencia que su lengua
casera es diferente a la lengua mayoritaria (Pascual y Cabo, et al., 2012). La lengua
mayoritaria y la lengua minoritaria son términos que hacen referencia al prestigio
sociopolitico de una lengua. La lengua mayoritaria es “la lengua hablada por los
miembros de un grupo etnolingiiistico mayoritario” (Montrul, 2013, p. 4); esta, por
lo general, es la que se usa para el sistema legal, educativo, las leyes, entre otros, y
es conocida como la lengua oficial del pais, nacion o Estado. Al contrario, la lengua
minoritaria es aquella que no se usa en los sistemas educativos, ni es una lengua
oficial, aunque puede ser reconocida y protegida por el gobierno. A veces, la lengua

minoritaria se atribuye a un grupo etnolingiiistico no numeroso.

La distincion entre lengua mayoritaria y lengua minoritaria puede notarse por el
nimero de hablantes de una lengua. Montrul (2013) considerd que existen lenguas
minoritarias que tienen mayor nimero de hablantes que los de la lengua mayorita-
ria, por ejemplo, el quechua en Perl es una lengua minoritaria con gran nimero de
hablantes a diferencia de la lengua mayoritaria, el espafol. Por su parte, la lengua
nativa es la lengua materna con la que el hablante crece y se comunica, esta suele
coincidir con la lengua primera y la lengua primaria, en caso de que esta Gltima sea

también lengua mayoritaria (Montrul, 2013, p. 4).

Asi, el hablante nativo se distingue por tener un alto nivel educativo de su lengua ma-
terna, esto quiere decir que el hablante usa la lengua nativa para escribir, hablar, leer
y comprender; en otras palabras, domina la lengua en todos los niveles lingtiisticos:

fonética, fonologia, sintaxis, léxico-semantica, morfologia y pragmatica.

4.3 TIPOS DE BILINGUISMO

Varios investigadores han realizado propuestas sobre los diferentes tipos de bilin-
gliismo. Weinreich (1966) distinguio tres tipos de bilingtismo. El bilingiiismo coor-
dinado: en el que hay una separacion léxica, cada palabra (significante, en términos

de Saussure) le corresponde un concepto (significado, seguin Saussure) en las dos

lenguas y el hablante distingue entre ellas; el bilingliismo compuesto: en el que un
significante, equivalente en las dos lenguas, coincide y refieren a un mismo signifi-
cado; y el bilingtiismo subordinado: cuando una lengua es dominante y otra domi-
nada, en consecuencia, un significante de la lengua dominada se interpreta desde
su equivalente en la lengua dominante (9-10). Esto se muestra en la siguiente tabla

con ejemplos del autor, que utiliza la palabra libro en inglés (book) y ruso (kniga).

Bilinglismo coordinado Bilinglismo compuesto Bilingtismo subordinado
‘book’  ‘kniga’ ‘book’ = 'kn{ga’ ['bmk'}
| ' | / \| /buk/
buk kn'iga '
/buk/ /'kn'iga/ /buk/ /kn'iga/ Jentigs/

Tabla 5 Tipologia de bilingiiismo de Weinreich

Fuente: Elaboracion propia con ejemplos de Weinreich (1966)

Considero que esta tipologia es apropiada para el desarrollar los siguientes temas de este
trabajo. A continuacion, se exponen algunos factores que se toman en cuenta para la
eleccion de una tipologia a nivel individual: edad y contexto de adquisicion, uso y nivel

de conocimiento de dos lenguas y desarrollo, mantenimiento y pérdida de una lengua.

4.4 BILINGUISMO: FACTORES Y CARACTERISTICAS

Definir el perfil completo de un hablante bilingiie a nivel individual es una labor
exigente, puesto que se debe considerar todos los factores en cuanto al uso y cono-
cimiento de las lenguas. En este apartado no se hace una definicion de este tipo pues
el objetivo no se centra en un solo individuo sino en una comunidad. Para entender
el fendbmeno como un todo es necesario analizar una de las partes individualmente
para entender el problema a nivel colectivo. Aunque son variados los factores que
se toman en cuenta para delimitar un perfil individual, debido a que cada hablante
adquiere las dos lenguas en momentos y contextos diferentes, se enfatiza en aque-
llos que son necesarios para entender el caso del hablante de espafol heredado.
Especificamente, los factores: edad de adquisicion, contexto de adquisicion, grado

de uso de las dos lenguas y nivel de conocimiento de las dos lenguas.
4.4.1 Tardio o temprano: la edad de adquisicion

La edad en la que se adquieren las lenguas permite identificar el motivo de aprendi-
zaje de una lengua y luego otra, o ambas. Montrul (2013) distingui6 entre dos tipos

de bilinglismo: el bilingiiismo temprano y el bilingiiismo tardio.
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Se considera bilingiiismo temprano cuando la persona adquiere dos lenguas durante
los primeros 12 afos de vida. Depende del modo de la exposicion, este Gltimo se
subdivide en: bilingtiismo simultdneo y bilingiiismo secuencial. El primero se da cuan-
do un nifo nace en un entorno bilinglie por parte de sus padres, en otras palabras,
los padres tienen lenguas nativas diferentes, un padre le habla al nifio en su lengua
nativa (lengua A) y el otro padre en la otra (lengua B); en consecuencia, el infante
aprende dos lenguas al mismo tiempo y, por lo tanto, las dos lenguas son nativas y
maternas (Montrul, 2013, p. 9). El bilingliismo secuencial puede darse de diferentes
maneras, cuando el nifio aprende una lengua y después, en los primeros afos de
educacion escolarizada, aprende otra; o como en el caso de algunos hablantes de
herencia que aprenden espanol porque viven en México y cuando migran a Estados
Unidos aprenden inglés en la escuela; o los hijos de mexicanos que nacen en Estados
Unidos, pero que los dejan a cargo de familiares o amigos y por ende, aprenden

espanol dentro de un hogar o comunidad y fuera de esos contextos aprenden inglés.

Igualmente, el bilingliismo tardio sucede después de los 12 afos y Uinicamente se da de
manera secuencial, es decir que cuando un hablante mayor de 12 afios o en etapa adulta

adquiere otra lengua, entonces se habla de lengua segunda o también lengua extranjera.
4.4.2 Natural o formal: el contexto de adquisicion

El contexto en el que se adquieren las lenguas puede variar, por ejemplo, Potowski
(2005) mencionaba que el hablante de herencia adquiere el espafiol en contextos na-
turales; para Pascual y Cabo (2016), el hablante de herencia esta expuesto al espafiol
desde la infancia en un contexto familiar; o segun Luna et al. (2005), los hablantes

nativos adquieren la lengua del entorno en el que viven los primeros seis anos de vida.

En el bilingiiismo temprano de tipo simultaneo los nifios con padres de lenguas
nativas diferentes crecen con dos lenguas maternas. Por otro lado, los nifios con
bilingiiismo secuencial aprendian la lengua de su pais de origen y después la lengua
del pais al que migraban, o adquirian una lengua en el hogar y otra en la escuela. En
caso de los adolescentes y adultos del bilingiiismo tardio el contexto también puede
variar, ya sea que aprendan una segunda lengua en un centro de lenguas extranjeras
o en la universidad; por medio de intercambios académicos o cuestiones de trabajo

en otro pais, en donde por inmersion aprenden la lengua nativa.

Cuando se refiere al contexto de adquisicién, por lo general, se clasifica en: contexto

natural, como en el caso de la inmersién en un pais extranjero o de los nifios bilin-

giies desde nacimiento o el hogar; y contexto formal, como el caso del aprendizaje

de lenguas extranjeras en la universidad o en un centro de idiomas.
4.4.3 Situacion + contexto(edad) = grado de uso de las dos lenguas

El grado de uso depende totalmente de hablante, aunque también depende de la
situacion, el contexto, el lugar, e igualmente de la edad. Por ejemplo, en el caso de
los nifios bilinglies simultaneos cuyos padres tienen lenguas maternas diferentes,
puede ser que con un padre hable mas que con otro, por lo tanto, usa mas una lengua
que otra (Montrul, 2013, p. 11). En el caso de los nifios que estan en esta situacion,
si en casa hablan una lengua, el nifio habla y se comunica en esa lengua, y fuera
del ambiente familiar habla la otra lengua, como hace el hablante de herencia. Con
relacion a los adolescentes y adultos que aprenden una lengua extranjera, si estan
en otro pais, como en el caso del intercambio al extranjero o la situacion de trabajo,
entonces hablan la lengua del pais en el que residen y en el ambiente familiar o de

hogar hablan en su lengua materna.

En conclusion, el hecho de conocer dos lenguas o mas no quiere decir que se usen
todas las lenguas todo el tiempo, sino que depende de la situacion y el contexto en
el que el individuo se encuentre, si asi lo requiriera, pero siempre hay una lengua

que se usa mas que las otras (Montrul, 2013, p. 11).
4.4.4 Extrahamente bizarro: nivel de conocimiento de las dos lenguas

El nivel de conocimiento depende de como se dieron los factores anteriores, y en
mayor medida, del uso. Por ejemplo, el nifio bilingiie simultaneo habla mas con el
padre de la lengua A que con el padre de la lengua B; al usar mas la lengua A tendra
mas conocimiento de esta que de la lengua B. En el nifio bilinglie secuencial, al igual
que un hablante de herencia, usa mas el inglés que el espafiol, porque un contexto
requiere que use mas una lengua que la otra. Los adolescentes y adultos bilinglies
tardios, por su parte, tienen conocimiento de la lengua primera por ser la lengua con
la que crecieron y se desarrollaron, mientras que en la lengua segunda su conoci-
miento es mas limitado, puesto que solo lo estudian de manera formal en un centro
de idiomas o la escuela. Sucede a la inversa, en el caso de inmersion o de trabajo en
otro pais, pues cambia el uso cotidiano de la lengua primera por un uso frecuente

de la lengua segunda y como resultado, obtiene conocimiento de la segunda lengua.

En esta instancia, se retoma la terminologia de Weinreich cuando se refirié al bilingtie

coordinado y al bilingiie compuesto. El bilingiie que tiene un conocimiento amplio
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de las dos lenguas se considera como bilingtie coordinado, pues el bilingiie es ca-
paz de distinguir una palabra con su concepto equivalente en las dos lenguas, por
ejemplo, si el hablante quiere referirse a una persona valiente en espafol entonces
utiliza la palabra bizarro, si se refiere a una situacion rara o extrafia en un contexto
donde se habla inglés entonces utiliza la palabra bizarre. Por otro lado, si se trata
de un bilinglie compuesto, que tiene lengua nativa en inglés y se encuentra en una
situacion del tipo extrafa en un pais hispano, entonces utiliza la palabra bizarro por
tener coincidencia con la palabra en inglés bizarre, pero desconoce el significado en

espanol, por lo que utiliza la palabra hispana en un contexto equivocado.

En otras palabras, un bilinglie no puede tener un conocimiento equivalente en las
dos lenguas, quiza puede tener un conocimiento amplio en las dos, pero aun asi ha-
bra una lengua que domine mas que la otra. En el caso del hablante de herencia, el
conocimiento que tiene de inglés es mas amplio que su conocimiento de espafiol, por
tanto, en inglés puede hablar y escribir, pero en espafiol solo puede hablar. Esto ultimo

amplia lo descrito en el cuadro comparativo expuesto al final del capitulo anterior.

De igual manera, en el capitulo anterior se mencionaba, en palabras de Silva-Corva-
lan (1989), que para entender el fenémeno de las lenguas en contacto debe tenerse
un panorama social, cultural, psicolégico y lingiistico. A continuacion, se dirigen las
siguientes caracteristicas hacia este sentido, esto es, algunos factores sociales que
faltaron por mencionar, los niveles lingtiisticos afectados que son desarrollados en

el siguiente apartado, y, por ultimo, la parte psicolégica.

4.4.5 Consecuencia de un momento: desarrollo, mantenimiento y pérdida de

una lengua en contacto

Estos factores dependen en gran medida de las circunstancias anteriores: el nivel de
conocimiento y el grado de uso. En una situacion de lenguas en contacto es dificil que
se desarrolle la lengua minoritaria porque no forma parte del sistema educativo, a nivel
basico, de Estados Unidos. De igual forma, el mantenimiento de la lengua minoritaria
resulta inestable por los miedos e inseguridades que causan los factores sociales. En
consecuencia, el poco desarrollo y el débil mantenimiento del espafol causan que se
pierda la lengua minoritaria cuando nacen las generaciones posteriores a la segunda;
esto quiere decir que los padres se niegan o disminuyen el uso del espafiol en el hogar
por diferentes causas: por no ser la variante de prestigio o “la correcta”, para otorgarles
a sus hijos un mejor futuro mediante el conocimiento y uso nativo de la lengua mayo-

ritaria (inglés), por miedo a sufrir represalias publicas o discriminacion, entre otros.

De acuerdo con ello, algunos investigadores han trabajado el uso y conocimiento
de lalengua de herencia en diferentes generaciones. Montrul (2013) aseverd que la
pérdida de la lengua es un proceso lento, debido a que poco a poco, los migrantes
hispanos aprenden y utilizan el inglés porque esto les garantiza una mejor moviliza-
cion social y, en consecuencia, dejan de usar el espafiol en el ambiente familiar. Por
lo general, esto sucede a partir de la tercera o cuarta generacion, que es cuando el
espanol decae en el entorno familiar y “muere” en el entorno social. Por otro lado,
existen factores que ayudan a que el espaiol se mantenga y se transmita de gene-
racion en generacion, por ejemplo, la cercania con la familia que reside en México,
pues la frecuencia en sus visitas y el contacto que tengan favorece a que el espafiol
se mantenga en uso; otro es el uso y transmision del espafiol dentro del entorno
familiar residente en Estados Unidos, entre mas se practique la lengua dentro de

este nlicleo, mas se conserva y se trasmite (31-33).

Para ampliar los aspectos positivos, Silva-Corvalan (2014) afirmé que “un factor que
favorece la adquisicion y mantenimiento de la lengua de herencia es la presencia de
los abuelos en el hogar” (p. 3). Existen mas elementos que demuestran que en la
lengua de herencia hay mas ventajas que desventajas, estos se abordan mas adelante.
Si una lengua en contacto, en este caso el espanol, se mantiene y se transmite, no se
mantiene de manera completa, esto quiere decir que existen cambios en los diferen-
tes niveles de la lengua. También intervienen los elementos anteriores, y en mayor

medida, el grado de escolaridad de los padres y/o abuelos.

4.5 RUINAS DE BABEL: LAS CONSECUENCIAS ESTRUCTURALES DEL CONTACTO

LINGUISTICO

En el capitulo previo, se mencionaba un fenémeno derivado de las lenguas en con-
tacto denominado interferencia o transferencia lingtiistica, un factor que favorece
al cambio lingiiistico. Este fendbmeno se puede identificar cuando en una lengua se
presentan irregularidades o modificaciones a las estructuras ya establecidas por la

norma de la lengua monolingtie existente (Silva-Corvalan, 1989, p. 171).

En otras palabras, el espafol hablado en Estados Unidos no se rige por las mismas
normas que el espanol hablado en México, debido a que las normas que rigen ambas
variantes son distintas. Cuando Silva-Corvalan (2014) dijo que la transferencia favore-

ce al cambio, se refirié a que, en el contacto entre el inglés y el espaiiol, y por lo tanto
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sus hablantes, se transfieren significados, estructuras, funciones, entre otros aspectos
mas, en todos los niveles. Al existir una lengua predominante, es de esta lengua de

donde se transfieren varios elementos que modifican a la lengua minoritaria.

A continuacion, se desglosan y ejemplifican los fendbmenos que se derivan de la
transferencia en cada uno de los niveles lingliisticos, tanto en las lenguas en contacto
en general, como en el caso del espafiol heredado. Estos son: el nivel fonoldgico, el

léxico-semantico y morfoldgico y el sintactico.
4.5.1 Nivel fonoldgico: la difusion de sonidos y otros fenomenos

La transferencia linglistica, a nivel fonoldgico, trae como consecuencia varios fendme-
nos que se suelen presentar segun las diferencias en los sonidos de cada sistema fono-
|6gico de las lenguas en contacto, en este caso, el espafiol con el inglés. Los fenbmenos
que suelen encontrarse en estos casos son: la difusién o subdiferenciacion fonémica,

la ultradiferenciacién, la reinterpretacién y la sustitucién (Silva-Corvalan, 1989, p. 171).

La difusion o subdiferenciacion fonémica, es la confusion de dos sonidos en uno de
los sistemas, provoca la fusion de los sonidos en un fonema en otro sistema. Es
decir, si en un sistema secundario existen dos sonidos diferentes que corresponden
a dos fonemas, en el sistema primario estos sonidos se fusionan y corresponden a
un fonema, debido a que en el sistema primario no existe un rasgo distintivo entre
esos dos sonidos, el hablante cambia su pronuncian a un sonido (Silva-Corvalan,
1989, p. 171). Por ejemplo, Silva-Corvalan (1989) observo:

[Que] los dos sonidos en inglés /§/y /€/ en el alfabeto fonético de la Revista
de Filologia Espafiola (RFE), o su equivalente /[/y /t/ en el Alfabeto Fonético
Internacional (AFI), corresponden a dos al6fonos: choose /tfu:z/ “escoger” y shoe
/Ju:/ “zapato”, mientras que en espafiol solo corresponden un aléfono, como en
china [tfina/fina]. (p. 171)

Esto significa que los hablantes bilingles, con espafiol como lengua primaria, tienden a
darle el valor alofénico a los sonidos del inglés, por lo que mezclan los sistemas y los so-

nidos /[/y /tf/ no son diferenciados claramente como fonemas (Silva-Corvalan, 1989).

La ultradiferenciacién es contraria a la transferencia fonolédgica anterior, la fusion. La
ultradiferenciacion “consiste en la imposicion de una distincion fonémica del sistema
primario en el sistema secundario, en el que no existe esta diferencia” (Silva-Corva-
lan, 1989, p. 171). Por ejemplo, en el espafiol de herencia, Montrul (2013) considerd

este cambio de pronunciacioén en algunos sonidos, como el contraste entre /b/y

/Vv/ que en inglés se pronuncian como dos sonidos separados; tienen una funcion
distintiva como en voice /vols/ “voz” en contraste con bee /bi:/ “abeja”, mientras
que en espafiol, Montrul us6 como ejemplo la palabra vaca que se pronuncia [baka]
y no [vaka], como suelen pronunciarlo los hablantes bilingties (Montrul, 2013, p.
115). La autora también destacd que este tipo de transferencias se dan en mayor
medida en palabras que tienen una similitud Iéxica en espafiol e inglés, como evaluar
(evaluate), visitar (visit); que en aquellas que no corresponden entre si, como en

vaca (cow) (Montrul, 2013).

Por Gltimo, la reinterpretacion y la sustituciéon, ambos términos fueron propuestos
por Weinreich. La reinterpretacion “consiste en diferenciar fonemas del sistema se-
cundario por medio de rasgos que son distintivos en el sistema primario, pero no
en el secundario” (Silva-Corvalan, 1989, p. 171). La sustitucion se refiere a cuando
en el sistema secundario hay un sonido idéntico al del sistema primario, cuando
ese sonido se lleva a cabo en el sistema secundario se sustituye al usar ese sonido
como en el sistema primario (Silva-Corvalan, 1989). Silva-Corvalan (1989) utilizb
como ejemplo los fonemas sordos oclusivos /p, t, k/, estos fonemas se encuentran
tanto en inglés como en espafiol. No obstante, lo mas comdn es que estos fonemas
se encuentren de forma aspirada [ph, th, kh], en consecuencia, el hablante bilingtie
con espafiol como lengua primaria sustituye los fonemas aspirados del inglés por

los fonemas oclusivos del espafiol [p, t, k].
4.5.2 Nivel morfolégico. TAM diferente y variado

Existe un debate acerca de la interferencia del inglés sobre el espafiol, sobre todo en
los patrones de simplificacion, esta discusion queda fuera de la investigacion. Este
apartado se enfatiza en las interferencias morfologicas que describe Montrul (2013).
Al comparar el inglés con el espanol, las diferencias son varias. Para empezar, en el
espanol existe una extensa flexibilidad a nivel morfoldgico que en inglés no existen
0 que no se marcan de manera explicita. Por ejemplo, en espanol los sustantivos
contienen morfemas que dan informacion sobre el género y niimero, se trate de un
sujeto animado o inanimado, este aspecto de género en sustantivos inanimados no
se presenta en inglés. Este aspecto gramatical es usado de forma variable en nifios y
adultos bilingties de la segunda generacion. En los siguientes ejemplos, Lipski (citado
en Montrul (2013) documentd que “en el espafol bilinglie se observan casos como:
“Mi blusa es blanco” y “Tenemos un casa alla”; que en el espaiol monolinglie o es-

tandar corresponderian a: “Mi blusa es blanca” y “Tenemos una casa alla”” (p. 116).
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En espanol también hay algunas frases nominales que contienen marca de casos, ya
sea de acusativo como en Enrique conocio aJulieta; o de dativo como en A Enrique
le gusta Julieta; asi como verbos que tienen el sujeto implicito en el sujeto, por lo
regular, la preposicion a: A Irma le gusta cantar en el coro (Montrul, 2013). Esta
marca de acusativo no se encuentra de manera explicita en inglés, por ejemplo, los
estudiantes de espafol como L2 y estudiantes bilinglies suelen omitir la preposicion
a. Montrul (2013) lo ejemplificé de la siguiente manera: “En el espafiol bilingiie se
dan construcciones como “Maria gusta el cine” o “Voy a visitar mi familia”, que
corresponderian al espafiol monolingiie o estandar como “A Maria le gusta el cine”

y “Voy a visitar a mi familia”” (p. 116).

Igualmente, la conjugacion verbal es una diferencia entre ambos idiomas. En el es-
pafol, los verbos ademas de tener variacion en nimero y persona también tienen
informacién como tiempo, modo y aspecto (o TAM). Este aspecto se ve afectado
en el uso del pretérito y el imperfecto, asi como el modo subjuntivo, esto es por la
interferencia con el inglés, pues como Montrul (2013) noté en frases de pretérito
como “Julia dibujé una casa” y frases de imperfecto como “Julia dibujaba casas”, se
expresan con el pasado simple del inglés: “Julia drew a house” en el caso de preté-
rito, y “Julia drew houses” en el caso del imperfecto. De la misma forma, el modo
subjuntivo se sustituye por el indicativo en ciertos contextos como “If | were the

president” (subjuntivo) y “If | was the president” (indicativo) (Montrul, 2013, p. 116).
4.5.3 El Nivel léxico y los fendmenos de transferencia

En este nivel se encuentran trasferencias de diferentes tipos y préstamos, asi como
otros factores que provocan que se den cambios a nivel [éxico. Una de las transferen-
cias mas comunes son los calcos que se presentan por extension semantica de una

palabra, o por medio de expresiones llevadas de una lengua a otra.

Primero, se encuentran los préstamos, estos se dan cuando se toman palabras de
una lengua y se introducen al discurso de otra, por lo general, se suelen transferir
sustantivos o verbos (Montrul, 2013, p. 34). Existen dos maneras en las que se puede
introducir un préstamo: por adopcion, cuando se mantiene la forma original de la
palabra introducida, por ejemplo, fjole, taco, nachos, shopping, coach; la adopcion
también se conoce como extranjerismo (Silva-Corvalan, 2014, p. 175); y por adap-
tacion, cuando la palabra introducida cambia y se adapta a las reglas fonologicas de
la lengua a la que se introduce (Montrul, 2013, pp. 34-35), como basketball que se

adapta a las reglas fonoldgicas y morfologicas del espanol, y pasa a ser bdsquetbol.

Por Gltimo, la transferencia usual en las lenguas en contacto es el calco, que es la
traduccion literal de la palabra tomada de una lengua, esta conserva su forma léxica,
pero cambia de significado en la lengua a la que se introduce (Montrul, 2013, p. 35;
Silva-Corvalan, 1989, p. 175). En otras palabras, el calco puede ser una palabra o frase
y se reconocen por asociarse con los llamados “falsos cognados”, palabras que son
muy similares tanto en inglés como en espafol, pero que en ambos idiomas tiene un
significado diferente; sin embargo, al ser tan parecida en espanol, se traduce tal cual,
pero su significado se modifica. Los calcos se pueden dar por dos razones: por exten-
sibn semantica, y que también se denominan calcos semdnticos; y los que ocurren a

nivel sintactico y de expresiones idiomaticas.

Por ejemplo, una muestra de calco por extension semantica seria la palabra applica-
tion (solicitud), que pasa tal cual al espafiol como aplicacién; no obstante, el campo
semantico de la palabra en inglés se modifica en espaiol, donde tiene el significado
de aplicar un ungliento, un ingrediente, un medicamento; y su semantica se extiende
aladeingresar: aplicar para un trabajo, aplicar en una universidad (Silva-Corvalan,
1989, p. 175). Otros ejemplos de estos tipos son: atender a clase (de attend class) en
lugar de asistir a clase; libreria (de library) para biblioteca; capeta (de carpet) para
alfombra; moverse de casa (de move from a house) para mudarse de casa (Mon-
trul, 2013, p. 114), entre otros. Los calcos a nivel sintactico son frases de caracter
morfosintactico como llegar en tiempo (arrive on time) para llegar a tiempo; tener
un buen tiempo (have a god time) para pasarlo/la bien o divertirse; cambiar su/
tu mente (change your/his/her mind) para cambiar de opinién; ;Cémo te gusta...?

(How do you like...?) en lugar de s Te gusta...?, entre otros mas (Montrul, 2013, p. 115).

Vale sefalar que hay algunos estudios que han tratado de explicar la manera en que
los préstamos verbales de adaptan y muestran una preferencia morfoldgica al mo-
mento de hacerlo, por ejemplo, el morfema derivacional ar que en algunas ocasiones
es precedido por e, por mencionar algunos: push (empujar) + ar = puchar “presio-
nar”; dust (polvo) + ear = dosutear “sacudir o limpiar el polvo”; watch (mirar/ver/

observar) + ar = wachar “echarle un vistazo o mirar” (Silva-Corvalan, 1989, p. 175).

También se han cuestionado los motivos que impulsan a que se asigne el género,
masculino o femenino, a ciertos préstamos: “truck (camién) [Simbolo] la troca;
party (fiesta) [Simbolo] el/la pari; market (mercado) [Simbolo] la marqueta; lunch
(almuerzo) [Simbolo] el lonche, por mencionar algunos” (Silva-Corvalan, 1989, p.

175-176). Silva-Corvalan (1989) propuso que la razén mas simple es que este motivo

Capitulo 4



Capitulo 4

se ve estimulado por la necesidad de referirse a la persona, objeto, animal, concepto,
en la lengua que se introducen, por lo que los morfemas de género no existen en la

lengua de la que se transfieren.

Asi mismo, la autora mencioné que hay otros factores de tipo psicolingiiistico que
causan la transferencia a nivel Iéxico, como lo es el uso de la lengua, pues al no ser
tan frecuente se tiende a olvidar palabras en esa lengua y, en consecuencia, se
reemplazan por las palabras de la otra lengua. Otro factor es el prestigio que se le
da a una de las lenguas, en el caso de los bilinglies. En algunas ocasiones, se suelen
usar palabras de la lengua de prestigio para demostrar el estatus social relacionado
con dicha lengua, ejemplo de ellos serian: staff para sustituir a personal, cast en vez
de elenco, soundtrack para banda sonora, parking en lugar de estacionamiento, o

shopping-center para referirse al centro comercial (Silva-Corvalan, 1989, p. 177).
4.5.4 Por esa razon *problemas a nivel semantico

Con relacion a esto, Montrul (2013) not6 que una posible transferencia del inglés al
espafiol a nivel semantico es la omision del articulo definido en el espafiol de herencia.
Eninglés, el articulo se usa para referirse a un lugar, objeto, o animal en especifico,
mientras que para referirse a algo de manera general se omite el articulo. En espafiol,
por otra parte, el articulo nunca se omite, debido a que es en este donde se encuentra
la informacion de género y nimero. No obstante, los hablantes bilinglies tienden a
omitir el articulo definido en espafiol, sin importar que sea necesario gramaticalmente,

pues lo suelen marcar como si se tratara de la misma manera que en inglés.

Esto se puede observar en los siguientes ejemplos tomados de Montrul (2013): “En
esa época andaban varios bandidos robando. Por esa razén * mujeres tuvieron que
aprender a defenderse. *(las mujeres); Tengo miedo de * examenes *(los exame-

nes); Me gusta * clases como pa’ escribir. *(las clases)” (p. 17).
4.5.5 Nivel sintactico: Orden, cambio y desaparicion

En este nivel existen multiples transferencias del inglés al espafiol, Silva-Corvalan
(1989) planteé tres tipos de fendmenos sintacticos: 1) orden de palabras; 2) cambio

de funcion; y 3) desaparicion de categorias obligatorias.

En primer lugar, en el orden de palabras existe un contraste entre el espafiol y el inglés
respecto a este nivel. En ambas lenguas los constituyentes se ordenan de la forma

S-V-O (sujeto-verbo-objeto), sin embargo, debido a que la morfologia del espafiol es

flexible, los constituyentes no siempre cumplen con este orden, en algunas situaciones
el sujeto, el verbo o el objeto pueden ser omitidos, en caso de que alguno de ellos se

haya mencionado antes en el discurso, o el verbo lo permita (Montrul, 2013, p. 118).

Por otro lado, el inglés necesita que el sujeto sea mencionado junto al verbo en cons-
trucciones del tipo S-V con verbos presentacionales que introducen a un nuevo refe-
rente en el discurso, por ejemplo: en espanol se tiene la oracion “Nos agarramos y, y,
un montodn de policias vinieron”, que en inglés representaria “We estarted a fight and,
and, a lot of policement came” (Silva-Corvalan, 1989, p. 173). En este ejemplo, la parte
sefalada en cursivas demuestra que el orden de los constituyentes que pide el espaiol
es verbo-sujeto, empero, el orden se ve alterado por la fuerte presencia del orden
de constituyentes que compondrian la oracion si se dijera en inglés. Montrul (2013)

sefial6 que los hablantes bilinglies, y se infiere que también los de espafiol heredado:

Tienden a usar la estructura S-V o S-V-O mas que los hablantes de espafol estan-
dar [...]. Sin embargo los porcentajes de mantenimiento estricto del orden S-V
son muy bajos, [...] entre un 1,7% en bilinglies de primera generacion y 3,8% en

bilinglies de tercera generacion. (p. 118)

El segundo, el cambio de funcion, se refiere a la repeticion del sujeto o de un clitico
pronominal, que en espafiol suelen tener la funcién de marcar posesion (Silva-Cor-
valan, 1989), o que, debido a la amplia flexibilidad morfoldgica verbal del espafiol, el
sujeto sea omitido porque la informacion de género y nimero es dada por el verbo.
Ahora, que el sujeto sea elidido tiene que ver con el contexto en un sentido pragma-
tico, pues una vez que se ha introducido al sujeto dentro del discurso, este puede
no aparecer porque toda la informacion que se diga sera con referencia a ese sujeto:
por lo tanto, puede ser sustituido por un pronombre, a menos que se introduzca

a otro sujeto, entonces se debe utilizar de nuevo el pronombre (Montrul, 2013).

Para ilustrar el cambio de funcion, se dan los ejemplos empleados por las autoras
citadas. En relacion con la repeticion de sujeto con funcién de marca de posesivo,
Silva-Corvalan (1989) us6 la siguiente oracion: “Te cortaste el dedo con el cuchi-
llo que tenias en la mano” que representa la manera en que se diria en el espafiol
monolinglie, esta oracion se diria en inglés: “You cut your finger with the knife that
you had in your hand” (p. 173). En cursivas se ha sefialado el clitico pronominal con
funcion de marca de posesivo cuya repeticion es necesaria en inglés, pero como se
puede observar, en la oracion en espafol la informacion de marca de posesion se

muestra en el verbo y al inicio de oracion con el pronombre antes del primer verbo.
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En el espafol heredado, la funcion del sujeto y del clitico pronominal pierden la
funcion que se ha mostrado en la primera oracion, y se sustituye por la funcion de
posesivo que se senald en la oracion en inglés, la cual se transfiere al espafiol de

herencia: “Te cortaste tu dedo con el cuchillo que tenias en tu mano”.

En cuanto a la omision del sujeto que ya ha sido introducido en el discurso, Montrul
(2013) utilizd los siguientes ejemplos: “Pepe no vino hoy a trabajar. @ estara enfer-
mo”. El espacio mostrado con el simbolo @ significa que se trata del mismo referente
que fue introducido al inicio del discurso, por ende, al ser omitido en la segunda ora-
cion, el verbo es el que da la informacion de género y nimero que concuerdan con
el sujeto, por consiguiente, este no es necesario, dado que se entiende que aln se
trata del mismo sujeto. También: “Hoy no fui a trabajar. Pepe/él/pensd que estaba
enferma”. El pronombre marcado entre las barras se refiere a que, en este contexto,
el sujeto de la primera oracion no realiza la accion del segundo enunciado, por lo
que es necesario que se mencione al sujeto, o se use el pronombre que se refiere a
esa otra persona que realiza esa u otra accion. Pragmaticamente, se introduce otro

referente, por eso es necesario mencionarlo en la segunda oracion (p. 118).

Por Gltimo, la desaparicion de categorias obligatorias es la omision de un pronom-
bre clitico que indica la concordancia con un complemento (Silva-Corvalan, 1989,
p.173) o la ausencia del complemento que (Montrul, 2013, p. 117), por ejemplo. En
el primer caso, Silva-Corvalan (1989) argumento que los hablantes bilinglies con
el inglés como lengua dominante suelen suprimir el pronombre clitico, como en el
caso del dativo les en la siguiente demostracion: “y dijo que ellos que, que ellos no
querian pelear y que querian pegar@ a los, a los surfers” (p.173). En este ejemplo se
puede notar que el hablante ha omitido el pronombre les que dentro de la oracion
es el que sefiala concordancia con un complemento: a los surfers. La autora explico
que este tipo de fenémenos de reduccién y/o simplificacién no solamente sea la
explicacion de la transferencia de categorias de una lengua dominante a una lengua
minoritaria, también podria tratarse de una tendencia de lingiistica universal que no
esta especificamente relacionado a las lenguas en contacto, sino que puede tratarse
de una lengua criolla o una lengua pidgin, por ejemplo (Silva-Corvalan, 1989, p. 174).

Mas adelante se explican estas Ultimas.

En la segunda situacion, Montrul (2013) establecié que el complementante that,
en inglés, puede ser suprimido en algunas oraciones, por ejemplo: Wish that you

were here o Wish you were here. En espafiol, la omision de que no siempre puede ser

posible, a menos de que se trate de un registro muy formal y con determinados
verbos, por ejemplo: “Se prevé____ modificardn el monto de las infracciones viales a
partir del proximo mes”. Sin embargo, no es posible omitir el que en construcciones
como: “No recibi el libro___me mandaste”. La autora encontrd oraciones como las

que se muestran a continuacion, en el espafol hablado en Estados Unidos: “Yo creo

no la quiere ver [la pelicula] como yo” en hablantes de segunda generacion,

y “Mi mamad no quiere que hago eso. Ella piensa si, si no voy full time no voy a

terminar”, hallado en hablantes de tercera generacion (Montrul, 2013, pp. 117-118).

4.6 MENS MUTABILE: ALTERNANCIA DE CODIGOS

Una caracteristica que distingue a los hablantes de herencia es el cambio o alter-
nancia de codigos, esto es cuando el hablante alterna entre dos lenguas, inserta
palabras, frases cortas u oraciones (Montrul, 2013, p. 119). Hay que aclarar que existe
una diferencia entre la interferencia estructural y el cambio de cédigo. La interfe-
rencia estructural es la transferencia de las palabras de una lengua a la estructura
de otra, ademas, el hablante lo hace de manera inconsciente. Por ejemplo: Iba a ir
con mi mama pero cambié de mente. (She was going to go out with her mom but

she changed her mind) (Montrul, 2013, p. 119).

Como se observa en cursivas, la expresion en inglés se transfiere literalmente al
espafiol, por otra parte, el cambio de cédigos se muestra de la siguiente manera:
iba a ir con su mama| but she changed her mind (Montrul, 2013, p. 119). Aqui se
puede ver que hay una yuxtaposicion de dos estructuras de dos lenguas distintas,
cada una con un sistema gramatical diferente. Montrul distingui6 entre tres tipos
de alternancia de codigos: alternancia intra-oracional, alternancia inter-oracional
y la alternancia en frases del discurso (o tag-switching, como se le denomina en

inglés) (Montrul, 2013, p. 120).

Vale destacar que la alternancia intra-oracional se da adentro de una misma ora-
cién, por ejemplo: | hope no llueva mafiana (Montrul, 2013, p. 120). La alternancia
inter-oracional ocurre entre oraciones o enunciados, 0 en una conversacion entre
dos hablantes, uno de ellos emite una pregunta o enunciado en una lengua y el otro

responde o continla en otra lengua, a saber.

A: Llamo6 Maria.
B: What does she want? (Montrul, 2013, p. 120)
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Por Ultimo, la alternancia en frases del discurso se refiere a los marcadores discur-
sivos que se usan como muletillas: you know, well, | mean, OK, so, entre otros. Por
ejemplo: Well, no sé si lo que dice es cierto. | mean, siempre dice mentiras (Montrul,
2013, pag. 120). Las investigaciones que se han realizado para el estudio del cambio
de codigos se concentran en dos aspectos, ya sea que se enfoquen a ciertos aspec-
tos gramaticales o a la influencia de los factores: funcional, pragmatico y social. En
los estudios dedicados a la parte gramatical o estructural, se busca saber en qué
parte de la estructura se da el cambio de cbdigo. Poplack (1980) propuso dos tipos
de clausulas negativas que condicionan este tipo de estructuras: la restriccion de

morfema libre y |a restriccion de equivalencia estructural.

La primera restriccion plantea que un morfema ligado o dependiente no puede
realizar un cambio en una lengua distinta a la base de la cual es dependiente, a
excepcion de que se haya efectuado una adaptacion fonoldgica (Poplack, 1980,
p. 585). Los morfemas libres se refieren a esas unidades con significado y que se
encuentran de manera independiente, como las preposiciones a, de, por ejemplo;
mientras los morfemas ligados o dependientes son aquellos que estan unidos a otra
unidad mayor como los verbos, en este caso el morfema aporta la informacion de
tiempo en la terminacion -ado, -ido, -endo, -ar, por nombrar algunos (Montrul, 2013,
p.121). Para el caso de esta regla, no puede haber un morfema ligado o dependiente
que yuxtaponga las dos lenguas, por ejemplo: Estoy eatiendo (Montrul, 2013, p.
121), esta oracidn no puede ser posible por ser agramatical. También se mencionaba
que habia una salvedad de tipo fonolégica como en los siguientes ejemplos, ambos
posibles con la excepcion fonética: “Mi hermano esta watching the game [mirando
el partido] y Mi hermano esta huachando the game” (Silva-Corvalan, 1989, p. 181).

La salvedad se muestra entre watching y huachando.

La segunda restriccion, equivalencia de estructuras, establece que, segtn el orden
estructural de las palabras en las dos lenguas, las gramaticas de ambos idiomas
tienen que coincidir para que se pueda hacer una alternancia (Poplack, 1980, p.
586). Esto significa que hay estructuras oracionales dentro de los sistemas de las
dos lenguas que permiten la alternancia de codigos y, por ende, no pueden ser
transgredidas. Por lo tanto, cuando las estructuras de ambas lenguas coinciden
es cuando se efectla el cambio de codigo, no puede ser en una estructura al azar
debido a que la construccion seria agramatical. Por ejemplo, no es posible realizar
construcciones como: Mira him o ;Con quién Peter come? (Montrul, 2013, p. 121),

en cambio si se puede realizar una construccion como: La maestra compr6 los books

for the children (Montrul, 2013, p. 121). Como se observa en el dltimo ejemplo, es
en el objeto directo donde se efectud el cambio de codigos, debido a que tanto la

estructura del inglés como del espafiol coincide en construcciones de este tipo.

Los otros estudios, enfocados al aspecto de la vida social, la pragmatica y lo funcio-
nal, se centran en la importancia que la comunidad le da al cambio de codigos para
crear, desarrollar y fortalecer una identidad tanto individual como grupal. Sin embar-
go, las razones y situaciones por las que se realiza la alternancia de codigos en estos
factores son variadas, ya sea porque se encuentran frente a un hablante monolingtie
en alguna de las lenguas y ademas es alguien externo al grupo social, por lo que su
discurso cambia al de la lengua que hable su interlocutor; por el contexto en el que
se encuentra, que puede ser formal o informal; o por cuestiones de exclusividad,
cuando no quieren que un interlocutor conozca el discurso que produce (Montrul,
2013, p. 123). Silva-Corvalan (1989) hall6 algunos factores lingtiisticos que motivan
el cambio de codigos, esto aspectos son: codificacion de citas y discurso directo,
repeticion, interjeccion, estilo personal y la funcién retérica (p.180). A continuacion,

se ejemplifica cada uno de ellos.

La codificacion de citas y el discurso directo se refieren a los enunciados o fragmentos
que se rescatan de conversaciones anteriores, son estas construcciones las que se
conservan en la lengua en la que se produjeron, por ejemplo: “Y un dia, cuando la
conoci, me dice: «Oh, my daughter used to dance at Knott’s Berry Farm». Y digo yo
pa’ mi: «A poco es la muchacha que retraté yo» [«Ah, mi hija bailaba antes en Knott’s
Berry Farm»]” (Silva-Corvalan, 1989, p. 180). Las repeticiones son usadas para cla-
rificar, precisar, ampliar o hacer énfasis en el mensaje que se quiere transmitir, en el
siguiente ejemplo se observa como el hablante introduce unas palabras en inglés para
clarificar el mensaje que desea transmitir: “Tenia zapatos blancos, un poco, they were

off-white, you know? [eran blanco invierno, ssabes?] (Silva-Corvalan, 1989, p. 181).

En ese mismo sentido, las interjecciones son frases especificas o unidades que no
tienen una carga significativa; por si solas forman un enunciado y por lo general, se
utilizan para expresar una emocién o una reaccion afectiva (Alcaraz & Martinez,
1997, p. 304). En el caso de la alternancia de cbdigos, son las interjecciones y las
muletillas las que potencian el intercambio, aunque también, segun su frecuencia,
se les considera un préstamo lingtistico, como lo es el uso recurrente de la expre-
sion “jHijole!” (Silva-Corvalan, 1989, p. 181), identificada en hablantes de herencia

0 méxicoamericanos, aun si la comunicacion es en inglés.

Capitulo 4



Capitulo 4

Del mismo modo, el estilo personal subjetivo alude al propdsito con el que se usa
una lengua, en el caso del espafol, este es utilizado con una funcion metaférica
para expresar afectividad e interés personal en contraste con el inglés que sélo se
emplea para expresar impersonalidad y ser objetivo (Silva-Corvalan, 1989, p. 181).
Finalmente, la funcién retérica, su uso en el cambio de cédigos se da para lograr un
efecto retdrico en la comunicacion, es decir, se emplea para afadir emocion, interés,
gracia o tono al mensaje. De tal forma que la funcion retérica ayuda a los hablantes
bilingiies a llevar y expresar un mensaje mas claro, breve y preciso al intercambiar

las lenguas con este fin (Silva-Corvalan, 1989, p. 181).

Por lo general, en México la alternancia de cddigos es considerada como falta de
conocimiento del espafiol, por lo que se le denomina despectivamente espanglish o
spanglish. Psicologicamente, esto repercute de manera negativa en el hablante de
herencia y como resultado terminan por rechazar el uso y conocimiento del espanol.
A partir del 2014, la Real Academia Espafiola admiti6 la entrada de esta palabra en
el diccionario (Perasso, 2012); pero algunos investigadores insisten en eliminar el

término puesto que el nombre correcto es alternancia o cambio de cédigos.

Para cerrar, los estudios anteriores concluyeron que, para llevar a cabo las alter-
nancias gramaticales, es necesario conocer muy bien la gramatica de ambas lenguas.
Aungue no todos los hablantes bilingiies pueden realizar una alternancia gramatical,
solo pueden llevarla a cabo los bilingiies con una alta competencia lingtiistica en am-
bas lenguas, de ahi que en el momento de construir una oracion esta se ejecute de
manera fluida, rapida, gramatical y natural. La alternancia o sustitucion de codigos
no se enseNa, sino que se efectia de manera “intuitiva, natural y “correctamente”,
siguiendo los patrones mas comunes. “La alternancia de codigos revela la comple-
jidad del conocimiento linglistico y la eficiencia en la coordinacion rapida de dos

sistemas gramaticales en la mente” (Montrul, 2013, p. 122).
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El aprendizaje es un simple apéndice de nosotros mismos, donde
quiera que estemos, estd también nuestro aprendizaje.

-William Shakespeare

5.1 CUARTO EJE: PSICOLINGUISTICA. ASPECTOS DE LA MENTE BICAMERAL

E n los apartados anteriores se ha hablado acerca de la importancia del uso, manteni-
miento y conocimiento del espafiol como lengua heredada; y se trataron temas como la
adquisicion, la situacion social en la que los individuos se desenvolvian y las repercusiones
que una lengua dominante tiene sobre la lengua dominada en cuanto a su estructura lin-
gliistica. Sin embargo, lo anterior ha sido el contexto social, educativo, politico e incluso
lingliistico de la lengua de herencia. En este apartado se retoman algunos aspectos que
sirven para entender desde otra perspectiva al hablante de herencia. Este capitulo esta
dedicado a la parte psicolingtiistica, que junto con el acercamiento educativo, politico,
econdmico y sociocultural; es otra pieza clave para tener una vision panoramica a la que

se referia Silva-Corvalan, sobre la lengua y los hablantes de herencia.

En primer lugar, se expone qué es la psicolingdistica. La linglistica y la psicologia
se unen en una interdisciplina para estudiar los aspectos cognitivos de la produc-
cién y comprension del lenguaje (Luna et al., 2005, p. 189). Del mismo modo, en
este campo se realizan teorias para comprender mejor la adquisicion y desarrollo
de las lenguas, el aprendizaje de las lenguas extranjeras; asi como de fendmenos
mas complejos como las patologias del lenguaje, perturbaciones como las afasias, y
situaciones como el bilingtiismo (Alcaraz & Martinez, 1997, pp. 474-475).

Por lo tanto, este capitulo se centra en el bilingliismo individual que se explicaba a
inicios del capitulo anterior. A continuacion, se resumen algunos aspectos impor-
tantes que se mencionaron, como la edad de conocimiento. Este factor indica el tipo
de hablante bilingiie del que se trata, pues existen dos tipos de bilinglies: aquellos
que nacen en un ambiente en el cual se hablan dos lenguas (bilingties simultaneos),

y aquellos que nacen en un ambiente monolingiie y después, por diversas causas
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o0 razones, se van a otro ambiente en el cual deben de aprender y usar la lengua
que ahi se habla (bilinglies secuenciales). Se hace énfasis en el caso de los bilinglies
secuenciales, dado que la facilidad con la que puedan aprender y usar la segunda

lengua depende de la edad a la que emigren.

Otro aspecto es el contexto en el que se adquiere la lengua. En el caso de los hablantes de
herencia (bilingles secuenciales), los lugares en los que aprenden a hablar son: primero
el hogar, donde aprenden espafol, y sequndo la escuela, donde aprende el inglés. En este
factor intervienen otros del tipo social y politico, es decir que el uso de una y otra lengua

depende del lugar y las personas con las que el hablante se encuentre o interactde.

Los factores anteriores traen como consecuencia el grado de uso de las lenguas, otra
caracteristica. Asi, la edad de adquisicion mas el contexto en el que se usan las lenguas
influyen en el grado en el que ambas lenguas se usan. En el hablante de herencia, la discri-
minacion y la verglienza son factores que perjudican el uso del espafiol, por ende, suelen
hablar la lengua que es aceptada por la mayoria de la sociedad, inglés; mientras que el

espafiol, al ser reservado para contextos especificos, tiende a usarse en menor grado.

Consecuentemente, se desliga el siguiente factor: el conocimiento en las dos len-
guas. En este aspecto interviene en gran medida el grado de uso, pues la lengua que
mas se usa es de la que se tiene mejor y mayor conocimiento, es por esta razon que
en el apartado anterior, los problemas en los distintos niveles lingiisticos del espafiol
(léxico, semantico, morfoldgico, sintactico fonético y fonoldgico, entre otros mas)
se vefan afectados por el inglés, pues al ser este la lengua que mas usa y conoce el
hablante de herencia, las estructuras que se encuentran en los niveles lingisticos

del inglés interfieren en los del espafiol.

Finalmente, los factores anteriores tienen que ver con el desarrollo, mantenimiento y
pérdida de una lengua en un individuo. Estos aspectos, mas el procesamiento del lengua-
je, son de gran interés para la psicolingtiistica. Para profundizar estos aspectos no solo se
estudian desde la perspectiva empirica, puesto que el lenguaje es en primera instancia,
oral; también se analizan aquellos desarrollos complejos como la escritura. En otras

palabras, la psicolingiistica se enfoca en los procesos de produccion y comprension.

Al final del tercer capitulo se mostraron los espacios (huecos) culturales que tiene el
hablante de herencia en los factores de la lecto-escritura, en comparacion con la oral-au-
ditiva. Para la psicolingiistica, estos aspectos ayudan a conocer qué tanto se ha desa-

rrollado o se conoce una lengua a nivel individual, por eso los factores de edad, uso y

contextos en los que se usa la lengua son importantes; de esta manera se pueden enten-

der casos tan complejos como el del espanol como lengua de herencia y sus hablantes.

Ahora bien, el factor de la adquisicion es un dato imprescindible cuando se estudia desde
la psicolingtiistica, pues como se veia en apartados anteriores, el ambiente de adquisicion
es distinta entre hablantes monolingiies y bilingiies, e incluso, entre estos ultimos existe
una amplia variedad de situaciones en las que se puede dar. Para este tipo de estudios,

algunas veces se trabaja con adultos, pero principalmente con nifios, debido:

[A que] los procesos del desarrollo lingtiistico oral y natural del nifio desde la infan-
cia temprana son particularmente importantes pues en ellos se ve puede observar
de forma indirecta la interaccion entre factores innatos y factores ambientales en

el desarrollo de una lengua. (Montrul, 2013, p. 137)

Ademas, Montrul (2013) menciond que el lenguaje oral es aprendido de forma espon-
tanea y natural, mientras que la lengua escrita, al igual que la lectura, se aprende en
contextos especificos, como en la escuela, por ejemplo; también aseguré que el tipo
de alfabeto y el tipo de sistema ortografico influyen en la manera en que se procesa el
lenguaje (p. 138). Este ultimo dato es de suma importancia para el caso de la lengua
de herencia, pues de igual modo, la autora hallé que “la falta de escolarizacién en
la lengua materna de un bilinglie, cuando es una lengua minoritaria, contribuye de

manera negativa en el desarrollo de la lengua minoritaria” (Montrul, 2013, p. 138).

Para continuar con la linea de investigacion de Montrul (2013), se sigue con el mismo
panorama general acerca del procesamiento del lenguaje en hablantes bilingiies,
por lo que los siguientes temas a tratar se enfocan hacia una perspectiva mas inte-
riorizada del habla bilingie.

5.2 KpysTanros/niPisma (PERCEPCION LINGUISTICA EN BILINGUES)

Durante los primero seis meses de vida, un bebé tiene la capacidad de captar y dis-
criminar acUsticamente todos los sonidos (sistema de fonemas) que se producen
en el entorno linglistico de la lengua que lo rodea; un bebé puede percibir cualquier
sonido, pero a medida que crece esta capacidad desaparece paulatinamente, de tal
manera que después de cumplir los seis meses el bebé no es capaz de percibir y
discriminar actsticamente aquellos sonidos que no pertenezcan al sistema fonético

de la lengua a la que esta acostumbrado a escuchar (Montrul, 2013, p. 139).
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De acuerdo con ello, existen estudios, como el de Kuhl (citado en Montrul (2013),
que analizaron el efecto de atraccion hacia la categoria mas fuerte o definida, o
también denominada efecto del iman perceptivo (p. 140). En algunas lenguas exis-
ten valores prototipicos que dependen de esta, como el caso de los prototipicos
/p/ o /b/ en el espafol, por ejemplo, en palabras de Montrul: “La discriminacion
fonética es mas facil en las fronteras lejanas al prototipo y mas dificil en los sonidos
mas cercanos al prototipo porque el prototipo “atrae” los sonidos similares como
un iman” (Montrul, 2013, pp. 140-141).

En tanto, los estudios demostraron que mas alla de la exposicion intensa y conti-
nuada, ademas de un alto grado de dominio de la segunda lengua en la etapa adulta,
“solo las categorias fonéticas adquiridas para la lengua materna son percibidas de
forma nativa en la edad adulta” (Montrul, 2013, p. 141). Esta es quiza la razon por la
que es dificil discriminar sonidos y pronunciar de forma nativa los sonidos de otra

lengua cuando se aprende una segunda en la etapa adulta.

5.2 LA BI-BLIOTECA MENTAL

En el cerebro, cuando se aprende una palabra nueva, esta se almacena en la me-
moria como si fuera una especie de biblioteca mental. De tal modo, cada palabra
que se afade al vocabulario queda almacenada en esta biblioteca Iéxica segln su
forma semantica, fonoldgica y morfoldgica; asi, cuando una palabra es mencionada
por el hablante, la biblioteca la reconoce a gran velocidad y la recupera mediante
la discriminacion de los factores expuestos, igual que la frecuencia con la que esa
palabra se usa (Montrul, 2013, p. 142).

Esto es lo que sucede en el cerebro de un monolingiie, sin embargo, en un bilinglie
la biblioteca léxica funciona de manera diferente. En los primeros subapartados del
capitulo cuatro, cuando se hablaba de los diferentes tipos de bilinglies y del nivel de
conocimiento de dos lenguas, se utilizo la terminologia de Weinreich para explicar
coémo distinguen el léxico un bilinglie coordinado y un bilingiie subordinado. Para
desarrollar este apartado se retoma la informacion de estos temas y se profundiza

un poco en ello, de acuerdo con lo expuesto por Montrul.

Para el bilingiie coordinado se establecia que este podia separar Iéxicamente cada
palabra con su correspondiente significado en cada una de las dos lenguas, mientras
que el bilingiie subordinado capta un significado para las palabras de ambas lenguas.
Este es uno de los casos que interesa a la psicolingliistica, es decir, desde esta area se

busca saber como los bilinglies pueden seleccionar las palabras para cada lengua, si

es que poseen un léxico independiente para cada lengua o si estos dos |éxicos estan
unidos o se comunican en algunos niveles de representacion, ya sea semantica, léxica,

ortografica o fonolégicamente (Montrul, 2013, p. 142).

Por su parte, Potter et al. (citados en Montrul, 2013) propusieron, y después es-
tudiaron, dos modelos de jerarquizacion mental para conocer como en este léxico
bilinglie se accedian o recuperaban palabras mediante dos niveles de representacion.
Un modelo llamado de mediacién conceptual, que hace alusién a las representa-
ciones conceptuales, las cuales, en las dos lenguas son comunes; el otro modelo,
denominado asociacion de palabras, se refiere a las representaciones del nivel [éxico
(que incluye la forma fonolédgica, morfolégica y ortografica), que en cada lengua
son independientes, es decir, este de modelo propone que cuando se accede a las
palabras de la L2 es necesario que la segunda lengua se conecte con la primera
lengua a nivel Iéxico, por lo que el acceso del concepto de las palabras en la L2 es
intercedido por las de la L1 (Montrul 2013, p. 143).

En otras palabras, si un hablante bilingiie que tiene el espafiol como L1y el inglés como
L2, si tiene la representacion y necesita decirla en inglés: owl, entonces para llegar a
owl, primero toma de su biblioteca mental la palabra en su L1: buho, para recuperar

la representacion conceptual de la palabra y luego la traduce a la L2.

De otro lado, el modelo de mediacion conceptual plantea que no existe una conexion
léxica directa entre las dos lenguas, sino que las dos lenguas estan ligadas “a una
misma representacion conceptual a la que tendrian acceso de forma independiente”
(Montrul, 2013, p. 143). En contraste con el modelo de asociacion léxica, en el de
mediacion conceptual no hay traduccion literal de la primera lengua a la segunda,

sino que para el bilingtie biho y owl pertenecen cada una a.

De ese modo, en los estudios realizados para comprobar la validez de los modelos
propuestos, se analizaron a dos grupos de bilingiies con diferente grado de fluidez y
de dominio en la segunda lengua, o L2. Los participantes debian realizar dos tareas:
la primera consistia en traducir palabras de la lengua materna, nativa o primera (L1)
ala segunda lengua (L2); la segunda tarea consistia en nombrar dibujos en la L2. Lo
que estas tareas median era, en primer lugar, la rapidez con la que los hablantes nom-
braban dibujos, como por ejemplo; y en segundo, si cuando el hablante tenia escrito
Buho para traducirlo a Owl, el tiempo de traduccion serfa similar o diferente al de la
produccion de nombres. Esto dependia de si el hablante accedia a la representacion
léxica de la L1, como propone el primer modelo, o no; si no accedia, entonces el tiempo

de traduccion y el de produccion de nombres en la L2 deberia ser el mismo.
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Cabe sefalar que los resultados demostraron que la rapidez en milisegundos con la que
los hablantes reaccionaron era similar en ambas tareas, sinimportar el grado de dominio
y de fluidez en la segunda lengua. Esto demostrd que los datos concordaban con lo

planteado en el modelo de mediacién conceptual (Montrul, 2013, p. 144).

Cabe sefalar que los modelos y los estudios de Potter y sus colegas fueron los que
iniciaron una amplia investigacion con respecto a este aspecto, por lo cual, a partir
de este estudio lo han seguido otros que retoman lo dicho y especifican detalles,
como el caso de Kroll y Curley (citado en Montrul, 2013), quienes elaboraron un
estudio similar al de Potter y sus colegas (p. 144). El estudio de Kroll y Curley (citado
en Montrul, 2013) se realizé con las mismas tareas, pero con hablantes bilingties con
mayor grado de fluidez en la L2 y menor competencia que en la L2. Los resultados
obtenidos fueron “datos que sugieren que la forma en que el bilingiie accede a las
representaciones léxicas en la segunda lengua depende del grado de dominio y flui-
dez en la misma” (Montrul, 2013, p. 144). También se han propuesto otros modelos
basados en los de Potter para tratar de explicar como funciona la biblioteca léxica

del bilingiie, no obstante, el tema sigue abierto a discusion.

5.4 TRANSMISIONES AUTOMATICAS: EL PROCESO DE LA ALTERNANCIA DE CODIGOS

En el capitulo previo se exponian los diversos estudios en relacion con el proposito
del hablante para utilizar la alternancia de cddigos, dichos estudios podian ser desde
un punto de vista gramatical o desde una perspectiva social, pragmatica y funcional;
no obstante, el cambio de codigos también ha sido estudiado desde la psicolingiisti-
ca. En el tema anterior se exploraron las diversas propuestas que se han hecho para
entender como funciona la compleja mente y la memoria de un hablante bilingie.
Las propuestas median la rapidez con la que el hablante seleccionaba una palabra
de su biblioteca léxica mental, esta eleccion no solo implica la palabra en si, sino la
semantica, la fonética, la gramatica, entre otros aspectos. Estos factores hacen ver

el cambio de c6digos como un fendmeno ain mas complejo de lo que es.

En los estudios desde el area psicolingiiistica, Macnamara y Kushnir (citado en
Montrul, 2013) propusieron la idea de un mecanismo con doble interruptor para
explicar la eleccion del [éxico mental en la mente del bilinglie, estos interruptores
se encienden y se apagan mientras se procesa el lenguaje (p. 146). Esta propuesta
dice que hay un interruptor para la produccion (output), que puede ser manipulado

voluntariamente por el bilingiie para elegir que lengua decide usar para hablar; y

otro interruptor para comprension (input) que actia de manera independiente
en los niveles bajos de percepcion, por lo que selecciona el Iéxico adecuado para
efectuarse durante el proceso de comprension de la oracion que se produjo. Los
estudios han encontrado que, aunque el interruptor del input es automatico, tarda

en llevar a cabo la funcién (Montrul, 2013, pp. 146-147).

Cabe sefalar que los interruptores funcionan de la siguiente manera: cuando se pro-
duce una oracion de manera oral en inglés, por ejemplo, el sistema de procesamiento
activa el interruptor de comprension (input), apaga el sistema linguiistico en espafiol
para encender el sistema lingistico en inglés y poder procesar la oracion. El proceso
para cambiar los sistemas lingtisticos conlleva mucho tiempo y esfuerzo para poder
apagar uno y encender otro, debido a que ambos sistemas no pueden permanecer

activos al mismo tiempo (Montrul, 2013, pp. 147).

De modo similar a los estudios de la biblioteca léxica del bilinglie, las investigaciones
del procesamiento de la alternancia de codigos atin son un tema que sigue abierto
y se continla en la realizacion de mas estudios que puedan expandir las incognitas
sobre qué provoca que el interruptor del input se active o desactive. Por otra parte,
aun faltan propuestas de modelos que puedan explicar este y otros temas que sur-
gen a su alrededor, pues los modelos que se han hecho hasta el momento contintan

limitados por la falta de teoria en el tema.

Asi, la hipotesis que recientemente ha surgido de las Ultimas propuestas es que “el
reconocimiento de los fonemas y de las palabras de una lengua o de la otra depen-
de del contexto y de la estructura fonoldgica de la lengua. Asi, las dos lenguas del
bilingiie estan activadas en mayor o menor grado dependiendo de las similitudes y

diferencias entre las dos lenguas” (Montrul, 2013, p. 147).

5.5 ADQUISICIéN INCOMPLETA Y DEBILITAMIENTO DE LA PRIMERA LENGUA

En los capitulos previos se han destacado aspectos importantes para la adquisicion
de una lengua nativa y una segunda lengua y los factores claves el mantenimiento
de la lengua primaria, sobre todo en situaciones como la del espafiol como lengua
de herencia, donde la coexistencia con el inglés y la preferencia social hacia la lengua
inglesa minorizan al espanol y las otras lenguas que conviven dentro de Estados
Unidos. Sociopolitica y culturalmente, el espafiol ha sido relegado, pues es mal visto

o0 solo se prestigia a la variante peninsular.
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Lo anterior causa una presion social sobre los migrantes y los obliga a dejar de usar
su lengua materna. Como consecuencia, el paulatino desuso de la lengua primaria
provoca que la lengua de la primera generacion se debilite y luego, con las genera-
ciones siguientes, el desuso de la lengua causa su muerte. Hay otros factores que
ocasionan el debilitamiento de una lengua, el mas claros es el nimero de hablantes de
esa lengua, en comparacion con el nimero de hablantes de otra lengua que esté geo-
graficamente cerca. Teodrica e historicamente, esto permite que las lenguas evolucio-

nen, muestra de ello son las lenguas que hoy se hablan en la mayor parte del mundo.

En el caso de los migrantes, el espanol se reduce al contexto familiar y en circulos sociales
mas cercanos, esta limitacion provoca una reduccion, y posteriormente desaparicion,
del espafiol en las siguientes generaciones, lo que teéricamente llevaria a la muerte del
espafol en Estados Unidos. Empero, la constante llegada de nuevas familias hispanos
y, por tanto, el creciente nimero de hablantes generan una especie de proceso que
impide que el espafiol deje de ser hablado y desaparezca, es lo que se denomina como
bilingtiismo ciclico que, junto con la constante migracion, causan que el espafiol se

expanda y tenga mas hablantes (Montrul, 2013, p. 32).

En ese sentido, el factor socioeconémico juega un papel principal también, pues
los migrantes de clase social baja sienten vergiienza de la lengua que hablan por
ser una variante que no es estandar y que no se ensefa en las escuelas, y como
consecuencia, adoptan rapidamente la lengua y cultura dominantes y abandonan

su cultura y lengua nativas (Montrul, 2013, p. 32).

Otro aspecto que influye en el mantenimiento de la lengua materna o primaria es el
grado de contacto que se tienes con esta, pues si el hablante visita con frecuencia su
pais de origen, este contacto constante entre ambas lenguas produce el manteni-
miento de la primera lengua y la continuacion del aprendizaje de la segunda lengua.
Por otra parte, si no tiene contacto con su lugar nativo, por consecuencia olvidara
poco a poco las estructuras que menos use de la lengua nativa, mientras que el
constante uso de la segunda lengua provoca su rapido desarrollo y su dominancia

sobre la primera lengua (Montrul, 2013, p. 33).

Finalmente, interviene en gran cantidad la transmision de la lengua materna de pa-
dres o abuelos a nietos e hijos, dado que esto crea un constante interés por la lengua
materna y, en consecuencia, se logra mantener en mayor medida. No obstante, si
se deja de hablar la lengua en los contextos reducidos y solo se conserva la educa-
cion de instituciones o entidades exterior al entorno familiar, la consecuencia sera

el pausado debilitamiento de la lengua primaria o materna (Montrul, 2013, p. 33).

Los siguientes temas que se tratan siguen la linea de los asuntos mencionados, se
estudian desde la perspectiva psicolingiistica y sirven para ampliar el panorama que

ya se ha expuesto a lo largo de esta investigacion.

5.6 BILINGUISMO SUSTRACTIVO: DESPLAZAMIENTO A LA LENGUA MAYORITARIA

En lineas anteriores se sefialaba que el poco uso o mantenimiento de una lengua
primaria lleva a su muerte. Uno de los principales factores que provoca el desplaza-
miento hacia la segunda lengua es que los padres dejen de hablar la lengua minoritaria
y comiencen a usar con mas frecuencia la lengua mayoritaria en casa, sin importar si
la dominan o no, esto para impedir que sus hijos sean estigmatizados o discriminados

por hablar una lengua que no es aceptada por esa sociedad (Montrul, 2013, p. 208)

Si se considera también la influencia de otros nifios, especialmente con los hijos de mi-
grantes hispanohablantes que se integran al sistema escolar de Estado Unidos, donde
aprenden y desarrollan el inglés, pero no el espafol. Si en el entorno familiar conviven
varios nifios de diferentes edades, los nifilos mayores tienden a llevar la lengua mayori-
taria al hogar y poco a poco se comunican con sus familiares en la lengua dominante, el
inglés en este caso, lo que provoca que los nifios de las siguientes generaciones se adap-

ten rapidamente al inglés y desarrollen muy poco el espafiol (Montrul, 2013, p. 208).

Cabe aclarar que este desplazamiento sugiere que los nifios bilingles olvidan la lengua
primaria con el tiempo y se vuelvan monolingiies en la segunda lengua, como ase-
gur6 Montrul; segln la autora, existen etapas en las que al principio, en la infancia, la
lengua que domina en el hablante es la lengua primaria mientras la lengua secundaria
esta poco desarrollada; posteriormente en la nifiez, la lengua secundaria se vuelve
dominante mientras la lengua primaria se queda detenida; luego en la adolescencia,
el desarrollo de la lengua secundaria sobrepasa por mucho el de la lengua primaria
la cual, a falta de mantenimiento, empieza a decaer; finalmente en la edad adulta, la
lengua primaria queda completamente en desuso y comienza a borrarse y la lengua
secundaria queda como predominante en la mente del hablante bilingiie que se con-

vierte cada vez mas en monolingiie en la segunda lengua (Montrul, 2013, p. 208).

A este tipo de pérdida se le denomina bilingliismo sustractivo, el cual se refiere a
la pérdida gradual de la lengua minoritaria, y el cual no solo afecta el lenguaje del
hablante, también lo perjudica a nivel psicolégico y social, pues como se veia en el
capitulo tres, la lengua forma parte importante de la identidad de las personas, y

desplazar una lengua significa desplazar una cultura y, por lo tanto, es perder una
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parte de la identidad. Esto suele incidir en el rendimiento académico, debido a que
socialmente, el espanol es rechazado o menospreciado en la mayor parte de Estados
Unidos, el rechazo en el ambiente escolar ocasiona que el migrante recién integrado
tenga una actitud negativa hacia su lengua y entre en conflicto con su identidad lin-
gliistica, y como resultado, tendra un pobre desempefio académico, baja autoestima,
altas probabilidades de dejar la escuela, dificultad para desarrollarse en la sociedad,

rechazo hacia su propia lengua y cultura, entre otros (Montrul, 2013, pp. 208-209).

5.7 LINGUA VAPORIS: ATRICION DE LA LENGUA MATERNA

A la pérdida y olvido gradual de una lengua se le denomina atricion. Esta puede
ser ocasionada por diferentes razones, ya sea por una enfermedad mental como
Alzheimer, demencia, lesion cerebrovascular, algun trastorno del lenguaje o falta

de uso de alguna lengua si se esta en un entorno bilingie.

Ahora, que la atricion ocurra depende de diversos factores, uno de los principales es
la edad. Asi como en capitulos anteriores se mencionaba que, en la adquisicion de una
primera o segunda lengua, la infancia resulta ser una pieza clave para este proceso,
también es importante para la pérdida de la primera lengua (Montrul, 2013, p. 210).
Montrul (2013) considerd que la edad en la que el hablante se volvio bilingiie y el grado
de erosion en la primera lengua, son aspectos que se dan de forma contradictora, es
decir que entre mas joven el bilingiie aprende la segunda lengua, mas alto es el nivel
de olvido en la primera lengua; si el hablante es adulto cuando aprende la segunda

lengua, es menor la probabilidad de que la primera lengua resulte afectada.

En el caso de la atricion, se considera como primera generacion a los padres. En la
primera generacion de adultos la atricion se da por el uso del inglés, la segunda len-
gua que después se convierte en su primera lengua, y consecuentemente, suceden
diferentes cambios en el espafiol del hablante como cambios estructurales, por lo
que los bilinglies evitan el uso de estructuras complejas, errores gramaticales (en
mayor medida en palabras irregulares como escribido en lugar de escrito); cambios
en la pronunciacion de los sonidos /p, t, k/, que tienen un valor de VOT (Voice Onset
Time o Tiempo de Inicio de Sonoridad en espafiol) similar a los del inglés, o la alveolar
/r/; y debido a esto, algunos hablantes lo denominan como “acento extranjero” en
la lengua primaria; la pérdida de espontaneidad y fluidez, lentitud en el proceso de

la informacion, la recuperacion de palabras o frases (en este aspecto puede entrar

la alternancia de c6digos); o la creacion de palabras nuevas transferidas del inglés
(Montrul, 2013, pp. 210-212), como los casos que se explicaron a nivel semantico o
léxico (los calcos por ejemplo) en el capitulo anterior. Algunos de estos aspectos se

pueden observar en el siguiente ejemplo:

Tenemos tres, uno que nacio el afio que nos daron, que nos adoptaron mi familia,
él esta adoptado con otra familia ahi en Wisconsin, so nunca no conocimos, pero
um pienso que tenemos otros que nunca, que tal vez momorieron porque mi
madre esta enferma en la cabeza y por eso nuestro abuelito nos cuidan y él esta
enfermo con diabetes* y alcohol* alco alcohélico también, so por eso él puse que

alguien nos necesita nos adoptar. (Montrul, 2013, p. 211)

Este ejemplo proviene de una entrevista que sostuvo Montrul (2013) con una nifia ha-
blante nativa de espafiol, que fue adoptada a los 9 anos por una familia estadounidense
monolingiie en inglés y por mas de 6 afios no hablé espafiol (p. 211). En el fragmento
se puede notar el grado de atricion en algunas estructuras, en especial gramaticales
como en la conjugacion de los tiempos gramaticales en los verbos, la concordancia
de sujeto y verbo; también se puede observar la repeticion de algunos sonidos para

pronunciar una palabra, y el uso de algunos marcadores discursivos del inglés (s0).

Se debe mencionar que la pérdida de estructuras también se relaciona con la edad. La
adquisicion funciona como un espejo, conforme el infante aprende ciertas estructuras,
estas se apilan como en una piramide; cuando se pierden, es como si esa piramide se
reflejara en un espejo. En otras palabras, las Ultimas estructuras desarrolladas en el pro-
ceso de adquisicion son las primeras que se pierden cuando sucede la atricion, al menos

es lo que establece la hipdtesis de regresion formulada en 1941 por Jakobson (1974).

Tal como Montrul (2013) evidencid, en los dos primeros afios de vida los nifios
aprenden palabra por palabra, luego dos, después construyen oraciones con dos
palabras hasta crear oraciones compleja y aproximadamente a los dos afios de edad
aprenden el orden de las palabras y omiten el sujeto. A los dos afios y medio apren-
den los pronombres de objeto directo e indirecto. Posteriormente, con el uso de
verbos, el niflo aprende a conjugar en pasado y a distinguir entre pretérito e imper-
fecto. Por Ultimo, comienza a construir oraciones con las clausulas de subordinacion

y una vez dominada, utiliza el subjuntivo en la subordinacion.

Entonces, para que exista atricion, primero deben haberse desarrollado todas las

estructuras anteriores, de lo contrario, se trataria de una adquisicion incompleta,
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aunque ambos problemas van cercanamente ligados e incluso, en algunos casos pue-
de que un nifio pase por una adquisicién incompleta y/o atricién al mismo tiempo
o de manera paralela y en algunas estructuras de la lengua (Montrul, 2013, pp. 213-
214). Algo importante que la autora considerd es que la atricion suele presentarse
con mayor fuerza cuando ocurre en la infancia o antes de la adolescencia, aunque
también puede presentarse durante la etapa adulta; sin embargo, a nivel sintactico
y morfoldgico no hay algun dafio, mientras que en las otras estructuras u otros

aspectos la atricion no suele afectar severamente como en las primeras etapas.

5.8 ATRASO, DEBILITAMIENTO Y PERDIDA LINGUISTICA EN NINOS BILINGUES

SIMULTANEOS

Para conocer qué tan retrasado esta el desarrollo de una lengua en un infante, o si
se muestran algunas deficiencias como atraso, debilitamiento o si esta en proceso
de pérdida, es necesario realizar estudios longitudinales que se enfoquen con detalle

al proceso de desarrollo de adquisicion.

En estudios longitudinales realizados con nifios, tanto secuenciales como simulta-
neos, se analizaron conversaciones en inglés y espafiol para analizar algunos aspectos
gramaticales, como concordancia de género o conjugacion de tiempos verbales. Un
estudio analiz6 a una pareja de hermanas, la mayor era considerada secuencial pues
tenia 3 afos y medio cuando llegé a Estados Unidos y, ademas, sus padres le hablaban
en espanol dentro del hogar; la menor era bilingiie simultanea, cuando llegé a Estados
Unidos tenia 1afo y medio, y al igual que con su hermana, sus padres le hablaban en
espanol dentro del hogar. El estudio se realizé tres afos después de que la familia
puertorriquena llegara a territorio estadounidense, para ese entonces la mayor tenia
6 afos y 7 meses, y la menor 4 afios y 7 meses aproximadamente; cuando finalizo el

estudio la mayor tenia 8 afios y 5 meses; mientras la menor tenia 6 anos y 5 meses.

Como resultado, los datos de porcentajes arrojaron que la hermana menor (bilingtie
simultanea) cometia errores en la conjugacion verbal de 3.8% y 8% en concordancia de
género al inicio del estudio, y al finalizar, el porcentaje aument6 a 13.9% para conjugacio-
nes verbales y 18.2% para la concordancia de género. Por otro lado, la hermana mayor
(bilingtie secuencial), al inici6 del estudio, no cometi6 ningun error en la concordancia de
género, mientras que en las conjugaciones verbales su porcentaje de error fue de 2.3%,
algo normal en hablantes nativos. Al final del estudio, sus porcentajes aumentaron: 5.8%

en la concordancia de género y 5% en conjugaciones verbales (Montrul, 2013, p. 216).

En otro estudio, se analizé la morfologia verbal en nifios bilingiies, tanto secuenciales
(mayores de 7 afios) como simultaneos (menores de 6 afos). El estudio durd tres afios,
y se enfoco a dos nifios bilinglies secuenciales del grupo a analizar, inicié cuando los nifios
tenian 2 anos y finalizé6 cuando cumplieron aproximadamente los 5 afios. Los resultados
fueron los siguientes: los niflos mostraron un estancamiento en la morfologia verbal,
la cual estaba poco desarrollada. También se analiz6 el desarrollo de subjuntivo, este

result6 perderse en los tres afios que duro el estudio (Montrul, 2013, p. 216).

En resumen, el debilitamiento, atraso y/o pérdida en los infantes no solo tiene que
ver con el tiempo que estan expuestos a la lengua minoritaria o el input que reciben,
sino también la edad a la que fueron expuestos a la lengua primaria, pues como
muestran los resultados, la pérdida fue mas rapida en los nifios mas jovenes, que en
aquellos que tenian mas de 6 afios y, por tanto, poseian un mayor desarrollo de la
lengua materna. Esto significa que ser bilingiie secuencial o simultaneo también es
un factor que se debe considerar en los estudios, al igual que el ingreso al entorno
escolar, puesto que en esta etapa es en la que se muestra claramente si hay atraso,

debilitamiento y/o pérdida de la lengua materna.

5.9 DEBILITAMIENTO EN LA LENGUA MATERNA DE BILINGUES SECUENCIALES

En apartados anteriores se menciond la importancia social de que los nifios migran-
tes se vuelvan bilinglies, asi como otros factores de diferente indole que influyen en
la importancia y dominancia de una lengua sobre otra. En la parte psicolingtiistica, la
edad es el aspecto importante que se ha mencionado a lo largo de este capitulo. En
este apartado se retoman algunos puntos tratados para explicar el debilitamiento

de la primera lengua durante la edad escolar.

En otras investigaciones se han estudiado aspectos de pérdida en hablantes bilinglies
migrantes que ingresan al sistema educativo estadounidense, donde no solo influye la
dificultad por adaptarse al entorno en el que van a desarrollarse en los proximos anos,
sino también a dominar y de ser posible, asimilar la lengua que habla la mayoria de la
sociedad: inglés. Hay estudios dedicados al analisis de mantenimiento o pérdida de léxico
en lalengua primaria. En estos casos, el método que se utiliza es semejante al empleado
por Potter y sus colegas para estudiar el funcionamiento de la alternancia de cédigos,
esto es, el sefialar y nombrar una lista de objetos, ya sea en espafol, inglés o en ambos

idiomas; y lo que se mide es tiempo y acierto.
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Asi, los datos obtenidos mostraron que en nifos de entre 5 a 7 afos la exactitud y la
velocidad para nombrar los objetos era mayor en inglés, a medida que se analizaron
los datos de otros grupos de hablantes de diferentes edades se pudo notar que el por-
centaje de exactitud en espafiol aumentaba, al igual que en inglés; pero la velocidad de
nombramiento disminuy6 muy poco en espafiol, mientras en inglés el nombramiento

de objetos fue cada vez mas rapido (Montrul, 2013, p. 218).

De igual modo, existen estudios que buscan saber cuales son las estructuras que
se pierden durante el debilitamiento de la lengua materna, por lo que toma como
base la hipotesis de regresion de Jakobson, explicada en el apartado de atricion. Al
igual que en los estudios pasados, Merino (citado en Montrul, 2013) contrast6 el
lenguaje de nifios de diferentes edades y de diferentes grados escolares, en este
caso, el estudio consistia en dos partes: la primera se concentré en la habilidad de
comprension que constaba de sefalar el objeto correspondiente segln la oracion
que se escuchaba; la segunda se dedicaba a la habilidad de produccion, en la que los

niflos debian de repetir la oracion que se les ponia (pp. 218-220).

En los resultados se observo que conforme se mejoraba la produccion en inglés, se
deterioraba la produccién en espanol. De los 41 nifios que hicieron las pruebas, la mi-
tad tuvo un 25% de pérdida en espafnol, mientras la otra mitad no mostro ni pérdidas
ni mejoria en su espafol. Por otro lado, solo el 13% tuvo pérdida en su inglés, 72% lo
mejord y el 6% restante se quedoé estable. En cuanto a la pérdida de estructuras, este
estudio comprob6 que efectivamente, las estructuras mas complejas: los condiciona-
les, el subjuntivo y las clausulas de relativo que son las que se adquieren mas tarde, son

las primeras que se pierden, como lo establece la hipotesis de regresion de Jakobson.

Ademas, el autor también not6 que habia nifios que usaban las dos lenguas para
hablar con sus papas y otros que se comunicaban con ellos en espafnol. En compa-
racion, los nifios que hablaban las dos lenguas mostraron mas pérdida en el espanol,
mientras que los otros probaron tener un mayor mantenimiento del espafol. Esta
conclusion apoya un punto que se proponia en el segundo capitulo, cuando se ha-
blaba de que las escuelas deberian mantener cursos de espafol para que los nifios
que acababan de migrar mantuvieran su lengua materna. También prueba que el
espafiol hablado en casa es un input importante para que el hablante de herencia
retenga las estructuras mas complejas del espafnol y no las pierda rapidamente, pues
la pérdida de algunas estructuras o aspectos de una lengua repercuten significati-
vamente en la edad adulta.

5.10 DEBILIDAD LINGUISTICA EN LA EDAD ADULTA

En el capitulo tercero se hizo una comparacion de las cuatro habilidades: lectura,
escritura, oralidad y comprension auditiva, entre un hispanohablante nativo, un
hablante bilingiie con espafiol como segunda lengua y un hablante de herencia. En
ese mismo apartado se hizo mencion de que las habilidades de lectoescritura en
el hablante de herencia estan poco desarrolladas, mientras las habilidades oral y

auditiva son las mas fuertes por ser las que mas utilizan en su vida cotidiana.

En el segundo capitulo se mencionaba la importancia de los cursos de espafiol en los
niveles basicos de las escuelas estadounidenses, para que los nifios recién migrados
y en proceso de adaptacion aln sientan la permanencia a su cultura de origen por
medio del mantenimiento de su lengua materna. En los apartados desarrollados
a lo largo de este capitulo, de igual manera, se ha mencionado la importancia del
mantenimiento de una lengua durante los primeros afios de desarrollo en la infancia.
Pues en esta etapa se crean las bases estructurales de la lengua, igual que se pueden
perder y/u olvidar, segln se trate de una adquisicion incompleta, si esta no se de-
sarroll6 antes de los 5 afios; es decir, un caso de atricion, cuando se olvidan algunas
estructuras gramaticales, especialmente complejas, y otros aspectos obtenidos al

final de la etapa de adquisicion.

Asi mismo, en el capitulo cuarto se expusieron algunos aspectos encontrados en los
diferentes niveles de la lengua (fonoldgico, léxico, semantico, morfoldgico y sintac-
tico) causados por la interferencia, el contacto entre el espafiol y el inglés y la falta
de desarrollo y mantenimiento de la lengua materna. Estos ultimos motivos traen
como consecuencia deficiencias en los diferentes niveles lingiiisticos, denominadas

transferencias, al igual que el fendomeno de la alternancia de codigos.

Por su parte, Montrul (2013) realiz6 un estudio con hablantes de herencia en nivel uni-
versidad (con una edad promedio de 22 afios), en el cual los estudiantes contestaron
las preguntas de un cuestionario, seccionado en dos partes, que se les proporciono. La
primera seccion consistia en responder preguntas sobre la frecuencia de uso tanto de
inglés como de espafiol, durante la infancia y la adolescencia (dividido en tres fases:
1-5 afios, 6-12 afios y 13-18 afos). La segunda seccion se enfocaba a medir el nivel las
habilidades de comprension oral y auditiva, y lectoescritura en ambos idiomas, segln

su propia percepcién (Montrul, 2013, p. 221).
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Como resultado, de los 70 hablantes de herencia en total, en la etapa de 1a 5 afios
se obtuvo un estimado de frecuencia de uso del 58% en espafol, y de 5% en la eta-
pa de 13 a 18 afos. Por el contrario, en inglés en la primera etapa, de 1a 5 afos, el
estimado fue de 17% de uso; y en la Ultima etapa, de 13 a 18 afios, del 55%. Por otra
parte, el 22% del tiempo utilizaban ambas lenguas durante las edades de 1 a 5 afios,
y en las edades de 13 a 18 afos, el porcentaje aumento a 40%; la autora lo atribuyo

al posible uso del cambio de cddigos (Montrul, 2013, p. 221).

En la primera seccidén también se les pregunt6 acerca de los lugares y las personas
en donde utilizan una o ambas lenguas, y en la actualidad. Los datos obtenidos
mostraron que aproximadamente el 42% del tiempo hablan espafiol en casa con los
padres, 8% con los hermanos y 13% con amigos de habla hispana; mientras que el
inglés, un 15% del tiempo es hablado en casa con los padres, 52% con los hermanos
y 21% con amigos de habla hispana; del mismo modo, el uso de ambas lenguas en
casa y con los hermanos estuvo entre 40% y 41%, mientras que con los amigos fue
de 67%. En el uso actual, 53% esta dedicado al espafol, 2% al inglés y 45% a ambas
(Montrul, 2013, p. 221)

En la segunda seccion, dedicada a la percepcion personal de cada una de las habilida-
des lingdiisticas en las dos lenguas, los hablantes de herencia se autoevaluaron de la
siguiente manera: 1= nada, 2 = bajo, 3 = intermedio, 4 = avanzado y 5 = nivel nativo.
Los resultados evidenciaron que aquellos que se consideraron con un nivel nativo
de inglés (77%) estimaron tener un alto dominio en todas las habilidades lingtisti-
cas: comprension auditiva (85%), habla (83%), lectura (80%) y escritura (85%). En
contraste con el 23% que considerd tener un uso avanzado de inglés (comprension

auditiva (15%), habla (17%), lectura (20%) y escritura (15%) (Montrul, 2013, p. 222).

Por otra parte, en espanol, el 3% considerd tener un nivel bajo, 20% intermedio,
43% avanzado y 33% nivel nativo. Los porcentajes para el nivel bajo en comprension
auditiva, habla, lectura y escritura fueron: 3%, 5%, 7% y 8% respectivamente; en el
mismo orden para los de nivel intermedio: 8%, 20%, 32% y 41%; para los de nivel
avanzado: 28%, 40%, 45% y 35%; finalmente, los de nivel nativo: 60%, 35%, 25% y
15% (Montrul, 2013, p. 222).

Los porcentajes anteriores confirman lo expuesto en los capitulos previos, en primer
lugar, por el uso frecuente dentro del hogar y con los padres, quienes principalmente

les heredan el espafiol; en segundo, por el posible uso de la alternancia de codigos

inferido del alto porcentaje del uso de ambas lenguas, el cual también se emplea en
mayor medida con los amigos; y en tercero, el bajo nivel en las habilidades de lecto-
escritura en espafol, comparado por las mismas habilidades en inglés, consecuencia
del desarrollo incompleto o de la atricion, segln sea el caso, durante las primeras
etapas de la infancia, y los cuales se han revisado a lo largo de este capitulo (debili-

tamiento, pérdida, mantenimiento y desarrollo de la lengua materna).

De esta manera, se puede decir que, aunque no completo, si se tiene amplio panora-
ma desde las tres perspectivas que se consideran importantes para el conocimiento

basico del hablante y el espafiol de herencia.

£
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Algunas personas tienen su genio... particularmente los verbos...,
son los mas creidos..., con los adjetivos se puede hacer lo que se
quiera, pero no con los verbos

-Lewis Carroll

6.1 CONVERGENCIA GRAMATICAL

E n el capitulo cuatro se revisaron los diferentes tipos de atricion en los niveles de la
lengua, asi como un acercamiento al fendmeno de la alternancia de cédigos. To-
das estas situaciones son causadas por el contacto entre dos lenguas. Igualmente,
forman parte de un proceso de asimilacion denominado convergencia gramatical.
Esta se puede darse incluso con lenguas diferentes entre si (Silva-Corvalan, 1989,

p. 186), como lo es el caso del espafol con el inglés.

Un ejemplo claro de convergencia gramatical son los verbos copulativos ser/estar.
Es decir, en inglés solo se cuenta con un Unico copulativo: to be que corresponde al
equivalente de las dos copulativas del espafol: ser y estar. Esto quiere decir que, por
ejemplo, si una persona angloparlante quiere aprender espafol, entonces su mente
tiene que bifurcarse, hacer su mente “bicameral”, pues su inglés solo tenia una ca-
mara, la del copulativo to be. En el momento en que comienza a aprender espanol,
su mente tiene que adquirir dos formas copulativas: ser/estar. Entonces, necesita
bifurcar su panorama lingiistico y crear otra camara para transformar su mente
en “bicameral”, y asi poder diferenciar entre el uso de las dos copulas del espanol.
El proceso “bicameral” no suele ser un procedimiento sencillo para los hablantes

de L2, ni para los hablantes bilingiies. Por lo que no es extrafo que se encuentren

muchos errores de este aspecto en estos hablantes.

M Y ° w W > En relacion con ello, Silva-Corvalan (1989) realizé estudios de tipo cualitativo y cuanti-
'ececien. U enecie)

tativo para medir con qué frecuencia y en qué contextos se relacionan las copulas ser/
( % ‘ e ‘ estar. Segun la norma estandar del espafiol, los copulativos ser y estar se determinan
por la relacién semantica entre el sujeto y el atributo. De ese modo, si se dice que Lucia

es/estd bonita es que el copulativo ser relaciona al sujeto (Lucia) con un marco de
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referencia establecido, es decir, una norma tipoldgica o de clase (Silva-Corvalan, 1989,
p. 188). Por otra parte, el copulativo estar se vincula al sujeto (Lucia) de una forma
individual, no es una caracteristica contrastiva, sino un atributo personal, “una norma
individual susceptible de cambiar” (Silva-Corvalan, 1989, p. 188). En otras palabras, el

copulativo estar se enlaza con aspectos de tipo faceticos o de estado.

En su estudio, Silva-Corvalan (1989) parti6 del supuesto de que no hay una seman-
tica transparente entre las dos copulas, lo que genera que el sistema sea inestable
y, por consiguiente, predispuesto al cambio que esta motivado por una opacidad
semantica interna (p. 188). Los resultados se respaldaron en los datos de otros estu-
dios previos del tipo cuantitativo, enfocados en este aspecto, los cuales establecen
que el copulativo estar suele expandir su distribucion, de manera que llega a ocupar
contextos en los que solo se permite ser, de acuerdo con el espafiol estandar. Esta
extension a contextos variables provoca que se favorezca el uso innovador de las co-

pulas que es mas avanzado en el habla de bilinglies con mayor proficiencia® de inglés.

De tal forma, la autora realizé un analisis sobre esta expansion en contextos variables
que se asociaban a “diferencias de significado claras («variacion transparente»), o con
diferencias muy sutiles («variacién opaca»)” (Silva-Corvalan, 1989, p. 189). Para dife-
renciar entre la variacion transparente y la variacion opaca, Silva-Corvalan utilizo los

siguientes ejemplos para ilustrar, primero, la variacion transparente:

(1) La manzana es verde

(2) La manzana esta verde (Silva-Corvalan, 1989, p. 189)

En el caso del ejemplo (1), se refiere a que esa manzana pertenece al conjunto de
las manzanas verdes en contraste a otros grupos de manzanas (rojas o amarillas),
por lo que ser es utilizado para marcar la pertenencia de la manzana al conjunto
de las manzanas verdes. En el segundo ejemplo (2) no se refiere al conjunto al que
pertenece la manzana, sino a una caracteristica individual. La manzana se encuentra
en una etapa o fase, por lo que verde no se refiere a la tipologia de la manzana, sino

a su estado de madurez.

°. Proficiencia es un término que proviene del inglés proficiency, que se
utiliza en el area de ensefianza de lenguas extranjeras. La proficiencia es
definida en el Diccionario de términos claves de ELE como “la capaci-
dad que una persona demuestra en el uso de una lengua extranjera. Pue-
de aplicarse tanto al uso global de la lengua como al de una sola destreza
lingiiistica en particular” (Centro Virtual Cervantes, s.f., parr. 1).

Asi, los resultados del analisis de la variacion opaca confirmaron la suposicion inicial
de la autora. Para esto se compar6 a dos grupos de bilingiies: un grupo con mayor
proficiencia en espafol y otro grupo con mayor proficiencia en inglés. Los datos
mostraron que el grupo bilingtie con mayor proficiencia de espafiol mostraron un
bajo uso innovador con ser (2%) y con estar (15%). Por otra parte, los del grupo con
mayor proficiencia en inglés duplicaron los resultados en favor del uso innovador

tanto con ser (5%) como con estar (26%).

De esta manera, Silva-Corvalan (1989) concluyd que el alto porcentaje en usos
innovadores de estar, en los bilinglies del segundo grupo, es un indicador de con-
vergencia gramatical por contacto con el inglés en relacion con la norma bilingiie
estandar que se establece a partir de la oposicion ser y estar. Esta norma se deter-

minar a partir de un contexto amplio, como el que ejemplificé la autora:

“(3) My brother is Slim.

«Mi hermano es delgado».

(4) My brother is slim; he has lost a lot of weight lately.

«Mi hermano esta delgado; ha perdido mucho peso Gltimamente»” (Silva-Corvalan,

1989, p. 190).
La autora también resalté la importancia de los estudios cuantitativos, en esto casos,
para analizar no las manifestaciones “en construcciones no gramaticales sino mas
bien en mayor o en menor frecuencia de uso en ciertos contextos y cuando estos
fendmenos pueden ser atribuibles al desarrollo interno de la lengua” (Silva-Corvalan,
1989, p. 190). De este modo, se observd que la convergencia gramatical afecta a los
distintos niveles de la lengua, quiza no de forma explicita o de manera identificable a
primera vista, pero si en construcciones morfoldgicas y sintacticas especificas, como la
marcacion de género, en los distintos tipos de concordancia, pronombres, entre otros.
Asi, la autora concluy6 que “en la mayoria de los estudios realizados, se ha mostrado
que la convergencia gramatical conduce a la simplificacion y generalizacion de reglas

y a la eliminacién de reglas variables de la gramatica” (Silva-Corvalan, 1989, p. 190).

6.2 LENGUAS PIDGIN Y LENGUAS CRIOLLAS

Se mencionaba en el apartado anterior que la convergencia gramatical causaba un
proceso de simplificacion linglistica. Esta también es causada por el contacto entre
lenguas, y después de que se asimila esa simplificacion, se crea una lengua pidgin;

cuando esta es hablada y utilizada por las nuevas y posteriores generaciones, enton-
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ces se le denomina lengua criolla. Durante el siglo XVI, se incrementd el nimero de
esclavos de Africa occidental a las colonias hispanoamericanas. En los cargamentos
de esclavos, los individuos hablaban diferentes variedades, todas muy diferentes entre
si. Bajo estas condiciones, probablemente, estos aspectos favorecieron a la creacion
de lenguas pidgin, cuyo fin principal es la comunicacion entre individuos hablantes de

diferentes lenguas (Penny, 2004, pp. 254-255).

Este propdsito de practicidad e inmediatez comunicativa provoca que las gramaticas
de las diferentes lenguas se mezclen y simplifiquen. Asi, se crea un sistema lingistico
sencillo, con un vocabulario limitado, con el que los distintos hablantes se comunican
entre si (Silva-Corvalan, 1989, p. 190). Del mismo modo, se puede decir que la lengua
pidgin se crea a partir del contacto de dos o mas lenguas, distintas entre si, y que no
tiene hablantes nativos. Cuando un grupo adopta un pidgin, entonces se le denomina
lengua franca, por ser el medio de comunicacion de ese grupo. Esto sucedio con los
esclavos que de Africa occidental eran llevados por los portugueses a Lisboa, después
los transportaban a Espafia y de ahf a las colonias hispanas. Por esta razon se cree que

las primeras lenguas pidgin contenian algunas caracteristicas del portugués.

Posteriormente, con el uso frecuente de la lengua pidgin, las generaciones que la here-
dan, crecen con ella, y luego construyen una gramatica a partir del aprendizaje del pidgin
y amplian su vocabulario a partir de préstamos que extraen de cualquier otra lengua

con la que tengan contacto o que escuchen frecuentemente (Penny, 2004, p. 255).

En el caso de los esclavos, una vez que llegaron a las colonias en América, el espafiol
fue su principal fuente de préstamos, y si eran vendidos en otras colonias (britanicas
o francesas) entonces incrementaron su vocabulario con palabras de esas lenguas.
Luego de que los esclavos, con lengua criolla, se quedaban en un lugar, entonces se
daba lugar a otro proceso causado por el contacto entre la lengua criolla y la len-
gua del lugar en el que residian. A este proceso se le conoce como descriollizacion
(Penny, 2004, p. 256). El cual fue lento en aquellos lugares en donde habia pocos
hablantes de la lengua de prestigio, o donde los hablantes de la lengua criolla no
tenian acceso a la lengua local. No obstante, al llegar los esclavos a las colonias, el
proceso de descriollizacion se aceler6 y la mayoria de las lenguas criollas desapare-

cieron, a excepcion de dos: el papiamento y el palenquero (Penny, 2004, p. 256).

Un caso similar y proximo a esta investigacion es el pocho o espafiol como lengua de

herencia. Especificamente, en los capitulos tres y cuatro, se explicd que el espanol

heredado es el resultado de un proceso producido por el contacto entre espafol
e inglés en Estados Unidos. Segun lo mencionado en este apartado, los hablantes
reaccionan a este contacto con el desarrollo de la pidginizacion y, por tanto, se puede

considerar al espafiol de herencia como una lengua pidgin.

Por su lado, Silva-Corvalan (1989) utiliz6 la terminologia creada en 1977 por el his-
panista y filblogo inglés Keith Whinnom, quien distingui6 tres tipos de hibridacion
linglistica: 1) primaria, esto es la fragmentacion de una lengua en dialectos, como
el espafol o el inglés; 2) secundaria, la mezcla de dos lenguas, como el espafiol,
portugués o noruego de herencia; y 3) terciaria, la variedad pidginizada que surge a
partir de una L1y los hablantes de diferentes lenguas la usan para comunicarse entre

ellos, como el caso del papiamento y el palenquero (Silva-Corvalan, 1989, p. 191).

Ademas, la autora asegur6 que hay un factor social, aparte del lingtiistico, que in-
fluye en el proceso de pidginizacién y que difiere del proceso que se da en el es-
pafol heredado. Si retomamos los conceptos de lengua de adstrato, superestrato y
sustrato, donde el superestrato era la lengua impuesta por los conquistadores, es
decir, la lengua dominante. La lengua de sustrato es aquella lengua antigua que fue
abandonada y/o sustituida por otra, y que influye de alguna manera en la lengua
nueva. Como resultado, se crea una lengua pidgin. Por estos motivos, el pidgin se
rige por reglas propias que no coincide con alguna de las lenguas en contacto, y que
permanece simplificada y limitada por los contextos de uso de la lengua de supe-
restrato, por lo que no tiene los elementos ni estimulos necesarios para evolucionar

(Silva-Corvalan, 1989, p. 191).

Después, se evidenciaba que cuando la lengua pidgin es la lengua materna de un
hablante entonces se le denomina lengua criolla. Para concluir el tema, Silva-Cor-

valan (1989) noté:

[...] [Que] la diferencia entre pidgin y criollo es en un principio mas bien social
que lingiistica pues se basa en la existencia o no de una comunidad para quienes
el pidgin sea la lengua materna, en cuyo momento pasaria a ser un criollo. Una
vez que el criollo se convierte en la lengua mas importante o Unica en una comu-
nidad, las necesidades comunicativas del grupo estimulan y aceleran el proceso

de criollizacion. (p. 192)

Volveré a retomar esta informacion y este tema mas adelante.
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6.3 ENTONCES, YOU KNOW, COMO Y OTROS ELEMENTOS DISCURSIVOS

Cuando se trataron las transferencias que ocurren en el nivel Iéxico; uno de los
casos de trasferencia es el calco, sin embargo, a nivel discursivo no solo hay calcos.
Ana Sanchez-Mufioz (2007) realizé un estudio en el que analiz6 el uso de algunos
marcadores discursivos en los registros académicos o no académicos en el discurso
oral de un grupo de hablantes de espafol heredado, y para saber si el hablante de

herencia es consciente del estilo que usa.

De acuerdo con la autora, el registro se aprende a través de la interaccion con los
miembros de una comunidad, mientras que el rango estilistico es probable que pro-
venga de las restringidas actividades lingiisticas que realice el hablante (Sanchez-Mu-
fioz, 2007, p. 154). Por otra parte, como se ha comentado en diversas partes de esta

investigacion, el espafol es usado con la familia y amigos con un estilo informal.

De igual manera, sobre la atricion, la pérdida y el olvido gradual de una lengua. En estas
situaciones, la lengua toma una forma monoestilistica, pues al usarse solo para temas
cotidianos se mantiene y se practica el estilo informal o casual. Es por estos motivos que
la autora llevé a cabo el estudio del reconocimiento de registros y el uso consciente de
rangos estilisticos. Para esto, la autora se enfoco en tres tipos de situaciones que le per-
mitieran identificar el uso de registros y estilos por parte de los hablantes. Las situaciones

fueron: 1) conversaciones, 2) entrevistas y 3) exposicion de un tema para una clase.

Para iniciar, es necesario hacer la diferencia entre registro y estilo. La autora se
refiri6 al registro como la variedad lingliistica que se usa en ocasiones particulares
(Sanchez-Mufioz, 2007, p. 154). De acuerdo con el estilo y el registro que el ha-
blante usa, también se escogen las particulas discursivas que corresponden a cada
situacion. Debido a este motivo, es posible que algunas particulas discursivas no se
aprendan en la escuelg, sino en otros contextos, por lo que el uso de estos elementos
es una muestra de la habilidad lingiiistica que tiene el hablante para cambiar a los
otros registros. Los marcadores discursivos mas comunes en espafiol e inglés son: 1)
como [as / like], 2) asi que, so, entonces [so / then] y 3) este, “uhm”, sabes, no sé

[you know, | don’t know] (Sanchez-Mufioz, 2007, p. 155).

En primer lugar, la autora estudié la particula como [as / like] en el espafiol en general.
De la misma manera, clasificé algunas funciones de como en espafiol, estos son como
adverbio, conjuncién y preposicion. El primero, como como adverbio es utilizado en
tres sentidos: a) para expresar el modo de hacer algo [ Te dije c6mo tienes que escribir];
b) como comparativo para expresar una idea de similitud o equivalencia [ Tan claro

como el agua]; ) para hacer o introducir un ejemplo [Te ves tan feliz como el dia en

que se conocieron] y d) con un sentido de preferencia o aproximacion, seguido de un
numérico [El tramite tardé como un mes]. Por otra parte, como tiene un uso similar a

‘like’ en inglés, en el mismo sentido del inciso d), pero sin el numérico.

El segundo, como como conjuncion, se refiere al uso de como como conector cau-
sativo en el mismo sentido de “desde” o “porque”. Cuando se usa con este ultimo
sentido, actia como una marca causativa redundante [Como hay mucho trdfico ya
no vamos a salir temprano]. Finalmente, el tercero, el como como preposicion, se
usa cuando precede a una frase nominal y tiene el sentido de “actuar como” [Te
presentaste en el juicio como testigo]. Por otra parte, como combinado con otras

palabras (que o si) genera diferentes expresiones.

Igualmente, Sanchez Mufoz identificé que el adverbio como es usado por los ha-
blantes de herencia como calco de “like” en inglés. En el espafiol heredado, esta
particula se usa como citativo y como un complemento vacio. Cuando se usa como
citativo, en inglés, se emplea para introducir una cita directa o el reported speech,
que en espafiol equivaldria al discurso indirecto, es decir, para introducir lo que otra
persona dijo. Como un complemento vacio, en inglés, como tiene una funcion similar
a la expletiva, esto es que una palabra o expresion es utilizada para intensificar o
armonizar una frase (Oxford University Press, s.f.). Ademas, dicha palabra es una
particula que no aporta ningun significado y, por lo tanto, puede ser omitida sin
afectar la gramaticalidad de la construccién de la que forma parte (Real Academia
Espafiola, s.f.). Por esta razon, se considera de uso coloquial o “vulgar”. A continua-

cion, se ilustra con un ejemplo de la autora:

“Ahora tienen trabajos pa bilinglies, porque estan haciendo como entrevistas
pero... como de salud o algo. Y necesitan gente que habla espafiol” (Sanchez-Mu-

fioz, 2007, p. 157).

En segundo lugar, la autora analiz6 las particulas so, asi que y entonces. La particula
so es una incorporacion del inglés al discurso oral de las variedades lingisticas por
contacto (Sanchez-Mufioz, 2007, p. 158), ademas, equivale a asi que y entonces,
en espafiol. Seguidamente, se hace una breve explicacion de la tres funcione que

expuso la autora con respecto a estas particulas:

1. Es utilizado como un conector causativo de una accion, cualidad o circuns-
tancia, y conclusion o deduccion, estos ultimos son los usos que se le da a esta

particula en inglés.

2. Se emplea como marcador discursivo de progresion, asi lo ejemplifica la autora:
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“Fue el dia 28, el martes, el trafico estaba bien pesado. So yo iba entre los carros, siem-

pre manejo entre los carros en las horas de trafico” (Sanchez-Mufioz, 2007, p. 158).

3. Cuando se usa al final de una enunciacion, esta particula produce un enunciado
con un sentido implicito sin acabar. Esto quiere decir que cuando so se encuentra
esta al final de la oracién, fonéticamente se pronuncia con un semitono de en-
tonacion pendiente, esto refuerza el sentido de un final implicito que queda sin

decirse. La autora ilustra esta funcion de la siguiente manera:

“Me gustaria que ganara Kerry porque él quiere pasar una ley para los estudiantes
que no tienes papeles y mi hermana no es... es indocumentada, so” (Sanchez-Mu-
fioz, 2007, p. 159).

En tercer lugar, Sanchez-Mufioz (2007) analizé lo que ella denomind punctors y que
en espanol se conocen como complementos. Son particulas “de relleno” utilizadas en
contextos informales y como se mencion6, no tienen ninguna carga semantica y no
aportan informacion al enunciado. La autora identifico tres tipos de complementos:
1) los que tienen origen del inglés (you know, | don’t know y | mean) y se reproducen
en el discurso oral en espafiol. 2) Complementos provenientes del espafiol (sabes
[you know], o sea [that is], no sé [ don’t know] y este [uhm]) que son particulas sin

semantica y han perdido su significado original. La autora lo ejemplifico de este modo:

“Asi que primero la edad, segundo, | don’t know, era el primer hombre que llevo a
mi novio a Hooters you know tienen una relacion asi, asi que cbmo voy a dejar a mi

novio para andar con él you know” (Sanchez-Mufioz, 2007, p. 159)

Posteriormente, para realizar el estudio, Sanchez-Mufoz partio6 de la hipotesis ge-
neral de que los hablantes de herencia varian el uso de particulas discursivas de
acuerdo con el contexto o situacion en la que se encuentran. De esta hipotesis se
desprendieron tres: 1) que el hablante de herencia alternara el uso de como [as /
like] en contextos informales y mostrara un uso poco convencional de este, es decir,
el uso citativo, como complemento vacio y como acompafiado de un valor numé-
rico. 2) El hablante de herencia usara la particula so como se utiliza originalmente
en inglés. Lo empleara con menor frecuencia en contextos de mayor formalidad,
donde se espera que use mas las particulas “asi que” y “entonces”, y lo utilizara mas

para contextos casuales, como la conversacion (Sanchez-Mufioz, 2007, p. 160).

Como metodologia, la autora aplicé un cuestionario a un grupo de seis méxico-ame-

ricanos, tres eran hombres y tres mujeres. El cuestionario servia para comprobar que

los hablantes eran bilinglies en inglés y espafiol, demostrar el nivel en ambos idiomas,
en especial el espafiol, y para conocer los contextos en los que usaban espafnol, con
la familia, en el trabajo u otros lugares. Esto Ultimo para que los hablantes pudieran

ser capaces de cambiar de un registro formal a informal, y distinguir entre ambos.

Por cada hablante, la autora llevo a cabo tres tipos de sesiones: 1) una exposicion de cla-
se, 2) una entrevista y 3) una conversacion. De tal manera se provocaba que el hablante
fuera de un registro mas formal al menos formal. Asi pues, las pruebas fueron realizadas
de la siguiente forma: las entrevistas se realizaron en primer lugar por ser el contexto
en el que se requiere un lenguaje académico. Esto con el proposito de informar ya sea a
una audiencia en general o a un publico en especifico segun el tema, al igual de cumplir

con el proposito de conocer y controlar el contenido del tema en un tiempo limitado.

En segundo lugar, se hizo una entrevista donde se discutian temas de debate o que
generaran una opinion. Este contexto necesitaba de un registro medio, un uso del
lenguaje menos formal que en la clase, pero mas formal que en la conversacion.
En un tercer momento, se les pidio a los hablantes que grabaran uno conversacion
ellos mismo. Se reuni6 a los participantes en un lugar en donde pudieran realizar
conversaciones mas casuales y amigables. Los temas para narrar eran actividades
de la vida cotidiana o situaciones que vivieron o realizaron en la escuela. Luego de
analizar las pruebas, la autora obtuvo los siguientes resultados. Para los usos de

como, los datos se expusieron con la siguiente grafica:

E Standard & Aproximativo Citativo Complemento
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Conversacion Entrevista Presentacion

Grafica 1 Uso de como en los registros
Fuente: Elaboracion propia con base en Sdnchez-Mufioz (2007)
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Como se observa en la Figura 1, el uso de como estandar, que corresponde a los usos que
propuso la autora y que se encuentran al principio de este apartado; para el aproximativo
se debe entender como el uso de esta particula segun el empleo estandar y uso no es-
tandar, el cual es utilizado en el discurso del hablante de herencia, estos son el uso como

citativo que corresponde a la barra gris, y como complemento, mostrado en amarillo.

En la figura se puede ver que el porcentaje de como como citativo y complemento es
mas elevado en la conversacion (23.2%), en contraste con la entrevista o la presenta-
cién, en esta Gltima se muestra un bajo porcentaje de la particula como complemento
(5.8%). También se destaca el dato del nulo uso del como citativo en la presentacion.
Respecto a este Ultimo resultado, la autora noté que los hablantes pudieron haber
introducido el como citativo en la presentacion para introducir un discurso directo,
independientemente de que el contexto fuera formal; sin embargo, encontré que los

hablantes sustituyeron la particula por un verbo como decir [say] o la elidian.

En este Gltimo aspecto, la autora realiz6 un analisis para medir la frecuencia del uso
de como, de la sustitucion por el verbo decir o cuando se omite en los tres contextos.
Los resultados fueron los siguientes: en la conversacion tanto el verbo decir (37.7%)
como la particula como (28.3%) eran los mas usados, mientras que en la entrevista
la particula era menos usada (10.9%) que el verbo (80.2%). Por otra parte, en la
presentacion el uso de decir fue muy bajo (20.8%) en contraste con la omision
del verbo y la particula (79.2%). Esto confirma la hipdtesis que la autora propuso

al principio respecto al nulo uso de como en el contexto formal (la presentacion).

Por otra parte, en las particulas so, asi que y entonces, Sanchez-Mufioz (2007)
hallé que estas particulas dependen mas de la preferencia del hablante por usarlas
que del tipo de registro en que “deberian de usarse”. Esto se muestra reflejado en

la siguiente grafica realizada por la autora:
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49.5 >1.9
50 44.2
40 33 3
30 25.8 247 238
20 15.1
0
Conversaciéon Entrevista Presentacién

ESo MAsique Entonces

Grafica 2 Porcentajes del uso de so, asi que y entonces, por registros
Fuente: Elaboracion propia con base en Sinchez-Muiioz (2007)

Como muestra la Figura 2, el uso de estas tres particulas fue mas alto en la pre-
sentacion, lo cual rechaza la hipotesis de la autora con respecto a que so no seria
utilizada en la presentacién (contexto formal), mientras que asi que y entonces se

utilizarian mas en la conversacion y la entrevista.

Para el caso de los complementos, la hipotesis era que estos no se producirian en la
presentacion, puesto que solo se empleaban en contextos casuales o informales. Los
resultados que se obtuvieron respaldaron esta hipotesis; no obstante, en la entrevista
y la conversacion no se usaron todos los complementos de igual manera. En general,
la autora identifico que se utilizaron siete complementos: 1) you know, 2) | don’t know,
3) I mean, 4) sabes, 5) o sea, 6) no séy 7) este [uhm] (Sanchez-Mufioz, 2007). El
complemento no sé fue el mas usado en la conversacion y en la entrevista, mientras
que sabes se produjo con mayor frecuencia en la conversacion y 9% en la entrevista
de manera formal (sabe). Por otro lado, este solo fue usado en la conversacion. Por lo
que respecta a los complementos en inglés, you know fue el mas utilizado en la conver-

sacion mientras que | don’t know y | mean se usaron en la conversacion y la entrevista.

Entonces, las conclusiones a las que lleg6 la autora fueron que los hablantes de
herencia distinguieron perfectamente entre los diferentes tipos de registros, por lo
que son conscientes del tipo de discurso que tienen que producir de acuerdo con el
contexto o situacion en que se encuentran, ademas de que conocen las particulas
adecuadas para cada registro. Por otra parte, son capaces de crear y seguir un dis-

curso estrictamente académico y no académico.

Para el caso de las particulas, como es menos frecuente en las presentaciones (registro
formal). Ademas, se esperaba que la particula tuviera mas presencia en el registro
casual al momento de narrar hechos o acontecimientos, sin embargo, como se de-
mostro en la grafica, los hablantes de herencia sustituyeron la particula, ya sea que la

cambiaran por un verbo o la omitieran al momento de introducir un discurso directo.

También, la autora destaco el uso de como como complemento, el cual resulta ser
una trasferencia directa de like particular del inglés estadounidense, y que al parecer
es desarrollado, principalmente, por comunidades bilingties en inglés y espafiol. La
autora encontr6 algo similar en un estudio que contrastaba esta transferencia en
inglés y francés de comunidades bilingiies en Canada. Este estudio obtuvo resultados
similares a los que obtuvo Sanchez-Mufoz, la diferencia es que su estudio tomo en
cuenta los tipos de registros y el otro estudio no; empero, se destaca la coincidencia
en esta trasferencia que muestra el importante dominio que tiene la lengua inglesa

sobre la segunda lengua (Sanchez-Mufioz, 2007, pp. 165-166).
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De otro lado, en las particulas so, asi que y entonces, concluyd que su uso depende
de la preferencia del hablante y no del tipo de registro, como se predecia en la hi-
potesis. Igualmente, estas particulas son una muestra de los préstamos que ocurren
del inglés al espafol. Cuando se producen en espafol, la particula so se utiliza con
la morfologia y pronunciacion del espafiol, esto es que no se usa el semitono como

en inglés, sino que se pronuncia como se escribe.

En ese orden de ideas, los complementos demostraron que la hipotesis que se planted
la autora era acertada, y al igual que con la particula como como complemento vacio,
los complementos no se utilizaron en el registro formal (la presentacion), solo en la
conversacion y en la entrevista, no obstante, como se mostro en lineas previas, no todas
las particulas se usan con frecuencia. De hecho, el complemento que mas se usa es no
sé, que resulto tener 65.4% de frecuencia de uso en la conversacion y la entrevista, en
conjunto. En suma, que los hablantes de herencia omitieran el uso de complementos
en la presentacion representa que son conscientes de los tipos de registros y pueden

diferenciar entre el discurso académico y otros tipos de estilos y registros.

En conclusién, Sanchez-Mufioz (2007) menciond que los datos que ella present6 en
su estudio no son suficientes para abarcar una vision general, pero si probaron que el
hablante de espafiol heredado es capaz de diferenciar entre diversos registros y estilos
en su lengua menos dominante, y esto se demuestra con la eleccion de particulas dis-
cursivas en la produccién de discursos orales especificos para cada tipo de registro (p.
169). Por Ultimo, el propdsito de la autora era convocar a la realizacién de mas estudios
de este tipo, pues permiten que se tenga un mayor conocimiento y comprension del

uso de registros en los hablantes de espafiol como lengua de herencia.

6.4 277.04 MS: EL LENGUAJE ELECTRICO DEL CEREBRO

Ahora que se ha fragmentado el discurso oral del hablante de herencia en particulas
discursivas por medio de marcadores del discurso, se enfatiza en cuestiones mas
internas de las estructuras gramaticales a través de estudios realizados dentro del
area de la linglistica formal. En este apartado solo se dan algunos ejemplos de las
particulas que sea han trabajado y posteriormente, este tema resulta de ayuda para

concluir esta investigacion.

Primero, se empieza por definir brevemente qué es la linglistica generativa, ya que
se tiende a confundirla con la lingiiistica estructuralista y recientemente, también

con la biolingdiistica. La lingiiistica generativa, o generativismo, es una rama de la

lingiiistica que reune diferentes teorias, hipotesis y modelos que buscan explicar
coémo se estructura el lenguaje. La principal teoria sobre la que trabaja el generati-
vismo es la de gramatica universal (GU), o también llamada gramatica generativa,
propuesta por Noam Chomsky, y a la que actualmente se le conoce como biolin-
gliistica (Barén & Mdiller, 2014, p. 418).

Con relacién a ello, Chomsky (citado en Baron y Miiller (2014) postul6 en esta teoria
que existe una estructura mental innata que permite que se produzca y comprenda
una oracion de cualquier idioma natural, esto provoca que se requiera un minimo de
input linguistico para que el lenguaje hablado, se adquiera y domine, ademas de fun-
cionar correctamente y desarrollarse de manera casi automatica. Con este proposito,
la gramatica generativa busca apoyarse en aproximaciones racionalistas para explicar

el proceso de adquisicion y funcionamiento general de la actividad lingiistica (p. 418).

Estas son algunas metas y rasgos que definen al generativismo, otros serian: la re-
definicion de gramatica, la investigacion de universales linglisticos, descripciones
lingliisticas a través de el formalismo, la creatividad del lenguaje, el psicologismo ra-
cionalismo e investigaciones de sintaxis, entre otros (Alcaraz & Martinez, p. 269). Los

estudios que se presentan a continuacion se encuentran en estos dos Ultimos rasgos.

En primer lugar, Pascual y Cabo (2016), junto con otros colaboradores, estudia-
ron algunas estructuras dentro de la gramatica del espafol heredado, como la no
acusatividad, la posicion y enfoque del sujeto, oraciones pasivas, la colocacion de
preposiciones y la eleccion de algunos verbos. En estos Ultimos tipos de estudios
se hace énfasis, por lo que se da un breve contexto sobre los términos y teorias que
utilizé el autor, y asi sea mas comprensible para el lector, pues algunos términos

tienden a ser confusos o muy complejos.

Como pude verse, el psicologismo racionalista era un rasgo que componia al ge-
nerativismo. Un interés de esta subarea es el aspecto Iéxico de los verbos, entro
otros elementos. Los verbos estan categorizados de acuerdo con la informacion que
posean o pidan, ya sea causa, movimiento, que pidan un agente, un objeto directo,
una preposicion, transitividad, entre otros. Yo me dirigiré en especifico a los verbos
psicolégicos, que son el tipo de verbos que analizé Pascual y Cabo en los estudios
que se exponen mas adelante. En espanol, la preposicion a, por lo general, se uti-
liza para introducir objetos o el caso acusativo. Este es un fendbmeno denominado
Marcador Diferencial de Objeto (MDO), que generalmente se encuentra vinculado

a un caracter animado y especifico de objetos directos en verbos de tipo transitivo.
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Por su parte, Marqueta Gracia argument6 que existen dos tipos de MDO: uno op-
cional y otro obligatorio, porque asi lo pide el contexto (Margueta, 2015, p. 79). La
autora analiz6 la presencia de estos dos tipos de MDO en verbos psicoldgicos del
espanol, los cuales son particulares por ligar su comportamiento a su estructura
argumental, que se compone de dos agentes o papeles tematicos, y a uno de ellos se
le denomina experimentante. Respecto a este tipo de verbos, Belleti y Rizzi (citado

en Marqueta (2015) hacen una clasificacion de verbos en diferentes clases (p. 80).

En el primer tipo se encuentran los verbos amar y temer, los cuales tienden a poseer
un sujeto experimentante y un objeto directo como tema en caso acusativo o como
causa de la predicacion psicolégica (Marqueta, 2015, p. 80). En el segundo tipo, los
verbos aceptan un objeto experimentante y se subdividen en dos categorias: los
verbos como molestar que admiten una forma transitiva, y los verbos como doler,
que no aceptan esta configuracion. Para el caso de los verbos del primer tipo, la au-
tora contempla la presencia del rasgo personal, es decir que haya un nombre propio
o un pronombre personal. Es debido a este rasgo que el verbo exige la presencia
obligada de la preposicion a. De acuerdo con la autora, la presencia de a no siempre
se determina por el rasgo de persona, puesto que un pronombre o una entidad

animada puede ser introducida por otra preposicion que puede sustituir el uso de a.

No obstante, Marqueta (2015) encontrd que aquello que obliga la presencia de la
preposicion a y, por consiguiente, la aparicion obligatoria de MDO, es la presencia
de un clitico dativo en correferencia con el término correspondiente. Es decir, cuan-
do hay un pronombre (mi, le, ti, me) en caso oblicuo, esto es que el pronombre
o sustantivo no es sujeto de la oracion, este exige la presencia de una preposicion
cualquiera, en este caso aquellos que estan en caso dativo y que obliga la presencia
de la preposicion a. Esta preposicion, a veces acompafiada por el pronombre el (a
+ el = al), se coordina con el clitico dativo (le, mi, ti, me) y, ademas, obliga a que
aparezca un MDO. Por ejemplo, en Tiene suficiente con quererte a ti todo el tiempo
se puede observar la duplicacion del clitico dativo (te / ti) y la presencia obligatoria

de la preposicion a, ademas de la aparicion del Marcador Diferencial de Objeto.

Debe agregarse que hay otros casos que aceptan el MDO, pero como se menciond,
siempre debe de presentarse la preposicion a para que aparezca el MDO. El otro caso
que entra en esta acepcion es el acusativo, no obstante, la preposicion a, en la mayoria
de los casos, puede sustituirse por otras preposiciones (como con, para o de) que sus-
tituyen a la preposicion a y por consiguiente, presiden del MDO. En caso de hace una

lectura con MDO en la estructura, esta se vuelve agramatical, por lo tanto, invalida.

En lo que respecta al MDO opcional, Marqueta (2015) menciond que al igual que el
MDO obligatorio, el opcional aparece debido a la presencia de la preposicion a; sin em-
bargo, lo que determina que la preposicion y el MDO aparezcan es la causa. Los verbos
causativos poseen un sujeto o tema que adquieren un valor causal, y por lo general,
este objeto o sujeto es experimentante. Esto pueden aparecer debido a la presencia
o0 ausencia de la preposicion, aunque la autora contrast6 las oraciones “Juan desea a
Maria” y “Juan deseaba venir, pero no pudo” (Marqueta, 2015, p. 96) para argumentar
que, en la segunda oracion, el sujeto se reinterpreta como controlador de la accion
y al momento de hacer una lectura de causa esta se vincula con el sujeto y no con el
objeto, por lo tanto, este pierde el valor causal. Asi, se prueba que la ausencia de la

preposicion determina que los objetos en los verbos pierdan su valor causal (pag. 96).

Aparte de estas conclusiones, la autora también justifico porqués cliticos como el dativo
le, asi como su duplicacion, son estructuras muy complejas, desde su elaboracion hasta
su posicion en la oracion, ademas, forman parte de un conjunto de procesos igualmente

elaborados, aunque en su mayoria estos pasen desapercibidos para el hablante.

Otro proceso complejo, a nivel psicoldgico es el procesamiento de verbos. Respecto
a este aspecto, Coll-Florit, Castellon y Climent (2009) realizaron una prueba para
medir el aspecto léxico de los verbos psicologicos del espafiol, comprobar que estos
podian ser polisémicos y cbmo eran procesados por los hablantes. Resulta pertinente
empezar por explicar de manera general qué es el aspecto. En lingistica, el aspecto
es una categoria que se asocia al verbo y cubre las diferentes perspectivas (inicio,
continuidad, conclusién) en las que puede llevarse a cabo una accién, un estado o
proceso, independientemente del tiempo verbal (Alcaraz & Martinez, 1997, p. 71).
En consecuencia, existe una variedad de aspectos, los cuales no se abordan por
ser prescindibles para la investigacion, el Unico tipo de aspecto que se explica es el

léxico, pues este fue abordado por la autora y sus colaboradores.

El aspecto léxico, o también aspecto inherente, es considerado equivalente al modo de
accion o aktionsart, el cual se encuentra expresado en el lexema del verbo (pags. 73,
74). Una observacion de los autores respecto al aktionsart, y del cual parte su estudio,
es que los autores que estudian el aspecto léxico pasan por alto un fenémeno que
consta de la relacién entre la polisemia y su correlato aspectual (Coll-Florit et al., 2009,
p. 85). Coll-Florit et al. (2009) puntualizaron en que este fenémeno es (til para dife-

renciar los distintos sentidos que puede tener un verbo debido a su caracter eventivo.

Igualmente, el aspecto léxico es generalmente usado por los lingiiistas como una

propiedad semantica para clasificar verbos, ademas de “toda aquella informacion
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relacionada con la estructura temporal interna del evento descrito por un verbo o
predicado” (Coll-Florit et al., 2009, p. 86). Para distinguir entre verbos estativos y

eventivos desde una perspectiva aspectual general, se puede decir:

[Que] los verbos eventivos implican una o mas fases temporales sucesivas desde
un estado inicial a un estado resultante (p.e. destruir, correr), mientras que los
verbos estativos implican una Unica fase temporal estable (p.e. saber, tener). A
suvez, ... [esta] la existencia de subclases de eventos, [lo que distingue] ... entre
eventos télicos, que expresan una culminacion temporal del evento, y atélicos,

exentos de limite temporal. (Coll-Florit et al., 2009, p. 86)

Entonces, las pruebas para analizar estos verbos parten de la suposicion “de que los
verbos no se proyectan libremente en la sintaxis, sino que la informacion aspectual
codificada en la pieza léxica determina la realizacion sintactica de los argumentos”
(Coll-Florit et al., 2009, p. 86). De acuerdo con los autores, hay verbos que se com-
portan como estados y se cree que este tipo de verbos son estaticos y no aceptan
ninguna forma que indique progresion, como infinitivo + gerundio. No obstante,
Coll-Florit et al. (2009) aplicaron esta forma a los verbos clasificados como estado
y encontraron que si existe cierta progresion o dinamicidad, por lo que las pruebas

se han aplicado incorrectamente.

A partir de esta prueba se desprende la suposicion de que la pieza léxica es capaz
de relacionar propiedades de diferentes clases aspectuales. Para demostrar esto,
tomaron como ejemplo el verbo querer, el cual es clasificado como estado, en el cual
observaron que posee dos sentidos basicos: uno estativo que denota un sentido de
deseo o pretension y, por ende, no acepta una forma progresiva como la de infinitivo
+ gerundio, por ejemplo: Estd queriendo ser pionero en el drea, en el que el verbo
no acepta ninguna dinamicidad. El sequndo acepta contextos dinamicos, cuando el

sentido es amar o tener carino, por ejemplo: Ahora quiero que estés aqui.

Para respaldar lo anterior, los autores encontraron oposiciones al trasladar el verbo
a otros idiomas, como el inglés, donde segun el sentido en que se quiera utilizar
el verbo querer en espafiol, la forma Iéxica cambia en inglés. A continuacion, se

ejemplifica para poder notar las diferencias:

1. Eclipse de amor en tus labios que ya no me quieren besar (Lafourcade, 2018)
2. Iwant a space to watch things grow [Quiero un espacio para ver crecer las cosas]
(Shaw, Welch, & Haynie, 2018)

3. Corazon, tu si sabes quererme como a mi me gusta (Lafourcade, 2017)

4. I need you to see this my way and love me as | am [Necesito que veas esto a mi

modo, y quiéreme como soy] (Birgisson, Marie, Frans, & Faith, 2017)

Como se puede observar en (1) y (2), el verbo querer en espafiol esta con sentido
estativo, si se mantiene el mismo verbo con el mismo sentido en inglés la forma
léxica a la que equivale es want; en contraste con (3) y (4), donde en espafiol es
el mismo verbo solo que con un sentido mas dinamico, mientras que en inglés la
forma léxica que le corresponde cambia a love. De esta manera, se puede demos-
trar la polisemia del verbo querer el cual, como se acaba de ejemplificar, tiene mas

contextos de los que se contemplan.

A partir de lo anterior, Coll-Florit et al. (2009) notaron que no habia sido estudiada
la realidad psicologica del aspecto léxico o aktionsart, especificamente, en el vinculo
entre la representacion y el procesamiento cognitivo de las categorias aspectuales
que realizan los hablantes al momento de verbos estativos o eventivos. Para su estu-
dio, partieron de la hipotesis del trabajo de Gennariy Peopple (citado en Coll-Florit

et al. (2009) sobre verbos eventivos, la cual postulé:

[Que] el procesamiento del significado de un verbo estativo requiere la activacion
de una Unica situacion no-dinamica, mientras que la del significado de un evento
dinamico implica tener activadas mas subestructuras o subsituaciones, tales como

estado inicial, cambio o estado final. (p. 91)

Los resultados obtenidos por Gennariy Peopple (citado en Coll-Florit et al. (2009)
demostraron que, en inglés, los verbos estativos son mas rapidos de procesar que los
eventivos. Coll-Florit et al. (2009) esperaron tener el mismo resultado para el mismo
tipo de verbos en espanol. Posteriormente, realizaron una prueba que contenia oracio-
nes mezcladas con cinco verbos polisémicos en espaiol: querer, cumplir, comprender,
contener y salir. Se les mostraba a los participantes diferentes oraciones con el mismo
verbo, pero con diferente sentido, por ejemplo: en la pagina aparecian oraciones con
los diferentes sentidos que tiene el verbo contener, la primera oracion tenia un sentido

dinamico, la segunda un sentido estativo y la tercera un sentido estativo/dinamico.

Ahora bien, esta prueba se aplicé por computadora a 20 hablantes nativos del es-
pafol, los cuales tenian que leer las oraciones. Los participantes presionaban una
tecla para que apareciera cada constituyente de la oracion, de ese modo, los autores
estudiaban el tiempo que tardaba cada participante en procesar cada constituyente.
Los resultados obtenidos fueron iguales a los que se produjeron en el estudio de Gen-

nariy Peopple. Por lo que Coll-Florit et al. (2009) buscaron otros verbos que fueran
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eventivos y estativos, en total encontraron 11 pares, y al analizarlos en conjunto los
datos mostraron que los verbos eventivos tardan en procesarse aproximadamente
en 224.13 milisegundos (ms) mas que los verbos estativos. Analizados detallada-
mente, fueron nueve pares (equivalentes al 81%) los que denotaron un incremento
significativo en su procesamiento que en el de los estativos, mientras los otros pares

restantes no mostraron una diferencia relevante (Coll-Florit et al., 2009, p. 97).

Después, los autores estudiaron estos verbos, pero con sujetos y objetos, y los
datos arrojaron que en los pares en los que los verbos eventivos tardaban mas en
procesarse que los estativos, la diferencia era mas notable en los verbos (277.04
ms aproximadamente) que en los sujetos y objetos (49 ms 'y 58 ms para cada caso)

(Coll-Florit et al., 2009, p. 98).

En conclusion, los autores propusieron que no se hablara de categorias aspectua-
les bien limitadas, sino de gradacion de parametros prototipicos de dinamicidad y
estatividad, que estan vinculados a la forma en que las categorias aspectuales son
representadas y procesadas cognitivamente por los hablantes (Coll-Florit et al.,
2009, pp. 106-107). Estas conclusiones abren otro tipo de preguntas acerca de la du-
rabilidad de los estados o si hay otros factores que intervengan en el proceso, lo cual

abre la posibilidad hacia futuras investigaciones acerca de este complejo proceso.

6.5 MAPA DE UNA AUSENCIA. LAS TRAMPAS SINTACTICAS

Dentro de esta linea también se encuentra el verbo gustar, el cual puede tener tres
lecturas: una como degustar, probar o experimentar, otra como que es agradarle
a alguien o aprobar algo o alguien, y una tercera con sentido de desear o querer. El
primero seria estativo, el segundo dinamico y el tercero estativo y dinamico. Con
relacion a ello, De Prada y Pascual y Cabo (2011) estudiaron el verbo gustar, asi como
la concordancia con el clitico le en la estructura de predicados psicol6gicos inversos

en un contexto de interfaz léxico-semantica.

Para contextualizar lo anterior, se partié del funcionamiento de los verbos psicolégi-
cos, los cuales trasmiten un estado o emocion, o bien, el proceso psicoldgico que se
produce de un estado emocional. También se veia que este tipo de verbos se compone
de un experimentante y un tema. De igual manera, se considero la tipologia de Belleti
y Rizzi que se vio en el primer estudio. Alli se referian a las clases de predicados psi-
coldgicos que también son aplicables para el caso del espafol. Para este estudio, los

autores se enfocaron en los predicados de Clase Ill, que no se habia mencionado. Los

predicados de esta clase se caracterizan por la posicion de sus argumentos sintacticos
y como se relacionan estos. La estructura consiste en su sujeto tematico postverbal y
un dativo duplicado por un clitico, generalmente le) en posicion pre verbal. Los auto-

res encontraron que dentro de esta clase se encuentran los verbos gustar y encantar.

Vale sefalar que los estudios relacionados en ente tema han resaltado que estos verbos
requieren una alta produccion y comprension. Han observado que los nifios monolin-
glies, tanto en inglés como en portugués, producen un alto indice de errores en la rela-
cion de elementos en estructuras sintacticas (de Prada & Pascual y Cabo, 2011, p. 111),
y algo similar encontraron con nifios monolingties en espafiol. Torrents et al. (citado
en de Prada y Pascual y Cabo (2011) hallaron que aproximadamente, a los 16 afios los
nifos hispanohablantes empiezan a usar verbos de este tipo de la misma forma que un
adulto monolinglie en espafol. Algunos estudios encontraron los mismos errores en ha-

blantes de sequnda lengua, ain sin importar la existencia de apoyo pedagdgico (p. 111).

Asi, a partir de estas pruebas, los autores predijeron que lo mismo podria ocurrir en
hablantes de herencia. Ademas, encontraron evidencia en trabajos que analizaron
el espanol heredado de hablantes de origen puertorriquefio en Nueva York. Los datos
arrojaron que los hablantes de herencia eran propensos a utilizar el marcador dativo
singular le, sin importar si el experimentante estaba en singular o plural, ademas, di-
cho experimentante es colocado preferentemente en posicion preverbal. Del mismo
modo, es este el que se vincula con el verbo y controla la concordancia con el mismo,

y no es el tema posverbal como se creia (de Prada & Pascual y Cabo, 2011, pp. 111-112).

En concordancia con estas observaciones, los autores decidieron enfocarse en las
consecuencias del contacto lingiistico en las particulas del verbo y el clitico le,
asi como la concordancia entre ambos. Por lo general, los hablantes de herencia
tienden a alejarse de aquellas estructuras que formulan los hablantes monolingties
en cuanto al verbo gustar. De esta observacion, los autores, de manera general,
predijeron que los hablantes de herencia mostrarian dificultades al momento de

replicar las estructuras monolinglies con gustar.

Para su estudio, De Prada y Pascual y Cabo (2011) estudiaron la discriminacion lin-
gliistica con el verbo gustar, por lo que generaron un grupo de hablantes de herencia,
de 61 integrantes, y otro de hispanohablantes con 10 participantes. Los voluntarios
del grupo de espanol heredado fueron divididos en tres subgrupos de acuerdo con
su nivel de conocimiento en espafiol: bajo (13 hablantes), intermedio (23 hablantes)
y avanzados (25 hablantes), dentro de este Ultimo grupo se agruparon también a

los hispanohablantes (10 integrantes). En total fueron 61 participantes voluntarios.
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El estudio consistio en realizar una prueba con 72 elementos, 24 de ellos se enfocaban a
la concordancia entre el verbo y el clitico (le) en dos verbos psicolégicos: gustar y encan-
tar. Los 24 elementos fueron mezclados con 48 distractores con diferentes estructuras:
1) posicion del sujeto y 2) uso innovador del copulativo estar. Ademas, tenia el propésito
de analizar la tercera persona del singular de la tercera persona experimentante con
tema plural [ejemplo: A ella le gustan los zapatos (de Prada & Pascual y Cabo, 2017,
p. 113)], y la tercera persona del tercer experimentante del plural con tema singular,

[ejemplo: A ellos les gusta la paella (de Prada & Pascual y Cabo, 2011, p. 113)].

De ese modo, a los participantes se les mostraba una pequefia situacion, sequida de una
pregunta que debia responderse con oraciones con diferentes estructuras gramaticales,
de los cuales, una opcion era gramaticalmente correcta. Los resultados arrojaron que
todos los participantes rechazaron aquellas oraciones en las que se trasgredia la con-
cordancia entre el clitico y el verbo. De igual forma, los participantes también negaron
aquellas estructuras donde se infringe la concordancia con el clitico. No obstante, los
autores encontraron evidencia de simplificaciones en la concordancia con el verbo. De
acuerdo con las hipotesis que formularon de Prada y Pascual y Cabo (2011), los hablantes
de herencia no producirian la concordancia con la particula le, también simplificarian las

construcciones de gustar al poner la concordancia del clitico con el tema.

Asi pues, en los resultados se mostré que los hablantes de herencia, sin importar el
nivel de dominio de espafol, tuvieron preferencias similares que los hablantes mono-
linglies con respecto a la concordancia del clitico le. En referencia a la concordancia
con el verbo, ocurrié que los hablantes hicieron una simplificacion al producir una
falta de concordancia con la invariable gustar. Al inicio, se creia que los hablantes
de herencia mostrarian una inclinacion hacia aquellas oraciones en las que el expe-
rimentante, y no el tema, controlarian la concordancia verbal; sin embargo, fue la

implicacion con la invariable lo que rechazo esta creencia.

La conclusion a la que llegaron los autores fue que, posiblemente, los resultados se
deben a la irregular base gramatical del input que los hablantes reciben, no obstante,
esa explicacion no es suficiente, se deben realizar mas estudios en los que se ma-
ticen pruebas de concordancia verbal con la primera y la segunda personas, tanto
del plural como del singular, y observar si se presentan cambios en las estructuras,
y de qué tipo (de Prada & Pascual y Cabo, 2011, pp. 118-119), por lo que se trata de

un tema con potenciales investigaciones a futuro.

Algunos afios después de realizar este estudio, Diego Pascual y Cabo realiz6 otro es-

tudio donde volvié a analizar el verbo gustar, ahora desde una perspectiva sintactica,

sobre la relacion del verbo con el dativo le. Para su investigacion, el autor retomo la
clasificacién de verbos psicolégicos de Belleti y Rizzi (citado en de Prada y Pascual y
Cabo (2011). De manera breve, en el estudio de verbos psicolégicos se mencionaba
que estos verbos se relacionaban con estados mentales o emocionales, y tienen como
caracteristica que contienen un experimentante, que es el que recibe o padece el

estado emocional o mental; y un tema que provoca el estado mental o emocional.

En cuanto a la clasificacion, esta se divide en: a) verbos psicoldgicos de clase |, que
son aquellos verbos con actitud transitiva, tienen un sujeto experimentante en caso
nominativo y un tema en caso acusativo, por ejemplo: Sarah ama el chocolate. b) los
verbos psicologicos de clase Il, son los que tienen un tema en nominativo, la mayoria
de las veces, el cual domina la concordancia verbal, y un experimentador en caso

acusativo y posicion posverbal, por ejemplo: Ana molesta a Sarah.

En ese orden de ideas, Pascual y Cabo (2016) menciond que la clase Il esta formada
por verbos hibridos, debido a que por su naturaleza pueden leerse como estativos o
eventivos, como se veia en el estudio de Coll-Florit y colegas. En esta investigacion
se ejemplifico esta situacion con el verbo querer, el cual cuando detonaba una idea
como desear o pretender, esta se leia como un verbo estativo; cuando significaba

amar o mostrar carifio o afecto a alguien o algo se leia como un verbo eventivo.

Cabe aclarar que en el estudio de Coll-Florit et al. (2009), también se mencion6
que cuando este tipo de verbos se asocia a estructuras que implican un acusativo,
se vuelven agramaticales. Sin embargo, sintacticamente, esto lo relaciona con el
siguiente grupo, ¢) los verbos psicolégicos de clase Ill, los cuales tienen un tema
posverbal que domina la concordancia verbal y a un experimentante en caso dativo
en posicion preverbal, el cual como notd Pascual y Cabo (2016), es: 1) duplicado
obligatoriamente por un clitico y 2) antecedido por un marcador dativo a cuando

se explicita el experimentante (pp. 35-36).

Esta clase de verbos (clase IlI), sintacticamente, solo puede poseer un inacusativo,
esto quiere decir que no puede ser usado de forma agentiva, ni soporta estructuras
pasivas. El autor ubicé al verbo gustar dentro de esta clase de verbos psicologicos;
empero, destaca el hecho de que en espafiol el dativo experimentante le puede
ser confundido con el sujeto de la oracion, algo que nunca pasara en inglés porque
no existe el clitico le, por esta razon, tampoco se puede invertir la estructura de la
concordancia verbal de la oracion. Ademas, la conexion de elementos del inglés, el
orden SVO permite que la concordancia preverbal sea obligatoriamente dominada

por la concordancia verbal (Pascual y Cabo, 2016, p. 37). Lo anterior, relacionado
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con el verbo gustar, explica por qué en inglés si se pueden construir pasivas con este

verbo y ademas, que tengan un equivalente en espafol.

Cabe sefalar que, en estudios previos, se ha comprobado el alto nivel de compleji-
dad para producir verbos psicolégicos de este tipo, en especial verbos como gustar.
Ademas, se ha notado que los nifios monolingiies en espafol no usan esta clase de
verbos de la misma manera que los adultos, hasta que cumplen los seis afios; sin
embargo, como se ha sefialado en distintas partes de esta investigacion, a esa edad
los nifios se vuelven bilinglies y cambian de entorno a contextos en los que el inglés

es mas dominante y, en consecuencia, los nifios se hacen dominantes en inglés.

Hay que recordar que en el trabajo previo con el verbo gustar, de de Prada y Pascual
y Cabo (2011) concluyeron que no hubo diferencias, en cuanto a preferencias gra-
maticales, entre el grupo de los hablantes de herencia y el grupo de los hablantes
monolinglies en espafol. También, los hablantes de herencia demostraron un fuerte
conocimiento de la concordancia con el clitico le (pp. 37-38). A partir de esto, Pascual
y Cabo planted la hipotesis de que los hablantes de herencia reanalizarian verbos psi-
colégicos de clase lll, en especial el verbo gustar y aquellos que permiten una doble lec-

tura: estativa y agentiva, similar a los verbos de clase Il (Pascual y Cabo, 2016, p. 38).

Ademas, dado que el verbo gustar admite una construccion en voz pasiva en inglés, el au-
tor esperaba encontrar que los hablantes de herencia aceptaran este tipo de estructuras
por ser gramaticalmente validas. De estas hipétesis, Pascual y Cabo (2016) dedujo que
habria diferencias entre los hablantes monolingties, respecto a las normas y propiedades

que estos identifican en los verbos psicoldgicos de clase Ill; y los hablantes de herencia.

Para llevar el estudio a cabo, el autor conformé dos grupos: el grupo de hablantes
monolinglies en espafiol, compuesto por 16 participantes; y el grupo de hablantes
de herencia con 49 participantes. El total de ambos grupos sumo 65 participantes.
Del mismo modo que en su estudio pasado, el autor subdividio el grupo de hablantes

de herencia en dos: uno con nivel avanzado y otro con nivel intermedio.

Se debe sefalar que el estudio consisti6 en realizar una prueba que consistia en
usar una escala de criterio gramatical con 40 oraciones. La escala media de 1 a 4:
1 para denotar que la construccion no era natural y 4 para referirse a una oracion
completamente natural. También tenian la opcion de poner cero en caso de no estar
seguros o de no haber oido la construccion. Se les ponia a los participantes un video

de ocho minutos con 16 segundos. En los primeros tres minutos se indicaban las

instrucciones en espafol, y los siete minutos restantes se mencionaban las cuarenta
oraciones que debian de juzgar seguiin su propia percepcion. Las cuarenta construc-
ciones estaban divididas en dos grupos de veinte: un grupo fue subdividido en 10
oraciones gramaticalmente correctas y 10 oraciones agramaticales; el otro grupo
de veinte oraciones se conformaba en cuatro tipos de construcciones pasivas: 1)
con verbos transitivos, 2) con verbos inacusativos, 3) con verbos psicologicos de

clase Il'y 4) con verbos psicolégicos de clase Il (Pascual y Cabo, 2016, pp. 39-40).

Los datos obtenidos evidencian que los grupos de herencia identificaron las formas
gramaticales y agramaticales, e incluso, los resultados fueron casi comparables con los
del grupo de hablantes monolinglies en espafol. Por otro lado, en la prueba se dedico
una seccion a un conjunto de oraciones divididas en cuatro tipos de construcciones en
pasivo. De estas construcciones, aquellas que tenian un verbo transitivo, y los de un ver-
bo psicolégico de clase IlI, eran consideradas gramaticales para la voz pasiva en espaiiol
(Pascual y Cabo, 2016, p. 42). Para las oraciones pasivas con verbo transitivo, ambos
grupos: los de hablantes de herencia y los hablantes monolinglies, mostraron aceptacion

por estas construcciones, por lo que no hubo diferencias entre los dos grupos.

Vale sefalar que, en las construcciones pasivas con verbo inacusativo, al igual que
en el caso anterior, todos los grupos rechazaron estas construcciones; sin embargo,
en la escala que se ofreci6 para discriminar oraciones, tanto el grupo de hablantes
monolinglies como el grupo de hablantes de herencia con nivel avanzado, mostraron
en su mayoria la respuesta esperada [1] a excepcién de algunos casos en el grupo
de avanzados. Por otra parte, el grupo de hablantes de herencia de nivel interme-
dio, la mayoria de los participantes mostraron una diferencia respecto al grupo de
informantes monolinglies en espanol, debido a que el grupo de nivel intermedio
juzgd con un 2 a este tipo de oraciones. Con las construcciones pasivas con verbos
psicolégicos de clase II, aquellos verbos con naturaleza hibrida, los resultados mos-
traron significancia, pues de acuerdo con la escala de apreciacion, los participantes
monolinglies marcaron, en su mayoria, una escala de 4, mientras que los informantes

de los grupos de herencia mostraron mayor inclinacion hacia la escala 3.

Por Ultimo, al analizar las oraciones con verbos psicologicos de clase Ill. En este rubro,
Pascual y Cabo (2016) encontrdé mayor disimilitud entre grupos: el grupo de hablantes
monolinglies en espafol rechazaron en su totalidad este tipo de oraciones, como era
lo esperado; por otra parte, el grupo de hablantes de herencia intermedio, al igual que

el grupo de avanzados, mostraron resultados que se dispersaban a lo largo de toda
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la escala. Ademas, para esta seccion el autor agrego6 a la escala el indicador cero que
el hablante podia usar el caso de no estar seguros de las respuestas en las secciones
anteriores. En dicho rubro, el uso de cero fue en total de nueve veces entre todos los

participantes de los dos grupos de herencia (Pascual y Cabo, 2016, p. 44).

Una vez mostrados los resultados obtenidos, el autor pudo concluir que, respecto a
la seccion de oraciones, las construcciones pasivas con verbos psicologicos de clase IlI
son naturalmente rechazados por la gramatica de los hablantes monolingties, mientras
que en el caso de los hablantes de herencia la percepcion gramatical respecto a estas
oraciones es distinta. De acuerdo con las conclusiones de Pascual y Cabo (2016), se
destacaron dos situaciones: 1) que los datos mostraron similitud entre el grupo de
participantes de herencia y el grupo de hablantes monologues, esto demostr6 que
los hablantes de herencia son capaces de distinguir y discriminar entre oraciones
gramaticales y agramaticales, incluidas las construcciones pasivas, a excepcion de los
verbos psicolégicos de clase Ill; y 2) en las oraciones pasivas con el verbo gustar (de

clase Il los hablantes de herencia mostraron aceptar estas construcciones (p. 45).

Con lo anterior, el autor confirmé que la hipotesis propuesta al inicio de este estudio
fue aceptada. Efectivamente, los hablantes de herencia llevaron a cabo una reanalisis
de los verbos psicoldgicos de clase Ill, el cual, de acuerdo con la hipotesis, se da por
medio de una opcionalidad emergente que no se encuentra en la gramatica del ha-
blante monolingiie en espanol, lo que significa que el verbo cambia sintacticamente,
de una lectura estativa a una agentiva. Por consiguiente, esta conclusion deja mas
preguntas para continuar la investigacion, como el hecho de por qué si el hablante
de herencia es capaz de rechazar oraciones pasivas agramaticales, como aquellas
que contenian el verbo inacusativo, si acepta la construccion categéricamente agra-
matical con las oraciones pasivas con verbo psicolégico de clase Ill, o qué motiva
esta l6gica dicotomica entre estas dos lecturas. Situaciones que serian interesantes

abordar en futuros estudios (Pascual y Cabo, 2016, pp. 45-46).

6.6 ESTAR/EXPERIMENTANTE

En los estudios de Pascual y Cabo (2016), se puede observar que algunos verbos
conllevan un proceso complejo para construirse y producirse. En el Gltimo estudio se
vefa que los verbos de clase Ill no aceptan cualquier construccion, y que el hablante
de herencia produce una situacion dicotomica entre dos gramaticas distintas: la del
espanol y la del inglés, la cual muestra una interesante aceptacion de construcciones

en pasivas, y con ciertos elementos anadidos.

Ahora, en un estudio monografico sobre construcciones pasivas con el verbo estar,
Carmen Coti realiz6 un minucioso analisis acerca de los componentes que intervie-
nen en las construcciones pasivas, tanto con el verbo estar como con el verbo ser. En
oraciones pasivas con estos verbos, la autora apuntd que existen comportamientos
diferentes. Una situacion que destaco al inicio de su estudio es que a pesar de la
extensa bibliografia que existe sobre las oraciones pasivas, hasta la fecha no hay un
concepto preciso que las defina. De acuerdo con la autora, el problema que surge
con la pasiva en espafol esta relacionado con los aspectos formales de las construc-
ciones (Conti, 2004, p. 22). Esto, a su vez, perjudica al término de voz, por ejemplo.
La bibliografia existente sobre este tema es amplia, al igual que las discusiones que
se han generado hasta el momento. Algunos autores ven en la “inactivizacién” o

“perfectivizacion” del predicado un proceso mediante el cual definir pasividad.

En consideracion con lo anterior, Conti (2004) concluyd, de todas las propuestas
que analizo, lo siguiente: la pasiva conlleva un proceso de cambio, tanto en la valen-
cia como en el aspecto léxico, la funcién pragmatica de los argumentos de ciertos
predicados y la diatesis (p. 24). Con esta Ultima, la autora se referia a cada estructura
gramatical que permite expresar un estado preciso de cosas con un mismo verbo

y una organizacién diferente de los argumentos (Real Academia Espafiola, s.f.).

Del mismo modo, Conti (2004) resumid las propiedades principales que caracterizan

a la pasiva en general, incluido con el verbo ser, las cuales se presentan a continuacion:

1) Restriccion de transitividad; 2) Restriccion de perfectividad; 3) Modificacion de
la didtesis o de la asignacién de papeles semanticos del lexema verbal; 4) Modifi-
cacion de la valencia verbal o del nimero de argumentos semanticos del lexema
verbal; 5) Modificacion léxico aspectual y 6) Subjetivizacion y topicalizacion del

paciente o tema/Desubjetivizacién y destopicalizacion de la causa. (p. 24)

Asimismo, la autora destacé algunas propiedades de las construcciones pasivas con
ser y estar. En el estudio de Coll-Florit et al. (2009), se expuso la complejidad del
aspecto léxico, o también llamado aktionsart, y cdmo mediante este se clasifican
los verbos, aunque existen diferentes propuestas de clasificacion. En resumen, de
los autores que analizé Conti (2004), concluy6 que las clasificaciones distinguen
entre dos tipos de verbos, los cuales se subdividen, pero de manera general, los
principales tipos se denominan: 1) los complejos o eventivos, por tener una estruc-

tura intraeventiva y 2) los estativos que carecen de una estructura interna (p. 31).

También, la autora evidencié que los verbos estativos no pueden fragmentarse,

por lo que los considerd “primitivos semanticos”. Los verbos eventivos, en cambio,
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se componen “por una primera fase de proceso o actividad y una segunda fase de
estado resultante (transiciones-realizaciones)” (Conti, 2004, p. 32). Por esta razén,
Conti (2004) sefald que los eventivos son los mas complejos. En su mayoria, las

oraciones pasivas con ser y estar se construyen con el participio.

Referente al aspecto léxico de estas construcciones, la autora destacd una jerarquia don-
de, en un extremo esta un Actor, que suele ocupar papeles como el de experimentante,
agente, fuente, entre otros; suele ser también el primer argumento de un predicado o
de actividad. En el otro extremo se encuentra el Paciente, el cual toma los papeles de
entidad, lugar, atributo, paciente, entre otros; mientras que su posicion se encuentra

como primer o segundo argumento de un predicado de estado (Conti, 2004, p. 34).

Para finalizar, la autora lleg6 a las siguientes conclusiones: aquello que diferencia
a las oraciones pasivas con ser, de las oraciones pasivas con estar, es que la cons-
truccion con ser manifiesta un evento de cambio que tiene duracion, y como se
menciono, estas construcciones son jerarquicas y se construyen por fases. Cuando

la fase de actividad es descentralizada, esta se conserva en la estructura semantica.

Es importante resaltar que las oraciones pasivas con estar demuestran un estado
que contiene duracion, y la fase de actividad que la antecede se vuelve irrelevante
y desaparece de la estructura semantica. Por tanto, la pasiva con ser es una cons-
truccion dinamica, mientras la pasiva con estar es una oracion pasiva de estado, fija,
por asi decirlo. Estas oraciones pasivas se caracterizan por contener en su estructura
un sintagma preposicional por el cual, como concluyé Conti Jiménez, actia como

modificador aspectual en ambas construcciones.

Entre tanto, en la pasiva con ser puede ser opcional segln la posicion que ocupe,
si el verbo no es muy dinamico y su fase de actividad en la escala jerarquica solo
implica moverse una fase, entonces el sintagma preposicional es opcional. Cuando
el verbo necesita ascender en la jerarquia, entonces la preposicion es obligatoria.
Para la pasiva con estar el sintagma preposicional siempre es necesario, dado que

facilita la interpretacion pasiva (Conti, 2004, p. 41). Por Gltimo, la autora indicé:

La posibilidad de que las construcciones con estar, y, especialmente, las que tienen
sentido pasivo, gozan de un rango morfosintactico intermedio entre la atribucion
y la perifrasis verbal, dado que estar parece comportarse en tales casos como
un cuasi-auxiliar. Esto demuestra en cierto sentido que la pasiva con estar no es
todavia una construccion gramaticalizada para la marcacion de la voz en espa-

fiol, lo que explicaria, de paso, que el sentido pasivo de tales construcciones sea

producto de distintos procesos de modificacién semantica, Iéxica y sintactica del
predicado. (Conti, 2004, p. 42)

6.7 EL ROJO, LE NOIR AND THE MIDDLE

El estudio de Conti (2004) sirve para contextualizar el trabajo de Elena Valenzuela
y sus colaboradores, quienes analizaron oraciones pasivas eventivas y estativas en
hablantes de herencia en Canada. A lo largo de esta investigacion se demostraron las
diferentes formas en que el inglés, por ser lengua mayoritaria, influye en el espafol
de los hablantes de herencia; pero esto solo ha sido estudiado en Estados Unidos. Va-
lenzuela y sus colaboradores encontraron hablantes de espafiol heredado en Canada.
Este estudio es novedoso por distintas razones: 1) porque existe poca documentacion
sobre esta situacion, 2) por tratarse de un contexto naturalmente bilingtie y 3) por la

existencia de otra lengua romance en el mismo espacio geografico: el francés.

Antes de exponer las hipotesis de los autores, se debe contextualizar la parte teori-
ca. Como Valenzuela y sus colegas mencionan, tanto el inglés como el francés y el
espanol, cada uno tiene su propia gramatica y sus propias estructuras; sin embargo,
los tres coinciden en la distincion de oraciones pasivas adjetivales y verbales que
como se expreso en el estudio anterior, este tipo de construcciones demuestran un

estado, en el caso de las adjetivales, o un evento, en el caso de las verbales.

No obstante, de los tres, el espafiol es el Uinico que hace una distincion entre estas
oraciones (adjetivales y verbales) mediante el verbo, mientras que en el inglés y el
francés se utiliza solo un elemento (Valenzuela et al., 2015, p. 270) Los autores ilus-
traron esto de la siguiente manera: en espanol, la distincion se hace con los verbos

copulativos ser y estar como (Valenzuelaet al., 2015, pp. 270-271).

a) La cena es preparada por Kristina (pasiva eventiva)

b) La cena ya estd preparada (pasiva estativa)

Mientras que, en inglés y francés, la misma oracion, pero con un lexema, se cons-

truiria de la siguiente manera:

a) The dinner is prepared by Teo (pasiva eventiva)
b) The dinner is already prepared (by Teo) (pasiva estativa)
a) Le souper est prepare par Pau (pasiva estativa)
b) Le souper est déja préparé (*par Pau) (pasiva eventiva)

(Valenzuela et al., 2015, p. 270)
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Ademas, losautoresnotaronquelaelecciéndeverbosnoesalazar, sinoquetiene
queverconeltipode estado al que describe, sobretodoenlas construcciones con
adjetivo, puestoque algunosadjetivos que Unicamente se unenconser, porejemplo:
Elperroesdgil Otros adjetivos se combinan exclusivamente con estar,comoen EIl
nifio estd cansado. Ademas, hay otro grupo de adjetivos que pueden juntarse con
ambosverbos, peroelsentidodelaoracién cambiasegun el verbo que se use, por
ejemplo: Mariana es/estd lista.

Otroaspectoque observaronlos autores, aligual que Conti (2004) en el estudio ante-
rior,esenladistinciénde ser/estarenel aktionsartpropiode cadapredicado. Valen-
zuela y colaboradores retomaron el analisis de Bruhn de Garavito y Valenzuela et al.,
(2015,p.271)sobreelusodelacépulaestar,elcual consideralos siguientes puntos:

i) que estar es un auxiliar copulativo que conlleva caracteristicas aspectuales, mientras
gue ser es una copula con un valor aspectual sin marcador.. ., i) que los participios que
complementan la copula también portan informacion aspectual (+/- perfectivo) y
compruebansuscaracteristicasconelverbo...yiii)ladistincidnser/estarimplicauna
complejainteraccionde varios nivelesdelagramatica(estoes, lasintaxis, elléxico, la
semanticay el discurso/pragmética). (Valenzuelaetal., 2015, pp. 271-272)".

Ademas, Valenzuelaetal. (2015) destacaron de este estudio que ser, pornoserun
marcador, admite tanto el participio perfecto como el participio imperfecto, mientras
estarsoloaceptael participio perfecto. A partirde esas consideraciones, los autores
realizaron tres observaciones principales: 1) que las pasivas eventivas incluyen un
agente explicito oimplicito, mientras que las estativas no. En el estudio anterior, se
observo como las eventivas usaban el sintagma preposicional por, el cual era obligato-
rio cuando el verbo implicaba un ascenso en la escala jerarquica, de estado a actividad.
Porejemplo: Laventanadelacocinafue abierta (porelgato). Enlas pasivas sucedelo
mismo, sin embargo, estas oraciones contienen agentes que funcionan como locali-
zadorolocalizacién,comoLaislaestarodeadaporel mar, porlo que oracionescomo

“La ventana de la cocina estaba abierta (*por el gato)” son agramaticales.

2) Laseventivas describen hechos pasados, porlo que tiendenausar el pretérito
imperfecto, mientras que las estativas toman soélo el imperfecto. Los autores lo
ejemplificaron de la siguiente manera:

10, Todaslas citas referentes a este articulo son traducciones mias.

1) Cuando llegué, la comida {fue / #era} servida (por mi hijo)

2) Cuandollegué,lacomida{estaba/#estuvo}servida(Valenzuelaetal.,2015,p.272).
Por Gltimo, 3) que estar muestra una interpretacion especifica del sujeto, debido
aque el predicado tiene unalectura de propiedad, por ejemplo: La carne estd que-
mada. Por otra parte, ser se relaciona con una lectura que denota algo especifico
o general del sujeto, debido a que el predicado muestra un nivel individual o de
tipo, como La carne es sabrosa. Se retoma este ejemplo con la demostracion que
hicieron los autores:

- Estar -> interpretacion especifica de los sujetos. Ej.: La carne estd sabrosa
- Ser -> interpretacion especifica o genérica de los sujetos. Ej.: La carne es sabrosa
(Valenzuela et al., 2015, p. 272)

En contraste con el espafiol, Valenzuelay sus colegas notaron que el francés es
partedelosidiomas que alternanlosverbos “haber’y“ser”[havey beenel casodel
inglés] como auxiliares en oraciones perifrasticas. Al hacer estudios translinguisticos,
observaron que “haber (have)tomalugarconlosverbostransitivos e inergativos,
mientras que “ser” (be) toma lugar con inacusativos. Los autores los ejemplifican
de la siguiente manera:

A. Elle {*est/a}mangélapomme (transitivo)
Ella comio6 la manzana

B. Elle {*est/a}dansé (inergativo)
Ella bailaba

C. Elle {*est/a} morte (inacusativo)
Ella murio

(Valenzuela et al.,, 2015, p. 274).

Ademas, los autores también sefialaron que los verbos auxiliares “have/be” para el
inglés, “avoir/étre” paraelfrancés, obedecenaunsistemade selecciénjerarquica
basadaen principios aspectuales: de dinamicidad, telicidad y estatividad. Parael
uso del francés:

11, Por verbos inergativos se refiere a aquellos verbos que “pueden per-
tenecer también a varias clases semanticas” (Real Academia Espafiola,
2009, p. 3057). En esta categoria se encuentran los verbos de emisiéon
(estornudar) o movimiento (correr).

CAPITUlO 6



Capitulo 6

Los verbos que indican un cambio de estado seleccionan uniformemente “ha-
ber” o “ser”. La seleccion auxiliar en esta clase esta condicionada por la telicidad
del verbo. Mientras que todos los verbos de esta clase son dinamicas y denotan
cambio, los verbos télicos inherentemente seleccionan “ser” (por ejemplo, nacer
‘naitre’, morir ‘mourir’), mientras los otros seleccionan “haber” (por ejemplo,

crecer ‘croitre’, enrojecer ‘rougir’) (Valenzuela et al., 2015, p. 274).

Por otra parte, en las pasivas en tiempo pasado, la distincion de patrones es similar al
uso de ser y estar en espafiol. Las eventivas, con lectura de una vez, el verbo avoir es
usado en passé composé, que equivale a pretérito en espafiol, y es compatible con el
sintagma preposicional por. Mientras las estativas usan el verbo étre con imperfecto

y son compatibles con la preposicion por. Como en los siguientes ejemplos:

1. Les pommes été mangés par la fille

Las manzanas fueron compradas por la nina (eventiva)

2. La porte était ouverte (par la fille)
La puerta estaba abierta (por la nifia) (estativa)

(Valenzuela et al., 2015, p. 274).

Finalmente, Valenzuela et al. (2015) resumieron que, tanto en espafiol como en fran-
cés, el conocer la estructura de los verbos eventivos tiene un papel fundamental, en
especial la sensibilidad hacia el verbo. En espafiol, los complementos participios de
estar deben ser télicos, mientras que en el francés la telicidad es el factor que determi-
na el uso de verbo auxiliar con los verbos inacusativos. Por telicidad, se refiere a que el
evento (o eventos) esta definido (Real Academia Espafiola, 2009, p. 1686), mientras
que los verbos inacusativos se definen como aquellos “verbos intransitivos que poseen

propiedades en comUn con los transitivos” (Real Academia Espafiola, 2009, p. 3053).

Con estos planteamientos teoricos, los autores formularon las siguientes inquie-
tudes: 1) si los hablantes de herencia, tanto de Canada como de Estados Unidos,
eran capaces de diferenciar construcciones pasivas eventivas o estativas de acuerdo
con el tipo de verbo copulativo (ser/estar). 2). Debido a que el grupo de hablantes
de herencia adquirieron francés (L3) a los 5 afios, ;podria el conocimiento de esta

otra lengua romance facilitar el mantenimiento y desarrollo del espafiol heredado?

El estudio se llevo a cabo con 42 participantes voluntarios divididos en tres grupos: 1)
hablantes de herencia estadounidenses (22 participantes), 2) hablantes de herencia

canadienses (10 participantes), y 3) hablantes nativos de espafiol (10 participantes).

A los hablantes se les aplico una prueba similar a la descrita en el estudio sobre apre-
ciacion del verbo gustar, esto es, una prueba dividida en dos. La primera parte estaba
subdividida en tres secciones: 1) prueba de aceptabilidad, en la cual se presentaba
oraciones pasivas eventivas (con ser) y estativas (con estar), gramaticales y agrama-
ticales; los participantes tenian una escala de aceptabilidad, la misma que en el estudio
del verbo gustar, donde se podia elegir de 1 (para totalmente inaceptable) a 5 (para

totalmente aceptable) o “no lo sé”.

2) Aceptabilidad de concordancia entre el verbo copulativo y el tiempo verbal, esto
es, la preferencia de pretérito perfecto para pasivas con ser (eventivas), y pretérito
imperfecto para pasivas con estar (estativas). 3) Aceptabilidad de construcciones

adjetivales, es decir, la aceptacion de un adjetivo por el copulativo ser o estar o ambas.

De otro lado, la segunda parte estaba enfocada al conocimiento para relacionar
correctamente que cada verbo copulativo estuviera asignado al sujeto correspon-
diente. Esta prueba consistia en leer un breve texto que contextualizaba una situa-
cion, de la cual se desprendian cuatro respuestas diferentes, la opcion correcta era
aquella que correspondia a la situacion presentada, por ejemplo: contexto genérico

con pasiva, o contexto genérico con adjetivo, por mencionar algunas opciones.

Los resultados fueron los siguientes: entre los tres grupos no hubo diferencias signifi-
cativas en las tres pruebas de la primera parte. Al contrastar los grupos de herencia,
tampoco se mostré ninguna diferencia significativa, no obstante, Valenzuela y sus
colaboradores notaron que el grupo de herencia canadiense tuvo resultados muy
similares a los del grupo de hablantes nativos en espafiol. Por otra parte, el grupo de
herencia estadounidense tuvo resultados muy por debajo del grupo de hispanoha-
blantes nativos, esto se reflej6 en las oraciones que tenian los condicionales: estar +
agente, estar + pretérito, ser + adjetivo y estar + adjetivo entre otras combinaciones.
De igual manera, los dos grupos de hablantes de herencia mostraron bajos resulta-
dos en las oraciones de ser + imperfectivo, pero el grupo canadiense estuvo arriba
del grupo estadounidense. En el rubro de oraciones de condicion: estar + agente, el

grupo estadounidense supero al de Canada.

Para los resultados en la segunda parte de la prueba, que consistia en la eleccion de
oraciones correctas de acuerdo con al contexto, se tomé en consideracion al con-
texto (si era genérico o no genérico) y la estructura (si se trataba de una pasiva o
una adjetival). Los autores consideraron analizar estos dos parametros en caso de

que los datos arrojaran algin patron relevante, el cual, en efecto, si surgio.
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Aligual que los resultados de la primera parte, el grupo canadiense obtuvo resulta-
dos muy cercanos a los del grupo de hablantes nativos, e incluso, el grupo canadien-
se supero al grupo de herencia estadounidense en los reactivos contextualizados
como no-genéricos y estructura adjetival. Por otra parte, el grupo estadounidense
demostré un patron interesante, puesto que su desempefio fue mejor en las ora-
ciones con contexto genérico y estructura adjetival. Los datos también mostraron
que este grupo seleccion6 aquellas oraciones con ser en aquellos reactivos con

estructura adjetival, y estar ante construcciones pasivas.

Empero, a estos resultados Valenzuela y sus colaboradores discutieron que el grupo
de herencia estadounidense le dio un uso mas amplio al copulativo estar, al aplicarlo a
otros contextos en los que los participantes lo consideraron como una opcion viable
en construcciones agramaticales. De acuerdo con los autores, este uso innovador
de estar puede deberse a la influencia del inglés, pues en espafiol el copulativo estar
contiene caracteristicas aspectuales, las cuales, en el espafol de herencia, se expanden

a otros dominios, esto como una posible causa de erosion por influencia del inglés.

Ademas, los autores esperaban que los grupos de hablantes de herencia no fueran tan
diferentes, a excepcion del uso de estar; no obstante, dados los resultados, las diferencias
entre ambos grupos abre mas incognitas. A pesar de que ambos grupos son dominantes
eninglés, el grupo de herencia canadiense inici6 la adquisicion del francés a una edad
temprana (5 afios) y en un entorno escolar. Valenzuela et al. (2015) pensaron que hay
razones sociolingisticas implicadas, puesto que el espafol, en el contexto canadiense,
tiene diferente aceptacion. Ademas, se destaca el hecho de que mientras el hablante
de herencia comienza con la adquisicion del francés, su gramatica en espafiol contintia
en desarrollo. En el grupo de herencia estadunidense este aspecto es diferente, pues
una vez que el hablante inicia su educacion formal, el espafiol deja de desarrollarse y

se excluye Gnicamente al contexto familiar, donde apenas se mantiene.

En conclusion, la presencia de otra lengua romance, el francés en este caso posi-
blemente puede ayudar en algunos aspectos de la gramatica del espafol, como lo
es la distincion de los verbos auxiliares en francés avoir/étre para formar verbos
perifrasticos y que denotan un estado, como los verbos inacusativos, o el uso de
morfologia aspectual con los tiempos verbales. Otro factor que también influye es el
contexto, pues en Canada existe la concientizacion hacia el bilingliismo, en la forma
oral, y el desarrollo de la biliteracidad, esto es la habilidad para leer y escribir en dos
lenguas distintas (Valenzuela et al., 2015, pp. 287-288). Sin embargo, todo esto

son conjeturas que abren la posibilidad de reanalizar estudios sobre estos aspectos.

6.8 FL FLAUTISTA A QUIEN LE GUSTA QUITAR LAS PREPOSICIONES

Como se ha visto a lo largo de estos estudios, la gramatica es un aspecto complicado
para los hablantes de herencias, no solo las construcciones pasivas, sino también
la morfosintaxis y otros aspectos de la sintaxis. Como muestra de ello, el orden de

algunos elementos, especialmente, de las preposiciones con ciertas construcciones.

Con relacion a ello, en inglés existen dos fendbmenos relacionados con las preposi-
ciones: el pied-piping y el preposition stranding. El fenémeno de preposition stran-
ding (preposicion varada) consiste en que después de un complemento nominal, la
preposicion queda al final de la oracion. El pied-piping se da cuando la preposicion
queda alejada del constituyente que la contiene; es usado generalmente en registros
formales (Pascual y Cabo & Gémez, 2015, p. 189). Se podria decir que el pied-piping

es un fendomeno derivado del preposition stranding.

Ademais, en inglés, el preposition strnading admite tres contextos: 1) las preguntas
con raiz wh, por ejemplo: Where are you from? / ;De dbnde eres?, 2) preguntas
con wh-incrustado: Who were you speaking to? / ;con quién estabas hablando? y
3) oraciones de realtivo: that's what guide dogs are for / eso es para lo que son los
perros guia (Doherty, 2010, p. 47; traduccidn propia del autor). Si estas oraciones
se tradujeran al espafiol con el orden original, entonces se tendria: ;Dénde eres de?

¢Quién estabas hablando con? y eso es lo que perros guia son para.

Como se acaba de evindenciar, el espafol no acepta el orden sintactico del prepo-
sition stranding y el pied-piping, ademas de la agramaticalidad. No obstante, Pascal
y Cabo y Gomez identificaron que hay algunos hablantes de espafiol heredado que
tienden a utilizar oraciones de preposition stranding. Debido a esto, los autores jun-
taron dos grupos de hablantes de espafol de herencia para estudiar si, de manera
general, asimilaban y producian el preposition stranding al usar espafol. De ser asi, el
siguiente paso seria averiguar sila edad en la que los hablantes se hicieron bilingties

se relacionaba con los fendmenos observados.

Para llevar a cabo el estudio, los autores reunieron a un grupo de hispanohablantes
nativos, con el fin de poder contrastar sus resultados con los de los grupos de hablan-
tes de herencia, los cuales estaban divididos en: bilingiies simultaneos y bilinglies
secuenciales. A los grupos se les realizaron las siguientes tres pruebas: 1) discrimina-
cion gramatical de oraciones de preposition stranding, 2) discriminacién gramatical
de oraciones con pied-piping y 3) reordenacion de palabras. En esta Gltima prueba
se les ofrecia un conjunto de oraciones con elementos colocados aleatoriamente, y

los participantes debian escribir la forma correcta y ordenada de la oracion.
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Vale aclarar que los resultados no mostraron diferencias notables entre los grupos,
sin embargo, algo que llamo la atencion de los autores fue que el grupo de hablantes
de herencia simultaneos mostraron cierta aceptacion por las oraciones con prepo-
sition stranding en espanol. Ademas, en la tercera prueba que media habilidades de
produccion escrita, el grupo de participantes de herencia simultaneos, estadistica-
mente, reconstruy6 el 18.94% de las oraciones totales ofrecidas, con la forma de

una construccion con preposition stranding .

Con estos resultados, Pascual y Cabo y Gomez (2015) discutieron y concluyeron lo
siguiente: los estudios realizados en la Ultima prueba se analizaron de manera deta-
llada para encontrar un patron, en caso de que lo hubiera. El patron mas interesante
se encontro en el de los hablantes de espafol heredado simultaneos, el cual demos-
tré que estos hablantes tienden a aceptar casos de preposition stranding. Por otro
lado, el patron obtenido del grupo de hablantes de espafiol heredado secuenciales

coincidi6 con el de hablantes nativos.

Estos resultados captaron la atencion de los autores, pues, de acuerdo con sus hipé-
tesis, la cual planteaba que, dada la complejidad del nivel morfosintactico del espa-
fol, los hablantes de herencia simultaneos y secuenciales aceptarian las oraciones
con preposition stranding y pied-piping; o bien, habria una diferencia entre estos
dos grupos debido al input bilinglie, probablemente. Los resultados claramente

mostraron una diferencia entre los dos grupos de herencia.

De acuerdo con la Hipétesis de Interfaz, propuesta por Sorace, la cual establece que
“las estructuras del lenguaje implican una interfaz entre la sintaxis y otros dominios
cognitivos que son menos probables de ser adquiridos por completo que las estruc-
turas que no involucran esta interfaz” (Sorace & Filiaci, 2006, p. 340). lo anterior
quiere decir que estos niveles o interfaces entre la sintaxis y otros dominios cogniti-
vos exteriores, “estas estructuras pueden estar sujetas a la opcionalidad residual en
el nivel casi nativo de la adquisicion de la segunda lengua, la opcionalidad emergente
en la atricion de L1y la indeterminacion prolongada en la adquisicion bilingiie de la
primera lengua, y con hablantes de herencia” (Pascual y Cabo & Gémez, 2015, p.

187; traduccién propia del autor).

En otras palabras, de acuerdo con la Hipotesis de Interfaz de Sorace, y segun la hip6-
tesis de Pascual y Cabo y Gémez (2015), el fendmeno preposition stranding no deberia
causarles a los hablantes de herencia ninglin problema, ni ser afectado por la constante

influencia translingtiistica a la que estan expuestos, dado que este tipo de fendmenos

se encuentran en etapa muy céntricas del nivel sintactico, por lo que resulta dificil que

una lengua se vea afectada por la influencia externa en este tipo de construcciones.

No obstante, los resultados obtenidos de los hablantes de herencia simultaneos de-
mostraron aceptar los casos de preposition stranding. De acuerdo con Pascual y Cabo y
Gobmez (2015), estos hablantes parecen demostrar una gramatica menos restrictiva, por
lo que los autores ofrecen dos aplicaciones al respecto: la primera es que probablemente
los hablantes de herencia estan expuestos al input de otros hablantes de herencia, que
presentan este tipo de casos con las construcciones de preposition stranding; sin em-
bargo, los autores no se mostraron convencidos de esta explicacion por varios motivos:
1) la inexistencia de documentacion de estudios sobre preposition stranding en adultos
migrantes; 2) los adultos son los que presentan una atricion en la lengua primera, y esa
partir de su conocimiento que los otros hablantes de herencia adquieren su input, y 3)
los autores propusieron una alternativa, la cual es que quiza los hablantes secuenciales

y simultaneos reciben un input diferente tanto cualitativa como cuantitativamente.

Esta alternativa es importante considerarla, porque, relacionado con los resultados
del estudio, esto podria indicar que el input es importante al momento de que los
bilinglies simultaneos opten por el preposition stranding; pero el input por si solo
no crea las representaciones mentales que hagan posibles las construcciones de
preposition stranding, a menos de que los hablantes tomen el inglés como parte
del mismo input (Pascual y Cabo & Gémez, 2015, p. 202). Esto abre una amplia

discusion que podria estudiarse en un futuro.

La segunda posible explicacion considera que la produccion e interpretacion del
preposition stranding se ven afectadas por una transferencia del inglés, la lengua
dominante (Pascual y Cabo & Gémez, p. 202). Sin embargo, de acuerdo con los
resultados y con esta suposicion, surge la cuestion de por qué esta transferencia

afecta mas a los hablantes de herencia simultaneos.

Por su parte, Pascual y Cabo y Gémez (2015) recopilaron los resultados de otros
estudios que abordan una situacion a la que ellos analizaron. Los autores discutieron
sobre esto con los siguientes argumentos: basados en los resultados de su propio
estudio, notaron una preferencia hacia el uso de pied-piping. Aunque en inglés,
tanto el pied-piping como el preposition stranding son gramaticalmente correctos,

el pied-piping es utilizado para contextos altamente formales y escritos.

En ese mismo sentido, los autores consideraron que en el espafiol del hablante de

herencia simultaneo se crea una imagen espejo del inglés que termina reflejada en el

Capitulo 6



Capitulo 6

espanol. Desde un punto gramatical, esto quiere decir que la gramatica de estos ha-
blantes permite la construccion de preposition stranding, pero al momento de reflejar-
se se muestra una preferencia que favorece el uso de pied-piping. Esto, segin Pascual
y Cabo y Gémez (2015), tal vez se deba a que los hablantes de herencia simultaneos,
al estar expuestos a ambas lenguas, crean una categoria sintactica que permita las
dos opciones (preposition stranding y pied-piping), aunque con una mayor preferencia
por el preposition stranding influenciado por la lengua mayoritaria. Por otro lado, los

hablantes de herencia secuenciales tienden a rechazar ambas opciones (pag. 203).

Por ende, Pascual y Cabo y Gémez (2015) concluyeron que, en los hablantes simulta-
neos, respecto a otros dominios, como el modo y el aspecto, el preposition stranding
no parece estar relacionado a la atricién o la adquisicion incompleta (p. 203). Lo que
probablemente afecte el desarrollo de la gramatica es el periodo de inmersion a la
que se introducen los hablantes en los primeros cinco anos de vida. En el caso de los
hablantes de herencia secuenciales, la adquisicion del inglés ocurre después de haber
tenido una base en espanol; en el caso de los hablantes de herencia simultaneos, son
internados en un contexto en el que ambas lenguas, espanol e inglés, ya coexisten;
debido a esto, la adquisicion es diferente y se muestra, es estos casos, en los que las es-
tructuras del inglés perjudican en el espafiol (Pascual y Cabo & Gémez, 2015, p. 203).

Aunque, la discusion queda abierta a mas investigaciones dentro de este aspecto.

6.9 LA PUERTA: CONCLUSIONES CON SIGNOS DE INTERROGACION

No dejaremos de explorar, y al final de toda nuestra exploracion serd
llegar donde comenzamos y conocer el lugar por primera vez

-T. S. Eliot
El arte de hacer preguntas es mds valioso que resolver problemas

-Georg Cantor

A lo largo de este trabajo, desarrollado a partir de los casos de las familias mexicanas
con un bajo nivel socioeconémico que migran a Estados Unidos en blsqueda de una
mejor calidad de vida, se ha aludido al componente multifactorial que responde a

la pregunta ;como se mantiene la lengua de herencia y qué caracteristicas tiene?

En una primera instancia, en un periodo previo a la migracion, el nifio adquiere las
bases centrales de esta lengua en el entorno familiar. Desde el punto de vista de

la linguistica aplicada, una vez que el infante se inserta en el sistema educativo del

pais al que llega, las estructuras aprendidas son pausadas por la presencia de la
lengua mayoritaria. Este hecho implica el riesgo de la pérdida o el debilitamiento
de la primera lengua, sobre todo porque, en algunas ocasiones, los padres limitan
el uso del espafiol dentro del hogar desde la infancia. Ademas, el desarrollo natural
de la adquisicion del espafol se ve alterado por el cambio del entorno cultural. De

esta manera se privilegia la adquisicion del inglés.

El manejo del espanol, sin embargo, no es 6ptimo. Al avanzar de grado académico,
cuando el programa educativo exige el aprendizaje de una segunda lengua, los alum-
nos tienden a elegir el espanol con el fin de acreditar la asignatura, y es entonces
cuando se dan cuenta de que su conocimiento de esta lengua no se ha desarrollado
apropiadamente, sino que ha permanecido pausado e, incluso, se llegan a perder o
debilitar nociones basicas de las construcciones lingiiisticas. Ante esta situacion, el
hablante de herencia entiende que, para profundizar el uso y conocimiento de la
lengua espafiola, debe recurrir a la escuela y a grupos sociales selectos, ademas del
hogar, la familia y personas de confianza. De esta forma, el espafol deja de ser una
lengua de uso exclusivo, lo que permite incrementar el vocabulario, los registros y,

con ello, la confianza en el uso de la lengua heredada.

En este nuevo proceso, por medio de los programas escolares, y cursos extracurri-
culares, que impulsan la identidad a través de la lengua y los cursos disefiados para
la ensenanza de la lengua heredada, se ha logrado que los hablantes de herencia
puedan identificar y corregir los calcos de frases hechas, la extension en el signi-
ficado de algunos verbos y el cambio de funciones gramaticales. No obstante, un
hablante de herencia, dificilmente, alcanzara en esta lengua un nivel de hablante

nativo, aun cuando haya sido la primera adquirida.

Desde la perspectiva sociolingiiistica se destacan cuatro puntos importantes: pri-
mero, la lengua de herencia no solo esta limitada por el conocimiento linguistico y
cultural heredado de los padres, sino también de los abuelos, en el caso de la primera
generacion, o generacion 1.5. Segundo, existen factores sociales que provocan que el
hablante de herencia limite el uso del espafol, como son el racismo, la discriminacion
y la represion politica. Sin embargo, el empleo restringido de la lengua heredada es
mitigado por la presencia constante, y creciente, de las comunidades hispanas en
Estados Unidos, que son los espacios donde el espafiol sobrevive. Tercero, los princi-
pales motivos de caracter social por los cuales los hablantes prefieren utilizar el inglés
(correspondiente a la variante alta A) que el espariol (la variante baja B), y que reper-

cuten en el uso de la lengua heredada, son: el prestigio, el contexto y la aceptabilidad.
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Cuarto, la coexistencia de dos culturas con lenguas diferentes en el mismo entorno

genera el fendbmeno de lenguas en contacto, del que derivan el bilingtiismo y la diglosia.

Las lenguas en contacto, en el tema de interés de este estudio, se iniciaron a media-
dos del siglo XIX, a partir del conflicto entre México y Estados Unidos que concluyo
con la pérdida de mas de la mitad del territorio nacional y dej6 en terreno estadou-
nidense una parte de la poblacion de habla hispana ahi residente. A partir de ese
momento dichos habitantes se vieron en la necesidad de restringir el uso de espafiol

a contextos cerrados y aprender de una nueva cultura para sobrevivir.

Con los afios, la coexistencia lingiistica ocasion6 que las sociedades en contacto se
acostumbraran y vivieran en la situacion de diglosia y bilingtiismo, lo que produce
cierto mantenimiento de la lengua de herencia y contribuye al proceso de pidgini-
zacién y, posteriormente, al de criollizacion. El resultado de estos procesos, como
se vio, es una subvariedad que refleja la mezcla de ambas variantes: Ay B. En este
sentido se deberia de considerar que la lengua de herencia es otra variante del
espafol, ya que se suscitan modificaciones en las estructuras lingtisticas, especial-
mente, en los significados, en las funciones de particulas gramaticales y, como era
de esperarse, en la semantica, todos ellos resultado de la convergencia gramatical

y de la interferencia, o transferencia linguistica.

Estas interferencias en el espafiol heredado son vistas, erroneamente, como defi-
ciencias del lenguaje, ejemplo de ello es el estigmatizado espanglish o pocho, ex-
puesto en este trabajo como alternancia o cambio de codigos. Este cambio entre una
lengua y otra no es una deficiencia, es la prueba de que el hablante de herencia sabe
coordinar dos lenguas de manera natural y correcta que implica un proceso cerebral

complejo. Lo cual abre mas lineas de investigacion de caracter interdisciplinario.

Ahora bien, desde la perspectiva psicolingtiistica se demostrd que para llevar a cabo
el proceso de alternancia de codigos es necesario un amplio conocimiento de las dos
lenguas almacenadas en la biblioteca mental. Esta biblioteca ayuda al bilinglie a distin-
guir conceptos y a manejar ambas lenguas como mejor le convenga; a pesar de ello,
si la primera lengua, en este caso espanol, no se mantiene desde la infancia, lo mas
seguro es que se debilite con los afios. Cuando el hablante se desplaza hacia la lengua
dominante por mayor uso en la etapa adulta, se acelera el proceso de atricion en es-

pafiol, que se debilita durante esta etapa y concluye con el olvido o la pérdida total.

En cierta forma, y por el entorno en el que el hablante se desenvuelve, no es posible

un completo mantenimiento del espaiol. Por esta razdn, las Ultimas estructuras que

se adquieren son las primeras que se debilitan o presentan cambios, por ejemplo, el
uso del subjuntivo. Si observamos desde el enfoque de la lingiistica formal, podemos
ver que estos cambios son por la interferencia del inglés y son reinterpretados por

un uso innovador, de esta manera se forma su propia gramatica.

El trabajo aqui expuesto evidenci6 que los estudios sobre el tema de la lengua de he-
rencia arrojan mas preguntas que respuestas, esto permite que dichas investigaciones
sirvan de apoyo para que, instituciones como el Centro de Ensefianza de Espanol
para Extranjeros (CEPE) y la Escuela Nacional de Lenguas, Lingiiistica y Traduccion
(ENALLT) de la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM), puedan disefiar
materiales, cursos y programas enfocados a los diferentes grupos de inmigrantes,

ya sean migrantes de retorno, conocidos como dreamers, o hablantes de herencia.

Cabe mencionar que la lengua de herencia no es un fendémeno exclusivo del espafiol
en contacto con el inglés, también se presenta en la convivencia de otras lenguas,
aunque en diferentes circunstancias, como es el caso del portugués brasilefio en
contacto con el inglés, donde se otorga al portugués el sentido de lengua de he-
rencia y es una variante reconocida a nivel mundial, prueba de ello es la celebracion
del dia mundial del portugués como lengua de herencia que se conmemora cada

16 de mayo en Brasil, Portugal, Italia, Espafia y Estados Unidos, entre otros paises.

Finalmente, en el caso de México, al ser un pais multicultural y plurilinglie por natu-
raleza, el bilingiiismo y la diglosia son situaciones comunes en la sociedad, debido
a que las multiples lenguas indigenas del pais coexisten con el espafiol, hecho que
se ha confirmado en diversos estudios realizados en torno a la lengua de herencia.
Aunado a esto hay que recordar que, de acuerdo con el articulo 2 de la Constitucion
de México de 1917, las poblaciones indigenas tienen derecho a conservar sus cos-
tumbres y practicar su lengua, por lo que esta investigacion puede servir de material
de apoyo para elaborar y trabajar en contextos en los que existen lenguas indigenas
coexistentes con el espafol u otras lenguas originarias, ademas de también crear

programas y materiales que ayuden a los hablantes de estas lenguas a conservarlas.

£
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