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INTRODUCCION

En los paises latinoamericanos existe un esfuerzo firme por combatir los problemas
educativos que aguejan a las escuelas en la actualidad; desercion escolar, desigualdad
de clases, analfabetismo, politicas educativas ineficaces y falta de infraestructura escolar

han invadido en los ultimos afos los centros escolares.

Las politicas educativas basadas en un Modelo educativo de competencias, el cual
esta al servicio del sistema neoliberal, han generado planes y programas de estudio
alejados de la realidad de las escuelas mexicanas, ademas han monopolizado la
ensefianza tratando de ensefar lo que para el sistema neoliberal es util, creando alumnos

individualistas que van encaminados a la excesiva productividad y explotacién laboral.

La presente investigacion pretende dar una perspectiva y reflexion de los
acontecimientos sociales, politicos y educativos que repercuten en la educacion
mexicana y provocan una heterogeneidad entre las politicas educativas de Estado y su
contexto sociocultural de cada region del pais, lo cual genera falta de interés por los

conocimientos regionales.

Asi, en el primer capitulo se aborda los antecedentes historicos, pedagoégicos y
educativos de la propuesta pedagdgica de la investigacion, destacando los antecedentes
de reformas educativas en América Latina, por otra parte, se analiza la conceptualizacién
tedrica, tomando como eje clave la teoria pedagogica critica, ademas de proponer una

definicion para pedagogia de contexto.

En el segundo capitulo se esbozan las caracteristicas del modelo educativo por
competencias sus alcances, limitaciones y retos dentro de la educacion en México, se
aborda en primer plano el origen de las palabras competencias, asi como sus
antecedentes dentro del area empresarial y su incorporacién al campo educativo, en el
mismo capitulo se realiza un andlisis de las Reformas y politicas educativas

implementadas en las ultimas décadas en México.

El tercer capitulo describe los aspectos de Pedagogia de contexto dentro del

ambito de las instituciones educativas, partiendo del sustento tedrico y juridico a la parte



metodoldgica, dentro de las situaciones didacticas en el aula de clases, ademas de

describir el area de estudio donde se llevo a cabo la intervencidén pedagogica.

Por altimo, el contenido del cuarto capitulo se aborda a través de una descripcion
fotogréfica de la intervencion pedagodgica realizada en el Instituto Pedagdgico Christian
Andersen, en municipio de Tlalmanalco de Velazquez, Estado de México mediante la

herramienta didactica Aprendizaje Basado en Problemas.



JUSTIFICACION

En la actualidad la educacion debe tomar un papel trascendental dentro de la sociedad,
debe forjar los cimientos que contribuyan en mejorar las condicione sociales, culturales 'y
econOmicas de cada region pais. Pero, es claro que no es un proceso sencillo, pues
requiere de un gran esfuerzo de todos los ambitos, desde las instituciones dedicadas a
lo educativo, la sociedad y las areas académicas, en otras palabras, de todos los

elementos encargados del proceso educativo.

Las propuestas educativas que busque generar una transformacion educativa
deben partir de posiciones teodricas, las cuales se generan a través de la investigacion-
accion, donde cada actor que forma parte de ella aporte conocimientos y experiencias

enriquecedoras en el area escolar con relacidén a su espacio geografico y sociocultural.

La zona oriente de los volcanes en el Estado de México, comprende con elementos
sociales, geograficos y culturales para la formacion académica de los alumnos, por lo que

generar nuevas propuestas entorno a la vinculacion de cada uno de los es una necesidad.

Por tal motivo, se propone establecer una propuesta pedagodgica, la cual a partir
del contexto social y cultural del Estado de México pueda contribuir a la mejora de la
calidad educativa.

Esto a través de la vinculacion de los elementos sociales y geograficos de la zona
oriente de los volcanes, y loas conocimientos dentro de aula, donde a partir de esta

propuesta pedagdgica los alumnos adquieran las habilidades, comunidad.

El propdsito de esta propuesta educativa es cubrir las necesidades educativas que
aguejan a la zona oriente del Estado de México, asi mismo permita atender y transformar

las problematicas educativas de la poblacion donde se realiz6 la investigacion.

Una, la intervencion pedagdgica se promueve a partir del método de estudio que
para conocer los aspectos de estudio particular ut que permita tener una perspectiva de

los que sucede en los municipios. Desde este punto inicial de la investigacién, el proyecto



educativo es proponer una via metodolégica a los que permita establecer la relacion entre

conocimiento del aula y conocimiento del contexto que rodea al alumno.

Por otra parte, es importante recalcar que, a partir de ello, la investigacién tiene como
propoésito, la formacion integral de los alumnos siendo para ello esbozar las
caracteristicas de esta formacion y metodoldgica para lleva acabo y garantizar una

calidad educativa.

OBJETIVO GENERAL
Desarrollar una metodologia pedagdgica basada en el contexto social, cultural y

geografico de la region de estudio, como herramienta para consolidar una formacion

integral en los alumnos de sexto de primaria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Consolidar un aparato critico sobre el contexto sociocultural y geografico, que

justifique su importancia en la formacion académica de los alumnos.
e Presentar un panorama sobre la propuesta tedrica y metodoldgica de pedagogia

de contexto.

e Aplicar la metodologia de pedagogia de contexto dentro de area educativa.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir de que elementos los alumnos del Instituto pedagodgico Christian Andersen
pueden incorporar conocimientos de su contexto sociocultural y geogréfico dentro del
aula. ¢ Es la metodologia de Pedagogia de contexto una alternativa de solucion?
HIPOTESIS

Si se aplica una metodologia de pedagogia de contexto en las escuelas de zona oriente

de los volcanes, entonces mejorara la formacion académica en los alumnos de nivel

primaria.
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CAPITULO |
PEDAGOGIA DE CONTEXTO

1.1 ANTECEDENTES. (EPISTEMOLOGICOS, SOCIOLOGICOS, EDUCATIVOS Y
PEDAGOGICOS).
Desde hace décadas en diversos puntos geograficos de América Latina se han impulsado

transformaciones a los sistemas educativos nacionales, mediante el desarrollo de
proyectos y experiencias pedagogicas alternativas, las cuales han tenido un propdsito
general; la metamorfosis de un modelo de ensefianza tradicionalista e instructivo de

conocimientos.

Los ejemplos més notables de estas trascendentales experiencias pedagogicas se
encuentran en Cuba, Brasil y Nicaragua, donde se han impulsado reformas educativas
innovadoras e integrales, las cuales ayudaron a mejorar aspectos socioculturales de cada

nacion, como; la igualdad, la solidaridad y sobre todo la integracion educativa.

Las reformas implementadas dentro de estos paises incluyen un amplio panorama
holistico-pedagogico, es decir, se han diseflado de manera completa mediante un
proceso sistematico en la innovacion de planes y programas de estudio, ademas de la
realizacion de una reforma curricular integral, basada en el impulso de medios educativos
y de una infraestructura escolar. Pero, un aspecto primordial en estas trasformaciones
educativas fue sobre todo poner como eje central de estas reformas a la sociedad, y es
claro no se puede desvincular la educacién de la sociedad, asi como tampoco de sus

manifestaciones culturales, econémicas, politicas, artisticas e histéricas.

Desde luego el camino de estas reformas no ha sido sencillo, pues el proceso de
transformacién educativa requirié de una metodologia distinta y asertiva a la ya establecia

durante décadas por parte de los ministerios de educacion de cada pais.

Como se sefialé lineas arriba las importantes referencias del proceso socio-
educativo transformador en América Latina durante el siglo XX son particularmente Cuba
con la educacion socialista, Brasil con la alfabetizacion mediante la pedagogia de la
liberacién, y Nicaragua con la educacion Sandinista, los cambios realizados a sus

Ministerios de Educacion no solo resultaron innovadores en la época dentro del ambito
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pedagogico, sino también en los ambitos politico, econémico y cultural, debido al gran

impacto cuantitativo y cualitativo en el desarrollo de cada pais.

El caso cubano es excepcional después del triunfo de la Revolucion en 1959, se
incorporaron reformas trascendentales concretando un proyecto educativo nacional que
tenia como objetivo principal solucionar los grandes problemas educativos del pasado,
ademas de una nueva reestructuracion del Ministerio de Educacion. En los afios
anteriores a la Revolucion Cubana, la educacion eran un privilegio de unos cuantos, no
cubria la totalidad del pais y los recursos designados por la dictadura resultaban
deficientes.

El 10 de abril de 1961, 120 mil alfabetizadores de todas las edades emprendieron
una misién en toda la isla cubana, la cual consistia en ensefiar a leer y escribir a mas de
un millén de analfabetos, el 22 de diciembre del mismo afio se culminé exitosamente el

objetivo y Cuba fue declarado como el primer territorio libre de analfabetismo de América.

Posteriormente en 1971 las medidas para erradicar el rezago educativo se
construyen de una manera mas integral, autores como Marvin Leiner (1975) en un trabajo
etnogréfico en Cuba identifico diez &reas esenciales de la transformacion de la educacion

en Cuba.

1. Aumento cuantitativo rapido.

2. Cambio de planes.

3. Politizacion de las escuelas.

4. Internados y medios internados.

5. Creacion de nuevos materiales.

6. Enfoques pragmaticos de los problemas educativos.
7. La “escuela en el campo” a nivel secundario.

8. Concepto de la direccion educativa revolucionaria.

13



9. Preparacion de maestros
10. Educacion en guarderias.

Estos diez puntos lograron un aumento exponencial de la matricula escolar y un
gran porcentaje de alfabetizados. Ademas de ser las semillas para el crecimiento de los
cambios sociales en Cuba. Sin duda Cuba ha roto los enfoques tradicionales del

desarrollo educativo, logrando dar solucion a los problemas sociales.

Pues, en palabras de Fidel Castro en Lozano (2007): “Como la educacién es el
instrumento por excelencia en la busqueda de la igualdad, el bienestar y la justicia social,
se puede comprender mejor por qué califico de revolucion profunda lo que hoy, en busca
de objetivos mas altos, tiene lugar con la educacion en Cuba: la transformacion total de
la propia sociedad, uno de cuyos frutos sera la cultura general integral, que debe alcanzar
a todos los ciudadanos. A tales objetivos se vinculan mas de cien programas, que junto
a la Batallas de ideas se llevan adelante, algunos convertidos ya en prometedoras

realidades”.

Por otra parte, el ejemplo de la educacién brasilefia es sobresaliente dentro del
aspecto de contrarrestar el analfabetismo a través de la educacion popular, mediante el
método pedagdgico de alfabetizacion y concientizacién de Paulo Freire quien logro
erradicar hasta un 90% el analfabetismo en Brasil.

En el mismo orden de ideas, Paulo Freire llevo a la practica su metodologia de
alfabetizacidon en los noventas, posteriormente se concretaria en toda una teoria conocida

como Pedagogia de la liberacién.

En palabras de Miryam Carrefio (2002): “La pedagogia de P. Freire se sitda en el
contexto de la critica pedagdgica contemporanea; su critica no se limité a planteamientos
tedricos, sino que de ella surgio una alternativa pedagdgica a la educacion tradicional. El
fundamento de su teoria y de su practica presupone los valores de la justicia y de la

igualdad. La defensa del oprimido constituydé una cuestion esencial de sus
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planteamientos educativos, que comienza con el cuestionamiento politico de la realidad

en la que tiene lugar la educacion”.

El pedagogo brasilefio plantea que la formacién educativa basada en la pedagogia
de la liberacion consiste en hacer que los hombres y mujeres tengan la posibilidad de
llegar a ser personas instruidas, veridicas, justas y libres de toda enajenacion y
dominacion por parte de las politicas colonizadoras. Para ello sustituye un estudio
alfabetizador dogmatico de enfoque colonizador donde se da la lectura mecanica de la
palabra, por una alfabetizacion no solo como un proceso de leer solo letras (ba, be, bi),
sino como un proceso transformador de ideas. Esto a través de cuadernos de cultura que

ensefien a pensar y no a obedecer.

Asi, los fundamentos de la Pedagogia de la liberacion se plantean en dos
vertientes “leer el texto”y “leer el contexto”, en el primero referido a conocer el contexto
tedrico- académico, el segundo implica conocer el espacio geografico y social donde se

encuentra inmerso el sujeto, es decir, conocer de la realidad de los habitantes.

Estos dos aspectos direccionan la tarea pedagégica de la transformacion
socioeducativa, la cual tiene como propdésito la concientizacion, es decir, brindar las
herramientas necesarias al pueblo para reconozca sus necesidades de clase, con lo cual
logrard obtener una “conciencia de clase”, para dejar de ser objetos oprimidos y

convertirse en agentes transformadores.

Asi, cuando el individuo empieza a adquirir conciencia lograr abrir su mente
comienza a conocer mediante un modo diferente de lo que ya conocia, pero también

F£2

empieza a conocer lo que antes no conocia, deja de ser “clase en si” para transformarse
en “clase para si’, a través de esta accion que integra la teoria y la practica otorgan la
esencia de un proceso de enseflanza — aprendizaje, donde el conocimiento es agente

de liberacion que se adquiere mediante el estudio de la lectura.

La lectura es quien va a portar la metodologia que se va llevar a cabo dentro de
los aspectos fundamentales para el proceso de alfabetizacion dentro de los pueblos,
lectura no solo de textos sino también de la realidad. Con lo cual se da pie a la creacién

de centros de cultura o bibliotecas populares; espacios donde es posible dialogar,

15



problematizar, criticar y reflexionar contenidos referentes a la realidad tanto educativa
como social y cultural del pueblo. Por lo tanto, la educacion freirana no solo contempla el

factor meramente educativo sino pasa a hacer también un factor politico.

Pues en palabras del propio Paulo Freire (1972): “Experimentamos métodos,
técnicas procesos de comunicacion. Superamos procedimientos. Nunca abandonamos
la conviccidn, que siempre tuvimos, de que s6lo en las bases populares, y con ellas,
podriamos realizar algo serio y auténtico. De ahi que jamas admitiremos que la
democratizacion de la cultura sea su vulgarizacion, ni tampoco sea algo fabricado en

nuestra biblioteca y entregado luego al pueblo como prescripcion a ser cumplida”.

Por otra parte, algunos aspectos de la revolucion educativa en Nicaragua se
consolidaron a partir de las experiencias educativas nacidas en el seno de los
movimientos revolucionarios nicaragiienses (1979-1985). Tuvieron como una de sus
primeras medidas la alfabetizacion del pueblo de Nicaragua, pues la educacion para
adultos permitia la organizacion de masas en los comités de barrio, debido a que

contribuia a la discusion del movimiento revolucionario y su participacion.

El proyecto educativo surgido de la revolucion Sandinista establecié un solido
proyecto educativo donde la “Nueva educacion” en Nicaragua formaba parte de un

proyecto politico popular, lo que favorecié los cambios en el sistema educativo.

Pues como menciona Carlos M. Vilas en Gutiérrez (1986): “La participacion
efectiva y organizada de las clases populares en la conduccion del Estado y en la
direccion en la conduccion del Estado y en la direccion de la economia, y el
aprovechamiento popular de los avances de la ciencia y de la técnica, no son posibles en
medio de la ignorancia. El oscurantismo y el atraso cultural fueron, por una parte, la
dimensién ideoldgica de una sociedad cuya reproduccién se basaba en la explotacion
social y en la opresion politica de las masas y, por otra, elementos adicionales de
reproduccion. La educacion burguesa somocista fue la forma que asumié en el terreno
ideologico ese modo de reproduccion de la sociedad capitalista dependiente. La

revolucién popular sandinista, que reconoce en el campesinado. La clase obreray el semi

16



proletariado a sus fuerzas motrices, asumié como elemento prioritario la liberacion de las

masas populares respecto de la ignorancia”.

Asi la educacién dentro de la revolucidon sandinista ya no consistia en un
mecanismo de reproduccioén social de la sociedad pretérita capitalista, por el contrario, se
habia convertido en una herramienta para el proceso de liberacion de las grandes

mayorias populares.

El mismo Carlos M. Vilas en Gutiérrez (1986) sefala que “los cambios que el
sistema educativo ha experimentado en tres afios de proceso revolucionario son tan
relevantes como el incremento cuantitativo de la poblacion incorporada a él. Mas aun,
ese incremento no habria sido posible sin aquellas transformaciones. No se aumenta de
un afio a otro la inscripcion total en casi 340 000 personas (alrededor de un 12 por ciento
de la poblacién total del pais), ni se multiplica por 10 la educacién de adultos (también de

un afo para otro), ni se alfabetiza en s6lo cinco meses a casi medio millon de adultos”.

Cada proyecto ha tenido perspectivas y objetivos diferentes, pero convergen en
que la educacion es primordial para el desarrollo nacional y ademas ponen énfasis en el
papel fundamental que tiene la escuela como institucién dentro de la sociedad debido a
su caracter multidisciplinar en la construccién de sujetos transformadores de realidades

0 como institucion reproductora de sujetos.

En estos proyectos pedagodgicos se integraron ideas de equidad, desarrollo y
crecimiento basado en que la educacion no es adiestramiento para el pueblo, sino al

contrario debe ser un elemento de gran valor cultural.

Las tres transformaciones educativas forman la espina dorsal de la accion
pedagogica en América Latina y son el punto de partida para establecer una nueva vision
para entender los procesos socio-pedagogicos de una manera hermenéutica, integradora
y dialéctica, ademas de ser antecedentes de como la educacion se ha visto fortalecida a
través del contexto para definir y guiar ineludiblemente los modelos culturales, éticos y

econdmicos de las sociedades.
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1.2 PROPUESTAS PEDAGOGICAS EN AMERICA LATINA.

La educacion en Latinoamérica ha sido vinculada a profundos acontecimiento
sociales, econémicos, politicos y culturales, dichos movimientos han estructurado la
perspectiva educativa que en particular busca cubrir las necesidades de cada comunidad.
Durante las ultimas décadas del siglo XX se han planteado politicas que ayuden al

desarrollo de las poblaciones, y se busca en la educacion la mejor opcion para lograrlo.

Los periodos fundamentales que ayudaron a la construccion pedagdgica
Latinoamérica son divididos por Gomez y Puiggrés (1986) en grandes tendencias,
destacandose, de 1935 a la fecha, practicas pedagdgicas nacionalistas populares,

socialistas ortodoxas y socialistas nacionales.

Dichas tendencias se desarrollaron y se expandieron en un tiempo historico que

puede dividir de la siguiente manera:

a) 1935-1955. Grandes discursos Pedagdgicos Nacionalistas Populares, Estatales
y de movimientos democraticos: cardenismo (México); peronismo (Argentina); varguismo
(Brasil); liberalismo democrético de Gaitan (Colombia); Frente Popular de Aguirre Cerda
(Chile); Movimiento Nacionalista Revolucionario (Bolivia); gobierno de Arbenz

(Guatemala); y el de Marmaduke Grove, en chile.
b) 1960. Reforma educativa socialista en Cuba.
c) 1961. Configuracion del discurso de la “Pedagogia de la Liberacion”.

d) 1968-1975. Discursos Popular-Democraticos con influencia de la “Pedagogia
de la Liberacién”. Reformas educativas de: Gobierno de la Revolucion Peruana; Unidad
Popular Chilena; tercer gobierno peronista; Frente Amplio uruguayo; gobierno del general
Torres, en Bolivia; desarrollo de la Pedagogia de la Liberacion fuera de las instituciones
educativas oficiales; incidencia en los discursos pedagdgicos de los gobiernos y Frentes
Populares; segunda gran crisis de las Universidades latinoamericanas; y auge del

movimiento estudiantil, especialmente en algunos paises como México y Argentina.
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e) 1976-1983. Produccion de practicas y sentidos vinculados a la lucha contra las
dictaduras militares y gobiernos dictatoriales de tipo civil, intentos de desarrollo teérico

desde la pedagogia de la liberacion.
f) 1980 reforma educativa en Nicaragua.

Cada tendencia pedagodgica se ha nutrido de los aspectos sociales, politicos e
ideoldgicos que vivia el pais en el periodo historico en el cual se encontraba, por lo cuales
fueron permeando diversas posturas pedagogicas que a la par con las politicas
educativas de gobiernos en curso de cada pais, se iban consolidado en rumbo que
tomaria la educacién. Ademas de contribuir con una vision multidisciplinar acerca del

papel que juega el contexto dentro de cada construccién de programas educativos.

1.3 LA PEDAGOGIA CRITICA FUNDAMENTO ESCENCIAL DE PEDAGOGIA DE
CONTEXTO.

La pedagogia es la ciencia social encargada del proceso de formacion integral del
hombre, es un proceso de acompafiamiento dentro de la ensefianza y el aprendizaje, por
lo cual, al tratarse de una ciencia constituye una forma de interpretar y observar la
realidad, es decir, tiene su propio discurso y una practica, la cual se ha estructurado a

través de su historia dentro de la educacion.

Pues de acuerdo con Rosa Cristina Soto en Garcia Hernandez (2018): “La
pedagogia consiste en una reflexién y saberes sobre los problemas de la educacion y los

fendbmenos educativos y no en el simple acto de llevar a cabo la ensefianza sobre algo”.

Asimismo, el pedagogo italiano Franco Frabboni (2006) afirma que: “La pedagogia
confirma su naturaleza de saber general y reflexivo, critico y emancipativo, comprometido

con definir su identidad articulandola fundamentalmente en dos direcciones:

En la direccion de investigacion tedrica que, por medio de diferentes puntos de
vista (desde el empirico y experimental al fenomenolégico, desde el critico-hermenéutico
al metatedrico), focalizo la atencién particularmente en el andlisis de los fines y de los
medios de la instruccidn-educacion-formacion (y en las condiciones de lo pensable y lo

realizable), para llegar a examinar mejor el analisis del discurso pedagogico en lo relativo
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a sus estructuras formales, a sus lenguajes y a sus ldgicas, asi como también a los nexos

transactivos que unen contingencia y futuro, realidad y utopia.

En la direccidbn de praxis pedagogica, es decir, en la proyeccion-realizacion-
verificacion de los procesos formativos-transformativos en el contexto de situaciones
histéricas, sociales y culturales concretas. Esto puso en el centro del discurso pedagégico
la complejidad ligada a las diferentes estaciones de la educacion (de la infancia a la vejez)
asi como también a la pluralidad de los lugares de la educacion (de sedes formales a
informales y no formales, de la escuela a la familia y a las estructuras sociales y culturales
del territorio). Problemas y situaciones que involucran al hacer pedagdgico y que

proponen y refuerzan lo crucial del papel de la formacion”.

Asi mismo, parte de ser una ciencia interdisciplinar y multidisciplinar porque no
hay proceso alguno que no se conciba con una base pedagdgica, no todo es pedagogia,
pero si en todo hay pedagogia, es decir, un proceso que se concibe como el nexo entre
sujeto, cultura y sociedad, por tal motivo esta interactia con una pluralidad de ciencias
como; la filosofia, sociologia, antropologia y psicologia para generar conocimiento y

saberes.

Pues como plantea Bedoya (1993): “La pedagogia reflexiona, guia ayuda y orienta
a la practica educativa, y esto es debido a que, como ciencia social, no puede, pues,
proceder solo especulativamente, sino que debe operar empiricamente: debe describirse
la educacion como una realidad dada, como hecho”.

En el mismo orden de ideas, como escribe Saldafia en Garcia (2018): “la
pedagogia no se encuentra desinteresada ni neutral a los procesos sociales y culturales
gue intervienen dentro de lo educativo, por el contrario, es una disciplina que tiene un
compromiso ético y moral con los principios de justica y de igualdad, por lo cual, el hecho
pedagogico esta estrechamente relacionado con un proceso politico y praxis
transformadora. Asi, la pedagogia es entendida como una ciencia que integra

conocimientos de diversas disciplinas para el estudio de los fenbmenos educativos”.

Asi mismo, Freire y Giroux en Carrefio (2002) afirman que: “es una praxis, una

accion educativa y politica que no debe limitar su campo de accion a las aulas, sino que
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debe estar comprometida en la construccion de la democracia y en el logro de la justicia

social”.

La pedagogia a través del tiempo ha vinculado lo educativo con aspectos sociales
y politicos, estructurando una posicién tedrica que reune dichos aspectos, esta posicion
tedrical es la pedagogia critica.

La pedagogia critica es una orientacion tedrica, que busca transformar los
sistemas educativos vigentes, mediante el empalme de saberes politicos, econdémicos,
sociales y culturales los cuales permitan al alumno reflexionar y estructurar los

conocimientos que le son Utiles para su vida escolar y para transformar su realidad.

Esta corriente pedagogica se estructura principalmente de los estudios filoséfico-
sociales de la Escuela de Frankfurt, de los postulados de Antonio Gramsci y de la
Pedagogia de la Liberacién de Paulo Freire. Su gran impacto en la educacion surge a
raiz de los movimientos sociales de los afios 60 y 70 en América Latina, en oposicion de
los modelos de ensefianza tradicional y arcaicos establecidos por los gobiernos y

ministerios de educacién, en especial en paises centroamericanos.

Siendo esta una posicion teodrica de la reflexion-accion donde el profesor y los
alumnos forman un proceso dialectico entre la ensefianza y el aprendizaje (al mismo
tiempo que se ensefa también se aprende), se convierte en una dualidad entre teoria y
la practica, y mediante el dialogo los estudiantes construyen activamente las categorias

de significado para generar conocimientos.

Pues en palabras de Freire (2008): “La pedagogia critica es una alternativa
educativa y politica que surge en el pensamiento de la liberacion de las masas y la
reivindicacion de las clases campesinas, trabajadoras e indigenas de todos los pueblos
latinoamericanos, en general es la ideologia y pensamiento del pueblo. Es una préactica
pedagogica que apunta a la liberaciéon de los pueblos desde su territorio colectivamente

e individualmente, por ello es la defensa de la educacion propia”.

! Para fines de esta investigacion utilizaremos el termino posicién tedrica para hacer referencia al conjunto de
teorias establecidas dentro de la pedagogia.
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Autores como Paulo Freire y la nueva perspectiva critica norteamericana Peter Mc
Laren, Henry Giroux y Michael Apple enfatizan que el proceso educativo es un proceso
sociocultural de interaccion entre todos los agentes que intervienen en el campo
educativo; sociedad, escuela, familia, profesor, alumno, donde se otorga un
reconocimiento activo a cada elemento para integrarse de manera significativa al
aprendizaje. “La pedagogia critica ha sido una corriente liberadora central en la
educacion de las ultimas dos décadas. Ella ha servido como una forma de lucha dentro
y contra las normas sociales y las fuerzas que estructuran el proceso de educacion”
(McLaren, 2012). Centra su atencién en la construccion de un lenguaje y un discurso
pedagogico dialéctico dado en relaciones sociales participativas, comunitarias y

democréticas, mediante acciones y practicas liberadoras.

Por otra parte, Giroux (2018) propone una pedagogia critica, “entendida como una
accion pedagogica encargada de descubrir las insuficiencias de la vida social de la

comunidad y de generar, a partir de esa comprobacién, una accion transformadora”.

Asimismo, “La pedagogia critica debe pues, combinar el lenguaje de la critica con
el lenguaje de la posibilidad para construir, asi, un proyecto educativo viable” (Carrefio,
2002, pag. 210).

Esta posicién tedrica de la pedagogia no solo propone nuevos meétodos de
ensefianza, sino que enfatiza y exige el cuestionamiento politico de la realidad, en
potenciar el papel de los sujetos a partir de la ejercitacion de la critica para que se
comprometan con la accion educativa (que es al mismo tiempo politica). La practica
pedagogica se considera un elemento orientada al logro del cambio democratico en

beneficio de una organizacion social, justa y equitativa.

Siendo asi, la pedagogia no puede funcionar solo especulativamente, sino debe
trabajar también de manera empirica, con la experiencia de la practica debe describir la
educaciéon como una realidad dada, como un hecho donde el sujeto interactia con una

misma realidad, donde se desenvuelve aprende, conécele, crea y transformar.
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PEDAGOGIA CRITICA

La cultura y sociedad Pretende
cuestionar
A
/ Es \
Propuestas de Ideas comunes Sistema
ensefianza . educativo
(Freire)

Para transformar

4
Defiende v
., . Teniendo en
Negociacion de Busqueda de marcos
contenidos «— de identidad cuenta
. . . . Educacion
Sistema no bancario Flexibles y abiertos

Cultura

Espiritu critico Democracia
Educar Mediante

Educacion artistica

Cuadro 1. Esquema del enfoque de la Pedagogia critica (fuente de elaboracion propia).
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1.4 LA EDUCACION CONTEXTUALIZADA.

Giroux (2018) menciona que “es aquella que utiliza el entorno como recurso
pedagdgico. Una formacion contextualizada serd aquella que motiva las relaciones de
conocimiento con el contexto real y concreto del individuo y que generé en el la
comprension de la realidad y actué también en ella, con una finalidad transformarla y

mejorarla”.

Pues la existencia de procesos de enseflanza desconectados del contexto, no
motivan la reflexion critica sobre la realidad social del entorno: solo en algunas ocasiones
intenta establecer algunos vinculos, que se limitan a esfuerzos aislados que no generan

la reflexion ni la toma de posturas ante las probleméticas de la region y el pais.

1.5 CONCEPTUALIZACION DE PEDAGOGIA DE CONTEXTO.

Los conocimientos generados de practicas pedagdgicas alternativas en paises de
Latinoamérica, asi como la orientacion tedrica de la pedagogia critica han aportado
conocimientos valiosos y trascendentales en el campo educativo, y son la base para

estructurar una metodologia pedagdgica alternativa.

Ahora en este apartado se propondra una metodologia educativa alterna y un
proyecto de formativo, el cual pueda servir como herramienta pedagdgica para obtener
una formacion integral en los alumnos de nivel basico (primaria) en la zona oriente el

estado de México.

La metodologia como se ha venido sefialando en apartados anteriores se articula
en el contexto socio-cultural y geogréfico de la zona de estudio, asi como en la pedagogia

inscrita en el enfoque critico.

Asi, este apartado corresponde a la consolidacion epistemologica de pedagogia
de contexto, es decir su sustento tedrico y metodoldgico, para asi proponer una definiciéon

de la misma.

La forma en que adquirimos conocimientos es muy variada y siempre se encuentra
en un continuo dinamismo, los aprendizajes se encuentran en todas las acciones y

situaciones del ambiente social y cultural, ya que la escuela y la sociedad no son
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escenarios que actuen por separado, sino mas bien son espacios homdlogos de

aprendizaje.

Asi, la propuesta de Pedagogia de contexto no solo busca hacer referencia a una
metodologia educativa actual, sino representa una respuesta al proceso de formacién
entre los conocimientos que se dan dentro de la escuela y los conocimientos fuera de
ella, es decir, la relacion dialéctica existente entre el aula de clases y el medio social
donde acciona el alumno. Propiciando una integracion entre la pedagogia, la educacion

y la escuela.

Pedagogia de contexto tiene como objetivo crear un vinculo entre los aprendizajes
adquiridos en el aula escolar y los aprendizajes que se dan en el contexto sociocultural,
esto, a través de la innovacién en los contenidos escolares dentro del programa de
estudio, ademas de la estructuracion de un curriculum que tome en cuenta los aspectos
geograficos, culturales, historicos y sociales de los alumnos e instituciones educativas,
también en integrar diversas areas de conocimiento multidisciplinario, propiciando la
elaboracién de un contenido tematico estrechamente relacionado con la realidad del
alumno, debido a que el aprendizaje es una actividad social y culturalmente construida

gue esta determinada por factores que lo rodean directamente.

Pues como afirma Larroyo (1981): “Hay un caracter comdn en todo proceso
educativo: ya sea espontaneo o reflexiva, la educacion es un fenébmeno mediante el cual
el individuo se apropia en mas o menos la cultura (lengua, ritos religiosos y funerarios,
costumbres morales, sentimientos patriéticos, conocimientos) de la sociedad en donde

se desenvuelve”.

Ahora bien, dicho lo anterior para la construccion epistemoldgica de pedagogia de
contexto se toma el concepto de pedagogia con base a Bedoya (1993), Carrefio (2002)
y Frabboni (2006) como: “la encargada de la formacion integral del hombre, dentro de

proceso de enseflanza aprendizaje”.

Entendiendo formaciéon como afirma Frabboni (2006): “La categoria comprensiva
del saber pedagdgico, espacio problematico de diferenciacion y enlace entre instancias

éticas, relativas a la adquisicion de valores y comportamientos, e instancias cognitivas y
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afectivas, relativas a la adquisicién de saberes y competencias. La formacién, asimismo,
se despliega en una doble dimension: una primera, relativa al “dar-forma” (y al “tomar
forma”) es decir, a los procesos por los cuales las instituciones formativas se ocupan de
conservar y transmitir a los jévenes generaciones el conocimiento y la cultura de un grupo
social, y una segunda dimensién relativa al “formar-se”, es decir, a los procesos
autoconstructivos por medio de los cuales el sujeto particular elabora y transfigura dicha

cultura con el aporte de su especifica individualidad”.

Asi, como también se toma el concepto de contexto de Henry Giroux (2018) como:
“un espacio geogréfico, social y cultural donde el sujeto se relaciona e interactia”.

Asimismo, se retoma el concepto de “medio social” de la psicologia social de G.P.
Predvechni (1985) en cual menciona: “El medio social es todo aquello que rodea al
hombre en su vida social, que constituye el objeto de su reflejo psiquico, ya sea directo,
ya sea mediatizado por los resultados del trabajo de los otros hombres. ElI hombre
experimenta la influencia de un vasto conjunto de factores sociales durante el curso de
toda su vida. Todos ellos, tomados en conjunto, constituyen el medio social en que se

desarrolla la personalidad”.

Asi, a partir de los conceptos antes mencionados y por no contar con una
proveniente exclusivamente de la teoria pedagogica, definimos con base a la

investigacion realizada pedagogia de contexto como:

Proceso de formacién educativo que se desarrolla en el entorno geogréfico

y sociocultural del individuo.

Un proceso inevitablemente relacionado con el aprendizaje, para esto
concordamos con lo dicho por Paulo Freire (1973) asi entenderemos dentro de esta
investigacién al proceso de aprendizaje como: “En el proceso de aprendizaje, so6lo se
aprende verdaderamente aquel que se apropiado lo aprendido, transformandolo en
aprehendido, con lo que puede, por eso mismo, reinventarlo; aquel que es capaz de

aplicar lo aprendido-aprehendido a situaciones existenciales concreta”.
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Por otra parte, el desarrollo de pedagogia de contexto estda sustentado en la
pedagogia critica, en particular la manera en que esta posicion teérica entiende la

construccion de conocimiento. Es decir, la manera el que el alumno aprende.

En palabras de Peter McLaren (2005): “La pedagogia critica se pregunta coOmo y
por qué el conocimiento es construido en la forma en que lo hace, y como y por qué
algunas construcciones de la realidad son legitimadas y celebradas por la cultura
dominante mientras otras no lo son. La pedagogia critica se pregunta cOmo nuestro
conocimiento de sentido comun cotidiano (nuestras construcciones sociales o

subjetividades) es producido y vivido”.

Como se afirmé lineas arriba pedagogia de contexto se construye a partir de
propiciar las herramientas necesarias para una formacion integral en los alumnos, las
cuales toman como punto de partida el contexto social, cultural y geografico de cada
institucion educativa. Lo cual permitira estructurar de manera diferente los programas de
estudio de las instituciones educativas, “a los aspectos emulsivos, relativos a las
influencias que los contextos de vida (historicos y sociales, afectivos y emotivos) y las
culturas de pertenencia (con sus sistemas simbolicos y tecnoldgicos) ejercen sobre el
desplegarse de los trayectos existenciales concretos de las particulares subjetividades”.
(Frabboni, 2006, pag. 8).

La elaboracién de programas de estudio con base a pedagogia de contexto incluye
una vision mas holistica, no centrada en un tema en particular, sino creando multiples
ejes tematicos que pueden ser abarcador desde diferentes perspectivas, es decir un
enfoque multidisciplinar. “Los educadores necesitan situar el curriculum escolar, la
pedagogia y el papel del maestro dentro de un contexto social que revele tanto su
desarrollo histérico como la naturaleza de su relacion existente”. (Giroux, 2008, pag. 246)

Los alumnos asimilan los aprendizajes adquiridos en el aula de clases con la
realidad que viven a diario y que es palpable para ellos, lo que asegura que a traves de
la practica que viven dia a dia desarrollen la adquisicion de conocimientos y saberes,
todo esto mediante un dialogo continuo entre el alumno y el docente, entre el docente y

los directivos. Todo esto mediante el empalme de saberes, por lo cual la investigacion,
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la observacion y el uso adecuado de tecnologias contribuiran a la formacion

multidisciplinar de cada alumno.

Pues de acuerdo con Pablo Gonzélez Casanova (2001): “Si no se ensefian las
matematicas ligadas a la Idgica, la lengua ligada a la literatura, la historia ligada a las
teorias y métodos de sistemas y de estructuras, la ciencia vinculada a las teorias y a los
meétodos experimentales y para experimentales, entonces no se esta ensefiando como

aprender a aprender.

Es mas, si no se ensefia la ldgica ligada a las matematicas clasicas y modernas,
a la argumentacion racional y a la nueva y vieja retdrica, a la historia y el pensamiento
critico y alternativo, a la ciencia y el pensamiento hipotético, observacional, experimental,
entonces no se esta ensefiando cémo aprender a aprender nuevos conocimientos y crear

nuevas realidades”.

Por otra parte, el rol del pedagogo tiene un papel importante, que consiste en
brindar todos los elementos que contribuyan a la construccion y apropiacion del
conocimiento mediante un aprendizaje que, definidos como aprendizaje contextual, el
cual toma los elementos del medio que rodea al alumno para adquisicion de aprendizaje.
Esto contribuye a que estudiar y aprender se convierta en un placer y no en un acto de

consumir ideas.

Como Paulo Freire (2008) afirma: “Una educacion por el trabajo, que estimule la
colaboracién y no la competencia. Una educacion que dé valor a la ayuda mutua y no al
individualismo, que desarrolle el espiritu critico y la creatividad, y no la pasividad. Una
educacion que se fundamente en la unidad entre la practica y la teoria, entre el trabajo
manual y el trabajo intelectual, y que por eso mismo impulse a los educandos a pensar

bien”.

Asi mismo, los elementos sociales y escolares recrean un proceso dialectico entre
aprendizajes que la escuela otorga (educacion formal) y los aprendizajes que se
adquieren dentro la sociedad (educacion no formal e informal), integracion de la relacion
instruccion, educacién y formacion. “Durante el proceso de aprendizaje, sujetos

posicionados construyen conocimientos y otorgan sentido especifico a las cosas,
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situaciones y eventos. Por lo tanto, cuando ocurre el aprendizaje, los individuos
interpretan todo aquello con que interactian segun las perspectivas y puntos de vista en
que estan posicionados; es decir para abordar el aprendizaje de cualquier hecho o
relacion, las personas echan mano primero de sus conocimientos primero de su
conocimiento previo. No obstante, el aprendizaje no solo acurre dentro de las escuelas,
sino que sucede en cualquier situacion donde el individuo interactia con otros y con
cualquier objeto de conocimiento. Este proceso puede tener lugar en la calle, en los
hogares, en las fabricas, en las iglesias u, obviamente, en las escuelas”. (Huerta, Pruyn,
2007, pag. 28).

Esta metodologia pedagdgica de contexto se articula con base a la busqueda de
una trasformacion de la ensefianza tradicional, dicha ensefianza consiste en una
acumulacion de conocimientos que se quedan dentro del salén de clases o de la escuela
donde el alumno es un receptor y agente pasivo de aprendizaje, para él no tiene
significado los acontecimientos fuera de la escuela, este tipo de ensefanza se
fundamenta en un curriculum disefiado en un vacio es decir alejado de los contextos
sociales, politicos, historicos y econdmicos de conocimiento, y provoca que el alumno

sea acritico de su realidad social.

Debido a que “toda ensefianza estd encaminada a suscitar actitudes de accion y
de comprension; por lo tanto, actitudes con vistas al presente. La clave de una pedagogia

es su relacion con la realidad contemporanea”. (Snyders, 1980, pag: 5).

En oposicion a esta ensefianza tradicional, se propone una metodologia diferente,
donde el contexto tenga una parte fundamental dentro de los aprendizajes del alumno.
Debido a que la realidad juega un papel primordial y en ella se genera el contexto del

proceso educativo.

“La integracion en su contexto (que resulta de estar no solo en él, sino con ély no
de la simple adaptacion, acomodamiento o ajuste, comportamiento propio de la esfera de
los contactos, sintoma de su deshumanizacién) implica que tanto la vision de si mismo
como la de mundo no pueden hacerse absolutas y al mismo tiempo hacerlo sentir

desamparado o inadaptado”. (Freire, 1972, pag. 31).
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El contexto brinda los elementos necesarios para una formacion integral, es decir
gue fomenta el desarrollo de la capacidades intelectuales, culturales, artisticas y sociales
de cada alumno, pues en la manera que interactia con su ambiente crea un andlisis
critico de su entorno sociocultural que lo rodea, porque dentro de su contexto los alumnos
asumen un espacio geografico donde realizan acciones y sobre todo un espacio que

contiene elementos histéricos, ideoldgicos, politicos y educativos.

Respecto a la metodologia de pedagogia de contexto y los programas de estudio
esbozaremos algunas caracteristicas principales, debido a que este tema sera abordado
en el Capitulo Il de la investigacion.

Dentro de los programas de estudio de para nivel primaria se deben de seleccionar
e integrar actividades que favorezcan el logo de aprendizajes contextuales a través de la
vinculacion de los diversos contenidos tematicos del plan de estudio y el entorno del
alumno, este permite afrontar la relacidon pero se debe considerar su grado escolar y que
se conduzca a relacionar e identificar de manera gradual los componentes del espacio
geografico y sociocultural donde se encuentra, desarrollando diversos conceptos,
habilidades. Conceptos y actitudes que los alumnos puedan poner en practica en cada
asignatura esto mediante la experiencia que genera estas actividades para una formacion
educativa. “De aqui que Dewey propusiera que la educacién es, o debe ser, una
reconstruccién continua de la experiencia en la cual se da un desarrollo desde la
experiencia dotada con las habilidades y los habitos de la inteligencia” (Pérez y Di Gregori
en Garcia, 2018, pag. 33).

Asi el alumno se convierte en un sujeto activo, curioso, creativo y auténomo,
teniendo una dimensién activa del aprendizaje, debido a la participacion de diferentes

tipos de experiencia lograda.

Por otra parte, el trabajo en clase para pedagogia de contexto se organiza en
secuencias didacticas estructuradas en situaciones vinculados a la realidad del alumno,
ejemplo de ello son proyectos de estudios de problematizacién del aprendizaje,

planteando el objetivo y funcién en que van desarrollandose los recursos e ideas que
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emplean para la resolucién de objetivos con necesidades del alumno y centralizadas en

la resolucion de ellas.

Asi se requiere establecer en los alumnos una serie de areas de oportunidad que
se desarrollen en actividades creativas que lleven a la movilizacién del conocimiento en
situaciones creativas implementando diversas actividades que incrementen el nivel de
analisis de la informacion y de la informacion y de la evaluacibn de procesos de
adquisicion, del aprendizaje y cooperacion constructiva que lo lleven a reflexionar e
integre un trabajo colectivo, asi como el reconocimiento de la responsabilidad del
aprendizaje.

Por lo tanto, cada habilidad, actitud y destreza conforman la capacidad para
aprender y sobre todo para adquirir nuevos conocimientos, interactuando con las
situaciones didacticas que se presentan a diario dentro y fuera de la escuela, estos
escenarios contribuyen el ascenso para abordar la responsabilidad de apropiar nuevos
conocimientos para generar nuevas ideas, porque el aprendizaje no se recibe

pasivamente, sino activamente.
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CAPITULO I
ENTRE DEBATE Y REFORMAS EDUCATIVAS

“Las competencias no pueden confundirse con habilidades y destrezas que, por ser
simples y mecénicas, son incapaces de afrontar el cambio, la incertidumbre y la
complejidad de la vida contemporanea... colaborar en proyectos culturales, cientificos,
artisticos o tecnologicos de calidad es la mejor garantia de formacion de estas
competencias... este programa requiere, definitivamente, refundar, reinventar la

escuela que conocemos.”
Angel Pérez Gomez

2.1 LA EDUCACION POR COMPETENCIAS EN MEXICO ALCANCES, LIMITACIONES
Y RETOS.

Hablar de educacion es hablar de sociedad. Uno de los reflejos de las sociedades
actuales es la concepcion que se tiene acerca de la educaciéon. En la actualidad en
México se habla de una concepcion educativa por competencias, la cual resume y

generaliza todos los aspectos educativos modernos.

Las reformas educativas actuales en México se encuentran estructuradas y
sustentadas bajo la organizacién de un sistema politico-econémico neoliberal, el cual
tiene como emblema los valores mercantiles de la competitividad y la productividad
industrial. Dicho modelo se encuentra en desarrollo durante este siglo, retoma en sus
proyectos educativos aspectos regresivos del viejo y caduco modelo pedagdgico
tradicional-industrial de los afios cincuenta y sesenta (Taylorismo y Fordismo) el cual esta
estructurado en las teorias de mercado donde el eficientisimo y la concepcién de la
escuela como una empresa son la clave de la formacion de capital humano como insumo

para generar riqueza.

Pues como menciona Jaume Carbonell en Sacristan (2010): “En las reformas
neoconservadoras se plasma el modelo de la pedagogia tradicional de la cultura
academicista y enciclopédica -cabezas mas llenas que bien organizadas- del memorismo

y la repeticion, de la pasividad y ausencia de protagonismo del alumnado, del
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mantenimiento de la rigidez y compartimentacion disciplinar, aderezados con enfoques
mMas netamente tecnocraticos de la pedagogia por objetivos o por competencias y con
algunos toques de modernidad en el uso de materiales educativos y recursos
tecnologicos, pero sin aprovechar sus potencialidades cognitivas y creativas y sin

modificar por supuesto los procesos de ensefianza aprendizaje”.

Asi, en la actualidad la sociedad, la economia, la cultura y la educacion se
estructuran en este proyecto de capital neoliberal que se ha venido gestionando a una
escala transnacional y ha tomado mas fuerza a tal grado de querer subordinar el sistema
educativo al poder privado y vincularlo a las corporaciones empresariales para obtener
fuerza de trabajo flexible, barata y temporal para el mercado industrial global. “El
fundamentalismo neoliberal del capital impone la subordinacion de las politicas
educativas nacionales a la l6gica del mercado y la propiedad privada. Esta es la estrategia
de escala mundial, conducida por el Banco Mundial y otras instituciones supranacionales,
reduce toda la educacion, pero especialmente la educacién superior, aun proceso de

homogenizacion y manufactura del capital humano” (Alvarez, 2007, pag. 8)

Las grandes empresas internacionales y el poder privado observan que el campo
educativo resulta muy fértil para llevar a la accion el modelo econémico de libre mercado,
debido a que las escuelas funcionan como microsociedades dentro del sistema de
organizacion mundial, nacional o local pues la escuela es el reflejo de la sociedad. La
empresa privada visiona al sector educativo como una mina de oro donde podra obtener
recurso y su sostenimiento, por esta razon en paises en subdesarrollo implanta reformas
bajo el marco de la gran hegemonia de mercado, las empresas dominantes articulan
cada vez mas los paradigmas y enfoques educativos a su conveniencia y donde
establecen sus saberes globales dentro del campo educativo poniendo énfasis en las
nuevas tecnologias porque miran en ellas la herramienta perfecta para el control y
reproduccion patrones de la ideologia dominante, maquillando las reformas econdémicas
con reformas educativas que solo busca el beneficio de las grandes potencias globales
encapsuladas en el grupo de los G7 (Alemania, Canadda, Estados Unidos, Francia, Italia,

Japony Reino Unido).
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Pues como menciona el socidlogo Heinz Dieterich en Alvarez (2007): “Para el
Banco Mundial (BM), que es un aparato ejecutivo del Estado Global, la reforma educativa
contempordnea es una funcién complementaria de la reforma econémica neoliberal. Es
decir, el perfil de conocimientos que caracteriza a una sociedad y que es parte sustancial
de su identidad nacional, es una funcion de perfil de su estructura y nivel econémico. Y
tiene razén el Banco de los Ricos. Dentro del neocolonialismo global reinante, la
estructura, los contenidos, los procedimientos tanto de evaluacion como de admision, los
métodos de financiamiento, etcétera, del sistema educativo de wuna nacion
latinoamericana, dependen del papel que esta nacion desempefa dentro de la division
internacional del trabajo. Si, por ejemplo, la funcién de Ecuador en la division internacional
del trabajo consiste en exportar platanos, ¢,qué sentido tendria, desde el punto de vista
empresarial, que es el Estado Global, dotar al pais de excelentes sistemas de

universidades tecnologicas?”

Asi mismo como afirma Bautista en Sacristan (2009): “Constatamos un interés mas
econémico que educativo al revisar la historia de la Educacion en Normas de
Competencia (EBNC), que se remonta a los afios treinta del siglo XX en los Estados
Unidos. Su renacimiento mas reciente comenz6 hace quince afos, con el fin de adecuar
la educacion y capacitacion a las necesidades de la industria. Desde entonces la EBNC
ha sido un concepto muy controvertido entre representantes de los sectores industriales,
gubernamentales, académicos y educativos. También ha generado cierto consenso
injustificado en torno a qué puede ser una base para elevar los niveles de competencias
en un determinado pais, para aumentar los recursos que se invierten en programas de
capacitacion y para hacer posible que otras instituciones no gubernamentales impartan

capacitacion”.

En tal situacion Globalizadora las escuelas a nivel mundial y especialmente México
viven dia a dia un proceso de eliminacion de elementos pedagodgicos por parte del
neoliberalismo, sustentado en el sistema econdmico capital voraz y sediento de recursos
naturales y humanos para su mantenimiento, la hegemonia de las politicas neoliberales
de desmantelamiento del Estado y un alto aumento de la privatizacion de varios sectores

contribuyen a este proceso dentro de las instituciones educativas. “Este proceso de
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eliminacion de elementos pedagogicos se refiere a la limitacion y erradicacion de
conocimientos, saberes y contenidos pedagdgicos dentro de las instituciones educativas,
incorporando conceptos tecnicistas de mercado para convertir cada vez mas las
escuelas en pequefias fabricas donde formaran a un nuevo alumno, denominado el
alumno tornillo el cual debe tener ciertas especificaciones de disefio, y debe moldeado
bajo los valores y perfil de mercado que las grandes empresas transnacionales requiere,
todo un proceso fabricacion en serie donde se requiere pasar el control de calidad para
integrarse sin ningun problema al campo laboral global, para generar trabajadores
polivalentes que puedan sustentar este sistema”.(UNAM, Primer Congreso de

experiencias Pedagodgicas alternativas, 2015).

Siguiendo la misma idea y de acuerdo con Adriana Puiggros (1983): “La
pedagogia es su conjunto se transforma en un fragmento de ciencia (una de las ciencias
de la educacion) y ordena su quehacer bajo criterios eficientes Fundamentada en una
psicologia conductista, se torna tecnologia en su version para los paises dependientes.
El quehacer pedagogico se reduce a la didactica. El vinculo con la filosofia ha sido
abandonado y se reduce las posibilidades de trabajo de los pedagogos

latinoamericanos”.

Por lo cual, “este desmantelamiento del sector educativo es sustentado en el
objetivo principal del Acuerdo Multilateral de Inversiones que es proyecto historico de las
empresas multinacionales: el de un gobierno mundial corporativo en que los politicos,
cada vez mas desprestigiados seran sustituidos por gerentes politicos. Y el mundo sera

manejado como una empresa, sean cuales fueran los efectos”. (Casanova, 2011, Pag. 4)

El Acuerdo Multilateral de inversiones no olvida que las escuelas son un centro de
formacion por excelencia, esta razon ha llevado a estructurar y reorganizar sus objetivos
para la toma de ella y en general todas las instituciones de formacion educativa, el Banco
Mundial y del Fondo Monetario Internacional (Estado Global) ven en ellas un campo
abierto para llevar acabo sus proyectos empresariales, tifiendo reformas educativas cuya
funcibn como se menciond lineas arriba es complementar las reformas econdmicas
neoliberales. Este es el caso de las reformas educativas por competencias que se

implantan en todo el mundo y México al pertenecer a un Estado Global es inevitable que
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esto no ocurra. La educacidon capitalista forma parte de la produccion, distribucion y
circulacion del conocimiento y las aptitudes sociales necesarias para la reproduccion de
la divisién social del trabajo y de las relaciones de explotacién capitalistas. Al ser
consumidores del conocimiento académico, los estudiantes, como ciudadanos en
formacion, le deben mucho a la fisica de la acumulacién capitalista. (Mc Laren,

Farahmandpur, 2001, pag. 61).

La Reforma Educativa Integral por competencias 2013 instaurada en México en el
sexenio 2012- 2018 del presidente Enrique Pefia Nieto tuvo un objetivo primordial el cual
es abrir el campo educativo al sector empresarial como afirma Noam Chomsky en Alvarez
(2007): “Crear un orden socioecondmico que este bajo el control del concentrado poder

privado”.

“Esto Debido a que la intencion de las clases dominantes es controlar hasta la
médula los procesos de reproduccion ideolégica, romper la unidad sociocultural
prexistente, paralelamente a la incorporaciébn econdmica del grupo al capitalismo”.
(Puiggros, 1983, pag. 37).

Como se menciond lineas arriba en 2013 como parte de los proyectos de
modernizacién educativa y neoliberales de la globalizacion, México instaura una reforma
educativa que tiene como base el modelo educativo por competencias, pero, ¢Qué es el
modelo educativo por competencias? ¢Qué significado tiene? ¢Qué rumbo toma la

educacion con este paradigma educativo?

Todo esto conlleva a realizar un detenido analisis de la actual reforma educativa
en competencias que se encuentra bajo la perspectiva politica neoliberal de las
macroempresas transnacionales y como tal no pierde el objetivo de la privatizacion del

sistema educativo.

Pues como describe Jaume Carbonell en Sacristan (2010): “Muchas reformas, en
efecto, se quedan en la periferia de la innovacion entendida ésta como un conjunto mas
0 menos articulado de ideas, procesos y estrategias que provocan cambios en las
practicas educativas vigentes. Iniciativas reformistas que afectan so6lo al envoltorio:

materiales curriculares mas modernos y sofisticados, listados de objetivos y
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competencias concebidos desde una optica tecnocratica, supresion o introduccion de
nuevos contenidos, salidas al entorno concebidas como un apéndice anecdético al
margen del curriculum y mediante un enfoque transmisivo tradicional, uso de técnicas y
realizacion de actividades tedricamente renovadoras pero desprovistas de cualquier
finalidad educativa y totalmente descontextualizadas, que acaban descafeinandose y
convirtiéndose en un puro e inutil activismo... Y que, por el contrario, no cuestionan en
absoluto la cultura escolar, plantedndose otro tipo de conocimientos mas relevantes, no
alteran la vida cotidiana en las aulas, con un mayor protagonismo y empoderamiento por
parte del alumnado y del profesorado, ni modifican la rigidez de la organizacion escolar y
de los tiempos y espacios escolares, ni transforman los procesos de ensefianza y

aprendizaje, ni contribuyen a construir comunidades inclusivas y participativas”.

Asi, mismo el generar un analisis desde los mismos conceptos permitir tener una

amplia perspectiva de lo que plantea dicha Reforma educativa.

Pues de acuerdo como Gimeno Sacristan (2009) cuestiona en la siguiente cita: “el
caracter polifacético de las competencias ¢ A qué mundo nos lleva esta forma de educar
por competencias? Para unos, nos conduce a una sociedad de individuos eficientes
respecto de la gran maquinaria del sistema productivo, la cual requiere una adaptacion a
las exigencias de la competitividad de la economia de un mercado global. Otros
consideran que es un movimiento que enfoca la educacién como un adiestramiento, un
planteamiento en que la competencia resume el abanico de las amplias funciones y los
grandes objetivos individuales o colectivos, intelectuales, afectivo... de la educacion.
Para otros, estamos ante la oportunidad de reestructurar los sistemas educativos por
dentro, superando la instruccién ocupada en contenidos obsoletos poco funcionales para

lograr una sociedad no solo eficiente sino también justa, democratica e incluyente”.

Por otra parte, una diversidad de autores difiere en el concepto de estas, por lo
cual en el apartado siguiente se expondra a mayor detalle el caracter pluridimensional del

concepto de “competencia”, asi mismo se abordara este término.
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2.2 ORIGEN DE LA PALABRA COMPETENCIAS.

La palabra “competencia” provine del latin competeré, que significa “aspirar”, “ir
al encuentro” o “buscar o pretender algo al mismo tiempo que otros”. Siendo asi el
concepto de competencia se desarrolla en una pluralidad de areas siendo mas

reconocidas dos:

La primera, se encuentra en la relacién que tiene con el concepto empresarial de
la competitividad (donde radica su origen) y el segundo con el dominio de alguna

capacidad. Por lo cual son dos términos estan encausados al area laboral y educativa.

Diversos son los autores que utilizan recurrentemente esta palabra de origen
polisémico y las cual entre sus multiples significados encontrados durante la realizacién

del proceso de investigacion los siguientes:

e Competencia en ecologia, pudiendo distinguirse a su vez, entre “competencia por
interferencia” y “competencia por explotaciéon”

e Competicion en el marco de algun deporte.

e Competencia juridica: quien tiene la autoridad por ley para juzgar o resolver un
asunto.

e Competencia administrativa, en la resolucién de un trdmite o documento oficial.

e Competencia en economia, en el sentido del derecho de la competencia.

e Competencia como capacidad y eficacia en la resolucién de un asunto.

e Competencia como autoridad o dominio que una persona posee de un tema.

e Competencia como comportamiento de una organizacion.

e Competencia linglistica, en la gramatica generativa, frente a performance. Las
competencias desde esta perspectiva se refieren a las potencialidades innatas vy,
por consiguiente, no se puede ser operacionalizadas. Por el contrario, la actuacion,
realizacion, describe, el uso de la competencia en actos de habla concretos.

e Competencia cognitiva, en psicologia, vinculada a la etapa de desarrollo en que
se encuentra una persona.

e Competencia comunicativa, en sociolinglistica, referida a la produccion e

interpretacion de una lengua en un contexto social determinando.
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e Competencia cultural, en antropologia, asociada a los tipos de significados

disponibles por las personas y grupos culturales.

Ampliando el bagaje conceptual e inflexion de este concepto donde el significado
de la palabra se entrelaza de manera hermenéutica con su sentido histérico como refiere
Bautista en Sacristan (2009): “Para explicar una palabra utilizamos otras. Las nuevas
necesitan de las antiguas para poder explicarse y todas van construyendo y
reconstruyendo sus significados. El concepto de “competencia” ha nacido y se ha
divulgado junto a otros diferentes: habilidad, destreza, capacidad, aptitud, estandar,
objetivo, indicador, todos ellos han crecido al amparo de la necesidad de precisar las
actuaciones practicas para evaluar los rendimientos. Estos conceptos han sido utilizados
— en un principio- desde la psicologia y la gestion empresarial para adoptar hoy algunos
significados més relacionados con lo contextual, cercano a lo social, definido desde la
practica. El origen de las competencias para cumplir una funcion evaluadora va unido a
la exigencia a la exigencia psicoldgica conductista de identificarse como “comportamiento
observable”. Este origen de las competencias va a mantenerse como una de las secuelas

mas condicionantes en su historia”.

Pero eso no es todo el diccionario de la Real Academia Espafiola (2011) define al

término competencia como:

e Disputa o contienda entre dos 0 mas personas sobre algo.

e Oposicion o rivalidad entre dos 0 mas que aspiran a obtener la misma cosa.

e Situacion de empresas que rivalizan en un mercado ofreciendo o demanda de un
mismo producto o servicio.

e Accion y efecto de competir.

El termino tanto como el significado de las competencias es multidimensional su
analisis requiere delimitar su area de estudio, por este motivo reduciremos su analisis
solo a dos entidades, el area empresarial donde se encuentra su genesis y el area

educativa donde se encuentra su maxima expresion en estas ultimas décadas

Comprendiendo que el concepto de competencias en educacion surge a mediados

del siglo XX en los Estados Unidos. Con el movimiento de mercado del Fordismo, la
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produccion en serie y la eficiencia de la fuerza de trabajo para la incorporacion del
mercado industrial, donde se realizaba llevaba a cabo una educacién compulsiva, se
puede inferir el claro objetivo la incorporacion del modelo por competencia al discursos y
paradigmas educativos.

Concentrandonos en el campo educativo y constatando un interés mas econdmico
gue educativo de las competencias, el origen de este concepto se encuentra relacionado
a la formacién profesional, su sustento y apoyo tedrico se encuentra estructurado desde
la psicologia conductista y de modelos econémico (empresariales) principalmente en la
ya mencionada teoria del capital humano formulada en los afios 70s aproximadamente

por el modelo de produccién Toyotista.

Mientras tanto Bautista en Sacristdn (2009) menciona que: “La competencia se
traduce en la adquisicion de habilidades que se deben demostrar y aseguran la
produccion econémica para la mayor rentabilidad del capital y obtener el mayor beneficio,

el conocimiento tiene un sentido: el rendimiento, la ganancia”.

Asi, la formacion tiene sentido en el desempefio funcional de las operaciones
concretas de las empresas esto debido a las secuelas del origen empresarial y

psicoldgico conductista.

El termino competencia en campo educativo hace su aparicion en 1970 de nuevo en los
estudios vinculados al movimiento de la eficiencia social a lo largo de las primeras

décadas del siglo XX se ha venido reestructurando.

Este movimiento tuvo su mayor representante y disefiador a Franklin Bobbitl el cual
tenia como base el modelo objetivo conductuales en el disefio del sistema educativo
basado en el conocimiento organizacional, la gestion cientifica de la conducta, Frederick
Winslow Taylor también pretendia aplicar estas ideas a la empresa. El Taylorismo el cual
pretendia controlar el trabajo humano dentro de las empresas y miraba la posibilidad de
aplicarlo al sistema educativo. “El termino competencia también ha sido el elegido por el
proyecto Socrates-Erasmus titulado Tuning Educacional Structure in Europe, proyecto
Tuning, para condensar en un proyecto universitario el significado que mejor puede

representar l0s nuevos objetivos de la educacién europea. El concepto de competencia
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manejado en este proyecto pone énfasis en los resultados del aprendizaje, en lo que el
alumno es capaz de hacer al término del proceso educativo y en los procedimientos que
le permitiran continuar aprendiendo de forma autonoma a lo largo de su vida”. (Bautista
en Sacristan, 2009, pag. 107).

El término de competencias en el &mbito educacional esta lleno de tecnicismos y
términos regularmente complejos, suelen confundirse con habilidades, destrezas,
aptitudes, actitudes, pero se pueden homogenizar tantos elementos en un solo concepto,

Analicemos los términos que autores suelen definir como competencias:
Diversos autores definen el termino competencia educativa como:

e La capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de situacion,
capacidad que se apoya en conocimientos, pero no se reduce a ellos.

e Combinacién dindmica de atributos, en relacion con conocimientos, habilidades,
actitudes y responsabilidades, que describen los resultados del aprendizaje de un
programa educativo o lo que los alumnos son capaces de demostrar al final de un
programa educativo
Asi mismo Frola y Velasquez definen competencia como:

e Conjunto de habilidades, destrezas, actitudes, aptitudes, valores y motivacién que

se movilizan para la toma de decisiones.

Entorno a esto y conociendo la diversidad de significados del término competencias
podemos inferir una definicién para referirnos a estas: La competencias se refieren al
conjunto de capacidades y habilidades para realizar una tarea, este concepto puede
parecer muy estéril comparando a la amplia gama de significados que ofrecen autores
en el &mbito educativo y labora, pero no hay mucha diferencia todos coinciden en la
palabra  capacidad y habilidad, entonces cabe preguntarse ¢Que acaso no hay
diferencias entre esto?, porque parecieran englobarse en un mismo fin. El siguiente

cuadro trata de ejemplificar mas a detalle:
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Competencias laborales

Competencia de aprendizaje o educativa

Las competencias laborales son el
conjunto de conocimientos, habilidades y
actitudes que
aplicadas o demostradas en situaciones
del ambito productivo, tanto en un empleo
como en una unidad para la generacion de
ingreso por cuenta propia, se traducen en
resultados efectivos que contribuyen al

logro de los objetivos de la organizacion o

Las competencias educativas son las
diferentes
habilidades,

y valores de

capacidades con

conocimientos,

pensamientos, caracter

manera integral en las diferentes

interacciones que tienen los seres

humanos para la vida en el &ambito

personal y social.

negocio. En otras palabras, la
competencia laboral es la capacidad que
una persona posee para desempefiar una
funcion

productiva en escenarios laborales
usando diferentes recursos bajo ciertas
condiciones, que aseguran la calidad en el

logro de los resultados

Cuadro 2 (fuente de elaboracién propia)

Los conceptos de competencia laboral como competencia educativa estan
estrechamente ligados, no se encuentra alguna diferencia entre ellos, el alumno no puede
ser formado como un trabajador reduciendo su formacion integral a una produccién en
serie a un producto mas de este mercado global dominado por el poder privado y los
grandes capitales financieros. “Existe una larga tradicion de planteamientos y de
realizacion de experiencias educativas que utilizan el concepto de competencia para
denominar los objetivos de los programas educativos, entender y desarrollar el
curriculum, dirigir la ensefianza, organizar las actividades del aprendizaje de los alumnos
y alumnas y enfocar la evaluacion del alumnado”. (Sacristan, 2009, pag. 15). La
educacion y mucho menos el proceso pedagodgico debe someterse a este yugo
hegemodnico neoliberal, y a manera de conclusion quisiera terminar con este

cuestionamiento:

42



¢La escuela bajo el sistema educativo por competencias va formando al alumno

desde el nivel basico para ser un trabajador industrial mas?

De acuerdo con Alvarez en Sacristan (2009): “Sin embargo, uno de los aspectos que
mas puede llamar la atencion en la nueva retorica reformista sobre la educacion
expresada en términos de competencias “lenguaje oficial” de la reforma que nos llega, y
centrada con insistencia en ellas, es que en sus origenes no hay ideas, creo que tampoco
intenciones educativas. No hay discurso curricular. No hay debate, no hay critica, y se

echa en falta el andlisis”.

2.3 ANTECEDENTES DEL MODELO EDUCATIVO POR COMPETENCIAS

Los sistemas educativos se encuentran en correspondencia directa con los

modelos de desarrollo de una realidad social.

Los actuales modelos tienden hacia la apertura comercial y la internacionalizacion
de la economia estos son incorporarlos como elemento clave de desarrollo y crecimiento
dentro de los discursos nacionales como es el caso del modelo educativo por

competencias.

Este término dentro del campo educativo tiene su origen empresarial del modelo
econdmico de produccién (Taylorismo, Fordismo, y Toyotismo) que progresivamente se
han estructurado en un modelo pedagdgico hegemdnico y dominante dentro de los
sistemas educativos de todo el mundo. Este modelo pedagdgico ha sido impulsado a
nivel mundial por el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional después de la
posguerra donde comenzo6 una nueva etapa de reestructuracion de la industria global,
una nueva configuracién del mercado, que con la caida del bloque socialista determino
la ideologia que dominaria en el mundo. Se estructuraron nuevas teorias y paradigmas
econdémicos, sociales, culturales y politicas que tenian su origen en el Capitalismo y
liberalismo dando como resultado el nuevo sistema neoliberal un modelo econémico y
politico basado en la creencia del libre mercado por parte de los capitales privados y que

sean ellos quienes impulsen el desarrollo de un pais.
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El tedrico de este modelo es Adam Smith que en el siglo XVII sentd las bases del
libre mercado y en la década de 1980 el neoliberalismo fue llevado a la practica por
Margaret Thatcher en Inglaterra y Ronald Reagan en Estados Unidos posteriormente en
los afios 90 se convirtid en el modelo hegemdnico del mundo, estableciendo nuevos
proyectos y politicas donde la educacion no quedo fuera de este modelo ya que en 1983
Ronald Reagan llevo a cabo una reforma educativa en Estados Unidos “A Nation at Risk”
con la cual garantizaba la economia y seguridad militar de E.U., ademas el objetivo
central de esta reforma fue formular el surgimiento de un nuevo discurso pedagogico

acorde a la reconfiguracion del capital.

“Las politicas neoliberales de los neoconservadores, siguiendo el discurso de
Hayek —uno de sus principales idedlogos- que cristalizaron en las reformas educativas
de Estados Unidos y Gran Bretafia de las épocas de Reagan y Thatcher en la década de
los ochenta y que ha penetrado en otros reformistas tanto en los paises del Norte como
del Sur, son partidarios de la reduccién del servicio y del gasto publico en educacion,
tratando de adelgazar la funcion y responsabilidad del Estado y de sustituirlo por las leyes

de la oferta y la demanda del mercado”. (Sacristan, 2004, pag. 610)

2.4 LA EDUCACION BASADA EN EL MODELO POR COMPETENCIAS EN LA
EDUCACION SUPERIOR: EL PROYECTO TUNING.
Uno de los proyectos mas importantes en la educacion superior en Europa y que

se ha ido expandiendo en este continente, hacia América Latina y México, es el proyecto
denominado Tuning Educational Structures in Europe (afinar las estructuras educativas
de Europa), los participantes de la elaboracién de este proyecto eligieron el vocablo inglés
‘to tune”, que significa afinar en términos musicales, para transmitir la idea de que las
universidades buscan llegar de manera conjunta a puntos de referencia comunes,
basados en consensos, el respeto a las diversidades, la transparencia, y la confianza
mutua. En el proyecto el vocablo se mantiene en gerundio para dejar claro que es algo
gue esta en proceso y que siempre lo estarda, porque la educacion necesita estar en

dialogo con las necesidades sociales.
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Este proyecto surge en un contexto de reflexion sobre la educacion superior ante
los acelerados cambios de la sociedad, por lo que en 1998 se inicia un proceso por cuatro
ministros de educacidén superior representantes del Reino Unido, Francia, Italia y
Alemania, quienes reunidos en la Universidad de la Sorbona en Paris Francia analizan
gue ante los cambios en el ambito educativa y laboral que conlleva a la diversificacion de
carreras profesionales las universidades tienen la obligacidon de proporcionar a los
estudiantes y a la sociedad en un conjunto un sistema de educacion superior que ofrezca

las mejores oportunidades para buscar y encontrar su propio ambito de excelencia.

En esta Declaracion donde los ministros participantes, exhortan a otros Estados
miembros de la Unién Europea y a otros paises europeos a unirse a esta iniciativa, y a
las universidades europeas para que se consoliden la presencia de Europa en el mundo

a través de la educacion continuar y actualizada que se ofrecen a los ciudadanos.

En 1999 se lleva a cabo la Declaracién de Bolonia, Italia, suscrita por ministros de
educacion superior, ahora de 30 estados europeos. En ella se proclama la necesidad de
construir un “Espacio Europeo de Educacion Superior” al afio 2010, cuya organizacion
atienda bajo los principios de calidad, movilidad, diversidad y competitividad dicha
concepcion educativa, con la finalidad de incrementar el empleo en la Unién Europea y

convertir el sistema europeo sino también otras partes del mundo.

Este modelo surge de la necesidad de ir adaptando las universidades sobre todo
los perfiles de egreso de los estudiantes a un ambito laboral, la justificacion es la
adaptacion de las universidades a un mundo laboral y a las demandas de mercados se
encuentra estructurado en el marco de la hegemonia politica-econémica del Estado
Global (B.M. Y F.M.I).

2.4.1 EL PROYECTO TUNING EN AMERICA LATINA.
Tuning-América Latina se crea en 2004 y responde al interés de universidades

europeas Y latinoamericanas por apoyar la creacion del Espacio Comun de Ensefanza

Superior de la Union Europea, América Latina y el Caribe (UEALC) Es una idea
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intercontinental con el aval de la Comision Europea y los ministerios de educacion

latinoamericanos.
Los objetivos de este proyecto son los siguientes:
« Contribuir al desarrollo de titulaciones comparables en América Latina
« Impulsar un alto nivel de convergencia en ellas

« Crear una estructura curricular modelo que promueva la integracion

latinoamericana de titulaciones

« Crear redes entre universidades y otras entidades para favorecer la convergencia

en disciplinas

« Participar en la puesta a punto de estructuras educativas, organismos de

acreditacion y aseguramiento de la calidad y las universidades
En las cuales establece lineas de trabajo para cada profesion:
+ Competencias genéricas y especificas
+ Enfoques de ensefianza y aprendizaje
+ Créditos académicos
+ Calidad de los programas

2.4.2 EL MODELO EDUCATIVO POR COMPETENCIAS EN MEXICO ORIGEN Y
DESARROLLO.

En México se concretd el modelo educativo por competencias a partir del Tratado
de Libre Comercio (TLC) en 1994.

Los organismos politicos financieros de la hegemonia global se han encargado de
incorporar este modelo educativo, mediante el financiamiento condicionado al gobierno

necesitado de crédito y bajo interés empresarial.
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En México las competencias tienen sus génesis a partir de 1982 con la
incorporacion e implementacion de la primeras reformas neoliberales, cuando el pais se
encontraba sumergido en una gran crisis, el presidente en turno Miguel de la Madrid
reorganiza y estructura la politica econdmica hacia los dictdmenes establecidos por el
BM y el FMI, organismos mundiales que orientan hacia un capitalismo dominante, estos
organismos a cambio de realizar prestamos econémicos a México condicionan cierta
normatividad el crédito, bajo la perspectiva de que la politica educativa debe regirse bajo
un esquema pedagodgico el cual los lineamientos estan determinados por estas
financieras, determinando cual es el perfil de estudiante que mas le interesa y conviene,
el tipo de conocimientos que deban impartirse asi las asignaturas y el modelo pedagdgico

a sequir.

El modelo educativo por competencias empieza a tener algunos frutos y abrir
campo de aplicacion ya que para 1991 en el nivel medio superior empieza una nueva
reconfiguracion en el ambito tecnologico se empieza a crear e incorporar lo CETIS, el
CBETIS y el CONALEP, posteriormente en 1993 se extiende a la educacion basica, en
1996 a nivel licenciatura, en 1997 a normales, en los posgrados en 1998 y en el 2004 se

incorpora a nivel preescolar.

Con la implementacion del modelo neoliberal en México los efectos de las politicas
educativas internacionales son mas notorias y se concretan con el creciente proceso de
reformas sobre todo la educativa, que como este mencionado parte de los programas de
reformas escolares impulsada en los 80s por Estados Unidos y que ademas estan
dirigidas a “reestructurar’ el nuevo discurso educativo hegemonico y la economia

globalizadora.

Por ultimo, el objetivo de esta reforma educativa es convertir en negocio a la
educacion a través de la privatizacion, se calcula que hay en el pais 25 millones de
estudiantes (en todos los niveles) lo que a o0jos de empresarios representan un

grandisimo y jugoso mercado.

En México la educacién publica sigue siendo la mas importante, tanto por el

porcentaje numérico de estudiantes y la demanda que actualmente tiene, pero en la
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actualidad la educacién privada en nuestro pais crece y se expande dia a dia lo cual

realiza que la formula educativa llegue a su objetivo; La privatizacion.

El modelo educativo por competencias percibe a la educacion como un sector
auxiliar para conseguir sus propositos econémicos, porque propone como objeto
fundamental la preparacion de recursos humanos para la industrializacién. EI modelo
educativo por competencias, es importado de paises ricos y desarrollados, por lo cual no

se adapta a las sociedades mexicanas.

“‘McLaren y otros educadores criticos han demostrado que durante el dltimo
decenio el neoliberalismo y el nuevo capitalismo han tenido mas influencia que nunca en
todos los aspectos de nuestras vidas. Por ende, ha tenido una clara influencia también
sobre la educacion. Las estrategias neoliberales destinadas a convertir las escuelas
publicas en espacios privados organizados por las dindmicas de la administracion y el
eficientismo ha sido por demas efectivas, produciendo un imprevisto y triunfal retorno al
fordismo” (Huerta y Pruyn, 2007, pag.32-33)

Por lo tanto, el problema del enfoque por competencias es que se descuida todo
aquello que se refiere al contexto socio-cultural y asimila la preparacién académica a la
de un trabajador o técnico en una industria tipo fordista, por otro lado no se puede definir
las competencias si se desconoce el contexto cultural , social y econdémico, lo que
desencadena un panorama poco alentador dentro de la formacion de los alumnos y sin
duda tampoco contribuye a la misma por ser un agente externo a su realidad “las
competencias son comportamiento y capacidades para actuar de maneras deseadas y
definidas por otros, reducen su autenticidad e indeterminacion de la accién humana”
(Bautista en Sacristan, 2009, pag.109).

2.5 LA REFORMAS EDUCATIVAS EN MEXICO.

Como se ha sefialado en lineas anteriores, en la actualidad la educacion debe
tomar un papel fundamental de constante cambio y transformacion respecto a que las
sociedades actuales son complejas y heterogéneas, esto se debe a que medios de

conocimiento e informacién se diversifican dia a dia. Con el boom de las Nueva
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Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TICs) en este siglo XXI las instituciones
y sistemas educativos empiezan a emprender nuevos retos y proyectos, lo que implica
incorporar reformas estructurales que contienen diversos intereses tanto econémicos,

politicos y sociales todo esto a nivel global.

México desde la creacion de Secretaria de Educacion Publica ha buscado alcanzar
el mejoramiento nacional a través de la educacion, ya que la educacion es un derecho
fundamental de todo hombre y toda mujer mexicano como se establece en la constitucion
mexicana, ademas de ser una posibilidad de alcanzar un desarrollo y crecimiento en el
pais, es por tal motivo que en las politicas y discursos nacionales la palabra educacion
tiene un papel fundamental y siempre estd asociada con la palabra reforma. “En los
ultimos 15 afios se han implementado dos reformas curriculares, encaminadas al
mejoramiento de la calidad de la educacién. La primera fue en 1993, particularmente con
la primaria y secundaria, aunque preescolar inicio con la propuesta metodoldgica en el
92, que tuvo la funcién de un programa de estudio. A partir de 2004 y 2006, preescolar y
secundaria respectivamente, iniciaron un proceso de reforma curricular enfocado al
desarrollo de competencias, pretendiendo atender problemas educativos y asi formar al
ciudadano del futuro. Una aportacion de la reforma educativa secundaria, es la definicién
del perfil de egreso de la educacion béasica, obligando asi al nivel de primaria a una

reformulacion del plan y programas de estudio”. (RIEM, 2010)

De esta manera en el sexenio de 2012-2018 a cargo del presidente Enrique Pefia
Nieto busc6 emprender nuevas reformas en el Sistema Educativo Nacional las cuales se

concentran dos ejes principales:

1.-Establecer las bases para la creacion de un Servicio Profesional Docente, que
defina los criterios de acceso, promocion y permanencia de los profesores, garantizando

con ello la calidad de la educacion.

2.-Modernizar al Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) con
el fin de convertirlo en un érgano constitucional autobnomo y dotarle asi de atribuciones
gue le permitan evaluar los resultados del Sistema Educativo Nacional en su conjunto

(docentes, alumnos, personal administrativo, equipo y procesos) (SEP, 2012).
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El discurso y perspectiva de la reforma parecia tener todos los elementos para
llevar a México a su maximo esplendor en el @mbito educativo, pero, ¢qué porcentaje?
pudo ser verdadero y llevado a la practica cuando el discurso presenta una perspectiva
y la realidad otra, un porcentaje de las escuelas en México contienen un grado alto
precariedad, donde el nivel de conocimientos es carente debido a las condiciones
econdmicas, de nutricion y sociales que viven miles de estudiantes en todo el pais, donde
la politica educativa la realizan personas ajenas a la educacion. Por otra parte, cuando la
reforma educativa se estructura en un marco de reformas estructurales impulsadas por
los gobiernos capitalista. Asi el objetivo del gobierno parecia ser claro, pero la realidad

no.

No obstante, en este transcurso del sexenio fuero los diversos cambios que se
generaron en plano educativo, pues se tuvieron mas de dos reformas educativas, siendo

la ultima la que cerrd este sexenio y tener continuidad.

Como comenta el periodista Pedro Hernandez en un articulo (Jornada, 17 mayo,
2012), “En los pasados 25 afos el gobierno mexicano ha intentado imponer politicas
neoliberales en materia educativa que tienen el propdsito de formar un nuevo tipo de
individuo, un sujeto colonizado que promueva la idea de que lo privado y lo individual son
mejor que lo publico y lo colectivo. Con la instrumentacion de las reformas educativas se
persigue eliminar la autonomia educativa, debilitar el apoyo popular a los maestros y

minar la solidaridad social.

La naturaleza de la reforma educativa promovida por la SEP en su enfoque
pedagogico, el caracter y alcance de sus programas y las decisiones fallidas, como la
evaluacion universal a los docentes, conducen a la precariedad del aprendizaje, a
prescindir de profesores con formacion y experiencia docente y refuerzan el ataque de la
derecha empresarial y la mafia del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion

(SNTE) contra la educacién publica y los maestros”.

Para conocer todos los factores y consecuencias de esta reforma educativa por
competencias debemos analizar parte por parte para tener claro sus objetivos limites y

alcances, todo esto para considerar si en verdad es una reforma o una contrarreforma
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educativa, y en este sentido considerar su carente validez pedagdgica y su énfasis en lo

juridico- laboral.

El andlisis comienza con un breve antecedente del sistema educativo mexicano,
para poder abordar el Plan Nacional de Desarrollo 2012-2018 y llegar asi a la Reforma
educativa en México 2012 y La Reforma en 2018.

2.5.1 EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO.

México tiene uno de los sistemas educativos mas grandes y complejos en
Latinoamérica, cerca de 25 millones de alumnos y dos millones de trabajadores se
encuentran dentro del sistema educativo (INEGI 2017), para obtener esta cobertura el

pais ha creado proyectos educativos a lo largo de la toda la historia.

En cada periodo historico de México se ha instaurado nuevos e innovadores
enfoques educativos los ejemplos mas representativos son los siguiente; la escuela rural
mexicana (1920-1940), La educacion socialista (1934-1940), la educacion activa (1940-
1970) y el proyecto neoliberal el cual se encuentra en curso. La reforma educativa en
competencias se encuentra estructurada en la politica neoliberal que se ha venido
gestionando desde hace cuatro sexenios porque en estos existe una continuidad al

proyecto.

El pais tiene un sistema estructurado en un sistema escolarizado, no escolarizado
y en linea, cuenta con tres tipos de educacién y estructurado en cuatro formas. Los tipos
de nivel educativo son los siguientes: basico que constituye el nivel preescolar, primario
y secundario, el nivel medio superior constituido por bachillerato general, y el nivel

superior con el grado universitario, maestria y doctorado.

Durante el siglo XX la educacion primaria tenia un caracter obligatorio, en 1993 la
educacion secundaria se vuelve obligatoria y en 2002 el nivel preescolar.

Cada nivel tiene instituciones formales basadas en un sistema escolarizado y
desescolarizado, ademas existen cuatro formas de administra con o de apoyo para las

instituciones educativas; federal, estatal, privada y autonoma.
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2.5.2 LA REFORMA EDUCATIVA EN EL SEXENIO DE ENRIQUE PENA NIETO (2012-
2018). PLAN NACIONAL DE DESARROLLO EL DISCURSO OFICIAL.

La politica y administracion publica que se basa en el Plan Nacional de Desarrollo
2013-2018, comprende las bases, lineamientos y estrategias para llevar a México a su

maximo potencial, a través de cinco grandes metas nacionales.

. México en paz

. México incluyente

. México con Educacion de Calidad

. México prospero

. México con Responsabilidad Global

Son estos cinco ejes principales para consolidar un la Nacion. La educaciéon forma
parte vital en la realizacion de metas para el desarrollo del pais ademas de ser un eje
fundamental en la sociedad tanto para la formacién de nuevos individuos como también
para la reproduccion del estandares, es por eso que el presidente Enrique Pefia Nieto a
través de un ambicioso y prometedor Proyecto Educativo buscé garantizar el desarrollo
integral de todos los mexicanos mediante un Plan de accién educativo el cual consiste
en articular la educacion, la ciencia y el desarrollo tecnolégico para lograr una sociedad

mMAas justa y préspera.

Teniendo como base elemental las de ideas de equidad, desarrollo y crecimiento
basado en una ley general de educacion, ademas de proponer una educacion incluyente
donde converjan todos los mexicanos, y los alumnos tengan acceso al arte, cultura,
deporte y tecnologia mediante la creacion de centros especializados en cada area, como

por el ejemplo casas de cultura o centros formativos de deporte.

Crear alumnos competentes mejor preparados para enfrentar el nuevo mundo
globalizado y los retos que impone la actual sociedad fue el objetivo primordial del
presidente, las grandes visiones y misiones que tiene el actual gobierno tal y como lo

sefala el Plan Nacional de desarrollo, el enfoque consistiria en promover politicas que
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acerguen lo que se ensefia en las escuelas y las habilidades que la demanda desarrollar
una sana convivencia y el aprendizaje a lo largo de la vida. Todo lo anterior pareceria ser
la mejor propuesta para elevar la calidad educativa de México y lograr su maximo
potencial a nivel mundial, pero el discurso de quedo alejada de la realidad.

2.5.3 LA REFORMA EDUCATIVA EN MEXICO ENTRE EL MITO Y LA VERACIDAD.

Desde finales del 2012, la secretaria del Gobierno (Segob) publico un decreto que
reforma el articulo tercero, en sus fracciones Ill, VIl 'y VIl y el articulo 73 fraccion XXV de
la constitucibn mexicana. Estos dos articulos son el sustento de la educacion del pais,
por este motivo reformarlos implica ejercer un macro proyecto educativo con una

pluralidad de interés.

En el documento, la dependencia precisa que el Estado garantizara la calidad en
la educacion obligatoria de manera que los materiales y métodos educativos, la
organizaciéon escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los
directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos, ademas
menciona que el ingreso al servicio docente y la promocion a cargos con funciones de
direccién o de supervision en la educaciéon basica y media superior se encuentre regulada
por el Estado, por otra parte instaura la evaluacién obligatoria para el ingreso, la
promocion, el reconocimiento y la permanencia en el servicio profesional docente con

pleno respeto a los derechos constitucionales de los trabajadores de la educacion.

Ademas de contener leyes secundarias en las cuales se encuentran la ley del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la educacion, ley general del servicio docente y

la reforma a la Ley general de educacion.

Esta iniciativa se desprende del objetivo principal del gobierno del presidente
Enrigue Pefia Nieto de lograr que los derechos que la Constitucién reconoce a los
mexicanos pasen de la teoria a la préactica, busca implementar uno de los cinco ejes

fundamentales del gobierno: Lograr un México con Educacion de Calidad para Todos.
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2.5.4 LA REFORMA EDUCATIVA LEYES SECUNDARIAS.

La Reforma Educativa no solo basada en la modificacion de los articulos y leyes
generales, sino vino acompafiada de leyes secundarias la cuales se mencionaran a

continuacion:
LEY GENERAL DE EDUCACION (SEP, 2012)
Elementos esenciales:

e Gestion escolar. La autonomia de gestion no implica la privatizacion de las
escuelas, sino la posibilidad para que puedan tomar las decisiones que permitan
su mejor funcionamiento, siempre dentro de la normatividad de caracter general.

e Gratuidad. Las reformas a la ley fortalecen el principio de gratuidad de la educacién
impartida por el Estado, al incorporar la prohibicion de condicionar la inscripcién,
acceso, los examenes o la entrega de documentos al pago de contraprestacion
alguna.

e El Sistema de Asistencia Técnica a la Escuela (SATE). La ley incorpora como una
facultad de las autoridades educativas el coordinar y operar un sistema de
asesoria y acompafiamiento a las escuelas publicas de educacién basica y media
superior, como apoyo a la mejora de la practica profesional.

e Escuelas de Tiempo Completo.

e Sistema de Informacion y Gestion Educativa (SIGED).

¢ Alimentacion. Se incorpora en la ley la prohibicién en las escuelas de alimentos
gue no favorezcan la salud de los educandos.

e Se establece como una medida para fortalecer la equidad educativa el
compromiso, por parte del Ejecutivo Federal, de revisar la féormula del Fondo de

Aportaciones de la Educacién Basica y Normal (FAEB).
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LEY DEL INSTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (SEP,

2012)

Aspectos generales

La Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion. Corresponde al
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion -INEE- la coordinacion de
dicho Sistema, por lo que, en su caracter de 6rgano constitucional especializado
en la materia, tendrd a su cargo la elaboraciéon de la politica nacional de
evaluacion, para asegurar que los proyectos y acciones que se realicen en esta
materia sean pertinentes a las necesidades de mejoramiento de los servicios
educativos.

Corresponde al INEE evaluar la calidad, el desempefio y los resultados del sistema
educativo nacional en la educacién preescolar, primaria, secundaria y media
superior

Conforme a su ley de creacion, el INEE tiene diversas atribuciones, para cumplir
con sus objetivos. Determinar los niveles minimos para el ejercicio de la docencia
y para los cargos con funciones de direccion y de supervision; autorizar los
pardmetros e indicadores, de conformidad con los perfiles aprobados por las
autoridades educativas para el ingreso, la promocion, la permanencia y el
reconocimiento; autorizar las etapas, aspectos y métodos que comprenderan los
procesos de evaluacion, y los instrumentos para la evaluacion y los perfiles de los
evaluadores; evaluar y certificar a los evaluadores y determinar la vigencia de
dicha certificacion; llevar a cabo la aplicacion y calificacion de los procesos de
evaluacion; y vigilar la aplicacion de los procesos de evaluacion por las
autoridades educativas.

El INEE debe ser una garantia de imparcialidad y seriedad en las evaluaciones.
Tendra que hacer éstas en funcién de los requerimientos del sistema educativo y
habiendo recogido las propuestas que surjan de los actores de la educacion,

especialmente de los maestros.
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LEY GENERAL DEL SERVICIO DOCENTE (SEP, 2012)
Caracteristicas generales:

e La Ley desarrolla y reglamenta la Reforma Constitucional de los articulos 3°y 73.
Esta Reforma Constitucional da al Congreso la facultad para legislar sobre el
ingreso, la promocion, el reconocimiento y la permanencia del personal con
funciones de docencia, de direccidon y de supervision en la educacion basica y
media superior publica.

e La Ley esta construida sobre la base de la confianza en los maestros y considera
su vocacion y potencial. Se finca en la voluntad de que se encuentren preparados
para responder mejor a las exigencias de nuestro tiempo.

e Laleyasegura la igualdad de oportunidades. Esto, con el fin de que sea el mérito
de la persona el que defina la obtencion de una plaza docente y el desarrollo de
los maestros.

e La Ley establece mecanismos de apoyo y plantea la evaluacion como un
instrumento indispensable para mejorar la educacién. Asimismo, para contar con
bases objetivas para valorar el mérito y conocer las necesidades que deben ser
atendidas.

e Para la promocion, se establece que la evaluacion es el criterio central para las
promociones, en funcién de los conocimientos y las capacidades de los aspirantes.

e Entre las principales ventajas de la Ley estan nuevas opciones para el desarrollo
profesional de los docentes. Esto, mediante la practica de la evaluacion interna
para favorecer el trabajo colegiado, el dialogo y la superacién; un esquema de
acompafamiento especializado para los docentes y una nueva concepcion de la
formacion continua, actualizacién y desarrollo profesional.

e Para la permanencia, la Ley prevé la aplicacion de una evaluacion integral que
permita conocer el desempefio de docentes, directivos y supervisores.

e Para el ingreso, la Ley precisa los términos y criterios conforme a los que se
llevaran a cabo los concursos de oposicidn para el ingreso al servicio. Asimismo,
considera la introduccion de nuevos instrumentos y etapas que permitan una

valoracion mas completa de los candidatos. Quienes resulten exitosos recibiran,
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durante dos afos, los apoyos pertinentes, ademas del acompafiamiento de un
tutor.

e Las evaluaciones que se lleven a cabo conforme a la ley seran transparentes,
objetivas y justas. Seran disefiadas progresivamente segun el calendario que el
INEE establecera dentro de los 90 dias siguientes a la entrada en vigor de la ley.

e Para el reconocimiento de los profesores, la Ley prevé que el personal docente,
directivo o de supervision que destaque en su desempefio pueda ser objeto de
reconocimiento. Esto mediante movimientos laterales que faciliten experiencias
profesionales como por ejemplo la tutoria, la coordinacién de materias o de
proyectos, la asesoria en apoyo a actividades de direccion a otras escuelas o la
asesoria técnica pedagdgica de caracter temporal.

e La ley prevé el establecimiento de un programa de regularizacién progresiva de
plazas directivas. Las personas que ejerzan funciones de direccion sin el
nombramiento respectivo pueden recibir, en caso de obtener resultados

suficientes en la evaluacion de su desempefio, el nombramiento definitivo.

Por otra parte, en el 2017 se emprende una nueva etapa de la reforma educativa, que
se estructura en cinco ejes, los cuales esta sustentados en una tendencia pedagdgica
mas que laboral, estos ejes o pilares del Nuevo Modelo Educativo se inscriben en tres
documentos redactados por la Secretaria de Educacion Publica, estos son el Modelo
educativo para la educacion obligatoria, Ruta para la implementacion del modelo
educativo y Los fines de la educacion, estos documentos se derivados de la reforma
educativa y tiene con fin y como se ha planteado desde el comienzo de esta reforma;
una educacion de calidad y equidad, donde los aprendizajes y formacion de los

estudiantes sean el centro de los servicios educativos.
Los cinco ejes son:
1.- El planteamiento curricular

Se propone un perfil de egreso, que indigue una sucesiéon y progresion de los

aprendizajes desde el nivel preescolar hasta el nivel medio superior, esto a través de un
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proyecto de vida, con el cual se favorece un ejercicio de articulacion formal para la

educacion obligatoria.

Todo esto mediante un enfoque humanista, sustentado en la investigacion
educativa, y que vincule las directrices del nuevo curriculo de la educacion béasica. Dicho
curriculo se concentra en el desarrollo de aprendizajes clave, es decir aquellos que
contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes que les permiten aprender a lo largo

de la vida.

Asi mismo se adiciona a los campos formativos académicos, el desarrollo personal
y social de los estudiantes, ademas se incorpora como parte integral del curriculo énfasis
el desarrollo de las habilidades socioemocionales. Por otra parte, se otorga a las escuelas
un margen de autonomia curricular, lo que permite a las escuelas adaptar contenidos
educativos a las necesidades y contextos especificos de sus estudiantes y su medio, esto
incluye conocimientos regionales y proyectos de impacto social. Y por ultimo en la
educacion media superior se disefid un proceso de actualizacion para el Marco Curricular
Comun el consiste en tener una mejor seleccion de contenidos y se concrete en el

desarrollo de aprendizajes clave.
2.- La escuela al centro del sistema educativo

Se plantea a la escuela sea unidad basica de organizacién del sistema educativo,
con una funcién especifica que consista en enfocarse a alcanza el maximo logro de
aprendizajes de todos sus estudiantes. Por lo tanto es indispensable pasar de un sistema
educativo que histéricamente se ha organizado de manera vertical a uno mas horizontal,
y asi lograr construir un sistema compuesto por escuelas con mayor autonomia de
gestion, es decir con mas facultades y recursos, que contemplen plantillas de maestros
y directivos fortalecidos en el area educativa, liderazgo directivo al frente del colectivo
docente, trabajo colegiado, menor carga administrativa y burocratica, infraestructura
digna y de calidad, acceso a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
conectividad a través de redes de aprendizaje, un presupuesto propio, asistencia técnico
pedagogica de calidad y mayor participacion de los padres de familia en la construccion

de la escuela que se necesita.
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3.- Formacion y desarrollo profesional docente

Un hito fundamental de esta reforma educativa en el papel que se le da al docente,
pues se concibe al docente como un profesional centrado en el aprendizaje de sus
estudiantes, que es capaz de innovar y generar ambientes de aprendizajes que propicien
la creacién y la comprensién de los contenidos, ademas de estar comprometido con la
mejora constante de su practica docente y capaz de adaptar el curriculo a su contexto
especifico. Para alcanzar estos objetivos, se propone el Servicio Profesional Docente
como un sistema de desarrollo profesional basado en el mérito, anclando en la formacion

inicial continua pertinente y de calidad.
4.- Inclusion y equidad

Como punto intermedio de esta reforma se incorpora la inclusién y equidad al
Sistema educativo, pues este es su conjunto debe proponer eliminar las barreras para el
acceso, la participacion, la permanencia, el egreso y el aprendizaje de todos los
estudiantes que lo conforman ademéas debe ofrecer las bases para que todos los
estudiantes independientemente de su origen étnico, género, condicién socioeconémica,
aptitudes sobresalientes o discapacidades de cualquier indole , cuenten con las misma
oportunidades efectivas para el desarrollo de todas sus potencialidades y capacidades
para su desarrollo, asi como también el reconocer su contexto social y cultura. Pues la
inclusion y la equidad deben ser principios basicos los cuales conduzcan el
funcionamiento del sistema al mismo tiempo que se toman medidas compensatorias para

aguello estudiantes que se encuentran en situacion de vulnerabilidad.
5.- La Gobernanza del sistema educativo.

Este apartado pone énfasis en la participacion de distintos actores y sectores de
la sociedad en el proceso educativo y la coordinacion entre ellos: el gobierno federal,
autoridades educativas locales, el INEE, el sindicato, la escuelas, los docentes, los
padres de familia, la sociedad civil y el poder legislativo, todos trabajando para una

gobernanza efectiva basada en la autonomia de gestion.
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Tales ejes resultan una panacea para la educacion en México, pero sin en cambio
olvidan mencionar cual es el sustento pedagdgico que se seguira y que posicion se tiene
respecto a la metodologia que se empleara en cada institucion y el papel que tendré el
INEE para esta reforma.

Los cinco ejes no parecen tener un mal objetivo, mas bien falta solo concéntralos

de manera holistica para su funcionamiento adecuado.

Asimismo, en 2018 se pone en marcha este cambio educativo, teniendo con eje
estandarte principal “Los Aprendizaje Clave”, siguiendo los principios que el INNE habia

establecido en 2017 para la reforma comienza su desglose.
Los principales ejes del modelo educativo “Aprendizajes Clave 2018”.

El planteamiento pedagdgico (las practicas pedagdgicas en el aula, el curriculum
y contenidos programaticos) constituyen el primer eje de este modelo educativo. Con
base en un enfoque humanista los avances e investigaciones cientificas en los estudios
sobre el aprendizaje, el Modelo plantea un curriculo que reconoce los desafios y retos de
la sociedad del conocimiento en la actualidad, y por ello plantea enfocarse en los
aprendizajes clave. Para materializar y llevar a cabo la propuesta, se propone una
reorganizacion que coloca la escuela al centro del sistema educativo, debido a que en
ella convergen los recursos y esfuerzos de los distintos actores en el campo educativo, y

desde ahi partir a las en las aulas y los estudiantes.

Por otra parte, el segundo eje del Modelo conlleva que las comunidades escolares
cuenten con mayores y mejores condiciones, mas apoyo, recursos y procesos de
acompafnamiento para desarrollar progresivamente las capacidades que requieren en el

ejercicio responsable de una gestion escolar autbnoma.

El tercer eje del Modelo tiene que ver con la formacién docente no solo para que
los docentes estén bien preparados sino para que sean participes en un proceso de

desarrollo profesional de manera permanente.

El cuarto eje del Modelo esta orientado en abatir las barreras dentro del sistema

educativo actual que dificultan los procesos de aprendizaje y el desarrollo de las escuelas,
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todo esto para crear las condiciones necesarias a partir de la cuales este planteamiento
pedagogico sea una realidad para los estudiantes mexicano, teniendo en cuentas su

lengua, origen étnico y cultural, género, condicién socioecondmica o discapacidad.

Quinto eje, el Modelo establece los principios y mecanismos que permitiran una
gobernanza efectiva y un funcionamiento adecuado del sistema educativo, dentro de un
contexto que se caracteriza por la multiciplidad de actores involucrados en la educacion,
los cuales incluyen el gobierno federal y los gobiernos estatales, asimismo una relacion
entra la autoridad educativa y el magisterio, ademas del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INNE), el Poder legislativo, padres de familia y sociedad

civil.

Asimismo, este Proyecto educativo tiene como pieza clave la categoria de

“Aprendizaje Clave”, que es definido como:

Un conjunto de conocimientos, practicas, habilidades, actitudes y valores fundamentales
gue contribuyen significativamente al crecimiento integral de los nifios y jovenes. (SEP,
2018)

Es importante resaltar que los Aprendizajes Clave se desarrollan especificamente
en la escuela y, de no ser aprendidos, dejarian carencias dificiles de compensar en
aspectos cruciales de la vida. El logro de los Aprendizajes Clave posibilita que la persona
desarrolle un proyecto de vida y ademas disminuye el riesgo de que sea excluida

socialmente.
Principios pedagogicos

El Modelo Educativo reconoce que los logros que nuestro pais alcanzé a lo largo
del siglo XX se relacionan con la tarea docente. Destaca que para afrontar los retos que
impone el mundo globalizado del siglo XXI y hacer realidad los propoésitos de este Plan,
es indispensable fortalecer la condicion profesional de los docentes en servicio y construir
una formacién inicial que garantice el buen desempefio de quienes se incorporen al

magisterio.
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Para que los actores educativos consigan transformar su practica y cumplan
plenamente su papel, se plantean un conjunto de principios pedagogicos que forman

parte del Modelo Educativo del 2017, por tanto, guian la educacion obligatoria.

En este nuevo modelo, existen tres componentes curriculares: Formacién
Académica, Desarrollo Personal y Social, y Autonomia Curricular, que a su vez se dividen
en campos de conocimiento y asignaturas y conforme avanza el grado, se van

especializando en sus contenidos.

En el caso de Formaciéon Académica, se divide en tres campos: Lenguaje y
Comunicacion, Pensamiento Matematico y Exploracion y Comprensiéon del Mundo

Natural y Social. Cada uno se organiza a su vez en asignaturas.

Proyecto establece la organizacion de los contenidos programéticos en tres

componentes curriculares:

e Campos de Formacion Académica.
e Areas de Desarrollo Personal y Social.

e Ambitos de la Autonomia Curricular.
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llustracién 1. Componentes curriculares de la educacion basica. (Tomada del
Modelo educativo Aprendizajes Clave, SEP, 2018).

Campos de Formacién Académica

Los campos de formacion académica comprenden lenguaje y comunicacion,
pensamiento matematico, ademas de exploracion y compresion del mundo natural y

social.
Las Areas de Desarrollo Personal y Social

Comprende artes, educacion fisica y educacion socioemocional. Para que el
alumno de educacion basica logre una formacién integral, la formacién académica debe
complementarse con el desarrollo de otras capacidades humanas.
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e Laescuela debe brindar oportunidades para que los estudiantes desarrollen
su creatividad, la apreciacion y la expresion artisticas.

e Ejerciten su cuerpo y lo mantengan saludable.

e Aprendan a reconocer y manejar sus emociones.

e A través de Artes, educacion socioemocional y educacion fisica.
Ambitos de la Autonomia Curricular

Dentro de los ambitos de la autonomia curricular se encuentran los siguientes ademas

los que muestran en el esquema tres:

e Los principios de la educacion inclusiva.
e El tiempo lectivo disponible en cada escuela para este componente es variable y
depende del calendario y horario que cada escuela establezca su gestion escolar.

e El componente Autonomia curricular.

Ampliar la
formacion
académica

Potenciar el
Proyectos de desarrollo

impacto social personal y
social

Nuevos
contenidos
relevantes

Conocimientos
regionales

Esquema 3. Componentes de la autonomia curricular en el Modelo educativo de Aprendizajes Clave
2018. (Fuente de elaboracion propia).
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Para cumplir los propdésitos del Plan es necesario normar el nimero minimo de

horas que los alumnos de cada nivel educativo pasan diariamente en la escuela.

A su vez, esta definicion de la extension de la jornada diaria da lugar al nimero
minimo de horas lectivas anuales. Asi, en el nivel preescolar, la jornada debe ser de al
menos tres horas diarias y de seiscientas horas lectivas anuales; en el caso de la
educacion primaria, la jornada diaria es de un minimo de cuatro horas y media que
equivalen a novecientas horas anuales; y en el nivel de educacion secundaria, de siete

horas lectivas diarias que dan lugar a un minimo de mil cuatrocientas horas anuales.

Para su organizacion e inclusion especifica en los programas de estudio, los
Aprendizajes Clave se han de formular en términos del dominio de un conocimiento, una
habilidad, una actitud o un valor. Cuando se expresan de esta forma los Aprendizajes
Clave se concretan en Aprendizajes esperados. Para revisar las innovaciones

curriculares de este Plan lleva a cabo las siguientes actividades.
Disefio curricular y materiales del Modelo Educativo

Plan y los programas de estudio son resultado del trabajo de equipos
multidisciplinarios integrados por docentes, investigadores y especialistas en didactica.
Tienen como base el didlogo sobre lo deseable y lo posible, lo fundamental comun y el

impulso a la mejora de la calidad.

La seleccién de contenidos tomoO en cuenta las propuestas derivadas de la
investigacién educativa mas pertinente, actualizada y basada en el conocimiento de la
escuela, en los estudios acerca de como aprenden los nifios, los adolescentes y sobre
los materiales que resultan Utiles para estudiar. También responde a una vision educativa
de aquello que corresponde a la formacion basica de nifios y adolescentes con ello,
garantizar la educacion integral de los estudiantes. Es preciso destacar que todo curriculo

debe ser dinamico y estar abierto a cambios.
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Nivel educativo

COMPONENTE PREESCOLAR | PRIMARIA
CURRICULAR Grado escolar

e | e s e e |

Lengua Materna (Espafiol/Lengua Indigena)

Lenguaje y Comunicacion

Segunda Lengua (Espafol/Lengua Indigena)

Inglés Lengua Extranjera (Inglés)
%]
<
o
=)
=
< __
=
6]
N
~ Ciencias
n Naturales y
g Tecnologia
=
J

Exploracién y Comprension del Mundo

Natural y Social Conocimiento del Medio

Historias,
Paisajes y
Convivencia en
mi Localidad

Educacion Socioemocional Educacion Socioemocional
Educacion Fisica

Educacion Fisica

Ampliar la formacion académica Ampliar la formacion académica

llustracion 2. Esquema de organizacion curricular de la educacién obligatoria. (Tomada del
Modelo educativo Aprendizajes Clave, SEP, 2018).
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Nivel educativo

PRIMARIA SECUNDARIA

Grado escolar
P - - s

Lengua Materna (Espafol/Lengua Indigena)

Lengua Materna (Espafol)

Segunda Lengua (Espanol/Lengua Indigena)

Lengua Extranjera (Inglés) Lengua Extranjera (Inglés)
Matematicas Matematicas
Ciencias y Tecnologia:

Ciencias Naturales y Tecnologia

Biologia Fisica Quimica
Historia Historia
Geografia Geografia
Formacion Civica y Ftica Formacion Civica y Etica
Artes Artes
Educacién Socioemocional Tutoria y Educacion Socioemocional
Educacion Fisica Educacion Fisica

Ampliar la formacion académica Ampliar la formacién académica

Potenciar el desarrollo personal y social Potenciar el desarrollo personal y social

llustracién 3. Esquema de organizacion curricular de la educacién obligatoria. (Tomada del
Modelo educativo Aprendizajes Clave, SEP, 2018).



Los tres Campos de Formacion Académica aportan especialmente al desarrollo de la
capacidad de aprender a aprender del alumno.

JORNADA REGULAR TIEMPO COMPLETO

PERIODOS ANUALES

llustracidn 4. Campos de formacion académica del Modelo de Aprendizajes Clave.
(Tomada del Modelo educativo Aprendizajes Clave, SEP, 2018).
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Distribucion del Tiempo de trabajo. Quinto grado

Tiempo completo

Jomada ampliada

BB Horas Horas Horas Horas Horas Horas
semanales anuales semanales anuales semanales anuales
6 240 8.0 320 8 320
25 100 5.0 200 3 120
5 200 7 280 6 240
3 120 4.0 160 4 160
Geografia 15 60 25 100 15 60
Historia 15 60 25 100 1.5 60
Formacion Civica y Etica 1 40 2.0 80 1 40
Educacion Fisica 1 40 2.0 80 2
Educacion Artistica 1 40 20 80 1
Asignatura Estatal. Aprendgr 2.0 80
a aprendercon Tic
TOTAL 22.5 900 35.0.5 1400 30 1200

llustracidon 5. Asignaturas del periodo lectivo del Modelo de Aprendizajes Clave. (Tomada del
Modelo educativo Aprendizajes Clave, SEP, 2018).

Tal parece que este nuevo modelo educativo parece ser la panacea del todos los
proyectos educativos que se han llevado a cabo y se siguen planteado en México, de
este modelo de aprendizaje clave se puede destacar sus considerar su énfasis en el
caracter pedagogico, pero por otra parte olvida plantear una metodologia y un sustento
epistemoldgico que permita ser la base del modelo.

Ademas, en comparacion a los modelos establecidos con anterioridad no existe
una continuidad, se salta de un proyecto a otro sin dar una razén o justificacion. Pues del
modelo por competencias ya no se menciona nada siendo un proyecto que han venido
ejecutandose desde tiempo atras, y se pasa directamente al aprendizaje claves sin
proponer un debate previo a su consolidacién como modelo en México.

Muchas preguntas y dudas quedan al aire respecto al este tema de los educativos.
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2.6 LA REALIDAD DE LA REFORMA EDUCATIVA.

La reforma educativa no tiene un proyecto educativo explicito. No hay en ella nada
que esclarezca hacia donde se quiere caminar en el terreno pedagdgico ni como resolver
los principales problemas del sector. Por ejemplo, no hay una sola idea que aclare como

terminar con la desigualdad y el rezago educativo.

Lo que se aprob6 no es una reforma educativa, sino una reforma laboral y
administrativa disfrazadas. Su objetivo es que el Estado arranque al SNTE la conduccion
de la educacién publica, y que los maestros pierdan un derecho adquirido: la estabilidad
en el empleo, los resultados educativos son producto de multiples factores y no dependen
exclusivamente de los docentes, en el fondo sostiene que el avance educativo de los
alumnos es responsabilidad Unica de los maestros. Por eso, la reforma pone el acento
en los mecanismos de control sobre el magisterio, no en los de su participacion en la

definicién del proyecto educativo ni en su capacitacion.

Sin hacerlo explicito, sostiene que el sistema escolar debe actuar de la misma
forma en que funcionan las operaciones de las empresas privadas. Siguiendo a la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico, advierte que los maestros
deben estar controlados y rendir cuentas sobre la base de examenes estandarizados,
cuyos resultados deben servir para premiarlos a ellos y a las escuelas con estimulos

econdmicos, si los resultados son buenos, o castigarlos con el despido, si son malos.

La reforma afirma que el Servicio Profesional Docente fue creado para reconocer
los méritos de los maestros y asegurar que accedan a las plazas docentes con base en
su esfuerzo y desempefio personales. Sefiala que servira para que los profesores,
directores y supervisores tengan certidumbre, estabilidad y condiciones equitativas en su

promocion laboral.

La afirmacion es falsa y erronea. Lo que la reforma legaliza es la posibilidad de
despedir a maestros y directores que cuentan ya con una plaza de base definitiva (y, por
tanto, con un derecho creado), si no obtienen calificaciones adecuadas en las

evaluaciones que se les realicen. La permanencia en el empleo esta en entredicho.
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El Pacto por México y la reforma educativa asegura que la autonomia de gestion
facilitara que los recursos publicos lleguen a las escuelas y sean eficazmente utilizados,
garantizando la gratuidad de la educacion publica. Y en realidad es mentira porque: la
legislacion abre la puerta para que, en nombre de esa autonomia, y con el pretexto de
involucrar a los padres de familia en la gestién y el mantenimiento de las escuelas, se
legalicen de facto las cuotas, se permita la entrada de empresas a los centros escolares
y se convierta en letra muerta el precepto constitucional que garantiza la gratuidad de la

educacion publica. Eso tiene un nombre: privatizacion.
Se puede inferir ahora la veracidad de la reforma e igual son dos:

e Liberarse de una responsabilidad que le corresponden al Estado, llamese
pensiones y de las jubilaciones con un llamado: Retiro Voluntario.
e Tal vez el méas perverso, atenta contra la educacién publica para general una

privatizacion.

2.7 CONCLUSIONES

Es de notar la idea clara que se tiene acerca de la Reforma Educativa, una
Reforma va al plano laboral los articulos base y leyes secundarias conforman la gama

gue necesita el capital industrial para apoderarse del campo educativo.

Es un ataque a la solidaridad educativa, como afirma Noam Chomsky: cuando se
apoderan del campo educativo, se apoderan del control social, notablemente no hay venir
ni devenir en esta reforma, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa no logra postular
las iniciativas claras de como lograr y alcanzar la calidad educativa que tanto fundamenta

esta reforma, carente de base pedagdgica y sin veracidad educativa.
Pues como menciona Angel Diaz Barriga (2005):

“Las reformas que actualizan los sistemas educativos en América Latina siguen

siendo modernizaciones en la pobreza.

No solo por la escasez de recursos econdémicos, que ofrecen serias dificultades

para dotar a la escuela de una tecnologia mas acorde con el mundo actual, sino porque,
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en su caracter premoderno, América Latina sigue dando gran valor a las

recomendaciones que surgen de ciertos organismos internacionales”.

El modelo educativo por competencias percibe a la educacion como un sector
auxiliar para conseguir sus propdsitos econémicos, propone como objetivo fundamental
la preparacién de recursos humanos para la industrializacién. Y asi el modelo por
competencias se adecua a modelos econdmicos, por lo cual tanto modelo econémico
como el pedagodgico de competencias, ambos son importados de otros paises, son
modelos abstractos, supuestamente validos para todos los paises, pero en realidad no
accionan a las singularidades de cada una de ellas.

Este modelo educativo no ha planteado las cuestiones de fondo de la educacion
es decir su relacion con el contexto historico, politico y social que vive cada sociedad

mexicana.

Con este fin se propiciaron reformas con las que se pretendian un rapido

adiestramiento de la mano de obra productiva para el proceso de industrializacion.

Porque la pedagogia es el arte de lo posible, la educacion y sus proyectos deben

serlo igual mente.

Las reformas educativas deben de partir de cambios totalmente radicales en estructuras,
planes y programas de estudio, proyectos que conozcan las necesidades y actien en
contra de ellos para poder erradicarlas, ademas deben aprovechar los contextos

socioculturales y en tal enfoque se estructura pedagogia de contexto.
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CAPITULO Il

LA BASES METODOLOGICAS, JURIDICAS Y EDUCATIVAS DE PEDAGOGIA DE
CONTEXTO

La ensefianza de entonces estaba muy alejada de la realidad de la vida: todas aquellas
sutilezas escolasticas, gramaticales, retéricas y légicas no tenian absolutamente nada
que las relacionase con la vida de la época; nada de lo aprendido se adaptaba y repetia
en la realidad, y de aqui que los que estudiaban no podian aplicar su saber a ninguna
cosa. Los sabios de entonces eran mas ignorantes que los demas, porque estaban

separados en absoluto de la realidad.
Nikolai Vasilievich Gogol, Taras Bulba.

3.1 METODOLOGIA EDUCATIVA DE PEDAGOGIA DE CONTEXTO.

Esta trayectoria de busquedas actuales en cuanto a la generacion de saberes
pedagogicos y la reorientacién de paradigmas en el campo educativo, conlleva a generar
nuevos enfoques de cambio dentro del proceso de formacién integral del individuo en
campo de la educacion, la escuela surgida de la modernidad industrial parece ya no
responder a las necesidades de la sociedad actual. El caracter tradicional, conductual y
enciclopédico de esta educacion industrial sigue teniendo vida en las reformas educativas
implantadas en nuestro pais en afios recientes, reformas carentes de sustento
pedagdgico y vinculadas a una decadencia de politicas educativas del Estado, por ello
obligan a generar un dialogo y estrategias desde el pensamiento del campo universitario
y los elementos de la sociedad para conformar un enfoque reformador dentro del ambito
educativo. Nuestras realidades en el pais son diferentes, pero no limita nuestra capacidad
de transformarlas de generar nuevas vertientes que consoliden un mejoramiento en el
proceso educativo, con el objetivo de alcanzar la calidad educativa en la region oriente

de los volcanes del Estado de México.

En el capitulo anterior se analizaron las dificultades y probleméticas entorno al

modelo educativo por competencias establecido en México, ademas de analizar las
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politicas implementadas en las ultimas décadas en el pais, siendo la mas recienten el
afio 2018, aplicada a los niveles de educacion basica. Por tanto, este capitulo para su
mejor andlisis se divide en dos apartados, el primero en esbozar de manera general los
aspectos de Pedagogia de contexto dentro del ambito de las instituciones educativas,

partiendo del sustento tedrico a la parte practica.

La segunda parte constituye el andlisis etnografico realizado en el Instituto
Pedagogico Christian Andersen ubicado en el municipio de Tlalmanalco de Velazquez
estado de Meéxico, instituto educativo donde se llevd acabo la metodologia de
investigacion de estudio de caso, centrandose especialmente como muestra de estudio
el grupo de 4 grado, grupo “A”, a partir de ello, se elaborara una base de datos
descriptivos para analizar y reflexionar el proceso en el cual, la metodologia de pedagogia

de contexto se llevd a cabo durante el ciclo escolar 2018-2019.

3.1.1 PEDAGOGIA DE CONTEXTO DENTRO DEL AREA EDUCATIVA.

Partiendo de la definicién propuesta en el Capitulo I, sobre pedagogia de contexto,
a continuacion, se esbozan los contenidos metodoldgicos, asi como su marco juridico

dentro de la ley general de educacién, para su fundamentacion.

Ahora bien, pedagogia de contexto propone una metodologia y un proyecto
formativo que, con relacion al sujeto exalte la dimensién del ser y hacer, ademas de la
dimensién cognitiva dentro del desarrollo del conocimiento, esto con relacién al contexto
sociocultural al cual pertenece, es decir la integracion de la pedagogia, la educacion, la
escuela, el contexto social y cultural, ademas de la region geogréfica en la cual se

encuentra el alumno.

Pedagogia de contexto esta basada en formar alumnos de manera integral, es
decir que las alumnas y alumnos desarrollen aptitudes, actitudes, valores y habilidades
propias, con la finalidad de comprender la realidad en la que ellos se encuentran,
asimismo el alumno desarrolle habilidades para el trabajo empirico, manual y funcional,
al mismo tiempo que van relacionado los contenidos tedricos con la vida diaria. Para ello

es importante que él conozca su espacio geografico, que es el lugar donde establece
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relacion con su ambiente fisico y social, ademas de conocer su legado histoérico, es decir
situarse en un espacio donde se establece la relacion entre el pasado, presente y futuro,
entendiendo que él como sujeto es resultado de una continuidad temporal, donde el
cumulo de hechos historicos son resultado de hechos sociales pretéritos a él. Y por ultimo

un aspecto cultural que sitda al alumno en una realidad concreta con su espacio fisico.

Todos los aspectos anteriores se desarrollan dentro del aula de clase a través de
la modificacion de la estructura de la situacion de aprendizaje, en la cual las
modificaciones se llevan a cabo a través de una interrelacion entre los campos formativos,

creando asi un area interaccional de asignaturas, donde se propone lo siguiente:

e Eje situacional de aprendizaje: aprendizajes tedricos que permiten formular
estrategias para abordar los contenidos de los campos formativos.

e Objetivos: a partir del campo formativo curricular.

e Aprendizaje contextual: aprendizaje contrastando con la realidad del alumno del
alumno a partir de una situacion problematizadora relacionando con una situacion
de la region.

e Ejes transdisciplinares: diversidad de disciplinas que integran el curriculum

escolar.

Obteniendo, asi comunidades de aprendizajes y practica vinculadas a los procesos

sociales y culturales de los alumnos.

Por otra parte, esta situacion de aprendizajes, permite adentrar contenidos
alternativos, los cuales hablan de una interaccion de disciplinas y trascendencia de
disciplinas, es decir una interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, y asi lograr una
transformacién de contenidos tematicos, respecto a los contenidos tradicionalistas y

discursos hegemonicos de la pedagogia dominante.

Respecto a esta modificacion de contenidos tematicos de los campos formativos, el
marco juridico de la Ley General de Educacion en la Seccién 2, capitulo IV Del Proceso

Educativo, articulo 48 menciona que:
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Articulo 48.- La Secretaria determinara los planes y programas de estudio, aplicables
y obligatorios en toda la Republica Mexicana, de la educacion preescolar, la primaria, la
secundaria, la educacion normal y demas para la formacion de maestros de educacion

bésica. (pag.21).

Asimismo, menciona que cuando los planes y programas de estudio se refieran a
aspectos culturales, historicos, artisticos vy literarios, la Secretaria de Cultura propondra
el contenido de dichos planes y programas a la Secretaria a efecto de que ésta determine

lo conducente, conforme al parrafo primero de este articulo.

Las autoridades educativas locales, previa consulta al Consejo Estatal Técnico de
Educacién correspondiente, propondran para consideracion y, en su caso, autorizacion
de la Secretaria, previa opinion de la Secretaria de Cultura, contenidos regionales que -
sin mengua del caracter nacional de los planes y programas citados- permitan que los
educandos adquieran un mejor conocimiento de la historia, la geografia, las costumbres,
las tradiciones, los ecosistemas y demas aspectos propios de la entidad y municipios
respectivos. (Parrafo reformado DOF 30-12-2002, 02-11-2007, 17-12-2015).

(Pag. 22).

Con lo cual se lograria un proceso pedagoégico de acompafiamiento, es decir, guiar
al alumno hacia la consecucion de aprendizajes, donde el contexto no es ajeno y no se
entiende como elemento aislado mas bien es un espacio de consolidacion de

aprendizajes.

Asi, dentro de pedagogia de contexto el aprendizaje como un modo de accién y
reflexion por lo cual el aprendizaje esta determinado por una serie de condiciones que
hacen que un contexto dado algo sea significativo o mejor algo sea significativo en un

contexto dado.

3.1.2 EL CONTEXTO SOCIAL Y CONTEXTO FiSICO.
El contexto social es un elemento muy importante a considerar con respecto a la

autenticidad de las actividades dentro del aula. Diversos investigadores sostienen que,
en la vida real, trabajar los contenidos del aula desde una perspectiva de funcionalidad

para la vida diaria del alumno, representa un aprendizaje mas completo e integral, por
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otra parte es importante que los procesos sociales a través de los cuales se desarrollan
las actividades del aula de clases se parezcan a los procesos sociales propios de la
situacion real equivalente en la cual se relacionan los alumnos directamente con su

realidad, esto debido a que la situacion real exige un aspecto cognitivo mas complejo.

Asi, las actividades escolares dentro del contexto de realizacion de las actividades
deben ser similares a las actividades reales, y esto implica abordar un contexto fisico en
el que se desarrollen las actividades que se proponen en el aula y en la escuela, esto
debido a los recursos y herramientas disponibles, las informaciones que se aporten y los
tiempos que se otorguen para realizar las situaciones de aprendizaje. “La ensefianza de
los contenidos no puede ser hecha de manera vanguardista como si fueran cosas,
saberes que se pueden sobreponer o yuxtaponer al cuerpo consiente de los educandos
a no ser en forma autoritaria. Ensefiar, aprender y conocer no tienen nada que ver con

esa practica mecanicista”. (Freire, 1997, pag. 109).

El aprendizaje contextual con el que los estudiantes pueden resolver problemas
debe ser simulando la vida real, pues asi los conocimientos o saberes que se adquieren

dentro del aula puedan ser aplicados en la vida real.

Por otra parte, la pedagogia se caracteriza por un especifico campo reflexivo,
donde sujetos en formacién se relacionan con las influencias que los contextos de vida
(historicos y sociales, afectivos y emotivos) y culturales al que pertenecen, los ayudan a
integrase a su realidad, por lo tanto la pedagogia funciona como nexo entre el sujeto,
cultura y sociedad, que ademas ayudados por medio de la contribucién conjunta de
disciplinas como la psicologia, la antropologia y la sociologia contribuyen a la formacion

del sujeto.

3.2 METODO DE ESTUDIO DE CASO.
Las ciencias sociales se caracterizan por su caracter holistico y cientifico dentro
de sus investigaciones, las cuales se impregnan de una metodologia que se extiende en

dos vertientes; cuantitativa y cualitativa.

La pedagogia al pertenecer a las ciencias sociales recurre a una metodologia tanto

cualitativa y cuantitativa, por lo tanto, para esta investigacién se recurre al estudio de
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caso (método cualitativo) como enfoque de investigacion, en este contexto la
investigadora Piedad Cristina Martinez (2006) menciona que la metodologia cuantitativa
“consiste en la construccion o generacidbn de una teoria a partir de una serie de
proposiciones extraidas de un cuerpo teérico, que servirh de punto de partida al
investigador (...) Asimismo, las metodologias cualitativas estan reservadas a la
construccion o generacion de teoria, a partir de una serie de observaciones de la realidad

objeto de estudio”.

Por lo cual es una estrategia de investigacion dirigida a comprender las dindmicas
presentes y en contextos singulares, asi para beneficios de esta investigacion se ha
recurrido especificamente al método de estudio de caso, que forma parte de la

metodologia cualitativa.

El estudio de caso es definido por Martinez (2006) como: “una estrategia
metodoldgica de investigacion cientifica, atil en la generacion de resultados que
posibilitan el fortalecimiento, crecimiento y desarrollo de las teorias existentes o el
surgimiento de nuevos paradigmas cientificos; por lo tanto, contribuye al desarrollo de un

campo cientifico determinado”.

El estudio de caso se caracteriza por su indole descriptivo y explicativo, lo que
permite conocer de manera sustancial las estrategias metodoldgicas de la investigacion
cientifica, “las investigaciones realizadas a través del método de estudio de caso pueden
ser: descriptivas, si lo que se pretende es identificar y describir los distintos factores que
ejercen influencia en el fendmeno estudiado, y exploratorias, si a través de las mismas
se pretende conseguir un acercamiento entre las teorias inscritas en el marco teérico y

la realidad del objeto de estudio”. (Martinez, 2006, pag.171).

Asimismo, el método de estudio de caso ha sido una forma sustancial de
investigacion en las ciencias sociales, con especial énfasis en areas de la educacion,
politicas institucionales, desarrollo de nifiez y juventud, asi como también sobre

investigaciones de problematicas sociales.
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La propuesta educativa que en esta investigacion se estructura y se formula en el
Capitulo 1, se llevo a cabo en la zona oriente de los volcanes, especifico en el municipio

de Tlalmanalco, a través del método de estudio de caso.

3.3 AREA DE ESTUDIO.
El 4rea de estudio se encuentra ubicado en el municipio de Tlalmanalco de

Veldzquez, uno de los 125 municipios que conforman el estado de México, se encuentra

en la parte sureste de la porcion oriental de la entidad mexiquense.

Limitando al norte con los municipios del Ixtapaluca y Chalco, al sur con los
municipios de Tenango del Aire, Ayapango y Amecameca, al este con estado de Puebla

y por el Oeste con los municipios de Chalco y Cocotitlan.

Tlalmanalco cuenta con 42 localidades entre las cuales se encuentran San Rafael,
San Juan Atzacualoya, San Antonio Tlaltecahuacan, San Lorenzo Tlalmiminolpan vy
Santo Tomas Atzingo, Santa Maria, San José Zavaleta, San Cristobal Tezopilo, La

Ladrillera y Barrio San Pedro.

En el afio 2010 segun el INEGI Tlalmanalco tenia una poblacion de 46 130

habitantes en los cuales 22 333 eran hombres y 23 797 eran mujeres.
Educacion

En Tlalmanalco de Velazquez 7 041 hombres y 7 745 mujeres, tiene un porcentaje
de 2.14 % de poblacion analfabeta y el grado de escolaridad es del 9.65.(Soto y Garcia
2017)

Para atender la region se encuentran los servicios educativos de educacion
preescolar, existen en el municipio jardines de los nifios dependientes del D.I.F.,
asimismo, funciona una institucién estatal ubicada en la cabecera. Con relacion a la
instruccion primaria, para dar atencidén hay escuela, en cada una de las delegaciones del

municipio donde operan escuelas primarias federales, estatales y privadas.

Asimismo, en cuanto a la educaciéon media béasica, en Tlalmanalco existen cuatro
telesecundarias, dos escuelas secundarias federales en la poblacion de San Rafael y una

institucion de dependencia estatal en la cabecera municipal.
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En el ambito de la educaciéon primaria el municipio cuenta con un total de ocho
instituciones educativas de las cuales cuatro son de caracter publico y cuatro de caracter

privado.

El municipio de Tlalmanalco se caracteriza por ser una zona semirrural. Donde
existen diversos elementos que contribuye a la adquisicion de aprendizajes significativos
por ejemplo los monumentos de la época colonial, el museo comunitario y el

acercamiento con el bosque y la naturaleza

El estudio de caso se tomd como principal la materia de historia, con el tema

periodos mesoamericanos.

Donde se llevé acabo la siguiente, metodologia basada en pedagogia de contexto

y partir de la secuencia didactica Aprendizaje Basado en Problemas.

Por tanto, el método de estudio de caso se aplico dentro de una institucion primaria
de caracter privada, en la regién oriente de los volcanes. Para la realizaciéon de la
metodologia de estudio de caso se escogio cuarto grado de primaria debido al que es

este proceso de construccion de aprendizaje es viable en este grado.

El nivel primaria toma parte sustancial en esta investigacion, porque es el area
donde los alumnos aprenden los conocimientos basicos, para la vida, donde es su primer
acercamiento a los conocimientos generales. “Los nifios que asisten a la escuela primaria
conocen con mayor sistematicidad el lenguaje escrito y sus usos en la vida diaria, este
conocimiento les abre las puertas a otros conocimientos: la ciencia, las matematicas, la
naturaleza, la historia, la geografia. En este periodo han de lograr un avance acelerado
en el aprendizaje y en el desarrollo de sus conocimientos, habilidades, actitudes vy
valores” (SEP, 2017, pag. 68).

Por otra parte, el Glosario de la Secretaria de Educacion Publica (2008) define a la

educacion primaria como:

“Nivel educativo en el cual se forma a los educandos en el conocimiento cientifico

y las disciplinas sociales. Es obligatoria y se cursa en seis afios”.
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El nivel primario forma parte de la educacion basica, la cual se encuentra
estructurada en cuatro etapas, cada una de ellas corresponde a estadios de desarrollo

infantil y juvenil.

Para efectos de esta investigacion solo se enfocara solo en la tercera etapa, pues
forma parte del area de estudio.

A partir de la tercera etapa, que esta estructurada en los ultimos cuatro grados de
nivel primaria, como afirma la secretaria de educacién publica (2017):

“La tercera etapa, que consta de los Ultimos cuatro grados de la educacion
primaria, los nifios van ganando independencia respecto a los adultos. Desarrollan un
sentido mas profundo del bien y del mal. Comienza su percepcion del futuro. Tienen
mayor necesidad de ser queridos y aceptados por sus pares. Desarrollan el sentido de
grupo y es momento de afianzar las habilidades de colaboracion. Muestran gran potencial
para desarrollar sus capacidades cognitivas. Cuando entran a la escuela primaria y tienen
experiencias educativas enriquecedoras, los nifios avivan su desarrollo intelectual, se
vuelven mas curiosos, quieren explorar y conocer todo, preguntan mucho y buscan que
alguien les hable sobre lo que desconocen. Si tienen las experiencias adecuadas
comienzan el camino que los lleva a consolidar sus capacidades fisicas, cognitivas y
sociales. Emerge la empatia y la solidaridad, aprenden a regular sus emociones, a
compartir, a esperar turnos, a convivir con otros, a respetarlos, a escuchar y a opinar
sobre distintos temas, a descubrir que son capaces de hacer, conocer, investigar,

producir”.

El grado se escogi6 debido a que en este es cuando cambia el plan curricular, es
decir se agregan de manera mas materias de comprension de los contextos sociales de
la comunidad, como por ejemplo geografia, ciencias de naturales. Los campos de
formacion se diversifican, preparando al alumno para una madures cognitivo mas

compleja.
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El Programa de estudio dentro del campo formativo de historia.

Dentro de la educacion primaria uno de los campos formativos mas relevantes es

la historia.
Pues, el Programa de estudio SEP (2011) menciona que:

En los primeros dos grados de educaciéon primaria el desarrollo de la nocién de
tiempo constituye el principio del que se parte para entender el acontecer de la
humanidad; sin embargo, para los alumnos el manejo del tiempo puede resultar dificil
para distinguir el orden temporal, la duracion y la relacién entre acontecimientos. Con el
fin de apoyarlos, los programas hacen hincapié en la nocion de cambio, porque a partir
de ésta los alumnos empiezan a concebir y a medir el tiempo. En este sentido, la
percepcion del cambio y el uso de elementos e instrumentos relacionados con la medicion
del tiempo les permite tener referentes basicos para ordenar cronolégicamente y valorar
algunos acontecimientos de su historia personal, familiar y del lugar donde viven.
Ademas, gradualmente aprenden que los objetos y los espacios que les rodean ofrecen

informacion sobre la vida de las personas y su pasado.

Por otra parte, el mismo programa hace mencion de las habilidades cognitivas que

el alumno debe de desarrollar de manera gradual dentro de la formacion primaria.
Asi, el Programa de estudio SEP (2011) menciona que:

En tercer grado los alumnos avanzan en el desarrollo de nociones y habilidades
para la ubicacion espacial y la comprension de sucesos y procesos historicos de su
entidad; la interrelacion que se da entre los seres humanos y su ambiente a través del
tiempo; la generacién de habilidades para el manejo de informacion historica; el fomento
de valores y actitudes para el respeto y cuidado del patrimonio cultural, y que se perciban
como protagonistas de la historia, desarrollen su identidad nacional y se formen con una
conciencia responsable en su participacion como miembros de una sociedad al

establecer relaciones entre el pasado y el presente.

En cuarto y quinto grados se estudia la historia de México; los alumnos poseen

algunas ideas de como fue el pasado de nuestro pais y han desarrollado algunas
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nociones sobre el tiempo historico y el manejo de fuentes de informacion. Por ejemplo, al
inicio de cuarto grado ya tienen idea de unidades de medicion y ordenamiento de tiempo,
como afio, década y periodo, y el trabajo con a.C. y d.C.; ordenan secuencialmente
acontecimientos u objetos que les son significativos; distinguen cambios y permanencias
visibles de un periodo a otro, y establecen relaciones causales sencillas y tangibles entre
acontecimientos, o entre los componentes naturales y la vida cotidiana. Asimismo, saben
que los objetos, las imagenes o los relatos son fuentes que brindan informacion sobre
como vivia la gente en el pasado. Igualmente, en estos grados los alumnos usan esos
conocimientos y avanzan en el desarrollo de la nocién del tiempo histérico, pues

requieren un mayor grado de precision para entender procesos histéricos.

Ademas, profundizan en los cambios y permanencias en la vida cotidiana y en el

espacio geografico, y logran distinguir mas de una causa en los procesos de estudio.

En sexto grado se estudia la historia del mundo, por lo que el uso de a.C. y d.C.,
del cual los alumnos tienen referencias desde grados anteriores, les servira para ubicar
en el tiempo una cultura o acontecimiento y compararlos con otros, ejercitando la
simultaneidad. Respecto a las nociones de cambio y permanencia, los alumnos
reflexionan acerca de las transformaciones y permanencias en las maneras de pensar y
de organizacion social y politica de las sociedades a lo largo del tiempo. En cuanto a la
multicausalidad, relacionan distintos ambitos sociales, econémicos, politicos, culturales y
geograficos para explicar la vida cotidiana de los diferentes pueblos. Al término de la
educaciéon primaria, los alumnos habran avanzado en el desarrollo del pensamiento
histérico al tener un esquema mental de ordenamiento cronoldgico que les permite
establecer relaciones de causa-efecto y simultaneidad. A lo largo de la secundaria, el
trabajo con estas nociones tendra que afianzarse, con la intencion de que al finalizar la
Educacion Basica puedan contextualizar, comprender y explicar acontecimientos y
procesos historicos, y valorar la participacion de los distintos grupos humanos en la
historia. Los adolescentes entre 12 y 16 afios experimentan cambios importantes en sus
caracteristicas fisicas y en sus relaciones con los demas. Su desarrollo cognitivo, su

capacidad de abstraccién y uso del pensamiento formal deben impulsarse mediante
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multiples y diversas experiencias de aprendizaje que los lleven a comprender la manera

como funciona el mundo social.
Asimismo, busca cumplir con los siguientes propésitos SEP (2011):

e Establezcan relaciones de secuencia, cambio y multicausalidad para ubicar
temporal y espacialmente los principales hechos y procesos historicos del lugar
donde viven, del pais y del mundo.

e Consulten, seleccionen y analicen diversas fuentes de informacién histérica para
responder preguntas sobre el pasado.

¢ |dentifiquen elementos comunes de las sociedades del pasado y del presente para
fortalecer su identidad y conocer y cuidar el patrimonio natural y cultural.

e Realicen acciones para favorecer una convivencia democrética en la escuela y su

comunidad.

En el caso especifico de cuarto grado, el programa menciona las competencias, las

cuales se muestran en la ilustraciéon 6 y 7:
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COMPETENCIAS A DESARROLLAR EN EL PROGRAMA DE HISTORIA

Coe I Favoresa que los slumnes apligquen sws cono-
ummtusschmalpas.adn'g.raslaﬂazcﬂn mbujmmh’ElEEm:rEﬁhIrm&n un tiempo ¥
un espacio detarminados, para que comprendan & contexto an el cual ocurmic un acontecimisnto
o proceso histdnco. Esta competencia implica el desarmollo de las nociones de tiempa y da es-
pacio histdricos, & desarrolio de habiidades para comprender, comparar v analizar hechos, asi
coma reconocer el legado del pasado y contar con wuna actitud critica sobes el presents v denvenir
da la humanidad.

Tiempa Histanco. Bs la concepcidn que == tiene del devenir del ser humano y permite entender
como &l pasado, presanta y fuluno de las sociedades estan estrechaments mlacionados con nuesta
vicdz y & mundo que nos rodea. Esta nocion se desarmlia durants la BEducacion Basica & implica
apropiarse de comencionss pars la medician del tiempo, & desarrolio de habilidadies die persamisn-
o que ayudan a establacer relaciones entre los hechos histoncos v la constneccion de un esquema
da ardenamento cronclogico para dimensionar un swceso o proceso histonco a o argo de ;& his-
tora. D= esta manem, los dumnos establecen relaciones de cambio-permanencia, mubicausali-
dad, simulianesidad y relacion passdo-presente-futun. En su desarmolio es importante considerar, de
acuardo con & grado escolar, estrategias didacticas donde &l alumno:

* |Jsg las comvenciones (semana, mes, ano, década, siglo, a.C. y d.C.) para descibir el paso
del tiemipo vy los penodos Rstancos.

= |bique acontecimenios y procescs de | historia en &l empo v establerca su secuencia,
duracian y simuianeidad en un contexio general.

s |dentifique lo gue sa transformid con &l tiempo, asi como los resgos que han permanecdo 8
lo largo de la histona.

« Comprenda que las sociedades tienen caractensticss propias v estan sujetss &l camibeo,

= |dentifique, describa v evalle las diversas causas econdmicas, socales, polibcas y culfurales
LB OFOWOCEITN LN Bcontecimisnto o procesa.

= |deniifique v comprenda de gus manera cieros rasgos del pasado repercuien en & presenta
v 52 consideran pam & futuro.

 Comprenda e presente a partir de analizar las accionss de la gente del pasado,

Ezpa 1 . Esta niocian se frabaja simultaneaments con la asignatura de Geografia e imph-
l:aEl Lﬂndﬂmtﬂrﬂi:ﬁ:ﬂﬂugaﬁnuﬂyeldmml:derﬂhidadeafbtﬂizaInﬂ intema-
laciin de los elementcs naherales v humanos. Bl desamolle de esta nocian durants ks Educacian
Basica permite comprander por que un acontecimiento o proceso historico se desamold enun
lugsr determinado v gué papel desempafiamn los distintos componantes geograficos.

En su desarmolka es impartante considenar, de acuendo con el grado escolar, estrategiss didac-
ticas donde &l shumino:

= Emples lxs habibdades cartograficas para locslizar, comparar y represeniar SLCesos y proce-
ers Fistancos &n mapas o Croogus.

= [esoriba y establerca relacionss entre |a naturaleza, la economia, la sociedad, la poltica yla
cuffura en un espacio y tiempo determinados.

llustraciéon 6. Competencias a desarrollar en el programa de historia, Plan de estudio 2011.
(Tomada del Programas de estudio, 2011, SEP).



Do gt S pETorca, Bl desamollo de esta competancia permile movilizar conoc-
mra-ntua I'Ehldadea 'g.ra-::hrudEE. para ssfaccionar, analizar v evaluar criicaments fusntes da infor-
macion, ssi como expresar puntos de vista fundamentados sobre & pasado.

En su desarmalko es impartants considerarn, de acuerdo con &l grado escolar, estrategizs didsc-
ficzs donds el shemno:

= Formule y responda interroganées sobre |a vida de los seres humanos de obos tiempos.

= Seleccione, organice v casiique infomacion relevants de testimonics escritos, orales y gral-
cos, coma librms, mamuscrtas, fotografias, vestimenta, edificios, monumenios, etcétera.

= Anslice, compas y evaile diversas fuenies e imerpretaciones sobre hachos v procesos del
pasado.

= Emplee an su comtesto conceprtos hestdrioos.

= [Desciba, exphigque, epesente y expresa sus condusiones wtilizando distintas fuentes da in-

FoRaacice ' ; LoornivenCe. Los alumnos, mediante esta compe-
fencia, cbammlhmmmt&fahldadaayacﬂdmp&mcmpmndaml&amm
los valores y las decisiones dal pasado impactan en el presente v fuheo de las sociedades y da la
naturalezs. Asimismo, fomenta & aprecio por ka diversidad del legado cutheral, ademiss del reco-
nzcmiento de ks Bzos gus permiten a os alumnos sentirse parts de su comunidsd, de su pais
y dal murdo.

En su desarmalkn es impartants considerarn, de acuerdo con &l grado escolar, estrateqizs didsc-
ficas donde el alumno:

 Anglice v discula acerca de B deemsidad social, cullural, &tnica y religiosa de las sociedades

pasadas v presenies

= [Desamolle empatia con seres humanos que wiaeron en ofros tiempos y bajo distintas cond-
CionEs sociakes.

= |dentifique |as acciones que en & pasado v en & presante favorecen el desamolio da la demo-
cracia, la igualdad, la justicia, el respeto y el cuidado dal ambiente.

= [dentifique los interesss v valores gue levaron a los sujetos histoncos a achar de determinada
IMSNEra y SUS CONSecUencias.

= [dentifique y describa los objetos, fradiciones y creenciss gue perduran, Ssi Como MEConoZca
&l esfuerzo de las sociedades que ks cresron.

= \zlone y promueva accionss pars &l cuidada dal patrimaonio cutbural v natural.

= Reconozca en & obro los elemantos que ke son comunes y e dan identidad.

» Do reconoeca ooma suieto histonco al valorar | conocimiento del passdo an el presente v
plarmtsar acdones con responssbiidad socia para la comivencia.

llustracion 7. Competencias a desarrollar en el programa de historia, Plan de estudio 2011.
(Tomada del Programas de estudio, 2011, SEP).
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Asi, para el desarrollo de estas competencias, el programa de esta materia se

encuentra dividido en cinco bloques los cuales corresponden a los siguientes:

Bloque I. Poblamiento de América al inicio de la agricultura.

Bloque II. Mesoamérica.

Bloque Ill. El encuentro de América y Europa.

Bloque IV. La formacion de una nueva sociedad: El Virreinato de Nueva

Espafia.

Blogue V. El camino a la Independencia.

Para la intervencion pedagogica, utilizamos el bloque I, realizando las siguientes

modificaciones.

Bloque Il. Mesoamérica

COMPETERCIAS QUE SE RWORECEH: Comprensitn del tiempo v O espacio histdnoos * Manso de informacion hisbdnca « Fommacion de una
CONCIENCia histdica para 1a comdvencia

APRENDIZAJES ESPERADOS

ConTEHIDOS

# Llbica temporal :.-'E'BDE:I'HI'I"EI‘I‘I'E'IES culluras mesoamencanas apli-
cando los términos sigho, 0. y d.C.

Lleatarated TEMPORAL ¥ ESPACIA DE LAS CLUTURAS MESSMERICAMAS.

* Diglinque |88 caracieristicas y reconoce los aportes de |as culiuras
MESOSMEniCanas v 81 redacion con 8 naturalezs.

Cunmes wESieusfecanss Dimeca Maya, Teothuscana., Zapoleca
Mixteca Tolteca. Mexica.

L&t BEPFESOHES DE L4 CLLTURA, MESOAMERCAs! CONOCimienios mabams-
ooy astrondmicos, calendann, escrilura, prachices EJII':I:I‘ES. her-
bolars, fesinidades v ae.

* Irvestign aspectos de la culiura y de B vida cotidana del pasado
y vElOra SU iMponancia.

Lt iDEAS PREHESMeaCAS SORFE L CREACON DEL. HOMBRE.

L& PRESESCLS, IDKGERS BN LA SCTUAL DD,

llustracion 8. Bloque Il del Programa de estudio 2011 (Tomada del Programas de estudio, 2011, SEP).
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Al revisar el contenido del plan de estudio, para la intervencion pedagdgica se

realizé la modificacion de pedagogia de contexto.

Teniendo como resultado los siguientes cambios para abordar el tema a partir de

pedagogia de contexto.
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AEX

*2019. Ano del Centésimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar, el Caudillo del Sur

Planeacion

Ciclo escolar 2018-2019

INSTITUTO PEDAGOGICO CHRISTIAN ANDERSEN
PRIMARIA CCT: 15PPR3192D

PLANEACION DIDACTICA PEDAGOGIA DE CONTEXTO
Bloque II

DATOS DE IDENTIFICACION

Docente >=mr._ Feliciano Salomon Galicia

Propésito del Eje / Unidad

g—maoaqn" Historia de México

Grado: Cuarto Grupo: A

Bloque: Mesoamérica Ejes transdisciplinares:
Geografia, formacion civica y ética,
educacion artistica.

Establezcan relaciones de secuencia, cambio y multicausalidad para
ubicar temporal y espacialmente los principales hechos y procesos
histéricos del lugar donde viven, del pais y del mundo.

PLAN DE APRENDIZAJES CONTEXTUALIZADOS

Transversalidad de aprendizaje:

Simulador de una investigacion de acuerdo a el trabajo de un historador.
Producto esperado: organizador grafico de secuencias de los periodos
mesoamericanos, relacionado con su contexto social y cultural del alumno,
presentacion de ponencias con datos obtenidos de la investigacion.

Estrategia para abordar el aprendizaje esperado/ Metodologia para
el _um..e de competencia

ABP (APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS)

Técnica didactica

Presentacion en Power Point de los periodos Mesoamericanos, visita guiada
al Museo Comunitario Nonohualca de Tlaimanalco, peniddico y presentacion
de ponencias.
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“2019. Ano del Centésimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar, el Caudillo del Sur
Ciclo escolar 2018-2019

Planeacion

AREX

HABILIDADES SOCIO EMOCIONALES: NUMERO DE SESIONES PERIODO DE APLICACION
SESION (1-6) TEMA (Mesoamérica) NUM. LECCION (II) 6 INICIO 12 de enero de TERMING 20 de febrero
Tres sesiones de dos horas y tres 2019 de 2019.
sesiones de una hora
Tiempo total (400 min.
Aproximadamente)
Secuencia e o z PR
M t IV S ucto valuacién
——— = ACIVIDADES aprendizaje Tipo/ instrumento Ponderacion
ENSENANZA APRENDIZAJE
Inicio 1. Se inicia la clase realizando una 1. Parlicipacion en la actividad .
actividad fisica socio-afectiva a Rubrica 7!3_ )
Sesion 1 través de la técnica “el cartero”, . . satisfactorio
2. Se plantea a los alumnos el Lista de cotejo. (3)
siguiente problema: “En México en 2. Los alumnos en conjunto con la || Grafico (mapa ) .
los Ultimos afos se ha docente le dan lectura al| mental) Nivel suficiente
incrementado el robo de piezas problema y lo comienzan a 2)
arqueologicas de los museos, asi resolver a través de un
como la falsificacion y saqueo de esquema en su cuademno, Lluvia de ideas. Nivel elemental
las mismas, que pasaria si un dia (M)
ustedes se encuentran frente a la
venta de piezas robadas del aigin
museo o sitio arqueoldgico, en el
mercado de su comunidad.
¢ Qué harian ustedes?
3. Con latécnica de lluvia de ideas se
socializan las posibles soluciones
con la eleccion al azar de 5 Toma de apunte.

alumnos




Cad €5

2019 Ano del Centésimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar

Planeacion

Ciclo escolar 2018-2019

4. Se da a conocer los criterios de
exigencia para la realizacion de las
actividades y el producto final
(rdbrica)

. Los alumnos elegidos

comentan en plenaria sus
posibles soluciones

Desarrollo

Sesion 2

Sesién 3

Introduccion al tema periodos
mesoamericanos:

Presentacion mediante videos y en
presentacion en Power point de los
mesoamericanos.

1. Coordinacion y asesoria de las
siguientes actividades:
* Reconocimiento de los
Eg -
* Ubicacion temporal
e Caracteristicas

2. Presentacion de exposiciones por
pate de los alumnos de los
penodos mesoamericanos.

+« Periodo Preclasico.
 Periodo Clasico.
* Periodo Posclasico,

. Los equipos evalian Ila

organizacion y clasificacion de
ideas sobre el problema,
relacionandolo con la
introduccion del tema.

. En equipo discuten las ideas

creativas y las posibilidades de
implementacion para la
solucion del problema

. Elaboran un listado de las

principales caracteristicas de
cada periodo mesoamericano.

. Etaboran una linea de tiempo

de los periodos
mesoamericanos.

. Exponen las principales

caracteristicas del periodo
mesoamericano,

Listado.
Linea del tiempo.

Exposicion oral
del tema.

el Caudillo del Sur




mwuﬁuw DE MEXICO .Qs fmx

o del Centésimo Aniversano Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar. el Caudilio
Planeacion Ciclo escolar 2018-2019

1. En una sesiéon fuera del aula de cuadro
Cierre clase, se realiza la visita o Museo comparativo de
Sesion 4 Conmlias  Naoboaks  ide 5. Semuestra alos alumnos las 1Gx pariod
Tlalmanaico principales piezas | mesoamericanos.
arqueoldgica localizadas en
2. Se realizara un recorrido por los la zona de Tlalmanalco v se
principales monumentos histérico elart y ldentificacion de
y arqueolégicos de la comunidad. eI con  SUJ cada pieza
ademas de la realizacion de importancia con la historia || arqueociégica.
entrevistas con personas local.

6. Llectura y lluvia de ideas
3. Proporcionamiento de lectura sobre la lectura. Elaboracién de
sobre el Patrimonio cultural e penddico mural.
importancia de las piezas
histéricas y arqueoiégica en
México penodos mesocamericanos.

4. Para finalizar la sesion se realizara

un periédico mural en el cual se
mencionara la importancia y valor Presentacién de
de la conservacién de patnimonio ponencias sobre
cultural. fa importancia de
fas piezas
1. Para finalizar cada equipo, arqueocibgicas en

Sesion 5 realizara una presentacién en un Ia sociedad.

ciclo de conferencias donde
mencionara los resultados de su
investigacion sobre el problema
plantado al inicio de Ias sesiones




Planeacion Ciclo escolar 2018-2019
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CAPITULO IV
PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

En este capitulo abordaremos la propuesta e intervencion pedagogica realizada en el
Instituto Pedagogico Christian Andersen, en municipio de Tlalmanalco de Velazquez,
Estado de México, mediante el método de investigacion de estudio de caso, tomando

como eje clave el campo formativo de historia, con el tema periodos mesoamericanos.

De esta manera, se describe en primer plano las caracteristicas del Aprendizaje
Basado en problemas, por otra parte, se analizan las adecuaciones hechas a partir de lo
propuesto de capitulo anterior en las situaciones de aprendizaje, para asi presentar
propuesta de intervencion pedagodgica, basada en pedagogia de contexto mediante una

secuencia fotografica realizada durante la intervencion pedagogica.

Las dindmicas realizadas en clase y la transdisciplinariedad de trabajo con las
diversas disciplinas de los campos formativo, logrado generar en los alumnos
aprendizajes contextuales que se vieron notados dentro de las actividades de evaluacion

gue se realizaron.

Por otra parte, se sustituyé los términos de competencia, por lo cual su utilizacién
fue transformada por Eje situacional de aprendizaje, los objetivos o propdésitos de
aprendizaje se tomaron desde los planteados en el campo formativo curricular, y por
ultimo se agrego el Aprendizaje contextual, para referirse al aprendizaje contrastando con
la realidad del alumno del alumno a partir de una situacién problematizadora relacionando

con una situacion de la region.

4.1 EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP).

Las actividades mencionadas dentro de la planeacion se llevaron a cabo durante
el ciclo escolar 2019-2020, como parte de la propuesta de intervencion pedagogica
realizada en el Instituto Pedagadgico Christian Andersen, de esta manera en este apartado
se presentan una coleccion de fotografias describiendo el proceso llevado a cabo a través

de la metodologia de pedagogia de contexto.
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El trabajo de intervencion pedagogica, se encontré sustentando en la metodologia
de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) con el objetivo de lograr aprendizajes

contextuales

El ABP es una metodologia de ensefianza trabajada dentro del aula de clases,
consiste en el seguimiento de una serie de pasos para la consecucion de objetivos, su
sustento se encuentra en generar al alumno conflictos cognitivos los cuales les permiten
alumnos buscar solucionen de los mismos, por otra parte, el profesor cumple la funcion

de mediador de aprendizaje vinculado lo con su contexto.
De acuerdo con Frola y Veldzquez (2011) los pasos son los siguientes:

Disefio del problema.

Lectura y andlisis del problema planteado.

Realizar una lluvia de ideas.

Enlistar lo conocido y lo desconocido del problema.

Clarificar el procedimiento para la solucién de la situacion problemética.
Distribuir tareas y llevar a la practica los procedimientos planeados.

Comunicacioén de resultados.

© N o o b~ W hPRE

Evaluacion

La situacion de aprendizaje (ABP) se trabaj6 en seis sesiones, tres sesiones de dos
horas y tres sesiones de una hora, las sesiones se realizaron dentro del aula, asi como

fuera del aula en el Museo Nonohualca de Tlalmanalco.

El problema en el cual se trabajo fue el robo de las piezas arqueoldgicas, ademas que

ellos escogieran criterios para su resolucion.
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4.2 PRESENTACION DE SECUENCIA DIDACTICA REALIZADA EN EL INSTITUTO
PEDAGOGICO CHRISTIAN ANDERSEN CICLO ESCOLAR 2018-20109.

Sesion 1
Introduccion al tema y planteamiento del problema.

Realizacion de actividad el cartero, en la cual los alumnos sociabilizaron para generar

empatia entre ellos y para la participacion dentro del aula.

llustracion 9. Realizacion de dinamica de grupo fuera del aula.

Ademas, en la misma sesion se dio a conocer el problema eje que guiaria la

practica del Aprendizaje Basados en Problemas, el cual consistian en el siguiente
enunciado.
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Problema: En México en los ultimos afios se ha incrementado el robo de piezas
arqueoldgicas de los museos, asi como la falsificacion y saqueo de las mismas, que
pasaria si un dia ustedes se encuentran frente a la venta de piezas robadas del algun

museo o sitio arqueoldgico, en el mercado de su comunidad.
¢, Qué harian ustedes?

1.- Presentacion del problema.

2.- Luvia de ideas.

Sesion 2

Presentacion del Tema Periodos mesoamericanos.

La presentacidon del tema se realizé mediante videos didacticos para la introduccion del
tema, como herramienta pedagogica los videos permitieron al alumno a adentrase al

tema de una manera didactica y gradual.

Lo videos fueron tomados de la pagina oficial del Instituto Nacional de Antropologia e
historia, abarcaba de manera general y explicados didacticamente, con lo que los
alumnos pudieron tener una perspectiva general del tema de los periodos

mesoamericanos.
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PANORAMA HISTORIC

Imparten:

Profe. Angel Feliciano Salomén Galicia

llustracion 11. Presentacion en el programa Power point sobre el tema impartido en la
clase.
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llustracion 12. Revision de temas en clase.

Posterior a ello, se proporcion6 al alumno una lectura para realizar, donde el

objetivo principal era que pudiera esclarecer sus conocimientos respecto al video.
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Sesion 3

llustracion 13. Realizacion de actividades en el aula de clases para la comprensién del
tema.

Exposicion por parte de los alumnos sobre los periodos mesoamericano.

En la tercera sesidon, los alumnos realizaron exposiciones sobre los temas

mesoamericanos, de periodo que mas haya llamado su atencion e interés.
Las exposiciones fueron divididas en tres apartados:

e Periodo Precléasico
e Periodo Clasico

e Periodo Posclasico.

llustracion 14. Presentacion de exposiciones por parte de los alumnos.
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llustracion 15. Dentro de las actividades principales en las sesiones fue la expresion oral de
los alumnos.

llustracion 16. Realizacion de exposiciones por parte de los alumnos
para reforzar habilidades en oratoria.
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Sesiéon 4

La sesion cuatro se realizo en el Museo Comunitario Nonohualca, ubicado en el
municipio de Tlalmanalco, donde se pudo trabajar a través de una guia de observacion
la cual fue elaborada con anterioridad, y donde los alumnos fueron realizados una serie

de anotaciones de las cuales posteriormente elaborarian un mapa menta.

Se realiz6 un recorrido con objetivo de la visita es que identificaran las principales
formas y caracteristicas de la pieza arqueoldgicas, para posteriormente relacionarla y

asociarlas con su temporalidad.

Conoce la importancia del valor historico de cada sitio arqueoldgica e histérico.

llustracion 17. El acercamiento de los alumnos con su contexto histérico y social forma un elemento
principal dentro de la formacion del alumno.
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llustracion 18. Visita y recorrido dentro del Museo Comunitario Nonohualca, ubicado en el
municipio de Tlalmanalco.
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llustracion 19. llustracion 20. Visita y recorrido dentro del Museo Comunitario Nonohualca, ubicado en el
municipio de Tlalmanalco.
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Posterior a ello, se continuo con una breve charla con el encargo del monumento histérico
con el cual, se encargd de explicar a los alumnos las principales caracteristicas del

monumento de arqueoldgico.

llustracion 20. Como actividad complementaria de aprendizaje los alumnos realizaron la visita a la “Capilla
abierta” ubicada en el municipio de Tlalmanalco.
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« Sadte.
-

llustracion 21. Visita a la “Capilla abierta” ubicada en el municipio de Tlalmanalco, como parte de tema
complementario a las actividades organizadas dentro de la secuencia de aprendizajes.
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Presentacion de conferencias relacionadas al tema.

llustracién 22. Como parte final de las sesiones se presenté un ciclo de
conferencias por parte de loa alumnos donde se expusieron las experiencias sobre
los temas impartidos en las clases.
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llustracion 23. Entrega de reconocimientos a los alumnos por su participacion en
ciclo de conferencias.
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CONCLUSIONES

Al inicio de este estudio se plantearon algunas interrogantes acerca de los elementos
socioculturales y geogréficos que se pueden incorporar en la practicas educativas en
diversas regiones de México.

Por otra parte, se puso énfasis en como en las politicas educativas de Estado son
discontinuas a los aspectos de aprendizaje de los alumnos, pues estas son politicas
generadas desde el orden politico y econdmico neoliberal y desde sus organismos
quienes se encuentran alejados de las realidades y necesidades del sector educativo

mexicano.

Con base a estos intereses se plantearon objetivos que se pretendieron alcanzar a partir
de la revision y reflexion de las diferentes orientaciones tedricas que se manejan es esta
investigacion. Asi, Con base a las interrogantes, los objetivos y la hipétesis planteada y

a lo largo de observacién en la intervencion pedagodgica puedo concluir lo siguiente.

La educacion, mas que acumular conocimiento y saberes, debe ayudar a desarrollar
capacidades cognitivas, morales y manuales, para que los alumnos sean capaces de

enfrentar y transformar la realidad de su contexto actual.

La propuesta educativa de Pedagogia de contexto, que a lo largo de esta investigacion
se formuld y estructuro, puede ser llevada a cabo mas ampliamente en los municipios
de la zona de los volcanes, los datos arrojados en recopilacion de la intervencién
pedagogica realizada en el Instituto Pedagodgico Christian Andersen, ubicado en
Tlalmanalco Estado de México, apunta que la poblacién escolar esta de acuerdo en
formular una metodologia educativa, que elabore planes y programas de estudio de
acuerdo al contexto donde se encuentre ya que seria una mejor forma de fomentar la

cultura, la memoria histérica y la identidad de la region.

Por otra parte, aungque el desconocimiento de lo que es un modelo educativo, favorece a
que el Estado realice politicas educativas inadecuadas (se pudo constatar en él analisis
de datos en el Capitulo II), la poblacion puede tomar el rol transformador que implica

pedagogia de contexto.
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Asi, la formulacion de una Pedagogia de Contexto responde a la necesidad de generar
vertientes metodoldgicas que contribuyan a enfrentar las politicas educativas neoliberales
actuales. Por otra parte, ayuden a forjar programas de estudios que se adecuen a las
necesidades de cada zona geografica e histérica del pais, esto para lograr cubrir las
carencias educativas y ayudar a concientizar a cada ciudadano para llegar a lograr

transformar su realidad y desarrollar su verdadera autonomia educativa.

Por lo cual, practica de una pedagogia de contexto, si es posible a través de la
concientizacion de toda la comunidad educativa, por medio de informar el contenido de
la nueva metodologia educativa (cuél es su enfoque, que implica, resultados para el
beneficio social y como llevarla a cabo), lo cual contestando la interrogante del

planteamiento del problema

El proponer una postura de intervencion pedagogica que logre un proceso de
transformacién para ayudar a cada individuo a lograr su plena autonomia y el progreso
de su region, se puede lograr mediante la practica pedagdgica, la cual, a través de la
experiencia y la praxis logre cubrir todas las demandas educativas de los pueblos y asi
enfrentar la educacién del modelo por competencias establecido en la region oriente de

Estado de México.
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