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INTRODUCCTION

Dentro de la historia de la educaci6én mexicana, exis
ten muchos datos incomplietos, no aclarados o, incjuso, fgnora-

dos; una de estas lagunas e5 en cuanto a Moisés Sdenz.

La anterior situacifn es importante si consideramos
que ha sido uno de los grandes investigadores mexicanos de 1la
educacidn y que, pese a todo lo que realizé, todavia falta es-

tudiar muchos aspectos de diche personaje.

Sdenz fue uno de los pilares de 13 educacidn indigena
no sdio en México, sino a nivel continental, pues realizé estu
dios exploratorios en Centroamérica, Estados Unidos, Peri, Co-
lombia y Bolivia, en Jos cuales trabajd con indigenas; también
fue diplomitico mexicano, amén de haber sido un alto funciona-
rio de la SEP y creador de la Escuela Secundaria en 1925 ( con
esto no se pretende decir que antes de Sdenz no hubiera existi
do escuela secundaria alguna, por ejemple el siglo pasado, lo
cual seria falso; s0lo se pretende aseverar que uno de 105 pe-
ricdas de implantacibén de 1a Escuela Secundaria en México ocu-

rri6é en 1925, y que dicho periodoe fundamentdé el inicio de la -



educacibn secundar1a actual, ya gque no se ha vuelto a suspen-

der ese ciclo‘desde los afios veintes a l1a fecha).”

Quienes hemos estudiado en México, desde Ja primaria
hasta-la preparatoria, hemos disfrutado de una de las instityu
ciones que fund6 Sdenz, la Escuela Secundaria, sin embargo, -
muy pocas personas saben algo sobre &1. Podriamos continuar -
mencionando aportaciones suyas a la educacidn mexicana, pero
con lo anterijor basta para darnos una idea de la importancia
que tuvo para México y, a pesar de ello, durante la revisidn
bibliogrdfica, nos encontramos con que los estudios realizados
sobre dicho personaje son muy escasos y, casi todos, demasia-
do generales; dos de ellos son algo mds extensos, el estudio

de Aguirre Beltrdn Antologia de Moisés Séenz, el cual es una

compilacién de varios l}ibros escritos por Sdenz sobre indige-
nismo, y el de Mejia Zddiga, de tipo biogrdfico, que abarca to
da su vida de manera muy general, como el propio Mejia Zifiiga
confirmé en entrevista personal. A la fecha, el fnico estudio
profundo sobre S&enz es el realizado por Harry Rosser, Beyond
Revolution: The Social Concern of Moisés Sdenz, Mexican Educator

(1888-1941), en cuya introduccidn se Jee:"...Muchas de las --

ideas que &1 articulé, particularmente esas relacionadas’a re
formas educativas y teoria socioldgica, son no solamente repre
sentativas de el mads licido pensamiento de su tiempo, sino que,

en muchos aspectos siguen siendo relevantes actualmente,



Es el propbsito de este estudio mostrar juntas esas
ideas y preocupaciones, describiendo las situaciones que las
estimularon, examinando su substancia y sus implicaciones so-
ciales, observando su implementacion prdctica y su continua -

influencia en la vida del México moderno". (1)

Sin embargo, la investigacidn de Rosser toca varios
puntos, no es un trabajo avocado especificamente a la relacidn

Sdenz-Escuela Secundaria.

Una de las aportaciones que Sdenz traté de hacer, y
que en muchas de sus obras se nota como una de sus preocupa-
ciones, es fortalecer la identidad nacional, pues por cuestio

nes histéricas, el mexicano tiene un nacionalismo fragil.(2)

Con objeto de realizar un estudio profundo del perso
naje en cuestidn, nos parecidé pertinente avocarnos a la Escue-’
la Secundaria, ya que: "En el advenimiento de 1a Escuela Secun
darja Mexicana, en todas y cada una de sus fases y en todos los
momentos del proceso que las Jleva al cabo, se encuentra siem-
pre la presencia de Moisés Sdenz. Su pensamiento y su accibn,-

su trabajo personal y sus ideales impregnan la estructura de

{1} Rosser, Harry Edwin.Beyond Revolution: The Social Concern-
of Moisés Sdenz, Mexican Educator (1888-1941).The American
University, 1970.pp.5-6

(2) Veanse las Obras: 1. Llinds Alvarez, Edgar. Revolucifn, -
Educacidn y Mexicanidad. La Bisqueda de Identidad Nacional
en el Pensamiento tducativo Mexicano.Ed.CECSA.2a.Ed.1985.
Z. Ramirez, santiago. El Mexicano, Psicologia de sus moti-
vaciones. Ed. Grijalvo.1977.
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ellas, pbr 10 que bien puede afirmarse que con obra éuya Yy que

en -cada uno de sus contornos se haya parte de su vida". (3)..

También nos parecid pertinente avocarnos a la escue~
la secundaria porque, como se menciond anteriormente, muchos «
de nosotros hemos disfrutado del beneficio de ella, sin embar-
go, desconocemos su historia, y porque ademds fué una de las -

mis importantes aportaciones de Sdenz a la educacifn mexicana.

Al estudiar a Sdenz, en relacién con la Escuela Se-
cundaria Mexicana, se estudiard su trayectoria hasta 1930, 'ya
que en ese afio se le designd Presidente de la Junta Directiva
de la Beneficencia Piiblica y, cada vez se fue avocando mids al
indigenismo; y no es igual el pensamiento de Sdenz de la segun
da mitad de los afios veintes, al de 1933 después de haber éstg

do en la estacifn experimental de Carapan.

Esta investigacidn se avocard a los afios 1925 a 1930,
la primera barrera de tiempo (1925) se tomd por ser el afio en
que se fund6 la Escuela Secundaria Mexicana y, la segunda ba-

rrera, {1930), por la razbn mencionada.

Asi, el problema de investigacifn es el siguiente:

t{Cuél fue la influencia que tuvo el pensamiento de Moisés Sdenz

(3) Mejia Zufiga, Radl. Moisés Sdenz, Educador de México. --
México, Federacién Editorial Mexicana, 1976.




de 1925 a 1930, en el proyecto, creacidn y funcionamiento de
la Escuela Secundaria Mexicana y, tuvo ésta en la filosofia -
de su proyecto 1a tendencia a fortalecer el nacionalismo mexi

cano?

La respuesta a esta pregunta, enunciada. en forma -de

hip6tesis, es la siguiente:

A. El pensamiento de Moisés Sdenz fue'deéis196:enké1¥¢
proyecto y creacidn de la Escuela Secundaii5 Mexii

cana.

B. E1 pensamiento de Sdenz se 1levé a la practica -
parcialmente, y motivé una superacifn de la educa

cidn media.

C. E1 proyecto de la Escuela Secundaria Mexicana tu-
vo en su filosofia la tendencia a fortalecer el -

nacionalismo mexicano.

Para poner a prueba estas hipdtesis, obviamente no -
se estudiard a Sdenz Gnicamente a partir de 1925, pues en esa
fecha ya era un hombre maduro y habfa tenido toda una formacidn.
Para lograr una imagen completa de este pensador, en el primer
capitulo nos referimos brevemente a sus padres, y también ana-
lizamos su educacidn, tanto en la primaria, como en la prepara

toria, en la Normal de Xalapa, en el Washington and Jefferson
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College, en Columbia y en la Sorbona.

Posteriormente en el capitulo dos, se hablard de Ta
educaci6n media, comenzando por el periodec precortesiano, pa-
sando por el tiempo colonial, y de ahi a la fundacidn de la -
ENP; aqui veremos, como la educacidén secundaria, mucho tiempo
antes de Sdenz ya habia existido en México, analizaremos el -

estado de la educacidn secundaria hasta los afios veintes.

En el capitulo tres se presenta la forma en que, de

acuerdo con Sdenz, deberia ser la Escuela Secundaria en México.

En el cuarto capitulo, se verd como se 1levé a la -
préctica la realizacidn de la Secuﬁdaria Mexicana; comenzare-
mos esa descripcién a partir de 1923, por ser este el afo en
que se efectuaron las acciones mds concretas para realizar Jo
proyectado. Pasaremos después al periodo en que Sdenz fué -
Subsecretario de Educacifn Pdblica, veremos como, en este tiem
po el Secretario de dicho ramo, por iniciativa de Sdenz, reali
26 acciones para fundar la Escuela Secundaria, y cual fue el -
proceso para quitarle los tres primeros afios a la preparatoria
para convertirlos en secundaria, asi como la instauracidn de -
tas primeras secundarias; mds adelante veremos como funciona-

ron estas escuelas

En el quinto capitulo, se observardn las acciones -

realizadas para afianzar la Escuela Secundaria.



Para empezar analizaremos una asamblea nacional --
efectuada con ese fin; posteriormente, veremos otra accidn --
que se pretendia que tuviera alcance nacional, y efectivamen-
te, 1o tuvo, y, en el tercer punto, observaremos una actividad

que cristaliza claramente el pensamiento nacionalista de Sdenz.

Después pasaremos a las conclusiones, donde veremos
que si se comprobaron las hipdtesis, las aportaciones prdcti-
cas que este trabajo puede tener, su ubicacidn en el marco de
1a historia de la educacibn mexicana, y 1as sugerencias para

futuras investigaciones.

Comencemos pues con-el primer capitulo:



CAPITULO UND

Su _formacién

En este capftulo nos referiremos a la formacidn de
Moisés Sdenz, desde ta primaria hasta el posgrado, tocando. -
brevemente a sus padres. Lo anterior nos dard una jdea muy -~

precisa de su crecimiento intelectual.

NACIMIENTO E INFANCIA.

Los ‘padres de Moisés Sdenz, fueron Juan Sdenz Garza
y Concepcifn Garza de Sdenz, dicho matrimonio tuve una estre-
cha relacidn con el Dr. Boyce, un misionero estadounidense -
que Tos conocié recién 1legado a nuestro pafs (1), la esposa
del citado doctor tuvo ademds un profundo agradecimiento hacia
Ja familia Sdenz, debido a un incidente ocurrido en el que Don
Juan brindé apoyo a su marido contra los bandoleros, y, mds -
adelante, la sefiora Ana Papp Boyce, mostrdé su agradecimiento -

hacia la familia Sdenz, como Moisés Sdenz, personaje a) que -~

(1) Euresti V. Sensible defunsidn.
1918.p.469.

1_Faro. 26 de julio de -



tanto ella como su esposo, ayudaron (2), pero de esto'hablargrv'
mos - mds adelante, y, dado que no pretendemos hablar de tos pa
dres de Don Moisés, sino de &1, veremos algunas cosas sobre -

Moisés.

Nacid ‘el afio de 1888, el mes de febrero, el dfa 13,
{3) cursé la primaria en el Colegio Civil de Nuevo Ledn --
(Monterrey), donde 11evé entre otras, las siguientes materias:
1°. curso de francés, aritmética, espaiol, dibujo lineal.(4)
Su primaria la cursd, entre 1897 y 1902. En el Tlapso anterior
mente sefialado, participd en una celebracidn tipo religiosa -
efectuada cercana a la fecha 30 de agosto de 1900, realizada
por la Sociedad de Esfuerzo Cristiano de la Iglesia Presbite-
riana, con objeto de conmemorar el segundo aniversario de su
fundacidn; en la fecha y hora asignadas, estaba totalmente -
Tleno su templo, asistieron mds de 300 personas, de 10os cuales,
una buena porcidn era un grupo que estaba fuera de los Timites

del templio (5).

(2) Sdenz Garza, Juan. "A la memoria de la sefiora Ana Papp -
Boyce". E1 Faro. 4 de noviembre de 1910.pp.707 y 711.

{(3) Alumni Directory. Washington and Jefferson College. Datos
enviados por Betty E. Jenkins Alumni Office. Washington
and Jefferson College.

(4) Hermida Ruiz, Angel J. La estancia de Don Moisés Sdenz.

La Fundacion de la Escuela Normal Veracruzana. p. 137.

(5) Fiesta artistico relTigiosa. ET Amanuense. £l Faro. 1° de -

octubre de 1900. p.148.




‘La totalidad de los nimeros de la programacidn fue-
ron realizados en forma bastante aceptable, no obstante, el -
autor de E1 Amanuense, de donde se tomd la informacidn que en
este momento se estd dando, sentia que era justo citar los si
guientes: el correcto, breve y bien presentado informe de --
Maria Hinojosa, una sefiorita que era secretaria de la sociedad;
un poema titulado "A la nifiez", recitado por Josefa Lozano una
sefiorita que realizd tanto una declamacidn sin error, como con
gracia; la sefiorita Margarita Lozano declamd La Biblia, cuyo -
autor era un escritor de fama 1lamado Juan Donoso Cortés, y ca
lificada por el autor de E1 Amanuense como "Preciesa joya lite
raria"; otro ndmero a mencionar, fue el titulado "Las socieda-
des", el cual fue un didlogo ejecutado ante una aprobacién tan
to entusiasta como undnime por dos nifies, que fueron Ramén --
Hinojosa y Moisés Sdenz; en cuanto a ensayos, 10s mds destaca-
dos fueron, los discursos desempefiados por la sefiorita Flora -
Garza, el primer discurso fue substituyendo a la sefiorita -
Amalia Euresti, pronuncié dos discursos, y mostrd sus cualida-
des en la oratoria, al hacer patente su voz melédica y bien -~
timbrada, con la cual mostraba dulzura y encanto, robustez de
pensamiento, forma elegante, naturalidad y lenguaje correcto;

también hubo otros nimeros interesantes.(6)

(6) Fiesta artistica religiosa. E1 Amanuense. El Faro. 1° de -
octubre de 1900. p.148.



SEMINARIO TEOLOGICO DE COYOACAN.

Como se mencion6 anteriormente, Sdenz terminé su --
primaria en 1902. Mds adelante, ocurrid un hecho en la reunidn
anual del Presbiterio Zacatense, que se realizd en Zacatecas
desde el 3 de diciembre de 1902 hasta el 10 del mismo mes. En
dicho evento, se 1legdé a varios dictdmenes y acuerdos, uno de
ellos fue el que se tomé después de dar lectura a la carta de
Moisés Sdenz, el cual ya en ese tiempo estudiaba en el Semina
rio Teoldgico de Coyoacdn; también se leyd la carta de --
Emilianc Hinojosa, estudiante del mismo centro, ambos, el jo-
ven primeramente mencionado y el sefior de que se habla en se-
gundo término, solicitaban ser aceptados bajo la tutela del -
Presbiterio de Zacatecas; se escucharon recomendaciones tanto
del Director del centro donde estudiaban Sdenz e Hinojosa, --
asi como recomendaciones de varios presbiterios, a saber:
Guiilermo Wallace, Ventura Euresti, y del anciano Antonio M.
Arellano; se acordé aceptar a ambos solicitantes en cardcter

de candidatos al ministerio. (7)

Ahora bien, ien qué ambiente vivié Sdenz cuando es-

tuvo en Coyoacdn? veamos algunos datos.

E1 Colegio y Seminario Teoldgico Presbiterianc esta
“ba ubicado "en la Villa de Coyoacadn"(D.F.)en el periodo abar-

cado de 1897 a 1931

{7)Acuerdos.El Faro. 15 de enero de 1903. p.12.



En 1897, cuando se fundd el citado seminario, tenfa
a Yas siguientes personas en su facultad como miembros: Rev.
Carios C. Millar , Presidente, 'y los maestros: Rev. Hubert W.
Brown, Guillermo E. Vanderbilt, Lisandro R. Cdmara y el Rev.

Isaac Boyce.

Alin en 1903, no se Eenfﬁn‘e&ificios y terrenos ade-
cuados, por lo que los dormitorios y salones eran modestos --
y précticamente inapropiados. E1 que se pudieran adquirir los
dos, fue debido al "Espiritu de Oracidn" y al bondadoso empe-
fio de los siguientes misioneros estadounidenses: Walterio H.
Sample, Rev. Carlos C. Millar, Rev. Isaac Boyce, y Dr. Roberto
A. Brown, los cuales dirigidos por el Rev. Hubert W. Brown y
sy mujer, sefiora Wilma Jacob de Brown, colocaron su fe en la -

labor de adquirir bienes para la citada institucién.

EY Rev. H. Brown arribd a México el afio de 1884, y
fué un muy activo misionero en la labor evangelizadora; tam-
bién fue maestro de Teologia Sistemitica y Filosoffa "En el -

Seminario Presbiteriano” y escritor en la revista El Faro.

E1 Instituto Judrez se encuentra hoy en dia en --
Coyoacédn, D.F., Colonia del Carmen, en Av. Cuauhtémoc Nums. -
43 y 45, y fue gracias a la sefiora Brown que se compré la pri
mera cuadra del lote donde esta hoy el citado instituto. En -
la misma. cuadra, recientemente se habia edificado "La Capilla

Memorial McMurtrie", en la esquina de Allende y Cuauhtémoc.



E1 grupo de individuos que ya mencionamoes, tenfan -~
en su Tista a ciertos acaudalados presbiterianos de Estados -
Unidos y se habian hecho el propdsito de orar con fe, solici-
tando el apoyo divino para obtener la cantidad requerida para
comprar predios y edificar escuelas. En la citada tista, en -
primer término estaba el sefior John Converse, rico industrial
presbiteriano y ademds un fildntropo, quien donaba grandes -
sumas para expandir la labor evangélica tanto fuera como den-
tro de su pais, E£ste hombre era un “"anciano gobernante de la

iglesia” y también construia locomotoras.

En el afo de 1904, la prensa de México, daba infor-
macién sobre el arribo a la ciudad de México de este rico --
presbiteriano. Los preshiterianos interpretaron este hecho cg
mo la respuesta a sus peticiones hacia Dios, de modo que fue-
ron a verlo al hotel en que se hospedd, para explicarle sus
proyectos, Je invitaron a ir al Seminario de Coyoacdn, y le -
ensefiaren el lugar en que se encontraba. E1 rico industrial -
tuvo interés en la obra, dijo algunas cosas a los alumnos y -~
cuando estuvo de regreso en su pais (E.U.), mandd 40,000 ddla
res, dinero caon el que se edificaron.nuevos darmitorios, se -
adquirid un par de casas para los profesores, asi como terre-~
nos en cuadras adyacentes, y finalmente se edificd el edificio
s61ido de piedra de color gris nombrado "Converse Hall" ( en
memoria de John Converse), "el cual comenzé 2 edificar en 1905”

estuvo en servicio a partir de 1907, y fue inaugurado -



formalmente en 1909, en diciembre, el dia 28. Es la construc-
cidn que actualmente estd ocupada por "la preparatoria del --
Instituto Judrez", en Avenida Cuauhtémoc No. 43, Colonia del
Carmen, Coyoacdn, en el D.F. Ahi estaban las aulas de citedra,
los laboratorios de quimica, fisica y biologia; departamento
comercial, dibujo; biblioteca, la cual tenia el donativo valig
so otorgado por el Doctor H.W.Brown y numerosas obras que ha-
bifan sido adquiridas mediante donaciones; también estaba el -
taller tipogrdfico. Cuando habia festividades o asambleas, se

empleaba como saldn de actos "E1 Hall con Columnas"“. (8)

A este ambiente hay que agregar el hecho de que la
esposa de Isaac Boyce: Ana Papp Boyce, en cuanto supo que -~
Moisés Sdenz Garza, entraba en el Colegio de Coycacdn, inmedia
tamente comenzd a mostrar su afecto y simpatfa por &1, al sa-
berlo hijo de Juan Sdenz Garza, ya que le estaba agradecida -
por la razén ya mencionada cuando hablamos sobre los padres -
de Moisés Sdenz. Pese a estar la sefiora Boyce en Xalapa, rea-
1126, de acuerdo con Juan Sdenz Garza, una labor digna de en~
vidiarse por gran cantidad de mujeres, ya que si asi actuaran,
tendrian muy buenos frutos y ademds harian que sus nombres -
fueran inmortales en el alma del ser humano, y también en 1la
historia. Juan Sdenz pensaba, que ésto honraria tanto al cris-

tianismo como a la Nacidn, en la cual nacieron.(9)

(8) Escuela Preparatoria "Coyoacdn". 1872-1972 Centepario. --
pp.355, 356.

(9) Sdenz Garza, Juan. A 1a memoria de la Sefiora Ana Papp -~
Boyce. E1 Faro. 4 de noviembre de 1910. pp. 707 y 711.




En el afio de 1903, en el Seminario Teoldgico Presbi
teriano ubicado en el D.F., en Coyoacdn, habia 27 estudiantes
que seguian el programa que el plan de estudios sefialaba, y -
otros mis que predicaban y vivian en diferentes lugares leja-
nos, y sin embargo, 1levaban iguales libros y realizaban exd-
menes como sifueran estudiantes internos. Habfa estudiantes -
procedentes de diferentes lugares: Texas, Yucatdn, Nuevo Ledn,
Tabasco, Coahuila, México, D.F., Zacatecas, Guerrero, San Luis

Potosi, Hidalgo y Michoacdn.

En ese mismo tiempo, julio de 1903, el templo donado
per Clara McMurtrie, estaba casi 1isto para ser usado; se pla-
neaba para octubre su apertura. Ya se habian construido un par
de dormitorios grandes para los alumnos, pero con el incremep
to de estudiantes, se requerian mds habitaciones. Cada recdma-
ra costaba 350 pesos. Existian trenes eléctricos que cada media
hora partian de un lugar "La Plaza Mayor de México" y arriba-

ban mds o menos en media hora "A la Plaza de Coyoacdn" (10)

Los alumnos y maestros de El Seminario Teoldgico --

Presbiteriano en julio de 1903, eran los siguientes:

Hermelindo Herndndez, Rev. C.C. Millar, Rev. Lisandro’

R. Cémara, Rev. Walter H. Semple, Pldcido Lope, Emiliano --

(10} E1 Seminario Teoldgico Presbiteriano en Coyoacdn. E1 Faro.
15 de julio de 1903. p.105.



Hinojosa, Tomds A. Guerrero, Arturo W. Flores, Ignacio Ramirez,
Ernesto Rosado, Miguel J. Ortega, Matias 0Tdn, Abimael --
Gutiérrez, Luz Garcfa, Fermin Gallegos, José Venecia, Adelaido
Mdrquez, Carmen Gutiérrez, Ciriaco Cauch, Modesto Alarcén, --
Lisandro Pefia, Jos& A. Blanco, Danie) Noriega, Miguel Peralta,
Arquimidez Martinez, Eliseo Peralta, Remigio Garcia y Moisés -

Sdenz. {11)

E1 seminario posefa un plan de estudios doble, el -
cual consistia, en asignaturas que seguian el plan de la pre-
paratoria y asignaturas que seguian el plan de estudios de se

minaristas. {12)

E} curso que segufan inclufa estudios de Biblia, 1i
teratura, teologia, matemdticas, idiomas, ciencias e historia,
y duraba cinco afios, la meta del Seminario consistia en capaci
tar obreros y ministros cristianos para evangelizar a México.

(13)

Carlos C. Millar fué director hasta 1906, cuando fue
sustituido por el Rev. Guillermo Wallace {el cual ocupd el pues

to hasta 1910). (14)

(11) Profesores y estudiantes del Seminario Teoldgico Presbite
riano. E] Faro. 15 de julio de 1903. p.108.

{12) Preparatoria de Coyoacdn. Ministerio del "Instituto Judrez".

(13) E1 Seminario Teol6gico Presbiteriano en Coyoacdn. E1 Faro.
15 de julio de 1903. p.1065.

(14) Preparatoria de Coyoacdn. Ministerio del "Instituto Judrez®.
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En 1906, se formd el Departamento Preparatoriano, -
con tres afos de duracidén, y se le asigna el nombre "Colegio
Presbiteriano de Coyoacdn". E1 primer director de dicho depar
tamento es "E1 Dr. Roberto A. Brown", quien tenia los siguien
tes estudios: Bachelor of Arts, también habia estudiado en la
Universidad de Chicago, y en la de Harvard y la de Columbia.

(15)

"~ Voiveremos més adeiahte a_hab1§r sobrékéstavpreparg

torié{ por 1o prento hab]éremos de Ja.sgpé;aﬁfoﬁ'defréeminario:

Wallace (quién también era Doétor), habia luchado ~--
por que preparatoria y seminario se separaran, en 1910, el --
Sinodo ordend la separacion de los departamentos, y designé di
rector del Colegio Presbiterianc de Coyocacén a Roberto A.Brown,
quien habfa trabajado en esa institucidn a partir de 1903; el
Sinodo nombré como Director del otro departamento (Seminario),

a Wallace.

Debido a la revolucidn de Méxicoe, la cual fue lide-
reada por Madero, no- trabajé la institucién en el lapso que -
comienza desde 1914 hasta 1916, este Gltimo afio reanudé sus -
labores solamente como preparatoria, en la cual, también estu

diaban “Los candidatos al Santo Ministerio". (16)

(15) Resefia histérica de 1a Escuela Preparatoria del Institute
Judrez,
(16) Preparatoria de Coyoacdn. Ministerio del "Instituto Judrez".
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El nimero de graduados era. escaso. veamos 1a cant1-

dad en 1os diferentes afios:

0 1907:. -5

1909: 4
1910: 11
1911: 5§
1912: 4

1914: es clausurada " La institucién *, ":un grupo "
de estudiantes entra a formar parte de las columnas de la revo-

.~ lucibn.

1916: la preparatoria se vuelve a abrir, ahora con -
“el stguiente nombre: "Escuela Preparatoria de Coyoacdn"; dura

cinco ahos su plan de estudios

Ahora continuaremos diciendo el nimero de graduados

en.los diferentes afios:

1917: 7
1920 6
1921: 5
1922: 3
19230 13500
1924: 5

1925; 4 (17)
(17) gegena histdrica de la Escuela Preparatoria del Instituto
uérez.
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Otro factor que probablemente también influydé en 1la
formacidn de Sdenz fue el hecho de tener compafieros en su es-
‘cuela que desempehaban cargos. En 1903 la Sociedad de Esfuer
zo Cristiano de Coyoacdn, en el D.F.,61lamada "Redencién Gra--
tuita" tuvo una nueva mesa directiva, en la cual el tesorero
tenia un nombre parecido al de Moisés Sdenz Garza, que era -
Moisés M. Sdenz; ademds, en la Comisidén de Vigilancia, estaba
Emiliano Hinojosa, (18) que habia solicitado, siendo estudian
te de Coyoacén, junto con Moisés Sdenz Garza, ser aceptado ba
jo la tutela del Presbiterio delZacatecas; (19) también --
Emiliano Hinojosa, pertenecid a 1a comisién de cultos, junto
con Tomds A. Guerrero, un miembro de la generacidn de Moisés
Sdenz Garza; (20) en la Comisidn de Misica estuvieron dos per
sonas, una de ellas, la que en nombre se parecia a Moisés Sdenz
Garza, que fué Moisés M. Sdenz; en Ta comisi6n de literatura -
volvemos a encontrarnos a dos personas de las que ya hablamos,
Emiliano Hinojosa y Tomds A. Guerrero; a é&ste Ultimo también -
lo encontramos en la Comisidn de Reuniones Sociales; y a --
Moisés M., Séenz volvemos a encontrarlo en la Comisidn examina-

dora, junto con Emiliano Hinojosa.

E1 espiritu imperante en la Sociedad de Esfuerzo --
Cristiano de que se habla lo describe Fermin 0. Gallegos, miem

bro de dicha sociedad, cuando nos da a entender que el Todopo-

T18) Fermin 0.Gallegos.Nueva Mesa Directiva.El_Faro. 15 de ju-
nio de 1903.p.96

(19) Acuerdos. E]l Farg. 15 de enero de 1903.

(20) Colegio y Seminario de Coyoacdn.E1 Faro. 15 de enero de -
1908.p.13. I
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deroso, con su misericordia sin 1imites, "tome en sus benig--
nos brazos" a los j6venes que integraban Ta mesa directiva de
la sociedad 1lamada "Redencién Gratuita", de modo que, impul-
sados y reanimados por el influjo de su espiritu divino, entu
stastas y diligentes, fueran por el camino que los llevaria -
a cumplir su sagrada misidn. Fermin 0. Gallegos, invité a --
otras sociedades para que se unieran en oracidn y dirigieran
uniformemente sus almas rumbo al trono de Dios, para pedir de
su divino espiritu, su influjo y guia muy necesaria para poder
lograr un concepto digno de c6mo debia ser la legislacidn en -
las personas que formaban, en las sociedades, las diversas me-
sas directivas. Fermin 0. Gallegos desed que "Plegue a Dios" -
el otorgarles 1o que le pedian unidos, y hacer que imperara el
espiritu de entusiasmo, abnegacién y amor para el progreso --
cristiano. Fermin 0. Gallegos deseaba que Dios concediera que
quienes formaban las Sociedades de Esfuerzo Cristiano, fueran
dignos y que sin verguenza ni escripulo se aduefiaran con gran
satisfaccidn de &1, en su concepto, bello membrete de "Esforza

dores cristianos". (21)

Lo anterior nos da una idea del ambiente en que se -
desenvolvian las Sociedades de Esfuerzo Cristjano, y de la in-
fluencia que pudo tener este ambiente, por 1o que ya menciona-

mos, en la formacidn de Moisés Sdenz Garza.

(21) Fermin 0. Gallegos. Nueva Mesa Directiva. El1_Faro. 15 de
junio de 1903, p.96.
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Pasaron los afios, y en 1907 Séenz egresa de Coyoacdn.
En este afio habfa cuando menos los siguientes grados escolares:
afio introductorio, curso preparatorio, que constaba de lo., -~
20., 30., y 40. afio, Curso Teol6gico, que tenfa dos afios de du

racidn.

En 1907, de 1os estudiantes que tuvieron promedio de
calificacién oscilante de 74 a 100 en las diferentes asignatu-
ras, en los diferentes afios, los mds altos puntajes fueron Tos

siguientes:
Afio introductorio, dos alumnos con 88.

Curso preparatorio

lo. afio, un estudiante con 54.

20. afio, un alumno con 95.

30, afio, no se reporta, por lo gue inferimos que no
hubo alumnos con promedio en sus materias con puntaje de 74 a

100.

40, afio, un estudiante con 91.

Curso Teoldgico.
lo. afio, no se reporta, por To cual suponemos que -
ninglin estudiante alcanzé siquiera el promedic, en sus asigna

turas, de 74,
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20. afio, un alumno con 97, este alumno fue Moisés -

Sdenz Garza.

Con los datos anteriores podemos observar gque fue -
el mds alto puntaje, no sdlo en comparacibn con sus compafieros
del afio escolar que cursé en 1967, sino de todos los alumnos

que Ilevaron algin grado en ese plantel ese afio.

Los compafieros de Moisés Sdenz, que egresaron el mis
mo afio que &1, y sus promedios en las diferentes asignaturas

en 1907, asi como el promedio de Sdenz, fueron los siquientes:

Leandro Garza Leal, 93
Tomds Guerrero, 86
Miguel Peralta, 92
José Venencia, 92
Moisés Sdenz, 97

Sdenz, el afo que egresd, tuvo compafieros, en Jos di
ferentes grados escolares, procedentes cuando menos de: Yucatén,
Nuevo Lebn, México, Guerrero, Michoacan, D.F., Tabasco, Cuba,
Texas, Campeche, Tamaulipas, San Luis Potosi, Zacatecas, --
Hidalgo y Coahuila. Y, en el aho en cuestidn, dnicamente con-
tando los estudiantes que tuvieron un promedio escolar en sus

materias de 74 a 100, son un ndmero de 50. (22)

(22) Colegio y Seminario de Coyoacdn. E1 Faro. 15 de enero de
1908. p.13
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Cuando en el Colegio y Seminario Teoldgico de ;-}
Coyoacdn termin6é el afio escolar, se efectuaron actos en la =

escuela, de los cuales haremos una resefia superficial.

Conforme a programas que comenzaron a estar en cir
culacibn a partir del once de diciembre, se realizaron " Los
actos plblicos" a partir del viernes 13 y duraron hasta el -
dia 16, un lunes. Al dia siguiente se realizd, "La fiesta 1i
terario musical". Dado que en aquellos dias en la Ciudad de
México, el Presbiterio se encontraba en.sesiones, se invitd a
la totalidad de sus miembros a visitar, e} dia 14 (sdbado), -

el plantel.

E1 martes, en la mafiana se efectud en el templo un
culto, en el Colegio y Seminario de Coyoacdn; posteriormente
visitaron los edificios y terrenos de dicha institucién; cuan
do dieron en la mafiana las 9 y media, se reunieron nuevamente
en el templo, donde los Revs. David Verduzco, Ezequiel Castillo
y José Falcbn,dieron pliticas muy persuasivas y elocuentes a

los alumnos,

Cuando 1legaron las once de la mafiana todos inicia-
ron una excursidén en el campo, la cual habia sido dispuesta -
y preparada por “la Facultad del Colegio", en Tizapdn; a dicha
excursién asistieron mis o menos 45 alumnos, el Presidente,

tres maestros {(L.R. Cdmara, R.A. Brown, Miss. Beckwith}, los
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sefiores Carlos Petrdn y la seifiora del mismo,:E M. Sein, P, ;
Arellano, A. Morales, W.B. Minton, D. Verduzco, J. Falcén, E.
Castillo y sefora, E. Peralta, A. Alemdn, B. Celaya, A. --
Gutiérrez, sefioritas Arellano y Sras. de Cimara y de Wallace;
el lugar predestinado para ingerir tamales y atole ya estaba
listo cuando 1legaron los excursionistas, dicho lugar fue la
casa de D. Agustin Garcia, al cual califica Basnague como -
“Conocido veterano". El agasajo les fue proporcionado tanto -
por la amable y simpdtica familia Garcia, como por las "Simpd
ticas Sefioritas Pinto"; dicho convivio, tuvo lugar al pie de
unos drboles majestuosos y en una auténtica y amplia glorieta.
Los alumnos tenian una pequefia orquesta, la que hizo ameno el

evento, al tocar de su repertorio, las piezas seleccionadas.

E1 dia 15, domingo, el sermén estuvo a cargo de E. -
Castillo (Rev.) "En la santa cena", en este mismo evento, en -
la consagracidn del vino y pan oficiaron los Revs. Cimara y -~
Verduzco. Ese dia por la noche, quien debid predicar el sermén
para los alumnos graduados era el Rev. Or. P. Flores Valderra-
ma, sin embargo, dado que se enfermd en G1timo momento, tomd
su sitio un Rev., el Dr. J.W. Butler. La forma como dié el ser
mén el Rev. Butler gustd grandemente a los alumnos que termina
ron sus cursos teolégicos, pues sus exortaciones fueron adecua
das y prdcticas. E} dfa 17, martes, a las tres de la tarde, se
efectué una fiesta literario musical, un evento solemne en el

cual, el Presidente del Colegio y Seminario Coyoacanense otorgd
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diplomas a cinco jévenes, a saber: José Venencia, Miguel --
Peralta, Leandro Garza Leal, Tomds Guerrero, y Moisés Sdenz -
Garza. Por los cuidados otorgados por la familia, Leandro Gar
za Leal no pudo asistir. Cada uno de estos alumnos presentd -

un ensayo, y fueron los siguientes:

José Veneciai,"PrinéipaIes armas de un orador sagra-

do"i

Migug1 Pé7‘ i"Cud]idades que exigen los tiempos

: écfué]es en un ministro de Cristo".
- Leﬁndrojeqrza Lééi: debié haber presentado: "La mi-
B ’sién distintiva de la Iglesia Pres
biterariana en México".
Tomds Guerrero: "E1 Profeta Isaias”.
Moisés Sdenz: "Cristo como un especialista en el

estudio y formacidn del cardcter".

La totalidad de los jdovenes realizaron su labor con
mucho tino y éxito. En el acto, las siguientes personas oficia
ron: Revs. J. Falcdn, P. Arellano, V.. Mendoza, Dres. A.Morales
y G. Wallace, "Profr. R.A. Brown". E1 sefior Epigmenio Velazco
dirigid "E1 orfedn del Seminario", dicho orfefn, pese a ser ain

novel "Cantd un bonito coro". (23)

(23) Basnague. Festival en Coyoacdn. E] Faro. lo. de enero de
1908. pp. 1,5,8. D
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NORMAL DE XALAPA.

Séenz'se:eSfor;éipbr'titu1$rse en 1a Normal de - -
Veracruz, Estof]o deséaba; en'opiﬁibn de Hermida Ruiz, (24) -
porque le'atraia’tantszla influencia como la grandeza de dicha
normal. A1 conc1u1r su preparatoria, en Coyoacdn, era mucho -
mis corta la d1stanc1a para acudir a Ta Nacional de Maestros

para titularse como docente, sin embargo, marchd a Xalapa.

Nosotros‘pensamos que probablemente, otra razén pa
ra difigirse a Xalapa, ademds de 16 supuesto por Hermida Ruiz,
fue que 13 Sra. Ana Papp Boyce, esposa de Isaac Boyce, en cuapn
to supo que Moisés Sdenz Garza, entraba en el Colegio de Coyoa
cdn, en el afio de 1903, inmediatamente comenzdé & mostrar su --
afecto y simpatia para Moisés al saberlo hijo de Juan Sdenz --
Garza, pues le estaba agradecida a Don Juan Sdenz por la ayuda
brindada a lsaac Boyce; pese a estar Ya Sra. Boyce en Xalapa,
realizé en concepto de Juan Sdenz, una labor digna de envidiar
se por gran cantidad de mujeres. La sefiora Boyce, cuando Moisés
Sdenz, marchd rumbo a Xalapa, fue como su segunda madre, y ~---
Moisés Saenz estuvo en la casa de Boyce; los Boyce le inspira-
ban tantos sentimientos puros como ideas sanas, seglin da a enten
der Juan Sdenz; también da a entender que allf es el lugar en
que su labor desenvolvidé toda 1a generosidad de su corazdn al

proporcionarle tanto direccién como apoyo en el trabajo que Moisés Sdenz -

(24} Hermida Ruxz, José Angel. La estancia de Don Moisés Sdenz.
La fundacién de 71a escuela Normal Veracruzana. p. 5
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realizaba, con gran cantidad de consejos y con el ejemplo de
la vida cristiana. Moisés Sdenz estuvo en Xalapa con ambos -
esposos hasta el sexto mes de 1908, pues, en junio, la Sra. -
Boyce fue a Estados Unidos junto con sus hijas. De acuerdo -
con Juan Sdenz, la Sra. Boyce tuvo siempre una expresibn ama~
ble y dulce, asi como también mucho afecto para Moisés Sdenz.

(25).

Moisés Sdenz, en Xalapa fue pastor en una iglesia,
(26) sin embargo, no profesd como pastor cuando estuvo en el
Colegio y Seminario de Coyoacén, (27) sino que, los maestros
que habfan pasado por dicho Colegic y Seminario, también pre-

dicabancuando tenian ocasidn de hacerlo. {28)

También en Xalapa, Moisés Sdenz, cuando menos duran
te cierto tiempo, fue asociado "con el Dr. Boyce", en la redag
ci6n para el cuaderno de lecciones de los domingos, su labor
"en el departamento primario" fue una ayuda de mucho valor en

esa seccién de educacidn. (29)

(25) Sdenz Garza, Juan. A la memoria de la Sra. Ana Papp Boyce,
El Faro. 4 de noviembre de 1910. pp. 707, 711

{26) El Faro. 15 de octubre de 1908. p.159.
(27) Rev. Leopoldo Lbpez Mistegui. Entrevista personal.

(28) Reunidn de ex-alumnos de E1 Colegio y Seminario Presbite-
riano de Coyoacdn. E1 Faro. 14 de febrero de 1913. p.105

(29) El_Faro. 15 de octubre de 1908. p.159.
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Ahora hablaremos de los estudios de Sdenz en la -
Normal Veracruzana. Moisés Sdenz Garza, no fue alumno de la
Escuela Normal de Veracruz, fue un asistente, y tados los ~
cinco grados que obtuvo en esta escuela les ohtuvo presentan

do exdmenes a titulo de suficiencia.

El dia ocho del mes de febrero del afio de 1908 pi-~
did por escrito al gobernador de estado, autorizacién para -
1levar una asignatura de pedagogia en la Normal de Xalapa, cQ
mo estudiante supernumerario o cursante. Esta peticiGn se tur
né al Director de 7a escuela donde Sdenz pretendia ingresar,
que era Emilio Fuentes y Betancourt. Segin dice el documento
se turn6 para informe. E1 11 de febrero de 1908, la respuss-
ta comunicaba que el 12 de enero del afo anterior a la peti-
cidn de Sdenz, se habia suprimido el acuerdo mediante el cual
podian antes ser admitidos los estudiantes supernumerarios, y
por.lo tanto, no podia el Director permitir a Sdenz lo que de
seaba, excepto si el gobernador 1o aceptaba. El citado goberna
dor asentd que dado el acuerdo de fecha 12 de enero de 1907, -
referente a estudiantes supernumerarios, la direccidn de la -
Normal aceptaria solamente como asistente a la asignatura de
pedagogia a Sdenz, sin que éste estuviera matriculado, y did
permiso @ la Direccidon de la Escuela para suspender en el mo-
mento que fuera y sin avisar al gobierno & Don Moisés, si su
conducta alterara negativamente la disciplina. Don Emilic -

Fuentes y Betancourt "Acuso recibo™ y expresd que anteriormente
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al acuerdo del 12 de enero de 1907, correspondiente a 1a S5u-
presidn, en la Normal, de estudiantes supernumerarios, nunca
tuvieron matricula este tipo de alumnos, y tampoco se les con

taban las inasistencias que tuvieran.

EY 3 de octubre de 1908, hizo por escrito 1a solici
tud al "“Director de la Normal Primaria", de una prueba a titu
lo de suficiencia de las materias de los dos primeros cursos
de la "Normal Primaria de) Estado de Veracruz Llave". (30) De
modo que pedia presentar dos cursos en examen a titulo y en -
un mismo lapso. Esta peticioén de Sdenz, le fue concedida. £3
dia 12 de octubre de 1908, presentd exdmenes de "aritmética,
geometria, teneduria de libros y geografifa", y el 13 de octu-
bre de 1908, "Antropologia pedagdgica, espafol, caligrafia, -
dibujo, canto y gimnasia". Todas las'materias anteriores corres
pondian al primer curso, y, de este curso, solamente no presen
té francés, sino hasta el 13 de enero de)l siguiente afio, junto
con 1a materia de 20. curso de francés. La materia francés de
primer curso se habia programado para presentarla el 12 de oc-
tubre de 1908, sin embargo, quedd sin presentar hasta el si--
guiente afo. E1 22 del mes de octubre del afio de 1908, Sdenz -
comenzd a realizar las pruebas para el segundo curso, exdmenes
que concluyeron el 13 de enero de 1909.Los resultados obtenidos

por Sdenz para lo. y 20. curso fueron: en primero: caligrafia:

(30) En este mismo documento se observa que su domicilio fue:
20. Calle de Alatorre No. 9.
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2, teneduria de libros; 1, en todas las demds obtuvo 3 y 4; -
uno de los 4 obtenidos fue en antropologia pedagdgica; en el
segundo curso; caligrafia: 2, cuatro en las materias principa

tes, y en las demds, obtuvo 3.

A los dos dias de haber presentado los dl1timos exd-
menes &sto es, el 15 de enero, pidié las pruebas para el afio
siguiente (30.) y la prueba profesional para ser profesor de
primaria elemental. E1 dia 23 de enero presenté los exdmenes
de: historia, aritmética, geografia, dlgebra, ciencias natura
les, geometria, pedagogia e higiene; el 25 de enero presentd
espafiol, instruccién civica e inglés, el dia 26 cel mismo mes,
presentd el examen de "Los ejercicios précticos de ensefianza";
obtuve notas de 3 y 4. Termindé el 30 de enero y el 2 de febre
ro realizé su examen profesional, del cual salid por unanimi-

dad aprobado.

ET dia 22 de febrero de 1909, el Departamento "De -
Justicia e Instruccidn Piblica de la Secretarfa de Gobierno",
mandd a la escuela donde estudiaba Sdenz, su titulo de profe-
sor de primaria elemental. Moisés Sdenz firmé de recibido el

26 de febrero de 1909.

Sdenz, cuando recibid el titulo, ya acudia "Al cuar
to curso", también como alumno supernumerario, para asistir -

al 40. curso, lo pidid al sefior Director de la Normal, Este,
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cuando el gobierno le turnd peticidn, afirmd que Sdenz habfia
resultado aprobado en la prueba extraordinaria de maestro de
Educacidn Primaria Elemental que habia presentado en examen

a titulo de suficiencia, con el permiso de la autoridad corres
pondiente, y que posterijormente habja logrado bastante éxito
en las pruebas "De curso" que exigia la Ley correspondiente,

y para los que se le otorgd el permiso necesario. Emilio -
Fuentes y Betancourt afirmé que no tenfa inconveniente para -
que Moisés Sdenz continuara estudiando; a los dos dias de és-
to, la respuesta para el Director fué que, pese a que la situa
cién de Moisés Sdenz no Ta prevenia el reglamento escolar de
1a Normal en cuestidn, debido al informe que el Director habia
enviado y también a que Sdenz estaba en una situacidn anéloga
a la de Josefina Ortega, de ésta dGltima, afirmaba 1a respuesta,
se le habia informado al Director de la escuela, el acuerdo gy
bernamental de este estado, en el documento nimero 672 del dia
22 del mes de enero de 1909, que se autorizara el permiso que
ella solicité para poder concurrir a las materias que pidid -
(estas asignaturas eran: gimnasia, pedagogia, fisica, gramiti

ca general y metodologia aplicada).

Medio afio mas tarde, Moisés Sdenz, el 6 de agosto de
1909, solicité a Don Emilio Fuentes y Betancourt permiso para
realizar pruebas a titulo de suficiencia, correspondientes a
los cursos 4o. y 50. y también el examen profesional para edy

cacién primaria superior; la solicitud la hizo, segiin afirmé
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Sdenz, debido a que tenia que irse de esa ciudad. E1 16 de -

agosto de 1909 comenzaron las pruebas para el 4o, curso, este
dia presenté geografia, trigonometrfa, y algebra; el 17, pre-
sentd geografia y fisica; el dfa 18 se examina en pedagogia,

el 19 en gramdtica general e historia, el 20 presenta el exa-
men de gimnasia, ejercicios prdcticos de ensefianza, canto e -
inglés; tanto en trigonometria, como en algebra obtuve dos de

calificacidon, en las demds saco cuatro.

E1 21 de agosto comenzaron las pruebas para el 5o0.
curso, presentd literatura, gramitica general y moral; el dfa
23 de agosto, presenté historia de 1a pedagogia y ldgica, el
dia 24, realizd los exdmenes de metodologia aplicada, quimica,
ejercicios prdcticos de la enseiianza, inglés y economia polfi-
tica; en economia politica y en quimica sacéd tres de califica

cibn, en las demds obtuvo cuatro.

TESIS DE SAENZ COMO MAESTRG DE PRIMARIA SUPERIOR

E1 28 de agosto presentd la primera parte de su exa
men profesional, el cual fue, "A titulo de suficiencia y con -
el cardcter de extraordinario". Sdenz presenté una tesis acer
ca de la significacién de Rousseau en la tendencia pedagbgica
moderna, con examen oral; el dia 30 de agosto, presenté la -

segunda parte del examen profesional, la cual consistié "En -
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una leccidn de prueba". En las dos partes de su examen profe-
sional, el jurado fue "De 1o mejor"; en la primera parté esty
vo compuesto por el Director de 1a Normal, Don Emilio Fuentes
Betancourt, M. Castellanos, Luis Martinez Murilio, Atendgenes
Pérez y Soto, J. de Jesis Coronado, E.R. Coronel y J. Sudrez
Peredo; en la segunda parte el jurado estuvo compuesto por -
Luis Martinez Murille, J. de JesGs Coronado, J. Sudrez Peredo.

(31)

Sdenz, en su tesis, comienza dando a entender que
cuando juzgamos a un autor, 1o hacemos con base en nuestras -
preferencias; aclara que para algunos Rousseau habia pronun-
ciado la palabra definitiva en cuanto a educacidén, que habia
mostrado un modelo tan perfecto y alto, que s6lo nos quedaba
tratar de lograrlo; y que para otras personas, el criterio -
educativo de Rousseau s6lo habia sido ficcidén, resultado de

un intelecto muy brillante que no tenia ningin tipo de alcance.

Debido a que su ensayo necesitaba juzgar la labor
de Rousseau, Sdenz trato de juzgar, mostrando su opinidn con
los juicios de peritos educativos y también con 1o que habia

observado.

(31) Hermida Ruiz, José Angel. La estancia de don Moisés Sdenz.
La Fundacibn de la Escuela Normal Veracruzana. pp.l135,
137,138, 139.
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‘Sdenz, al resumir la ideologfa educativa de Jacobo
Rousseau, que mostr6 en Emilio, nos da a entender lo siguien-
te: Rousseau pensaba que la educacibn deberia tener como fun-
damento el desarrolle fisico del estudiante, y el desenvolvi-
miento tanto de sentimientos, como el juicio provocade en for
ma separada en las diferentes épocas de edad de los jovenes, y

que su meta debiera ser puramente utilitarista.

La educacién de Rousseau es espontdnea; la libertad
y retorno a la naturaleza, es 1o que une a toda la idea educati

va de Don Jacobo.

Sdenz afirma que si pensamos que el retorno al am-
biente objetivo, al ambiente biolbgico y fisico es el rasgo -
distintivo de la educacifn de Don Jacobo, deberiamos reconocer
que tuvo muy poca originalidad y que su obra no justifica la -
admiracidn tan especial que se le tiene, pues el padre de la -
educacidn intuitiva fue Comenjo, Sdenz dice ésto porque para -
egta G1tima persona, tanto en su metodologia general para ense
fiar, como en su método para aprender idiomas, l1a naturaleza es
td en primer término. Sdenz pensaba que Don Jacobo podrfa ha-
ber sumado muy poco a 10 que Rabeldis puso en labios de --
Gargantfia al decirle é&ste G1timo a su hijo lo siguiente: "En
cuanto al conocimiento de los productos de la naturaleza, quie
ro que te consagres a &1 curiosamente, que no quede mar ni -
rio ni fuente cuyos peces no conozcas; todos los pdjaros del

aire, todos los &rboles robustos y frutos de los bosques, -
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todas Tas hierbas de 1a tierra, todos los metales ocultos del

oriente y del medio dfa, seate todo conocido®.

Sdenz tenia el concepto de que Don Jacabo no tenia
un gran mérito, debido a pretender el retorno al mundo fisico
externo, Sdenz sostenia que cuando Rousseay hablaba de retor-
no a la naturaleza, aunque en el t&rmino naturaleza, al leer
su obra se entendia mundo externo, también daba a este térmi-
no otra connotacidn, queria significar naturaleza interior del

nifio, ésto es, el ambiente subjetivo, 1o psicoidgico.

Sienz pensaba que el haber percibido que era necesa
‘rio este tipo de rétorno, y entendido que no era posible que
la educacidn tuviera buen éxito sino hasta estar acorde con -
las reglas psicolégicas del estudiante, el que hubiera manifes
tado que la mejor capacitacién que puede haber en el docente -
es la que consiste en conocer la estructura del nifio y conocer,
en particular, la estructura de sus discipulos, ese era el mé

rito de Rousseau.

De acuerds con aquello que Locke, Rabelais, Fenelén
y Comenio, antes que don Jacobo, entrevieron y esbozaron, ~-
Rausseau con su inteligencia, lo contemplo en toda su magnitud
y 1o comunicé a todo el mundo, en una obra que es hermosa por

siempre.
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Saénz pensaba que no era posible que el impacto de
una persona tuviera todo su logro dnicamente con lo que escri
bia, sino que era necesario que otras personas continuaran 1o
que este individuo habia comenzado, que otros, en condiciones
diferentes, llevaran a la prdctica e hicieran generalizacién

de sus ideas.

Saénz sostuvo que Don Jacobo tuvo seguidores, que
existian pocas obras que hubieran incitado mayor interés que
su 1ibro E1 Emilio. Aunque muchos no estuvieron de acuerdo, -
comentaba, otros muchos si le aceptaron y se habian basado en
diche libro. Sin embarge, existian tres personas que merecian
especial cita pues habYan sido quienes habian hecho la teorfa
de Rousseau real y practicable, al quitarle 1o que tenia de -

utdpico. A saber: Froebel, Pestalozzi y Herbart.

Sdenz sefiala que Don Jacobo desperté el anhelo de
educar en Pestalozzi, que éste, en E1 Canto del Cisne, autobio
graffa que redactd al final de su existencia, afirma: "Los --
principios de libertad proclamados por RouSseau y presentados
en su forma ideal, fortificaron en mi corazén el deseo de en-
contrar un camino de accién mis vaste, donde yo pudiera ser -
Gti1 al pueblo”. Con Yo anterior, Sdenz probd que lo que animé
a Pestalozzi a dedicarse a l1a docencia fue lo escrito por Don
Jacobo. S&enz sefiala que Pestalozzi y Rousseau difirieron en

cuanto a temperamento en que el primero era tierno y amante,
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To cual fue la ventaja que tuvo sobre Don Jacobo; y ambos --
eran de temperamento sensible. Sdenz narra que Pestalozzi dié
educacidn a quienes amaba, y al proporcionarieseducacién, apro

vech6 muchas ideas de Rousseau.

Sdenz no pasa por alto el hecho de que Pestalozzi -
realizd una experiencia, llevar a la prédctica la teorfa de su
inspirador. Sdenz narra como dicha préctica consistid en que, .
con su hijo, llamado Jacobli practicé la educacién conforme a
fo planeado por Rousseau, esto es, practicd 1o que decia el -
libro de E1 Emilio. Gracias a esta practica, narra Sdenz, se
pudo observar que no es posible, a no ser que se retorne, al
eStado salvaje primitivo, el dejar completamente abandonado -
al pequefio a la naturaleza; también se vio, sostiene Sdenz, -
que el niﬁo:es un individuo social y que debe ser influido por
el contexto social; también habla Sdenz de que Sse observd que
el alma no es divisible y que no es posible marcar con exacti
tud matemdtica la edad a que se debe dar educacién a la inteli

gencia, o los sentidos, o el corazdn.

Otra de las cosas que hace notar Sﬁenz, es que no -
obstante, por esa misma expeviencia se obtuvieron dates admira
bles; supieron que 1a teoria de Don Jacobo era en esencia prac
ticable, que la educacidn ideal que les muestra puede estable-
cerse sin miedo a equivocarse, y que, ademds, esta préctica de

Pestalozzi iTustré su gran capacidad pedagbgica, el cual, en
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o sucesivo, fue el que implementd Tas ‘ideas de Rousseau,

Sdenz también habla de Froebel, quien sefiala Sdenz,
sacé partido de las teorfas de Don Jacobo, pues reconoce a --
éste como autor de la base de su teorfa, o sea, de la libertad

y respeto a la vocacidn y gusto del estudiante.

Sostiene Sdenz que estas personas, al 1levar a 1la
prdctica las teorias de Don Jacobo, tuvieron que modificar -
unas teorfas y descartar otras; y que pese a que no tuvieron

infalibijlidad, la posteridad les otorgd la razdn.

Pensaba Sdenz que si estudiaban estas transformacio
nes, serfan capaces de determinar hasta donde las teorias de -
Don Jacobo habian tenido influencia en el moderno movimiento -
pedagégico, hasta qué punto Rousseau era digno del status que
se le otorgaba. Sdenz sefala que primeramente se tuvo que eli-
minar la ideologia de disciplina de Rousseau respecto a obede-
cer; que a Emilio no se le debia ordenar; que en el lapso de
los doce afios primeros, el docente debfa ser la necesidad y el
inico trabajo del maestro era combinar situaciones, como un --
maquinista; Sdenz sefiala el contraste con la moderna discipli-
na escolar, que tenia como base el respeto al profesor, el obe

decer.



32

También sefiala Sdenz que Don Jacobo parte la vida
hasta la edad de 20 afios, 1o cual es un error en concepto de
Sdenz, y al hacer ésto, Sdenz opina que muestra tener poca -
capacidad prdctica; sefiala que Emilio es mostrado dividido en
tres secciones, en la primera, que abarca hasta la edad de -
doce afios, &1 no posee en su alma sino sentidos, es completa-
mente ignorante, es un animal fuerte; en el siguiente perfodo,
se educa (nicamente Ta inteligencia, este lapso comprende de
los 12 a los 15 afios y de 15 a 20 ahos se le otorga corazdn, -

sentimientos.

Sdenz opina que con un andlisis superficial de la -
teoria anterior, percibirfan sus'fallas, pues no es posible --
que el desenvolvimiento intelectual se retrase hasta la edad -
de doce afios, y que tampoco es posible pensar que en sus prime
ros 18 afios de vida la persona no tenga la mds minima idea de
Dios, por no habérsele hablado de éste; aclara Sdenz que en es
te @1timo aspecto poseian otra experiencia, que también fue --
concluyente y maravillosa; Sdenz se referia a la de Sentanis,
quien narra esta historia: ya a la edad de 10 ahos, su papd --
queriendo probar la ideologia de Rousseau, nunca le habia dicho
alguna palabra de Dios, entonces, su espiritu traté de encon-
trarlo y, como si fuera salvaje, comenzd a idolatrar al sol, -
ya que pensd que 8ste cuerpo celeste era Ta entidad suprema que

&1 intuia.
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Sdenz sostuvo que a pesar de que las teorfas de -~
Den Jacobo, si se 1levaban al cabo estrictamente, en este pun
to eran utdpicas, habian realizade una transformacidén en el -
terreno educativo pues gracias a ellas se habia aceptado a la
educacidn como un proceso que poseia diferentes etapas, y que
cada etapa debia poseer una meta especial y debia ser trabaja
da con especiales técnicas, que ademds se habia aceptado que
Ta adolescencia era el lapso vita)l de la educacién intelectual
fisica y moral. Sdenz sefiala que Don Jacobo pretendia dividir
el alma, al contrario de Condillac, el cual, sostiene Sdenz, -
basdndose en que el alma era solamente una en todas edades, ~-
pretendia que el infante desde los primeros afos comenzara con
el andlisis psicolégico, el autoexamen y la filosoffa de la -~
historia; Sdenz opin6 que la moderna escuela ha tratado de en-
contrar un punto medio, el cual estd mucho mds cercano a l1as -

teorias de Rousseau que a las de Condillac.

Sdenz sostuvo que en la segunda mitad del siglo pa-
sado, ocurrid una reaccidn educativa; que el factor sociolégi-
co de la educacidn iba colocdndose en el primer lugar, el cual
estaba ocupado por el factor psicoldgico. Pestalozzi fue capaz
de enunciar que el ideal de todo docente debia ser "psicologi-
zar la educacién", pero gque, en la obra politico positiva de -
Comte, y en la obra de Spencer titulada: Educacién, éstos auto

res sefialaron un nuevo camino,
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Sdenz sostuvo que ahora, esto es, cuando &} presen
té el examen profesional, no era tanto la persona la que debia
considerarse sino que era la sociedad. Que no era tanto educar
psicolfgicamente como educar socioldgicamente, y que, siendo -
mds preciso, era una educacidn psicolbgico-sociolégica. Sdenz
sefialé que era visible esta reaccién, por la forma en que se -~
consideraba en el tiempo que Don Moisés se titulé, a la ense-
flanza en historia, que esta ensefianza ocupaba, en el tiempo --
mencionado un lugar de honor, que también se sentia esta reac-
cién por la atencidn mayor que se proporcionaba a las ciencias
sociales en cuanto a su estudio, y también por el anhelo de --
que el infante entendiera tanto que era parte de una patria, -

como que era parte de la familia humana.

Después de anaiizar lo anterior, Sdenz se cuestiond
si podian hacer la pregunta de si Don Jacobo tenia influencia
eﬁ la reaccidn referida; seiiala Sdenz que si para responder --
a esta pregunta, Gnicamente tomamos El Emilio, la respuesta de
beria ser que no, pues Emilio esta aislado, sin padres, se le
coloca alejado de la sociedad, en el campo; no se le dan cono-
cimientos de historia; todo estd dispuesto para que Emilio es-
té aparte de la sociedad que Rousseau detestaba; el vinculo de
unibn de los hombres, o sea, los libros, estdn prohibidos que
soalmente se lee Emilio, el cual es el relato novelesco de co-
mo vivia una persona sola; por lo anterior, Sdenz opina que --

Emilio es una persona sumamente egoista y antisocial.
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Sdenz hace notar que este aspecto del proyecto edu
cativo de Rousseau, fue resultado tanto de la sociedad como -
de la época en la cual escribid, pues si Don Jacobo hubiera -
escrito E1 Emilio tiempo después, 1o habria hecho en forma di
ferente, también si lo hubiera redactado en otro contexto so-

cial, hubiera diferido.

De acuerdo con Sdenz prueba de lo anterior es la -
proporcionada por el mismo Rousseau al escribir en la obra:
Consideraciones sobre el Gobierno de Polonia; "La educacibén -

nacional no pertenece sino a Yos pueblos libres...

“La educacidn es la que debe dar a las almas la for
ma nacional y dirigir sus opiniones y sus gustos de tal modo
que los haga patriotas por inclinacibn, por pasidn, por nece-
sidad. Al abrir los ojos, el nifio no debe ver sino la patria
y nada mds de ella. Todo republicano verdadero chupa con la le
che materna el amor a la patria, es decir, leyes y libertad.
Este amor forma toda su existencia, no se ve sino a la patria,
no vive sino para ella; desde que se haya s6lo, es hombre nulo;

desde el momento en que no tiene patria no existe".

En opinidn de Sdenz, por lo anterior se puede obser
var que, no obstante que la educacidn mostrada en E} Emilio es
antisocial y egoista, el concepto que de ésta tenfa Don Jacobo,
estaba en concordancia con el moderno movimiento pedagdgico de

principios del siglo XX.
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Sdenz opina que estén en capacidad, después de lo
anteriormente expresado, de dar un juicio que sea la respues
ta al tema de su tesis, y lo expresa, dando a entender que -
el influjo de Don Jacobo no ha sido pequefio; que Geux afirmd
que la moderna pedagogia estaba tefiida por las doctrinas de
Rousseau. Que sus fallas son las de su época, que sus acier=
tos son eternos. Que al l1levar sus teorias a la préictica, ha
sido necesario desechar algunas y transformar otras, que esta
misma prdctica nos ha comprobade c6émo son la mayor parte de
ellas, elevadas, y que cdmo ha sido bienhechor €] impacto de -
Don Jacobo, el cual, en concepto de Sdenz, fue propagador de

la libertad de individuos y de almas. (32)

SAENZ (DOCENTE EN XALAPA?

Como veremos mids adelante, Don Moisés fué docente
en algunas escuelas en las que estudid; sin embargo, no fue -
maestro en la escuela normal de que estamos hablando, pese a

haberte tenido gran afecto. (33)

(32) Séenz, Moisés, Rousseau: Significacién que en el movimien
to pedagdgico moderno debe atribuirsele a este escritor.
La Fundacién de la Escuela Normal Veracruzana. pp. 223 --
227.

(33) Hermida Ruiz, Angel José. Exdirector de la Escuela Normal
de Xalapa. Carta personal.
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WASHINGTON AND JEFFERSON COLLEGE Y REGRESO A MEXICO.

Poco tiempo después de concluir sus estudios en la
Normal Veracruzana, Sdenz marcho al extranjero, al Estado de
Pennsylviania, Estados Unidos, para estudiar en el Washington -
and Jefferson College, Moisés salié de México en septiembre -
de 1909, y en ese mismo tiempo, {(septiembre del afio menciona--
do) se inscribié en el 20. grado, en la escuela citada. Sdenz
tenia planeado estudiar sélo dos afics, tomando estudios espe-
ciales; sin embargo, debido a su aplicacidén, forma de ser, y -
aptitud, répidamente gané la simpatia de sus doncentes, ‘105 cua
les tuvieron interés en que permaneciera otro afio, con ohjeto
de lograr el diploma de grado de Bachelor of Arts. Sdenz obtu—.
vo el grado, "En una clase" de 33 peisonas, y la facuitad le
otorgd la calificacion XXXX Magna Cum Laude, esto es, los hono
res principales "de su clase", honores que tuvo a la par con -
otro estudiante que hizo en cuatro afios 1o que Sdenz realizd -
en tres, el mes de mayo de 1912, el dfa 19, se realizd el acto.

(34)

A Séenz, en 1911, temfan perderlo los alumnos de la
escuela citada, ya que corregia a estudiantes "“de 20. afio sus
l1ibros de apuntes de quimica”; no se sabfa si &1 era ayudante
del maestro Well o si el profesor Well era su ayudante, era -

(34) Boyce, lsaac. Noticia interesante. E1 Faro. 21 de junio
de 1912. p.393.
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dificil decir cudl era la aseveracibn correcta y ambos maes--
tros pensaban que era muy facil su ensefianza, pero los alumnos
afirmaban que no 1o era. Sdenz era experto en quimica, los -
alumnos afirmaban que jamds cometia un error. Sdenz, cuando -
no se encontraba Brush podfa tocar el drganc “En el salén de
Rutherfard". Y lo tocaba muy bien, afirmaban los alumnos. Sienz
manejaba "sus labies como un pequefio hombre maneja grandes -~
pies. Por lo tante, el jala a todes". Los docentes no eran ca

paces de entenderle, por 1o tanto inferian que Sdenz lo sabia.

Sdenz sofiaba con estar cerca de la mujer que amaba,
sin embargo, dado que la sefiorita estaba muy lejos, el suefio
tenia que esperar, para poder realizarse. México le quedaba -
tan retirado, que S83enz no podia regresar cada verano a casa,
pero Sdenz pasaba “Sus vacaciones en el lugar Kirberger hecho

famoso, Chautauqua". (35)

Sdenz, al mismo tiempo que era estudiante, era asis
tente facultativo, y lo fue durante dos afios, asi como miembro
tanto "De la Pensibn Pandora" como de "La Uridn de Sociedad Lj
teraria", y de “La Asocjacidn Cristiana de Hombres Jdvenes".

(Incluso, muchos aios después de que egresd, a Sdenz se le did

{35) 1912 Pandora. Washington and Jefferson College. Datos en
viados por Betty E. Jenkins Alumni Office Washington and
Jefferson College.
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un grado honorario, que fue el de Doctor en Ciencias, 6t6rga-
do por el Washington and Jefferson College, en el afio de 1930).
(36).

Como se mencioné anteriormente, en 1908, en junio,
Ta Sefiora Boyce fue a Estados Unidos junto con sus hijas, antes
de irse, la Sefiora mencionada estuvo en casa de Juan Sienz, ¥,
segiin da a entender el padre de Moisés Sdenz, en ese tiempo se
comunicarfan tanto con el corazdn como con palabras emanadas -
de sus bocas, las cuales serian en espafiol; Juan Sdenz da a en
tender que ldgrimas gruesas se asomaban en la Sefora Boyce, pe
ro que éstas no eran por dolor, sino que eran de alegria al mos
trar efecto a Moisés Sdenz; la Sefiora Boyce planeaba permanecer
tres afios en Estados Unidos "Para atender a la educacidn de sus
hijas". La sefiora Boyce fallecid en 1910, en septiembre, el dia

29. (37)

Moisés Sdenz, al estar en Estados Unidos, como estu-
..diante de Bachelor of Arts, siguié teniendo comunicacién con --

los sefiores Boyce. (38)

Después de que regresé del Washington and Jdefferson
College, los puestos de mayor importancia que tuve fueron: Di-

rector de Educacidn Piblica del Estado de Guanajuato, de 15 a

(36) Alumni Directory.Washington and Jefferson College. Datos
enviados por Betty E. Jenkins Alumni Office. Washington
and Jefferson College.

(37) Sdenz Garza Juan. A la memorija de la Sra. Ana Papp Boyce.
£l Faro. 4 de noviembre de 1910. pp. 707 y 711,

(38) Boyce Isaac.Noticia interesante.El Faro.21 de Junio de -
1912.p.393.
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165 Director de 1a Escuela Nacional Preparatoria.de. 16 a 20;

Director de Educacién del D.F. en 1920. (39)

Ademds de los puestos de importancia que ocupb, ~--
otras cosas que ocurrieron a Sdenz, en este lapso, fueron las

siguientes:

Sdenz, de cuando en cuando tenia reuniones sociales
con excompaneros de Coyocacén de su generacidn y de otras gene-
raciones; en dichas reuniones comian, también platicaban sobre
su escuela; iban a cultos en diversos templos evangélicos y, -
si se presentaba la ocasidn, alguno de ellos predicaba, fuera
ministro o profesor, ya que los maestros egresados de Coyoacén,
también predicaban cuando tenian ocasidn de hacerlo; todos can

taban algiin coro. (40)

E1 19 de diciembre de 1918, contrajeron matrimonio,
la hermana de Moisés Sdenz, maestra Ana Sdenz, y el Sefior José
B. Sdenz, comerciante en Saltillo. Primero ocurrid la ceremo--
nia religiosa y después la civil. E} autor del articulo {anéni
mo) "Un nuevo hogar cristiano" da a entender que Su esposo era
digno caballeroso, y a ella la califica como "una joven de muy

bellas prendas" tanto intelectuales como morales y religiosas.

(39) Alumni Directory. Washington and Jdefferson College. Datos
enviados por Betty E. Jenkins Alumni Office. Washington
and Jefferson College.

(40) Anénimo. Reunidn de ex-alumnos del Colegio y Seminario -
Presbiteriano de Coycacdn. E1 Faro.l4 de febrero de 1913.
p. 105,
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Debido al luto en que se encontraba la familia,(41)
la boda fue casi solo "Asunto de familia"; asistieron los her
manos de Dofia Ana Sdenz: Moisés, Aarén y Josué Sdenz; pese a
ésto, en la comida estuvieron mds o menos cincuenta cubiertos,
y fue un acte calificado por el autor del articulo come "Magni

fico". (42)

POSGRADOS DE SAENZ

Despuds del lapso descrito (pasta 1920); Séénz'c0nf

tinudé estudiando,

Fué pensionado por el gobierno mexicano para estu-
diar en fstados Unidos, en la Universidad de Columbia; sale -
de México en septiembre de 1920; (43) y en Estados Unidos in-
gresd a un programa de estudios de nivel superior al bachelor,
cuya meta era obtener la maestria en artes, comenzf en el pe-
riode otofic 1920-21, su grado de bachelor of arts fue la base,
(ese grado habia sido obtenido en 1912 en el Washington and -
Jefferson College, Washington Pennsylvania). Obtuvo la maestria
en artes con especialidad "En educacidn de la Escuela Secunda

ria", obtuvo el grade el primero de junio de 1921 después que

(41) La madre de Moisés Sdenz fallecid el 13 de julio de 1918,

{42) Un nuevo hogar cristiano. Del campo fronterizo. Notas del
campa., E} Faro. 10 de enero de 1919. p.30.

(43) Expediente personal de Moisés Sdenz. pp.4,5,8.
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terminé en forma satisfactoria todos los requerimientos del -
curso que tomé de septiembre de 1920 a junio de 1921, obtenien
do en total 33 puntos en el posgrado. El, inmediatamente, 1le
g6 quizd a los 44 puntos, en el doctorado, en case de haberlos
completado, habrfa obtenido su doctorado en filesofia con es-
pecialidad "En educacidn en la escuela secundaria"; y decimos
quizd porgue el historial académico de Moisés Sdenz esta micro
filmado y por tal motivo, la copia microfilmada no es 16 sufi
cientemente clara, por esta razén, no podemos decir con toda -
certeza que &1 realmente obtuvo 44 puntos abonados para termi-
nar el doctorado, ya que el Ultimo curse es imposible de 1eer,
pero sf podemos decir que minimamente, completd 44 puntos des-

pués de obtener la maestria en artes.

Sdenz cubrid las siguientes dreas, en su estudio en
ta Universidad de Columbia: "Director de escuela naval, educa-
cifn elemental y secundaria; filosofia de la educacién, psico-
logia,admintstracién educativa, quimica, materiales de Tengua
je, investigacién de problemas educativos, Ta psicologia de -
asuntos escolares incluyendo psicologia educativa, y francés

(elemental). (44)

En su tesis doctoral investiga sobre la educacidn -
secundaria; al mismo tiempo que estudia en Estados Unidos, rea

liza una investigacidn sobre la ensefianza media en el norte -

(44) Datos enviados por Ronald Del. Rinsland, Ed. D. Assistant
Dean and Registrar. Teachers College.Columbia University.
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de Estados Unidos, en la cual, observd varias escuelas en di-
versas ciudades de dicho pais (45). Analiza los ideales de la

reforma educacional, a saber:

1. Secundaria para todos y ademds en forma eficien
te.

2. Igualdad de oportunidad para las personas con -
objeto de que se superen segiln su capacidad.

3. Igual énfasis al desarrollo de la inteligencia
como del cardcter.

4. Que vaya acorde a la ideologia contempordnea y
que satisfaga las necesidadgs de la comunidad

(46)

E1 4 de julio de 1922, sali6 rumbo a Francia a fin
de estudiar la ensefanza media, en ese pais; la investigacidn
comprendia tanto trabajo de biblioteca como visitas a las es-
cuelas; en Francia, Sdenz revisd las publicaciones educativas:
revistas, libros, etc., e informé a 1a SEP mexicana que desea
ba 1tevarse una coleccidn, asi como inscribir a 1a SEP a un -
nimero de pubiicaciones educativas que consideraba muy conve-
niente tener en México; a Sdenz se le proporcionaron fondos -

para comprar libros, revistas, etc. (47)

45) Expediente personal de Moisés Sdenz. pp. 4,5,8.
46) Anaya Solérzanc, Soledad. Op. Cit.p.28.
(47) Expediente personal de Moisés Sdenz. pp. 8, 11-12,19.
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En Francia habia una tendencia a separar la secun-
daria de la universidad para que fuera independiente; también
existia un impulso en la ensefianza media para que, en lugar ~
de memorizar la informacidn, se diera énfasis en la reflexibn;
ahi mismo, en Francia, Sdenz observé la democracia educativa,
ésto es, la misma escuela educa a todos, sean pabres o ricos;
1a escuela que les servird de pilar para estudiar a nivel su~
perior, en éaso de tener la capacidad requerida, de no ser asi,
de todas formas les servird ya que se superardn y tendrdn po-

sibilidad de nuevas metas y mayor éxito. {48) {49)

Al estar en Francia, ya era corta la distancia para
Alemania e Inglaterra, en la primera, S&enz observé que se pre
tendia que la secundarija abarcara mayor nimero de personas, y,
también observd el cambio implantado en la filosoffa educativa,
donde el objetivo de la escuela secundaria era ser la continua
cién de la primaria, no crear especialistas en diversas disci-
plinas, no solamente ser continuacifn de la escuela primaria,-
sino tener el conocimiento del significado que tenia la civili

zacidn para el nacionalismo alemdn en su cultura.

Y en Inglaterra, contempla Sdenz, el objetivo funda
mental de la secundaria; formar el cardcter; perfeccionar tan-

to secial como moralmente tanto a hombres como a mujeres (50)

(48) Anaya Solorzano, Soledad. Op. Cit. pp.27,28.

(49} Al estar en Francia,en el afic de 1922, Moisés Sienz realj
z0 en la Sorbona,estudios avanzados.Edwin 8.Rosser.Beyond
Revolution. The social concern of Moisés Séenz, a mexican
educator, 1888-1941.Tesis Ann Arbor.p.421.

(50) Anaya solorzano, soledad. Op.Cit.pp. 27, 28.
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EXAMEN PROFESTONAL

Sdenz planeaba presentar su examen para optar al -
grado de doctor, en 1922, y el plazo de su misién terminaba -
el 31 de diciembre de 1922.(51) Sin embargo, la biblioteca de
la Universidad de Columbia nunca recibid una tesis de Moisés
Sdenz Garza,(52) y dicha tesis tampoco se encuentra en La -
Sorbona, (53) sin embargo, en otros documentos, Sdenz y sus
discipulos directos dejaron impresa la idea de la escuela se-

cundaria. Pero de esta idea hablaremos en otro capitule.

SEGUNDO REGRESO DE SAENZ

Después de que regresd de estudiar en el extranjero,
los cargos de importancia que desempefidé fueron los siguientes:
Director de la Escuela de Verano de la Universidad Nacional en
1924, Oficial Mayor del Departamento de Educacién Piblica en -

1924; Subsecretario de Educacidn Pdblica de 1925 a 1930.(54)

(51) Expediente personal de Moisés Sdenz. pp.11,12,

(52) Datos enviados por David M, Ment. Head, Special Collections.
Teachers College Columbia University.

(53) Datos enviados por Madame Antoinette Py, bibliothécaire
pour le conservatéur, chef du département des services
publics Bibliotheque de La Sorbonne. Universités de Paris.

(54) Alumni Directory. Washington and Jefferson College. Datos
enviados por Betty E. Jenkins Alumni Office. Washington -
and Jefferson College.
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Debido a que dentro del periodo en que fue Subsecre
tario de Educacidn Piblica se fund6é la secundaria, hablaremos

con mds detalle de esto en otro capitulo..

El siguiente capitulo que veremos se denomina:

" Génesis de su pensamiento “.



CAPITULO DOS

Génesis de sy Pensamiento

En este apartado veremos la historia de la ensedan-
za media comenzando por revisar el Calmecac y el Telpuchcalli;
 para pasar a la educacidén media en tiempo colonial, la funda -
cién de 1a ENP; posterjormente se dardn mayores datos sobre el
nivel medio desde el siglo pasado hasta los afios veintes, y de
ahi al concepto que tuvo Sdenz sobre la Escuela Secundaria --
Mexicana, esto se hard para ubicar a Sdenz dentro de las refor

mas en la educacién media en la historia de México.
EDUCACION AZTECA
La educacidén doméstica en los aztecas.
La educacidn entre los aztecas consistia en dos eta

pas, hasta la edad de 14 afios el nifio se educaba en el seno fa

miliar, posteriormente pasaba a educarse en escuelas oficiales.
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En la educacion doméstica padre y madre educan al -
hijo e hija respectivamente, desde pequefios, se usa agua fria
para bafiarlos, se les tapa con ropa ligera, amén de que duer-
men en el suelo. Tiempo después, se les instruye en la labor
de acarrear agua, en el hecho de componer la red y otras labo
res rudimentarias. Para castigar a los nifios, se usan espinas
de maguey, o bien, se les expone al humo proveniente del chi-
le seco. Por Gltimo, a la edad de 14 o 15 afios, se les educa

en el oficio del padre.

En.cuanto a las nifias, estas aprenden a: deshuesar
el algoddn, hilar, tejer, moler chile, maiz y tomate, ejecutar
todas las labores domeésticas; también se les imponen severos

castigos.

A ambos se les inculca aversidn al libertinaje y a
1a mentira, temor a los dioses, alta estimaci6n a la justicia
y a la verdad, amor a los padres, apego al cumplimiento del -
deber, misericordia a los desvalidos y a los pobres y reveren

cia a los ancianos.
La educacidn pﬁbliéa en los aztecas.
La educacidn piblica era otorgada por el estado me

diante dos escuelas: E1 Calmécac, la cual era para hijos de -

nobles, y el Telpochcalli, para los hijos de la clase media;
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el resto del pueblo, que era 1a mayoria (esclavos y siervos)
no tenia derecho de asistir a estos planteles, por lo tanto,
esta educacifn era una manera eficaz de continuar con las di

ferencias sociales.

Hablemos primero del Calmecac, en este, habia un
predominio de 1a educacidn religiosa, era una escuela que es
taba en el centro de la ciudad, y en la cual, los j6venes se
internaban. La educacién constaba de tres grados y cada uno
de ellos abarcaba cerca de cinco afios. En el primer grado, se
1legaba a monaguillo (Tlamacazto), en el segundo, a didcono
(Tlamecaztli), en el tercero, a sacerdote (tlanamacac), este
G1timo grado no todos los alcanzaban. Subordinada a la instruc
cibn religiosa, estaba la educacidn intelectual; se instrufa
a los alumnos a recordar hechos histéricos importantes, desci
frar jeroglificos, conocer los animales y las plantas, reali~
zar operaciones aritméticas, medir el tiempo, observar elvcug
so de los astros. En cuanto a su disciplina, podemos decir -
que dormian en cama dura, despertaban temprano, habia recios
castigos, los estudiantes limpiaban la escuela y trajan Tefia
y otros objetos para culto y sacrificios. Cuando habia guerra,
iban los sacerdotes junto con los estudiantes, de modo que, =

también se les ensefaban ejercicios militares.
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Junto al templo habfa una escuela para las hijas de
nobles, el Calmecac femenino, la mayor parte dejaban el Calme-
cac por el matrimonio, y una minorfa permanencia ahi de por -

vida.

En cuanto al Telpochcalli, este existia en cada cal
pulii (barrio) y era una escuela de guerra; en este plantel ha
bia castigos severos y trabajos rudos, con lo cual se fortalecia
el cardcter de los alumnos. La educacibn era prdctica, apren-
dian a labrar la tierra, para ganarse la vida, también recibfan
una escasa educacidn intelectual, 1a cual era dependiente de 1a

religidn.

La guerra se ensefiaba en forma prdctica, mediante -
simulacros donde se manejaba el arco y la macana; también se -
les acostumbraba a soportar 1luvia, hambre, humedad, sed, frio
y fatiga; se les ensefiaba a hacer caer al enemigo en trampas,
a seguirlo sin ser visto; también se les instrufa en los campos

de batalla.

En el Telpochcalli, habia tres grados, primero, -
tiacach (instructor) de estudiantes que acababan de entrar, el
segundo, telpuchtlato (jefe de instructores), el tercero, tla-
catecatl.(era algo asi como el director de un Telpochcalli).
En cuanto a dignidades militares, &stas solamente se conquista

ban a través de hazafas herdicas, esto es, para hacerse oficial
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del ejercito se requeria hacer prisioneros soldados enemigos,
para llegar a ser un otomitl (caballero tigre), se requeria
capturar un jefe enemigo; para tener el grado de cuauhtli -

(caballero &guila) tenian que capturar tres jefes enemigos.

A pesar de que en el Telpochcalli y en el Calmecac,
no se descuidaba la ensefianza del canto y la danza, la educa-
cidén prdctica de estas artes se daba en el Cuicacalco, que -
era la escuela de danza y misica, con los mancebos y doncellas
dedicados a Tezcatlipoca; en Ta noche, mancebos y doncellas -
cantaban y bailaban, tomados de la mano, y lo hacian desde que
obscurecta hasta casi las doce p.m., en estas ceremonias habia
un presidente y unas mujeres 1lamadas Ichpochtlatoque, las cua
les eran maestras que ademds de ensefiar, vigilaban la honesti-

dad.

En cuanto al canto, hubo entre 105 nobles buenos -~
cantantes, de hecho, era una dedicacidn cotidiana de los alum-
nos del Telpochcalli, los cuales a veces estaban toda la noche
cantando, E1 canto, en muchos ritos religiosos era muy impor-

tante.
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LA EDUCACION SECUNDARIA EN LA COLONIA

Educacidn secundaria de Tos dominicos en la Nueva

Espafia.

La orden mencionada, tuvo cuidadoe de instruir, lo
mejor posible, sus novicios. Fundaron ensefianzas en teologia
y artes, en el Convento Grande de México, &sto es, eran artes
1iberales, las cuales eran desde la edad media los estudios -

secundarios.

Cuando comenzd, debido a que generalmente no habia
suficientes profesores, no se podian establecer en el mismo -
convento todas las asignaturas, razdn por la que se distribu-

yeron en dos conventos los estudios.

En Puebla se fundé el centro dominico de estudios
mds importante: E1 Colegio de San Luis de Predicadores. Don
Luis de Ledn Romano ordeno en su testamento la creacifn de -
dicha institucién. Fray Pedro de la Pefia, provincial dominico,
que habia estudiado en el Colegio de San Gregorio de Valladolid,

sugiri6 que la construccién fuera como la de dicha escuela.

Comenzd a funcionar en 1585, siendo Fray Andrés de

Ubilla, el rector y Fray Gonzalo de Carvajal el Vicerrector,
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A los estudiantes mas capaces se les otorgaron be-
cas, en la siguiente forma: dos para los de Oaxaca, tres para
los de México, dos para Puebla y diez para novicios de conven
tos de otros lugares. De modo que, el colegio fue general pa-
ra toda la Nueva Espafia. Mas adelante, en 1588, se les otorgd
el rango de universidad, cuando sus constituciones fueron --
aprobadas en Roma, al tener este rango, ya podia otorgar gra-

dos, que estaban reconocidos por toda la congregacidn.

Debido a que el Colegio de San Luis de Predicadores
prepard piadosos y eruditos profesores para casas de estudios
de los dominicos en la Nueva Espafda, amén de instruir grandes
predicadores, tuvo influencia eficaz y prolongada en la labor

educativa de esta orden.

Educacién secundaria de los agustinos en 1a Nueva -

Espafia.

Cuando los agustinos llegaron a la Nueva Espafa, se
_difundieron por diferentes lugares, y en Tiripitio se constru-
y6 un convento, que mds adelante seria utilizado como Casa de

Estudios Mayores.

En 1a organizacidn de esta institucidn, asi como en

la organizacidn de las fundaciones mis importantes de los -~
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agustinos, el principal colaborador fué Fray Alonso de la --
Veracruz, quien fue el motor de la obra tanto religiosa como

educativa de Tos agustinos.

La institucidn de Tiripitio a que hacemos referen-
cia fue de las instituciones iniciales de cultura superior en
nuestro continente. Sin embargo, sus docentes también enseda-
ron @ los nifios las bases de la cultura y a los adolescentes

los instruyeron en oficies manuales.

Desde 1a fundacidn del Colegio de Tiripitio, en -
1540, Fray Alonsoc de la Veracruz instruy6 ahi en filosofia y
teologia, de modo que, el fue el iniciador en Nueva Espada de
estos esiudios. Tiempo después, se le transladd a Acdmbaro co
mo superior e impartid las mismas asignaturas; mdés adelante,
fue cambiado a México a objeto de ocuparse de puestos importan
tes, esto ocurrié el afio en que se fundé la Real y Pontificia
Universidad de México, en la cual se le asignd la materia de
sagrada escritura. E1 citado religioso fue el primero que pu
blicd obras filosGficas en nuestro continente, para la materia
de artes de filosofia, asignatura que &1 ya habia impartido en

las casas de estudjos de los agustinos,

Este fraile también innové los estudios filos6ficos,
ensefiando todo 1o relacionado con la dialectica, de modo que -

noe guedaron partes inservibles y dejando salamente lo importante,
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no aportando conocimiento nuevd, sino dando al ya existente -
un orden, mediante el cual, en un tiempo bastante breve, los

estudiantes aprendieran.

La mixima fundacién docente del personaje a que hace
mos alusidon fue el Colegio de San Pablo, el cual se establecid
en 1575, en este afio, el era provincial agustino y, sintidé que
era necesario que su orden tuviera un lugar importante de in-
formacidn. E1 Colegio de San Pablo tenfa asignaturas de teolo
gia y artes, las 1lamadas "“artes liberales", a su vez se divi
dian en retérica, gramdtica y dialéctica (materias filologicas)
y en fisica, aritmética, astronomia y geometria (asignaturas

cientificas).

La ensefianza de teologia estuvo a cargo de Fray -
Alonso de la Veracruz, labor que realizé con tal empefio y efi
cacia, que en un breve lapso fué célebre en todos los lugares

religiosos en México.

Este colegio tuve una biblioteca mis abundante que la
de Tiripitio y contenia las obras de mayor prestigio de su --
tiempo. Fray Alonso l1as trajo de Espafia, no sin antes seleccio
narlas con sumo cuidado. Esta bibiioteca tambiém contuvo pla-
nisferios, mapas, ballestillas, globos celestes y terrestres,
orolégios, astroldgios, y todo instrumento que fuera utilizado

para el estudio de artes liberales,
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El impacto de Fray Alonso no fue uUnicamente en la
docencia, sino que, su vida apost6lica e intelectual fue un -

ejemplo para los jdvenes.

Este fraile también fue el tipico filfsofo del si-
glo XVI en el nuevo mundo: inquieto por la aventura peligrosa
del nuevo continente, conocedor y a favor de la critica huma-
nista hacia la escoldstica, se propuso ensefiar en nuestro con

tinente con nuevos métodos.

Educacién secundaria de los jesuitas en” 1a Nueva -

Espafa.
a). Necesidades educativas.

Los planes educativos de los jesuitas, tuvieron en
cuenta las necesidades de instruccidn de nuestro pais, a saber:
pese a que en la universidad existian maestros cultos, no habia
cursos practicos de letras y latinidad, razdn por la que el es
tado siempre era el mismo aunque se trabajaba bastante; una --
parte de los jovenes de Nueva Espafia eran hijos de comerciantes
incultos o de conquistadores; debido a que en las mejores tie--
rras habja paz, la carrera militar no era atractiva para reali
zar expediciones lejanas a lugares con fama de pobres, ademds,
ta forma en 12 que eran criados, gracias a 1o que se obtenfa -

de las encomiendas, hacia que se apartaran de dicha carrera; -
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la actividad de comercio era mal vista inclusc entre aquellos
que se habifan hecho ricos con tal labor; se opinaba que eran
viles los oficios mecdnicos y, en su gran mayoria, los reali-
zaban mestizos, indios y mulatos; existia mucha riqueza, y -
los jovenes que no estarian ociosos y con vicios tenfan que -
escoger las letras, carrera con la cual se podia llegar a ocy
par puestos pidblicos; se requerfa del internado, en especial
para estudiantes provenientes de otros lugares que querian -
continuar estudiando en la capital, aqui, se exponian a perder
se y también tenian demasiados problemas para hallar alojamien
to, incluso Tos vecinos estaban en contra que sus hijos vivie
ran" en el regalo de las casas " y estuvieran libres, teniendo

por Gnico deber acudir a la universidad cuando tenfan clase.

Para solucionar todo 1o anteriormente mencionado, -
los jesuitas pusieron énfasis en el estudio de las humanidades

y crearon colegios de internos

b). Colegio Méximo de San Pedro y San Pablo.

Inicialmente, los jesuitas fundaron el Colegio de -
México, el cual tuvo una existencia con muchas privaciones e -
insegura. Al poco tiempo se establecid el Colegio Miximo de --
San Pedro y San Pablo, esto ocurrif en 1572, inicidndose sus -

ensefianzas en 1574.
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Los P. Juan Sdnchez y Pedro Mercado fueron los pri
meros docentes de gramdtica, debido al impulso que dichos ~- '
maestros dieron a su cdtedra, pronto parecid necesario que se
abrieran estudios mayores. E1 P. Pedro Lépez de Parra impartié
el primer curso de filosofia. Mds adelante, en 1575, 1legé, -
junto con otros once jesuitas el P. Pedro de Hortigosa, el --
cual, se planeaba, daria la materia de teologia, sin embargo,
dado que los estudiantes todavia requerian mds preparacién pa
ra recibir -dicha cétedra, se le encomendé dar la materia de -

artes, esto lo-haria con los alumnos del P. Lépez.

Al Colegio Midximo cuando comenzd, no cubria requi-
sitos -para ser colegio de estudios mayores, sin embargo, con
forhe Tos docentes se percataban del avance de los estudian-
tes, logrd ser una escuela de la categoria de estudios mayores;
después que los exalumnos del P, Pedro Ldopez tomaron la asig-
natura de artes, con el P. de Hortigosa, este G1timo comenzé
a impartir teologia, en la cual mostrd sus capacidades. Su -
fama, debido a su desempefio docente, fue de tal magnitud, que
el virrey Don Martin Enriquez tratd que también se encargara
de la materia de filosofia en la universidad, continuando en
ese lugar con el curso de teologia; la misma solicitud hizo
el virrey al P. Antonio Rubio, el cual impartia artes; sin -
embargo, los dos, rechazaron la peticién, sin embargo, también

se les ofrecié recibir el doctorado, 1o cual aceptaron.



‘59

Cuando el Colegio Mdximo estuvo en la cima de la -
organizacidén, habfa una materia de ret6rica, cuatro de gramd-
tica, igual nimero de teologia y tres de artes. Los cursos
eran anuales y comenzaban el dia de San Lucas, en esta fecha,
se pronunciaba un discurso, por parte de algin docente de la
materia respectiva, también estaba la audiencia, el virrey,

y muchos personajes importantes de la ciudad.

c) Los colegios de San Gregorio, San Bernardo, San

Miguel y San Ildefonso.

Debido a 1a falta de cupo para la gran cantidad de
estudiantes que se inscribian en el Colegio Miximo de San Pe-
dro y San Pablo, Don Pedro Sénchez, provincial de la Compafiia
de Jesis se vid obligado a establecer otros colegios, uno de
ellos fué el Colegio de San Gregorio, al cual, en 1575 le con
cedié el virrey la licencia, dejando su patronato para el sobe
rano, el que aprobaria sus constituciones, los virreyes ten--
drian facultad de corregir, visitar, tomar cuentas de la escug
la. Tiempo mds tarde, fue destinado para instruir en el cris
tianisme y primeras letras a los naturales; antes de que tuvie
ra el objetivo mencionado, se incorpord el colegio al de San -
Bernardo, el cual fue establecido por el P. Sénchez sin tener
autorizacion de hacerlo, 1o mismo que el Colegio de San Migyel.

La incorporaci6n citada se realizé en el siglo XVI, en 82, u 85,
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Todavia se necesitd fundar otro colegio, dada la -
cantidad de alumnos que tenian; se consiguié el permiso corres
pondiente de don Alvaro Manrique de Lara (en ese entonces vi-
rrey), en julio de 1588; esta escuela, se 1lamé de San Ildefon
s0. En agosto del mismo afio, los colegios de San Miguel y San
Bernardo, a Tos que ya se habia incorporado el de San Gregorio,
se unieron al de San Ildefonso y los cuatro formaron una sola
escuela, la cual estaba en una construccidn mejor que en las -
construcciones de las escuelas incorporadas, sin embargo, no -

tenia al patronazgo real.

A1 poco tiempo, en el Colegio de Puebla se cred la
congregacifn de aborigenes de San Miguel, y para seminario dg
dicado a naturales de la Cjudad de México, se dejé el Colegio

de San Gregorio.

E1 29 de mayo de 1612, Felipe III, en la cédula -
correspondiente, debido a que el Colegio de San Pedro y San -
Pablo tenia una situacion bastante dificil, material e inteleg
tualmente, deciamos, Felipe III, orden6 que esta escuela for-
mara una sola con la de San Ildefonso, estaria la nueva insti-
tugidn protegida por el rey y administrada por jesuitas, el 17
de enero de 1618 se realiz6 1o dispuesto en la Cédula Real, -
y se 1lamd a la escuela Real Colegio de San Pedro, San Pablo
y San Ildefonso de México, esto origind lo que actualmente es

1a Nacional Preparatoria,
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Una vez fusionadas todas las escuelas en una, San
Ildefonso, las constituciones anteriores se fusionaron, mejo-
raron y aprobaron por don Diego Ferndndez de Cérdoba, el vi--
rrey, con estas, se dirigidé l1a institucién hasta que fueron -

expulsados del pais los religiosos que la administraban.

Después que los jesuitas tuvieron que salir de --
México,se reorganizd el colegio y fue regido por las mismas -
constituciones, las cuales solamente tuvieron modificaciones
simples. A finales de la década de los setentas del siglo --
XVIII, se tenia un catedrdtico para lamateria de cdnones, otro
para la de teologia escoldstica y dogmatica, para la asignaty
ra de filosofia se tenfa a tres docentes; el profesor que im
partia la asignatura de artes, (la cual comenzaba cada afio el
dia de San Lucas, al igual que habia sido en los colegios je-
suitas), deberia leer fisica a quienes habian iniciado el afio
préximo pasado, en esta forma se preparaba la materia de meta
fisica, la cual, leerfa el mismo mds adelante. Otro docente -
leia minimos y menores, otro, mayores y retorica, otro, bellas

letras, otro, medianos. (1)

LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA.

La Ley Orgdnica de Instrucci6n Pibiica, en sus re-

glamento dié vida a la preparatoria; dicho reglamento fue --

T1) Larroyo, Francisco., Historia comparada de la educacién_en
México. pp. 70-74, 152-158, 162-165.
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dictado por el decreto del Presidente Benito Judrez del dia -
24 de enero del afio de 68 del siglo XIX, {2) y comenzd a fun-
cionar el primero de febrero de 1868, siendo su primer Direc-
tor Gabino Barreda, cargo en el que estuvo por diez afios; el

plan de estudios tuvo ciertas modificaciones en 1869, (3) y -
con este plan de estudios duré 46 afios. La Escuela Nacional -
Preparatoria, estaba ubicada en el antiguo Colegio de San --

Ildefonso.

Este plan de estudios fue nombrado "Plan Barreda"

y sus objetivos fueron cuatro:

a) Prepararse para la vida. Esto es, en primer tér
mino, la segunda ensefianza seria prepararse para
la vida, y en segundo término, como consecuencia,

prepararse para una profesidn.

b

~—

Disciplinar 1a mente. Este plan de estudios, des
tind los dos primeros afios a las matemét{cas, -

por ser necesario para los estudios que segufan

(2) Acosta, Manuel. La fundacidén de la Escuela Nacional Prepa
ratoria. E1 contenido y significado de Ta educacidn secun
daria en México en sus distintas épocas. VI. E1 plan de -
estudios y sus problemas. Asamblea General de Estudic de
Problemas de Educacifn Secundaria y Preparatoria, pp. 26~

.

(3) Un poco més adelante, hablaremos con detalle acerca de --
esto.
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y como una disciplina para lograr este objeti-
vo, a saber: la educacibn intelectual, que era
el principal objetivo de los estudios de la -
preparatoria, 7a instruccibén de dichos estudios,
era de una importancia menor en comparacién -
con los logros de 1a disciplina que se le daba
al alumno, no por esto era nula la importancia
de la instruccién, ya que también era una gran
ventaja pero no tan primordial como ta disci-

' plina mental.

c¢) La unidad nacional. Terminar con la anarquia -
intelectual, unir a todos los alumnos de la Es
cuela Nacional Preparatoria, hacer gue tengan
un punto de vista comin, dar a los estudiantes

el verdadero método.

d

P

Formar ciudadanos. Ciudadanos adaptados a su -
medio, capacitados para ejercer sus deberes, -
para actuar acordes al interés social confron-
tando su conducta a dicho interés por sus con-

vicciones cientificas que serdn inquebrantabies.

Gabino Barreda pretendia una educaci6n en la que -
fueran estudiados y analizados, tanto tedrica como pridcticamen

te, en sus aspectos fundamentales, todos los fendmenos -
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naturales; en la que no se mantenga por la fuerza dogma relj-
gioso u opinidn politica alguna en el cultivo de la inteligen
cia y los sentimientos, que no existiera temor de hallar con-
tradiccibhes entre una autoridad y un hecho que esté basado -
en el deseo de conocer la verdad con objeto de encontrar lo -
que existe y no 1o que pensamos debe existir en la naturaleza,
Barreda pensaba que este tipo de educacién seria un manantial
de satisfaccion y el camino mds seguro para lograr orden so-

cial y paz, pues pensaba que pondria a todos en actitud de -
apreciar de igual manera los hechos, dando como resultado opi
niones tan uniformes como fuera posible. Barreda pensaba que

el origen de los actos de los hombres eran sus opiniones(4)
Veamos mds de cerca los planes de estudio:

E1 plan original tenia en los tres afios iniciales,
asjgnaturas iguales para todos, en el cuarto grado, habia re-
formas para los que estudiarian farmacia y medicina, a estos,
se inclufa Alemdn por espacio de dos afios, en el 50. grado, -
se quitaban, para 1os que serian abogados, "Ideologia e histo
ria de Ta Metafisica". Para aquellos que serian veterinarios
y agricuitores, se inclufa al plan anterior, ideologia en el
50. afio, para los que serfan arquitectos, ingenieros, "Ensa-

yadores y Beneficiadores de Metales" unicamente eran iguales

{4) Mejia Z(figa, Rafl. Naturaleza y fines de la Escuela Se-
cundaria en México. Boletin No. 3 de la SEP. pp.80-82,
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los contenidos con las demds carreras, en primero y en segun-
do grado, ademds de que en los dos afios siguientes se les im-
partian las asignaturas que los demds verian en el lapso de -
tres afios, a excepcibn de latin, geografia, historia de la --
metafisica, Vas que eran cambiadas por dibujo en sus diferen-
tes ramas, y alemdn, estas dos materias se verfan durante dos
afios. En 1869, el nueve de noviembre, el reglamento se trans-
forma, y los planes de estudio en la preparatoria quedan com-
pletamente uniformes, para las diferentes carreras; solamente
habia una diferencia tanto para arquitectos como para ingenie
ros, esta consistia en que 1levarian, durante dos afios, préc-
tica en "Dibujo de Ordenes Cldsicos" y dibujo consistente en

copiar monumentos, dichas asignaturas las llevaban en el plan

tel escolar de Bellas Artes.

La totalidad de los estudios realizados en la pre
paratoria, tenia como eje a las matemdticas, las que abarca-
ban los dos afios primeros, casi enteramente. Las materias -
de quimica, historia natural, y fisica, mantenian la orienta-
cién de ciencias de observacidn o ciencias experimentales en
los cursos siguientes, y en los dltimos dos cursos, como re-

mate, las asignaturas filos6ficas o literarias se agrupaban.

En 1896, el 19 del mes de diciembre, Don Porfirio
Diaz, promuiga una ley, en conformidad con la que, la Escuela

Nacional preparatoria, en su plan de estudios tiene una --



66

transformacidn en ocho semestres y se imparten, desdel el pri
mero de ellos, asignaturas de lenguas vivas, especificamente,
espafiol y francés, conferencias civicas o morales, canto, ejer
cicios fisicos, dibujo lineal, &lgebra, aritmética y en esta -
forma en los siguientes semestres hasta el cuarto en el cual -
se da comienzo a los estudios de lenguas muertas, a los experi
mentaies de fisica, y en los siguientes, hasta el final, per-
duran "Las academias de matemdticas", sin embargo, tienen pre-
dominancia las materias de tipo filos6fico en los semestres -

séptimo y octavo.

E1 plan de Porfirio Dfaz, del 30 de octubre del afio
de 1901, tranforma el plan otra vez y quedan como cursos anua
les, aumentando a seis el ndmero de afios a estudiar; en los -
dos afies diniciales, solamente se imparten asignaturas de ma-
temdticas, se quitan las asignaturas "Especiales de aritmética";
y se reparten,en un lapso de cuatro afios, las asignaturas de -
Lengua Nacional adicionando dos afios de 1iteratura general, 1i
teratura espafiola y literatura patria, por lo tante, en seis
afios se realizan estudios de idiomas, las lenguas muertas que-
dan completamente suprimidas, solo queda como indicio una mate
ria de rafces griegas en el tercer grado, en los aflos 40. y 5o.
se agrupan materias de "Ciencias de observacidn", y las mate-
rias filosdficas, se agrupan en 6o0. afio; del primero al sexto

grado, se imparte dibujo, en sus diversas modalidades.
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En el plan del afio de 1907, 1a preparatoria se es
tudia en cinco afios y se imparte aritmética aparte de la geo
metria y del algebra. Al igual que el plan anterior, en los
des primeros afios se dedica a matemdticas también a lenguas
vivas, y también a dibujo, "E1 cual solo se sostiene tres --
afios"; en el segundo afio se imparten neologismos y tecnicis
mos, en el tercer grado, comienzan las materias de fisica, en
cuarto grado empiezan las asignaturas de botdnica y quimica,
en el quinto grado, la ensefianza de la lectura comentada, que
inicié en primer grado, se sigue impartiendo, se agregan asig
naturas de observacidn y también filos6ficas. A este plan se
le denomind Seccidn de Instruccidén Secundaria, Preparatoria y

“Profesional, con lo anterior, se establecié una diferencia epn
tre la Instruccién Secundaria y la Instruccidn Preparatoria
desde aquella &poca, diferencia que, todavia en 1929, causaba

comentarios. (5)

Mientras tanto, la Escuela Nacional Preparatoria ha
bia seguido funcionando, pero, con el movimiento armado de -
1910, 1legaren nuevos conceptos educativos para México, concep
tos que fueron madurando durante la lucha hasta terminar en una
ideologia que pregonaba igualdad de oportunidad educativa para

los mexicanos, que la cultura se superara y distribuyese.

(5) Acosta, Manuel. La fundacién de 1a Escuela Nacional Prepa
ratoria, E1 contenido y significado de la educacidn secun
daria en México en sus distintas épocas. VI. E1 plan de -
estudios y sus problemas. Asamblea General de Estudio de
Problemas de Educacién Secundaria y Preparatoria. pp.26-28.
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Ya no funcionaba la preparatoria como un lugar re-
novador de los ideales sociales ni como un reflejo de 1a ideo
logfa masiva de su tiempo; el nuevo pais, la nueva ideologia

social surgida de la guerra exigian otra educacién (6).

La revolucién habfa creado, el ideal "De una nueva
cultura mexicana", dando otras tendencias a la ensefianza pibli

ca.

Los gobiernos anteriores al revolucionario, actua-
ron siempre girando en torno a una orientacidn sostenida prip
cipalmente en un plan de cultura intensa, con este tipo de plan
de cultura intensa, se llegarfa al cabo de mucho tiempo, a la
cultura extensiva y en esta forma, con el tiempo, se tendria
1a "Generalizacidn Cultural", (7) esto es, pocos individuos -
tendrian un elevado nivel de conocimientos, mucho tiempo des-
pués, cuando el pais, apoyado por los hombres preparados, es-
tuviera en condicfones de hacerlo, el resto de las personas -
tendrian acceso a ser adecuadamente instruidas y, tiempo mas

tarde, todo el pais tendria un alte nivel cultural.

(6) Ruiz A., César I. Causas que motivaron la creacidn de las
escuelas secundarias y de la direccién de las mismas. La
Direccién de Ensefianza Secundaria. Su organizacidn y sus
funciones. Direccion de ensefianza secundaria. E} esfuerzo
educativo en México. p. 372.

(7) Sdenz, Aarén. Labor de coordinacién de la Secretaria de
Educacion Pdblica. Memoria de la SEP. 1930. pp.VII,VIII.
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Después de ]akrevoluciﬁn. la enseianza pibiica --
cred postulados politicos diferentes, y colocd la situacién -
al revés, esto es, di6 preferencia y urgencia a la "Cultura -
Extensiva", con lo cual trataba de satisfacer la necesidad ma
siva, la que, hasta entonces, habia estado desprotegida en sus
metas; demandaron primero que el hecho de dar mas cultivo a -
la "Aristocracia Intelectual", la generalizacidn cultural, qui
z& no con un nivel elevado, pero si con el nivel uniforme pa-
ra toda la Nacién. La explicacién que daban a ésto es que -
asi se haria la transicidn en forma inmediata, a un régimen que
se acercara mis al estado igualitario, y con ésto, a un régi-
men realmente democrdtico. Pensaban que, opuesto al estado de
mécrata, es el estado con una minoria culta, en contraste con
la mayoria que es analfabeta, y no tiene amparo material ni -

espiritual. (8)

Amén de 1o anterior, la educacidon primaria, debido
al influjo que tuvo, en los Gltimos 25 afios del siglo pasado,
de pedagogos de renombre, se habia transformado en forma nota
ble, lo anterior hacia que existiera un desfasamiento entre -
primaria y preparatoria, ya que &sta Gltima habia continuado
con la filosofia de Comte, expresada en México por Barreda, -

dicha filosofia prevalecia en los estudios y en el juicio tanto

(8) Sdenz, Aardn. Labor de coordinacién de la Secretaria de
Educacidn Piblica. Memoria de la SEP. 1930. pp.VII,VIII.
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filoséfico como cientifico de ta Escuela Nacional Preparato-
ria; la grieta que existia entre los dos ciclos, imposibilita
ba el embonamiento eficiente entre los dos ciclos mencionados.
Los docentes de la primaria, cuando los alumnos querian ins-
cribirse en 1a Preparatoria, trataban de superar su margen de
conocimientos, asi como de transformar la metodologia de en-

sefiar para que pudieran ingresar. (9)

Mientras ésto ocurria en la primaria, .en la prepa-

ratoria pasaba lo siguiente:

Los programas Unicamente daban sugerencias é]ydoceg
te,.ya sea mediante un indice o una lista de t6picos, ordena-
dos en forma mds o menos 16gica, e} volimen de asignaturas a -
impartir y algunas ligeras orientaciones acerca del espiritu -
de la asignatura; sin embargo, no existian indicadores de las
orientaciones ni metas, ni hasta dénde podia interpretarlas -
el maestro, por lo tanto, hubo profesores que, debido a que se
gufan su especialidad, en la mayor parte del curso, trataron -
las partes relacionadas con su especialidad, tratando de hacer
de cada educando otro especialista, y dejando al descuido el -
resto del programa. Hubo otros maestros que, con el libro de -

texto, daban nociones no contempladas en el temario, o bien,

(9) Anaya Soldrzano, Soledad. Discurso pronunciado en 1a Sala
de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes, por la
Srita. Profra. Soledad Apaya Soldrzano. 1926-1951. Confe-
rencia Nacional de Sequnda_ Ensefianza. Boletin No.3 pp. 25-
26.
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tocaban muy por encima puntos que deberfan haber profundizado.
Por 1o tanto, la educacién iba sin rumbo, era libresca, forma
lista, en ocasiones con una gran capacidad de exposicién, pe-
ro generalmente, era pasiva, verbalista, incoherente e incom

pleta (10)

A partir de 1914, ado en el cual se abandond la sen
qa de la escuela de Barreda, debido a la gran cantidad de estu
diantes que en el primer grado no tenfan éxito y fracasaban, -
en un porcentaje del 80%, hubo una controversia entre docentes
de preparatoria y de primaria, la cual puso de manifiesto cémo
el dnico origen dc¢ ese fracaso,era que no habia enlace entre
primaria y preparatoria, deficiencia consistente en que si la
Escuela Primaria buscaba experiencias a partir de lo concreto
y natural, mientras que la Escuela Nacional Preparatoria iba
al revés y partia de abstracciones para finalizar con causas -

y observacidn directa.

Se inici6 una labor en 1914 para cambiar el rumbo,
cuando el ministro HNemesio Garcia Naranjo, en un discurso ma-
nifesté que "el nuevo plan de estudios” intentaria estar armg
nico con la metodologia para trabajo del espiritu, tratando -

que la ensefianza preparatoria fuera una 16gica continuidad de

(10) Ruiz A, César.VI. Caracteres y critica de funciones, ins
tituciones y programas de accidn. Direccidn de Ehsefianza
Secundaria. E1 esfuerzo educativo en México. pp.396-397.
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la educacidn primaria y también que se intentaria evitar que
la ensefianza de las ciencias tomara el no propio desenvolvi-
miento de un plantel escolar secundario que no deberia estar
orientado a la especializaci6n, sino mds bien a proporcionar
a los alumnos una forma de pensar y a proporcionarles una edu

cacién para su vida, de tipo moral. (11)

Don Victoriano Huerta promulgd el "Plan de siete
de enero de 1914", que también constaba de cinco afios. Las -
siguientes son las transformaciones notorias: el curso de rai
ces griegas en planes de estudios anteriores tenia a la sema-
na tres horas, y en este plan solamente una; las materias de
ciencias bjoldgicas se imparten los cinco grados; las asigna
turas de Lengua Espafiola se dan en dos afios y los cursos de

matemdticas se ensefian en tres afios. (12)

No fué posible realizar el plan de Nemesio Garcia
Naranjo debido a que la oposicidn quiso que continuara el Plan
Barreda, pero, tiempo después, por ley del 29 de enero de 1915,
Carranza cred el Departamento de Instruccidn Primaria, Normal
y Preparatoria, este, el 15 de enero de 1916, cambié el plan
de estudios para la segunﬁaenséﬁanza, en el cual se exponen

razones para el cambio.

(11) XII. Conexiones de la escuela secundaria con el resto del
sistema educativo nacional. Asamblea Nacional de Estudio
de Problemas de Educacidn Secundaria_y Preparatoria.p./4

(12) Acosta,Manuel. La fundacion de 1a Escuela Nacional Prepa
ratoria. E1 contenido y significado de la educacidn secup
daria en México en sus distintas épocas.VI.El plan de es-
tudios y sus problemas.Asamblea General de Estudio de Pro
blemas de Educacidn Secundaria y Preparatoria.pp.26-28
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a) Al terminarla.educacién primaria, los estudian

b}

£e5’requieren:éécuélas, tanto para terminar de
e;tudiaf En‘eljciflo siguiente (ésto es, una -
carrera<corta que pueda ser aplicada), o para,
en elreiclo que continua de la primar{a, prepa

rarse para una carrera profesional.

México, no puede darse el lujo de retener muchos

afios en las escuelas @ los estudiantes, ya que

- requiere,. con urgencia, utilizarios.

c)

d

Las personas en México vivian 46 afies, por lo -
tanto, deberian a edad temprana empezar a usar
sus capacidades para obtener el fruto de su tra
bajo, por tal motivo, el nuevo plan de estudios
de la preparatoria se redujo a cuatro, contenien
do dnicamente las materias esenciales para ingre
sar o estudiar una profesidén, y también el cong
cimiento necesario para abarcar un buen nimero
de actividades, por medio de dar la instruccidn
general con la que, los que la obtengan sean cul

tivados.

Que Yos alumnos que hubieran concluido su prima
ria a los 13 afios, finalizarian la segunda ense

fianza, que en aquella €poca incluia lo que -~
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actualmente seria secundaria y preparatoria, a
la edad de 17 afios, concluyendo sus estudios -

universitarios a los 22.

Dicho plan, como se menciond, constaba de cuatro -
afios, y en este, durante dos afios se imparten matemdticas, en
tres afios lengua castellana, en el primer grado rafces lati-
nas y griegas, elementos de etica, moral; también hubo acade
mias de matemdticas que tenian el caracter de complementarias
y eran para estudiantes que serian arquitectos o ingenieros.
Las ciencias bioldgicas estan agrupadas, en su totalidad, en
el curso de historia natural, que consta de cinco horas a la
semana en el tercer grado, se acorta el tiempo de ensefianza
de dibujo a un lapso de dos afios, y las historias tanto patria

como la historia general se reducen cada una a un afio.

Moisés Sdenz Garza, pensaba que este plan de estu-
dios habia disminuido el abismo entre primarias y preparatoria,

mis no pensé que estuviera concluida la labor.

" Las nuevas concepciones educativas, organizadas por
el respaldo de la revolucidn, analizaron y enjuiciaron la for-
ma y resultados del positivismo en el campo educativo, el cual
ya requeria ser reformado por las nuevas necesidades origina-
das por la revolucidén; se concluyé que la Escuela Nacional -

Preparatoria:



a

~—

b)

d)

e)

f

—

g)
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Al basarse sobre un principio que identifica el
orden de las ciencias con el orden psicolégico
de la mente de nifios y j6venes, estuvo fundada

sobre un supuesto falso.

Tuvo un desfasamiento y no fue articulada a la

educacidn primaria.

Siguibé un programa demasiado amplio para cubrir-
se en cinco afies, amén de que estuvo con un pro-
grama universitario fuera del alcance de los alum -~

nos.

Tuve programas enteramente rigides.

Nunca correspondid a lo que la mayor parte del -
pueblo necesitaba, en sy mayoria, no seguian una

profesidn.

Se mantuvo al margen de ta vida del pueblo, incul

cando el ideal de explotacidn, no el de servicio.

Cred intelectuales que no veian las aspiraciones,

derechos y necesidades de las masas.
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h) Designé como maestros a profesionistas en lugar

de tratar de formar profesores.

i) No habia avanzade, pedagfgicamente, como las na
ciones civilizadas, sino habia permanecido estd

tica.

Desde 1917, Sdenz es Director de Ya Escuela Nacional
Preparatoria, (13) entonces, un grupo de docentes defepdieron -

Tos puntos que siguen:
a) La preparatoria deberia ser una secundaria.

b) E1 plan de estudios de la preparatoria debe basar
se en la psicologia del educando y por lo tanto
debe ser la 1Bgica sucesidn de Ja escuela prima

ria.

(13) Veamos algunos datos que nos dardn una idea de los resul-
tados obtenidos por la Escuela Nacional Preparatoria, a -
principios de siglo; primero veremos los alumnos que pasa
ron al sequndo grado aprobando todas las asignaturas, en
1905, 1907, 1909, 1914 y 1916, los porcentajes fueron de-
30.1, 12.1, 19.8, 21.0, 22.0; siendo el niimero de alumnos
aprobados de 54, 34, 81, 167,93 respectivamente; y el nf
mero de alumnos inscrites fué, respectivamente: 179,279,
409, 795,421; ahora veamos los que terminaron el bachilie
rato; la generacidn de 1905, egresé en 1909; la de 1907,
en, 1911;%a de 1909, en 1913; de modo que, durante Tos -
afios de 1909, 1911, 1913, el nimero de egresados fué de -
26,16,36, siendo, por 1o tanto los porcentajes de 14.5,5.
7,8.8, respectivamente para los anos, 9, 11 y 13.

Mejia Zdhiga, Radl. Naturaleza y fines de la Escuela Secun
daria en México., Boletin No. 3 de la SEP.pp.84-88.
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c) La preparatoria debe ser profundamente popular
como ‘un resultado de las instituciones democrd

ticas mexicanas. (14)

A pesar de todo lo anterior, esta reforma educati-
va naufragé pues la oposicidon la atacl, apoyando la escuela -
tradicional (15) y en el mes de noviembre del afio de 1918, fué
aprobado un plan de estudios, por el Consejo Superior de Educa
cidn Piblica, el cual constaba de cinco afios y tenfa transfor
maciones importantes, habfa asignaturas de cultura general que
eran de tipo obligatorio para todos los educandos desde el se-
gundo afio; hubo también asignaturas de eleccién, en el segundo
grado que eran vocacionales y desde el tercer afio eran vocacio
nales para las diferentes carreras profesionales, o bien, voca
cionales destinadas a labores de tipo comercial o de arte., El
quinto grado, que era exclusivo para educandos que estaban ---
orientados, definitivamente hacia la Universidad, el total de
horas de tipo obligatorio es las dos terceras fracciones del -
total de horas de tipo electivo, y estas se reparten muy amplia
mente, estan bien diferenciadas para ingenieria, jurisprudencia

y medicina. (16)

{14) XII. Conecciones de Ta Escuela Secundaria con el resto -
del sistema educativo nacional. Asamblea General de Estu-
dio de Problemas de Educacién_Secundaria_y Preparatoria,
p.75.

(15) Mejia Zdfiiga, Raul. Naturaleza y fines de la escuela secup
daria en México. Boletin No. 3 de 1a SEP. pp.84-88.

(16) Acosta, Manuel. La fundacion de la Escuela Nacional Pre-
paratoria. El contenido y significado de la educacién se
cundaria en México en sus distintas epocas.VI. El plan de
estudios y sus problemas. Asamblea General de Estudio de
Problemas de Educacién Secundaria y Preparatoria. pp.26-28.
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En 1920, la tradicifn triunfd otra vez, y la prepa
ratoria regresS al Consejo Universitario, Sdenz tuvo que dejar
1a dirécciﬁn del plantel; se adoptd un plan gque no correspon-
dia a las necesidades del pueblo, pero con un nuevo componen~
te; flexibilidad en los estudios, lo cual rompia una caracte-
ristica del plan de la Escuela Nacional Preparatoria: la rigi

dez. (17)

En el afio de 1920, fue establecido el examen de ad
misidn para poder ingresar a la Escuela Nacional Preparatoria,
y también fue implantado el "Curso de transicidn" para quienes
no aprobaran, &sto colocaba un lazo que marcaba la desunifn en

tre primaria y preparatoria. (18)

En el plan que funciond en 1920, los oficios se in
cluyeron, segiin el Codigo Universitario de 1922, tanto para -
propercionar al alumno un medio de ganarse la vida, convirtién
dolo en un ciudadano util, como para que los estudiantes sin-
tieran la nobleza del trabajo y hubiera una coordinacidn social

pues habria un puente de unidn entre estudiantes y trabajadores.

En realidad, los planes de 18 y 20, ya mostraban --

cierta tendencia hacia la psicologia de actualidad en otros -~

{17) Mejia Ziniga, Raul. Naturaleza y fines de la escuela se-
cundaria en México. Boletin No, 3 de la SEP. p.88.

(18) XI1. Conexiones de la escuela secundaria con el resto del
sistema educativo nacional. Asamblea General de Estudio
de problemas de educacidn secundaria y preparatoria.p./5.
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paises del mundo en esa é&poca, pues, como habia cierta flexi-
bilidad y la posibilidad de estructurar diferentes planes, --
permitia atender Tas diferencias individuales; no obstante, -
es de.justicia anotar que la flexibilidad en el plan de 1920
es minima ya que de Jas materias de ciencias sociales todas -
son obligatorias; de las de ciencias filoséficas, son obligato-
rias cinco materias de seis, y de las ciencias exactas, de ~

23 son 20 obligatorias. (19)

En 1920, todavia pasaba en la preparatoria 1o si--
guiente: los profesores no trataban de encontrar la verdad psi
co]égicA, pedagbgica o biolégica, con objeto de cimentar con -
ella su ensefianza; consideraban solamente la materia a ensefiar,
y.. al educando lo consideraban como un ser que por haber To-
grado entrar a la escuela podria, por razén misteriosa, asimi
lar provechosamente las sabias asignaturas impartidas por pro
fesores de mucho heonor, aprovecharlas como las asimilaba un -
universitario, con la misma capacidad de ser responsable y con
la misma capacidad en cuanto a madurez. Estas condiciaones prg
vocaban gran cantidad de derrotas, y esto causaba gran deser
cibn, lo cual dahaba seriamente la vida del educando, en sus
aspectos social y moral, y ocasionaba hondo perjuicio a la -

sociedad. (20}

{19} Mejia Ziniga, Raul. Naturaleza y fines de la escuela se-

cundaria en México. Boletin No. 3 de 1a_SEP. pp.B8,89.
(20) Anaya Solérzana Soledad. Discurso pronunciadc en la Sala
de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes, por la
Srita. Profra. Soledad Anaya Soldrzano., 1926-1951. COnfe-
rencia Nacional de segunda_ensefianza. Boletin Wo. p.26.




80

Fué hasta el regimen de Obregdn cuando la problemad
tica de la ensefianza secundaria se encaré en forma mis direc-
ta. (21) bDurante el lapso presidencial de la persona menciona
da, por el decreto del cinco de septiembre de 1921, la SEP --
queda restaurada, el Secretario de Educacién fue Vasconcelos
.y el Director de la Preparatoria Lombardo Toledano, en este -
periodo, se trato de regresar al plan Barreda, por un movimien
to que dirigid el Lic. Toledano, el cual, en agosto de 1922,
(22) presentS, en el Congreso Nacional de Escuelas Preparato-

rias, un proyecto de estudios.(23)

Segin el cual, la preparatoria se realizaria en un
lapso de cinco ahfos, y tendria las mismas materias para todos
los alumnos del primero al tercer afio, y en los dos restantes,
tendria leves diferencias de acuerdo con la carrera que el es

tudiante quisiera seguir.

En este plan, las asignaturas académicas para los
diferentes afios eran: en el primero, castellano, matemdticas,
inglés; en el segundo las mismas que en el anterior y ademis-
francés; para el tercero, fisica, geometria analitica, cosmo-
grafia, cdlculo trascendente, geografia general, francés y eti

mologias.

T21) Sdenz, Moisés. Estado del problema de la educacién secun
daria al advenimiento del gobierno constitucional del Pre
sidente Obregdén. Memordndum para el Sefior Presidente, --
Asunto: Sobre las escuelas secundarias. pp.3,5.

(22) En ese ano Sdenz estaba en el extranjero, como mencionamos
en el primer capitulo.

(23) Mejia Ziniga, Radl. Naturaleza y fines de la escuela secupn
daria en México. Boletin No. 3 de la SEP. p.89
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En lTos dos G1timos afios, 1legan a ocupar a la sema
na hasta 37 horas trabajando, ademds de la ensefianza de un =~
oficio, de 1a educacifn en asignaturas especiales para algunas
carreras y de conferencias sobre higiene que tienen también -
cardcter obligatorio, En el peniiltimo afo {cuarto), estdn to-
das Yas ciencias sociales y naturales y, de preferencia en el
quinto grade, las ciencias literarias y filos6ficas. Novedosa
mente, se implanta l1a ensefianza de un oficio, pero no se espe
cifica en qué tiempo se educard en el mismo, sdélo se seiala -

en todos los grados sin especificar las horas. (24)

E1 congreso citado aprobd el plan propuesto (25),
pero la jdeologfia revolucionaria no lo aceptd, y, en 1923, -
adopté un nuevo plan, en este ya habfa dos ciclos bien dife-
renciados: el primero, de preparatoria general con duracidn -
de dos aifios y el segundo, de preparatoria especial, que abayr

caba tres grados.(26)

(24} Acosta Manuel. La fundacion de 1a Escuela Nacional Prepa
ratoria. E1 contenido y significado de la educacidn secun
daria en México en sus distintas épocas. VI. El plan de estu
diosy sus problemas. Asamblea General de Estudio de Pro-
blemas de Educacid6n Secundaria y Preparatoria.pp.26-28.

(25) Acosta, Manuel. La fundacion de la tscuela Nacional Prepa
ratoria. E] contenido y significado de la educacibn secun
daria en México en sus distintas epocas. E1 plan de estu-
dios y sus problemas. Asamblea General de Estudio_de Pro-
blemas de Educacidén Secundaria _y Preparatoria. pp.Z26-28.

(26) Mejia Zuhiga, Raul. Naturaleza y fines de ta Escuela Se
cundaria en México. Boletin No.3 de la SEP.p.B89
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Sin embargo, en esa &poca, solamente existfan dos
instituciones dirigidas para estudios de nivel superior, a -
las cuales los muchachos que egresaban de la primaria en la -
Ciudad de México, podian inscribirse, a saber; una preparato-
ria y dos escuelas normales, entre las tres, solamente podian
dar cabida para estudiantes de primer afio a una cantidad peque
fia, de esta manera, los candidatos tenian que ser selecciona-
dos, por lo cual estos planteles eran escuelas elitistas, en
la mayor parte de Tos casos, era determinada por su potencia-
lidad econémica quedando fuera del alcance en la realidad, para
muchachos sin recursos, no obstante Tos decretos enunciaban -

lo contrario. (27)

La Ciudad de México tenia 750,000 habitantes, {28) y,.en
el ano de 1923, concluyeron la primaria, tanto en el Distrito
Federal como en Ta Ciudad de México, 3,090 educandos, de los

cuales, ingresaron a la preparatoria, 839, &sto es, el 27%.(29)

En el afioc de 1924, surgid otro plan de estudios en
el cual, el ciclo secundario seguia estando dentro de la Escue
la Nacional Preparatoria, duraba tres afios, y en &l se observa

ban propdsitos hacia la integracién cultural, trata de englobar

127) Anaya Soilorzano Soledad. Discurso pronunciado en la Sala
de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes por la -
Srita. Profra, Soledad Anaya Soldrzano. 1926-1951. Confe-
rencia nacional de segunda ensefianza. BoTetin WO0.3.P.26

(28) Sdenz, Moisés. EIl probiema de la enseianza secundaria en
México. Memordndum para el Sr. Presidente. Asunto:Sobre -
Tlas escuelas secundarias. p.2.

{29) Ruiz A. César. Inscripciones. Direccidn de ensefianza se-
cundaria. E] esfuerzo educativo en México. p.392.
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mayores capas del pueblo, también trata de dar estudios bdsi-
cos y uniformes asi como una pequefia tendencia a atender las
diferencias individuales de los educandos, pues ofrece diversas
opciones con esta sutil tendencia dirigida a la diversidad; -
de modo que atiende mas a la formacidn de la personalidad que
sus antecesores. Al ser el ciclo total de cinco afies, el segun
do periodo se reduce a dos niveles, este mantuvo sus objetivos
de llevar a las carreras universitarias, ya que era de especia

Tizacibn.

Sin embargo, la reforma en 1a educacion no se pudo'

consumar, -pues el estado se tuvo que ocupar ‘de dos problemas

el Delahuertista y el re11gloso (30)

EL ESFUERZO EDUCATIVO A NIVEL MEDIO EN OTRAS REGIONES DEL. PAIS.

Veamos ahora algunos datos importantes para nuestro
estudio. En algunas partes del pais,‘ya antes de 1910, se tratd

de implantar la educacién secundaria. (31)

(30) Sdenz, Moisés. El problema de la ensefianza secundaria en
México. Memorandum para el Sefior Presidente. Asunto:sobre
las_escuelas secundarias. p.2

(31) Sdenz, Moisés. Estado del problema de la educacién secun-
daria al advenimiento del gobierno constitucional del Pre
sidente Obregdn. Memordndum para el Sedor Presidente,asunto:
sobre las escuelas secundarias. p.4
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INSTITUTO DE- CIENCIAS Y ARTES DE OAXACA.

En 1829, el Instituto de Ciencias y Artes de -
Oaxaca, se separd de los estudios escoldsticos coloniales 11a
mados "Trivium.y Cuadrivium", ya que excluyé ensefianzas como
metafisica y filosofia, e incluyé otras como inglés, comercio,
apoyadas por las materijas: economia politica, historia natural,

estadistica y quimica.

Este plan de estudios era de cinco afies, in
cluia la secundaria y preparatoria, y tenia como trabajos de
academia {como actividades): arquitectura, pintura, agricultu

ra, dibujo, comercio, escultura.

Ademds de los trabajos de academia, tenia estas
asignaturas: quimica elemental, é&tica, botdnica, inglés, geo-
grafia, francés, historia natural, economia politica, y estadis
tica, fisica, aritmética, dlgebra y geometria, mineralogia, re-

torica. (32)
ESCUELA SECUNDARIA PARA MUJERES.

En la ciudad de México, en septiembre de 1869, -

el dia 16, se inaugurd otra escuela que fue un antecedente de las

132) Mejia Zuniga, Rail. Naturaleza y fines de la escuela secun
daria en México. Boletin No. 3 de la SEP. p. 76,
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secundarias de 1926, la 1lamada Escuela de Instruccién Secun
daria para personas del sexo femenino, hoy es 1lamada Secun~
daria No. 2. Tuvo a Dofia Maria Méndez y Mora de Villamil como

primera directora.

En los articulos 7 y 8 de la Ley Orgdnica de Ins~
truccidn Piblica, del sequndo dia del (G1timo mes de 1867, ex~
pedida por el Presidente Judrez, hubo referencia especifica a

estudios- secundarios.(33)

COLEGIO DEL ESTADO

En 1883, en Guerrero, la Ley de Instruccidn Piblica
de este Estado, expidid el plan de estudios para el Colegio -
del Estado, en el cual se plantea una escuela de segunda ense
fianza, la cual tendria las siguientes desembocaduras: agricul-
tura, profesorado, artes, comercio; esta educacidn se planeaba
en dos secciones: una para alumnos que no querian o no podian
seguir con los estudios profesionales y otra para los que si
los iban a 1levar. La Ley de Instruccidn Pdblica mencionada,

dice que el Estado considera la enseiianza y la educacidn como

(33) Algunos planteles precursores. 1926-1951. Conferencwa Na-
cional_de Segunda Ensefianza. Boletin No. 377 p.55.7 "7~

Esta secundaria fué transformada en educacion pr1mar|a
superior mas adelante.
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inseparables, y que ademds, vigilard que ambas sean atendidas
en 1a escuela que estd funcionando; también especifica esta -
ley, que la educacién que recibirdn en el colegio abarcard ~-

tanto la moral, como la social y la fisica. (34)

En Guerrero, en Chilpancingo, el Seiior Francisco 0.
Arce, Gobernador Constitucioﬁal. expidid el plan de estudios -
del Colegio del Estado, en mayo de 1885, el dia 19, este plan,
en el capitulo II, establece perfectamente en esta escuela el

ciclo de ensefianza secundaria. (35)

SECUNDARIA VERACRUZANA

En 1915, a principios, en Veracruz se reunid el -
Congreso Pedagdgico y 1legd a una conclusidn: que la ensefianza
media se dividiera en secundaria y en secundaria preparatoria
de profesiones liberales; la primera, que serfia enciclopédica

y préctica, duraria tres anos.

Esta conclusidn, en la Ley de Educacidn Popular dél
cuatro de octubre de 1915, promulgada en Xalapa, fue ratifica

da parcialmente.

134 Mejia Zuniga, Raul. Naturaleza y fines de Ta escuela secun
daria en México. Boletin No. 3 de la SEP. p.82-83
(35, Algunos planteles precursores. 1926-1951. Conferencia -

Nacional de Segunda Ensefianza. Boletin No. 3 p.55.
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E1 Doctor Enrique Herrera Moreno, uno de los congre
sistas del evento que se menciona afirmaba que se debfa dar:
a los centros obreros, escuela industrial; a los que cultivan
el suelo, escuela agricola; a los conglomerados de mercaderes,
escuela comercial; a los intelectuales, Universidad; HKerrera
Moreno pensaba que si todos, obreres, comerciantes, ricos, po-
vbres, profesionistas, etc., estdn contribuyendo a los gastos -
del Estado, es de justicia que todos reciban los beneficios, y
preferfr a los que no pueden obtener dichos beneficios, por sus
propios medios; los tiempos reqguerian, afirmaba, 1a escuela po-
pular, de las democracias, que permitiria que surgiera y esplen
diera el hombre apto, que lo sacaria de: selvas, barrios bajos,
rincones del taller, las minas, de la estancia del rico; afir-
maba que no importaba de donde 1o sacara sino aprovechar sy ca-
pacidad, la cual, corrfa el peligro de quedar en‘el anonimato -

por no haber recursos para percatarse de que existe. (36)

El Doctor Manuel Sudrez, habia establecido el plan-
tel secundario desde el 16 de septiembre del afio de 1915; fue
~el.primer plantel secundario en Veracruz, y su fundacidn fue -

determinada por la Ley 44, expedida en COrdoba. (37)

(36) Mejia Zifiiga, Ralil. Naturaleza y fines de la escuela se~
cundaria en México. Boletin No. 3 de la SEP. p.84.

{37) Algunos planteles precursores, 1926-1951. Conferencia Na-
cional de Segunda Ensenanza., Boletin No.3.pp.55.
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FRACASO DE LAS SECUNDARIAS

Se fundaron las secundarias, como planteles parale

los a las preparatorias.Por esta razdn, no tuvieron éxito.

Al terminar la escuela primaria, en la mayoria de -
las naciones del planeta, habia solamente dos rumbos para el -
educando, entrar al ciclo secundario, que en nuestro pais era
la preparatoria, el cual 1o conducia a la Universidad, o ingre
sar a algdn plantel vocacional. En Veracruz se tratd de dar un
tercer .rumbo al fundar planteles especiales a los que se 11amd
secundarias; é&stos no formaban parte de los planteles técnicos
vocacionales, y tampoco fueron el primer periodo de la prepara

toria. (38)

También, por no haberse estructurado en su conjunto,
se quedd aislada en Guerrero, (39) y, seguramente también fue la -
causa por la que no tuvieron mayor &xito los otros intentos de

educacidfn secundaria que anteriormente se mencionaron.

(38) Sdenz, Moisés. Estado del Problema de Ta educacibén secun-
daria al advenimiento del gobierno constitucional del pre
sidente Obregdn. Op. Cit.p.4

(39) Mejia Zihiga, Raiil. Naturaleza y fines de la escuela sg -
cundaria en México. Op. Cit. p.



CAPITULO TRES

La Idea de l1a Escuela Secundaria en Moisés Sdenz

Debido a la formacidn que el tuvo y a lo que habia
ocurrido histéricamente con la Escuela Secundaria Mexicana, -
Don Moisés pensd que debia tener la educacibn secundaria en -

nuestro pais, la siguiente configuracibn; desarrollada en:

- Sus primeros considerandos del 17
- Lo que el pensaba sobre ella en 29

- Su metodologia

CONSIDERANDOS DE SAENZ EN 1917

Sdenz, en 1917, expuso la situacibn de la ENP; en
su concepto, la educacidn media habia errado gravemente al de
senvolver la seccifn de sus ensefianzas correspondientes a las
ciencias experimentales; para Sdenz, el mayor fracaso de la -

escuela en México, en cuanto a gravedad y magnitud, era el --
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el referente a su educacibn en la ciencia. Pensaba que este -
problema ya habia perjudicado a la raza y también nacionalmen
te, aumentando sus orientaciones hacia la interpretacidn per-
sonal, hacia la teorizacién, a 1a carencia de bases firmes, y
hacia 1a vaguedad en las ideas. Adn cuando muchos de los inte
lectuales mexicanos, y la totalidad tanto del estrato medio,
como de la clase estudiantil, tuviera conformidad con estos -
caracteres e incluso abogaran por ellos, protegiéndolos con -~
argumentos de formas de ser de una raza, Sdenz no tenia inten-
cidn ni de tomarlos como ineludibles caracteristicas de nuestra
raza, ni de abogar por &stos. En opinidn de Sdenz, Italia y
Francia, segufan siendo latinas, aunque ahi hubieran nacido los
mayores hombres de ciencia del planeta, los cuales habian crea
do los mds extraordinarios inventos cientificos; también pensa
ba Sdenz, que el hecho de que tuvieran los mexicanos poca cer-
cania por lo concreto, que tuvieran orientacidn hacia el desco
nocimiento de hechos y a construir en especulaciones, el inte~
rés de los mexicanos por las palabras, no era resultd@o del la
tinismo de los mexicanos, sino que era consecuencia de la edu-

cacifn recibida por los planteles escolares nacionales.

Sdenz sefiala que hace ya varios afios se habfa acep-
tado que la educacidn cientifica era importante, y se habian--
mandado personas a capacitarse para impartirla a Europa; habian
trafdo a nuestro pais gabinetes caros y se habian instalado -

atractivos laboratorios. En opinidn de Sdenz, ya deberia haber
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haber fructificado la labor mencionada, y, sin embargo, no lo
habfa hecho. Séenz hace notar que las personas de ciencia en
nuestro pafs eran raras excepciones (en 1917), y se les tacha
ba de imprdcticos y locos, en cuanto a los muchachos que cada
afio egresaban de las escuelas, no tenfan ni siguiera orienta-
cién por la actividad cientifica y tecnoldgica, mientras que
los extranjeros explotaban las riquezas naturales mexicanas,
estos jévenes, compenian versos, fijosofaban, decfan discursos;
esto 1o hacian quienes corrian con mayor suerte, 10s menos a-
forntunados estaban en las oficinas piblicas, en los escrito.

rios.

Sdenz pensaba que con toda certeza, no se podia ar
gumentar que asf era nuestra raza y que en el supuesto caso
que 1o fuera. la escuela ya tenia que haber enmendado la si-

tuacibén. pues la educacidn servia para eso.

Saenz, al hablar, en 1917, de ciencias experimenta
Yes entendia por éstas: biologfa, fisica y quimica; y en la -
biologia, ya que no estaba hablando de Universidades sino de
planteles de educacibn media, se referia Gnicamente a la ana-
tomfa,higiene y fisiologia del ser humano, la zoologifa y la -

botdnica.

Més adelante, Sdenz continud describiendn la situa

cibn mexicana en la ensefianza media en cuanto a educacifn en
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ciencias experimentales; sefialé que en los planteles de ense
flanza media, existia la tendencia a ensefiar mucho acerca de
las cosas y a dejar de lado, en muchas ocasiones, las cosas

en si.

Sdenz citd el siguiente ejemplo: existian maestros
que elegian tratar sobre Ta anatomia de los talles, clasificar
tos, y hablar de detalles de tipo microscdpico, en Tugar de -
ensefiar los tallos, hacer que el educando los conociera, toéafa,
clasificara. Existian estudiantes que podian realizar un atrac
tivo esquema de una visidn microscdpica de un corte de tipo -
transversal de madera de pino, ¥ en un bosque no eran capaces

de hacer la distinci&n entre un ciprés y un pino.

Sdenz también sefiald que la frase "quimica de piza-
rrén" era de sobra conocida y se referia & la inclinacién hacia
el verbalismo. Ya fuera por causa de 18 amplitud y calidad -
del conocimiento del docentes sobre su materia, comentaba Sdenz,
o por su ambicidn, o porque se olvidaba frecuentemente del pro
grama, o de 1aycapacidad mental del educando, o "de la correla
cién de los estudios", ocurrfa que, los maestros ampliaban en
exceso sy materia. Era bastante frecuente no terminar el pro-
grama de la asignatura; y era mds frecuente, que el docente --
diera una clase, con caracteristicas de dominio del tema, y de
amplitud, que seria digna de ser cdtedra de la universidad, --

sin embargo, estaba por encima de la capacidad de los muchachos.
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Los maestros corrian, como si fuera denigrante, de la palabra
“Elemental"™, y para dichos maestros era casi una ofensa cuan~
do lefan que en el programa estahan palabras relacionadas con
el vocablo “Flemental”. Por ejemplo: en el programa “Elemental
de fisica"™,.0 la frase "Elementos de historia natural“, Exis~
tian muchos profesores que pensaban que su reputacién docente
peligraba por el hecho de ensefiar ejementalmente alguna de las
ciencias de gue se estd hablando. Estos maestros, segin parecia,
estaban decididos a salvar su reputacidn de personas cultas, -
sacrificando al educando. Los estudiantes egresados sabfan mu-
chas teorias ¥y formulas y crefan que sabian tndo en cuanto a -
ciencia, pero no sabian las mds bdsicas realidades de la cien-
cia y no eran aptos para utilizar las saberes que tenfan en las
miltiples ocasiones que para usarlios tenfan en su diario vivir,
En cuanto a la metodologia para ensefiar Jas materias cientifi- k
cas, Séenz sefiald que algunas de las mds frecuentes formas de

ensefiarlas, eran las siquientes:

Varios profesores impartian sus cédtedras de "Cien-
~ias concretas", sin hacer uso de experimentos. Unos hacfan -
lo anterior porque ng eran faltos de ignorancia, otros, porque
era cémodo, otros mds, porque asi era la corriente que profesa
ban. Sdenz sostuvo que los primeros prafesores, no debieran -
impartir esas asionaturas, a 1os segundos docentes, que eran
malos maestros y a los terceros profesores, que tenian que con

vencerlos que estaban equivocados,
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En concepto de Sdenz, si bien era verdad que la --
ciencia superior, esto es, lo que &1 1lamé la cienci» pura, -
se podia ensefiar sin hacer experimentos, ya que, pese a estar
basada en investigaciones y en hechos, por la razén de que se
trata, generalmente de teorias, cuando la ensefiaban podia que
darse solamente en postulados, fdrmulas, etc. Sin embargo, -
gran parte de los docentes pensaban que el hecho de impartir
un curso superior de ciencias en forma experimental, perdia -

su valia y se rebajaba.

Sdenz sefalb que existian experimentos de investi-
gacidn y experimentos de repeticién. En los de repeticién, me -
Hiante algunas condicinnes provocaban un evento ya conocido,

v en los de investigacibn, combinaban condiciones, situaciones
para observar qué resultaba. Los experimentos de repeticidn -
eran Yos que mds se empleaban para la educacidn cientifica, en
alguna foerma, para el educando, la experiencia de repeticidn -
era una auténtica experiencia de investigacidn, pues, por regla
general, los eventos que observaba eran completamente nuevos

para &1,

De modo que, en el plantel escolar, el método expe-
rimental era un avténtico método de ensenanza, a #ste, algunas
personas 1o han denominado método de redescubrimiento. Cuando
S&enz hablaba de experimento, en la conferencia que did en 1917,
a no ser que aclarara lo opuesto, queria significar la experien

cia de repeticidn
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También sefiald Sdenz que a los experimentos, los -
podian dividir en los realizados por los educandos y los de -
citedra; la experiencia de citedra era demostrativa, era el -
recurso del cual se debia valer el maestro para ilustrar su -
citedra, por esta razdn, tenia una valia fuera de duda, segin
Sdenz. Amén de que fundamentaba y aclaraba la exposicién del
docente, exponia al estudiante un modelo que deberia realizar
"En el saldn de academias" tiempo después. Sdenz narra que -
antiguamente, es decir, mucho antes de 1917, era costumbre que
el maestro explicara y que el preparador realizara 1ns experi
mentos que ilustraran la materia. En los mejores casos, el -
estudiante perdia varias ventajas del método, ya que era fre-
cuente que no existiera un Tazo estrecho entre la exposicidn
y la experiencia, o bien, se perdia casi totalmente la rela-

cidn entre ambas.

Sdenz pensaba que el hecho de tener experimentos de
citedra ya era una ventaja respecto al sistema verbal y telri-
co de la educacibn cientifica antigua; que el fundar "Academias
0 prédcticas" en el laboratorio con los estudiantes, era adn un
més elevado progreso. Sdenz pensaba que hasta que no participa
ba en la ejecucidn de un evento, no fijaria el educando el co-

nocimiento.

También narra Sdenz que era frecuente que se propor

cionara al estudiante la guia o manual para el Tlaboratorio, en
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ta cual se sefalaban direcciones sobre el experimento a reali
zar; también relata S&enz que en quimica y en fisica, se daban
al edurando las partes, par separado, y el estudiante tenfa -

que armar el requerido aparato

En concepto de Sdenz, existia una gran diferencia -
entre esta manera de educar y la forma en que, se ensefiaba to-
davia en ase afio (1917) en algunos planteles escolares, consis
tente en proporcionar una Yista que contenia las densidades -
de Jas substancias e indicarle al educando que las aprendiera

de memovria,

Sienz hace notar que este tipo de experimento tiene
poca valia en cuanto a instruccibn, ya que, en el lapso usade
para que el estudiante experimente, podria haberse aprendido
de memoria la densidad "de 50 substancias", Sdenz sefiala que,
a cambio, tenfa una gran valia educativa, y por este mativo, -
el esfuerzo merecia realizarse. También nos habla de 1a desven
taja de la experimentacidn, la cual consiste en que la experien
cia de repeticidn, es bdsicamente artificial, ademis de que en
otra manera no puede ser y que al igual que rualquier procedi-
miento,’se puede volver mecdnico y perder varias de sus venta-
jas. De acuerdo con Séenz, la rutina también se puede 1legar -

a dar en la experimentacifn.
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Mis adelante, Sdenz trata algunos aspectos tanto -
sobre 1a observacin como sobre su uso "En el estudic de la -
historia natural”. Narra que en biologia tiene la experiencia
de repeticidn mds aplicacién de 1o que una primera impresién
se puede pensar. La metodologia moderna del afo de 1917, en -
forma constante estaba hablando de estaciones experimentales,
campos o jardines de experimentacibn, etc.; Sdenz hizo notar
que, amén de todo lo anterior, la biologia usaba, mds gue =~
cualquier otra, la observacidn; que los mis eminentes natura
listas no por fuerza eran los que tenian mds inteligencia, -
sino los que eran mds observadores; pero que infortunadamen-
te, era muy frecuente que el plantel escolar de segunda ense-
fianza tuviera en el descuido esta forma de estudio, o bien, -
que lo hicieran tan detallado, observando preparaciones al mi
croscopio, que ya no tuviera tiempo para ebservar cosas mayo-

res.

S&enz pensaba que "lLos gabinetes de historia natu-
ral" nos habian perjudicado, en el senpido que respecto a la
natura]eza, nos habian alejado. Pensaba que, si Darwin hubiera
poseido un gabinete, que tan sdlo estuviera de completo como -
el de la preparatoria, no habria sido capaz de escribir su 1i-

bro E1 Origen de las Especies. Aunque aclard que el perjuicio

no era el gabinete sino gue eran ellos mismos. Menciona que -
aquellos naturalistas que recuerdan que se debe contemplar 1a

naturaleza, nombran a los otros naturalistas de gabinete.
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En opinién de Sdenz, en términos generales, la for
ma como.se ensefiaba la biologfa, propiciaba que se crearan na

turalistas de gabinete.

Sdenz sostuvo que todavia no 1legaba la pedagogia
a la mayoria de las escuelas de enseilanza media en las clases
de historia natural, que en ocasiénes pensaba que la misma -
naturaleza no habfa entrado, los habia observado tan atareados
con memorizar los amplios cuadros de clasificacifn, con los -
“Ejemplares de museo, con 10s modelos de papier mache" que ha

bia preferido no distraerlos.

Mds adelante,Sdenz habl6 de cémo aplicar los cono-
cimientos; sostuvo que aplicar los saberes cientificos consis-
tia por un lado en hacer que el estudiante supiera la manera
de gobernar y usar los fenbmenos naturales y los hechos y, por
otro lado en transformar su conducta y su vi&a para entrar en
armonia con su:medio, &sto es, que respondiera hacia el medio

de una manera racional e inteligente.

Sdenz ejemplificé lo anterior, dando a entender que
se lograria el primer objetivo, cuando la educacibén hiciera -
que un estudiante cubriera de grasa un objeto metdlico para -
que no se oxidara cuando estuviera en un medio himedo, y se -
lograria el segundo objetivo, cuando permitiera que se venti-

tara en forma abundante el lugar donde dormia.
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Lo anterior, en cuanto a la utilizacidn material;
en cuanto a la utilizacidén educacional, ésto se lograria si
el estudiante, por "la disciplina mental" impartida, podia -
a cada fenémeno y hecho nuevo, darle interpretacién con base

en lo que ya conoce 0 ha estudiado.

Sdenz sostuvo que, por lo expuesto, se podia obser
var la tremenda ventaja del procedimiento experimental respec
to a. la forma tedrica y rutinaria como se educaba en las cien

~-cias-en otros-afios.: (1)

Lo QUE MOISES SAENZ PENSABA SOBRE LA ESCUELA SECUNDARIA EN 1929

Sdenz aclard que, pese & que en el fondo de muchos
de los caracteres que &1 mencionaba estaban rasgos comunes a
otros paises y épocas procurarfa hallar propiedades especiales

para la escuela mexicana.

Sdenz asentdé la ensefianza secundaria como unidad, la
consideré como la "accidn escolar" que influia en los estudian
tes egresados de la primaria en la adolescencia, esta "Accibn
escolar" tendria como (nica finalidad el desarrollo del caréc-
ter, y para ciertos estudiantes, también podia tener como ob-

jetivo la preparacidn para niveles superiores de educacion.

(1) Sdenz, Moisés. La_ensefianza de ias ciencias experimentales.
México, 1917. pp. 1-4, 7-8, 11-16, 21, 22, 24, 25.




La meta de la secundaria debfa ser 1a misma de(tb%Ti‘
da educacidn: "La accién y reaccibn fundamental del'individﬁo ‘:

y de su personalidad".

La secundaria tenia caracteres particulares, por 1o
tanto, era aconsejable que quedara claro que no era ni simple
mente continuar con la primaria ni un antecedente de la univer

sidad.

En cuanto a método, la secundaria debia considerar,
de manera distinta que la primaria, tanto la expresi6n como la

habituacidn y la accidn.

La escuela secundaria debia dar mayor énfasis a la

accién del que se daba antes de 1917. (2)

Se debian tener presentes los procesos cognoscitivos
de los alumnos, y exponer las asignaturas a partir del alumno

y no de la materia.

La secundaria no debia ser una escuela elitista, pa
ra esto, era indispensable que hubieran muchas secundarias,.asf
como incrementar el programa de estudios, para que, al terminar
el primer periodo el estudiante poseyera ciertas caracteristi-

cas que le permitieran salir victorioso.

{2} Recordemos que, la clasica ensefianza media mexicana, como
pretendfa distinguirse de la primaria did un énfasis fuer
te a la informacién y poco a la accibn.




Incrementar el programa de estudios no se referia
a exagerar el nimero de clases sino a diversificar en cuanto
a profundidad, en cuanto a2 temas y a la diferencia en Jas ac
tividades de la misma materia; y en cuanto a la diversidad de
temas, por lo tanto, se podia incrementar el programa aumen- ‘
tande el niimero de asignaturas opcionales, considerandeo como
base un programa minimo. Eran necesarias varias salidas, no
infcamente Ta universidad, ademds de una puerta al terminar

el primer periodo de educacién secundaria.

También era un jdeal, que si el estudiante debia -
dejar la escuela antes de terminar el primer periodo de educa
cién media, que con el ciclo pequefioc de estudios que habia 1o
grado, tuviera partes completas que le fueran Gtiles para vivir
y para abrirle las puertas a algunas actividades para que se

pudiera desempefiar ventajosamente.

Sdenz pensaba que, dado que, en México, sélo una mi
noria.de nifios podia concluir la primaria superior, no era po
sible tener una secundaria democrdtica y pretender tenerla ri
pido, no seria de justicia, por lo tanto, la secundaria debe-

ria seguir siendo elitista.

Por 1o anterior, deberian hacerla en organizacidn,
espiritu y tendencias universal, a seleccionar cuidadosamente
a quienes van a estudjarla, los cuales serian elegidos tanto

por su merecimiento como por su capacidad para compensar dicho
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esfuerzo educativo del pais.

Dado que México requeria la clase dirigente, la se
cundaria debia ayudar a crearla, se requeria dadas las condi-
ciones sociales y econdmicas de nuestro pais, pese a que esta
concepcidn parecia oponerse a la democrdtica ya mencionada; -
la clase dirigente no seria como la formada por la ideologia

Barrediana, pues esta idltima, fortalecid la explotacidn.

A objeto de que 1la secundaria pudiera contribuir -
a formar la clase dirigente, debia haber una correcta seleccidn, -
“Dando facilidades al talento en contra de la pobreza" debfia
tener planes de estudio a objeto que las diferentes personas
pudieran hallar en la secundaria un lugar adecuado para su -
desarrollo, y dirigir a los alumnos hacia actividades dignas.
También debia crear tanto una conciencia social como un nacig
nalismo elevado, generoso y amplio, y la emocidn del mexicano,
que diferia de su inteligencia, ésta G1tima también 1a debe-

ria crear.

La educacibn secundaria deberia tener los planes -
de estudio acordes con los problemas mexicanos y formar la -

idea de realizar un servicio a la sociedad.

Los fines de la ensefanza secundaria en otros paf-

ses eran:



1. E1 cultivo de la salud.

2. Dominar los procedimientos bésicos para una vi-
da culta.

3. Descubrimiento y desarrollo de la vocacién.

4, Lograr el espiritu de ciudadania.

5. Usar en forma correcta el tiempo libre.

6. Lograr que el estudiante fuera un miembro digno
de 15 familia.

7. Crear el cardcter &tico.

Cada principio se debia desglosar en series de h§
bitos, ideales y conocimientos, cuyo fomento deberia constitu
ir el plan de acciones; dentro de este plan, estaba el progra

ma de estudios de la secundaria.

Si extrapoldbamos estos siete fines a la situacibn
mexicana, teniamos que los objetivos mediatos de la escuela -

secundaria en México, eran:

1. Desenvolvimiento del ind%viduo; lo cual impli-
caba lo fisico, la salud, y la personalidad; de
aqui se derivaba el conocimiento de sus capaci-
dades, inclinaciones, uso de éstas, cultura taﬁto
expresivacomo apreciativa y empleo del tiempo -

libre.



3.

a).

b).
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Formar la ciudadania, esto es, procurar hibitos,
ideas-y conocimientos sobre la vida civica; for

talecer tanto la nacionalidad como el nacionalis

.mo; atender tanto @ la organizacién de la escue

la, que deberia ser democrdtica, asi como demo-
cratizar la escuela; ensefanza para desempefarse

tanto en la vida doméstica como familiar.

Prgpafacién vocacional, que abarcaba:

‘Indagacidn tanto de capacidades como de necesi
dades, tanto a nivel individual como social, -
con objeto de utilizar al individuo para mejo-

rar la productividad.

Dominar los conocimientos fundamentales (aritmé
tica, lengua) asi como la llamada cultura ins-

trumental, los primeros, para mejorar la produc
tividad y que fueran ciudadanos que beneficia-

ran mayormente a su grupo, y la segunda {1a cul
tura instrumental) entendiendo que seria la cul
tura instrumental de ese, su grupo, sabiendo -
que también, en otra parte, Se ensefaria la cul

tura tanto expresiva como apreciativa.
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c) Expecializac56h para,contihuar'uﬁ‘cUrS

“sional. (3} .

Y, algunas actividades especificas de 1as‘§ééhhdq;

rias serian las siguientes:

Las escuelas deberian tener normas que les asegura
ran su progreso, asi como un pais requeria leyes para su desa
rrollo; por 1o tanto, la escuela se organjzaria como una peque
fia sociedad, con funciones segdn Yas necesidades de la mayor -
parte de los educandos; asi mismo, deberfa ser dindmica en lu-
gar de estdtica, pues la escuela era una consecuencia de la cgo
munidad; la escuela serfa pues, un lugar donde ensayar, a mi-
nima escala, las situaciones que en la sociedad promoverian el

avance.

En la secundaria, se haria lo siguiente: "Ampliar y
perfeccionar la educacidn primaria superior; vigorizar los sen
timientos de solidaridad en los alumnos, cultivando en ellos -
hédbitos de cooperacién; presentar un cuadro tan completo como
sea posible de las actividades del hombre en sociedad y de las
artes y conocimientos humanos, para que, mediante la iniciacién
en la prdctica de esas actividades y la aplicacién de los cono

cimientos adquiridos por los alumnos,la escuela pueda contribuir

(3) S&enz, Moisés. Las caracteristicas deseables de la educa-
cibn secundaria en México. Asamblea general de estudio _-
de problemas de educacifén secundaria y preparatoria. =---
pp. 134-137.
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a que cada quien descubra su propia vocacidén y siga la que -

mds se acomode a sus necesidades, aptitudes y gustos".

Lo anterior se determinarfa tanto estudiando los -
quehaceres de la vida, que realizaban todas las personas de -
la comunidad, asi como considerando la forma de ser de los -

alumnos y a la ciencia de Ta educacién moderna.

Asi, la educacidn secundaria prepararia para ser -
un buen ciudadano, un buen trabajador, y para tener una persg
nalidad que beneficiaria a la socijedad; ésto es, se le prepa-
rarfa para que usara bien su tiempo libre, asi como su recrea
cién fisica y espiritual y su descanso, pues esto, pensaban,

se requeria para ennoblecer el cardcter.

Como era imposible que un individuo viviera tanto
en independencia con respecto a su familia, como que, sin te
ner una ciudad que le permitiera actuar adecuadamente, ejecu
tara 1o ya sefialado, asi como que dejara de utilizar algunos
instrumentos, los cuales eran ciertas actividades educativas,
por ejemplo, la expresidon escrita y el cdlculo, la educacidn
secundaria tomaria muy en cuenta los puntos ya mencionados -
arriba:

1. La salud,

2. E1 correcto manejo de los procesos bdsicos,
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3. Que al alumno se le preparara para ser un buen
miembro familiar.

4, Deteccidn y cultivo de la vocacidn.

5. Que se preparara al educando para ser ciudadano
que cumpliera con sus deberes.

6. Que empleara en forma correcta su tiempo libre.

Y, para que realizara sus jdeales, la educacibn.~.
secundaria tomaria en cuenta formar en los. alumnos su cardcter

ético. (4)

También se tenia la idea, de que las orientaciones
de la secundaria deberfian ser acordes con el adolescente, en
cuanto a su vida en sociedad; orijentaciones que respondieran -
tanto a la vida como a sus problemas. E1 programa de estudios
deberia ser un medio de accidn para Ja educacidn social, acor
de con las aspiraciones, necesidades y problemas con los que

se enfrentaba diariamente el muchacho. (5)
METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES EN LA ESCUELA SECUﬂ'
DARIA.

También, en 1917, Sdenz expuso algunas concepciones

de como deberia ser la educacifn en las ciencias experimentales

20 educativo_en México. pp.374-379.
(5) Direccion de Ensenanza Secundaria. SEP. Memoria de 1931.
pp. 167, 168,
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en el nivel medio en Mé&xico; entendiendo por ciencias experi-
mentales a la quimica, biologfa y fisica, y dentro de la bio-
logia, debido a que se referja a educacién media y no a escue
las universitarias, hablaba de fisiologia, anatomia e higiene

humanas, zoologia y botdnica.

Sdenz sostuvo 1o siguiente:

La ensefianza cientifica que se proporcionaba a los
educandos, debia estar orientada a colocarlos en armonia con -
el ambiente natural, y por esto, a desarrollar un saber propio
e intuitivo de la naturaleza que los circunda. Esto fracasaria
si el saber de "Primera mano" no estd proporcionado a la par
de la acertada interpretacidén de hechos que circundan al -
educando y su arreglo tanto en Grdenes como en categorias.

Un campesino podia ser que poseyera un saber personal acerca
de la naturaleza de los fendmenos naturales, sin embargo, si
no era culto, seria incapaz de darles interpretacidn y mds in
capaz de clasificarlos. La educacibén media, y ésto seria una
diferencia con la primaria, deberia estar orientada a siste-
matizar y organizar cosas, fen6menos y seres. En la primaria,
se podria decir que se trata que el alumno conozca y ademds -
viva la naturaleza, y en la escuela secundaria el objetivo es

que el estudiante la comprenda.
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Sdenz sostuve que de:acuerdo con-investigaciones, -
la tendencia de coleccionar, que es caracteristica de los nifios
Yy se expresa con su mis alta intensidad entre la edad de 9 y -
10; comprueban que el nifio, a esa edad, tiene poca preocupacidn
por catalogar lo colectado. La tendencia hacia la clasifica-
cion se manifiesta después y se va haciendo mayormente notoria
a la edad entre 13 y 14. Como conclusidén, afirmé Sdenz, tene-
mos esta: el infante, con anterijoridad a la edad de doce ahos,
no es capaz de sitematizar los hechos y fenémenos cientificos,
aptitud que posee a partir de los 14 afios. La educacidn acer-
ca de la naturaleza, proporcionada en la secundaria, tenfa, -
por lo tanto, que ser de tipo sistemdtico y organizado, ésto -
es, deberfan ser, cientificas, ya que una ciencia son varios -

saberes que se tienen en forma sistemdtica.

En concepto de Sdenz, la secundaria, no era terreno
para la ciencia pura, sin embargo, deberia hacer que el mucha-
cho estuviera preparado para este tipo de ciencia y deberia --
ser un lazo entre los saberes de la naturaleza impartidos en -
la primaria, y la "Ciencia de la naturaleza que verada en los -
planteles de especializacidn o profesionales. La tercera meta,
de tipo general, de la educacibn en las ciencias experimenta-
les, en secundaria, es la que, en la mayoria de las veces habia
sido desviada. En concepto de Séenz, la educacién en las cien
cias experimentales deberia proporcionar al estudiante una no

cién del aspecto concreto, del aspecto prdactico. Sdenz sostuvo



que cuando se educa en ciencias experimentales, se deberfa te
ner siempre presente que lo menos importante son los "Discur-
s0s sobre las cosas" y lo mds importante las cosas, al te-
ner esto presente se lograria el cumplimiento de una de las -
metas de mayor importancia de la educacidn cientifica experi-
mental, a saber: fomentar en el estudiante su sentido de reali
dad material, asi como su perspectiva natural y su espiritu -

préctico.

Sdenz afirmd que la cuarta meta general de la educa
cifn secundaria consistia en proporcionar a los muchachos una
detallada y recta disciplina de tipo mental. En ocasiones, -
esto era 1lamado fin educativo, La forma como deberfian hacer-
1o en toda la educacidn cientifica era la inferencia, la obser
vacidn, la generalizacién. Debian lograr que el estudiante ob
servara, no dnicamente la carta mural o el microscopio, o el
experimento, debian lograr que el alumno adquiriera su hdbito
de observar. Después de observar tenian que hacer inferencias
para posteriormente hacer deducciones. No existia una ciencia

auténtica si no se lograban hacer leyes o generalizaciones.

En beneficio de Ta educacidn cientifica, de acuerdo
con la meta anterior, no era que el estudiante aprendiera cier
tas leyes o hechos sino era la disciplina de tipo mental que
se lograba por observar determinados hechos y extraer determi

nadas inferencias o concluir determinadas leyes.
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Sdenz sostuvo que, hablando para cada ciencia, en
términos de tipo general, la educacién en la fisica deberfa -
brindar el saber general, tanto de agentes como de fuerzas na
turales, y de instrumentos descubiertos por el género humano
para usar dichas fuerzas, en cuanto a i1a quimica, por un lado
deberia proporcionar al educando un saber inteligente tanto -
de materia como de sus mds frecuentes formas, por otro lado,
deberfa ensefiarle l1os empleos y caracteristicas de los cuerpos
y sustancias que encuentra en su vida diaria. Y en cuanto a la
biologia, la secundaria, proporcionaria al muchacho principios
generales sobre fuerzas orgdnicas y vitales, y también, enten
dimiento de la naturaleza, que sea consecuencia natural de lo

aprendido en la escuela,

Respecto a lo que Sdenz 1lamé "Caracteres generales
de la ensefianza", sostuvo que, en la secundaria, la educacidn
cientifica no debia ser cuantitativa sino cualitativa; se de-

bia educar en el fendmeno, no en cémo medir dicho fenfmeno.

En la fisica si era correcto una ensefianza de tipo
experimental acerca de la gravedad, pero no deberia darse una
leccidn acerca de como determinar la gravedad en la (iudad de
México. En quimica, seria adecuado estudiar experimentalmente
la oxidacién del elemento cobre, para obtener el 6xido cupro

so, pero no seria conveniente determinar cuantitativamente -
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dicha reaccibn. En fisiologia seria adecuado que se analizara

el: poder nutritivo de un alimento, tomando como base cuanto -

tiene de carbohidratos o de nitrdégeno, pero no seria convenien
te que trataran que el estudiante realizara un andlisis de di

cho alimento.

Sdenz hizo.notar que, muchas veces, algun estudio
de tipo cuantitativo del fenémeno 1o tornarfa mis imprevisto
y distinto para los educandos, por lo que la educacidn no-de=

bia "ser un juego de presdigitacidén”,

En términos generales, se debfa tener presente que
1a ciencia cualitativa era primero que la ciencia cuantitati-
va, que lo primero era que el educando conociera el evento en

forma intuitiva y después 1o midiera.

La educacién cientifica en la secundaria deberia ser
de tipo utilitario; con utilitario, Sdenz no queria decir brin
dar recursos para ganarse la vida o dar resultados que serian
tangibles en dinero, mids bien, este tipo de educacidén deberia
ser, en 1o posible, lo menos utilitaria en ese sentido, a ex-
cepcién hecha de 1a educacién impartida en planteles escolares
tecnoldgicas o industriales; con utilitario se referfa Sdenz
al hecho de analizar, en cada ser, objeto, y fendmeno, el rol
que jugaba en la administracién recta y prudente de los bienes

de la naturaleza y los empleos que con ellos podia hacer el -
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ser humano. Por ejemplo, en l1a gquimica, no deberian solamente
proporcionar al educando un saber cientifico de hipocloritos,
sino también un saber claro de sus caracteristicas y sus usos.
En concepto de Sdenz, poco orgulloso deberfa estar el maestro
de un estudiante que no acertara en colocar sobre la ropa del
muchacho, agua con amoniaco cuando sobre esta hubiera caido -
dcido. 0 el muchacho que se entretiene arrancando a un vegetal
joven su corteza, ya que el tiempo que estudio la botdnica fue
tiempo perdido. En ambos casos, el educando podia poseer un sa
ber de tipo tedrico acerca de las caracteristicas de basesy de
dcidos, o bien, acerca de la anatomia de la corteza y acerca de
porque su importancia para el drbol, sin embargo, con su com-
portamiento demostraria que no sabia usar o dar aplicacién a
este saber.
.
Algunas caracteristicas que la educacidn cientitica

no deberia poseer eran las siguientes:

La educacidn que se impartia no deberia tratar de -

profundizar, exhaustivamente, en la materia.

Deberian tener presente, que el educando era la pri
mera ocasidn que estudiaba quimica, o historia natural, o fisi
ca, aiin cuando en la primera hubiera visto varios eventos fisi
cos, o hubiera analizado la utilidad de varios cuerpos o hubig

ra tenido mucha fmiliarizacidn con la naturaleza. ' Es decir,
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nunca se trataria de educar a una persona de segundo grado de
primaria para su clase de lectura, con una conferencia de --
Casteldn, aln cuando leyera, conociera y pronunciara muchisi-
mas palabras. E1 estudiante de educacidn media no habia teni-
do en primaria algiin saber clasificado y sistemdtico de cues-
tiones cientificas, los docentes de secundaria, le proporcig
nardn los primeros. Si se tenia presente lo anterior, no per
sistirian en ensefiarle por la capacidad inductiva especifica
de algin condensador, o de la anatomia y taxonomia de.los -
aziicares, o de la forma como se organiza la cé&lula, pues todos
los tépicos anteriores deberian ensefiarse en niveles superio-
res. Cuando educaran en ciencia, deberian tener presente que
es ciencia elemental, deberian apegarse al programa de estudios
y tener presente la capacidad mental del educando y la esencia
de la educacidn sécundaria, pero principalmente, ensefiar cien

cja practica y elemental, no ciencia pura.

Respecto al papel que debfa jugar la teoria en la -
ensefianza de las ciencias experimentales, Sdenz pensaba que, -
en el hablar comin, la palabra teoria se usaba como contraria
a prdctica, pero en lenguaje cientifico, se usaba, generalmen
te, como una estructura de conceptos hipotéticos o supuestes,
creados a fin de dar explicacién a algunos hechos observados.
De esta manera, en la quimica, con objeto de poder explicar
los fenémenos de la presidn, difusibilidad, cambio en el voly

men, con los cambios de homogeneidad, temperatura, permeabilidad,
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etc., se habia expuesto "La teoria cinética de 1a materia“.

Si la teoria se tomaba en esta forma, resultaria -
obvio que el docente no deberia suprimirla sino, por el contra
rio, tenerla por su mejor ayuda. Por ejemplo, en la tecria -
eléctrica, la forma como explicaban la naturaleza eléctrica
era tebrica, ninguna persona habia observado un electrbn. Los
conceptos de resistencia, electricidad negativa, corriente, -
diferencia de potencial, electricidad positiva, etc., todos -
forman parte del cuerpo tedrico de la teoria eléctrica, elabo
rada por fisicos para dar explicacién de los eventos denomina

dos eléctricos.

Si trataramos de ver si era posible excluir esta «
teoria en Ja educacidn que impartian, serfa evidente que no.
S1 en alguna ocasidén la hicieran a un lado, seria para aceptar
atra teoria que diera una mejor explicacidén a los fendmenos -
y hechos eléctricos, en todo momento, hasta no lograr sorpren

der todos los secretos “"De Ja materia", existiria la teorfa.

Lo mismo les ocurria con 1a quimica, por ejemplo,
considerando la teoria atémica, la cual podria sufrir modifica
ciones o hacerse mds amplia, pero si no tenfan una teoria gue
explicara mejor los eventos, seguirian amplidndola y tomdndo-

1a por la mejor ayuda para estudiar esta ciencia,



En l1a teorfa, que la persona sabia creaba, existian
jerarquizaciones. Comenzaba solamente por una sospecha, poste
riormente una suposicibn, después 1a hipdtesis y después el -
cuerpo tedrico el cual podia Tlegar a ser una auténtica opinidn
de varijos sabios en ese aspecto. La hipdtesis era el supuesto

que estaba comprobado, y la teoria era el grupo de hipdtesis.

E1 problema a solucionar era el de qué grado de im-
portancia deberian otorgar a la teoria en la educacién que im
partian. En opini6n de Sdenz, solamente debifan emplear 15 teo
ria o la hip6tesis cuando mediante éstas fuera la forma mds -
fécil para analizar un fenémeno. En ocasiones, bastaria propor
cionar teoria de manera general, y en otras, la teorja queda-
vria fuera de las posibilidades de l1os alumnos, pues estaria -
respaldada por términos superiores; en tales ocasiones, debfan
suprimirlas completamente, el fenémeno quedaria, asi, sin una
completa expiicacidn, pero siempre aclarando los docentes a los
educandos, que la explicacidn de este evento, sf existia, pero

que no estaba a su alcance, y que no se proporcionaria.

E1 docente no debia olvidar que, para el educando -
habia una gran distancia entre el mundo de la prdctica y obser
vacién, y el de la teorfa cientifica. En las clases analizaban
determinantes, el cero absoluto, idnes, elasticidad perfecta,

itomos, hilo imponderable, etc.,y en el laboratorio, lo dnico
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que observaban eran trozos de cuerpos y substancias, temperatu
ras relativas, cuerdas totalmente concretas, cuerpos reqular-
mente eldsticos. Los docentes, habfan, probablemente, después
de muchos andlisis y ejercicios, logrado colocar las teorfias
en el lugar correspondiente en la realidad concreta; los alum
nos, frecuentemente estaban confundidos y no comprendian la -
teoria, o bien, soiamente pensaban en la teoria; y olvidaban
1os hechos. En concepto de Séenz, era su obligacién, como pro
fesores, el darles ayuda que tomaran a la teoria como debian

tomarla, &sto es, como apoyo para la explicacidon de Tos hechos,

Por regla general, los alumnos en el nivel secunda
rio, tenfan facilidad para la comprensidn tedrica, se habfa -
afirmado que en 1a etapa adolescente, existia 1a tendencia a rea
lizar generalizaciones y abstracciones, Sdenz pensaba que tal
vez debido a esto, "siguiendo la linea de menor resistencia”,
los muchachos tenian tendencia a teorizar. Por lo tanto, debian
hacer &nfasis en 1o prdctico de la cuestidon cientifica, por ser
para esta parte para la cual tenia el educando menos tendencia,

y por ser la auténticamente real.

Respecto a las maneras de impartir la ensefanza -
Sdenz sostuvo que la quimica era tanto experimental como des-
criptiva, se Hacian experimentos modelo, y se realizaban con
base en ellos, descripciones tanto de cuerpos como de sustan-

cias que hacian reaccién como la reaccibn observaba en tas -~



experiencias. En la fisica, pese a que también era experimen-
tal y descriptiva, frecuentemente los hechos analizados no -~
eran modelo de otros hechos, solamente tenfan ese efecto por

s7 solos, En cuanto a las ciencias naturales tenfan particula
ridades especiales y Gnicas. En éstas, 1os experimentos origi
naban descripcidn y observacidn. De estas ciencias era exclu

sivo el método genético que se referia a contemplar, a partir
de su comienzo, el desenvolvimiento de algin organismo. Por -
Yo anterior, se observa gue no era posible uniformar la ense-

flanza en estas disciplinas.

Amén de lo anterior, las formas potenciales para ense-
flar estos saberes, eran un nimero interminable, y la forma a
educar deberia ser adaptada a los.recursos de que e) docente

dispusiera.

Sdenz sostuvo que no existe solamente una manera de -
ensefiar, y cada docente deberia crear su metodologia propia, -

cuando era realmente un profesor.

En ciencia pura, por tratarse generalmente de teorias,
se podia educar sin hacer éxperimientos, pese a estar basada
en investigaci6n y en hechos, pues se podian gquedar en analizar

postuiados, formulas, etc.



En la secundaria se impartia ciencia de tipo elemen
tal y e) muchacho, no importa su inteligencia, su disposicibn
para realizar abstracciones, y su plasticidad cerebral, queda
ba comprendido en la ley universal de 1a mente humana, que --
partia de 1o concreto para 1%egar a lo abstracto. Realijzar el
experimento, u observar el fendmeno 6 el objeto, deberia ser -
el comienzo de cualquier investigacidn. Existian situaciones -
en las cuales, debido a que no era posible realizar una expe-
riencia y contemplar el evento, se realiza la descripcién de -
dicho evento. Sdenz sostuvo que esta forma de ensefiar era tan-
to recomendable como Gtil, si no Ta dnica y si la descripcidn
que realizaban apelaba a la percepcidn del educando, y si el
relato se hacia tan real, que el estudiante casi viera y sintie
ra el evento narrado. Era fdcil llegar a lo anterior, pues el
muchacho tenfa imaginacidn viva. E] relato no debia ser nove-
lesco sino contener detalles reales; entre mds tuviera estos

datos realisticos, tendria mds ventajas.

Respecto a la experimentacidn, Sdenz sostuvo lo si
guiente: era la manera propia por excelencia para la educacidn
de tipo cientifico. La experiencia es el evento que provocamos

en condiciones artificiales.

Existian experimentos de investigacibn y también de
repetici6n; también se pueden catalogar en los realizados por
los estudiantes y los de cdtedra. (6)

(6) Ya se sefialaron sus caracteristicas anteriormente.
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Sdenz pensaba que, estas dos divisiones, en la edy
caci6n ideal debian estar presentes, no que una se diera y la
otra no se impartiera. El docente debia emplear el experimen
to de cédtedra para dar a su materia ilustracién, de modo que,
tenia valor educative. Proporcionaba bases y aclaraba la expo
sicién del maestro, amén de que este tipo de experimento mos-
traba al estudiante un modelo que éste tenfa que realizar méds
adelante "en el salén de academias". E1 experimento de cdte-
dra debia tener ciertas condiciones, primero, debfa tener bue
na preparacidn. E1 maestro tenia que haber comprendido la ex-
periencia a la perfeccifn, también tenia que tener todo listo
para realizarla. No tenia que faltar algin detalle ni esperar
se para después de que hubiera comenzado la clase, para revi-
sar y montar los instrumentos requeridos para hacer el experi
mento. En caso de que el docente dudara de la funcién de algu
na seccidn del experimento, o si era nuevo, el experimento pa
ra el maestro, deberia realizarlo antes de impartir la clase

para corregir defectos o resolver dudas.

En cuanto a la cuestidn de quienes preparan el expe
rimento, Sdenz pensaba que, el mejor preparador era el mismo -
docente, amén de que {nicamente el profesor conocia con exacti
tud 1o que requeria para su experiencia. No debia ser una la-
bor mecdnica de la clase la experiencia de catedra. Ya realiza

da a conciencia la preparacifn del experimento, se realizaria



cuando fuera conveniente, precisa, limpia, y vdpidamente. Las'
tres caracteristicas anteriores no se podian suprimir si se -
deseaba lograr el &xito en la clase. Si el maestro tenfa pro-
blemas para manejar el instrumento, provocaria distraccidn de
los estudiantes; en cago que se tardara mds de lo requerido -
en realizar el experimento, se desperdiciaria el tiempo de la
materia, y si no se muestra a los estudiantes una limpia téc-

nica, no les mostrarfa un buen molde para experimentar.

Otra caracteristica necesaria para el experimento
de citedra era que debia realizarse con los instrumentos mis
comunes y sencillos. Habria ocasiones en que el docente reali
zara una experiencia a fin de mostrar cémo se empleaba algdn
aparato y lograr un }esultado exacto y preciso que mostrar a
el grupo. Aqui, obviamente, se dabian usar los mejores reacti
vos y aparatos que se tuvieran. En general, debian los maes-
tros emplear 1os que el educando pudiera emplear, o aquellos
que mostraran al estudiante que no sdlo era posible realjzar
les experimentos con gabinetes montados a la perfeccidn e ins

trumentos europeos importados.

Por citar un casa: si se querfa preparar hidrégeno,
era posible emplear el frasco Kitusato, el Kipp, una botella
o un matraz; simples boteilas, "tube de seguridad con" recto
o curvatura, probetas de pie, tapones de corcho o de hule, -

campanas, cualquier recipiente, por ejemplo, el lavamanos, una
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cuba hidroneumdtica. Supongames que el docente empleara las -
probetas de pie, el Kipp, la cuba hidroneumdtica, la experien
cia tendria ventaja en cuanto a la limpieza al ejecutarla y -
en cuanto a rapidez al realizarla, sin embargo, perderia en -

cuanto a funcidn educativa.

En concepto de Sdenz, emplear cuba, matraz, bote-
1las, tubo de seguridad recto, tapén de hule, sin que ésto -
fuera la mds rudimentaria manera de realizar el experimento,
si tendria un buen valor educativo y también proporcionaria

rapidez, seguridad y limpieza en la realizacitn.

E1 método experimental abarcaba tanto la experien-
cia de demostracidén por parte del docente, como la experien-
cia repetidora por parte del estudiante. Para que el estudian
te tuviera firme su saber sobre algiin hecho, deberfia partici
par en su ejecucidn. La atencién visual y auditiva al docente
cuando did la clase y realizdé los experimentos, se reforzaria
con las demds facultades y sentidos del estudiante cuando los

usara, en las experiencias, en las academias.

'No obstante sus ventajas, e) método de prdcticas .- _

individuales del estudiante perderia su valia y se volveria -

confuso si se descuidaban las siguientes condiciones:
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E1 estudiante habia de estar preparado para realizar
sus. experimentos. Por ejemplo, si fuera el tema el momento de
las fuerzas, ya deberia tener leido, lo referente a este tépi
co en su texto, tener sus apuntes de 1a clase expuesta por el
maestro, notas sobre el tema y notas sobre como manejar el -
instrumento del experimento. También deberia saber concienzu-
damente para qué se realiza ese experimento, y, especificamen
te en este caso, cudl es la problemdtica que la experiencia -
trata de solucionar o el dato que se encuentra mediante el ex

perimento.

Todo 1o anterior, seria preparacidn, y el maestro ve
ria de indicarlo al estudiante con anterioridad. Por ejemplo,
en quimica se indicaria a los estudiantes que las academias -
que siguen tratarfan acerca de 10s suifuros y su objetive se-
ria clasificarlos conforme a su capacidad de solubilidad o no
solubilidad cuando estuvieran presentes con ellos los dcidos.
Era frecuente que se proporcionara al estudiante una guia o -
manual para su trabajo de laboratorio, donde se proporcionaran
orientaciones sobre el experimento a realizar. Si este fuera -
el caso, se indicaria a los estudiantes que previamente estu-
diaran, a conciencia dichas indicaciones, asi cuando realiza-

ran la experiencia sabrian con claridad cbmo proceder.

Respecto a montar el instrumento a utilizar. En quimi

ca y fisica se facilitaban al educando las diferentes partes -
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por separado, para que armara el aparato., E] estudiante, con
forme a las indicaciones, montaria el instrumento, comproba-
ria que tuviera todo lo necesario, y después, para memorizar
el experimento a desempefiar, elaboraria en su libro donde to
ma notas, un dibujo o diagrama del instrumento. Después de -

realizar todo 1o anterior, desempefiaria la experiencia.

E1 experimento deberia, en cualquier caso, tener las

partes siguientes:

Observacidn del evento, explicaciones del fenémeno,
conclusidn, generalizacidn. Cada una de las anteriores partes,
menos la generalizacién, seria enteramente indispensable, ya
que de faltar, la labor de la experiencia serfa defectuosa y
no se llegaria a 1o que se queria; y solamente la generaliza-
cidén podria, dispensarse a veces por que,existian casos que -

eran aislados, en 10s que no era posible generalizar.

Para ejemplificar: si se queria comprobar la accibn
metdlica, mediante la facilidad con la cual despejaban el Hi
drégeno con los &cidos. Tomaria el alumno un dcido y 1o colo
caria, en pequefias dosis en diferentes probetas; posterior-
mente, en cada probeta afadiria dosis pequefias de Mg (Magne-
sio), cobre, aluminio, zinc, hierro, etc. Los estudiantes ob
servarian con detalle que resultado tenian en cada situacién,

y después, el educando obtendria la conclusibn, la cual podria
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ser, por ejemplo, que en la totalidad de los metales tenfan -
la misma capacidad para descomponer dcidos, e, inmediatamente
después, vendria la generalizacidn que podria ser, por ejem-
plo, que era posible medir la accién de los metales por su -

capacidad para despejar, de un §cido, el Hidré&geno.

Para finalizar la préctica del experimento, deberfan
hacer un reporte por escrito de 1a labor realizada. Para ha-
cerlo, cada estudijante debia, por fuerza, poseer la libreta -
conveniente. E£1 cuaderno de los denominados: Diarios escolares,
que fuera de hojas que no tuvieran rayas, y le seria mdas G(til

aquel al que se le pudieran, fécilmente, cambiar las hojas.

£l reporte del educando debfa tener, al principio el
tema y también el ndimerc que correspondiera al experimento y
tener descrito el aparato o el material que se utilizaria, tam
bién debia describir lo realizade y lo observado. Inmediata-
mente, vendria la explicacidn del hecho o hechos observados y

despuis escribiria las conclusiones a que llegd.

En quimica, era donde especialmente se debia emplear
este tipo de resumen, y, al tener el cuaderno abierto delante
del alumno, se usaria la plana del lado izquierdo, para la -
descripcidn y la del lado derecho para ecuaciones, dibujos, -
célculos, etc. En cuanto a Ja fisica, el reporte podria hacer

se en forma de tabla o de cuadro.
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Con objeto de proporcionar una visién de la labor --
experimental en la fisica, Sdenz expuso otro ejemplo, el de -
deducir cual es la densidad de una esfera de un material, el
latén. Este ejemplo explica la manera de realizar una experien
cia un tante cuantitativa, y también, en &1 se ve cbmo, las
experiencias de cantidad tienen un cierto valor en 1a educacifn
media; también este ejemplo muestra como una experiencia que
no es un entretenimiento, sino algo para considerario muy en
cuenta y con ciertas caracteristicas cientificas, pese a ser
facil y aplicado en principios de una materia de fisica elemen
tal, puede realizarse incluso con material limitado de labora-

torio.

Para realizar la determinacién mencionada, se podia -
hacer bien fuera mediante el volumen de agua por ella desaloja

da, o bien, encontrando el volumen de 1a esfera.

S1 se queria sacar el volumen de la esfera directamen
te, tenian que determinar su didmetro (0), debido a que la fér

mula del volumen es la siguiente:

3
vV = 1/6nD

Mediante un tornille micrométrico, podrian determinar
sy didmetro precisamente, si no tenian diche tornillo, se po-

dia poner la esfera en medio de dos pedazos de madera y ---
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posteriormente tomando la medida de la separacién entre ambos,
obtener un resultado aproximado. En el caso de tener varias -
esferas del mismo tamafio, podrian colocar, entre dos tiras
de madera todas ellas, posteriormente medir, médiante los blg
ques el largo de Va hilera formada por todas las esferas y -

posteriormente dividir entre el nimero de esferas, lo que me-

dia ese largo.

Cuando se hubiera determinado el volumen se procede-
ria a pesar con 1a mayor precisibn posible, a las esferas, se
deduciria cudnto pesa una de ellas y luego cudnto pesa un cen

timetro clibico, asi se tendria la densidad del latdn.

Otra forma de determinar la densidad consistia en co
locar agua, hasta dejar completamente 1leno, un vaso con capa
cidad de mds o menos 150 centimetroscibicos, posteriormente -
pesarian las esferas, junto al vaso, colocando esferas y vaso

en un mismo platillo.

Posteriormente, se colocarian lasesferas en dicho va
so y se pesaria otra vez el vaso, la variacidn en su peso co-
rresponderia al agua desbordada del vaso por las esferas, y -
ésta, en gramos, serian los centimetros cibicos de agua derra
mada, éste seria el volumen de los cuerpos esféricos con el -
dato del peso de los cuerpos esféricos y con el dato que se -

acababa de sacar, ya podfan determinar cudl era la densidad -
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del latdn, mediante la divisién peso sobre volumen.

Existia la varjante de la segunda forma de determina
cibn, esto es, usando una probeta graduada, era posible deter
minar el volumen de 1iquido deshordado por los cuerpos esféri
cos y por lo tanto, el volumen de las esferas. Si realizaban
Ta experiencia en esa forma, la podrian hacer incluso sin tener
1a balanza, pues en una botica o en una tienda podrian pesar
los cuerpos esféricos para posteriormente realizar toda la ex

periencia en la escuela.

Asi, se ve que incluso en una experiencia cuantitati
va de este tipo podfa variar grandemente y también se observa
que podian realizarla incluso con material de laboratorio muy
raquitico. De todas las formas explicadas, la de desplazamien
to del liquide y peso era la mds precisa, ya que si un error
de .005 de milimetro cuando se media el difmetro traeria un -
error de .078% en 1o obtenido al final, el error de .005 de -
miligramo cuando se pesara el liquido tendria un error de --

.012% en este mismo resultado.

Los resultados de las experiencias podrian en los 1i

bros de notas de los alumnos tabularse como sigue:

"Cuadro sobre el experimento nidm. ...



129

d.deiesferas de Taton.. .

cémo encontfaf“]q dghsf

Esfgra;-f Di%ﬁefkdyéﬁ‘m;m.

3

Volumen de una.esfera =V=1/GﬁD
Peso de seis esferas........ ..

Peso de una esfera ..........

Densidad del 1atén .........
Peso de 6 esferas + vaso 11en6:
e AQUA.eerverroecnstnrannossaes _"
Peso de 6 esferas en vaso 1leno
de AQUA. v vrsroonnssasrnntnssass =
Peso de agua desplazada por las

-1 -1 - ¥
Volumen de 6 esferas ............ s
Peso de 6 esferas (de 1)......... = ..

Densidad del latén.......cov0vve. = ceveeiieee e gapor c.c.”

Sdenz opinaba que el resultado que se obtendria de esta

experiencia, tendria poco valor en cuanto a instruccién, ya que
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el tiempo que invertirfa el estudiante para realizarla, podria
haberlo usado para aprender de memoria cual es la densidad de

50 cosas; pero, 1a valia educativa de esta experiencia, en con
cepto de Sdenz, era grandisima, y por este hecho, la labor ame

ritaba realizarse y era deseable que se hiciera.

En cuanto a la observacidn, y su aplicacién de la mis
ma en el campo de estudio "de la historia natural", Sdenz sos-
tuvo que la educacidén en biologfa no debia hacer favorable que
se crearan los naturalistas de gabinete, tanto en las ciencias
naturales, como en las demds ciencias, 1o primero son los he-
chos, las cosas, la naturaleza. Para poder fomentar en los educan
dos la observacidn, era necesario sefialarles especificamente -
qué observar. Podia ser decirles que contaran cudntos &rboles
diferentes existian en el parque de la Alameda, o pedirles que
contaran cudntos insectos diferentes estaban en alguna excursién,

etc.

También se les pohia ensefiar un animal, por ejemplo un
saltamonte, pedirles que lo observaran durante cinco minutos pa
ra que después, sin verlo, lo describieran por escrito o verbal
mente. También se les podia proporcionar una flor o una hoja y

pedirles que 1a dibujaran.

La zoologia se debfa estudiar mediante tipos, pero de-

berfa comenzarse no por el hombre o por protozoarios, como era
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usual, sino por animales muy conocidos, instructivos e inte-
resantes. Por ejemplo, podrian empezar por insectos, por al-
guna de las menos diferenciadas: los saltamontes. Se realiza
ria un estudio total del saltamonte,esto es, anatomfa de ti-
po externo, lugar donde vive, anatomia de tipo interno, fisig
logia, desarrollo (abarcando, en ésto Gltimo, desde que se pu
so el huevo hasta la edad adulta), modos de defenderse, enemi

gos naturales, qué importancia tiene en el aspecto econémico.

El estudio deberia comenzar haciendo referencia a 1lo
observado por los educandos,o haciendo observaciones inmedia-
tamente con un saltamontes vivo y sequir siempre con saltamon
tes vivos a la mano. En el transcurso de la materia, cada es-
tudiante tendria que dibujar'todo el saltamontes, posterior-
mente tendrian que dibujar los distintos 6rganos. Al terminar,
con el citado estudio, se deberia abordar el tema de animales

que fueran afines o bien, que fueran parecidos al saltamonte.

Estudiando algunos de estos, con bastante menos deta
11e, pero siempre en forma intuitiva y marcando en todo momen
to las similitudes y diferencias con el saltamontes. Asi, po-
drian realizar el estudio de algunas de las mids importantes -
familias de 10s ortépteros; finalmente, en una leccidn, todos
los seres estudiados formarian un grupo, inicialmente en fami

lias y después en el orden ortdptero del que formarian parte,



132

reatizando una descripcidn del mencionado orden.

En 1a misma forma, se realizaria el estudio de otras
"Grdenes de insectos”, desde los que tendrian menos a Jos que
tendrian mis; se escogerian para su estudio Gnicamente los ~

mis importantes y caracteristicos.

Cuando finalizara ese andlisis, se procederia a impar
tir una leccidn acerca de "la clase ‘insectos o hexdpodos'",
tratando de que por el método deanalogfa, fuera el educando -

quien diera 1a definicidon de un insecto.

Después de 1os insectos, se irfa descendiendo, decre
cientemente, hasta protozoarios y despu@s se verian "los tipes

superiores" hasta que se Jlegara a ver a los primates.

En el transcurso de esta educacién, el estudiante rea
lizaria excursiones y tomaria insectos de los del orden o fami
lia que se estuviera analizando. Con poco esfuerzo del maestro,
se podria lograr que los mismos estudiantes llegaran a montar -
una coleccifn pequefia, con los especimenes propios, esta colec-

cién seria de estudio, serfa un museo en la escyela.

S&enz advirtid que, obviamente, se harfa notar que -
con la limitacidn de tiempo asignado en los programas para este

estudio, no serfa factible realizar todo lo planteado, Sin -~
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embargo, aclara que &)}, con su experiencia, sabfa que una ma-
teria de zoologia como la que se acaba de explicar, se podfa
1levar a cabo en un lapso de cinco meses escolares de dar cla

se en forma terciada.

Respecto a 1a aplicacidn de conocimientos, Sdenz sos
tuvo que Tos resultados obtenidos con la educacién cientifica,
deberian ser utilitarios en cuanto a que el hecho de aplicar
los conocimientos de tipo cientifico; se referia, en primer -
término, a lograr que el alumno aprendiera la manera de gober
nar y usar los fendmenos y los hechos naturales, y en segundo
término, a transformar su conducta y su vida de manera que eg
tuviera armonizada con su medio, &sto es, que respondiera en

forma racional e inteligente hacia el ambiente.

Sdenz expuso situaciones especificas, cuando la educa
cién provocara que un estudiante pusiera grasa en un objeto -
metdiico que se encontrara en un medio himedo, para que no se
oxidara, entonces se estaria cumpliendo la primer meta; y cuan
do el estudiante diera paso, en su recdmara de dormir, a una

buena ventilacidn, se estaria cumpliendo la segunda meta.

Lo anterior era en cuanto a la aplicacidn de tipo ma-
terial; y la aplicacifn de tipo educativo se conseguiria cuapn
do el educando, por la "disciplina mental" proporcionada fue-

ra capaz de dar interpretacién a cada fenbmeno y a cada hecho
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nuevo, con el saber que posee de los fenfmenos o hechos que

ya estudié.,

Sdenz suponia que con 1o explicado se podia apreciar
la gran ventaja que el método de tipo experimental, tenfa so-
bre la forma tedrica y de rutina como se educaba en ciencias
en otra época, no obstante, crefa también que no se debfa pen
sar que teniamos lo mdximo de la educacifn. También el proce-

dimiento experimental podia ser vacio, rutinario y falaz.

E1 "Experimento de repetici6n” no estaba orientado -
a descubrir verdades, era solamente una simulacidn de investi
gacidén, y cualquier simulacro, incluso éste, podfa llegar a -
ser engafioso. Los educandos podian tener la costumbre de vivir
en un medio con termémetros, probetas, balanzas, matraces, es-
calpelos, microscopios, y, no obstante, carecer de espiritu -
investigativo, de percepcidn de 1a realidad, y 1o mds negativo,
en concepto de Sdenz, de originalidad, que era lo mis frecuen

te.

E1 docente debia tener presente que cualquier procedi
miento era 4ptimo, y también que, hasta el afio de 1917, cuando
se comenzaba la educacién del asunto que fuera, habia una pro-
blemdtica que habia estado presente a lo largo de los tiempos:

un espiritu que tenian que desarrollar,
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Sdenz sostuvo que todavia no habian dado los pedago
gos con la forma precisa para proporcionar educacifn; cada -
profesor debia buscarla en &1 mismo, y, ademis, cada educan-
do, segin parecia, requeria una f6rmula para &1 solo, lo cual

dificultaba mds 1a labor. {(7)

Es conveniente remarcar, que la concepcidn de Sdenz
sobre Ta escuela secundaria, no era un idealismo sin bases,

sino que estuvo sdlidamente fundada.

La forma como se establecid la secundaria mexicana
corresponde a otro capitulo de esta investigacién, donde se
. .

verd con detalle.

(7) Séenz, Moisés. La ensefianza_de_las ciencias experimentales.
México, 1917. pp. 2-25.




CAPITULO CUATRO

La Escuela Secundaria

En este capitulo trataremos ya, del establecimiento y
funcionamiento de la Escuela Secundaria Mexicana; pero con o0b-
jeto de analizar con mayor detalie dicho establecimiento y fun
cionamiento, se comenzard hablando a partir de 1923, dada la
labor pedagégica realizada en ese aii0o; posteriormente se pasa-
rd al periodo en que Sdenz ocup6 el cargo de Subsecretario de
Educacibn Piblica, para de ahi 1legar a estudiar el estableci-

miento de las secundarias y su desenvolvimiento.

Comencemos pues:

PREPARACION DEL ESTABLECIMIENTO DE LAS SECUNDARIAS DE 1923 A
1926.

Sienz, consciente de la problemética mexicana, en 1923,
logrd que en las preparatorias y normales hubiera una 1inea di-
visoria en dos periodos, uno el ciclo secundario, consistente -

en cultura general, y otro, que en preparatoria consistia en --
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cultura superior y en normal en edu'cacibén profesional. (1)

También, en 1923, se iniciaron l6s cursos pedagdgicos
para maestros del ciclo secundario de }a preparatoria y de las
nermales, estos cursos se dieron en la Escuela de Altos Estu~
dios, y se organizaron porque se dividié en dos el ciclo, tan-
to de la preparatoria como de las normales; en la mayoria de

estas materias, Sdenz fue el profesor,

Las asignaturas que Don Moisés impartid, fueron: "Fi-
nalidades y problemas de la educacibn secundaria, filosofia de
la educacibn secundaria, organizacidn y administracidn de las
escuelas secundarias, métodos y procedimientos, pruebas menta-
les y pedagbgicas". Otros maestros también colaboraron, como -
fue el caso del Director de la Escuela de Altos Estudios en --
ese tiempo: Ezequiel A. Chdvez, quien impartid psicologia de la
adolescencia. Todas las tardes, primero en el edificio de Santa
Teresa y luego en el patio chico de la preparatoria, maestros
de renombre en la preparatoria y en las escuelas normales, asis
tieron a las clases sobre la nueva ideolpgia de la ensefianza se
cundaria, a todos se les proporcionaba la oportunidad de discy
tir, preguntar y comentar sus experiencias. Algunos maestros -

eran normalistas y otros fueron profesionistas. Mds de 100 ---

(1) Anaya Solérzano, Soledad. Discurso pronunciado en la Sala
de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes por la -~
Srita. Profra. Soledad Anaya Solérzano. Conferencia Nacio-
nal de Segunda Ensefianza, 1926~1951. Boletin No.3.p.28




personas tomaron estos cursos, entre éllos: César Ruiz,. José.
Ramos, Rafael Ramirez, Juan Holguin, Adriana Garcia Corral, --
José Calvo, Eugenia Lebn Puig (todos norma]is%as); también --
estuvieron José Arteaga, José A. Cuevas, Jorge Quijano, José
Alcardz, Natividad Correa Toca, Sotero Prieto, Carlos Benitez
Delorme (profesionales de la universidad). Con entera libertad,
en las clases, discutian, a veces contradiciendo al maestro, a
los condiscipulos y a la tradicidn, lo cual no perturbd al --
maestro, quien respetd sus opiniones; esto lo complementd Sdenz
con su vasto dominio de los tépicos, asi como del movimiento -
de reforma a nivel mundial (2) y de cémo deberia ser la secun-
daria en nuestro pais; los maestros trataban de ir aplicando -

1o aprendido en el curso, con sus alumnos.

Poco a poco, la tenacidad de Sdenz fue fructificando
en los maestros. {3) Estos cursos continuaron durante muchos -
afios, incluso después de fundada la escuela secundaria, como -

lo veremos en el siguiente capitulo.

Mientras tanto, Sdenz ocupaba puestos cada vez de ma-
yor importancia, con lo cual podia dirigir mejor el cambio. --

Fue Oficial Mayor del Departamento de Educacidn Piblica en el

(2) La reforma en 1a ensefianza media se estaba dando en todo

el planeta.
(3) SEP. Conferencia nacional de sequnda ensefianza. 1926-1951.
Boletin No. 3. pp. 28-30.
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aﬁ9~de 1924, 'y, en ese mismo afio, Director de la Escuela de -

Verano de la Universidad Nacional. (4)

También en 1924, el bachiilerato, en su primer grado
del ciclo secundario, se trasladd al Local de San Pedro y San
Pabio, debido a que existian necesidades materiales, antes del
cambio, se encontraba en el Colegio de San Gregorio, Este afo
también comenzaron a existir los maestros de planta, tanto -
en las normales como en la preparatoria; dicho profesorado se
origind para aprovechar la totalidad del tiempo de los profe-
sores y que, ademds de su capacidad docente, tuvieran ideolo-
gia Tiberal para adaptarse a los nuevos conceptos educativos.

(5)

En 1925, el ocho de junio, siendo Secretario de Educa
cidn Piblica, José Manuel Puig Casauranc, por acuerdo del Pre-
sidente de México, (6) la SEP nombrd como subsecretario de di-
cha dependencia a Moisés S&enz, el cual, ese mismo dia, entré
en funciones como Subsecretario. (7) E1 trabajo.y el propésito

de Sdenz y Casauranc se identificaban; {8) y, respecto a lo -

(4) Alumni Directory. Washington and Jefferson College. Datos

enviados por Betty E. Jenkins Alumni Office. Washington -

and Jefferson College.

SEP. Conferencia nacional de segqunda ensefianza. 1926-1951.

Boletin No.3.p.28.

6) Don Plutarco Elfas Calles.

7) Expediente personal de Sdenz y Uruchurtu. p.3

8) Puig Casauranc. E]_esfuerzo educativo en México. Nota des-
pués de la cardtula.

(s
(

—
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realizado en la SEP, durante el régimen de Calles, Sdenz fué
solidario con las acciones de dicha Secretaria, y asumié la ~
responsabilidad en aciertos y fracasos, en la parte que corres
pondia dentro de la organizacién y de 1a ideologfa al Subsecre

tario de Educacién Pdblica. (9)

E1 mismo afio en que fue nombrado Subsecretario, en la
estacidn invernal se logré un convenio para la capacitacién -
de los maestros; de entre los mids avezados alumnos de los cur-
‘sos mencionados arriba, se seleccionaron doce profesores para
enviarlos a Nueva York: César A. Ruiz, José Manuel Ramos, Jorge
Quijano, Rafael Ramirez, José Arteaga, Juan G. Holguin B., -
Pedro Diaz, Soledad Anaya Soldrzano, Adriana Garcia Corral, -
Jovita Elguero, Dolores Angela Castillo, Eugenia Ledn Puig; -
la Universidad de México, dirigida por Alfonso Pruneda, y sien
do su Secretario General, Manuel Barranco, acord§ con 1a Univer
sidad de Columbia, por medio del Doctor Monroe, Dean de dicha -
universidad, que durante tres‘meses, los profesores mencionados
tendrian conferencias y discusiones, especialmente para ellos;
también acudirian a las mejores escuelas con objeto de tener -
una experiencia vivencial de la informacidn proporcionada en las
pldticas y discutir 1o observado, hasta que no quedara ninguna

duda.

Las personas que ensefiaron a este grupo de maestros -

mexicanos fueron de las grandes figuras de Estados Unidos en -
Sdenz, Moisés. Sumario critico. El esfuerzo educativo en -
México. p.XI.
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materia de pedagogia, entre ellos: Monroe, Rusell, Thomas --
Brigs, Kandell; también estuvieron los profesores Wilson y --
Johnson. Los maestros enviados enriquecieron las ensefianzas -
que habian adquirido en M&xico de Sdenz, y aclararon detalles;
los mexicanos contempiaron en hecho, 1o conocido sélo tedrica
mente por ellos; la mayor parte del tiempo, estuvieron en es-
cuelas experimentales junto a la universidad mencionada: --
Horace Mann, Lincoln, Julia Richmond {&sta Gl1tima de orienta-
cién industrial), la Montclaire, que era la que tenia mayor-

mente realizada la ideologfa sobre ensefianza secundaria.

Al finalizar febrero de 1926, el grupo regresé a nues
»trd pais, César Rufz, quien fuera jefe del grupo, ya era Direc

tor de las Secundarias. (10)

Soledad Anaya da a entender c6mo eran algunos de Yos
doce maestros, seleccionados para ser enviados a Estados Unidos
a2 perfeccionar sus conocimientos sobre la ensefianza secundaria:
César A. Rufz, era un maestro notable, un buen guia y un buen
amigo; José Manuel Ramos, era un fiel compafierc y un profesor
de vocacidén; dJorge Quijano, era maestro, era un buen amigo, y
tenia aptitud para las matemiticas, de hecho, &1 era matemdti-
co; Juan Holguin, neto profesor de corazdén, con mucha paciencia

y capacidad de direccibn para los estudiantes, ademds de --

{(10) SEP. Conferencia nacional de sequnda ensefianza. 1926-
1951, Boletin No. 3. pp.9,30,31.
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comprensivo; Pedro Diaz, con mucho amor por su carrera, una -~
persona trabajadora, persistente; Adriana Garcia Corral, sere
na, amable, con talento, maternal y juiciosa; Jovita Elguero,
muy dulce, preparada, una guia de j6venes; Dolores Castilio,

con disposicidn permanente para todos, de servirles, profeso-
ra con entusiasmo y buena amiga; Eugenia Lebn Puig, inteligen

te, con energia suave, buenamente recta. (11)

Mientras técnicamente se preparaba el advenimiento -
de la secundaria mexicana, legalmente también se alistaba el

terreno.

Por medio del decreto nimero 1848, la SEP, quedo au-
torizada a crear secundarias; el decreto fue ordenado por el
General Calles, entonces Presidente de la Repiblica, (12) dan

do para ello las siguientes razones:

(11) Anaya Solérzano, Soledad. Discurso pronunciado en la Sa-
la de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes, por
1a Srita. Profra. Soledad Anaya Soldrzano. 1926-1951. -
Conferencia nacional de segunda ensefianza.Boletin NO.3.
pp.30, 31, 372

(12) Los funcionarios importantes, en 1926, para el tema que
nos ocupa fueron:(+1)

"Presidente de la Repiblica,
General Plutarco Elias Calles
Secretario de Educacién PGblica
Dr. José Manuel Puig Casauranc
Subsecretario

Profesor Moisés Sdenz

Oficial Mayor

Profesor Alfredo E. Uruchurtu
Director de Ensefanza Secundaria
Profesor César A, Rufiz

Jefe de la Oficina Administrativa de Ensefianza Secundaria

Ezequiel L. Vega".
(+1) Tomado de: SEP. Conferencia nacional desegunda ensefianza.

1926~1951. Boletin No. 3. p.9
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- Los lineamientos democrdticos significaban mayor -
oportunidad de educarse tanto para nifios como para
“J6venes, razbn por la que debia extenderse la edu-
caciGn conforme a ios requerimientds sociales y -~
las posibilidades del pais, con objeto de que se -

tuyviera educacidn secundaria ademds de primaria.

- La orientacitn de ese momento histérico (1925) era
brindar a los jovenes en su totalidad educacién se
cundaria y fundar un sistem& mediante el cual fue-
ra posible que todos o la mayoria de alumnos egre-
sados de primaria asistieran con beneficio a la sg

cundaria.

- En la capital del pais ya se justif{caba la creacién
de escuelas secundarias como un sistema educativo -

amplio.

- Hasta ese afio (1925) el gobierno solamente habia -
fundado dos secundarias, una de la Nacional de Maes

tros y otra de la Preparatoria.

- Los recintos de la preparatoria no daban cabida a to

dos los estudiantes que buscaban entrar,
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En la disposicidn ordenada por Calles se asentaba que
Ta SEP tendria autoridad de fundar secundarias organizindolas
como creyera pertinente, siempre que estuviera acorde con la -

democracia educativa y las leyes existentes.

También ordenaba que las escuelas que se estab]ecerlan'
equivalieran al primer ciclo de la Nacional Preparator'

cuanto a sanciones y programa.

La orden quedé establecida en el PalaciokPreﬁidencia1,
el 29 de agosto de 1925 y fue firmada tanto por e]yPreéjdente -
del pais como por el Doctor Puig Casauranc, entonces Secretario

de Educacidén Piblica.

Y, mediante el decreto No. 1850, la SEP quedé autori-
zada por el Presidente de la Repliblica, General Calles, para -
que, durante 1926 no. admitiera en el primer grado, alumnos en
1a Escuela Nacional Preparatoria y, también, para separar de su
programa de estudios el nivel secundario, ésto es, segundo y -

tercer grados, dando para &sto los siguientes motivos:

- La cantidad de alumnos en la Nacional Preparatoria
hacia dificil Ta supervision de los mismos y también

causaba que disminuyera la calidad de la ensefianza.



- Se requeria un mayor espacio a objeto de proporcio
nar a las clases de preparatoria especial {que eran
el cuarto y quinto grados respectivamente) mds --

ampiitud y calidad.

- Debido 2 que existian diferencias en conacimientos
adquiridos, ebjetivos y edad, se aconsejaba tener
a Jos alumnos de secundaria, tanto regidos por di-
ferentes direcciones, como en diferentes escuelas
de las que tenian quienes estudiaban la preparato-

ria especial.

- E1 lugar donde se educaba a nivel secundario, debe
ria estar mds acorde, para proporcionar a los mu-
chachos de esa edad una mayor oportunidad; ésto se-
ria en cuanto a laboratorios, salones, campos de -

juego y biblioteca.

- E1 exceso de alumnos, el estado fisico de las ins-
talaciones habian originade que no existiera aten-
ci6n individual y ello habia ocasionado en cursos

anteriores conflictos graves de disciplina.

- Ya se habfa ordenado el establecimiento de secunda

rias para el prbéximo afio.
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En el decreto se ordenaba que la secundaria se cam-
biara a Ta construccidn denominada Escuela Anexa, y que estas
asignaturas quedarian bajo las drdenes y supervisidn de 1a -
Direccidn de Educacibn Secundaria, que se fundar:a eI pr1mero ‘f;7

de: enero de 1926, en la SEP.

cacidn Piblica. (13)
-LA ESCUELA SECUNDARIA MEXICANA INICIA SUS' FUNCIONES."

Las secundarias comenzaron a funcionar en 1926, a me-
‘diados de marzo, (14) el dia 16; (15) con lo cual se realiza-
ria por 10 que habfa luchade desde 1917, durante todos esos -

aios, Sdenz. (16)

{13) SEP. Conferencia nacional de segunda ensefianza. 1926-1951
Boletin No. 3. pp. 5-8.

(14) SEP. Conferencia nacional de sequnda ensefianza. 1926-1951.
Boletin No. 3 p.31

(15 ) Nota de Mejia Zihiga, Radl.

(16) SEP. Conferencia nacional de segunda enseiianza. 1926-1951.
Boletin No. 3. p. 31
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Se fundd, en la SEP, 1a Direccidn de Ensefianza Secup
daria, la cual tenia por objeto regir el funcionamiento de es
te tipo de escuelas y darles fomento. (17) Con objeto de evi-
tar incoherencias en donde se requeria orden; las secundarias
no tuvieron total independencia, pues ello ademds hubiera oca
sionado que la ideologia que tuvo la reforma se extraviara, -~
por todo 1o anterior, estas escuelas estuvieron bajo el régi-
men de la Direccidén de Enseiianza Secundaria, organismo que for-

maba parte de la SEP.

Gtras razones para la creacidn de la Direccién de En

sefianza Secundaria, fueron las siguientes:

Las secundarias serfan algo asi como un puente del -
nivel anterior a las escuelas ya de la Universidad; para fun-
dar adecuadamente este puente, se debia atender a la edad de
los muchachos, generalimente entre 13 y 16 afios, dado que esta
ban viviendo su adolescencia, por lo cual requeria pedagogia
y administraci6n caracteristicos; para cumplir con el postula
do de secundaria universal, se debia crear una escuela con di
versas opciones educacionales, no rigida en sus programas y -
con varias salidas en direccifn a diversas dreas de accibn; -
dado que no existia hasta ese afo un dependencia capaz de go-
bernar las nuevas instituciones, hecho demostrado por los sy
cesos acontecidos, bajo el Departamento de Ensefianza Primaria

y Normal, se extendia la educacidn para nifios a la secundaria,
(17) Sdenz, Noisés, Memorandum para el Sefior Presidente. Asunto: Sobre ias
escuelas_secundarias.p.S.




y bajo.la Universidad, se tomaba como antecedente directo de
la misma; la SEP debia proporcionar a todo el pais la educa-
cién secundaria, similarmente a lo realizado con la primaria
y rural; se requeria gobernar y alentar las escuelas particu
lares tanto en la fundacion como en el desempefio de Tas secun

darias. (18)

En 1926 hubo, en el Distrito Federal, las si-
guientes escuelas secundarias: 4 diurnas, una nocturna, ningu
na secundaria particular incorporada, en total eran cinco --
planteles secundarios; en ese mismo afio, no hubo secundarias
fordneas ni siquiera particulares incorporadas; la inscripcidn
de alumnos en 26 fué de 3,860; y el presupuesto que le fué --
otorgado, en ese afio, fue de $308,610.00; no se le otorgd -~
"aumento por concepto de nivelaciones"; {(19) en 1927, todos -
los trabajadores de la secundaria nocturna gquedaron incluidos
en el presupuesto de la Direccién de Ensefianza de este nivel

(20)

(187 Ruiz A. César. 1. Causas que motivaron la creacidn de las
escuelas secundarias y de la direccidn de las mismas. Di-
recci6n de Ensefianza Secundaria. Su organizacién y sus --
funciones. Direccidn de Ensefianza Secundaria. El1 esfuerzo
educativo _en México. pp. 373, 374,

(19) Tuadro comparativo del sistema federal de segunda ensefan
za. 1926-1951. Conferencia nacional de sequnda ensefanza.
Boletin No. 3. pp.56-57.

En el ano de 1924, habfa 839 estudiantes en el periodo sg
cundario de la preparatoria, en 26, en las secundarias uno
a cuatro,tenfan un total de 2,181 educandos.

(Anaya Soldérzano, Soledad. Discurso. Op.Cit.p.35).

(20) Desarrollo de las escuelas secundarias federales. V. Des-
cripcién de las instituciones que dependen de 13 Direccidn.
Direccidén de Ensefianza Secundaria. El esfuerzo educativo
en México. p. 385.
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La secundaria ndm.1l, se formdé con el ciclo secundario
de la preparatoria, la secundaria nidm. dos, se constituyd con
el ciclo secundario de la Escuela Nacional de Maestros. En -
puestos docentes, y también en puestos dirigentes en esos plan
teles continuaron viejos profesores de estas escuelas, entre -
ellos alqunos convencidds a favor de la nueva ideologia, junto
con docentes que por su antigledad en estas instituciones eran
respetabies, adn cuando no estuvieran a favor de la reforma, -
ni cabria esperar que alglin dia estuvieran en acuerdo con dicha

reforma.

Las secundarias ndms. tres y cuatro fueron los genui-
nos planteles creades, y estuvieron dirigidos por José M. Ramos,
y por Juan Holguin; los profesores que hicieron estudios en el
extranjero para preparar el advenimiento de la secundaria fun-
cionaron como maestros de planta en las secundarias dirigidas
por las personas que se acaban de mencionar; {21) el profesor
de planta, sustituyd al celador o prefecto, éste (ltimo, conte
nia o0 vigilaba a los estudiantes en cuanto a la disciplina, la
sustitucidn por e) maestro de planta, fue desde el comienzo de
las escuelas secundarias, y tuvo grandes ventajas, ya que fue,
este profesor, el centro, el guia, e impulse a la actividad na
tural, que tenfan Jos estudiantes fuera de la clase. (22)

{717 Anaya Soigrzano, Soledad. Discurso pronunciado en la Sala

de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes por la --
Srita. Profra. Soledad Anaya Solérzano. 1926-1951. Confe-
repcia nacional de sequnda ensefianza. Boletin No.3.p.32.
(22) Anaya Soiérzano, Soledad. Discurso pronunciado en 1a Sala
de Espectdculos del Palacio de Bellas Artes. por la Srita.
Profra. Soledad Anaya Solérzano. 1926-1951.Conferencia_na-

cional de segunda ensefianza. Boletin No. 3.pp.33, K
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En este tiempo se fundaron los talleres en los nue-
vos planteles, con las siguientes metas: tener apreciacidn de
1a labor manual; educar en la accibn al unisono que en la men
te; que la jabor manual proporcionara una oportunidad para in
vertir los ratos libres en provecho de la casa o de la escue-
la; para poder satisfacer la necesidad de expresarse; para -
realizar una labor utilitaria o desembocar la tendencia cons-
tructiva del educando en direccidn al terrenc del arte, si la

posibilidad del alumno 1o permitia.

Se realizd el reclutamiento de Yos profesores del ta
1ler en la.industria fuera organizada o casera; con la condi-
cidn que fueran individuos excelentes con reconocida aptitud
en su Yabor y con buenas cualidades morales, no conocian 1o
m§ minimo sobre cémo ensefiar; sin embargo, para compensar su
incapacidad en cuanto a pedagogia y a administracidn, los pro
fesores de planta estaban encargados de los talleres y realiza

ban esta labor tanto eficazmente como con satisfaccidn. {23)

La secundaria nim. 1, en 1926, estuvo en el edificio
conocido como de San Pedro y San Pablo, era una construccifn
de tiempo de la colonia que habia funcionado para alojar a fueyr

zas militares, y no tenia las condiciones necesarias para un

(23) Anaya Solérzano, Soledad. Discurso pronunciado en la Sala
de Espectdculos del Palacio de las Bellas Artes por laSrita.
Profra. Soledad Anaya Soldrzano. 1926-1951. Conferencia -
nacional de sequnda ensefanza. Boletin No. 3. pp.32,33.
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plantel escolar moderno; este mismo edificio fue ocupado por
la seﬁundaria cinco, nocturna, en 1927; (24) la secundaria -
nim. lkse formé con los estudiantes del ciclo secundario de
la preparatoria (25) la secundaria dos, se formé con los esty
diantes de los tres primeros ciclos de la Escuela Nacional de
Maestros. Funciond bajo el cargo de los mismos directivos de
Ja Nacional de Maestros y no se separaron los alumnos de uno
y otro plantel escolar, pues ambas funcionaron en éonjunto -
en el edificio de Santo Tomds y en el de San Jacinto. Debido
a que estos edificios fueron especialmente construidos para -
ser planteles escolares, poseian buenas secciones para semina

rios, deportes, laboratorios, jardines y cultivos.

La secundaria tres comenzd a funcionar en Ja calle -
Marsella, No. 33, era, desde cualquier dngulo, inadecuada pa-
ra ser escuela, sin embargo, se tuvo que usar dado que por més
que se luchd para tener un Tugar mds pertinente, éste no se -

consigui6.

La secundaria cuatro, comenzd a funcionar en la calle

Arquitectos, en una casa que estaba en el nidmeroc 130.

(24) X. Necesidades materiales. Direccidn de Ensefianza Secunda
ria. E1 esfuerzo educativo en México. p.431.

{25) Desarroilo de las escueias secundarias federales. V. Des-
cripcidn de las instituciones que dependen de la direccidn.
Direcci6n de Ensefanza Secundaria., El esfuerzo educativo
en México. p. 385.




153

La secundaria cinco, dado que fue imposible que hu;
biera un edificio exclusivo para este plantel, se acordd, en
1927 que ejerciera sus funciones en el mismo lugar de la se-
cundaria uno; debido a la escasez de presupuesto, no se le -
proporcionaron laboratorios, muebles, ni gabinetes de ningin
tipoe, razdén por la que tuvo que funcionar empleando material
de la preparatoria o de l1a secundaria uno, con las obvias -
complicaciones tanto administrativas como econémicas; (26) -
los gabinetes y laboratorios de quimica y fisica de la Prepa
ratoria, en su mayoria, no estaban acondicionados para los -

requerimientos de la educacién moderna. (27)

En Jos planteles secundarios de reciente creacidn,-
solamente se apuntaron alumnos para el primer afio, y en 10s
formados con estudiantes del ciclo secundario de la Prepara
toria y de la Nacional de Maestros, hubo inscripcidén para -

los tres afios.

Con el decreto de fecha 22 del mes de diciembre del
afio -de 1927, se autorizé que se creara la.Direccién de Educa
c¢ibén Secundaria y otorgd a dicha direccidn, facultades para
que pudiera hacerse cargo de la direccién técnica y administra
tiva de las secundarias federales, asi comodel control e ing

peccién de las secundarias particulares o del curso o ciclo

(26) Necesidades materiales. Direccidn de Ensefianza Secundaria. E1 esfuerzo
educativo en México. pp. 432-434.

(27) Mobiliario y equipo. X. Necesidades mater1a1es. Direccidn de Ensefianza
Secundaria. El esfuerzo educativo en México. p. 435.
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secundario que se impartieran en las preparatorias particula
Ees, asi como de la actividad educacional en los estados, en
los limites de los criterios y leyes establecidas para las -
secundarias. Por lo anterior, quedd como dependiente de la -
Direccifn de Ensefianza Secundaria, tanto la fase secundaria
nocturna de 1a preparatoria nocturna, como el ciclo secunda-

rio nocturno de 1a Nacional de Maestros. (28)

~DISCIPLINA Y PUESTOS ESPECIFICOS DE LOS DOCENTES.

Veamos ahora dos aspectos interesantes, para.nuestro
estudio, de este periodo de separacién de 1a secundaria de la
preparatoria, que son, el del orden y el de 1o0s puestos espe-
cificos de los docentes preparados y/o enviados a prepararse

por Sdenz.

A principios del afo de 1926, a causa de la fundacidn
de Tas secundarias, y, por tanto, en tiempo de transicién en-
tre el viejo y el nuevo sistema escolar, los estudiantes de la
secundaria nim. 1, que en su mayoria tenfan costumbres tanto -
la irresponsabilidad como de indisciplina, intentaron influir

a sus compafieros de otros planteles para que se pusieran en -

128) Desarrollo de las escuelas secundarias federales. V. Des
cripcién de las instituciones que dependen de la Direccidn.
Direccion de Ensefianza Secundaria. E1 esfuerzo educativo
en_México. n.385.
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huelga, bajo el pretexto de que se habian fundado las sgcundgl
rias. Intentos vanos pues las autoridades de las escuelas dic
taron medidas, y, sobre todo fueron vanos los intentos agita-
dores, por la actitud de juicio y de serenidad de los estudian
tes de los nuevos planteles escolares. Este fue el d1timo de
los disturbios que antes comenzaban en el plantel escolar de
San Ildefonso, y con rapidez se extendfan a las otras escuelas,

y a veces, por ejemplo en 23, tuvieron grandes dimensiones.(29)

Respecto a 1os puestos especificos de los docentes pre
parados o enviados a prepararse por Sdenz tenemos que, en 1926,
infciaron sus labores las escuelas secundarias, a cargo de los
siguientes personajes: Secundaria No. 1, Director: Eliseo Garcia,
Secretarijo: Leopoldo Ayala; Secundaria No, 2, Director: Lauro
Aguirre, Subdirectora: Ana Ma. Berlanga de Martinez, Secretario:
Daniel Huacuja; Secundaria No. 3, Director: Juan G, Holguin B.,
Secretarjo: Julio Cavero; Secundaria No. 4, Director: José Manuel
Ramos, Secretario: Baldomero Zenil; Secundaria No. 5, Iniciador:
José Ma. de los Reyes, Director comisionado: Leopolido Ayala; 1la
Secundaria No. 5, en el aio del que se esta hablando, trabajé -
sin presupuesto, no obstante, estuvo reconocida por la SEP; esta

escuela, ademds, fue nocturna. (30)

(29) Resultados. VI. Caracteres y critica de funciones, instity
ciones y programas de accién. Direccidn de Ensefianza Secun
daria. E1 esfuerzo educativo en México. pp.408,409.

(30) Obviamente, esto era para beneficio de los trabajadores, -
que no podian asistir a la escuela a otra hora, y en cum-
piimiento del objetivo de democratizacifn de la ensefianza.
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A excepcidfn de Rafael Ramirez y Pedro Diaz, todos
los maestros enviados a Estados Unidos trabajaron en las secun
darias, especificamente: José Manuel Ramos, fue el Director de
la No. 4; Jorge Quijano, maestro de la secundaria No. 2, César
A. Ruiz, amén de ser el Director de las Escuelas Secundarias,-
fue maestro de la secundaria No.4; José Arteaga fué maestro de
la secuﬁdaria No. 2; Juan G. Holguin B,, fué director de la No.3;
Soledad Anaya Soldrzano, maestra de la secundaria No. 3, Adriana
Garcia Corral, fué maestra de la secundaria No. 3; Jovita “--
Elguero, maestra de la secundaria No. 3; Dolores Angela Castillo,
maestra de la secundaria No. 4; Eugenia Lebn Puig, maestra de la

secundaria No, 3.

También algunos de quienes habian asistido a los
cursos pedagbgicos dados en México, predominantemente por .-
Moisés Sdenz, (31) trabajaron en las secundarias, como es el ca
so de José Calvo, maestro en la secundaria No. 5; Natividad -~
Correa Toca, maestro en 1a No. 4; Carlos Benitez Delorme, maes-

tro también en 1a secundaria No. 4. (32)

LIMITACIONES EN LAS FUNCIONES DE LA SEP.

E1 periodo, en que Sdenz fué Subsecretario de Edu-

cacién Piblica, tuvo ciertas lTimitaciones.

{317V todos Vos que fueron enviados por Sdenz a Estados Unidos,
habfan tomado en México los cursos pedagdgicos de que esta-
mos hablando.

(32) SEP. Conferencia nacional de segunda ensefianza.1926-1951.
Boletin No. 3. pp. 11-14, 29.
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Dado que ta SEP, tenia una responsabilidad oficial -
inicamente en Quintana Roo, Baja California y el Distrito Fe-
deral, debfa tener oficinas destinadas especiaimente para es-
to, por tal motivo, para dichas oficinas no se requeria solji
citar gestidn de tipo nacional. Sin embargo, la SEP tenia -
obligacién de actuar en toda la Repiiblica, por ser dependencia
del Gobierno Federal. Las dependencias de 1a SEP debfan poseer
en forma prepupderante una caracterologia de tipo nacional y
desenvolver una accién que afectara a todo el pais. No obstan
te,dos o tres departamentos de esta Secretaria tenian solo.in -
fiuencia local. De esta manera, Bellas Artes, tenfa accidn =
s6lo en el Distrito Federal, salvo para unas cuantas funcioﬂ§§; 
en las que su labor tenia mayor extensién. Una critica afin = -
a la anterior, pero de menor intensidad podria seﬁa\arsé para

1a Direccidn de Educacidén Secundaria. (33)

Por otro lado, tomando en cuenta 1o que se traté de
realizar, debemos sefialar que en los siguientes Estados: --
Tamaulipas, Yucatdn, Guanajuato, Sonora, Chiapas, Nayarit, --
Veracruz y Jalisco, 1a obra de la SEP no fue completamente --
satisfactoria: por diversas causas se puede explicar esta fa-
11a: en Nayarit estuvo un director incapaz amén de que la si-
tuacion de ese Estado estaba en un grade fuerte de desintegra

c¢ibén, que, adn con 1a accidn mds competente, ésta hubiera --

{33) Sdenz, Moisés. La accion de algunas dependencias de la
Secretaria es Gnicamente local. Critica de la politica
educativa general., Sumario critico. El esfuerzo educati-
vo _en México. p. XV.




estado dificultada por tales condiciones; en Veracruz hubo una
situacién parecida, sin embargo, desde el principio de 1928, -
se cambi6 al Director de Educacidn y la situacién del gobierno
veracruzano comenzd a estar en fase de mejoria, paulatinamente
se fueron haciendo mds fdciles las condiciones para la labor;
en Chiapas, por su distancia con respecto a la Capital, el apa
sionamiento politico de los chiapanecos, la falta de suficien-
cia en general del ambiente, y el cambio, en tres ocasiones de
Director de Educacidn Federal, daban una explicacién de lo que
pasd en ese Estado; en Sonora, la falta fue mds bien ideoldgi-
ca, ailn considerando que los salarios de los docentes federales,
tomando como punto de comparacidn los requerimientos del medio,
eran bajos, la falla principal fue que faltdé orientaci6n, los -
planteles educativos federales no seguian la teoria educacional
del Gobierno Federal; Guanajuato y Jalisco,con frecuentes excep
ciones, tuvieron, en las postrimerias de 1927, situaciones no -
muy satisfactorias, al principio de 1928, por un reajuste, en -
cuanto a personal, estuvo provocando que las condiciones mejora
ran; en Tamaulipas, 1a SEP no comenzd a ejercer labor directa
hasta 1926. La labor educativa federal ha sido correctamente -
encauzada, sin embargo, comparado con lo logrado por otros lu-
gares, por ejemplo, Nuevo Lebn, la tamﬁu]ipeca habia sido no -
completa y ademds débil, situacién que se discupaba por el he-
cho de que ese lugar estaba en primer lugar en su programa edu

cacional, el cual tenia amplitud y también era enérgico, por -
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esta razdn pidié menos ayuda federal; en Yucatin, no habia, -
en 28, comenzado a trabajar la SEP, 1o cual no habfa sido por
olvido, pues dos o tres veces se habfa intentado comenzar; tal
vez la causa fue por dos motivos: uno de ellos que Yucatdn se
encontraba lejos, por otro lado, esto deberia haberlos hecho
ir a dicho lugar; el otro es que el gobierno yucateco habfa -
sido capaz de desarrollar una labor educativa con vigor; en -
Tlaxcala, Puebla, México, Morelos, Tabasco, Campeche, Guerre-
ro, Oaxaca, Querétaro, Michoacédn, Colima, Hidalgo, Zacatecas,
Aguascalientes, Sinaloa, Durango, Coahuila, Nuevo Ledn, --
Chihuahua; la accién de la SEP, también tuvo .los defectos gene
rales ya mencionados y fallas particulares, sin embargo, opina
ba Moisés Sdenz que en términos generales, expresaron en forma
representativa y peculiar, el programa del Despacho de Educa-
cién Piblica (SEP), y, que, quitando las excepciones ya sefiala

das, podrian considerarla como satisfactoria.(34)

Respecto a las relaciones de la SEP con otras depen-
dencias del Gobierno, hubo coordinacidn en espiritu pero no -
en administracidn. Tenian, la unidad en cuanto a ideologfa por
parte del gobierno, mediante la mentalidad, marco y propésito
del Presidente Nacional, (35) se habia llegado y sostenido la
cohesidn de las distintas dependencias del gobierno por medio
de las que efectuaba su labor, sin embargo, detalladamente -

faltd coordinacibn. Las autoridades de la SEP, entre ellos Sdenz,
13497 Sdenz, Moisés. Accidn deficiente en algunos estados de
la Repiblica.I.Critica de la politica educativa general.
Sumario critico.El esfuerzo educativo en México.pp.XVI-XVII.

(35) Plutarco Eljas Calles.
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habjan tratado, en todo momento, mantener la armonia gquberna-
mental, y ademds, encauzarla en caminos administrativos. As{,
ﬁurgié en dichas autoridades la idea de las misiones cultura
les; con el propésito de mejorar las comunidades, para dichas
misiones, solicitaron la cooperacidon de las dependencias gqu-
bernamentales y propusieron que se fundara un consejo cuya -
funcién seria dirigir todas las actividades de todas las ofi
cinas, las que tendrian que coordinarse; esas oficinas fueron:
Salubridad, Industria y Comunicaciones, Agricultura y Educacidn.
E1 hecho de que el proyecto haya fracasadoe constata la reali-

dad de la problemdtica.

E1 hecho de que a la SEP le haya faltado coordinacién
con otras instituciones gubernamentales, no era {inico de esta

Secretaria. (36)

Las circunstancias y el tiempo habian cambiado; exis-
tia nueva ideologia y nuevas instituciones, pero no existia la
Ley de Educacidn Federal. En teoria , funcionaban bajo dos o -
tres leyes educativas: la de 1906, concerniente a las primarias,
la de 1910 que era universitaria y alguna otra ley. La activi-
dad educativa, habia dictado precedentes, habfan ido surgiendo
varias reglas en circulares, disposiciones y normas de diferen
te naturaleza; el Presidente habia dictado importantes decre-

tos, como eran el de la estabilidad magisterial, el de la --

(36) Sdenz, Moisés. Falta de coordinacién con otras agencias
del Gobierno Federal. Critica de la politica educativa -
general. Sumario critico. E] esfuerzo educativo en México.
pp.XVII,XVIII.




Yniversidad en cuanto a sus propios fondos, Tas leyes sobre -
escuelas particulares, el Decreto de la Educacién Secundaria,
y otros, pero adn no existia la Ley de Educacién Federal. La
SEP, al percatarse de esta falta, tratd de subsanarla, sin -
embargo, al considerar la situacidn con mis detenimiento, re-
salvid esperar un poco para que los antecedentes crecieran en
nimero y se hiciera mds clara 1a jurisprudencia; ésto no impli
cé el que la SEP apoyara con decretos los hechos que rdpidamen
te To necesitaran, para que después se pudiera crear la Ley -

de Educacidn completa. (37)

l.as anteriores fallas fueron considerando la situacidn
en términos generales; ahora, considerando los aspectos detalla

damente, tenemos lo siguiente:

Hubo una carencia que no fue responsabilidad de la 0f
reccidén de Ensefianza Secundaria, sino 7a falta de adecuados --
edificios para casi todas las secundarias, menos la dos, que -
estuvo anexa a la Nacional de Maestros y la cuatro, que se en-
contraba en la construcciédn de Mascarones; los demds planteles
estaban en edificios completamente inadecuados, no idnicamente
para el desenvolvimiente de un cierto tipo de educacibn espe-

cial, sino para el desarrollo adecuado de las funciones de una

escuela ordinaria.

(37) S&enz, Moisés. Falta una ley de educacién federal., Criti
ca de la politica educativa general. Sumario critico.
E1 esfuerzo educativo en México. pp. XVIII, XIX.
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Séehz opinaba que mientras no tuvieran al menos un -
Tugar adecuado, no seria posible demostrar las caracteristicas
y alcances de una secundaria en nuestro pafs. Amén de que ha
cian falta edificios, también necesitaban mis planteles. La
matricula para el ciclo primero, de la educacidn secundaria en
la capital, era casi cinco veces mayor en el correr de cuatro
afios, ésto es, de 25 a 28; ha medida que se fueron inauguran-
do planteles, las personas acudian a éstos. Las seis secunda-
rias que existian en 28 habian tenido que cerrar la inscripcién,
un poco después de haberla abierto, por quedar rdpida y excesi
vamente agotado el cupo. Por la anterior carencia, era necesa-

rio fundar mds planteles secundarios. (38)
Veamos mds de cerca la situacidén de los planteles:

La secundaria No. 1, durante todo 26, 27 y parte de -
28, estuvo en el edificio de San Pedro y San Pablo. Pero, y --
quizd debido a la actividad del tiempo, o tal vez por el sub-
suelo, cuyas condiciones no eran adecuadas para el edificio,
éste, en 1928 tuvo graves desperfectos, que preocuparon a las
autoridades en cuanto a la sequridad de los estudiantes, razén
por la que se clausurd a mediados de 1928. Ridpidamente, se con
siguid otro edificio, el nimero once de la calle Regina, el -

cual, durante alglin tiempo habja sido Seminario Conciliar, -

(38) Sdenz, Moisés. Direccidn de ensefianza secundaria. II, --
Critica detallada. Sumario critico. El esfuerzo educativo
en_México. pp. XXII, XXIII.




pero, por el empleo que se habia dado a este edificio, y si~
consideramos las metas y orientaciones de 1a ensefianza secun
daria, esta construccidén no era adecuada para un plantel esco
lar moderno; se reqﬁerian salones para modelado, talleres, di
bujo, bibliotecas y laboratorios, buen servicio de tipo sanita
rio, campos para hacer deporte, estanque para nadar; salones

bien acondicionados y amplios, etc.

La secundaria No. 2, que funciond bajo el cargo de -
los mismos directivos de 1a Nacional de Maestros, y no tuvo -
separacidn de los alumnos de la secundaria y de la Nacional -
de Maestros, pues ambas funcionaron juntas en las construccio
nes de Santo Tomds y San Jacinto, estos edificios, por haber -
sido creados para ser escuelas, estdn bien dotados de campos -
para cultivos, deportes, laboratorios, gimnasios y jardines, -
tuvieron algunos inconvenientes ya que estuvieron juntos estu-
diantes de diferentes metas y orientaciones, y que eran depen
dientes de diferentes autoridades. Amén de o anterior, las -
construcciones, especialmente 1a de Santo Tomds estaban fuerte

mente resentidas y necesitaban repararse.

La secundaria No. 3, que habia funcionado, durante -
todo 1926 en Marsella No. 33, evolucioné hasta requerir, por
fuerza, que se hiciera mds amplio el lugar, por lo que se ren
t6 una construccidn én Dinamarca No. 22, en la contraesquina

de donde estaba anteriormente (o sea, en Marsella) Este cambio,
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trajo consigo varios problemas disciplinarios, que-sélo se to
leraron por la necesidad, por las circunstahéiésliPero ni la

de Marsella, ni esta escuela, tenfan salonesiadecuados'para -
tomar clase y tampoco campos para cu]tivér,:bipara realizar -

actividades de tipo fisico, etc.

La secundaria No. 4 continud, todo 1926 en Arquitec-
tos No. 130, pero no fue posible segﬁir utilizando ese lugar
en 1927, pues se pretendia que recibiera estudiantes de Tos -
dos primeros afios; la SEP acordd que esta escuela quedara esta
blecida, en definitiva, en la construccidn de Mascarones. Este
lugar era amplio relativamente, y mds o menos adaptado para -
ser plantel escolar, tenfa un estanque chico que no estaba en
buenas condiciones, asi como campos para jugar. Pese a que pro
bablemente este edificio fue creado especialmente para ser es-
cuela, pues respondia a los requerimientos de la epoca, en que
fue creado, ya que era unpa construccién muy antigla, tenia, -
para los afios veintes, graves defectos cuya enmienda hubiera -
necesitado fuertes gastos. Por ejemplo, los salones eran muy
chicos o muy grandes para la cantidad de estudiantes que con-
tenfa cada grupo, que, en promedio eran 50; los salones esta--
ban repartidos en una gran extensién, tanto en la planta aita
como en la baja, y también estaban separados por pasillos y -
corredores largos que hacian dificil tanto los servicios como
la vigilancia; no habia una sala para realizar actos, que no

podia dar cabida a todos los estudiantes, y menos ain a sus -



familiares, en las asambleas de tipo social. Aparte de estas
situaciones, y de otras referentes al servicio sanitario, es
tablecimiento de bafios, y a hacer mids grande el estanque para
nadar, hacia varios afios, antes de 1928, que no se le habfian
realizado reparaciones, y por tal motivo, su situacidn era -
casi ruinosa. Amén de lo anterior, debido a su localizacién,
1a cual, antiguamente fue adecuada, ya que estaba en los ex-
tramuros de la ciudad, en los afios veintes existia mucho trd-
fico por las calles que estaban ahi inmediatamente, sobre to-
do en la avenida de Ribera de San Cosme; este trifico era una
grave deficiencia ya que era imposible usar los salones que -

daban a esta calie.

En la secundaria No. 5, que habfa funcionado en el -
mismo Jugar de la secundaria No. 1, en 1927, en el afic de 28
ya no fue posible que lo siguiera utilizando, porque se esta
blecieron en la secundaria No. 5, dos periodos que duraban -
hasta pasando las 8:00 P.M.; se requirid buscar otro lugar, -
al que fuera fdcil llegar, y que también fuera céntrico; sola-
mente se pudo encontrar un local con condiciones relativamente
ventajosas, el de la Nacional Preparatoria, y a esta escuela, 7

se cambid.

Debido al raquitico presupuesto, no se le pudieron -

proporcionar ningin tipo de gabinetes ni laboratorios ni muebles,
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razdn por la que estuvo usando los materiales de la secunda-
ria No. 1, y de la preparatoria, con los correspondientes -
problemas administrativos y econémicos; (39) ios educandos -
de 1a secundaria nocturna en su mayoria eran obreros y emplea

dos. (40)

Con objeto de continuar con el descongestionamien-
to de la construccién de Ta Nacional de Maestros, la SEP acor
dd,a principios de 28, fundar 1a secundaria No. 6, que era so
lamente para sefioritas, en la construccidn de la calle de Ar-

quitectos No. 130, el cual, en 26 tuvo a la secundaria No. 4

Debido a que este plantel no tenia presupuesto, sus
condiciones eran precarias, no tenia biblioteca, sala de ac-
tos, y otras partes que se requerian para el desenvolvimiento

de labores propias de esta clase de planteles. (41)

(39) X. Necesidades materiales. Direccidén de ensefianza secun-
daria. El _esfuerzo educativo en México. pp. 431-434,

(40) Ruiz A. César. Escuela secundaria No.5, nocturna. X.Nece
sidades materiales. Direccidn de ensefianza secundaria.
E]l esfuerzo educativo en México. p. 434,

(41) Ruiz A. César. Escuela secundaria No. 6. Necesidades ma-
teriales. Direccidn de ensefianza secundaria. E]l_esfuerzo
educativo_en México. p. 434.
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En la secundaria No. 1, el material no estaba en bue-
nas condiciones, ademds de que era antiquo y no era suficien-
te. Solamente tenia un taller, y era de carpinteria, no lo po
dian usar los estudiantes como debieron utilizarlo, debido a
que no estaba bien dotado. En opinifn de César -A. Ruiz, debie
ron implantarse talleres para trabajar la piel, de 1mprenth,
de encuadernacidn, que estuvieron mds de acugrdo con 15 edad

de los estudiantes.

En 1a secundaria No. 2, también existid la falta del
mobiliario necesario, y los talleres, claseé de modelado y -
dibujo, laboratorios, hubo ausencia de herramienta y material
que se requerian. En sus laboratorios habia s6lo un poco mds
de 10 que era indispensable para realizar esperimentos; sin-
embargo, el laboratorio de quimica no tenia mobiliario adécug
do y tenia sus instalaciones suspendidas por la caréncié'deﬁig'””

cursos,

La secundaria No. 3, carecfa tanto de mobiliario co-
mo de salones exclusivos para quimica y fisica. Aunque posefia
un buen gabinete para la cdtedra de estas materias, no existfian
estantes para que se guardaran substancias y aparatos. En --
cuanto a ta materia de botdnica, existian microscdpios pero -
se carecia de museo, material y aparatos de laboratorio. Tam-

poco se tenia suficiente y buen material para impartir dibujo
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y modetado, y para talleres. Poseia una coleccidn de hisfbria
y mapas modernos, pero carecia del aparato cinematografico pa

ra la cdtedra de estas asignaturas.

En 1a secundaria No. 4, -su moﬁi]jér16 ba§£$ba en ‘cuan
to a cantidad, pero era anticuado tanto pb?_sdé defectos de ma
nufactura, como por 1a diversidad de tipos. Hacian falta estan
tes para guardar material de la clase y también hacian falta
pupitres para los docentes; en cuanto a estantes, faltaban so-
bre todo para que no se degeneraran las substancias y aparatos
de quimica y fisica, pues su cantidad y su calidad proporcio-
nan una garantia del buen resultado de la educacidn en estas ma
terias. También se carecia de instalaciones y de mobiliario ade
cuados para laboratorios. Respecto a los talleres de articulos
de piel y de encuaderpacidn, no eran del todo satisfactorios -
ya que se carecia de especial maquinaria. En cuanto a la biblio
teca, en su mobiliario, no era muy satisfactoria y era improvi

sada,

La secundaria No. 5 usé, el mobiliaric de la prepara-
toria, y en el edificio de esta G1tima escuela, desempefid sus’
funciones. Tanto los gabinetes de quimica y fisica, como los -
laboratorios de 1a preparatoria en su mayoria no estaban acon-
dicionados para 1o que la educacidn de los afios veintes exigian

(ésto es, la educacién moderna de esa época).



La secundaria Na. 6, cuando comenz6, no tenfa su -~
propio presupuesto, talleres, ni laboratorios, y usaba los mg
sabancos que antes empleaba la primaria "Galacién Gbmez”, por
1o que sus mesabancos eran inadecuados para los muchachos. En
las asignaturas de dibujo y modelado, sf tenia mobitiario -~

aceptable. (42)

Et aprendizaje del oficio, que se daba dnicamente -
el primer afio, en términos generales era deficiente, pues los
talleres en cada plantel secundaric eran sumamente reducidos
en cuanto a nimero, y, por esta razdn, no existia terreno su-
ficiente de observacidn para que los educandoseligieran la --
Tabor que mds estuviera acorde con sus tendencias. Amén de
que el tiempo existente para dichos talleres, solamente alcan~
zaba para introducir en el oficio al alumno, esta introduccidn
no era suficiente para determinar y consolidar la vocacidn de
aquellos educandos que dejaban la escuela sin concluir de es-
tudiar. Este punto fue importante ya que en los afos veintes-
eran muy pocos los alumnos que iniciaban una profesidn de ti-
po liberal. Ruiz A, César, opinaba gque quizd fuera convenien
te que las secundarias hubieran tenido mds oportunidades vo-
cacionales de este tipo, haciendo mds livianas las horas de -
jas asignaturas de tipo académico, de modo que los estudiantes
solamente se ocuparan por la mafiana de é&stas, dejando la tarde
para, en tres o cuatro horas dedicarse a Jabores de taller o
de alguna otra indole de tipo vacacional. Asi, una vez ~en

{42) Mobiliario y equipo, X.Necesidades materiales. Direccién de ensefan
za secundaria. El esfuerzo educativo en México. pp.434,435.




170

concluida 1a secundaria, Jos alumnos estarian mejor encauza-
dos en alguna labor practica que les hiciera accesible el po
der Jidiar por la vida, y con 1o anterior no existirian los

sujetos que se forman, alejados de la produccién del pais, -

con disposicidén a la empleomania.

En concepto de Ruyiz, por lo anterior se deducia la
pertinencia de incrementar y diversificar Jos talleres en los

planteles de ensefianza secundaria. {43)

En opinidn de Ruiz, no se podia decir que se hubie-
ran logrado absolutamente todas las metas de los planteles -

secundarios.

Segin don César, habfan existido diferentes proble-
mas, 1os mds sobresalientes eran los referentes a organizacién,
técnicas y de administracidn, habia sido menester compenetrar
las, poco a poco en el espiritu de los profesores, habia habi
do carencia de maestros debidamente preparados para ser inten
samente conscientes de la reforma y sentir identificacién con

Ta misma. {44)

(437 Ruiz A. Céesar. VI. Caracteres y critica de funciones, ins
tituciones y programas de accidn. Direccidn de ensefianza
secyndarja. El esfuerzo educativo en México. pp.395-397

{44) Ruiz A. César. Higiene y Cultura Fisica. VI. Caracteres
y critica de funciones, instituciones y programas de ac
cidn, Direccidén de ensefianza secundaria. E}_esfuerzo --
Educativo en México. p. 398.




LOGROS DE LAS SECUNDARIAS.

Ciertamente, hubo deficiencias en las secundarias pe
ro no todo fue deficiencia, ya que también hubo logros, y, --
.tanto Sdenz como César A. Ruiz, reconocen las fallas, y, sobre
lo realizado, César A, Ruiz, sotuvo que, la SEP expuso la si-
tuacién tan analitica y ordenada como fue posible, sobre la -
situacién en que estaba la educacidn secundaria federal, que
con ésto, sostuvo Ruiz, la SEP pensé que la Direccidn de Ense-
fianza Secundaria, habia tratado de consignar éxitos, fracasos,
etc. Sostuvo que la SEP tenia la creencia fundamentada de que
la educacidon secundaria con todo y los problemas a que se habia
enfrentado, habia logrado abrirse un camino, "de una vez por
todas”, en la consciencia de la sociedad y habia echado raices,
definitivas, en el ambiente social mexicano;‘por esto, (sostu-
vo Ruiz), la SEP pensaba que no era un suefio el pensar que --
rdpidamente la transformacidn escolar iniciada "por la actual
administracion publica" tendria difusidn en forma rdpida, 1le
garia a las universidades y se propagaria por toda la Repibii-
ca Mexicana, y que con ésto, nuestro pais habria alcanzado el
nivel de los paises mds desarrollados del planeta en términos

educativos.

Ruiz sostuvo que la educacifn secundaria, durante to
do el perfodo de 1924 a 1928, habia continuado con la filosofia

de 1a educacidn secundaria, pues se "ha pretendido definir --
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aquellos principios fundamentales que sirven de base a la en-
sefilanza secundaria, tal como debe existir en México, si se --
quiere que responda a los imperativos sociales, econbmicos y
politicos emanados del movimiento revolucionario de 1910. Es
inconcuso que las instituciones educativas, si han de satisfa
cer las exigencias del momento histérico de los pueblos, deben
auscultar, por decirlo asi, el sentir de la sociedad, para 1le
gar a interpretar constantemente sus aspiraciones, para tener
siempre un cardcter de hecho actual, lo que implica que estas
instituciones deben evolucionar constantemente y realizar, -
por tanto, una doble funcién, que es signo de vida y de progre
so; ‘reflejar, en parte, la ideosincrasia de 1a comunidad e in
fluir, correlativamente, con toda la eficacia posible, para -

modificar la fisonomia moral de la misma sociedad. (45)

Ruiz también menciona otros logros de 1a educacidn s

|

cundaria: .

Desde la fundacidn de las secundarias se empezaron a
analizar los programas de los planteles secundarios, dicho -
andlisis fue orientado por la Direccidn de Secundarias, y, tu
vo la ayuda de i1os mds notables maestros de las materias, es-
ta labor se realizé con dos propbsitos: lograr la articulacidn

de las secundarias con el nivel inmediato anterior, y hacer -

(45) Ruiz A. César. Conclusidn. Direccién de ensefianza secun-
daria. El esfuerzo educative en México. pp. 436, 437.
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que las diferentes asignaturas tuvieran el mds propio progra
ma de acuerdo con el ambiente y potencialidades .de los edu-

candos. (46)

Para que las deficiencias deAlbs'yjejd ngamés'—
{47) fueran empequefiecidas al méximé, 1osjnue995“program§s,-

tenfan 1o siguiente:

1. Las metas gﬂuné{ada; en~forma concisa e inteligi-

-ble..

2.7Los principales temas delprograma, .. tomando en -
'Cuenta. para estar en su conformidad, tanto la -
personalidad del educando como el tiempo y 1o -

que duraban las clases,

(46) Como ya se menciond en el capitule 2, los viejos progra-
mas (nicamente sugerian al docente, en forma de Vistado
de temas o de ndice, con un orden mds o menos 16gico,
el volumen de materia a dar, y alguna o algunas ligeras
orientaciones referentes al espiritu de la asignatura;
sin embargo, estos programas no tenfan algo que sefiala
ra metas, tendencias ni hasta donde podia el maestro in
terpretario; por lo anterior, existieron profesores que
dada su especialidad, daban, en su mayoria, el curso en
las partes del programa relacionada con la mencionada -
especializacion, tratando que cada educando fuera otro
especialista y tratando con descuido Tos otros puntos.-
Otros docentes, usaban un texto, y, en conformidad con
géste, daban puntos fuera del programa o enseiiaban lige-
ramente partes que deberian haber proporcionado con mds
detalle. Por tanto, la educacién se impartia sin una -
direccién bien definida, era libresca, formalista, en -
ocasiones magistralmente expositiva, y, en la mayor par
te de las veces, incoherente, verbalista, pasiva, incom
pleta.

(87) Que se mencionan en el pie de pdgina ndmero 46.
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3. Medicibn del programa, asiICOMOfsubdivisth de’;'
los tépicos que contenia de,aéuerdo con lo,qde

dictaba la experiencia.

4. Rumbos especificos en cuanto a cémo interprefar y

aplicar los diferentes puntos vistos.

6. Referencias bibliogrdficas vastas y asequibles,
muchas veces con notas sobre capitulos o tﬁp%coé”

salientes de la asignatura.

Esta tarea fue complementada por medio de junfas en -
las cuales, profesores con el mds alto grado de experiencia ex
pusieron la aplicacibn, coordinacién, espiritu e interpretacidn
de los programas, asi como la mds propia metodologia para cada
punto de la educacidn. En estas juntas, se agruparon bien maes
tros de una materia o bien de asignaturas que eran afines, y -
superaron, con creces, el contenido de las materias que se im-
partian asi como los ejercicios, prdcticas de laboratorio, --
etc., proporcionando un cierto grado de uniformidad al trabajo.

(48}).

(48) Pero, ain existian ciertas resistencias, rutinas, prejui

cios, y también, habja muchas ensefianzas por proporcionar,
esto es, los docentes que habfa, todavia no 1legaban a -
ser como lo desearian las autoridades de la Escuela Secun
daria.
Ruiz A. César. VI. Caracteres y critica de funciones, --
instituciones y programas de accién. Direccidn de Ense--
flanza Secundaria. El Esfuerzo Educativo en México. --
pp. 396, 397.




Resbecto a lo que sentian Tos padres familiares hacia
las secundarias, existid una buena acogida hacia estos plante-
les, de modo que, los planteles secundarios, se transformaron
en requerimiento social. (49) Daremos mds detalles sobre este

punto m&s adelante.

En cuanto a las pruebas psicolfgicas; los exdmenes --
mentales para clasificar estudiantes de primer afio en las secun
darias, comenzaron a aplicarse en México el afio de 1926, cuan-

do se organizaron estos planteles. (50)

Sobre las cuotas, a partir de 1926, los estudiantes -
de nivel secundario pagaron por colegiatura anual la mfnima -
canfidad de 30 pesos, dicha cuota se seguia manteniendo todavia
en 28, en las secundarias federales. Sin embargo, la SEP eximié
de pago a estudiantes con nivel econémico bastante bajo que --

tenian buen aprovechamiento y buena conducta en la escuela.

(49) Prueba de esto es que en 1926 se inscribieron 3,860 edu-
candos, y en 28, fueron 7,613; o sea casi el doble, en -
ese breve lapso de trabajo.

Ruiz A, César. Higiene y cultura fisica. VI. Caracteres y
critica de funciones, instituciones y programas de accidn.
Direccién de Ensefianza Secundaria. El Esfuerzo Educativo
en México. p. 398.

(50) Comparacion de la distribucién de cdmputos beta con la
curva de probabjlidad normal. Direccidn de Ensefianza Se-
cundaria. Memoria que indica el estado que guarda el ra-
mo de educacion publica el 31/VITI/I93T presentada por
el Ur. Jose Manuel Puig Casauranc. Secretario del ramo
para conocimiento del H. Congreso de Ja Union, en obedien
cia al Art, 93 Constitucional. p.197.




En el afio de 27, hubo 6,553 alumnos que se inscribig
ron, en ias secundarias, ¥y en la preparatoria, de los que --
1,585 fueron eximidos de colegiatura, en 1928, el total de ma
tricula solamente en tas secundarias fue de 5,889; de estos,

2,258 fueron eximidos de pago.

Estas colegiaturas se establecieron con metas educa-
tivas y también por requerimientos econémicos del gobierno, -
no para crear una limitacidén de oportunidades, ni para selec-
cionar, ya gue las secundarias, fueron en su caréctér, democri

ticas y populares. (51)

Moisés Sdenz, a) exponer los que considerd aciertos:
de tas secundarias, sostuvo que se sentfa "Mis firme" al con
tar las fallas (52) que los logros, reconocia que habia la po
sibilidad de que un nimero mayor de personas guedaran no agra-
dadas, ya que, segiin pensaba, de quien se mencionaran los -~
aciertos, no pondria peros, y del que no se mencionen éxitos

quedaria ofendido por este hecho. {53)

Uno de Yos citados aciertos fue el referente a la -

estabjiidad de los maestros, en su concepto, uno de los més

(51) Cuotas. V. Descripcidn de las instituciones que depen-
den de la direccidn. Direccidn de Ensefianza Secundaria.
E] Esfuerzo Educativo en México. p. 389,

(52) Bichas fallas, ya se mencionaron anteriormente.

(53) Sdenz, Moisés. III. Aciertos. Sumario critico.
20 Educativo en México. p. XXX.

1_esfuer-
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significativos logros en el periodo del presidente Calles, fue
el hecho de que en 1926, el dia 28 de diciembre, se dié un de
creto que concedia a los maestros estabilidad, y también las
reglas que establecian de hecho, el escalafon de maestros en

la capital. A pesar de que el mencionado proyecto se referia
solamente a docentes de primarias federales, daba los fundamen
tos de estabilidad para los profesores de Tos demds ciclos --
educativos y seria simple para las instituciones correspondien
tes ir luchando, como ya lo estabqn realizando, con objeto de -
que los docentes que trabajaban en ellas se pudieran beneficiar

con esta ley. (54)

Otro de los considerados aciertos, por Sdenz, fue el
hecho de que durante los cuatro afios del Callismo, se consoli
dd el logro, los planteles secundarios se formaron una carac-
terologia propia y la filosofia de la ensefianza secundaria ya
se habja hecho clara y en forma rdpida se iba extendiendo por
toda 1a Nacién. Aunque Don Moisés sefiala que Tos planteles se
cundarios, en su cardcter democratico, que tenfan 1a finalidad
de elevar los conocimientos generales, como informacién que -
tenia metas suyas y midltiples, y como informacidn que tenfa -
varias capacitaciones y desembocaduras,.-no venia siendo un lg

gro Gnico del despacho de educacidn piblica en el periodo que

(54) Sdenz, Moisés. Estabilidad del profesorado., III. Acier-
tos. Sumario critico. E] Esfuerzo Educativo en México.
pp. XXXI, XXXII,
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se acaba de mencionar, pues la ideologia que 1legé a su culmi
nacién en agosto de 1925, el dfa 29, con la disposicién correg

pondiente, venia de tiempo atrds. (55)

Otro logro, de que habla el Sefior Sdenz Garzd, es eT
referente a que, durante el periodo del Presidente Calles, -fue
notoria la orientacidn hacia separar la politica militante de
la escuela. En su concepto, se habia triunfado en este senti-
do, ya que ni en caso de luchas locales ni de extensidn mayor,
habian intervenido inspectores, maestros o directores en esta
politica, solamente en excepciones. Sefiala que, en este senti
do, el Presidente Calies, desde el principio de su presiden-
cia manifest6 claramente su doctrina, solicité a los docentes
consagrarse a Ja escuela, no usar su influencia de maestros,
para beneficio de algin partido politico o algin bando. Sostu-
vo Sdenz que, la labor de la SEP también iba, paulatinamente, .
quitdndose la intromisidn de politicos, con el paulatino esta
blecimiento de normas profesionales para tener un puesto "0

criterios impersonales" para repartir "Los servicios". (56)

En realidad, el cambio en la ensefanza media en Méxi

co, fue un logro no idnicamente para muchos mexicanos, sino -

155) Los antecedentes se detallaron en el capitulo 2.
Sédenz Moisés. Escuelas secundarias. III, Aciertos. Suma
rio critico. El Esfuerzo Educativo en México. p. XXXII.
(56) Sdenz Moisés. Separacion de la escuela y de la politica
militante. II1l. Aciertos. Sumario critico. E1_Esfuerzo
Educativo en México.p. XXXVI.
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también considerando como avance para aigunos extranjeros,{57)
especificamente, un Doctor de Ta Universidad de Columbia, ex-
perto en enseianza comparada, I.L. Kandel, posteriormente a -
estudiar la reforma en cuestién, sostuvo que nuestro pafs, se-
gln su criterio, era el primero en latinoamerica en enfrentar
se con la problemdtica en forma directa, que México, pese a -
no desechar en forma total la ensefanza tradicional, habfa -
tratado de satisfacer las necesidades de la gran proporcidn -
de Ta poblacidn que no estudiaria una profesién Jiberal. Tam-
bién pensaba que, por lo anterior, nuestro pais estaba a un -
nivel en que podia ser ejemplo para latinoamérica. Kandel es

peraba que, a medida que se avanzara en el andlisis de las ac
tividades de la enseiianza secundaria, nos percatarfamos que -
1o que haciamos en México, estaba sancionado.y formado tanto

por la prdctica como por e] aspecto tedrico, en Estados Unidos

y Europa. (58)

{57) Sadenz, Moisés. Introduccién. Memordndum para el Sefior -
Presidente. Asunto: Sobre Tas escuelas secundarias.p.2

(58) En 1928, un afio antes de que Kandel sostuviera lo ya -
mencionado, en los estados de México, adn no se habia -
dividido en dos periodos la preparatoria, de modo que,
alin no se habia logrado que, al terminar el primer ci-
clo de tres afios, se obtuviera el certificado por medio
del cual pudieran los estudiantes salir victorioses -~
por nuevos caminos, que la secundaria tuviera otras de-
sembocaduras ademds de la Universidad y que tuviera una
salida al finalizar el primer periodo, como seiala Sdenz
en "Las caracteristicas deseables de }a educacidn secun
daria en México. Asamblea General de Estudio de Proble-
mas de Educacidn Secundaria y Preparatoria. Noviembre
de 1928, pp. 135, 136™
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.LABOR DE LOS MAESTROS.

Un aspecto que no hemos sefialado, y que es menester

hacerlo, es el referente a la labor de algunos maestros.

E1 deseo de los profesores, asi como el trabajo de -
todos los que en ese tiempo laboraban, sin que se considerara
el tiempo, sueldo, ni puntaje meritorio; se dirigié hacla el
cumplimiento de Tas metas que motivaron el establecimiento de
las secundarias; (59) en esta época, los profesores estaban -
11enos de jdeales. Con metas formativas, prdcticas y vitales,
contrarias a la orjentacidn instructiva de la preparatoria,
propésites vinculados fuertemente con el &mbito familiar, so
cial y escolar del educando; propdsitos por los cuales era -
factible luchar a partir de la "Organizacidn escolar", la cual
tenia como apoyo a los maestros desinteresados, instruidos,

y con disposicidn a continuar superdndose, dedicados totalmen
te a la educacidn, maestros que gustosos tuvieron conformidad
con el reglamento que les prohibia trabajar en otra actividad,
docente o no docente, en caso del nombramiento de "Maestro -
de planta”, el cual no implicaba un nivel mds elevado para po
der obtener mayor paga y tener mds grupos, sino que, fue bé-
sicamente, con objeto de formar al grupo de profesores para -
dar asesoria al Director, y también para compartir con el Di

rector, tanto la responsabilidad como la autoridad escelar;

159) Dichas metas fueron mencionadas en el capitulo tres.



estos maestros, los de planta, tenfan cbmoﬁfunc16
"Guia personal” de los alumnos, en lo cientifi

moral y social.

£1 profesorado de planta, fue el centrbvae”lhsxla-
bores alrededor de la escuela, labores en que los'ééfudiéh-
tes se integraban espontineamente, a objeto de encauzar sus
inclinacibnes de todo tipo y, separadamente de ellas, obser
var con cuidado su vocacién, dar alimento a la subordinacién
en forma voluntaria, "al jefe en actividades deportivas o de
servicio ciudadano", disfrutar totalmente de la recreacidn -
tanto deportiva como social y artistica y molidear el tempe-
ramento fuerte y también flexible, cardcter con decisidn y -

persistencia.

Estos profesores, que tenian encargada la educacifn
moral, tenian la conviccidn de que este tipo de educacién - -
{1a moral) diferia de otras en que en todo momento se debfa -
tratar, y en todos 1os aspectos del alumno; por ello este - -
fue el objetivo mdximo de las secundarias iniciales, por el -

que luchaban con gran celo y perseverancia,

E1 personal que estableciéd las secundarias, debido
a que estaba bastante interesado en la problemitica de estas
nuevas escuelas y con deseos de que estuviera en buen estado

de prestigio de la institucién, hizo grandes esfuerzos para



182

el provecho de la misma. Unidos, muy unidos, con el mismo -
objetivo, profesores de planta, por horas, directores escola-
res "y las autoridades que, desde la Secretaria", tenfan el -
deseo de que las nuevas escuelas funcionaran en la mejor for-
ma posible, en los sujetos de Moisés Sdenz y César Ruiz (60)
coordinaban. En esos afos, el personal veia en sus superiores,
ademds, a sus profesores, amigos y orientadores, ve a los 11
deres de la reforma, a los vigorosos, trabajadores, completos,
que sabfan perfectamente, la problemdtica educacional en toda
su extensidn, que tenian el firme propdsito de conducir a la
secundaria mexicana al climax de la superacién. Se sentfan vi
gorosos, cerca de aquellos hombres, con plena confianza, sin-
cesar su tarea, sin hablar a escondidas, por el contrario, con
1&eo]ogia perfectamente clara y con gran decisi6n para lograr

dicha ideologia, seguian adelante con la renovacién., (61)

, DESARROLLO DEL SISTEMA DE SECUNDARIAS.

Veamos ahora, el desarrollo del sistema de secundarias

en México,

(60) César Ruiz fue el primer director de 1a escuela secunda-
ria inaugurada en México a partir del 26.

(61) Anaya Solérzano, Soledad. Discurso pronunciado en la Sa-
la de Espectdculos del Palacio de }as Be]]aigégtggélpor
la Srita. Profra. Soledad Anaya Solérzano. - .
Conferencia nacional de 2° ensefianza. Boletin No. 3.-
pp.. 33-35.
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En 1926, el dfa 16 de noviembre, se expidi6 un decre

to, que entrd en funcidn en 1927, este decreto senté las bases

generales para incorporar las secundarias. Antes de 27, no --

habfa, por consiguiente, secundarias incorporadas. (62)

Desde el comienza, se establecieron 9 puntos para las

secundarias no oficiales, diches puntos eran los siguientes:

1°. Fomentar el establecimiento de secundarias parti
culares eximiendo al erarfo de tener que hacerlo

en el ndmero que ta Nacién necesitaba.

2°, Dar acceso, a la Secretaria de Educacién Piblica,
para vigiltar, en un marco de un sistema legal -
autorizado, para que en las secundarias tuviera
prioridad 1a labor educativa, por encima de cual

quier o cualesquier otra meta "De grupo".

3°. La unificacidon de la sistematizacién de ensefanza
en planteles incorporados, por medio de los méto-
dos y programas instaurados y aceptados por la --

SEP. {63)

1827

(63}

Ruiz A. César, VIII, Escuelas incorporadas. Direccidn de
Ensefianza Secundaria. E1 Esfuerzo educativo en Méxjco. -
. 420,

Eﬁmo lo da a entender Ruiz César A. en "Escuelas secunda-
rias incorporadas. Direccién de ensefianza Secundaria. Me-
moria que indica el estado que guarda el ramo de educacidn
publica el 31/VITI/1928™.p.211; en este sentido, un resui-
tado practico, fue que, sin excepcibn, los maestros de hig
toria patria de los planteles incorporados particulares,
tenian que ser por fuerza .mexicanos.

1




5°,

6°.

7°.

8°.
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Aportar en algo a la superacidn, en calidad .y

cantidad, del conocimiento superior medio de

la Rep(blica Mexicana.

A un tiempo, se eStimularia el sector educativo

secundario privado, y se garantizaria Ta calidad
de Ya ensefianza, la superacidn de metas y la uni
formidad de objetivos sociales,esto es, se garan

tizarian los prop6sitos de la sociedad.

A} dar legalidad a los estudios secundarios reali
zados en planteles particulares, se tenderia a -

difundir y democratizar este nivel educativo,

Las autoridades de la educacidn secundaria, espera
ban que ello provocaria una cercania en espiritu
entre las secundarias y las metas socjales del -

régimen revolucionario.

Hacer que los profesores de secundarias oficiales
no perdieran tiempo, y que Tos estudiantes de se
cundarias particulares no perdieran tiempo y dine
ro, debido a que, anteriormente, si querian reva-
lidar las materias Tlevadas en planteles federales,
deberian presentar exdmenes extraordinavios, Io

cual ya no era necesario.
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9°, Proporcionar, a los ojos de la opinidn piblica,
mayor- status a las secundarias particulares in
corporadas, por el hecho de que la educacién im
partida en ellas fuera reconocida, con lo cual
se evitarian problemas de revalidacién y doble

exdmen. (64)

De acuerdo con el decreto ya mencionado (de noviembre
de 26), los planteles particulares, para poder ser incorpora-
dos no debian ni destinarse a formar ministros de alguna relj
gién, ni "ser seminarios cat6licos"; también establecia que -
los directores tenian que adquirir el compromiso formal de ser
leales al Gobierno del pais, acatar las leyes en vigencia y -
dar preferencia a lo educativo con respecto a otra u otras me

tas del grupo.

Lo anterior no significaba que las secundarias par
ticulares incorporadas debieran ser laicas, sino se referia a
que el objetive educativo debia ser el principal. Por esta ra
z6n, se pudieron incorporar planteles que tenian asignaturas

relacionadas con tdépicos religiosos. (65)

(64) Ruiz A. César. Escuelas secundarias incorporadas. Direc-
cidn de Ensefianza Secundaria. Memoria que indica el esta-
do que guarda el ramo de educacidn publica el 31 de agos-
to de 1929. pp. 211, 212.

(65) Ruiz A. César. Caracteristicas de las escuelas incorpo-
radas. VIII. Escuelas incorporadas. Direccidn de Ensefian
za Secundaria., E1 Esfuerzo Educativo en México. pp.422,423.
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De acuerdo con la Ley, los planteles secundarios par
ticulares para poder ser candidatos a incorporacidn en la edu
cacibn oficial, deberfan pedirlo a la Direccién de Secundarias,

para que ésta estudiara su situacidn.

£l "Evpediente de incorporacién” se formaba con va---
rios documentos, especificamente, protestas del director del -
plantel, de que acataria disposiciones y leyes de la SEP, en -
cuanto a educacidn, de que tendria lealtad al gobiernc del --
pais, de que prestaria primeramente atencidn a la labor educa
cional, con el plan de estudios, calendario de 1a escuela, «--
el reglamento escolar y la reparticidn del tiempo; las ndminas
de administrativos y de académicos; Ja lista‘de la totalidad -
-de educandos en cada grupo; papeles que comprobaran "La capaci
dad técnica“ de la persona que dirigia la escuela; el mapa de
ta construccidn, incluyendo Tos anexos, el inventario tanto de
laboratorios, como bibliotecas.y gabinetes. También, en el ex-
pediente, estaba la informacifn hecha con detalle, por parte -
del inspectcr, en donde anotaba el resultado de las ocasiones
que visitdé el plantel, con el fin de comprobar la informacidn

proporcionada por el mismo,

Como efecto de la politica realizada.para incorporar
planteles particulares, y para reconocer estudios realizados

en secundarijas oficiales estatales, surgié, en el sector --
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privado, el intento por difundir y democratizar la educacidn
secundaria y con &sto la ideologia de renovacién de la socie

dad que tenia el régimen gubernamental revolucionario.

También fue significativa 1a labor de unificar los -
cardcteres esenciales de los sistemas de educacién y los méto
dos y programas de las secundarias de la Nacién, unificacién
hecha mediante la -elevacidén y cooperaci6n de los planteles -

particulares.

Esta politica colocaba al gobierno, en situacidn de
dar garantia al interds de la sociedad, en cuanto a calidad
educativa como a superacidn de ideales y en cuanto a unificar

la ideologia social.

Lo anterior se hizo mediante convencimiento, voluntad
positiva y contribucidn, todavia, en 1928, no se habian reque-
rido acciones radicales, debido a que la ideclogia de cardcter
liberal que tenian las labores realizadas por la SEP, habia -
sido entendida y seguida'por las secundarias tanto particu]aresr

como la mayor parte de las estatales oficiales. (66)

(66) Ruiz A. César., Condiciones de incorporacién. VIII. Escue-
las incorporadas. Direccidn de Ensefianza Secundaria.
E1 Esfuerzo Educativo en México. pp. 423, 424.
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En 1927, hubo 15 planteles secundarios incorporados

“con una poblacién de alumnos de 1,533, (67) y, el total de se
cundarias oficiales este mismo afio, fué de siete con un total
de 6,937 estudiantes. (68) Veamos como fue aumentando el ndme

ro -de estudiantes:

En 23, concluyeron la primaria tanto en el Distrito
Federal como en la Ciudad de México, 3,090 educandos, de los
que se - apuntaron en la preparatoria, 839, esto es, .el 27%, de

Ta totalidad.

En 25, en el Distrito Federal, concluyeron la prima
ria 6,256 personas, y 2,181 se apuntaron el siguiente afio a -
las secundarias federales, esto es, el 34.9%; en 26, concluye
ron la primaria en el Distrito Federal, 6,828 educandos, de -
éstos, en 27 se inscribieron en la secundaria, 2,658, es decir,
el 38.9%; en 27 concluyeron la educacidn primaria 7,214 perso
nas, de éstas, se apuntaron en la secundaria en 28, 2,774, o

sea, el 38.4% (69)

Respecto al niimero de aprobados, tenemos una gran dife
rencia con el total de alumnos que pasaban en la tradicional -

ENP, la_que como mencionamos en el capitulo dos, tenia, a la -
{67) Una de Tas secundarias que se incorporaron en este aiio, fue la depen-
diente de la escuela donde habfa estudiado Moisés Sdenz, de modo que,
en 1927, se establecié la secundaria y se 1lamdé "José Maria Morelos" se
incorporé a la SEP y estuvo en funciones hasta 1935. Esto lo constata
el documento:"Preparatoria de Coyoacdn. Ministerio del 'Instituto Judrez'."
(68) Anaya Solérzano, Soledad. Discurso pronunciado en la Sala de Espectdculos
del Palacio de las Bellas Artes por la Srita. Profra. Soledad Anaya --
Sol6rzano, 1926-1951. Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza.Boletin
No. 3. p.35.
Ruiz A. César. Lo que nos dice la estadistica. Desarrollo de las escue-
las secundarias federales. V. Descripcifn de las instituciones que depen
den de la direccidn. Direccién de Ensefianza Secundaria. El esfuerzo --
Educativo en México. p. 392.

(69

—-—
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gran mayoria de estudiantes, reprobados. Veamos cifras:

En 1926, se inscribieron en las secundarias federa-
les, 3,860 educandos, de éstos, 2,505 aprobaron mds del 50% -
de sus asignaturas académicas, esto es, fue el 60.9%, porcen-
taje muy por encima de la de afios pasados, 1o cual se debid -
mids que nada a que los nuevos planteles tuvieron mayor facili
dad para atender vastamente la problemdtica educacional de ti
po general, asi como la particular de cada educando y también

a ias diferencias de cada persona.

En 1927, la matricula de iﬁscripciGn a las secundarias
federales fue de 4,729 personas, de éstés, aprobaron mds del -
50% de sus asignaturas académicas 3,702, o sea, el 78%; la to-
télidhd de reprobados en el afio de 27, fue de 73, sdlo el 1.5%,
debido a que los planteles podian proporcionar a cada persona
1o que requeria con mayor intensidad § orientar sus esfuerzos

hacia diferentes posibiiidades de 1a labor futura. (70)

En 1928, se fundé otro plantel federal: Comenzando -
el afio que se acaba de mencionar, se fund6 un plantel secunda

rio (nicamente para sefioritas, el presupuesto asignado para

{70) Ruiz A. César. Resultados de la ensefianza, Lo que nos di-
ce la estadistica. Desarrollo de las escuelas secundarias
federales. V. Descripcidn de las instituciones que depen
den de la direccién. Direccidn de Ensefianza Secundaria.-
E1 Esfuerzo Educative en México. p. 393.
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esta escuela, era parte del presupuesto designado al nivel -
secundario de la Nacional de Maestros. Motiv6 1a creacién de
esta escuela, que era insuficiente el lugar de la Nacional -
de Maestros para dar cabida a los alumnos que querian inscri
birse, también se tomdé en cuenta que era necesario que la -
conducta mejorara en esa escuela; asi como el hecho de que -
muchos padres se oponian a mandar a sus hijas a un plantel -
mixto; se considerd ademds la frecuente solicitud de estos -
padres para que se fundara un plantel secundario exclusivo -
para seforitas; también se tomé en cuenta que no existian es-
tas escuelas con lo que 1a mujer tenia inferiores situaciones
de oportunidad para educarse, en relacion a los hombres; y por
G1timo, 1a necesidad de que hubiera una secundaria para mujeres

en otra parte de la Ciudad.

Por todo lo anterijor, en 1928, existian las siguien-
tes secundarias federales, las cuales dependian de la Direc-
cidon de Ensefianza Secundaria: Secundaria No. 1, que estaba en
Regina No. 1, se encontraba en el Exseminario, Secundaria No.2,
estaba "en el edificio de Santo Tomds", junto a la Nacional de
Maestros, Secundaria No. 3, estaba en el nimero 33 de Marsella,
Secundarija No. 4, en el ndmero 61 de la Avenida Ribera de San
Cosme, en el viejo edificio de Mascarones, Secundaria No.5,

en la Nacional Preparatoria, ésta secundaria era nocturna, (71)Secundaria No.6.

{71) Obviamente, esto fue para beneficio de los trabajadores,
que no podian estudiar a otra hora.
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en el niimero 130 de la calle Arquitectos, este plantel era --
Gnicamente para sefioritas; el nivel secundario nocturno, de -

Ta Nacional de Maestros, que estaba en esta misma escuela.(72)

Y, en 1928, en 1a Nacibn crecia la actitud de crear
en el ciclo preparatorio dos niveles; el secundario, que dbag
caba tres ahos, y el preparatorio, que comprendia 1qshﬁ1;imos

dos o tres afos. (73)

En 1929, continuaban existiendo seis secdndarias ofi-

ciales, una nocturna y cinco diurnas. (74)

Los siguientes datos por si mismos hablan respecto a
que las secundarias llegaron para cumplir la satisfaccidn de

un requerimiento en nuestro ambiente y los gobiernos que en -

{72) Desarrollo de las escuelas secundarias federales. V. Des-
cripcién de las instituciones que dependen de la direccidn.
Direccidn de Ensefianza Secundaria. E] Esfuerzo Educativo
en México. pp.385,386.

{73) Ruiz A, César. La Direccidn de Ensefianza Secundaria. Su -
organizacién y sus funciones. Direccién de Ensefianza Se-
cundaria. E]1 esfuerzo Educativo en México. p. 371.

(74) Sédenz, Moisés. Memordndum para el Sefior Presidente, Asun-
to: Sobre las Escuelas Secundarias. p.6.
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forma sucesiva apoyaron esta red de planteles, supiéfoh‘&laé"

ramente de esos requerimientos., (75).

A partir del estab]ecimjehtp,deﬁ]oéhnueVOs p1ante1es;[
cada afio, sin excepcidn, se. incrementd, en'formaAnotable el =

nimero de alumnos. (76).

La totalidad de alumnos inscritos cada afio en-los- --
planteles de ensefanza secundaria fue: 1926, 3,860; 1927, 5,604
1928, 7,625; 1929, 7,671; 1930, 8,228. ’

E1 por ciento de incremento de educandos que se inscri

bieron cada afio, en comparacidn con el anterior, fue: Hubo ---

(75) Como se ha mencionado, la Escuela Nacional Preparatoria

ya no funcionaba para dar cabida a todos jos alumnos que
querfan estudiar en ella despuéds de concluir su primaria;
Tos hechos mostraban que desde el establecimiento de las
direcciones revolucionarias en los grupos populares sur-
gi6 fuertemente el deseo por superar su grado de cultura,
debido a que experimentaban la necesidad de entrenarse -
en forma tan rdpida como se pudiera a objeto de formarse
personas positivas que contribuyeran cooperando con la -
sociedad.
Inscripciones. Direccidon de Ensefianza Secundaria. Memo-
ria que indica el estado gue guarda el ramo de educacion
pibTica el 31 de agosto de 1937, presentada por el Doc-
tor Jose Manuel Puig Casauranc, Secretario 0eJ] ramo para
conocimiento del W. Congreso de fa Union, en obediencia
deT articulo 93 constifucional. pp. 175, I76.

(76) Tnscripciones. Direccion de Ensefianza Secundaria. Memo-
ria que indica el estado que guarda el ramo de educacidn
publica el 31T de agosto de 1931 presentada por el Doctor
J0Sé Manuel PUig Casauranc, Secretario del ramo para co-
nocimiento del H. Congreso de la Union, en obediencia -
del articulo 93constitucional. pp. 175, 176,
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en 1927, 1,744 inscripciones mds que el afio anterior, con un
incremento en porcentaje de 45.18% respecto a la inscripcién
del afio de 1926; hubo, en 1928, 2,021 inscripciones por enci
ma de 1927, con el incremento del 36.06% comparado con los -
alumnos que se inscribieron en 1927; en 1929, hubo 46 inscrip
ciones mds que en 1928, con un aumento de 0.60% comparada con
la inscripcion de 1928, en 1930 hubo 557 inscripciones mds -
que en 1929, con un incremento del 7.26% en comparacién con

la inscripcidn de 1929. (77)

Los planteles escolares, que en 1930, en forma oficial

se encontraban dependiendo inmediatamente de la Direccién de -

Ensefianza Secundaria, los mencionamos abajo:

"Escuela: Ubicacign:

Escuela Secundaria No.l Regina No. 111
Director: José A, Alcaraz :
Escuela Secundaria No. 2 San Jacinto, D.F.v,
Directora: Ana Maria Ber- k

langa de Martinez

Escuela Secundaria No. 3 Marsella No. 33

Director: Joaquin Roca_ Zenil

(77) Inscripciones. Direccion de Ensefianza Secundaria. Memoria

que_indica el estado que guarda el ramo de educacign publi
ca el JIde agosto de 1931 presentada por el Doctor Jose Ma
nuel Puig Casauranc, Secretario del ramo para conocimiento
del H.Congreso de la Unién, en obediencia del articulo 93
constitucional. pp. 178, 180,
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Escuela: . _Ubicacign::
Escuela Secundaria No. 4 = . Sahicdsﬁé ﬂo,,61

Director: José Calvo.

Esciela Secundaria No. 5

Diréétbn:”PéstdrfG}’ngha

Eéqﬁe1a75§éuhda;iavNd:ZS‘ o  TfArqd{tégt6s’No. 130

““Directora: Adriana G.Corral

‘Escuela Secundaria No.:7 .5an Ildéfpnso No. 62

Director: José& Manuel Ramos

Escuela Secundaria No. 8 “San Cosme No. 42
Directora: Soledad Anaya

Soiérzano”.

Y, los planteles particulares incorporados a la educa-~
Cicidn-ofietal, que ese mismo afio (1930) se encontraban bajo la -
tutela de la Direccidn de Ensedanza Secundaria, se mencionan --

abajo:

“Escuela Ubicacidn

Colegio Alemén Calzada de la Piedad

Director:0r. Hilhelm Steltz. ‘No. 81



Escuela:

Colegio de la Paz

Directora: Profra.Ju]ia Aven;'f

daiio.

Colegio Francéside 'L

Director: Péof‘fcenérdfMoHierF

Colegio Francés

Director: Edgenio A, Ceno;.A

Colegio Francés (San'Borja)

Director: Dr. Cesareo Boillot.

Colegio ‘'Luis G. Lebn'
Directora: Profra.Dolores

G. de Ledn

Colegio 'Sara L. Keen'

Director: Profr.A.M.Taylor

Escuela Secundaria Anglomexi
cana.

Directora: Mary F. Turner

Ubicacibn: ™

calle de las Vizcai-

‘nas No. 74

Belisario:Dominguez’:

No. -5 .

,Céile San Bofja, Co~

lonia del Valle.

RHvera de San Cosme

Nos., 95 y 103.

Serapio Rendén No.76

Calle del Arenal
No. 36



Escuela:

Escuela Central de México
Directar: Contador José F.

Ledn.

Escuela Preparatoria'Coyoacin’
Divector: Profr,Roberto A.

Brown.

Escuela Preparatoria Libre
de Michoacin.
Director: Miguel Ramirez Mup

quia.

Escuela 'fdpez Cotilia’'
Director: Profr. José Paz

Camacho.

Escuela Preparatoria para
Varones

G.H. Lacy

Instituto Franco-Inglés

Director: Ing. J.E.Vera

196

Ubicacidn:
Ribera de San Cosme

No. 8

Av. Cuauhtémoc No.45,

Coyoacdn, 0.F.

Ap. Postal No. 67,
Morelia, Mich.

calle No. 11,5.9.
Av. Madero No. 808,

- Guadalajara.

Ap. Postal No. 15
Sattillo, Coah.

Calz. de 1a Verdnica

Ciudad.



Escuela: - o L Ubicacidn:
. In;fitutb’Mexicahp,de‘Maes—v - Ap. . Pastal No..56
tros. o s Puebla, Pue.

. Djregfﬁr;"féfri'M;D;ﬁmith.

‘Eécuélaixndus;rial' Colania Andhuac

Director: Ethel Thomas

Instituto Alfonsoe XIII Manuel Dubldn No.47,

Director: Silverio Alemdn Tacubaya.
Escuela Motolinia ' Hamburge No. 10

Director: D.Echeverrfa

Escuela Marfa Josefina Hooker Calle Colén, Tacuba

Director: M. Cogewell Boynton“.
{78},

En 1930, hubo una matricula de inscripcidn, en escue-
las oficiales, de 6,005 estudiantes, mientras que en las parti
culares incorporadas, la cifra fue de 2,223 alumnos, ésto per-
miti6 que tuvieran un control (79) sobre los 8,228 estudiantes,

contra tos 7,671 inscritos en 1929, )
{787 Ruiz A. César. Direccidn de Ensefanza Secundaria, Memoria
que indica el estado que guarda el ramo de educacidn publi

ca el 31de agoste de T930. pp. 3T3-TT15.
(79) Uas autoridades de 1a SEP.




La cantidad. de alumnos 1nscr1tos, en 105 d1versos

planteles fue en la forma sigu1ente' \L

"Escue1a5~of1c1a1éé-f: :

Secundaria No.

Secundaria No.
Secundaria No.
Nocturno).
Secundaria No.
Secundaria No.
Secundaria
Secundaria No.
Secundaria No.

Secundaria No.

1

2

N o0 oW

(Departamento

7659

CUR00

“'596

705

213 i
534 -
659 '

15634

6,005

Escuelas incorporadas:

Colegio Alemdn

Colegio
Colegio
Colegio
Colegio

Colegio

de la Paz
Francés

Francés (La Salle)

Francés (San Borja)

Luis 6. Ledn

121
107
502
164
192
83

198
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Colegio Sara L. Keen - 65
Escuela Anglomexicana 44

Escuela Central de México 168
Escuela Preparatoria de )
Coyoacdn ‘72
Escuela Preparatoria Libre

de Michoacdn 100
Escuela Lopez Cotilla : 82
Escuela Preparatoria para

Varones 85
Escuela Maria Josefina Hooker - .21 .
Instituto Mexicano de Maestros. .78

Instituto Franco Inglés 125

Instituto Alfonso XIII s A
Escuela Secundaria Industrial 26
Escuela Motolinia 43

Escuela Preparatoria de la Co

marca Lagunera. 96

Total: 8,228" (80)

(80) Ruiz A. César. Inscripciones. Direccién de Ensefianza Secun-
daria. Memoria que indica el estado que guarda el ramo de -
educacidn puablica el 31de agosto de 1930. pp. 315, 3I6.




De modo que, de los alumnos que tomaron parte en los
seminarios sobre ensefianza secundaria, (81) en 1930, fue Direc
tor de la secundaria, No. 1, José A. Aicaraz, de la secundaria
No. 4, fue su Director, en 1930, José Calvo, y ninguno de es-
tos alumnos, fue en este afio, Director de escuelas particula-
res incorporadas a la educacidn oficial, que estuvieron super-
visadas por la propia oficina (esto es, la Direccidn de Ensefan
za Secundaria); (82) y de los profesores a quienes se encargd
estudiar tanto en México como en otro pajs, a fin de preparar
el establecimiento de las secundarias mexicanas, y que también
tomaron parte en los seminarios sobre ensefianza secundaria que
se impartieron antes de que estas escuelas se fundaran en Mé-
xico, Adriana G. Corral, era directora, en 30, de la secunda-
ria No. 6, este mismo ano, 1o era, de la nimero 7, José Manuel

Ramos, y, en 1930, lo era de 1a 8, Soledad Anaya Soldérzano; -

(81) Impartidos en México, como parte de la preparacidn para
el advenimiento de los planteles secundarios. Ver el -
principio de este mismo capitulo,

(82) Ruiz A. César. Inscripciones. Direccidon de Ensefianza Se-
cundaria. Memoria que indica el estado que guarda el ra-
mo de educaci6n piblica el 31/VIII/1930. pp.313-315. y,
1926~1951. Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza. --
Boletin No. 3. p. 29.
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ninguno de Tos -estudiantes que se acaban de mencionar, fue dji
_rector de alquna-escuela particular incorporada a la educacidn

‘oficihi~que estuviera supervisada por la propia oficina. (83)

Es de notarse, por todo lo anterior, el hecho de fun
dar ]és secundarias fue resultado de una labor persistente pa

ra convencer, que fué proyectada a gran escala, establecida -

(83) Ruiz A, César. Inscripciones. Direccidén de Ensefianza Se-
cundaria., Memoria que indica el estado que guarda el ra-
mo de educacion publica, el 3I de agosto de 1930. --
pp. 313-315. Y, 1926-1951. Conferencia Nacional de Segun-
da_Ensenanza. Boletin No. 3. pp. 9, 29.

Aqui conviene senalar que, como se da & entender en la -
"Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza", pp. 9, 29,-
52,53, de los maestros que fueron al extranjero, y tam-
bién estudiaron en Mgxico para preparar la fundacidn de
las secundarias en nuestro pafs, algunos de ellos después
ocuparon puestos de jefatura en el sistema de secundarias
estos fueron: Profr. César A.Ruiz, primer jefe del Depar
tamento de Ensefianza Secundaria; Ing. José Arteaga, undg
cimo jefe del Departamento de Ensefianza Secundaria; Pro-
fra. Dolores Angela Castillo, segunda subjefa del Departa
mento de Secundarias Diurnas. De los alumnos que partici
paban en los seminarijos de educacién secundaria, algunos
después ocuparon puestos de jefatura en el sistema de se
cundarias, especificamente fueron: Ing. José R. Alcaraz,
segundo jefe del Departamento de Ensehanza Secundaria; -
Profr, José Calvo, décimo jefe de! Departamento de Ense-
fManza Secundaria; Ing. José R. Alcaraz, tercer jefe del
Departamento de Secundarias Nocturnas.




en cimientos colocados desde la base, en“los requerimientos,
tanto sociales, como pedagdgicos y psicolégicos del adolescente y -

del ambiente de nuestro pais (84).

En este capitulo, se ha observado l1a tremenda in--
fluencia que tuvo Sdenz en el establecimiento y también en la
funcibn de la Escuela Secundaria Mexicana; sin embargo, exis-
tieron acciones concretas, importantes para la Secundaria Me-
xicana, que Sdenz realizé con objeto de afianzar el logro al-

canzado, de &sto tratard el siguiente capitulo.

(84) Anaya Soldrzano Soledad. Dircurso pronunciado en 1a Sala
de Espectécuios del Palacio de las Bellas Artes, por la
Srita. Profra. Soledad Anaya Soldrzano. 1926-1951 -——--
Conferencia Nacional de Seqgunda Ensefianza. Boletin No. 3
p.32.

Aqui es conveniente sefialar que, como se sefiala en la me
moria de la SEP de 31, p.167, en ese afio, 1931, la educa
cién secundaria continuaba desenvnlviéndose gradualmente
tanto en el DF como en el resto del pais; se podria afir
mar que el objetivo educativo de estas escuelas habia -
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cristalizado adecuadamente en la sociedad, 1a cual queria

y trataba de obtener esta ensefianza . Se podia afirmar -

que, en caso de estar en condiciones para fundar el doble
nimero de planteles del que existia en 31, habria alumnos
para estos. Iba aumentando el interés por la educacidn se

cundaria, esto lo comprobaba el constante incremento de
matricula en planteles oficiales y el constante incremen
to de las incorporadas particulares en toda ta Nacidn.

También aqui, es conveniente sefialar que, como lo sostu-
vo Magaia José Antonio, en la "Conferencia Nacional de -

Segunda Ensefianza. Boletin No. 3."p.22. Desde su fundaciédn,
el sistema de escuelas secundarias, cada vez abarcaba mds
sectores de muchachos; ya en 45 se tuvo inscritos a 44,472
educandos, durante el régimen del Presidente Alemdn, duran
te 5 afios, la matricula se incrementd a 24,754, de modo -
que, en el afio de 1951, ya existian 449 planteles secunda
rios en todo el pais, con una totalidad de alumnos de --
69,226. E1 aumento logrado, es prueba de que realmente --

existid democracia en su desenvolvimiento.



CAPITULO' CINCO

Afianzamiento de la Escuela Secundaria

Sdenz tratd de evitar que la nueva institucién, naufra
gara, como habia pasado con otras secundarias instaladas en --
México, a esta intencidn respondieron sus acciones en algunos -
de los Gltimos afios que fue funcionario importante de la SEP, -
En este capitulo veremos, con detalle, como fueron realizadas -
las tres principales acciones, a saber: Asamblea General de Es-
tudio de Problemas de Educacidn Secundaria y -Preparatoria, pro-
pagacidn de la filosofia de l1a reforma en la ensefianza secunda-
ria, y secundarias fronterizas, para impedir que mexicanos vayan

a estudiar a Estados Unidos. Comencemos pues:
ASAMBLEA GENERAL DE ESTUDIO DE PROBLEMAS DE EDUCACION SECUNDARIA
Y PREPARATORIA.

Al terminar el perfodo presidencial de Plutarco Elias -

Calles, Sdenz efectué acciones orientadas a fortalecer y -
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_"perpetuar" la labor educacional, Con este objetivo, se orga-
niz6 la Asamblea General de Estudio de Problemas de Educacitn
Secundaria y Preparatoria, realizada en la Ciudad de México,
en el lapso que va del 12 al 19 del afic de 1928. (1) De modo
que, después de dos afios de la fundacién de 1a escuela secun
daria, y a iniciativa del Profr. Sdenz, se realizé dicha -

Asamblea. (2)

Vedmoslo mé&s detalladamente: el propésito de la SEP,
a finales del periodo presidencial del General Calles, era =~
afianzar en forma definitiva los establecimientos de educacidn
secundaria, creados para que en ellos estudiaran los muchachos
que terminaban la primaria. Por lo anterior, y en calidad de -
Gltima accidn del periodo Callista para consolidar las secunda

rias, se realiz6 el evento mencionado. (3)

(1) Mejija Zifiga, Raidl. Estudio y afirmacién. Escuela de los -
adolescentes. Moisés Sdenz, Educador de México. p. 131,

(2) Mejia Zdfiiga, RaGl. Crecimiento y desarrollo. Escuela de -
los adolescentes. Moisés Sdenz, Educador de México. p.137.

(3) A. Ruiz César. Asamblea Nacional para el Estudio de Proble
mas de Educacidn Secundaria y Preparatoria. Informe de las
labores desarrolladas por la Direccidn de Ensefianza Secun-
daria y sus dependenciasdurante el periodo comprendido del
1°, de septiembre de 1928 al 31 de agosto de 1929. Direc-
cidn de Ensefianza Secundaria. Memoria que indica el estado
que guarda el ramo de educacidn publica el 31 de agosfo -
de 1929, p. 195.




E1 afianzamiento definitivo de estos planteles se -
traté de lograr mediante la Asamblea en cuestién, cuyos obje
tives fueron propiciar un acercamiento de profesores de se-
cupdaria de toda la Repiblica, con objeto de lograr una me-
Jor asimilacién de la filosofia actual de la educacién secun
daria y para que se originara el andlisis de la problemitica

més importante relacionada con la ensefianza media. (4)

CONVOCATORIA PARA LA ASAMBLEA.

E1 ditimo afio de ese periodo presidencial (1928), el
14 de Abril, César A, Ruiz, Director de 1a Educacién Secunda-
ria, mandd a los estades, dirigida al Director de Educacidn -
Federal, un documento donde comunicaba la intencidn de la SEP
de realizar en el siguiente mes, un evento para conocer la si
tuacién de ese periodo (1928), en todo el pais, de la ensedan
za normal, preparatoria, y secundaria, y también, orientar los
puntos de vista de expertos y profesores, ademds de analizar
y salucionar, dentro de sus Jimitaciones, las probiemdticas -
que a todos incumben; los miembros de este evento serfan pre-

ferentemente, maestros de los niveles mencionados.

E1 profesor César A. Rufz, pidié a los directores -

(4) Secretaria de Educacibn Piblica. Breves consideraciones -
que explican la forma de distribucién de los asuntos de
este folleto., Asamblea General de Estudio de Problemas de
Educacibn Secundaria y Preparatoria. Noviembre de 1928,

p.3.
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correspondientes enviar en el mes de abril, Yos nombres de cin
co candidatos, jerarquizados conforme a quién seria el més -

ideoneo para asistir a 1a Asamblea, estos datos se tomarian co
mo secretos; las caracteristicas que debian 1lenar los candida
tos eran: vivir en el lugar donde se mandara la respuesta para
la capital, capacidad para estar en el evento; como caracteris
ticas deseables, estaban: el hecho de tener algin titulo, aca-
démico, universitario o profesional; haber impartido clases --
en secundaria por un plazo mayor a los tres afios, o bien en -

educacidn normal o preparatoria; esta ensefianza debia haberse

impartido en el lugar que lo recomendaba para la Asamblea, y -
debfan ademds haber dado clases sobre asignatura o asignatﬁras
contempladas en el programa de secundaria, normal o preparato-
ria, haber sido profesores notables, conocer el ambiente educa-

tivo, gozar de popularidad de la comunidad y de los estudiantes.

E1 profesor Ruiz, aclara que para ser candidato, seria
idéneo que trabajaran en la administracidn piblica, fueran maes
tros. de ensefianza media o autoridades de la escuela, si es que
entre ellos hubiera las personas empefiosas, influyentes educa-
tivamente y suficientemente preparadas, el maestro Ruiz mencio
né que se podian postular nombres de candidatos que no trabaja
ran en la administracidn piblica, ni fueran maestros de educa-
cién media o autoridades educativas siempre que fueran gente -

perfectamente perfilada como intelectual, impacto suficiente -
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para tomar parte en problemas de la educacifn asesorar a los
respectivos funcionarios. Por Gltimo, el Director de Ensefian
za Secundaria hacia notar a las personas a quienes dirigia -
el documento, que probablemente seria aconsejable, antes de
postular a alguien, tomar informacidn, en forma discreta, con
los funciongrios educativos y con otras personas de su regidn,
que pudieran informarle; esto no implicarfa compromiso de -
ninglin tipo de 1a SEP hacia las personas postuladas para quien

fuera dirigido el documento enviado por el profesor Ruiz.

E1 Director de Ensefianza Secundaria, recomend6 gran-

demente realizar con sumo cuidado la labor encomendada. {(5)

Por su parte, la Subsecretaria de Educacidn Piblica,
también envid a los gobernadores estatales un mensaje en el -
cual afirmaba que la lucha armada revolucionaria mexicana ha-
bia afectado el terreno educativo con ideologia de igualdad -
de oportunidades para cualquiera, extensidon del saber general
y pronta superacion del grado "Medio Social" para que fuera -
fundamento para que los mexicanos fueran capaces de tener una

vida en un sistema con auténtica democracia, Con el fin de -

(5) César A. Ruiz. Direccidn de Enseiianza Secundaria. Anexo
No. 9. Circular girada por la Direccifn de Ensefianza Se
cundaria, notificando el proyecto de organizar una asam
blea para estudjar algunos problemas sobre ensefianza se
cundaria, normal y preparatoria y pidiendo la designa-"
cién de personas que puedan asistir a Ja Asamblea. E1_
Esfuerzo Educativo_en México. pp. 451, 452.




lograr estas metas, México habia realizado fuertes esfuerzos.
Sostenia dicho mensaje que, por tal motivo, y teniendo plena
confianza de su papel en llevar al campo de los hechos los -
ideales de la revolucidn, la SEP habia intentado solucionar

Ta problemdtica que le afectaba esforzindose por que la ense

fianza fuera acorde a los deseos de las masas.

Sostuvo también que, respecto a la ensefianza secunda
ria, México habfa continuado, incluso en esos dltimos tiempos
(1928), las formas de la Nacional Preparatoria, organizada por
Barreda a un poco después de mediados del siglo pasado, y, que,
en su tiempo, satisfizo los anhelos correspondientes, pero que,
en ese-momento, ya no lograba 1lenar los requerimientos del en

tonces reciente orden social en que los mexicanos vivian,

Daba a entender, el citado mensaje, que, con el fin -
de solucionar la problemdtica de una educacibén secundaria que
solucionara los requerimientos de la presente comunidad, ta -
SEP organizaba la ilamada Asamblea General de Estudio de Pro-
blemas de Educacidn Secundaria y Preparatoria, y pretendia que
en ella estuvieran presentes miembros que representaran los -
anhelos educativos de todas partes del pais. Por lo anterior,-
se invitaba a los gobernadores a mandar dos personas de su enti
dad capaces de 1levar al evento su contribucidon en el andliisis

de la problemdtica educacional que incumbia a todos.
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- En el mismo documento, la Subsecretaria de Educacin
-PlbYica, éugeria a alguna persona, y daba a.entender que debi
do:h 1a informacién que ellos, las autoridades de la-SEP, ha-
Bian obtenido, sobre "las aptitudes del sefior......", la SEP
1o sefialaba como un factible candidato a enviar para la asam-
blea en cuestidn, pern las autoridades miximas de esa regibn,
no debian tener nada en contra de que esta persona representa
ra 1a regidn, la cual podria ser acompafiada por alguien que -

el gobernador estatal sefialara.

También este mensaje daba a entender, que, debido a
1a obvia importancia de este evento para la educacién, el esta
do- al cual se mandaba 1a comunicacidn, y el porvenir de toda
la sociedad, tenia la sequridad, la Subsecretaria de Educacién
Piblica, de que el proyecto, el Gobierno Estatal al que se en
viaba el mensaje, lo acogeria con satisfaccién y que el Gober
nador estatal cooperaria. La comunicacifn, daba a entender que
debido a que tenia la Subsecretaria de Educacién Piblica con-
fianza en 1o anterior, le rogaba le hiciera saber rdpidamente
que estaba de acuerdo con la Asamblea, y asignara oficialmen

te, también en forma rdpida, a sus representantes.

Aclaraba que, como ya se habian determinado los dias
12 a 17 de noviembre de 1928, para la realizacién del evento,
rogaba la Subsecretarfa al Gobernador comunicar a la SEP, pre

ferentemente por telégrafo, su conformidad con lo planeado --



asi como los nombres de quienes enviaré.

También seflalaba que, dada la situacifn del presupues
to federal, era impsible, como quisiera la Secretaria de Educa
cién Piblica, sufragar la totalidad de gastos causados por las
delegaciones, sin embargo, confiaba la Subsecretaria que el go
bierno correspondiente, con agrado sustentaria las de su dele
gacién; se procuraria que se les cobrara el 50% en Ferrocarri-
les Nacionales, si ésto se lograba, se les mandarian “Las drde

nes de pasaje" costando solamente el 50%.

Se anexaban 1os nombres de los temas, tanto fundamen-
tales como de conferencia, a tratar en la Asamblea, esto se ha
cia con objeto de que, si el gobernador 1o creyera conveniente
y, ademds, las personas que representarian a ese estado estu-
vieran en situacién de realizarlo, tomaran parte en los temas
fundamentales y tomaran, por cuenta propia, alglin tema de con

ferencia a fin de que Ya enriquecieran con su saber y vivencias.

Los representantes designados, amén de que participa-
rian en los temas, tenfan que informar como se encontraba la -
ensefianza tanto secundaria como preparatoria en su estado. Tam
bién se anexaba una guia de lo que debia tener, fundamentalmen
te, el informe. Una vez que en 1a Subsecretaria supieran quie-
nes serian los enviados, les mandarian las reglas sobre cbmo -

trabajaria 1a Asamblea y el resto de los datos pertinentes.



La Direcci6n de Ensefianza Secundaria mandé otra co-
municacién a los Directores de Educacién Federal de los Esta
dos, en la cual expresaba que anexa estaba 1a copia del docu
mento enviado al Gobernador estatal, en la cual era evidente
tanto 1o importante como 1o urgente que era que se asignaran
personas que'representaran su territorio en la Asamblea Geng
ral de Estudio de los Problemas de Educacién Secundarja y --

Preparatoria a realizarse en las fechas citadas arriba.

Con objeto de realizar esta meta, el Director de -
Educacidon Federal del Estado, debia acudir inmediatamente con
el Gobernador, el Director de Educacidn Estatal o la persona
correspondiente, que seria 1a persona de quien dependiera la
situacion, y deberia explicarle lo importante que era el even
to para su localidad, tratando de que rdpidamente se asigna-
ran las personas que representarian su entidad y también de-
beria el Director de Educacidn Federal de los Estades tratar
en la medida de lo posible, y discretamente que fuera autori
zado el presupuesto con que debfa contribuir la Tesoreria --
del Estado para el viaje y la estancia de los representantes
en la capital, y la mitad del costo de pasajes debido a que
la SEP mandaria, a su tiempo, la orden para que los ferroca-

rriles cobraran con.descuento.
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También daba a entender que, después de realizado 1o
anterior, a saber: llegar al acuerdo con el Gobernador o las
autoridades pertinentes, respecto a 1o mencionado, y logrado
su conformidad, asi como logrado que los delegados que serian
enviados se comprometieran a asistir, el Director de Educacién
Federal del Estado lo notificaria a la Direccién de Ensefanza
Secundaria, con toda la informacién necesaria, mediante el -

telégrafo, por cuestiones de tiempo. (6)

ASISTENTES.

En 1a Asamblea Nacional para elrEsumio de Problemas -
de Educacidon Secundaria y Preparatoria, estuvieron presentes:
las escuelas particulares incorporadas, ciertas escuelas total
mente segregadas de la federacidn, 1os colegios de gobierno -
estatales, la direccion y escuelas de ensefianza secundaria, -
la Universidad y la Preparatoria, las dependencias de educacidn
primaria y normal, técnica y comercial, las mds altas seccio-

nes de la SEP. (7)

{6) Asamblea General de Estudio de Problemas de Educacidn Se-
cundaria y Preparatoria. Il. Selecci6n y designacidn de -
miembros. Asamblea General de Estudio de Problemas de Edu-
cacidn Secundaria y Preparatoria. Noviembre de 192B.pp.5-7.

(7) Ruiz, César A, Asamblea Nacional para el Estudio de Proble
mas de Educacidn Secundaria y Preparatoria., Informe de las
labores desarrolladas por la Direccidn de Ensefianza Secun-
daria y sus dependencias durante el periodo comprendido del
1°, de septiembre de 1928 al 31 de agosto de 1929. Direc-
cifn de Ensefanza Secundaria. Memoria que indica el estado
que guarda el ramo de Educacidn PGblica el 31/VI11/1923,

p. 195,
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Parte de los delegados al evento en cuestién, fueran
de los maestros asignados para realizar estudios en México &
fuera del pais con objeto de preparar el establecimiente de
tas secundarias mexicanas, ademds, fueron de los alumnos que
tomarop los curses de ensefanza secundaria, impartidos antes
del establecimiento de &sta, especificamente fueron: César A.
Ruiz, representande a la SEP, quien también fue maestre de la
Secundaria No. 4, y Director de la Educacidn Secundaria, Rafa
el Ramirez, representando tanto a la Direccifn de Educacidn -
Secundaria, como a la Direccidn de Misiones Culturales, el neo
trabajaba en 1a educacién secundaria; Jorge Quijano, en repre
sentacidn de la Escuela Nacional de Ingenieros quien también
fué maestro de 1a Secundaria No. 2; Eugenia Ledn Puig, quien-
también fué maestra de la Secundaria No. 3; José Manuel Ramos,
entonces Director de 1a Secundaria No. 1, quién fué el direc
tor fundador de la Secundaria No. 4; Juan G.Holguin, entonces
director de la Secundaria No. 3, quién fué también el direc-
tor fundador de esta misma secundaria; Adriana Garcia Corral,
entonces directora de la Secundaria No. 6, quién fué también
maestra de la Secundaria No. 3; Soledad Anaya Solérzano, quién
también fuera2 maestra de la Secundaria No. 3; Dolores Angela
Castillo, quien fuera maestra de la Secundaria No. 4; Jovita
Elguero, quién fuera maestra de la Secundaria No. 3. Otros -
delegados fueron los maestros que no salieron del pais, ni -

fueron asignados para hacer estudios en México y en otro lugar,



pero que, participaron en los cursos de enseﬁanzé'secundéria.!;
que se dieron en México, antes del establecimiento de]»sistef’-
ma de secundarias, especificamente fueron: José R. Alcaréz y

José Calvo, maestro de 1la Secundar1a No. 5 (8)
Participaron en el evento varias institubiones.'(9) ,:

Las personas que no se ha “mencionado a que institu~

cién representaban fueron las siguientes:

Universidad Nacional de México, Alfonso Pruneda, Pedro
de Alba, José R. Alcardz; Direccién de Educacidn Secundaria; -
Marcelino Renterfia, Angel Vallarino; Escuela Nacional Prepara-
toria, Marcelino Garcia Junco, Leopoldo Kiel; Secretaria de En
sefianza Primaria y Normal, Daniel Huacuja, Andrés Ochoa; Depar
tamento de Ensefianza Técnica, Juan Ledn, Rafael Santamarina; -
Departamento de Psicopedagogia e Higiene, Gabriel Gonzdlez --
Olvera; Escuela "Atie", Margarita Ruiz S. de Ramirez. Los esta
dos y sus representantes, que no han sido mencionados, o que no

se han mencionado a qué estado representaban, fueron:

18} Delegados a la Asamblea Naciona] de Estudio de Problemas
de Educacidn Secundaria y Preparatoria. Asamblea General
de Estudio de Problemas de Educac1on Secundaria y Pre
ratorla, Noviembre de 19287 §.9,10,117V, 1 gl
SEP, Conferencia Nacional de Segunda Ensenanza Bo]et1n
Mo, 3.pp. 3,29,31.

(9) Como ya se menciond
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Aguascalientes, Samuel Mc Williams, Judn C. Pérez;
Baja California, Distrito Sur, Rosaura Zapata, Arturo Oropeza,
Adalberto Galeana Sierra, Campeche, Alberto Perera Castillo,
Vicente Falco Trevifio; Coahuila, Manuel Mijares V.; Colima, -
Salvador Gonzdlez, Montana Hastings, Marcos E. Becerra; Chia-
pas, Mauro Calderédn, Morberto Prieto; Chihuahua, Miguel F. -
Ydfiez, Liborio Espinoza y Elenes; Durango, Abel Gdmiz, Arturo
Sierra; Guanajuato, José Ldpez Lira, Gonzalo N. Ramirez; -
Guerrero, Luz B. Calvo, .Alfonso Herrera; Hidalgo, Raymundo L.
Goémez, Agustfn Basave; Jalisco, Irene G. Robledo, Ignacio -
Quirtz Gutidrrez; México, Educardo Vasconcelos, Salvador Gon-
zdlez Herrejon; Michoacan, Manuel Martinez Béez, Plinio D. -
Ordofiez; Nuevo Ledn, Salvador Villarreal, Ramén Pardo, César
A. Ruiz; Qaxaca, Fidel Sandoval, Adolfo Mirquez; Puebla, Alfon
so Acevedo, Luis M. Vega; Querétaro, Luis F. Pérez, Abundio -
Estrada; San Luis Potosi, Felix Guerra; Sinalca, Rodolfo Cosme
Lugo; Sonora, Felipe Calderdn, Carlos Gonzdlez Pefia, Dolores
Angela Castillo, Aqustin Herndndez Olivo, Isafas de Dios; Ta-
basco, José Ochoa Lobato; Tamaulipas, Artemio Villafaia, Ma.
del Refugio Méndez, Luis H. Monroy; Veracruz, Adolfo Contreras,
tduardo Urgais; Yucatdn, Max Peniche Vallado, Salvador Vidal;
Zacatecas, Teodoro R. Guerrero, Soledad Anaya Soldérzano, Euge- '

nia Le6n Puig, Jovita Elguero.

Las escuelas particulares incorpohadaSy,y sus'represeg

tantes, fueron: Colegio Alemdn, Mariano.SilVA;ftolegfo,Francés
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~"De 1ak5a11e”, Gerard Monier; Colegic Francé@s Morelos, José

L. Carrigue; Escuela Central de México, Raal Cordero Amador;
Colegio Francés "San Borja“, Alejandro Ojeda; Instituto Mexi
cano de Maestros, M.D. Smith; Escuela Preparatoria Coyoacdn,

William G, Maclean; Colegio de la Paz, Vizcainas, Julia Aven .~

dafio; Escuela Preparatoria Libre de Michoacdn, Wilebaldo:Mu

rillo; Escuela Preparatoria para Varones, Mateo S. Di

Keen", A, Mabel Taylor; Instituto Franco'Ingléé
ra; Escuela "Ldpez Cotilla", Jose Paz Camacho,'

cular "Luis G. Leén", Dolores G.- deuLeG

sentantes en el evento fueron: Co]egio Ingles, Etta Nunn. Co-
Tegio Espafol, Leandro Solana; Co]egio~lnternac1ona). Harfy P.
Leach y Sra.; Instituto "Colén", Margarité Wright; Colegio --
Morelos, Elma C. Ireland; Colegio "Nancy L. Lee", Modesta Ro-

driguez; Escuela Normal “Benito Judrez", Feliciana Manriquez.

Las secundarias oficiales de la Ciudad de México, y

»
sus representantes al evento fueron:

Secundaria No. 1, José Manuel Ramos (Director), Aure
1io Fuentes {Subdirector); Secundaria No. 2, Daniel Huacuja

{Director), Ana Ma. Berlanga (Subdirectora); Secundaria No.3,
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Juan G. Holguin {Directar), Manuel Lebpoldb R. {Subdirector);
Secundaria No. 4, José Calvo (Direétbr). Manuel Torner (Subdi
rector}; Secundaria No. 5, Pastor G. Rocha, {Director); Secun
daria No. 6, Adriana Garcia Corral (Directora), Dolores A. --

CAstille (Subdirectora). {10)

REGLAMENTO.

E1 reglamento al que estaban sujetos, establecia que:

1. Esta Asamblea tendria como finalidad, analizar y
buscar soluciones & la problemética de la ensefian
za secundaria y preparatoria, sus rescluciones so
lamente mostrarfan la realidad de la situacién, -

no serian leyes.

2. Este evento se realizaria en la capital de la repd
blica, y especificamente en la construccibn desti-
nada a la SEP, su lapso de duracién serfa del 12 -

al 17 de noviembre de 1928,

{10) Delegados a la Asamblea Nacional de Estudio de Problemas
de Educacifn Secundaria y Preparatoria. Asamblea General
de Estudio de Problemas de Educacidn Secundaria y Prepa-
ratoria. Noviembre de 1928. pp. 8, 9, 10, 11I.




3. Se tratarian, por un lado, tGpicos de estudio y -

exposicidn de razones contrarias a la posicidn -
original del t6pico expuestos por un grupc de un
méximo de 7 personas, esto es, seis personas y un
presidente, €ste grupo 1o expondria en forma es-
crita mediante ponencias o comisiones; por otro
lado, habria tépicos que se darian en conferencias,
los cuales serian dados a conocer por uno o0 mis -
miembros y no serian sometidos a discusién; las -
personas asistentes a la conferencia podrian soli
citar que se profundizara en algin o algunes pun-

tos del tema o los temas tratados.

En el evento de que se estd hablando, habria dos -
tipos de personas que concurririan: visitantes y

delegados.

Serian visitantes los maestros de las escuelas par
ticulares tanto incorporadas como no incorporadas

de las preparatorias y secundarias que fueran fe-

“derales; para poder ser visitantes, seria menester

que ante la dependencia de educacidn piblica estu
vieran acreditados. En el caso de los delegados, -
éstos irfan a ser las personas que en forma oficial,
designaran para que los representaran: las escuelas

particulares incorporadas y no incorporadas, las -
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preparatorias y secundarias federé)é;,tlbg;jefes

estatales y el departamento de educacidn piblica. -

tas siguientes parteé enviarian cada una dos dele
gados: los gobiernos estatales, las principales -
oficinas del departamento de educacifn plblica, -
1a Universidad, el despacho de educacidn normal y
primaria, la dependencia de instrucci6n técnica;

y las que se mencionan a continuacién, solamente

una: la preparatoria, cada una de las escuelas, -

[==]

incorporadas particulares o bien federales, cada
una de las escuelas, fueran no incorporadas parti

culares o preparatorias.

Respecto a los visitantes, podrian ser tantos como
1o permitiera e) espacio donde se realizarfa la -

Asambiea.

Seria obligacién de los delegados no faltar a Jjun-
ta alguna y realizar las labores que se les encar-
guen; asi mismo, serfa derecho de los delegados ha
blar, dar su voto, y participar en uno o més de --
los tdpicos principales o de los temas que se ex-

pusieran,



9.

10.

11.

12,

13,
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Seria obligatorio para los visitantes realizar -
las labores que se les encomienden, seria su de-
recho que pudieran pertenecer a comités de caréc
ter parcial para estudiar los tépicos de la con~

ferencia.

Los asistentes al evento tendrfian como limite el
10 de noviembre de 1928, para que su credencial

quedara registrada y para que se les proporciona
ra su identificacidn, ésto lo harian en la Direc

cidn de Ensefianza Secundaria.

Serja obligacién de cada delegado, apuntarse en -
una de estas "secciones de estudio": lenguas vivas,
lengua castellana, organizacibén y administracién,

ciencias,

Cada dia se realizarian las sesiones, y tendrian
dos partes, la primera de nueve a una y 1a segun

da de cuatro a seis treinta pasado meridiano.

Habria dos tipos de asambleas: parciales y genera
les aquellas serfan para tratar los tépicos que
interesaban a ciertos visitantes y delegados, di-

vididos en temas de: lenguas vivas, lengua —--



14,

15.

16.

17.

castellana, organizacién y administracién, cien
cias; en tanto que las asambleas generales tra-
tarfan los tdpicos bdsicos y conferencias que -

interesaban a todos.

Seria necesario que los tdpicos bdsicos fueran
expuestos en forma entendible y concreta, y el
tiempo de presentacidn seria el preestablecido

en el programa.

Se someterfan a consideracién del grupo, en for
ma inmediata, las resoluciones de las ponencias
y lo que el grupo expresara, seria considerado

para las conclusiones definitivas, por las comi

siones correspondientes.

Seria requisito que Tos delegados estatales hi-
cieran sus informes entendibles, resumidos, y -
de conformidad a lo especificado en el esquema
correspondiente; la exposicidn tendria un limite

de 15',

Las diferentes juntas, fueran parciales o gene-
rales, irfan a trabajar supervisadas por el pre
sidente que se asignara en el momento correspon

diente.
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19.

13l

.a)’
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presidehteTtendria capacidad para:

Dirigirvlas discusiones con objeto de mante

“ner en alto-el interés de todos.

b).

c)

d).

e).

Asignar las diferentes comisiones.

Recoger votos,
Cuando existiera empate, “otorgar “voto de ca

1idad".

Dar las reglas que se requieran para que las
labores en las diferentes sesiones tuvieran

un buen desenvoivimiento.

Para realizar las discusiones se inscribirian per

sonas tanto en pro como en contra. El limite de -

ocasiones para hablar sobre un mismo tépico serfia

de dos y el Yimite de tiempo de cada exposicidn -

serian cinco minutos a no ser que le fuera permi-

tido extenderse por la Asamblea. Tanto los --
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21

22.

"Miembros de comisiones" como "Las ponencias"
hablarian tantas veces como el presidente juz
gara necesario, para aclarar o defender sus -
labores. Si ya hubieran participado dos persg
nas en contra y dos en pro, la Asamblea podia
asumir que este asunto ya habia sido bastante
sometido a consideracién del grupo, y podia -
seguir con la votacidn, esto serfa vdlido in-
cluso si no todas las personas inscritas hubie

ran hablado.

Quedaria prohibido interrumpir a cualquier per
sona cuando estuviera hablando, solamente podia
hacerse ésto para guardar orden, en el caso de

falta al reglamento.

ComGnmente, se tomarian las votaciones con ca-
ricter tanto de mayoria como econdmico, (esto -
es, de las personas presentes, se tomaria uno -

més de la mitad).

Las resoluciones.de.la Asamblea, se mandarian. -

imprimir, esta impresi6n se repartiria-a los --
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f1nteresados y se realizaria "en un folleta i

espec1a1"

E1 despacho de educacidn pablica, haria propo--
siciones a los gobiernos estatales con el fin
de que consideraran las resoluciones de la -

Asamblea. {11)

INAUGURACION.

El 12 de noviembre de 1928, Moisés Séenz inaugurd -

la Asamblea Nacijonal de Estudio de Problemas de Educacidn Secupn

daria y Preparatoria, (12) entre otras cosas, sostuvo que, has-

ta hace pocos afios, en la Ciudad de México solamente habia una

preparatoria oficial, para la totalidad del Distrito Federal;-

hacia tres afios, se habian establecido secundarias con indepepn

dencia de dicha preparatoria, que en alguna forma se habia ter

minado con la administracidn que permanecia a partir de 1867, -

(11)

(12)

Anexo #2. Asamblea Nacional de Educacidn Secundaria, Regla

mento. Direccidn de Ensefianza Secundaria. Memoria que indi-
ca el estado que guarda el ramo de educacidn_ qu—1ca el 31

de_agosto_de 1929. pp. 219-221.

Anexo #1. Programa de la Asamblea Nacional de Estudio de
Problemas de Educacibn Secundaria y Preparatoria., RNoviem
bre de 1928, Direccidén de Ensefianza Secundaria. Memaria
que indica el estado que guarda el ramo de educacién pi-
bYica el 31 de agosto de 1929, p. 214,
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que fue establecida por Gabino Barreda, con To cual, se perju-
dicaron intereses de particulares, intereses creados; sin em-
bargo, (sostuvo Sdenz), era necesario una transformacién, --
prueba de ello, era que en un tiempo breve, se habia alcanza-
do el cruadruple de la poblacion de estudiantes de secundaria

en la Ciudad de México.

Segin Sdenz, la ideologia y fundamentos de este -
cambio tenian que ser por todos sabidos, tenian problemas tan
to de metas como de organizacidn, que eran comunes en las di-

ferentes ciudades de la repiblica,

De acuerdo con Sdenz, el evento no tenfa carédcter -
legislativo, ni se diria que debian hacer los profesores esta-
tales, sino era un acto donde se sugeriria. E1 objeto de este
evento.era discutir problemas bdsicos de educacidn secundaria,
como primer paso para estudios posteriores que, en forma par-
ticular, cada uno de los asistentes a la Asamblea, que le inte
resara dicha problemdtica en el estado de donde proviniera y
en sus instituciones, pudiera impulsar. Sdenz sefalé que la --
SEP, en estadous de la Repiblica, solamente intervenia en escue
Tas rurales; que en otros asuntos, solamente daba una visién -
general, que este era el cardcter, con el cual se pretendia rea
lizar el evento. (13) )

{13) Séenz, Moisés. Objeto y significaci6n de la Asamblea Na-
cional de Estudio de Problemas de Educaci6n Secundaria y
Preparatoria. 1, oel discurso de apertura, Profr, Moisés
Sdenz, Subsecret*ri.. Asamblea General de Estudio de Pro-

blemas de Educacifn Secundaria y Preparatoria. Noviembre
de 1928, p.22.
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FUNCIONAMIENTO GENERAL.

En la Asamblea, cada dia, era presidente una persg
na diferente, también, a diario, se nombraba un grupo de per-
sonas para las decisiones que se tomarian al final, y presen-~
taban informes las personas correspondientes de diferentes par
tes de la Repiblica, en algunos temas, habia un tiempo prede-
terminado para discutirlos después de su presentacién, algunos
ponentes fueron, o bien que habian 1levado cursos sobre la en-
sefianza secundaria, antes de la creacidn del sistema de escug
las secundarias en 26, o bien, que habian sido enviados a es-
tudiar a Estados Unidos, para conocer mds a fondo, la educacién
secundaria. En otros temas, existid un tiempo fijado de ante-

mano, para resolver dudas y detallarlas mds ampliamente.

Tambié&n hubo tiempos predeterminados para que sesio
naran los comités, hubo lapsos prefijados para hacer conocer

y poner a ser votadas las conclusiones de los tépicos tratados.’

En un dia (el jueves 15) fueron'a conocer centros--

educacionales del gobierno.

En los diferentes dias de la semana del 12 al 16 de
noviembre de 1928, en que se realizd la Asamblea en cuestién,
los presidentes fueron: lunes, el Oficial Mayor del Departa-

mento de Educacidn PGblica, Alfredo E. Uruchurtu; martes, el
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Jefe de Educacién Primaria y Normal, José Arturo Pichardo; --
miércoles, el Jefe de Instruccidn Secundaria, César A. Ruiz;

jueves, el sefior Director Médximo de la Universidad, Alfonso -
Pruneda; viernes, el segundo después del jefe, del Despacho -
de Educacifn Primaria y Normal, Leopoldo Kiel; sdbado, el --

Subjefe de 1a SEP, Moisés Sdenz Garza.

De lunes a jueves (y el evento durd hasta el sdba-
do), los comités sesionaron, dichos comités fueron: de "Lengua
Castellana", de "Lenguas vivas", de"Organizacién y administra
cion", de "Ciencias"; los topicos y sus exponentes fueron: --
"E1 plan de estudios y sus problemas”, dado por: "José Manuel
Ramos, Antonio Pons, Francisco Veyrd, Manuel Acosta, Elisec -
Garcia, Aurelio Fuentes, Francisco Escudero Cruz, Juan Chargoy,
Victoriano Gonzélez, Luis G. Serrano", "...Susana Riviello Vda.
de Salas, Maria G. Sdenz, Dolores Corral y Lucfa Bustamante”;
"E1 uso de los textos y libros de consulta", expuesto por: --
José Calvo; "Conexiones de la escuela secundaria con el resto
del sistema educativo nacional", ponencia sustentada por: José
A. Cuevas, José Romano Mufioz, y Leopoldo Kiel;"Relaciones de -
las escuelas secundarias no federales con la Secretaria de Edy
cacién" conferencistas: Ramén Pardo, Irene Robledo Garcia, --
Angel Vallarino, Marcelino Renteria, Cesareo Boillot, Manuel -
Barranco; "Mediciones mentales", sustentada por Montana Hastings;

"Unificacibn del sistema para estimar el aprovechamiento de los



aTumnos", dada por: Eugenia Lebn Puﬁg, Jovita Elguero, José

L. Carrige, Miguel Ramos, Daniel Huacuja, José L. Arteaga, --
José L. Alcaraz; "Asociacidn nacional de escuelas secundarias
y preparatorias", éxposiiores: Arturo Sierra, Dolores Castillo,
Alfonso Herrera, Juan 6. Holguin y Francisco Veyro; "Las fina
1idades de la educacién secundaria en México", expuesto por -
Moisés Sdenz; "E1 profesorade de las escuelas secundarias" da
das por: José F. Lebn, Ana Ma. Ber1ang$; Pastor G. Rocha, dJuan
G. Holguin, Angel Vallarino, José Manuel Ramos; "La educacién
moral de los adolescentes", sustentada por Ezequiel A, Chdvez;
"Ley orgdnica de ensefianza secundaria", dada por: Angel Ceni-
ceros, Alberto Guevara, Eduardo Vasconcelos, César A. Rufz, --

Guilebaldo Murililo.

En Tos tiempos predeterminados para que sesjonaran

Jos comifes, se traté, en cada uno de ellos, lo siguiente:

E1 Tunes, organizaci6n y administracién, cuyo presi
dente fue Adriana Garcia Corral, "Gufa educativa y orjentacidn
‘vocacional de los alumnos", sostenida por: Juan .Lebn y Soledad
Anaya Soldrzano; en el de ciencias, teniendo por presidente -

a Elpidio Lﬁpéz, JLos cursos de ciencias sociales", expuesto -
por Adriana Garcia Corral; en el de lengua castellana, bajo la
presidencia de Carlos Gonzdlez Pefia, "Finalidades de 1a ensefian

za de 1a lengua y Titeratura castellanas", expuesto por Miguel



Salinas; en el de lenguas vivas, bajo la direccibn de Cristoph
Steinke, "Finalidades de 1a ensefianza del inglés y del francés
en Tas escuelas secundarias", dado por: Eduardo Bourgeois,José

L. Velasco y Cristoph Steinke.

ET martes, en el “De organizaci6n y administracién,
‘actividades periescolares'”, por Juan G. Holgufn; en el de -
ciencias, "Los cursos de ciencias bioldgicas", expuesto por -
Jos& R, Alcaraz; en el.de lengua castellana, "Técnica de cla-
ses y material de ensefianza' sostenida por Soledad Anaya -
Solbrzano; en el de lenguas vivas, "E] método directo: exposi
cidn, discusibn y critica del mismo", sustentada por: Dolores

Le6n Vda., de Pérez y Joaquin Balcircel.

E1l miércoles, en el "De organizacibn y administra-
cién. 'La biblioteca como centro coordinador de las activida
des de la escuela'”, expositores: Juana Manrique de Lara y -
Marcelino Renteria; en el de ciencias, "E1 papel de los labo
ratorios en la ensefianza de las ciencias" dado por: Teodomi-
ro Gutiérrez y Esperanza Reyna; en el de lengua castellana,
"Interpretacién y coordinacién del programa de estudios", da-
do por Ofelia Garza; en el de lenguas vivas, "Técnica de la
ensefanza del vocabulario", por los maestros:. Germdn Blanc -

y Esther Russell Brown.



El jueves, en el "De organizacién y administracién,
'Las juntas de profesores, su objeto y manejo'", expuesto --
por José Calvo; en el de ciencias, "Los cursos de matemdticas",
dado por: José L. Arteaga; en el de lengua casteliana, " La -
educacidn literaria de los adolescentes", sostenida por --
Salvador Novo; en el de lenguas vivas, "E1 material de ensefan-
za y actividades conexas", sustentada por: Elena Picazo y --

Hercedes de Gore.

Las partes del pais, que presentaron informes, por -
medio de las personas correspondientes, fueron: Campeche, Coli
ma, Chiapas, Chihuahua, Durango, Guanajuato, Hidalgo y Tamau-

~lipas, Veracruz, Yucatdn, Zacatecas, Jalisco, Méxica, Michoacdn,
Nuevo lLeén, Oaxac;, Puebla, Querétaro, San Luis Potosi, Sinaloa,

Sonora, Baja California, Distrito Sur., {14)

FUNCIONAMIENTO ESPECIFICO.
Durante la Asamblea ocurridé lo siguiente:

En el primer tema, titulado "E1 plan de estudios y --

sus problemas", se propusc cambiar su nombre por el de -

{14) Anexo # 1. Programa de la Asamblea Nacional de Estudio de
Prablemas de Educacidn Secundaria y Preparatoria. Noviembre
de 1928.Direccibn de Ensedanza Secundaria. Memoria gque indi-
ca el estado_gue guarda el ramo de educacidn piblica el 31
de_agosto de 1929. pp. 214, 7215, 216, 217, Z218.




"Principios fundamentales de un plan de estudios para escue-
las secundarias" ya que en la primera forma, se podia enten-

der que el tema era un debate acerca de "Un plan orgédnico de"
ensefianza secundaria y en realidad trataba de los fundamen

tos y términos generales "Que deben informario".

Durante el tema de que se esté,hablando,'se.vié lo

que sigue:

I. E1 plan de estudios-deberia ésté}féujgt

requerimientos, potencia]idadéé y'meﬁds'dé’la""
comunidad en donde se encontrarairrk
II. Debia hacerse, el plan -de estudiosy d
que fuera adaptable, a -los diversos tipos:

tudiantes.

Por lo tante, el plan de estudios deberia hacer co-
mulgar las metas de los individuos con los objetivos sociales,
tratando de lograr el desenvolvimiento "De la personalidad” -

para una superior adaptacidn al ambiente comunitarjo.

Se 1legd a las siguientes conclusiones:



lo.

20.

3o.

4o.

50.

6o.
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Loes planes y programas de estudios debfﬁﬁf;

tomarse como modos de capacitar a los estudian

tes para "la vida".

Los planes y programas de estudios:deber]
una forma de lograr conocimientos}:héﬁ

bi]iqades.

Cada parte del plan y del programa’de,};»dd{
deberia ‘disponerse de modo que sirvieraiy. tuvie

ra“aplicacidn en 1o posible.

Las siguientes partes deberian ser escuchadas pa
ra 1as tendencias del plan mencionado, ya que --
eran Jas que tenian interés en é1: delegados es-

tudiantiles, gremios, maestros, padres.

El plan de referencia deberia dividirse en nive-
Tes, y estos con objetivos precisos para el lo-
gro de propGsitos que se quisjera alcanzar, en -
comunidad, teniendo la capacidad de amoldarse a

las diferentes personas.

para funcionar tanto para individuos como para -

grupos, el plan deberfa constituirse por tres --



70.

8o.

90

"100.

llo,
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grupos, cada uno de actividades diferentes:

optativas, electivas, comunes.

Deberia exigirse una mayor calidad en el trabg
jo en materjas electivas, en comparacidn con -

las materias comunes.

Los programas que se establecieran deberfan -
quedar de tal forma que pudieran con ellos es

tudiantes de intelecto promedio.

Planes y programas de estudios deberfan enla-
zarse con "lLas actividades estudiantiles extra-

programa".

E1 plan de referencia, deberia procurar e} cul
tivo tanto de un ciudadano como de un familiar,

y del "Carécter &tico".

El plan deberia proporcicnar formas de trabajar
y vivir, y también deberia crear costumbres de

estudio, un estudio que fuera realizado en for

‘ma inteligente y por propia iniciativa.
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120.. E1 plan deberia ayudar a analizar.'despertar

y fomentar la vocacién. (15)

Mis adelante, la Comisién encargada para fijar ---
las resoluciones del tema "Conexiones entre la cscuela secunda’

ria con el resto del sistema educativo nacional”, expuso tres:

considerandos:

lo. De Tos puntos de vista analizados e
_cia, se originakia unavidéqyog1§“up§nr
“'el ‘hecho de que éra necesario §enfaf7;os vincu:-

los entre la secundaria y 1a;tota1idad:del’§i§f S

tema de educacidn mexicano;

20. En l1a Asamblea, hubo unanimidad en cuanto a‘que
se requeria caminar hacia la actividad unifor-

me de los diferentes centros educacionales;

30. E1 nombre "Escuela preparatoria" no rara vez ha

bia confundido por su ambigledad;

Después de darlos, la Comisién respectiva, dié las
&
conclusiones siguientes, para ser analizadas por la asamblea:

(estas conclusiones fueron aprobadas por la Asamblea):

T15) Anexo #3. Direccién de Enseianza Secundaria. Memoria gque

indica_el_estado_que guarda el ramo de educacign publica

e1731 de agosto de 1929. pp. 221-223.




lo: La'relacién de conexidn entre educacidn prima-
“ria y-secundaria debfa ser orgdnica para que -

'-léﬁﬁréféljhé‘no hubiera “Solucién de continuidad".

“ser’en-cuanto a: método, programas y control -

‘sociali’

30.‘P§rjlo que respecta a programas, el Tazo que-
déria fijado de manera natural, ya gue sus ob-
fj;tivos eran coincidentes, y la diferencia que
observaran serfa la que exigiera la edad de -

los educandos.

40. La relacién en cuanto a métodos, se-fijarfa --
asimilando en la secundaria, aquellos que para

educar a Tos estudiantes, permitieran la accién.

50. £} enlace en cuanto a control social, no impor

ta c6mo se organizara, tenia que ser eficaz.

60. La secundaria tenia que analizar y desarrolYar= ==

la vocacién del educando.

70. Con objeto de que la secundaria llevara al cam

po de los hechos su ideologia, incluiria en -
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sus programas temas vocacionales, acordes con
el lugar, con el propbsito de fijar su enlace
con Ja escuela técnica; por su Jado, Ta escue
1a técnica, incluiria en sus programas temas

culturales, con lamisma finalidad de 1a secundaria.

8o0.. La educacidn secundarfa constarfa de dos nive
.Yes: uno de éstos seria para cultura general
y duraria tres afios, el otro extenderia esta
misma cultura ademis de proporcionar, por hoy,
enseflanza especializada para seguir estudian-

do en el nivel profesional.

: Ya que Ya finalidad de la educacidn impartida en la
preparatoria era extender 1a misma cultura proporcionada en la
secundaria, ademds de complementaria, y de ensefar la especia-
lidad, las dos partes de la educacidn secundaria tenfan que ar

ticularse en cuanto a control social, programas y método. (16)

En la Asamblea, mds adelante, la Comisidn Dictamina
dora, formada por: Luis H. Monroy, Rail Cordero Amador, ¥y --
Eduardo Urzaiz les presentd a los delegados Tas conclusiones -
del tema "Relaciones de las escuelas secundarias no federales

con la Secretaria de Educacién", lo hizo no sin antes escuchar

(16) Anexo #4. Direccidn de Ensefianza Secundaria. Memoria que
indica el estado que guarda el ramo de educacidn publica
el 31de agosto de 1529, pp. 223, 224,
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los puntos de vista sobre el tema referido y lo dicho en la -

ponencia, la Comisién tenia la creencia de haber tomado lo -

que habian sentido en general las personas que componfan la

Asamblea; estas fueron Yas conclusiones:

lo.

20.

3o.

La comisién aceptaba los requerimientos fija-
dos el 16 de noviembre de 1926, en el decreto
correspondiente, para aceptar la educacibn -
realizada en secundarias estatales, ya que de
esta forma se lograrfia unificar 1a educacidn

secundaria en la Repiblica Mexicana.

Los delegados provenientes de lugares que no

hubieran legisiado 1a incorporacibn de la. edu
cacibn preparatoria y secundaria, tratando --
que esta ley fuera acorde, 1o mayormente posi
ble, con el despacho de Educacidn Pdblica, te
nian que plantear a sus gobiernos estatales -

1o anterior.

E1 departamento de educacidn piblica no iba a
incorporar escuelas estatales particulares --
cuando ya lo estuvieran a la educacifn oficial

estatal.



4o.

50.

6o,

Mds

cos estatales:

lo.

Para incorporar escuelas estatales particula-
res, se solicitarian informes, por parte de la
federacidn, a los jefes escolares de los esta-

dos.,

Para poder pasar un alumno de una escuela fue-
ra preparatoria o secundaria incorporada " A -.
la federacifn”, a otra escuela que fuera esta-
tal oficial, se deberfan seguir las disposicio
nes legales que establecieran los individues -~

con autoridad de los estados,

Las preparatorias y las secundarias tratarian
de 1levar un mismo molde para documentos para
que & los educandos estatales les fuera mis -

fdcil revalidar asignaturas. (17)

adelante, se estudiaron los problemas especifi-

La secundaria de Guadalajara, que se l1lamaba -
"Lopez Cotilla", tuvo el problema de que sus -
certificados fueron rechazados en escuelas es
tatales oficiales, no obstante de ser incorpo

rada a la Secretaria de Educacién PUblica.

(17) Anexo # 5.
las escuel
de Educaci

Conclusiones finales del tema "Relaciones de
as secundarias no federales con la Secretaria
6n". Direccidn de Ensefianza Secundaria. Memo-

ria que indica el estado que guarda el ramo de educacidn

padblica el

31 de agosto de 1929. pp. 224, 225.




20.

30.

4o.

50..

6o.

Escuelas estatales oficiales trataban de reva
lidar "En la Direccidn de Ensefianza Secunda-
ria", estudios que ellas aceptaban y que no -
completaban los requisites que imponia la Se-
cretaria de £ducacibn Piblica para las escue~‘

las que eran incorporadas,

Escuelas estatales oficiales permitian 1a rea
lizacibn de pruebas a titulo de suficiencia,
contando con muy poco tiempo y a veces a mu-
chachos que no habian tenido instruccidn en -
colegjos aficiales y no obstante 1o anterior,

solicitaban la revalidacian.

Existian escuelas que no 1levaban el formato
para otorgar certificades gue propuse la Se-
cretaria de Educacifn Pdblica, ya que en &ste,

era requisito aclarar el tiempo.

En escuelas oficiales, se revalidaban asig
naturas llevadas en otro pais, pese a no saber

los planes que en el extranjero se llevaron.

Existian escuelas oficiales que trataban la -
revalidacibn de asignaturas que en estas 1le-

vaban un curso y en las federales dos.
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70. ExiStfan escuelas que trataban de revalidar
- asignaturas que la Secretaria de Educacién
Piblica no conocia ni en programa ni en pla
" nes de estudio, la Secretaria llevaba bastan

te tiempo pidiéndolos,

80. Habia rebeldia en algunos estados respecto -

a las reglas (18).

Posteriormente, en la Asamblea, se vi6 el tdpico
"Unificacion del sistema para estimar el aprovechamiento de

los alumnos", y las conclusiones sobre el mismo fueron:

I. Dado que los exdmenes o reconocimientos no se
podian dispensar, tenian que seguirse practi-

cando.

I1. Tenian que se objetivas las preguntas para --

prueba.

(18) Casos concretos y dificultades con los estados. Direc-
cién de Ensefianza Secundaria. Memoria que indica el --
estado que guarda el ramo de educacidon publica el 31 -
de agosto_de 1929. pp. 225, 226.
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II}.'Las calificaciones tenian que tender a estable

Iv.

v.

VI,

cer de modo concreto el estado de cada educan-

do. en su grupo.

La calificacién aprobatoria para el mismo gru-
po tenfa que serobtenida, en cada ocasién, por’

medio de la media del grupo.

E1 nimero mds pequefio de reconocimientos tenia

que ser tres.
Era aconsejable:

a). La aplicacidn trimestral y mensual de prue-

bas.

b). Que Tos exdmenes duraran minimo una hora y

miximo dos.

c). La aplicacidn de exdmenes simulténeos en ca

so de existir grupos parecidos.

d). Que se tomaran en consideracion las prue-
bas tanto diarias como la mensual, para otor

gar la calificacidn del mes.
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e). Que al promediar el examen trimestral con
la media de los puntajes obtenidos en los
exdmenes mensuales, se otorgara el punta-

je trimestral.

f)}. Que el promedio de los puntajes trimestra

les fuera el puntaje final,

g). Que fueran reprobados los educandos que no
alcanzaran a pasar el d1timo examen trimes-
tral, pese a que la final alcanzara o pasa

ra el puntaje de pase. (19)

En el tépico "Asociacidn Nacional de Escuelas Secun

darias y Preparatorias" se dieron las siguientes conclusiones:

I. Era aconsejable crear la Asociacidn Nacional de
Escuelas Secundarias, cuya fipnalidad primordial
seria indicar las tendencias y caracteres que -
esos centros tenian que tener, ademds de superar
el aspecto cultural, social y moral de las secun
darias, tanto desde el punto de vista de los maes

tros como de 1os alumnos y de la educacidn.

(19) Anexo # 6. Conclusiones sobre el tema: "Unificacidn del -
sistema para estimar el aprovechamiento de los
alumnos". Direccién de Ensefianza Secundaria.
Memoria que indica_el estado que guarda_el ramo
de educacidn publica el dide agosto de 1929.p.
287




b)

d).

se realizaran.los

se formaran.

Para pertenecer a 1a~Asociacién Nacional de
Escuelas Secundarias, se requeria ser una -
escuela secundaria y tener los requerimientos
que sefialaba la Asociaci6n mencionada, y po-
dian pertenecer a ella todas las secundarias
mexicanas, tanto incorporadas como no incor

poradas, particulares y oficiales.

Las reglas y constitucidn de la asociacidn -
referida, serian formuladas por "La Comisidn
Permanente de la Asamblea Nacional pra Estu-
dio de Problemas de Educacién Secundaria®, -
dicha comisidn tambi&n estableceria requeri-
mientos a 1lenar por las escuelas que la com
pondrian; y también esta comisién tenia capa
cidad para ir formando la asociacidn mencio-
nada conforme le fueran llegando afiliaciones
de escuelas con los requerimientos para ser

admitidas.

Tanto el reglamento, como los requisitos para
que fuera admitida una escuela y la constitu-

cién, serian sometidas a debate y se sacarian
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111,

v,
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conclusiones definitivas en- la reunién nime

ro uno que tuviera la asociacidn que .se formaria.

e) La asociacidn de que se estd hablando deberfia
tener un minimo de 10 escuelas, de éstas cua-

tro como mdximo serian no oficiales.

Findese la Asociacidn de Maestros de Escuelas -
Secundarias cuyos objetivos serian ayudarse unos
a otros, si se llegara al fallecimiento o la in

capacidad permanente.

Institlyase la Asociacién Nacional de Maestros

de Educacidn Secundaria para vigilar por la su-
peracidén en 1o cultural y también en el aspecto
material de profesores y para hacer estudios --

educativos y cientificos.

Establezcase la Comisidén de Educacidn Nacional,
que estarfa integrada por representantes de toda
ta sociedad; esta Comisidn, quedaria dentro de
la Secretaria de Educacidn y tendria por objeti
vos dar proposiciones basadas tanto en estudios
sociales que realizara, como en su propia expe-

riencia, para provecho de la educacidn.



V. Férmese-la Comisidén Permanente que represente a
la Primer Asamblea Nacional para Estudio de Pro

blemas de Educacién Secundaria.

a). La mencionada comisién permaneceria en 15
Capital de la Repiblica y estaria formada
por cinco personas, tres de ellas e]égidas
por los miembros de la Asamblea y los --
otros serian el Director de Ensefianza Se-
cundaria y el Secretario de Educacidn Pdbli

ca,

b). Los miembros encargados de dar las noticias
serian 1a totalidad de los directores de -
las secundarias tanto incorporadas como -

oficiales. (20)

Los siguientes puntos, son los mds relevantes del -

tépico "E1 profesorado de las escuelas secundarias":

Se dieron sugerencias para crear el escalafdn de los
maestros de escuelas secundarias: primeramente, delimitar ia -
personalidad de los maestros que en 1928, tuvieran las secun-

darias, para ésto, se considerarian varios aspectos; se =~--

(20) Anexo # 7. "Conclusiones al Tema ‘Asociacidn Nacional de
Escuelas Secundarias y Preparatorias'".Direccién de Ense
fianza Secundaria.Memoria que indica el estado que guarda
el ramo de educacidn pibiica el 31 de agosto de 1929.pp.
83,7238,
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observarian sus "generales", a saber: estado civi, domicilio,
edad, nacionalidad, lugar de nacimiento; también se tomaria -
en cuenta experiencia en la docencia, para ésto, se considera
rian las labores que le hubieran encomendado, y los trabajos
que hubiera tenido, se consideraria el tiempo; el tercer inciso
a considerar, dentro de la delimitacidn de la personalidad de
los maestros, era su preparacidén, se tomarian en cuenta las -
lenguas tanto que traduciera, como que hablara, los titules que
tuviera, estudios realizados, comenzando por los estudios de -
primaria en caso de que esto fuera factible, también se sefiala
ria plantel y tiempo; el {(ltimo inciso a considerar dentro de
la delimitacidn de la personalidad de los maestros era su desem
pefo como profesionales; se considerarian aqdi los estudios que
actualmente realizara, las sociedades en que se hubiera encontra

do incluido, su labor en peribédicos, y sus otros empleos.

E1 segundo paso, en la .creacidn del. escalafon era.la
jerarquizacidén de maestros, con base en- los datos obten1dos en -

el primer paso.

E1 tercer paso consistia en tener, en forma permanen
te, un registro de acciones fueran a favor o en contra del maes

tro, pero que fueran acciones comprobadas.

Las resoluciones del tema "E1 profesorado de las es-

cuelas secupdarias" fueron las siguientes:



1.

IIT.

Se debia motivar a maestros y autoridades
a considerar la prdctica docente en secun

daria como carrera universitaria.

Seria acopsejable tratar que los maestros
en vigor de secundaria se capacitaran 1le-
vando como minimo: Técnica de la ensefanza
de su materia, la asignatura de su materia,
la asignatura que impartian, sicologia de
la adolescencia, principios de educacidn -

secundaria.
Era aconsejable:

lo. La‘cr@acién de sociedades de profesores

g paia‘vgk por-su propia superacin.

ZOf'Qu Tos prqpiﬂskprofesores de secundaria

~vieran: que quedara arreglado su escalafén.

30.. La. fundacidn de jerarquizaciones en el -

trabéjo.

4o0. La p]anificﬁcién del presupuesto aqorde-’v-

con dichas jerarqdizaciones{



Iv.

do el escalafén. (21) ;

Mds adelante, se vid el teﬁa YEY brob]emi.de Ta ley
orgénica de ensefianza secundaria"§ cbmo,primer‘puhto, se'expg
so el porqué era necesario que se expidiera la ley orgénica -
de ensefianza secundaria federal, asi como los objetivos que - E
esta tendria que satisfacer, se comenzd hablando de la necesi.’

dad, calificandola de urgente, y daba dos razones para ello:

1. La educacién secundaria era importante para "~

hacer avanzar a-la Nacién; . -

2. Porque al no existir dichailéy; ex sfiénfprg.‘ :

—blemas;g,

‘Pasteriormente,. se hab1d: de ldé'bbjetivas~é'cdm? i

Frplircpor estanorma: o Lo

1. Asegurar que la educaci6n secundaria fuera-es

table.

{21} Anexo # 8. "E1 profesorado de las escuelas secuqdafias".
Direccidn de Ensefianza Secundaria., Memoria que indica -

el estado que gquarda el ramo de educacidn publica e]—§]
de agosto de 1929. pp. 244, 235,
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,dqcacydnnaefiﬁiérérTas finali-

dades ncretizara tendencias.
3 *iterios para las funciones, --

‘orientaciones y organizacién de 1a educacién

‘secundaria.-

14,\Aboyaf el que se formara y superara la plan
7 ta de profesores que realmente fueran adecua

dos. :

5. Crear el vinculo de la educacidn secundaria
con la profesional y con la que esta antes

de la ensefianza media.
6. Otorgar legalidad de estudios.

Como segunda parte, se expusieron las bases para
el-"Capitulo-de la Ley de Educacién Piblica Federal", correspon
diente a educacidn secundaria; se comenzé hablando de los funda

mentos de la iey mencionada, los cuales eran dos:

1., En la Carta Magna, el articulo ndmero 3, en lo

respectivo a la libertad en cuanto a ensefianza.
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Segdn la fracci6n XXVII del articulo 78, don
de esgecifica que el Congreso de la Unién te
nia la capacidad de dar 6rdenes con objeto -
de fundar tanto secundarias como todos los -
centros correspondientes "A la cultura supe-

rior" de México.

Posteriormente, se habldé de las bases en que se

apoyaba el capitu

lo.

20,

lo que ya se menciond y éstas eran 10:

E1l Gobierno Federal tenfa por obligacidén --
fundar y mantener secundarias con la capaci
dad permitida por su economia. También cui-
daria y apoyaria esta educacién cuando pro-
viniera de particulares, con la dnica limita
cidn que-la que se referia a escuelas de -
educacidn profesional para ministros de algu
na religion, especificada en la constitucién
en el articulq nimero 130, en la seccidn .--

namero 12.

Las secundarias serfan planteles educativos
para personas que hubieran concluido los dos

niveles de primaria. (22) La educacibn, en

122) 1o. Elemental, 20. Superior.
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dichas secundarias, constaria de cinco afos
como minimo y tendrian dos ciclos; en uno -
de ellos, se afianzaria y se extenderia la
educacidn recibida en la primaria, se educa
ria para la buena ciudadanfa y la utilidad
en 1a comunidad, cultivo de la vocacidn de
los alumnos y entrenamiento para actividades
por las que sacaran provecho de las energfias
ociosas, y el vasto desenvolvimiento de la -
personalidad. En el ciclo posterior, se pro-
longarfan y extenderian los objetivos del ci
clo anterior, y también proporcionaria la en
sefianza especial requerida para entrar a la

educacién profesional.

La organizacién de las secundarias permitiria
que su ensefianza tuviera distintivos propios
que no perdiera, pero que conservara 10 mds

que se pudiera, unidad con 1a primaria y con

la profesional.

Las secundarias en su “"Pian de estudios", co
rresponderfantanto a los requerimientos de -
educacidn como al medio y las potencialidades

materiales ambientales.
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En sus programas, 1as secundarias tendrian
materias electivas, optativas y obligato-

rias. Las obligatorias serian las de "Cul-
tura general"; las demds, o sea, optativas
y electivas, serian aquellas cuya finalidad
fuera el desenvolvimiento vocacional, el -
prepararse para estudiar después de salir -
de la secundaria, o alguna otra situacién -

particular de la educacidn.

Los profesores de secundaria tenian que ser

ideales. Para entrenar en forma adecuada tan
to directores como maestros e inspectores, =
se implantarian en la Universidad las corres
pondientes carreras, y ademds se mandarfan -
a estudiar fuera de la Repiblica Mexicana -
los docentes capaces para que aprendieran 1o

que se les encomendara,

Se les daria cardcter de inamovilidad en el trabajo
a directores, maestros e inspectores de se-

cundaria, salvo en caso de existir razén su-
ficiente para hacerlo, en conformided con el

correspondiente reglamento.
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8o.

Para que el personal subiera de puesto, se
consideraria la forma de trabajo y el tiem
po del mismo, dando siempre preferencia al

primer aspecto.

En las secundarias federales, una Direccitn
General serd de la cual dependiera el ciclo
nimero. 1, esta direccién, serja el jefe in
mediato para hacer cumplir: programas, acuer

dos de la SEP, la ley, los reglamentos.

La totalidad de tas "Instituciones oficiales”
federaies, reconocerian los estudios realiza

dos en secundarias federales.

Para que reconocieran las secundarias federa
les, estudios realizades en escuelas estata-
les oficiales, era requisito que en estas, su plan de
estudios correspondiera, bdsicamente en las
materias principales, en extensifn y profun
didad, al plan de Jas secundarias federales.
Si éste era el caso, las escuelas estatales
oficiales tenfan que dar reconocimiento a es

tudios realizados en secundarias federales.



90. Las secundarias particulares incorporadas
al sistema oficial federal, estructurarfan
sus planes de estudios en concordancia a -
tos principales generales de 1a SEP. Tam-
bién tendrian que apegarse a las reglas -
para secundarias federales en 10 referente
a edificios de Tas escuelas y condiciones

de los maestros.

100. La educacidn realizada en secundarias parti
culares incorporadas a la educacidn oficial
federal, tendria el mismo valor que la edy
cacién realizada en secundarias "De la fede

racion".

Como tercer punto, estuvieron las conclusiones,

las cuales fueron cuatro:

lo. Calificaba de urgente la necesidad de expedi-
cidn de "La Ley Orgdnica de Ensefianza Secunda

ria Federal".

20. La ley que se menciona en el ntGmero anterior,
iba a formar "E1 capitulo de la ley reglamen

taria del articulo"de la constitucidén nimero 3.



30. "La Ley Orgénica de Ensefianza Secundaria® -

iba a tener como “Bases" las 10 mencionadas -

arriba, en el segundo punto.

40, Se tenia que luchar, delante de la.autori-
dad correspondiente, por que se expidiera
ripidamente la "Ley de educacién pﬁb1ica'-
reglamentaria del articulo" de la constitu

cidn nimero tres. (23)

Como siguiente punto, en l1a Asamblea se estudié
el tema de las lenguas vivas, y las conclusiones del comité de
lenguas vivas en cuanto al tépico sustentado por Eduardo Bour-
geois, José Velazco y Christoph Steinke: "Finalidades de la --
ensefianza del inglés y del francés en las escuelas secundarias",

fueron las siguientes:

lo. Los idiomas mencionados tenfan que ensefanse
de manera que su dominio contribuyera a 1le-
nar todo tipo de requerimientos en nuestra -
vida,por 1o tanto, tenia que ensefiarse como

una manera para comunicarse en sociedad.

20. De conformidad con el pdrrafo antecedente, -

(23) Anexo # 9. "E) problema de la ley orgénica de ensefianza -
secundaria". Direccién de Ensefianza Secundaria. Memoria -
que indica el estado que guarda el ramo de educacion pi-
blica el 31 de agosto de 1929. pp. 245-248.
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4o.

50.

la ensefianza de estas lenguas consistird en
hablarla, escribirla y traducirla con correc
cién y fluidez. Para poder 1levar a la rea-
lidad este propbsito se debfa aumentar el -
tiempo en que se ensefiaban lenguas, a tres

afios, de lo contrario no seria factible.

El aprendizaje del inglés y el francés, sobre
todo el inglés, por motivos socioldgicos, co-
merciales y de polftica internacional, proba
btemente tuviera que realizarse relaciondndo
1o con Jas diversas situaciones de la vida -
diaria de los alumnos, entonces, se deberfa

hacer que su aprendizaje resolviera esos ca-

sos de la vida diaria.

En el caso de alumnos que fueran a entrar a
la Universidad, quizd les fuera suficiente -
con la sola traduccién, sin embargo, no les
estorbaria también e) poder escribir y hablar

estos idiomas.

El objetivo de tipo tanto econdmico como so-
ciolégico, era aprender inglés con la finalj

dad de comprender la mentalidad anglo-sajona,
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a fin de que fuera un aliciente para nues-
tro "espiritu de empresa" y nuestro "dina-
mismo", ambas cosas servirian para‘el desen
volvimiento de recursos de todo tipo que

existieran en nuestro pais.

En cambio, el idioma francés, tendria utiii
dad para la cultura y labores sociales y me

ditativas en lugar de actividades prdcticas.

Se tenfan que ensefiar estas lenguas con ob-
jeto de incrementar la posibilidad de actuar
correctamente con la seqguridad de tener --
éxito en su desempefio como parte de la socig
dad, para ser mds autosuficiente, para que
pudiera aportar mejor su esfuerzo en benefi

cio del avance y bienestar de México.

Al fina)l de estas conclusiones, en una nota, se

aclara que estos objetivos eran generales, y aconsejan a las

escuelas amoldarlos a sus particulares objetivos y orientacio

Después se expusieron las conclusiones del segun

do tema,1lamado: "E1 método directo", sustentado por Joaquin -

Balcarcel y Dolores Ledn Vda. de Pérez.



lo. Se aconseja usar el "método directo" para

ensefiar idiomas. forefios contempordneos.

20. Dado el caso, cuando se requiera, el profe- -

sor podia emplear otros métodos.

30. Otorgar el doble, en cuanto a tiempo, a 1la
ensefianza de lenguas vivas, con respecto al

lapso que actualmente se le dedica.

40. Las cualidades que tenfa que tener el profe
sor de lenguas vivas forefias para un mayor
Togro de su trabajo eran: dominio de todos
los métodos, gran entusiasmo, una forma de
ser relevante, mucha actividad en tiempo -

de clase.

Posteriormente, estuvieron las conclusiones del
tercer tema, sustentado por Francisco Bernole, y Esther Russell

Brown: "Técnica de la ensefianza del vocabulario™:

lo. Era requisito realizar la "ensefianza intuiti

va por esto se queria decir que se perci-
biera perfecta y rdpidamente, una realidad

objetiva; a fin de lograr lo anterior, era



20.

3o.

4o,

50.

pido, escritura, vista y-tacto
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necesario ‘material con forma de cosas:comd-

nes, herramientas a escala ¥ pinturas mura

Tes.

Ayudar a Ta memoria por-medio del’

Que el maestro preparara la leccién en for
ma inmediata y cuidadosa; en la preparacién,
aparte de tener el plan con método, teambién
abarcaria la preparacidn de: "Parte escrita”,
tarea individual, tipo de palabras, objetos

a que ellas se referfan, “texto".

Estrecha unifn entre vocabulario y fraseolp
gia. Para que se conociera a fondo una palg
bra, tenfan que poderse usar precisamente y
tenfa que distinguirse también precisamente

sus significados.

Era aconsejable que realmente correspondiera
la programacidn con el tiempo que en realidad
se trabajaba dando clase, pués, en escuelas
oficiales el tiempo que reaimente era para

idiomas era de 67 a 75 clases en tpdo un afio
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pese a que en,Ié'programacién”iekﬁaﬁlaba'

de mayor nimero de ‘horas.

6o. Si el grupo era mayor de 30 personas, el -
maestro podia ensefiar en forma no muy efi-

ciente.

Después se dieron las conclusiones del cuarto -
tema, sustentado por Elena Picazo y Mercedes de Gore: "E1 ma-

terial de ensefianza y actividades conexas".

lo. Debido a que la escuela deberia tener como -
principal objetivo educar, no dnicamente ins
truir, hacer del alumno un ciudadano de la
mayor clase en todos los aspectos, y debido
también a que la ensefianza era solamente el
medio para lograr lo anterior, era necesario
enfatizar el aspecto social, técnico y edu
cativo, con objeto de proporcionar ayuda a
los alumnos para lograr estar tan preparados
que pudieran sacar y "coordinar ideas e idea

les en lugar de que en forma robotizada -
traducieran. Asi se lograrja el entrenamiento
para leer sin hablar, en forma que usaran

su inteligencia y su comprensidén en la Tite

ratura inglesa con objeto de que sintieran



el estimuio de seguir estudiando 1a lengua
extranjera, teniendo la capacidad de cono-
cer, entender a la poblacidn, sus potencia
lidades, formas de pensar y objetivos; con
ésto, podrian descartar o aceptar en forma
inteligente, amoldar y tomar 10 que les pa
reciera de esa sociedad, haciendo de esta

manera posible mutuas tanto la cooperacidn
como el éntendimiento; éste era-uno de los

objetivos sociales de toda educacidn

20. Cualquier instruccién, tenfa que tener como
base la educacibn moral y social, y cualquier
maestro tenfa que ser educador primero que

instructor.

30. Uno de los objetivos cientificos idealistas
que pretendian obtener era que en alumnos
y en maestros hubiera "unidad psicoldgica™.

(24}

(24) Anexo # 10. "Comité de lenguas vivas. Conclusiones a que se
11egd como resultado de las reuniones de este comité". Direc
cién de Ensefianza Secundaria. Memoria que indica el estado -
que guarda el ramo de educacidn piblica el 31 de agosto de
1929. p. 248-250.




CLAUSURA- DEL  EVENTO.

Como ﬁitima parte, de 1a Asamblea de que sc¢ es-
téd hablando, estuvo el -discurso de clausura, propunciado por
Sdenz, en este discurso, Don Moisés S&enz afirmd que en la -
Asamblea probablemente por vez primera en ese tiempo en México,
tuvieron la oportunidad de contemplar un conjunto el problema
de la ensefianza secundaria, que esta contemplacién se habia -
hecho con actitud cientifica, amplia y liberal; que hubo un -

deseo de darse mutuamente informaci6n, asi como de aprender

1

también mutuamente.

Sdenz estaba convencido, segtin afirmé, que se -
habia analizado la problemdtica de la educacién secundaria con
espiritu revolucionario, considerando tanto el problema, ya -
que se trataba de lograr la reformz y el progreso de las secun
darias, asi como el avance, ain a pesar de obstdculos y tradi
ciones de las escuelas, deciamos tanto el problema, como el -

espiritu revolucionario desde el aspecto civico y palitico.

Sdenz, recordd en este punto el mensaje del Pre-
sidente del pais: "Pasado el fragor de la lucha debemos recono
cer que estamos 1legando a un periodo gubernamental en la cual

necesitamos entendernos, y cuyas principales caracteristicas



de armonizacidn, de equilibrio social de grupos, de discusidn
franca, de oido abierto para todas las voces y de amplio cam-
po para todas las tendencias, teniendo confianza, como debemos

tenerla, en que 1a revolucidn es un hecho en México".

Sdenz 1o recordé por pensar que ya se habfa 1le
gado a esta situacifn y porque creia que Jos primeros que de-
bian 1legar a este punto, que tenian la obligacién de llegar
a &1, eran las personas en los planteles escolares, razdn por
la cual, se habia convocado al evento; se escucharon todos -
los puntos de vista y existib disponibilidad de pensar tanto
para el porvenir, como para la libertad y para el equilibrio

social.

Sdenz afirmé también que los postulades analiza
‘dos en el evento, y ademds aceptados, eran postulades funda-
mentales tanto de la ensefianza secundaria y de todo tipo de -
ensefianza, eran muy claros en este punto; recordd Sdenz lo --
dicho anteriormente: "La Asamblea reconoce que las escuelas -
secundarias [y Sdenz pensaba que se podia haber dicho "todas
las escuelas"], deben estar de acuerdo con las tendencias, los
ideales, las posibilidades, las circunstancias sociales y am-
bientales". Sdenz interpretd ésto como que significaba, tanto
diversidad como libertad, y también como que significaba, que

Ja teoria basica predominante, debia hacerse difundir, Afirmé
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estar convencido que se estaba escuchando, y que las escuelas
revolucionarias, pertenecientes al gobierno, no estaban per--
diendo ni sacrificando algin fundamento en este progreso inin
terrumpido "De su vida"”. Sdenz pensaba que el evento habfa --
brindado la oportunidad de ver nuevos puntos de vista de la -
problem&tica, y que, probablemente, también les habia propor-

cionado datos sobre como resolverla en forma cientifica.

Para Sdenz, la Asamblea tuvo un logro importante:
definir la educacién secundaria. E1 estaba convencido de que -
en 10 sucesivo, ya no seria necesario explicar lo que significa
ban cuando decfan “Escuelas secundarias, no educacién secunda
ria", ya que se habian explicado las ideas, se habfa definido
lo que era filoséficamente, en sus orientaciones, y su adminis

tracion, la educacidn secundaria,

Sdenz pidi6, en su discurso, a los delegados, que
trataran de propagar la définicién anterior, y que la colocaran
de mode que todos aquellos que trabajaran en este campo, la tu-
vieran a su alcance. Sdenz también aclaré que el hecho de haber
afirmado en la Asamblea la ensefianza secundaria, en su unidad -
ideolégica'y administrativa, &1 pensaba que se habfa evitado el
petigro de que le ocurriera lo que pasé con la educacibn secupn
daria en Veracruz, estado que habia tenido un sistema de secun

darias pero por falta de definicifn, unidad de pensamiento y de
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accibn, quedaron encerradas en ellas, como unidades aparte del
sistema educativo, lo cual habia traido como consecuencia que
se convirtieran en escuelas que no tenijan solidez, metas cla-
ras, y, en un corto lapso, fueron indtiles, por lo cual, Sdenz
pensd que el evento, cuando afirm6 1a unidad de la educacidn
secundaria, su unidad ideoldégica, su personalidad, su unidad -
administrativa, habia tenido un acierto. En opinibén de Sdenz,
el evento habia aportado algo valioso en esta drea de la ense
fianza y en la problemitica que se estaba tratando ya que se -
habian fijado en los fundamentos legales de ésta, y califica -
de sorprendente, el hecho de que en esta &rea tan dificil, y
en la cual existfan muchos antecedentes y poca jurisprudencia
no se hubiera disentido ms de 1o que se hubo discutido. Sdenz
afirmé estar sorprendido de la conciencia que tenfan todes de
que se necesitaba el estudio que habian comenzado, prueba de -
que todos estaban convencidos, dijo Sdenz, era que estuvieron
en acuerdo incluso en los més minimos detalles para solucionar
las diversas partds de la problemitica. Sostuvo que cuando se
tenian esas caracteristicas, &1 crefa que era muy razonable -
pensar que l1legaba el triunfo seguro. En su opinidn, el evento
contribuyé al pensamiento nacional educativo ya que les habia
hablado de coordinaciones, pues nuestro pais, no era un pafis
ligado, sino que, tradicionalmente, por situaciones ficticas o -
quien sabe por que razdén, opina Sienz, no eramos capaces de ac-

tuar en forma coordinada. Sdenz afirmd que &1 crefa que somos



individualistas, y explicaba que &sto se debia un poco por ser
una defensa, ya que al verse, cada uno derrotado, vencidas sus
ideas y también sus principios, pareciera que se¢ cerraba al -
exterior diciendolque a fin de cuentas estaba solo y tenfa que
arregldarselas como animal en un bosque, defenderse é1 solo. -
Sédenz también sostuvo que debiamos 1legar al otro punto de la
solidaridad 'social en el cual, la comprensién y la coordi
nacién eran una regla; en este aspecto, el evento daba una con
tribucidn significativa, prueba de ello era que durante una sg
mana estuvieron delegados tanto de escuelas particuldres, esta
dos y la federacidn, comprendiéndose mutuamente, también era -
prueba el haber analizado la problemdtica, viéndolas y después,
sefialado 1o que se requerfa y lo que se proyectaba hacer en -

forma coordinada.

Y, sostuvo Sdenz, el evento alin habfa hecho algo
mis, trascendental en opinién de Sdenz, habia hecho érganos de
coordinacion con cardcter permanente, haciéndolos relativamen
te independientes de 1os que ya habja habido en México, inde-
pendientes de los oficiales, especificamente, el acuerdo para
1a promocidn del establecimiento de la Asociacidn Nacional de
Escuelas Secundarias, la cual daria normas, que independiente
mente de las reglas oficiales tuviera sus propios criterios.
En opinién de Sdenz, deberiamos llegar, y en alguna época se -

1legaria en nuestro pais, 2l dia en que hubiera“criterios ---
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superiores al criterio oficial", més profundos, con mis alcan
ce, mds completos y mds ampiios; Sdenz pensaba que mientras -
no los tuvieran, &1 estaba conforme con tener el oficial, ya
que debian tener un criterio: s6lo que S&enz pensaba que al -
pensar en el futuro de México, especiéImente en el Arei educa
tiva, escolar, cultural, ya que se relacionaba con problemas,
mis que nada, de formacién de nacionalismo, conciencia cfvica,
y sentimiento nacional, era menester pensar en integrar éstos
“super organismos, de estas organizaciones que vean por enci-
ma de los grupos", del gobierno, con una perspectiva mis amplia

y clara.

En opinidén de Sdenz, el evento habia contribuido
en forma importante, tanto a la vida nacional como a l1a ideolg
gia mexicana educativa, ya que los integrantes de la Asamblea
pidieron que los mencionados organismos superiores se fundaran,
amén de ta disponibilidad de los miembros de entrar en la crea
cidn. Sdenz termind el discurso agradeciendo en nombre de la -
SEP, su actitud tanto de cooperacidn como de trabajo.'Sostuvo
que la SEP estaba satisfecha por el éxito del evento y que 1la
SEP pedia a los delegados 1levar a sus instituciones, gobiernos
o estados el sentimiento de unién (di6 a entender Sdenz) en --
obra e ideal; también, como cosa personal, Sdenz pidié a los -
delegados que de regreso a su trabajo, cuando se enfrentaran -

con situaciones dificiles de su propia problemitica, quisieran
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acordarse del espiritu e ideologia del evento, a saber: espi-’

ritu de trabajo, progreso y unién. (25)

LOGROS DE LA ASAMBLEA.

De hecho, el evento en cuestién, o sea, la Asam-
blea, fue especialmente importante y también productivo en --
cuanto a 10 que se logrd, existid afinidad y deseo de laborar
y contribuir, amén de que también hubo organizacidn, lo cual
seguramente fue influido por las normas establecidas para di-

rigir los intercambios de expresién.

Los acuerdos aprobados originaron la critica de
la metodologia, asi como a cambiar ciertos planes de materias,
a reconsiderar programas y a entender profundamente, gran par

te de la problemdtica de estos centros. (26) En la Asamblea,

(25) Sdenz, Moisés. Discurso de clausura pronunciado por el
Profr. Moisés Sdenz, Subsecretario de Educacidn Pibli-
ca. Asamblea General_de Estudio de Problemas de Educa-
cifn Secundaria_y Preparatoria. Noviembre de 1928, pp.
159-162.

(26) Ruiz, César A. Asamblea Nacional para el Estudio de --
Problemas de Educacidn Secundaria y Preparatoria. Infor
me de las labores desarrolladas por la Direccién de En-
sefianza Secundaria y sus dependencias durante el perio-
do comprendido del lo. de septiembre de 1928 al 31 de -
agosto de 1929. Direccidn de Enseiianza Secundaria. Memo-
ria que indica el estado que guarda el ramo de educdtciodn

PIbITEa ¢1°31 g6 ag0siv e 1329, ppT 195, 195



se éstuvo conforme con la forma como.la SEP habia resuelto 1a problemitica de la
ensefianza media, (27) sin embargo ,todavia en 1930, habia cier

tas escuelas que en sus certificados no habian cumpiido con -

el acuerdo de Ta Asamblea referente a que la totalidad de es-
cuelas de ensefianza media de la Repiblica, esto es, preparato
rias, secundarias, normales, técnicas, etc., enviaran a la Di
reccién de Ensedanza Secundaria sus programas de estudios, en
forma detallada, y usaran el mismo machote para hacer el bér;i
ficado; todo lo anterior a fin de que los alumnos que fueran

a estudiar a 1a capital del pafs, no tuvieran incomodidades-ni

se vieran perjudicados.

) E} hecho de que no hubieran cumplido hacia difi
cil oitrealizable la equivalencia, no obstante, en la mayoria
de los planteles escolares del pais se habia acatade lo acor-

dado en 1a Asamblea. (28)

" CURSOS PEDAGOGICOS.

Otra de las acciones realizadas para afianzar:-'-

1a escuela secundaria fueron los cursos pedagdgicos.

(27) Sdenz, Moisés. Memordndum par

a
to: sobre las_eScuelas secundar

1_sefior Presidente, As
as. p.3,

&
1

(28) Direccidn de Enseiianza Secundaria. Anexo # 10. ngmor1a -
que_indica el estado guc guarda_ e} ramo de educacion pu-j

‘de_agosto de 1930. pp. 387, 388"




LA ASAMBLEA, UN ANTECEDENTE DE LOS CURSOS.,

En la Asamblea General de Estudio deiﬁroblemas
de Educacibn Secundaria y Preparatoria; en la ponenéia “Cien
cias Sociales”, sustentada por Adriana Garcia Corral, esta -
maestra (29) sostuve que, dado que en la prdctica, habiu tres
asignaturas que tenian el mismo objetivo, deberian tratar al
menos con un grupo, ensefiar historia, civismo y geografia, cn
una materia llamada "Ciencias Sociales", para pader hacer es-
to, probablemente se requeririan maestros capaces de impartir

esta asignatura; pero 1a escuela de Filosofia y Letras, y la

Normal Superior, darianlos cursos correspondientes para formar

los, por todo lo anterjor, una de las conclusiones de esta po

nencia fue plantear a la autoridad correspondiente, el fundar

las materias requeridas en la escuela wmencionada. (30)

En 1a misma Asamblea, Manuel Ramos (31) compro-
b6 que la generalidad de maestros de secundaria no se habian
titulado ni habian estudiado para ser profesores, de este ni
velyantes de comenzar a dar clases, en su criterio, ser maes
tro de secundaria deberia ser una profesidon, para legrar es-
to, sugeria el escalafdn del magisterioc con objeto de lograr

Ta estabilidad en ol empleo, también propuso incrementar ol

(29) L3 cudl era d!sc1pu1a do No1ses Sdenz.

(30} SEP. Asambles General de Cstudjo de Prablemas de Educa-
¢idn Secundaria’y” Preparator iemyrg_ge 1928.Pro-
fosora. Adriana Garcia Corval. Ciencias Sociales. pp.~-
63, 64, 65.

{31) Discipulo de Sdenz.




acervo de conocimientos de los maestros, en este Gitimo punto,
una de sus conclusiones fue que los profesores minimamente to
maran cuatro materias: la materia que ensefiaban, técnica de -
ensefianza de su asignatura, "Psicologia de la Adolescencia" y
"Principios de educacién secundaria®; sus propuestas fueron -
discutidas en la Asamblea, y ésta, en términos generales, las
aceptd; Sdenz considerd urgentes cuatro aspectos: dejar bien
asentadas las labores del profesor, que la docencia a nivel -
secundaria fuera una carrera y establecer los estdndares para
ella y el mejoramiento de profesores que laboraban en esa épo
ca. La Asamblea aprobd, entre otras cosas,velar por la forma
cion de los maestros y también por su condicidn, tanto profe
sional como cuitural, estimular a las autoridades necesarias

a proporcionar capacitacién docente mediante los medios corres
pondientes: cursos tomados en periodo vacacional, escuelas -
efimeras para superar a los maestros, clases en la noche, etc.
También aprobé que en tanto en el resto de la repiblica se pu
diera realizar lo anterior, la Universidad les daria clases -
por medio de correspondencia, y que los maestros de educacidn
piblica y particular incorporada, deberian por obligacidn, su
perarse en forma constante, los profesores del Distrito Fede-
ral, tendrian que asistir a cursos en 1a Universidad y los -
del resto de la Repidblica a las instituciones por parte del
gobierno de su regidn o de la Universidad Nacional (32)

132 Ramos’, José Manuel. El profesorado de las escuelas secundarias.

Asamblea General de Estudio de Problemas de Educacidn Secundaria y

Preparatoria, Noviembre de 1928 pp. 188,7149,7150.
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FUNCIONAMIENTO: DE"LOS" CURSOS

En el ano de 1929, Sdenz establecié en la Univég
sidad de México cursos para docentes en servicio, a fin de que
conocieran con profundidad 1a filosoffa de la transformacidn ~
en la ensefianza secundaria, y capacitar a los profesores para
que la efectuaran y 12 propagaran; (33) la Direccién de Ense-
fianza Secundaria, en peticidén fechada el 14 de marzo de 1929,
solicita que los docentes tomen cursos tanto en la Escuela de
Filosofia y Letras, como en la Normal Superior, peticidn que
es acatada y los maestros, en su mayoria toman estos cursos.
De manera que, durante 1928 y 1929, hasta el 31 de agosto, se
habia continuado mejorando la pedagogia de los maestros, debi
do tanto a que habia existido una buena seleccién y a que en -
su mayoria tomaban Tos cursos referidos. (34) La peticidn del
14 de marzo de 1929, aclaraba varios puntos; explicaba que la
Universidad, en e) afio mencionado, habia fundado la fscuela -
Normal Superior con objeto de preparar maestros para escuelas
preparatorias, normales primarias y secundarias, y también, pa
ra la superacidén de los actuales maestros de ese tiempo, de -

dichos centros educativos.

(33) Mejia ZGfiiga, Rall. Crecimiento y desarrollo. Escuela de
los adolescentes. Moisés Sdenz, Educador de México.p.137.

(34) César A. Ruiz. Direccion de ensenanza secundaria. traba-
jo docente y organizacién. Memoria gue indica e} estado

que guarda_el ramo de 1a_educacion publica el 31 de agos-
10 de 1929, pp. 197, 193.
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Por 1o anterior, pedia a los profesores tomar -
algdn curso intensivo sobre pedagogia de las asignaturas que

impartian, que se estaban realizando en la Normal Superior.

También hacia 1a aclaracidn de que la SEP, en el
futuro, desconoceria profesores que no tuvieran la pedagogia -
requerida para su trabajo, esta pedagogia, proporcionada en la
Normal Superior, asi como el desempefio en su trabajo, seria -
requisito para obtener la definitividad en el puesto, asi como

para tener oportunidad de mayores salarios. {35)

También, muchos de los maestros de las secunda-
rias particulares incorporadas, tomaron clases sobre educacién

secundaria en la Universidad. (36)

Para Seleccionar los maestros de secundarias para
que tomaran clases en la Universidad, Escuela de Filosofia y -

Letras, se considerd el nivel académico y docente. (37).

(35) César A. Ruiz. Direccién de Ensefianza Secundaria. Anexo
# 12. Circular. Memoria que indica el estado que guarda
;]?ramo de_educacion publica el 31 de agosto de 1929.p.

52.

(36) César A. Ruiz. Direccidn de Ensefanza Secundaria. Escue-
las secundarias incorporadas. Memoria que indica el esta-
do que guarda el ramo de educacion publica el 31 de agos-
to de 1929, p. 211.

(37) En Ta Universidad, en 1923, se comenzd a impartir la --
asignatura "Principios de educacidn secundaria", esta ma
teria, era para profesores que a tal actividad se dedicg
rian, algunas materias continuaban en Ja Escuela Normal
Superior de la Universidad, en 1929, ya existié un depar
tamento exJcusivo para capacitar especialistas para la
educacidn secundaria. (véase capitulo dos) Sdenz, Moisés.
Memordndum para el Sefior Presidente.Asunto:Sobre las es-
cuelas secundarias. p. 12
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En 1930, continhéban”10§ cursos pedagfgicos pa-

ra maestros de secundaria.

Este afio, el 11 de abril, el Licenciado Aardn -
Séenz, (38) Secretario de Educacidén Piblica, envid al goberna
dor de cada estado una invitacion en la gque explicaba que en
1929, en la capital del pais habia empezado a trabajar, la -
Escuela Normal Superior como institucidn auténoma, la cual -
tenia como objetivos primordiales preparar docentes para la
ensefianza media {secundaria, normal y preparatoria) en el pafis,
y la superacidn en conocimientos y en pedagogia de los actua-

les maestros de ese tiempo de ensefianza media.

También expone que, hasta el tiempo en que esta
ba fechada la circular, solo habian aprobado estas clases --
maestros capitalinos, y, también menciona que, al tomar esos
cursos los maestros estatales, las secundarias de toda la Re
piblica tendrian mayor oportunidad de realizar su objetivo -
social, pues los docentes que dominaran 1a nueva filosofia en
educacidon media, aprendida en 1a Normal Superior, la cual es-
taba acorde en sus principios con las mayormente adelantadas -

en todo el planeta, podrian propalar dicha filosoffa.

Aaron SAenz invité a las autoridades estatales

{ 38) Hermano de Moisés Sé&enz.



a enviar minimo dos maestros que estuvieran actualmente en -
servicio en alguna escuela de gobierno para la educacién me-
dia, a que tomaran bien en la Escuela Normal Superior o en -

la Escuela de Filosofia y Letras, los cursos correspondientes.

La SEP, para dar facilidades, becaria sélo un -
maestro de Jos que cada estado seleccionara, con la cantidad
de cinco pesos diarios, en un lapso de ocho meses, aclarando
que la autoridad estatal becaria a los demds enviados, y com
pletaria la cantidad que requiriera para mantenerse el profe

sor becado por la SEP, (39)

Para asegurar el éxito en esta empresa, se reque
ria que los docentes seleccionados tuvieran los siguientes re-
quisitos: edad méxima 45 afios, tener un titulo profesional o
tener finalizados 10s estudios preparatorios, trabajar actual
mente como profesor y ser una persona trabajadora y estudiosa,
tener popularidad entre los educandos disponibilidad para --

- presentarse en el Distrito Federal con anterioridad al 30 de

abril (40.

(39) De hecho, 1os maestros fueron becados por sus estados,
a iniciativa de Don Moisés Sdenz Garza. Direccién de -
ensefianza secundaria. Anexo # 12. Circular No. 4. Memo-
ria que indica el estado que guarda el ramo de eduCacion
publica el 31 de agosto de 1930. pp. 394, 395. ¥V, SEP.
ConTerencia nacional dé Segunda ensefianza. 1926-1951.-
BoTetin No. 3.p.35

(40) DiTeccidn de ensefianza secundaria. Anexo #12.Circular No.4.Memoria
que_indica el estado que guarda el ramo de educacidn piblica el 31
de agosto de 1930.pp.394, 395.




Varios estados Env1aron(phbfé

maron cursos tanto en la Facultad de Fi]osof1a ¥

en Ta Normal Superior.

La expansidn y asesoria sobre ensefianza secunda
ria que se realizaba en ese tiempo, no tenia antecedente en
nuestro pais, y obedecia al objetivo de lograr la uynificacidn
de las labores de los diferentes estados en pro de la supera-
cidn educativa de la poblacién. Otro fin, ademds del menciona
do, era el administrativo, pues existian diferentes planes y
programas de estudio, lo cual ocasionaba problemas cuando el
alumno tenia que irse a vivir a otro lugar, ya que, comunmen
te, debia ocupar un lapso en regularizarse, ademds, era frecuen
te que las personas correspondientes no pudieran hacer la equj

valencia de estudios realizados en diferentes escuelas (41)

Las materias cursadas fueron las siguientes:

1. En la Normal Superior, todos los docentes -

cursaron:

"a) Principios de educacidn secundaria.
b} Psicologia de la adolescencia.

¢} Medicién de conocimientos"

T8T) Diveccidn de ensenanza secundaria. Cursos de perfecciona-
miento para maestros de secundaria de los estades, Memo-
ria_que ipdica el estado gue guarda el ramo de educaci i6n

~en

publica el 31 de agusiu de 1535, pp. 350-351.
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La totalidad de maestros también 1levd las

siguientes asignaturas, las cuales eran --

' nuevas:

"a’) Técnica general de clases.

b): Filosofia de ‘1a educacién".

n Filosoffa y Letras como en 1a Nor-

Superior, llévgron 1os docentes, segin

su-asignatura:

“a) Alguna o algunas de las técnicas espe-
ciales.
b) La materia o materias de su especiali-

dad",

También se fundaron dos materiascon cardc-

ter de obligatorio para todos los educandos.

-%a} Sobre problemas econémicos nacionales.

b} Sobre problemas de sociologia aplica-

dos a México".

Llevaron, en escuelas técnicas, acorde a su
especialidad, habilidades o inclinaciones,

minimo una asignatura de entrenamiento.



VI. Las siguientes secciones: escuelas rurales,
ensefianza técnica, educacién primaria y nor
mal, direccién de misiones culturales, pro-
porcionaron varias pldticas relacionadas:con

sus labores, en esta forma:

"a) E1 Departamento de EscuelasquraTes

lo. -La Escuela Secundaria Rurai‘(dds:épg’

ferencias).
1. Su ideologia
2. Su organizacién.

20, Las Escuelas Secundarias Fronteri-

zas (una conferencia).

3o. La educacidn de los adultos del cam

po (dos conferenc{as)

40. Preparacidn de expertos en la educa
cidén rural (dos conferencias)
1. Directores del Sistema

2. Supervisores.
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b) -E1 Departamento de’Ensefanz

'La -educacibn Vdcacionajf‘xdos cbnfé
rencias) R
c) E1 Departamento de Engeﬁanzavﬁriﬁéfié

y Normal: o

lo. Organizacidn actual de la Escuela
Nacional de Maestros. Fundacidn '
de 1a misma. Organizacidn y fines
que con ella se persiguen (una -
conferencia}.

20.Articulacibn de Ya Ensefianza Se-
cundaria con la Ensefianza Normal
(una conferencia),

30.0rganizacibn del Departamento -
Nocturno de la Escuela Nacional
de Maestros. Sus fundamentos y -

sus fines (una conferencia).

d). La Direccidn de Misiones Culturales:

lo. Las Misiones Culturales, como -
agentes de mejoramiento de los
maestros y de las Comisiones Ru-
rales. Su programa de accién (una

conferencia).
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20. Las Escuelas Normales Rurales, .como
“agentes de la Secretaria de Educacidn
para preparar nuevaé generaciones de
maestros rurales. Su organizacién ¥

funcionamiento (unavconfereﬁcja),

30, Resultados:obteni ”’br'lésrmisjbnes

scielas Norma~ -

hferehc?a).

4o, tbmq fue organizado un Institito de

S Mejﬁraﬁiehto de Maestros de Enseflan~

~za*Secunddria, Normal y Prepasratoria,
en Monterrey, Nuevo Ledn {una confe-

rencia)”.

Los ‘educandos fueron a los planteles secunda

rios para percatarse de:

"B)

b)

c}

d)

De su organizacidn y administracidn.

De los problemas fundamentales relaciona
dos con el gobierno y disciplinﬁ de 1os
alumnos y la manera de resclverlos.

De 1a organizacidn y uso de las Asambleas
de Maestros y Alumnos.

De la aplicacién de los principios de -

Técnica de Clases en algunas de las mate



rias de su-especialidad".(42)

En -las diferentes materias vieron lo siguiente:
"Principios generales de.educacidn secundaria.

I. Finalidades de la Ensefanza Secundaria en -..
México.
IT. Actividades periescolares.

I11. Exploracién, despertamiento y encauzamiento
de la vocacion.  Principios, programas y méto
dos de guia vocacional. Pfuebasvocaciona]es.

IV. Educacidn civica. Actividades escolares en
relaciébn con ella. Prdcticas en bien de la
comunidad.

V. Desarrollo de los caracteres mentales. Evo-
tucién de las teorfas del desarrollo mental.
Su aplicacidn a los programas.

VI. Rudimentos de estadistica escolar.

VII. Aplicacidn de las leyes de estadistica a fa
calificacion de los alumnos en las clases.

VIII. Pruebas mentales. Diferencias individuales
de los alumnos. Su clasificacidn en grupos

para atender a sus diferencias individuales.

que _indica_el estado que guarda_el ramo de educacidn -

piblica el_31de agosto de 1930. pp. 395-398.
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IX, Diagnbstico de alumnos atrasados y guia

educativa de los mismos.

Psicologia de l1a adolescencia.

—

11.

I,

Iv.
v.

VI.

VIII.

Generalidades sobre las grandes edades de
la vida y fijamijento de la edad de la ado
lescencia.

La pubertad con sus factores internos y -
externos.

Metabolismo y pérturbaciones de los apara
tos de ¢irculacidn, fonacién y nervioso.
Gléndulas endgecrinas. 7 ‘
Fenbmenos psiquicos que dominan en el ad-
venimiento de la adolescencia.
Perturbaciones del funcionamiento del sis
tema nervioso durante la adolescencia y
sus concomitantes psiquicas. Profilaxis -
educativa.

Funcionamiento de las gldndulas endbcrinas
y sus concomitantes psiquicos durante la
adolescencia.

Evolucidn del instinto sexual con la cul

tura.
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IX. Inferencias relativas a la educacidn
general de Tos adolescentes.

X. Los instintos. Ley del acabamiento
inminente y de los complejos sumergi
dos. Condiciones que deben tener las
disciplinas educativas,

XI, Eldinstinto aute-asertivo.El amor

eristicas de la técnica antigua

Ty fjlosbfiafde] maestro moderno.
Iijf?artes de una clase tipica.
II1.%Induccién y deduccién en la ensefianza.

IV. Andlisis de las cualidades de las di-

ferentes partes de una clase.

“V.“El"uso de Tos textos y de los libros

de consulta.

VI. Defectos mds comunes en cuestionarios
del tipo antiguo. Definicidn y condi-

ciones de pruebas de nuevo tipo.
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VII. Andlisis de pruebas de nuevo tipo.

VIII. La escala de calificaciones. Cémo
se aplica.

Ensefianza de las ciencias fisico-quimi- -

cas.

[.Finalidades que debe perseguir la en
sefianza de la fisica y 1a quimica.
1I. Curso de fisica preparatorio para la
Universidad.
JI11. La fisica y la quimica y la cultura.
IV. Problemas que se presentan en la en-
sefianza de la fisica,
V. E1 programa de fisica y quimica.
VI. Manera de dar algunas clases de las
mids tipicas de estas dos ciencias.
Uso de aparatos improvisados y clasi
cos.
VIi. Trabajos de Jaboratorio por los alum-
nos. )
VYII1. Pruebas de nuevos tipos en estas ---
ciencias.
1X. Manera de calificar el aprovechamiento

de Tos alumnos.



‘I. Triple finalidad de una clase de len
‘gué casteliana: ensefiar a hablar, en

.sefiar a teer, y ensefiar a escribir,

“1I..Vital importancia de los ejercicios

de conversacién y de lectura comenta
da (Clase prdctica).

IIi. Correccidn y comentario de barbarismos
y solecismos en que habitualmente in-
curren 1os alumnos. Necesidad de cono
cer el vocabulario de nuestros educan
dos; observaciones que muchas fueron
1levadas a cabo hasta la fecha...

IV. La ensefianza de la ortografia; medidas
adecuadas: formacién de familias de -
palabras, copias, dictados. {Determi-
nados momentos de clase vistos en la
prictica).

Ejercicios lexicoldgicos y temas de -
investigacidn. Necesidad de ensanchar
al mismo tiempo que el vocabulario,
los horizontes espirituales de los -

alumnos. Fuentes de investigacidn;

andlisis de algunos libros.
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Vl.»La:gramética como medio, nunca co-

T mo Finalidad de Ta ensefianza; teo-
rias gramaticales, gramdtica histo
rica. (Determinados momentos de cla
se vistos en la prdctica.)

VII. (A qué temas debe ddrseles preferen
) cia en los programas?
VIIl. Organizacién y funcionamiento de las
bibliotecas circulantes.

IX. Bibliografia. Libros de texto, de -
consulta y de pasatiempo. Andlisis
de los mds cominmente usados y de
Jos que mayores ventajas ofrecen en
Ta enseianza.

X. La induccidn y la deduccidn en la -
ensefianza: combinacidn atinada de
ellas para lograr el mayor éxito --

posible.
.Técnica.de la enseﬁanza del inglés.

I. La preparacidn del profesor de lenguas
extranjeras. Los métodos mds comunes
empleados en la ensefianza de las len-

guas vivas.
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I11.
Gouin...

‘VIV.,Tépniéa'de*

i V1. Ei;}rbgkamé'dé estudios. E1 uso de
una gramitica de 1a lengua y de un
libro cualquiera. Condiciones de ~~
un buen libro de texto.

VII. Técnica de la énseﬁanza de 1a lec-
tura, de la construccién y de la -
conversacién.

VIII. La importancia de las proposiciones

y de las conjunciones.

Técnicavde la ensefianza de las ciencias

bioldgicas.

: 1. Generalidades acerca de la ensefianza
de las ciencias biolégicas en las es
cuelas secundarias: datos histéricos

mds importantes., Los siete principios
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en ‘que’'se basa la ensefianza en las es-

I1

11T,

Iv.

-

cuelas secundarias, aplicados a las --
cfenciés biolégicas. Finalidades que se
perSiguen en la ensefianza de estas cien
cias.

Los programas. Principios o bases para
la formaci6én de programas en general y
en particular de los de ciencias biolé
gicas. Puntos esenciales que debe con-
tener un programa de ciencias bioldgi-
cas,

E1 método: sus fases principales: obser
vacidn, experimentacion e investiga-
cién, resolucidn de problemas y aplica
cidn de conocimientos adquiridos.

E1 laboratorio, el material de trabajo,
las excursiones y visitas a estableci-
mientos diversos, taltes como jardines
botdnicos y zooldgicos, fabricas, hos-
pitales, etc.

Las academias. Modelos de academias. de
botdnica y zoologia. Los trabajos ex-

traclase. Las clases o lecciones.



Vi,

289

Ihtérpfefhcién del programa de zoolg

’,gia:7Fina1jdades: direcciones genera

VIL.:

VIItL.

IX.

SECUNDARIAS FRONTERIZAS.

jés,iActividades de tos alumnos. Pun

‘tos de partida. Cuantificacién de -
clases, Direcciones, particulares,-

ete.

Interpretacifn de 16s programas de -

botdnica, anatomia, fisiologia e hi-

.giene, comparéndolos con el de zoolo

gia.

Estimacién del aprovechamiento de -
los alumnos: sistemas de calificacio
nes. Escalas actuales en uso., Condi-
ciones de una buena escala. Determi-
nacidn del punto de pase.

Diversas clases de pruebas: formacién
de cuestionarios y condiciones que -
deben reunir. Modelos de cuestiona-

rios de ciencias bioldgicas". (43)

Otra de las acciones realizadas para afianzar la

secundaria mexicana, fue el establecimiento de secundarias fron-

terizas.

(43) Direccifn de Ensefianza Secundaria. Anexo # 11. Memoria que indica el
estado que guarda el ramo de educacidn pidblica el 31 de agosto de --

1930. pp. 389-394.



COMISION TECNICA CONSULTIVA DE  EDUCACION PUBLICA.

Y, en 1930, Sdenz tuvo la oportunidad de proyec
tar, sobre bases muy sélidas las secundarias fronterizas, ya
que, en ese afio, y siendo Secretario de Educacidn Piblica, -
Aaron Sdenz, el hermano de Moisés Sdenz, (44) la SCP, convocéd
a un conjunto de individuos, que eran los mis preparados, y -
los que, por sus Saberes pudieran cooperar en la problemédtica
educativa. E1 grupo invitado fue compuesto por: el profesor
Basilio Vadillo, el licenciado Ezequiel A. Chavez, el doctor
pedro de Alva, el profesor Moisés Sdenz, sefiorita Soledad --
Anaya So]érzanb, y el ingeniero Ledén Salinas, se les pidi6 --
que cooperaran con la SEP, formando la Comisién Técnica Con-
sultiva de Educacidn Piblica, a fin de contar tante con el -
provecho de los estudios como con 1a experiencia de estas per
sonas al alcance de los trabajos educativos que era necesario

seguir desempeiando.

A partir del 31de marzo de 1930, quedd estable-
cida en la SEP la Comisi6n Técnica Consultativa, y se le asig

né la labor de analizar y sugerir todas las ideas y proyectos

que pudieran cooperar eficientemente a 10s trabajos de la SEP.

(44) Y siendo Subsecretario de Educacidn Pib)ica Moisés Sdenz.



:No querian proporcionar un derrotero de accidn
al Consejo, . si este hubiera sido el caso, no les hubieran pe
dido sus opiniones, que con toda seguridad eran mejores que

las de ellos.

En Tas oficinas pﬁb]icas.-debido a su trabajo
administrativo, no era posible, incluso en situacicnes en que
se tuviese el conocimiento suficiente, enfocar la atencidn -
en los diferentes puntos, sobre todo los téncnicos que reque
ria la educacidn; la SEP consideraba conveniente sugerirles
Gnicamente como norma de Tas labores que pudieran desempefiar,
ciertos problemas que eran de particular interés para Ta SEP,
y cuyo andlisis, segln el criterio de la SEP, necesitaba aten

cién inmediata y requerfa su cooperacidn.

El Secretario de Educacidn Piblica hablé muy su
perficialmente, de aquellos aspectos en los cuales la SEP es-

taba interesada en que la Comisién ofreciera su opinidn.

Uno de los puntos en el que requeria la opinién
de la Comisidn, era el relacionado a la coordinacidn de la la
bor educativa; debido a la experiencia de las personas que --
habjan trabajado en la SEP, sostenian que dicha coordinacién

"era necesaria por varios aspectos: la labor educativa de tipo

local que tanto en municipio como en estados se estaba ---
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desenvoiviendo en todo el pais. Creian que la labor educati-
va de Ta que estaba encargada la federacitn, ya habfa )lega-
do a tener tanta importancia gue era necesario tener un pi-
lar de actividad lo bastante adecuado y claro para que fuera
seguro el esfuerzo de tipo educativo, de 1os estados y la -
federacifn. Dicha coordinacidén también debfa abarcar la ac-
cibn desarrollada en los diferentes campos educativos, ésto
es, educacidn: profesional, rural, secundaria, primaria y -
técnica, en 1o referente a servicios tento de los estados -
como de la federacidn, y también la conveniente coordinacidn
de las diferentes dependencias de Ja SEP que se encargaban

de estos campos educativos.

La Comisidn podia proporcionar todas las suge-
rencias e inicfativas que pudieran coadyuvar a desenvoliver
Va labor que iban a desarrollar y que pudieran desempefiarse

con las labores encargadas a ta Comisibn.

Se pusieron al servicio de la Comisidn, perso-
nal de }Ya totalidad de dependencias de la SEP, jefaturas de
educacion federal, jefaturas de escuelas, departamentos, que
dicha comisién pudiera usar como informacidn, consulta, o -
bien, encargindoles cualquier labor que el Consejo pudiera re

querir,



De modo que, el 31 dé1haquf&§f1330 ueds es-

tablecido e1»Conséjo'Consultivo‘de Educacién PQb1iéa.f(45)

Y, en 1930, existidé un programa a realizatse
en corto tiempo, consistente en fundar secundarias federales
fronterizas en el norte de 1a nacidn; dado que en esos luga
res tan lejanos respecto a la capital, los muchachos estudia
ban la secundaria en Estados Unidos, era menester crear se-

cundarias nacionales. (46)

E1 Secretario de Educacidn Piblica, Aarén Sdenz,
fechada el 11 de abril de 1930, envi6 una invitacidn a las -
autoridades correspondientes estatales para que enviaran --
maestros a la capital a tomar clases sobre ensefanza secunda
ria, en dichas clases los profesores llevaron ciertas materias,
y algunas fueron dadas por el departamento de escuelas rura-
les, una de las clases impartidas por este departamento, fue

del tema "Las escuelas secundarias fronterizas". (47)

(45) Sdenz, Aardn. Discurso pronunciado por el C. Secretario
de Educacién Piblica, licenciado Aardn Sdenz, con moti-
vo de la instalacidn del Consejo Consultivo de Educacidn
Pidblica, el 31 de marzo de 1930. Memoria que indica el
estado que guarda el ramo de la educacidn pidblica el 31
de_agosto de 1930. pp. XKII, XXTIIT, XXV, XXTX, XXX.

(46 ) Direccidon de ensefianza secundaria. Memoria que indica
el estado que guarda el ramo de educacifn piblica el 31
de_agosto de 1930. p. 352.

(47 ) Direccién de ensefianza secundaria. Anexos # 12 y 13, --
Memoria que indica el estado que guarda el ramo de educa-
cién piblica el 31 de agosto de 1930. pp. 394,395,396,
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ASAMBLEA EDUCATIVA NACIONAL.

Poco tiempo despuds, fue convocada una Asamblea
Educativa Nacional, la cual se reunid en la SEP, del 11 al 22
de agosto de 1930, se invité a Tos gobiernos de las diferentes
entidades federativas, los cuaies fueron representados tanto
por el Director General de Educacién Pibiica, como por el fun
cionario educativo que era Director de escuelas superiores y
escuelas secundarias, si es que habia este funcionario en ese
Tugar; también fueron invitados como fecnicos, los Directores
de 1a Educaci6n Federal, los que apbrtaron estudios e informa
ci6n para solucionar la prob]emética analizada en la Asamblea.
(48) Alos supremos jefes de la SEP, a saber, el Secretario,--
el Subsecretario, y el Oficial Mayor, correspondid la princi-

pal direccifn de las acciones realizadas en la Asamblea (49).

En la Asamblea Nacional de Educacidn, dentro -
de las conferencias que organizd la SEP, a objeto de Tograr
una mayor orientacidn en la labor cultural de los delegados
y que fueron encargadas a expertos, estuvieron "Como debemos
afianzar nuestra nacionalidad y Ta defensa de 1a misma en las
fronteras", y, "La escuela secundaria de México es una ins-

titucidn genuinamente nacional". (50)

{487 Sdenz, Aardn., Asamblea Nacional de Educacidon. Memoria
que indica el estado que guarda_el ramo de educacidn -
publica el 31 de agosto de 1930. p. XLI

(49) Sdenz, Aardn. Constitucién y funcionamiento de la Asam
blea. Memoria que indica el estado que guarda el ramo
de educacién publica el 31 de agosto de 1930.p.XLIV.

(50) Sdenz, Aardn.Conferencias.Memoria que indica el estado que guarda
el _ramo de educacidn piblica el 31 de agosto de 1930. pp.XLVIII,XLIX.




ESTABLECIMIENTO DE SECUNDARIAS FRONTERIZAS.
. s
; Al mes siguiente de realizada la Asamblea, ésto -
es, en septiembre, y desde ese mes, hasta agosto de 1931, se
fundaron seis escuelas oficiales en Matamoros, Tamaulipas; La
Paz, Distrito Sur de 1a Baja California; Nuevo Laredo, Tamau-
lipas; Ciudad Judrez, Chihuahua; Nogales, Sonora; Piedras Ne-

gras, Coahuila.

Las seis nuevas instituciones al fgual que las -~
ocho que ya existian tuvieron todo el apoyo posible por parte
de la SEP, y sus directores fueron: Luis M. Echegaray, autori
dad de la nueve, José L. Pedroza, goberné la diez, Fausto Z.
Martinez, para la once, Isabel €. Olivares, en la doce, Francisco
‘Sinchez R., estuvo en la trece, Domingo F. Carballo, dirigid

la catorce.

Antes de establecer las nueve escuelas, se pensé
cuales serian los sitios mds convenientes, pues existian esta
dos con gran cantidad de habitantes, por lo cual requerian -
sacundarias para que subiera el nivel de conocimientos de mu-
chos campesinos y obreros; también existian lugares a gran dis

- tancia de la capital, con poca poblacidn, pero, tanto por la

falta de vias accesibles para contactarse con el centro, --



296

como por su lejanfa, se hacfa necesaric fundar estos plante-

les.

Al decidir que se empezaria por la frontera .con

Estados Unidos, se considerf lo siguiente:

1. Era evidente que numerosas familias de posi-

cifn econfmica perteneciente a la clase media
de las ciudades fronterizas, pese a represen
tar un gran esfuerzo el mandar a sus mucha-
chos a las secundarias de Estados Unides, lo
hacian, y el motor de ello era que en México,
cerca de sus ciudades no habia escuelas de
este tipo, no 1o era que quisieran la ensefiap

za del vecino pais,

Al mandar a sus hijos a estudiar a otro pais,
estas familias, que tenian pocos recursos, -

afrontaban un peso mayor, razdn por la cual,

‘se pretendia que esto no ocurriera.

Se trataba que los muchachos consevvaran sus
rasgos mexicanos, ya que serfa fdcil que Jos
cambiaranal estar en escuelas ajenas al pafis,
amén de que al no tener los medios suficien-

tes, serfan mds facilmente absorbidos por -~
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caracteristicas extranjeras, ya gue a ello

contribuirian sus problemas de escasez de

recursos econdmicos.

Por 10 anterior, y pese a representar un es

fuerzo mis para el pais el mantener estas escuelas, se crearon

y se encontraban en funcifn, {51) estaban en el principio y,

suponian las autoridades de la SEP, que no pasarfa mucho tiem

po para que llegaran a ser como las mejores.

En 1931, se tuvieron las siguientes inscrip

ciones en las escuelas recientes:

e

Secundaria Mo, 9,

Secundaria No.10,

Secundaria No.l1l}

Secundaria No.12,

Secundaria No.13,

Secundaria No.14,

de Nogales, Sonora:68 -
alumnos.

de Ciudad Judrez, Chihua
hua: 83 alumnos.

de Piedras Negras, Coahuj
la: 88 alumnos.

de Nuevo Laredo, Tamauli-
pas: 137 alumnos. ‘

de Matamoros, Tamaulipas:
49 alumnos.

de Ya Paz, Baja California,

71 alumnos.

(51) Todavia, en 1951, como lo mencionan en la Conferencia Nacional de Segunda
Ensefianza, 1926-1951. Las secundarias fronterizas seguian existiendo.
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De modo que, en las seis escuelas de nueva crea
cién, se inscribid un total de 496 alumnos, y, en todas las
secundarias oficiales del pafis, hubo un total de 7,505 alumnos,
To cual representa el 6.6%, pero debemos recordar que eran -

escuelas recién fundadas. (52)

Mientras tanto, en la capital, en las clases ~--
creadas por la SEP, impartidas em forma intensiva para los pro
fesores de dichas instituciones, convivieron maestros del nor-
te del pafs y los del Distrito Federal, y también, los profesg
res correspondientes se aduefaron de estrategias para superar

su labor en las ciudades fronterizas {53)

De modo que, fue importante el influjo de Sdenz,
en el afianzamiento de la Secundaria Mexicana. En 1930, Sdenz
fue nombrado Director de la Beneficencia Pidblica. {54) Nos -
resta Unicamente, dar las conclusiones de toda esta investiga

cidn, eso se hard en el siguiente apartado.

(52) Direccién de Ensefanza Secundaria. Memoria que indica e
R

estado _que guarda_el ramo_dc educacidn piblica el JIde
agosto de 1931. pp. 171,172,174,175,176,177.
(53) SEP. TonTerencia Nacional de Segunda Enseflanza. 1926-1951.
in No. 3.pp.35,36.
(54) capitulo uno,




CONCLUSIONES

Analizando los capitulos uno, dos y tres, se puede observar que
Séenz, no solamente fue capaz de terminar la preparatoria, lo cual,en ese
tiempo era muy dificil, sino que tambi&n captd la necesidad de un cambio-
en la educacidn de esta escuela. Como vimos en el capitulo tres, el pro
yecto de la Secundaria Mexicana, tuvo en su filosofia la tendencla a for-

talecer el nacionalismo mexicano.

Y, lo mis importante, como vimos en el capitulo cuatro, fue -

capaz de 1levar a la préctica, cuando menos parcialmente, este cambio.

En el capitulo cuatro vimos que el 1ideal de S&enz respecto a
la educacidn secundaria, se 1levd a cabo parcialmente, sin embargo, -
aunque haya sido asi, fue un gran logro, y hubo gran diferencia, en com-
paracion con la clasica escuela preparatoria, y esta reforma fue mds -
apta para los adolescentes, prueba de ello es que se redujo la desercidn
escolar, aumentd el indice de aprobacidn, y, se incrementb el nlmero de
alumnos, afio con afio, en ese ramo de la enseflanza, 1o cual hace una dife
rencia enorme con 1a educacidn proporcionada en la preparatoria de cinco
afios, en Ja cual habia un alto indice de alumnos que no terminaban, y -
también tenia una gran selectividad. También debemos sefialar que 1la =

labor de clasificar a los alumnos mediante pruebas mentales, con objeto-
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de tener mds homogeneidad en los grupos, obviamente redundd en un menor

esfuerzo para el maestro y para los alumnos en cuanto a aprendizaje.

Otro factor a tomar en cuenta, es el hecho de que algunos -
maestros de escuelas secundarias, fueron preparados, en parte por Moisés
Sdenz y en parte enviados por &1 mismo a hacer estudios en e} extranje-
ro; estos maestros conocieron a fondo 1a nueva filosofia, la reforma en
la segunda enseflanza, filosofta que Séenz difundit por medio de cursos;-
no solamente fueron los cursos que mandd a los maestros a estudiar a -~
otro pats, sino también los que el mismo Sdenz impartid en México y los

que instrumentd en la Universidad Nacional, como vimos en los capitulos-

cuatro y cinco.

Profundizando-0n poco mas en cuanto a la identidad nacional, -
revisando los capitulos tres, cuatro y cinco es féctl ver que de acuer-
do con Séenz, hasta el afio de 1930, un mexicano debia ser una persona =
que se desarrollara plenamente, fisicamente, una persona saludable, una
persona con mentalidad democrética, una persona con un fuerte sentimien-
to de que es un ciudadano de México; entendid que un mexicano debia ser
una persona libre e independiente y que, ademas tuviera capacidad tanto
para producir en beneficio de su comunidad y de su pais, como para dis -
frutar de Tos beneficios; una persona productiva, benéfica, cooperativa,
que tuviera espiritu de empresa, en su familia, en su comunidad, y en su
pafs; una persona que fuera capaz de usar sus conocimientos en beneficio
propio y de los demis. Por las razones anteriores, Sa&nz tuvo la idea -

de que se determinaran tanto 1as capacidades e inclinaciones del-



individuo para desarrollarlas, y también que se determinaran las necesi-
dades de nuestro pueblo, para que, en las diferentes necesidades se edu-
cara a las diferentes personas de acuerdo con sus capacidades e inclina-
ciones, con objeto de poder subsanar las necesidades y 1legar asi al be-

neficio colectivo.

Quisieramos también incitar a la reflexibn de la escuela secun
daria en cuanto a la forma como podria funcionar, pues con ello podria -
mos obtener ideas v&lidas incluso para nuestra &poca; a saber: que Tla -
escuela secundaria proporcionara desenvolvimiento, tanto en lo fisico, -
como en la personalidad, y que hiciera también que, dentro de lo posible,
fuera el estudiante, una persona saludable; para esto, se tendrian que -
conocer las capacidades e inclinaciones con objeto de hacer el mejor uso
de &stas, y también se tendria que hacer que los alumnos emplearan en
su desenvolvimiento su tiempo Tibre; que la secundaria formara la ciuda-
dania, @sto es, en cuanto a habitos, ideas y conocimiento sobre la vida
civica, que hiciera fuerte, en el estudiante, el sentimiento de que es-
un ciudadano de México, que estd en un contexto social mexicano, y que =~
1o que ocurre en México, debe interesarle en forma importante; hacer que
la organizacion de la secundaria sea democratica, y hacer que cada vez -
sea mayor el nlmero de personas con acceso a una real educacisn secunda-
ria, real en el sentido de que funcione de acuerdo con To que se estd -
proponiendo en este momento; que se eduque sobre cdmo desempefiarse bene-
ficiosamente en la vida familiar; la escuela secundaria también debe pre
parar vocacionalmente en cuants a indagar capacidades y necesidades, tanto

a nivel individual como social, para que el individuo pueda mejorar la pro
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ductividad; que el estudiante domine.los saberes fundamentales {aritmética,
lengua, etc.) a objeto de mejorar la productividad y que sean ciudadanos

que beneficien mayormente a su grupo.

También podria beneficiar el hecho de aumentar el tiempo de -
servicio social a los pasantes, a dos afios, trabajando cuatro horas -

diarias.

Aparte de servicio social, podria hacerse también que, uno de
los requisitos (no el Gnico), para dar clases en el sistema oficial fue-

ra . trabajar un afic en forma no remunerada, en alguna secundaria.

Quisieramos haber hecho un estudio sobre Moisés Saenz, que con
tribuyera, en parte, a conocer un poco mis sobre la historia de la educa
ci6n mexicana, pues, a la fecha, no existe un estudio que se avoque espe
cificamente a la relacion de Séenz con la Escuela Secundaria. En cuanto
a Saenz, es una figura muy controvertida, cuando se 1lega a conocer algo
sobre &1, pero, la mayoria de las veces ni siquiera hay juicio, ya que -
se desconoce gran parte de su obra, nos gustaria que este trabaje pudie-
ra servir como una de las obras de referencia, para no hacer juicios -
a priori, sino después de tener un poco mis de andlisis sobre dicha per-
sona. También nos gustaria hacer una invitacion a personas interesadas-
tanto en la historia como en la educacitn, o simplemente en México, a
continuar estudiando Ta historia de la educacion mexicana, y para empe -
zar, aconsejaria a Rafael Ramirez, uno de los principales colaboradores-

de Saenz, del cual, a la fecha no se ha realizado algln estudio en -
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forma profunda de ciertas obras que hizo; con &sto no se pretende decir
que Onicamente se estudie a Ramfrez, ni que se comience estudiandolo a
&1, sino que, para empezar, comenzaria mencionandc a Ramirez, y segui -
ria con Osuna, otro colaborador; la historia de la educacién mexicana -

es una veta inagotable.

Tenemos un camino por recorrer, asi como la decision, | qué -

esperamos ?



ANEXO UNO

"Decreto presidencial por el cual se autorizd a la Secretaria-
de Educacién PGblica para crear escuelas secundarias y darles la organi-

zacidn que juzgue conveniente.

Al margen un sello que dice: Estados Unidos Mexicanos. Presi -

dencia de la Reptblica. NGmero 1843.

Al centro: PLUTARCO ELIAS CALLES. Presidente Constitucional de

Tos Estados Unidos Mexicanos, a sus habitantes, sabed:

Que en uso de las facultades de que goza el Ejecutivo de 1a =
Unidn, conforme a 1a Fraccidn 1 del Articulo 89 de la Constitucidn Gene -

ral de la Replblica, y

CONSIDERANDO: Que Ta doctrina democrética implica Ta mayor am -
plitud de oportunidad educativa para todos los nifios y jovenes del pais,=~
para lo cual debe extender el sistema escolar tan pronto como las necesi-
dades sociales 1o requieran y las condiciones pecuniarias lo permitan, a
fin de 1legar no solamente a los niveles minimos de educacion, representa
dos por la Escuela Primaria, sino a aquellos que se alcanzan mediante -

escuelas secundarias:
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CONSIDERANDO, ademds,que la tendencia actual es ofrecer una
escuela secundaria para todos los jovenes, e instituir un sistema que -
haga posible y deseable que la mayor parte, si no todos los nifios que
terminan el sexto afio de la escuela primaria, puedan y quieran concurrir

con provecho a una escuela secundaria;

CONSIDERANDO: que en el Distrito Federal se justificaya 1la

organizacién de un amplio sistema de escuelas secundarias.

CONSIDERANDO; por otra parte, que el Gobierno no ha estableci
do hasta la fecha mis que dos escuelas secundarias que forman parte, res
pectivamente de Ta Escuela Nacional Preparatoria y de la Escuela Nacional

de Maestros, y

CONSIDERANDO, por G1timo que los actuales edificios de la -
Escuela Nacional Preparatoria son insuficientes para contener el crecien
te nGmero de alumnos que desean inscribirse afio tras aflo a los cursos -
secundarios. Por todas estas consideraciones y en uso de las facultades
extraordinarias de que estoy investido en el Ramo de Hacienda, he teni

do a bien expedir el siguiente:

DECRETO:

ARTICULO UNICO. Se autorjza a la Secretaria de Educacitn -
Plblica para crear escuelas secundarias, dandoles la organizacion que,

dentro de las leyes establecidas y los postulados democraticos educativos,
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estime conveniente. Las escuelas secundarias cuya creacibn se autoriza,
serdn equivalentes en programas y sanciones al 1lamado ' ciclo secun-

dario', de la Escuela Nacional Preparatoria.

Por tanto, mando se imprima, publique, circule y se le d&¢ el

debido cumplimiento.

Dado en el Palacio del Poder Ejecutivo Federal, en México, a

los veintinueve dfas del mes de agosto de mil novecientos veinticinco.

E1 Presidente de la Replblica, firmado, PLUTARCO ELIAS CALLES.
E1 Secretario de Educacién Piblica, firmado, J. Manuel Puig Casauranc. -

Es copia fiel de su original, que certifico.

México, a 30 de diciembre de 1925. £1 0ficial Mayor.
ALFREDO E. URUCHURTU ". (1)

(1) S&enz, Moisés. Mexico Integro. Reedicidn hecha en 1975 por la Impren
Kaéog:c1al del Rea Ayuntam ento Monterrey, Nuevo Lebn, México, -
péndice



ANEXO  DOS

" Decreto presidencial por el cual se autorizd a la Secretaria
de Educacion Plblica para no admitir alumnos de primer curso en la Escug
la Nacional Preparatoria durante e afio de 1926 y segregar del Plan de

Estudios de dicha Preparatoria los cursos secundarios.

A1 margen un sello que dice: Estados Unidos Mexicanos. Presi-

dencia de la Replblica. Ntmero 1850,

Al centro: PLUTARCO ELIAS CALLES, Presidente Constitucional -

de los Estados Unidos Mexicanos, a sus habitantes, sabed:

Que en uso de las facultades de que goza el Ejecutivo de 1Ta -
Unidn, conforme a la Fraccidon I del Articulo 83 de la Constitucion -

General de la Replbica, y,

CONSIDERANDO: que la densidad de poblacitn escolar en los edi
ficios actualmente destinados a la Escuela Nacional Preparatoria ocasio-
na dificultades para el manejo y contro) de los alumnos y falta de efi -

ciencia en los servicios educativoes;

CONSIDERANDO: que es necesario que la Universidad disponga de



campo suficiente para dar a los cursos de preparatoria especial, que -~
forman en el presente plan de estudios el 4° y el 5° afios de 1la -
Escuela Nacional Preparatoria, toda la amplitud e importancia que -

ameritan.

CONSIDERANDO, por otra parte, la necesidad de separar a los-
alumnos que ingresan a los cursos secundarios de los que siguen los cur-
sos de preparatoria especial, ya que las diferencias de edad, de prepara
cibn previa y de finalidades, hacen inconveniente el tenerlos alojados -

en una misma escuela y sujetos a una misma direccibn;

CONSIDERANDO, ademds, la necesidad de poner la escuela secun-
daria en un edificio mas educativo, es decir, mis adecuado, por lo que-
toca a salones, biblioteca, laboratorios y campos de juego, con objeto -
de dar a los jovenes de corta edad que forman Tla poblacidn de Tlos cursos

secundarios una oportunidad mis intensa.

CONSIDERANDO: que 1la aglomeracion de alumnos de la Escuela -
Nacional Preparatoria y la falta de atencidn educativa personal, debida-
a Ta excesiva inscripcin y a las condiciones materiales del edificio, -

han creado en afios pasados problemas disciplinarios de seriedad, y,

CONSIDERANDO, finalmente, que se ha acordado la creacion de
nuevas escuelas secundarias para el afio de 1926, por todas estas conside
raciones y en uso de las facultades de que estoy investido en el ramo de

Hacienda, he tenido a bien expedir el siguiente:
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DECRETO:

ARTICULO UNICO. Se autoriza a la Secretaria de Educacion -
POblica para que, a partir del aflo proximo de 1926, no admita en la -
Escuela Nacional Preparatoria alumnos para el primer afio y ordene a 1la
Universidad Nacional la separacion de los cursos secundarios que le que-
den (2° y 3° del actual plan de estudios de 1a Escuela Nacional Prepara-
toria) en el edificio 1lamado ' Escuela Anexa ', poniendo dichos cursos-
secdndarios bajo 1a jurisdiccién técnica y administrativa de la Direccibn
de Enseflanza Secundaria que se crea en la Secretaria de Educacion Publica,
a partir del 1° de enero de 1926. Por tanto, mando se imprima, publique,

circule y se le dé el debido cumplimiento.

Dado en el Palacio del Poder Ejecutivo Federal, en Méxice, a -

los veintidos dias del mes de diciembre de mil novecientos veinticinco.

El Pres{dente de la Repiblica, firmado, PLUTARCO ELIAS CALLES.

E1 Secretario de Educacion POblica, firmado, J. Manuel Puig Casauranc.
Es copia fiel del original, que certifico.

México, a 30 de diciembre de 1925. E1 Oficial Mayor, -
ALFREDO E. GRUCHURTU ®*. (2)

(2} Saenz, Moisés, México Integro. Reedicion hecha en 1975 por la Impren-

ta Oficial del Keal Ayuntamiento. Monterrey, Nuevo Ledn. México. -
Apéndice,
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