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Introduccion

El objetivo del presente trabajo fue disefiar, aplicar y evaluar criticamente dos
propuestas educativas, las cuales, tuvieron como nucleo didactico la imagen y
como objetivo pedagogico la ensefianza de la historia en el contexto especifico del
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) plantel Naucalpan -turno vespertino-.

Para lograrlo fue necesario realizar una investigacion histoérica, pedagogica
y didactica rigurosa, mediante la cual, se hizo inteligible la realidad educativa que
alumnos y profesores del Colegio enfrentan cuando se proponen construir
conocimientos y/o habilidades cognitivas, cuya finalidad es el desarrollo del

pensamiento historico.

En un primer momento, la investigacion se dirigid casi en su totalidad al
cdmo se disenarian, aplicarian y evaluarian las propuestas que se pretendian
articular, no obstante, y a la luz de las diversas lecturas y posiciones filosoficas de
los profesores y autores que se analizaron durante la maestria, se tuvo que

replantear este enfoque inicial.

Se vislumbré que toda propuesta educativa es una totalidad, la cual refleja
un posicionamiento epistemoldgico, filosofico, pedagdgico, ético, politico,
disciplinar y didactico mediante sus objetivos, materiales, métodos de evaluacion y
formas de aplicacién, por tanto, antes de poder disefar con criterio de causa y de
manera profesional una propuesta educativa seria, fue esencial establecer los

criterios epistémicos fundacionales de los niveles mencionados.

Asi mismo y en aras de sumar la vision histérica a los parametros que se
debian instituir antes de plantear nuestras propuestas educativas, se anticipo la

inminente necesidad de echar luz sobre tres contextos especificos, a saber:

1) El macro contexto, en el cual se explicé el neoliberalismo y las
instituciones internacionales que se han encargado de regular el funcionamiento
del Sistema Educativo Mexicano (SEM) y en consecuencia de la Educacion Media
Superior (EMS).



2) El contexto general del CCH tomando en consideracion el devenir de: el
modelo pedagdgico, los planes de estudio, los programas indicativos del area de
historia, sus profesores y sus alumnos, para el efecto, fue necesario utilizar como
fuente los diagndsticos pedagdgicos que el propio Colegio realizé en los primeros

anos del presente siglo.

Y 3) El Contexto especifico de los grupos 0351 (primera intervencion) y el

del grupo 0451 (segunda intervencion).

Una vez que se alcanzdé comprension en torno de las problematicas
contextuales -generales y especificas- de la realidad analizada, la investigacion
pudo centrarse en el disefio y aplicaciéon de dos propuestas cuyo nucleo didactico

fue la imagen.

En el primer caso, se utilizd la yuxtaposicion de imagenes con la finalidad
de tender puentes explicativos entre el pasado y el presente; en el segundo, se
emple6 en tanto recurso nemotécnico, es decir, para agrupar conceptos y
conocimientos mediante signos y simbolos graficos. Ambas experiencias, tuvieron
como base los objetivos disciplinares y cognitivos marcados, tanto en el plan de
estudios general, como en los programas indicativos correspondientes a los
cursos de Historia de México | y Il en ese momento vigentes (2015-2016) en el
Colegio de Ciencias y Humanidades.

Asi, se busco contribuir al proceso de profesionalizacion docente que la
Universidad Nacional Autdbnoma de Meéxico (UNAM) mediante la Maestria en
Docencia para la Ensefianza Media Superior (MADEMS), ha estado proponiendo
como respuesta ante las graves circunstancias que enfrenta la educacién publica

en nuestro pais.

Las investigaciones que se realizan en MADEMS impulsan el analisis de las
condiciones educativas que se viven en los diferentes tipos de bachillerato que
conforman el SEM, y mas especificamente, de los entornos educativos que se
generan en cada asignatura que se imparte en la EMS, todo con la finalidad de
proponer soluciones pedagogicas especificas que contribuyan a la descripcion,



explicacion y comprension de la realidad educativa que se vive en cada area del

conocimiento dentro del Nivel Medio Superior.

La aportacion didactica del presente estudio -capitulo 4-, esta conformada
por dos partes, la primera, es una explicacion teérica de cdmo la imagen puede
ser utilizada para favorecer el desarrollo del pensamiento historico desde un
posicionamiento pedagdgico critico, y la segunda, es un informe reflexivo de

como se aplicé en el contexto del CCH Naucalpan turno vespertino.

En los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia que se llevan a
cabo en los niveles educativos basicos o de EMS, es posible distinguir una
arraigada tradicion educativa que ha utilizado y aun utiliza la repeticion de fechas,
datos, acontecimientos y personajes como meétodo de instruccién por
antonomasia, ademas, los alumnos —incluso varios profesores- perciben la historia
como un conocimiento que debe ser exclusivamente memorizado haciendo a un

lado la comprension.

Esta situacion no es responsabilidad unicamente de las autoridades
académicas o de los profesores y sus métodos, tiene un trasfondo profundo
enraizado en los pactos y acuerdos comerciales con instituciones financieras
neoliberales internacionales, puesto que ellas marcan directrices no negociables

dentro del SEM a cambio de sus préstamos.

En este sentido, se ha tratado con éxito de alejar a los estudiantes -sobre
todo de escuelas publicas- del conocimiento historico, y mas aun, del pensamiento
critico (consecuencia de su estudio), ya que al imponer condiciones pedagogicas
controladas, apenas se puede realizar un analisis critico en torno de una
secuencia cronolégica ordenada -en el mejor de los casos-. Esto responde en
buena medida a la obligacion de atender grupos con demasiados alumnos,
temarios saturados y evaluaciones centradas en las areas de espafiol y

matematicas.

También es importante establecer, que en casi ningun contexto educativo

del sector publico dentro del SEM, se cuentan con materiales adecuados y



atractivos para un estudiantado cada vez mas inmerso en el terreno de la

tecnologia, la digitalizacion y una cantidad inconmensurable de imagenes.

En este orden de ideas, la imagen juega un papel central dentro de los
contextos educativos, aqui no se cuestiona su pertinencia sino la manera de
utilizarla durante los procesos de formacion de los estudiantes, ya que resulta
fundamental -para todos los profesores-, enseiar a establecer mediaciones

criticas, con base en una cultura cientifica, entre éstas y los estudiantes.

En esta investigacion se tuvieron dos grandes finalidades, la primera fue
establecer en un nivel tedrico los fundamentos epistemoldgicos necesarios para
ejecutar una serie de intervenciones dentro de la realidad educativa del CCH
Naucalpan, y la segunda fue presentar un informe critico de dichas intervenciones,
para lo cual se utilizd el posicionamiento tedrico inicial como método de

observacion durante la practica y de analisis durante la reflexion de ésta.?

Es importante aclarar que antes de poder intervenir profesionalmente en el
horizonte educativo, se deben conocer las diferentes variables que se entrecruzan
en él, tales como: cdédigos simbolicos, contextos socioculturales, factores

economicos, politicos y éticos, siempre, desde una perspectiva historica critica.?

Para lograr el objetivo -como ya se anticipd- se describieron y explicaron
tres contextos, se definieron los posicionamientos tedricos y epistémicos
necesarios antes de la intervencion, ademas, se procurd proceder en todo

momento de lo general a lo particular y de lo simple a lo complejo, a saber:

! Se debe advertir que este andlisis es pertinente para cualquier contexto educativo cuyos fundamentos
sean constructivistas.

2 Se entiende horizonte como: “el dmbito de visidn que abarca y encierra todo lo que es visible desde un
determinado punto aplicandolo a la conciencia presente [...] Horizonte es mas bien algo que hacemos en
nuestro camino y que hace el camino con nosotros, el horizonte se desplaza al paso de quien se mueve,
también el horizonte del pasado del que vive toda la vida humana y que esta ahi bajo la forma de la
tradicién, se encuentra en un perpetuo movimiento, no es la conciencia histérica la que pone en
movimiento al horizonte limitador sino que en la conciencia histérica este movimiento tan sélo se hace
consciente de si mismo [...] Cuando nuestra conciencia se desplaza a diferentes horizontes histéricos esto no
quiere decir que se desplace a mundos extrafios, a los que nada vincula con el nuestro, por el contrario
todos ellos juntos forman el gran horizonte que se mueve por si mismo y que rodea la profundidad historica
de nuestra conciencia, mas alla de las fronteras del presente”. Cfr: Hans George Gadamer, Verdad y Método
/I, Ediciones sigueme, Espaiia, 1988, pp. 372, 373,374 y 375.
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El primer paso fue la reconstruccion del macro contexto, en el cual se
realizd6 un diagnostico de las condiciones pedagodgicas estructurales que son
impuestas en el SEM desde fuera del pais, para lo que se consideraron aspectos

filosofico-existenciales, politicos, econdmicos, sociales, culturales y éticos.

Esta primera seccion constituye el capitulo 1, el cual, quedo sub dividido a
su vez en tres apartados. En el 1.1 se explicé cdmo el neoliberalismo condiciona el
modo de ser de las personas, para lograrlo se revisaron los tres niveles de la
cultura, es decir: la relacién que un ser humano establece con si mismo, con los

otros y con la naturaleza.

En esta parte se destaca el papel de las instituciones internacionales de
crédito y su relacion con el Estado nacional, el modelamiento de la existencia
humana a partir de las directrices que estos organismos imponen en México, y

sobre todo, cdmo sus acciones transforman toda la realidad en mercancia.

En el apartado 1.2 se explicd cuales son las instituciones internacionales
encargadas de regular el funcionamiento del SEM, para conseguirlo se
describieron las condiciones pedagdgicas que se han utilizado como métodos de
control para reproducir los ciclos de pobreza en nuestro pais, con esto se buscé
evidenciar, que el SEM es un éxito para la clase gobernante ya que produce
masivamente alfabetas funcionales con conocimiento de aritmética basica cuyas
principales competencias son: obediencia, tolerancia, sumisién, competitividad e

insatisfaccion perpetua.

En la ultima seccion de este primer contexto, es decir en el apartado 1.3, se
realizd una explicacién historica de la estructura y los grandes problemas del SEM
en términos numeéricos y estadisticos, ahi, se consideraron como indicadores el
porcentaje de la cobertura, la eficiencia terminal y el nivel de alfabetizacion del
pais, todo esto con la finalidad de abordar criticamente los problemas de
desigualdad escolar y la pertinencia de los contenidos. Ademas, se contrastaron
histéricamente nuestros indicadores con las tres grandes reformas al SEM
realizadas durante el siglo pasado y las dos principales del presente milenio, a
saber: el plan de once afos iniciado en el periodo de Adolfo Lopez Mateos, la
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reforma de Luis Echeverria Alvarez durante 1970, la reforma de Carlos Salinas de
Gortari en los afnos noventa, la Reforma Integral de la Educacion Secundaria
(RIES) del periodo de Vicente Fox Quesada y la Reforma Integral a la Educacién
Media Superior (RIEMS) con Felipe Calderén Hinojoza, las cuales se pudieron

agrupar ya que presentaron varios problemas comunes de fondo.

El segundo contexto explicado fue el del Colegio de Ciencias y
Humanidades, el cual corresponde al capitulo 2 del presente trabajo. Para lograrlo
también se dividid en tres apartados, en el primero de ellos, es decir el 2.1 se
analizé el devenir epistémico del curriculum, en esta seccion se tomaron en
cuenta tres momentos coyunturales: el planteamiento inicial de 1971, la reforma
de 1996 y la de 2004-2005 respectivamente.

En esta seccidon se revisaron los planteamientos tedricos que han
fundamentado las bases filoso6ficas y metodoldgicas curriculares que se reflejan en
el tronco comun del Plan de Estudios del Colegio. Ademas, se coloco especial
énfasis en el area histérico social, y desde luego, en los programas indicativos de
Historia de Meéxico e Historia Universal, lo cual permiti6 establecer objetivos
disciplinarios, problemas y objetos de estudio comunes, asi como los

procedimientos y/o metodologias que comparten ambas asignaturas.

En el apartado 2.2, se describieron las caracteristicas generales del
profesorado que conforma el SEM, asi mismo, se puntualizaron las tradiciones
pedagogicas de ensefanza que se reproducian -y aun se reproducen- en los
entornos educativos escolarizados, y para finalizar, se detallé el perfil profesional
de los docentes que laboran en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

En el rubro 2.3 se describieron en primera instancia, el perfil de los
estudiantes del CCH, para lo cual se utilizaron los siguientes indicadores: la edad,
el género, el lugar de residencia, el ingreso familiar, el clima educativo en los
hogares, la escolaridad de los padres, las condiciones de salud, los bienes y
servicios a los que tienen acceso, las adicciones, la vida sexual, los promedios de
ingreso y el rendimiento académico. En segunda instancia, se analiz6 la condicion

adolescente colocando especial atencion en los procesos de socializacion como
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base de las transformaciones psiquicas, sexuales y de identidad que viven los

bachilleres durante su estancia en este nivel educativo.

Antes de entrar en el ultimo contexto, el cual es en si mismo el salén de
clases del CCH Naucalpan, se abrié una serie de tres apartados, es decir, el
capitulo 3 completo, esto con la finalidad de establecer un posicionamiento tedrico
en todos los niveles pedagodgicos necesarios antes de insertarnos en nuestra

realidad educativa.

Es importante aclarar que el CCH esta regido bajo un modelo educativo
constructivista, por tanto, para poder asegurar la consistencia en la regulacién del
modo de ser que se asumiria -ética- y en la forma de relacionarse -politica-, asi
como en la elaboracion de las secuencias didacticas, materiales e instrumentos de
evaluacion, resultaba fundamental hacer inteligible las implicaciones epistémicas

de este modelo.

En este sentido, en el apartado 3.1 se diferencio: qué es la teoria del
conocimiento constructivista, qué es un modelo pedagodgico constructivista y qué
es una teoria constructivista del aprendizaje aplicada a la educacion, es decir, un
paradigma psicoeducativo cuyo episteme es constructivista. Ademas, fue
necesario también aclarar qué es la pedagogia, cual es su objeto de estudio y

como es que ésta se transforma en modelo pedagégico??

En el siguiente apartado 3.2, se definieron los parametros del método de
instruccion, es decir, el aprendizaje cooperativo: sus reglas, principios y forma de
evaluacion, esto con el objetivo de adecuarlo a la vision sociocultural planteada
por Vigotsky. Ademas, se precisaron los problemas de la ensefianza de la historia
en la EMS, estableciéndose asi, cuales son las habilidades cognitivas que estan
involucradas en el pensamiento historico que el Colegio desea inducir en los

educandos.

El resultado final de los analisis anteriores, permitié postular los parametros

de evaluacion para los alumnos, que a su vez, fueron el método de observacion

3 El paradigma psicoeducativo que se analizé en esta seccién fue el sociocultural de Lev Vigotsky.
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durante la practica. Por ultimo, se definioé la postura ética y politica que regulé la
manera de actuar dentro del Colegio, para el efecto se abordaron las
proposiciones educativas formuladas desde la pedagogia critica por uno de sus

principales representantes, es decir, Paulo Freire.

El apartado 3.3, se dedicé al analisis de la imagen desde dos posturas
diferentes. En la primera, se analizaron sus cualidades como fuente para la
historia por lo que se definid su naturaleza epistémica en tanto objeto de estudio y
las posibilidades heuristicas y de significacion que posee. Ademas, se sintetizd un
método de interpretacion (propuesto en nuestro trabajo de licenciatura) en el cual
se condensaron las ideas de diversos filosofos e investigadores.

En la segunda postura, se explicé la utilizacion de la imagen en el terreno
de la didactica y el aprendizaje, por lo que se retomaron sus caracteristicas, sus
funciones y las ventajas que ofrece al incidir en el desarrollo de tareas cognitivas

complejas y no sélo en la memorizacién de informacion.

Una vez establecidos los posicionamientos epistémicos necesarios para el
disefio de secuencias, materiales y métodos de evaluacién, asi como el modo de
ser y relacionarse durante su aplicacion, se procedié a observar en compafia de
un profesor titular, el ultimo de los contextos que reconstruye este trabajo, es decir
el salon de clases del grupo 0351 (primera intervencion) y el del grupo 0451

(segunda intervencion).

Estos contextos quedaron asentados en el capitulo 4, el cual se subdivide
unicamente en dos apartados. La organizacion general de ambos difiere s6lo en el
tipo de evaluacion para los alumnos, ya que en la primera intervencién no se
utilizaron métodos adecuados que permitieran medir conocimientos acabados o en

construccion.?

4 Esta imprecisidon se debié a que en los primeros semestres de la maestria alin no se dimensionaba la
importancia de los métodos de evaluacion.
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La estructura general de los apartados 4.1 y 4.2 es la siguiente, a saber:

=» Presentacion contextual dentro del marco curricular:

v

(\

Asignatura dentro del modelo pedagdgico, objetivos terminales vy
perfil de egreso, directrices, modelo de cultura basica, valores,
capacidades psiquicas, contenidos transversales (declarativos,
procedimentales y actitudinales)

Objetivos terminales del curso de Historia de México | (en el
apartado 4.1) e Historia de México Il (En el apartado 4.2)
Contribucion de la asignatura a los objetivos terminales del
bachillerato

Esquema de las unidades tematicas

Esquema de la asignatura en el contexto curricular

Esquema del contexto secuencial de la asignatura en todo el
bachillerato

Planeacién de las sesiones (datos generales):

v

v

Propdsito de la unidad, temas, objetivos didacticos y disciplinares,
habilidades cognitivas, instrumentos didacticos y materiales
4 Secuencias didacticas divididas en: inicio, desarrollo y cierre

Factores situacionales:

v

Contexto especifico de cada grupo

Analisis critico:

v

Confrontacion de lo propuesto en las secuencias con lo sucedido en
la practica mediante el uso de un cuadro de cuatro entradas: 1)
Secuencia de actividades, 2) Deteccion de situaciones, 3)

Posibilidades y 4) Limitaciones

Evaluacion de los alumnos:

v

En el caso del apartado 4.1 s6lo se describié una dinamica de
evaluacion colectiva, en la cual no se utiliz6 ningun instrumento
explicito para recoger datos y medir conocimientos en construccion o

acabados.
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v" En el caso del apartado 4.2 se contemplé el analisis cuantitativo y
cualitativo del conocimiento acabado y el que esta en construccion
(ZDP). Con base en una rubrica de habilidades cognitivas se aplica
un pre test y un pos test. Ademas en esta segunda intervencion se
designaron escalas para evaluacion diagndstica, sumativa y final.

» Evaluacién de la intervencion:

v' Competencia docente

Atencion de los alumnos

v
v Interaccién entre los alumnos
v Auto critica reflexiva

v

Conclusiones
Consultense materiales digitales:

» practica l:
v" Presentacion |. "La yuxtaposicion de imagenes como Instrumento

didactico” (Unidad IV Independencia de México)

» Practica ll:
v" Presentacion Il. “La imagen didactica como recurso mnemotécnico”
» Mi formacién como ser humano, Revolucion Mexicana | y

Revolucién Mexicana ll),

Como se puede observar, en esta ultima parte del trabajo se
interrelacionaron los tres capitulos anteriores con la finalidad de realizar dos
propuestas para la aplicacion de la imagen en los procesos de ensefanza

aprendizaje de la historia dentro del contexto del CCH Naucalpan turno vespertino.

Una de las principales limitaciones a las que nos enfrentamos los tesistas
becados de MADEMS, es que no se permite tener grupos a cargo durante la
estancia en el posgrado, lo cual disocia la teoria -que se analiza constantemente
en clases- de la practica efectiva. Ademas, las intervenciones se realizan en
grupos de otros profesores, lo cual repercute en el numero de clases que se
pueden ocupar tanto para la observacion como para la aplicacion de secuencias y

14



materiales. Esta situacion produce una practica alejada de la complejidad que
enfrentan los educadores completamente dedicados a la docencia, ya que el
comportamiento de los estudiantes durante las intervenciones realizadas, depende
en buena medida del trabajo previo que el titular de la materia ha desarrollado con
el grupo y de la formacion con la que cuente cada alumno, por lo tanto, la

efectividad de las secuencias y materiales no se puede reflejar a cabalidad.

En adicion a lo anterior, se debe mencionar que la presente investigacion
dejo fuera aspectos afectivos y motivacionales, los cuales son fundamentales
como herramientas durante la configuracibn de ambientes propicios para la

construccion del conocimiento.
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Capitulo 1

De la division internacional del trabajo al horizonte numérico del Sistema
Educativo Mexicano. Un diagndstico pedagdgico universal de lo que no depende

del docente

...Cuando entré en el mundo de los extrafios,
encontré las necesidades de todos imponiéndose
a cada uno de nosotros, hoy me pregunto

si de verdad son las necesidades

de todos...

1.1. El macro contexto.

El objetivo del presente apartado es mostrar como el Neoliberalismo condiciona el
modo de ser de las personas que viven bajo su influencia, para lograrlo se partira
de una definicion propia del concepto, con la finalidad de establecer sus

dimensiones politicas, econdmicas e ideologicas.

El vinculo que tiene este propdsito con la investigacion general, consiste en
tender puentes explicativos que permitan comprender como los principales rasgos
del Neoliberalismo condicionan la realidad escolar que se vive en los salones de
clase del Sistema Educativo Mexicano, haciendo asi inteligible uno de los
horizontes que se entrecruzan en la realidad educativa que se ha intervenido, se

esta interviniendo y se intervendra.

Se asume, que el neoliberalismo no es un ente metafisico sino una realidad
palpable, una realidad politica en tanto objetivo comun para la humanidad, cuya
base juridica se expresa en el nucleo legislativo de los Estados Nacionales —y no
asi en la practica efectiva-, una realidad econd6mica, en tanto modelo de
produccion y distribucién de la riqueza a nivel planetario —aunque sélo sirva para
unos cuantos una realidad ideoldgico-filosofica, en tanto que coerciona a la
adopcion de un modo de ser —homogéneo, plastico y desechable-, el cual, es

producto de la imposicion de valores, normas y pautas de conducta, en suma, un
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modo de existir de la humanidad, un modo de relacionarse con uno mismo, -en el
misterio de la individualidad- un modo de relacionarnos entre nosotros, -en la
profunda necesidad del lenguaje- y finalmente, un modo de relacionarse con la

naturaleza —alli, donde yacen los ecos del eterno misterio del pasado-.

Como ya lo han postulado Alberto Arnaut, Antonio Gramsci, Karl Mannheim,
Gimeno Sacristan, Zygmunt Bauman, entre muchos otros investigadores, en la
actualidad se enfrenta un modelo planetario en el cual se planifica y se
instrumenta en nombre de las necesidades de todos, es decir, de los intereses
generales, pero que en realidad obedece a la division internacional del trabajo y

so6lo beneficia a una pequefia parte de la poblacion mundial.>

En este sentido, el rumbo del planeta se define, no mediante los érganos de
gobierno de los Estados Nacionales —supuestamente representativos de los
diferentes grupos humanos-, sino mediante tratados de comercio, tales como: el
Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN), el Tratado de Libre
Comercio con la Union Europea y la Asociacion Latinoamericana de Integracién
(ALADI), los cuales atienden sodlo los intereses de los que poseen el capital o los

medios de produccion a gran escala.

Estos tratados marcan las directrices generales de las economias estatales,
utilizando para el efecto, bancos internacionales y companias multinacionales,
todo con la finalidad de facilitar la explotacion y extraccion de recursos, la
manufacturacion o colocacién de productos y el ofrecimiento o la demanda de

servicios en cualquier region del planeta.

5 Cfr. Alberto Arnaut, “Gestién del sistema educativo federalizado, 1992-2010”, en Alberto Arnaut y Silvia
Giorguli coord., Los grandes problemas de México, tomo VII Educacion, la. ed., El Colegio de México,
México, 2010, pag.246; Guillermo Gonzalez Rivera, “Gramsci y la educacion”, en Sociologia de la educacion
corrientes contempordneas, Centro de Estudios Educativos Pax, México, 1998, pag.222; Mannheim, “la
educacioén, la sociologia y el problema de la conciencia social”, en Diagnostico de nuestro tiempo, FCE,
Meéxico, 1986, pag.105; José Gimeno Sacristan, "Paradigmas critico-reflexivos en la formacion de profesores.
Derivaciones para los contenidos y las practicas" en Simposio internacional. Formacion docente,
modernizacion educativa y globalizacion, Universidad Pedagdgica Nacional, México, 1995, pag.11; Zygmunt
Bauman, Sobre la educacion en un mundo liquido conversaciones con Riccardo Mazzeo, Paidos, Buenos
Aires, 2013, pag.94.
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Los marcos juridicos en los que se fundamentan los nucleos legislativos de
los diversos paises —y como tal los proyectos de cada nacion-, hablan de la
importancia de la dignidad de las personas, de la democracia como la mejor de
todas las formas de organizacion humana posible, de una economia que sea la
plataforma del progreso de las naciones, del conocimiento cientifico como
fundamento de la libertad y la conciencia de los pueblos, y desde luego, de la
utilizacién racional de los recursos naturales, no obstante, la teorizacion y la
practica de estos lineamientos alcanza una realizacién que refleja claramente la
l6gica de la acumulacion en lugar de principios éticos bien reflexionados vy

comprendidos.®

Al continuar esta linea argumental, se puede afadir que las concepciones
de las que se parte estan permeadas por una posicidon econdmica politica que
asume la pobreza como una necesidad inherente de la condicibn humana.
Ademas se generan circunstancias, que lejos de servir para el desarrollo y
progreso de los sujetos, terminan siendo los grilletes de las cadenas que los
mantienen sumidos en la esclavitud y la servidumbre, en la enajenacién y la
inconsciencia, en la apatia y la sumisién, en otras palabras, se vive en un Estado
fallido para los pobladores y muy efectivo para los gobernantes y las

corporaciones.

En este sentido, los marcos juridicos que estipulaban la forma politica de
organizar a los sujetos del actual territorio mexicano, no son ya el fundamento real
que articula todo movimiento social, economico, politico e ideolégico en el
territorio, sino que éstos ha recaido en el poder que manifiesta el dinero mediante
sus agudos instrumentos financieros internacionales, en suma, se esta siendo del

y para el capital.

Como ya lo han explicado Guy Debord, Jean Baudrillard, y Sdanchez Azcona
la energia de miles de millones de seres humanos es transformada en los suefios

o deseos de una pequenia élite econdmica, es decir, el gran engranaje de la fuerza

6 José Bonifacio Barba Casillas, “valores de la educacidén”, en Alberto Arnaut y Silvia Giorguli coord. Op. Cit.,
pag.64.
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laboral —modelada por los pactos y tratados comerciales multinacionales- deviene

en neoliberalismo.”

Junto con la imposicion de las condiciones en las que se llevaran a cabo los
procesos economicos, también devienen dinamicas politicas y sociales con un
fuerte contenido ideoldgico, el cual, acaba por condicionar enérgicamente la forma
de relacionarnos con nosotros mismos, la forma en que se relacionan las personas
entre si y la forma en que se entablan vinculos con la naturaleza, es decir, acaba

por influir en todos las esferas de la cultura.

Al condicionar los procesos de socializacion —contextos socioculturales-,
mediante los cuales se construye el ser de los humanos, se controlan las
pulsiones mas intimas de sus almas, se modelan su seres, sus deseos, sus
pasiones, sus maneras de ver y descubrir el mundo, sus valores, sus pautas de

conducta, sus logicas, en ultima instancia, sus percepciones de la realidad.

Esquema.?

VALORES + NORMAS = MARCO CONCEPTUAL VALORATIVO DE LA
EXPERIENCIA = SISTEMA LOGICO DE PENSAMIENTO = PERCEPCION E
INTERPRETACION DE LA REALIDAD.

En el primer nivel, es decir, la relacion con nosotros mismos -debido a su
naturaleza personal- se esbozara a manera de ejemplo, algunas experiencias que
se han reflexionado con investigadores, colegas y amigos cercanos, con la
finalidad de encontrar vinculos con el contexto mas amplio que se esta

describiendo, a saber:

7 Cfr. Guy Debor, La sociedad del espectdculo, ed. el naufragio, Santiago de Chile, 1995, pag.89; Jean
Baudrillard, Cultura y simulacro, Editorial Kairds, Barcelona, 1978, pag.21 y Jorge Sanchez Azcona, “el
adolescente y el caracter social en Reflexiones sobre el poder, Universidad Nacional Auténoma de México,
Instituto de Investigaciones Juridicas, México, 1990, pag.41.

& Elaboracidn propia con base en: César Carrizales Retamoza, “Profesionalizacién docente y cambio
educativo”, en Andrea Alliaud, et. al., Maestros, Formacion, prdctica y transformacion escolar, Universidad
Pedagogica Nacional, Buenos Aires, 1998, pag.26.
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En el caso de la mayoria de nosotros hemos observado que se organiza la
informacion —sea cual sea (emociones, sentimientos, reflexiones, pensamientos,
deducciones, inferencias, etc.)-, al estilo de los procesadores computacionales,
como si las pulsaciones internas encontraran correspondencia con las opciones
que proporcionan los sistemas operativos, como Windows o Android o las

aplicaciones como Facebook y Twitter.

Asi en la mente, se comienzan a acomodar carpetas, a procesar las
imagenes mentales en formato jpg, a construir estructuras cognoscitivas en
formato pdf, a utilizar la imaginaciéon en formato mp4, a modelar la potencia
creativa dentro de los parametros y herramientas que ofrece la gama de modelos
Mac, iPad, iPhone y iPod, a procesar las canciones que de pronto surgen en la
conciencia, pausandolas, regresandolas, acelerandolas, desde el marco operativo
del reproductor de Mp3 y a intuir o recordar al otro, en formato de mensajes SMS
o de WhatsApp.°®

El inconveniente no es que se deje de sofiar, de crear, de imaginar, de
intuir, de modelar, de disefiar, de construir o de aprender, sino que se hace desde
los marcos representativos que el mercado ofrece, mediante sus mercancias,
forzando lo humano a constreiirse dentro los sistemas operativos que oferta el
capitalismo exacerbado, en ultima instancia, a pensar desde una sola y misma

l6gica.

En el segundo nivel, es decir, las relaciones que establecen las personas
entre si, nos referimos al terreno de lo colectivo, la mercancia cobra otro sentido —
no tan subjetivo como el anterior- ya que por su propia naturaleza, las practicas
socioculturales estan estrechamente vinculadas a la seguridad fisica y emocional,
al reconocimiento social, a la afirmacion de la autoimagen, al fortalecimiento de la

autoestima y la auto-realizacion.®

% Es pertinente sefialar, que estas observaciones estan acotadas a mi propia persona y a la de varios de mis
contemporaneos (profesores y amigos), y dificilmente son generalizables, aunque estoy seguro que los
académicos que me estdn leyendo no encontraran del todo ajenas estas observaciones.

10 Cfr: John Edwin Horrocks, Psicologia del adolescente, Trillas, México, 1999, pag.81; Carmen Gamifio
Merino, “ldentidad y plan de vida en la adolescencia media y tardia”, Perfiles Educativos (en linea),
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Todas estas construcciones sociales se articulan primordialmente mediante
el lenguaje, el cual, depende enteramente del otro para ser adquirido,
comprendido y aplicado, en suma, lo social modela lo individual, eh ahi el poder
que se desprende de la imposicion externa de marcos econdémicos, los cuales

derivan en practicas sociales e ideolégicas concretas.!!

Desde el punto de vista ideoldgico del Neoliberalismo, los seres humanos
deben homogeneizarse en actitudes y expectativas, ya que se requiere que agoten
la produccion, haciendo imperativo que se hagan uniformes las aspiraciones y las

necesidades econdmicas -y pedagdgicas- del publico consumidor.

Pero esta opresion sistematica va mas alla de la simple homogeneizacion,
llega a tal grado que se termina por querer lo que artifices del neoliberalismo
quieren que se quiera, se recibe un condicionamiento -psicoldgico y econémico-
tan profundo que se termina sintiendo satisfaccion y plenitud cuando se actua de
acuerdo con los valores que se han impuesto, aceptandose como moralmente
bueno todo lo que estimule el crecimiento del sistema de produccion. Asi, se vive
indefinidamente en dinamicas de vigilancia y coaccion que generan la sensacion

de ser ejecutadas por voluntad propia.

Entonces, muchisimas personas vamos por la vida [me he incluido en esta
parte] pensando que nuestro actuar es volitivo y racional, que se fundamenta en
un sentido légico y coherente, en grado superlativo, creemos que somos libres e
incluso tenemos la sensacion de que estamos eligiendo entre un numero ilimitado
de posibilidades, asumimos con la convicciéon de lo irrefutable, que sdlo nosotros
controlamos nuestras vidas, y ahi tenemos al couching americano recetandonos
un miserable, eres pobre porque quieres, o un desalmado, ser feliz depende

unicamente de ti, o un tiranico y pusilanime, soélo tu puedes atraerlo con el

Disponible en:http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=13206008, consultado el 21 de diciembre de 2015 y
Jean Piaget y B. Inhelder “de la légica del nifio a la del adolescente”, en Ensayo sobre la construccion de las
estructuras operativas formales, Paidos, Buenos Aires, 1971, pag.199.

11 Hans George Gadamer, La educacion es educarse, Ed. Paidos, Buenos Aires, 2000, pag.30.
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pensamiento. Siguiendo a Carrizales: “El yo se convence de que su pensamiento

es su pensamiento y ve como original lo que es generalizado”.?

En esta tdnica, muchisimos seres humanos se dedican a realizar trabajos
que les demandan tal cantidad de tiempo y energia, que la que les resta sirve
unicamente para gastar el dinero que produjeron y recuperase para la faena del

dia siguiente:

El hombre moderno viene a fortalecer su personalidad cuando puede, a través de
la remuneracion de su trabajo, comprar y consumir, este es el momento en que se
afirma, en el que logra su maxima plenitud, en que siente que se realiza. Todos los
medios nos insisten reiteradamente en que la finalidad de todo ser humano debe

comprar mas articulos, mejores, mas caros, no importa para que sirvan.*?

De este modo, la esfera politica de la sociedad, es decir, el objetivo comun
perseguido en tanto humanidad es disociado de los individuos, ya que se pierde
relacion con el producto del trabajo, pues soélo se requiere que se sepa del area
que corresponde, que se apliquen estrategias, que se asegure la permanencia en
la parte del proceso que corresponde, que no se piense mas alla de lo necesario,
en suma, soélo se pide asumir la funcidon social que corresponde, y ademas, ser

feliz con ella.

En este orden de ideas, lo humano se vuelca, inclina, tuerce, desnivela,
disuade e invierte sobre plataformas econdmicas de produccion o consumo, ahi es
donde el éxtasis enloquecido del capital exacerbado encuentra terreno fértil para
sembrar la perpetua insatisfaccion, la cual se traducira en el consumo de todo, ya
que todo es susceptible de volverse mercancia: los objetos —tangibles o
intangibles, los pensamientos —morales o inmorales-, la naturaleza toda, las selvas
—pasivas o insumisas-, los rios -sagrados o contaminados-, las montafias —llenas
de metales, silicatos o azufrosas, los desiertos —miticos sonoros con brincos de
venado o silenciosos con dunas perpetuas-, la cultura toda, las momias —

milenarias o recientes- , los altares -sacros o impios-, las reliquias —antiguas o

12 césar Carrizales Retamoza, Op. Cit., pag.26.
13 Jorge Sénchez Azcona, Op. Cit., pag.49.
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modernas-, las civilizaciones también —pasadas o presentes-, los movimientos
sociales igualmente —masacrados o indultados-, las disidencias —radicales o
mudas- , las revueltas —religiosas o heréticas-, las guerrillas —urbanas o rurales-

todo se vende.

En concordancia con lo anterior, se puede concluir que el presente sistema
tiene como causa y efecto transformar la realidad en mercancia. La mercancia, se
convierte en el sentido de vida de la gran mayoria de los habitantes en los centros
urbanos, semiurbanos y en muchos nucleos rurales y comunidades. Es importante
aclarar que la mercancia en si no es el problema, pues como se sabe, seria casi
imposible tener todo lo que necesitamos produciéndolo individualmente, el
problema, recae en la serie de valores morales, pautas de conducta, modelos de
ser, arquetipos civilizatorios, formas de pensamiento, en suma, el cédigo simbdlico

y cultural que acompania a las mercancias.

Se puede afirmar que el ser, lo que de comun se denomina esencia, es
decir, lo que hace a una persona ser lo que es, deviene en una forma determinada
en nombre de un proyecto ajeno, el cual, se esta obligado a abrazar como propio
sin la posibilidad de replantear las reglas del juego, un juego en el que solo se
puede elegir de entre lo preestablecido, un juego donde la posibilidad de influir en
los planteamientos generales que lo guian, es simplemente inexistente o muy
limitada, un juego, donde incluso la protesta se capitaliza y ahi se tiene la dignidad
de un hombre tan grande como Ernesto el Che Guevara mercantilizada con una
nariz de payaso, a la disidencia adolescente vestida y emperifollada a la eagle
style, a la anarquia vestida al estilo de los Ramones o The Cure o al calpuleque
Zapata presentado como arte pop en la misma ténica que las latas de campbells
de Andy Warhol.

El problema es que después de la absorcidn, estas organizaciones y estos
iconos son percibidos -por sus consumidores y las nuevas generaciones que
ignoran su verdadero sentido- como integrados a la homogeneidad planteada por
el consumo, son asimilados y reducidos a un signo cada vez mas lejano de lo que

en un inicio representaban, simplificados, facilitados, comercializados. Es
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importante hacer notar que los mas vulnerables a estas dinamicas son todos los
que solo tuvieron acceso a preparatoria o grados previos, ya que carecen de
herramientas metodoldgicas y conceptuales para cuestionar sistematicamente el

sentido profundo de estas practicas.

Ya no existen el centro y la periferia, lo alto y lo bajo, lo correcto y lo incorrecto. El
capitalismo tecnonihilista tiende a incorporarlo todo, incluyendo lo que se produce
en sus propias periferias, e incluso lo que se le opone. Ya no existe contracultura
porque todo es produccion cultural. Hoy dia la contracultura constituye una forma

de novedad que enriquece la variedad y como tal se incorpora dentro del sistema.!*

Los medios de comunicacion han jugado un papel protagénico, -no el unico-
ya que las mercancias encontraron en ellos el soporte mediante el cual, se
transmiten la mayoria de estos patrones sociales, patrones que se interiorizan y se
manifiestan en normas y valores sociales, los cuales a su vez, se situan en
muchas ocasiones por encima de los que son transmitidos por la familia o la
escuela, de este modo en unas cuantas generaciones, la fuente del sentido
comun, de la ldgica, no es ya la tradicion familiar unicamente, sino la muy subjetiva
moral —inmoral- de los creadores de series televisivas, programas de concurso,

entretenimiento e “informativos”.1®

En México las voces de estas figuras del espectaculo, que van desde Laura
Bozzo hasta Javier Alatorre, pasando por comediantes -que utilizan la imagen de
mujeres semidesnudas para atraer la atencion- y/o estrellas de la pantalla grande,
se vuelven ejemplo de las juventudes del pais, juventudes que cuentan con pocos
recursos para ejercer un juicio critico sobre lo que les presentan los medios
masivos, ya que en muchisimos casos los propios adultos que los “educaron”,
tampoco tuvieron otros valores que los televisivos, algunos ejemplos que sirven
como botén de muestra y dimensionan la potencia de los medios en la sociedad

mexicana son:

La eleccién de Vicente Fox Quezada en la presidencia de la republica, que

el futbolista Cuauhtémoc Blanco ocupe la alcaldia de Cuernavaca, que la actriz

14 Zygmunt Bauman, Op. Cit., pag.38.
15 Jean Baudrillard, Op. Cit., pag.56.
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Carmen Salinas esté en una diputacion o que nuestros estudiantes -adolescentes
que estan construyendo su identidad-, tomen como referentes las imagenes de

personas y situaciones ajenas al contexto en el que viven.

Un estudio reciente de Kaiser Family Foundation descubrié que la gente joven de
edades comprendidas entre los 8 y los 18 afios pasa, en estos momentos [2013],
mas de siete horas y media al dia con los teléfonos, ordenadores, televisiones y
otros artefactos electrénicos, en comparacion con las menos de seis horas y media
de hace cinco afios -2008-. Si a esto le afladimos el tiempo adicional que invierten
los jévenes en mandar textos; hablar con sus teléfonos méviles, o realizar multiples
tareas al mismo tiempo tales como —ver la televisidbn mientras se ponen al dia en
Facebook- entonces la cantidad de horas sube a una media de un total de once

horas diarias.®

La plataforma virtual llamada Facebook es el principal ejemplo de cémo las
personas han comenzado a verse a si mismas y a otros como mercancia, no solo
ante sus circulos sociales mas cercanos, sino frente a cualquiera que navegue por

la red.

Las consecuencias para los investigadores de mercado son fascinantes, ya
que se ofrece una base de datos gratuita mediante la cual, se pueden anticipar los
gustos y aspiraciones de la poblacion, pero también una donde los usuarios
adaptan sus pulsaciones internas a las estructuras preestablecidas de las
herramientas del servidor, los jévenes se vuelven el espectaculo, viven de y para la

mercancia.

Asi, la vida deviene en “el espectaculo” -a decir de Guy Debord- pues si y
sélo si se utiliza este 0 aquel gesto, esta o aquella expresion, solo si se viste de
esta otra forma, -con esta marca y esta ropa- solo si se consumen como
mercancias las expresiones de lo humano, pasteurizadas, deslactozadas,

purificadas, higienizadas y sanitizadas, se tiene permiso para ser.’

Otra de las garantias que ofrece que todos devengamos a través de modos

de ser convencionales, es que se puede evitar ver quién es el que realmente

16 Zygmunt Bauman, Op. Cit., pag.65.
17 Guy Debor, Op. Cit., pp.10, 11, 12 y 13.
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interpela desde fuera, y asi, s6lo ver signos o simbolos en lugar de seres
humanos, no vaya a ser que la eléctrica personalidad del interlocutor se archive en
la memoria, no vaya a ser que en un descuido, se termine estableciendo algun

contacto con lo real y no sélo con su representacion.'®

El costo final de ser objeto de estos condicionamientos, es modelar las
propias maneras de ser, gesticulaciones, vestimenta, ideologia, tono de voz,
lenguaje no verbal, en suma la existencia toda, al estilo que sefalan las
tendencias del marketing. Todos consumiendo y deviniendo mediante una gama
de simbolos, los cuales no siempre pueden modificar al apropiarselos, pues los
productos vienen con sus reglas de consumo, a decir de Bauman: “la técnica de la
television: busca convertir en placentera la constante privacion y genera una

servidumbre que es percibida y sentida como libertad de expresion”.®

Toda esta gama de codigos simbodlicos se adhieren a la cultura,
difuminandola, modificandola, transformandola, al grado de que las palabras de las
personas ya no son suyas, de que el modo de andar, de ver, de hablar, de
gesticular, de sentir, y en ultima instancia, de ser, cambia, encasillandose los

deseos y aspiraciones mas profundas dentro de los moldes del consumo.

Los valores (pautas de hacer y pensar) al expresarse en normas (delimitaciones
concretas del pensar y del hacer) proporcionan un marco conceptual valorativo a la
experiencia, a su vez, ese marco implica un sistema légico con el cual se percibe;
ambos, contribuyen con su especificidad y en unidad a la percepcion e

interpretacion de la realidad, en este sentido son productos de lo cognoscitivo.?

Uno de los lugares donde se ve con muchisima claridad esta mediatizacion
neoliberal es el salon de clases, ya que estas dinamicas econdmicas -que derivan

en practicas sociales, politicas e ideoldgicas- influyen poderosamente en los

18 Jean Baudrillard, Op. Cit., pag.8.
19 Zygmunt Bauman, Op. Cit., pag.43.
20 César Carrizales, Op. Cit., pag.22.
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procesos de construccion del conocimiento y de la identidad que se llevan a cabo

en los centros educativos.?!

La consecuencia mas algida, es que mediante la apropiacion de simbolos y
conductas ligadas a mercancias, se modelan colectivamente estatus emocionales
y sociales, los cuales se jerarquizan en funcidén de valores estéticos y econémicos

propios de otros contextos.

Siendo los rasgos anglosajones, el tono de piel blanco, la simetria en el
rostro, la figura esbelta y el humor por lo simple, los parametros mas
recompensados psicoldgica y socialmente por un México que lee en promedio dos
libros por ano. Asi, se puede tener acceso o no a estos estatus, en funcion de la

capacidad, para primero consumir y luego devenir en mercancia.

Dentro del el salon de clase, movidos por la mas pura necesidad de
socializacion, aceptacion y pertenencia, educandos y educadores, son interpelados
por sus respectivos grupos de pares, quienes inconscientes demandan la
modelacién de la existencia, de la apariencia y manera de ser en funcién de las
tendencias del mercado, en funcion de las necesidades administrativas —que
también les fueron impuestas- y/o en funcién de otras personas que ni siquiera
conocen, que no piensan a los otros como seres humanos, y para los cuales, las
personas son unicamente medios para sus fines, mano de obra, esclavos

asalariados, peones prescindibles.

De este modo, el nifio aprende a ser nifio con el modelo hegemonico, el
padre, padre, el hermano, hermano, el amigo, amigo, el alumno, alumno y el
profesor, profesor, todo en funcion de una macro red de consumo en la cual, todos
pagan impuestos, en la cual, todos compran y venden productos o su fuerza de
trabajo.

Cabe aclarar que la reproducciéon del neoliberalismo como sistema social se

da en muchos niveles y no solo en los centros educativos, por cuestiones de

21 Asumimos identidad como: un sentimiento vigorizante y subjetivo de mismidad y continuidad en un
proceso simultaneo de observaciéon y reflexion que tiene lugar en todos los niveles del funcionamiento
mental y es en gran parte inconsciente. Cfr: Carmen Merifio, Op. Cit., pag.103.
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pertinencia se daran solo unos pocos ejemplos siguiendo nuevamente a
Baudrillard: para la sociedad en general Disneyland es una tierra de fantasia, es
decir un mundo irreal, por oposicion, lo que no es Disneyland es lo real; las
prisiones privan de la libertad a los presos, por oposicion, los que no estamos en la
carcel somos libres; los indigenas no son civilizados, por oposicion, los que no son
indigenas son civilizados; los pobres no tienen casa, alimentos o carro, por
oposicion los que lo tienen no son pobres; lo que es artistico esta en los museos,

por oposicion, lo que esta fuera no lo es.??

En el tercer y ultimo nivel, es decir, el de la relacién con la naturaleza se
puede observar el profundo desinterés y apatia por parte de los gobiernos ante
tareas basicas tales como: explotar de manera racional los recursos naturales,
procesar la basura en una ténica de reciclaje, implementar protocolos que
fomenten el ahorro en el consumo de agua vy legislar la posesion/conduccion del

numero de carros posibles en los centros urbanos.

En sintesis, las dinamicas de intercambio de productos o servicios, los
medios de comunicacion, la estructura educativa estatal, los centros de trabajo, la
familia, en ultima instancia, la sociedad toda, desarrolla una forma comun del

pensar y una forma comun del hacer.

Esta forma comun del hacer y del pensar, se caracteriza por ser percibida
mediante una seleccion moral dogmatica —es decir, de forma acritica-, con un
sentido de simplicidad —es decir, parece espontanea-, con una nocion claramente
ahistorica —se piensa: esto siempre ha existido y siempre ha sido asi- y con un
matiz de certidumbre que transforma lo hegemonico en lo comun, en lo normal,
normalidad que termina legitimando un estado permanente de inconsciencia,

apatia y desinterés, es decir, lo que Carrizales denomina alienacién.?

Las juventudes enfrentan en sus centros escolares la misma dicotomia
contradictoria que los ciudadanos frente a los Estados Nacionales, ya que, por una

parte y en el discurso, se les inculcan valores de solidaridad, camaraderia, sentido

22 Jean Baudrillard, Op. Cit., p4g.81.
3 Carrizales, Op. Cit., pag.25.
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de unidad y compafierismo, y por otra en la practica, siguiendo esta vez a
Mannheim: “...viven en condiciones donde se les incentiva y predispone a actuar
de manera egocéntrica y materialista, esto se debe a que esta ultima clase de
comportamiento resulta indispensable para conservar la buena marcha de nuestro

tipo de economia, la economia consumista”.?*

Visto de esta manera, pareciera que los duefos de los grandes capitales
hubiesen ido urdiendo una maquiavélica red de control, un sistema de dominacion
casi perfecto, lo que es inexacto desde la perspectiva de este trabajo, ya que como
se evidenciara en el siguiente apartado, estas personas se fueron apropiando,
adecuando y/o generando estructuras e instituciones a la sazén del desarrollo
mismo de las situaciones, las cuales con el tiempo y la experiencia desde luego, se

fueron modelando de manera mas efectiva cada vez.

La ultima frontera de toda esta explicacion, es que se debera pagar el costo
mas alto, es decir, la humanidad se ha visto, ve y vera en la necesidad de ser y
trascender en concordancia con el mundo al que esta encadenada, a su forma, a
su modo y desde sus términos, el joven adolescente pagara su cuota cuando se dé
cuenta que el mundo de la otredad estd dominado por los intereses de los

extranos.

Se termina este apartado citando una de las ideas que mas luz echa sobre

la posicion que se puede asumir frente a lo que no depende de nosotros, a saber:

Cada hombre es lo que hace con lo que hicieron de él, Jean Paul Sartre.?°

24 Mannheim, Op. Cit., pag.124.
%5 |a frase estd referenciada en: José Pablo Feinmann, Sesién 1-4: ¢Qué hacemos con lo que hicieron de
nosotros? Programa "Filosofia Aqui y Ahora" Canal Encuentro del Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Argentina, (en linea) disponible en https://www.youtube.com/watch?v=bzzsoMyO_VU,
fecha de consulta 02-09-2015.
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1.2. Instituciones internacionales encargadas de regular el funcionamiento del
Sistema Educativo Mexicano.

“Si haces planes para un afio planta maiz,

si haces planes para una década siembra arboles,
si haces planes para una vida

adiestra y educa a la gente”

Antiguo proverbio chino

Después de diversos procesos bélicos durante el siglo pasado, Estados Unidos
logré establecer un sistema econdmico en la mayor parte del mundo, éste permite
a los duenos del capital, influir de manera determinante en la vida de las diferentes
regiones del planeta, utilizando para el efecto, pactos y acuerdos comerciales que
se sobreponen a la voz de los Estados Nacionales supuestamente

representativos.

En este orden de ideas, se trazaron directrices fundamentales que
asignaron y siguen asignando funciones sociales especificas a todas y cada una
de las naciones del mundo, es decir, se fue formando lo que se entiende en esta

explicacion como la actual division internacional del trabajo.

En esta division, la democracia, la tecnologia y un tipo determinado de
progreso, se han impuesto como ideales de vida a toda la humanidad, excluyendo

y destruyendo sistematicamente todo lo que sea diferente.

Alli donde occidente encontrd algo diferente, apel6 a la antropologia con el fin de
ubicarlo en una clasificacién que terminé por definirlo como primitivo -no moderno-
las diferencias quedan definidas como una variante de lo mismo. Una identidad por

ser o sencillamente no ser, no existir.2°

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (en adelante UNESCO) como parte de la Organizacion de Naciones
Unidas (en adelante ONU), dio a conocer ciertos puntos relevantes (no
negociables) para todos los paises que la integraban, los cuales marcaban una

26 Gimeno Sacristan José, en Comprender y transformar la ensefianza, Morata, Espafia, 2002, pag.28.
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direccién en la que todos los sistemas educativos tendrian que caminar univoca e

irrevocablemente.?’

El organismo trazé una serie de directrices éticas y morales que a primer
vistazo pueden sonar prometedoras, equitativas, justas, racionales e incluyentes,
pero que en realidad buscaban establecer los principios ideoldgicos que
fundamentarian el nucleo de los diferentes sistemas educativos, es decir, el
curriculum. En otras palabras, se decidia un modelo de ciudadano, un paradigma
que designaba qué seria lo deseable y lo indeseable en cada individuo como parte
de la sociedad, preparando con esto las condiciones necesarias para echar a

andar los diversos proyectos que surgieran del nuevo orden mundial.?®

La UNESCO fundada en 1945 habria de ser un propulsor de la paz
poniendo al servicio de la educacion la ciencia y la tecnologia, algunos de sus

postulados eran:

En general, la cultura humana debia pugnar por la igualdad de los hombres y las
razas, por un espiritu de responsabilidad y de ayuda mutua, con el fin de alcanzar
mediante la cooperacién de las naciones del mundo en los dominios de la
educacion la ciencia y la cultura, los objetivos de paz internacional y de bienestar
general de la humanidad, la directriz era pasar del homo sapiens que
generalmente tiene su cimientos en la educacion primaria y normal al homo faber,

como creador de bienes econdmicos inmediatos.?

El énfasis esta, en que se cre6 un organismo dedicado a regular de manera
explicita las directrices de los sistemas educativos de las naciones participantes,
en el caso de México, la UNESCO trazé reglas que recayeron en el Ejecutivo del
pais, éste las hizo llegar a la Secretaria de educacion, la cual las transformé en

planes y programas de estudio, que finalmente, han guiado y guian el sentido de

27 Octavio Del Campo Villares y J. Venancio Salcines Cristal, “El valor econémico de la educacién a través del
pensamiento econdmico en el siglo XX”, en Revista de la Educacion Superior Vol. XXXVII (3), No. 147, Julio-
Septiembre de 2008, México, pag.45.

28 Cfr: Oresta Lopez Pérez, “Ensefiar historia como un saber necesario para comprender la complejidad social
y humana”, en La Formacidn de una conciencia historica, Academia Mexicana de la Historia, México, 2006,
pag.71 y Alberto Arnaut, “Gestion del sistema educativo federalizado, 1992-2010”, en Alberto Arnaut” y
Silvia Giorguli coord., Op. Cit., pag.30.

2 José Manuel Villalpando, Historia de la Educacién en México, México, Porrua, 2009, pag.478.
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la vida académica en los diferentes centros educativos de México. Evidentemente
el ultimo eslabon de la cadena es el profesor, quien imparte los contenidos
educativos a los estudiantes de los diferentes niveles escolares.

El principal problema es que no se disefaron los esquemas educativos en
funcidn de las necesidades de todos sino como un método de control, Gramsci
anticipaba este sentido cuando afirmé: “La clase burguesa se considera a si
misma como un organismo en continuo movimiento, capaz de absorber a toda la
sociedad, asimilandola a su nivel intelectual y econdmico [...] toda funcién del

Estado es transformadora, el Estado se convierte en educador”.3°

El Neoliberalismo alcanza buena parte de su realizacion ideologico-politica
mediante la estructura educativa estatal, de tal manera, que las dinamicas sociales
que se viven en ella se centran en que el individuo se incorpore al modelo
colectivo, ya que la educacion se ha tornado en una forma de influir en la conducta

humana y un medio de control social, el cual, asigna roles y funciones.3!

Sobre la misma linea de pensamiento, el Estado -Neoliberal- se convierte en
educador generando condiciones fisicas y pedagdgicas concretas, y con esto,
escenarios de lo social en los cuales, lo econémico se traduce en administrativo, lo
administrativo se traduce en postura filosoéfica, ésta ultima, en postura pedagdgica
—una que en nombre de la eficiencia sacrifica lo disciplinario- y finalmente, en
lineamientos curriculares, los cuales, designa el Gobierno federal mediante la
Secretaria de Educacion Publica, o en el caso de la UNAM y otras escuelas

financiadas por el Estado, mediante la manipulacién de los altos mandos.

Asi, el financiamiento de las instituciones o la validacion ante el gobierno —
en el caso de las escuelas privadas- condiciona en gran medida las formas de
conducir la vida académica de los colegios, ya que las estructuras administrativas
terminan por imponer condiciones concretas al controlar: quiénes ingresan, en qué
nuamero, en qué se va a gastar el dinero, qué programas se abriran, cuales se

cerraran, quiénes seran becados, quiénes quedaran excluidos, quiénes ocuparan

30Guillermo Gonzalez Rivera, Op. Cit., pag.222.
31 Cfr: Mannheim, Op. Cit., pag.120; Emile Durkheim, Op. Cit., p4g.30.
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los sistemas centrales y los subsistemas. Criterios todos ellos, que obedecen a la
l6gica del Neoliberalismo y no a las necesidades especificas de cada parte del
SEM, entendidas como las necesidades de la poblacion que se educa en él y no la

de los cuerpos colegiados, administrativos y directivos que toman las decisiones.*?

En consecuencia, la vida académica del SEM discurre condicionada por las
estructuras administrativas, las cuales siguen la légica que les imponen a su vez

los pactos y tratados internacionales en los que México esta forzado a participar.

El resultado final, es que los sistemas educativos se ponen al servicio del
gran Capital dedicandose a moldear las fuerzas de trabajo y/o los mercados,
perdiéndose el sentido real de la educacion, el cual consiste —idealmente- en
desarrollar el sentido humano en las personas, los altos valores y las virtudes
necesarias para la sana convivencia y el progreso de todos los individuos, sin
embargo, se aplica una vision economicista que solo se interesa en insertarse a
los mercados ventajosamente y utiliza la tecnologia unicamente con fines

comerciales.

La divisién de las profesiones se dio en funcién de los proyectos globales de
modernidad y democracia [...] El proyecto de modernidad, en su busqueda de
eficiencia, opera alejando la reflexion totalizadora, filosofica y humanistica, de la

actividad enfocada cientifica y técnicamente.*

En este sentido, los verdaderos objetivos del SEM no estan escritos en los
curriculos o planes de estudio, -bella utopia- sino que residen en las condiciones
especificas que el estado fomenta en los diferentes centros educativos del pais,
tales como: la falta de centros escolares bien equipados, la sobresaturacion de los
grupos, la baja calidad de la ensefianza y la escaza o nula conveniencia de los
contenidos que se imparten, en otras palabras, cobertura, calidad y pertinencia.

Los ejemplos mas algidos de como estas directrices se han transformado
en practicas pedagogicas concretas, los encontramos en la distribuciéon de los

32Carlos Rosales, Evaluar es reflexionar sobre la ensefianza, Ed. Narcea, México, 2000, pag.57.
33 Carlos Angel Hoyos Medina, “Practica Docente: éprofesidn quehacer técnico? en Educare, nim.8, México
1988, pag.21
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educandos por grados y edades —siendo que en la vida cotidiana se vive en
conjunto-, la imposicién del uniforme escolar en los niveles basicos —cuya finalidad
es crear el efecto de supuesta igualdad de condiciones entre el alumnado-, la
ruptura del dialogo entre el profesor y el alumno durante las evaluaciones —en pro
de la supuesta objetividad psicomética- y la infranqueable barreara de no poder
dialogar con treinta 0 mas educandos a la vez —la cual deriva en el férreo siéntate,

pon atencion y callate-.

Los padres de familia, los administrativos, numerosos profesores y
directivos son total o parcialmente inconscientes de este rasgo fundamental del
SEM, y sus implicaciones, ya que el objetivo central de estas practicas es generar
la sensacion aparente de que lo Unico que diferencia a un educando de otro es la
recompensa por le merito o el logro obtenido en las actividades que se

desempenien en el aula.

Asi, se engendra la percepcion de que todos tienen las mismas
capacidades, generando con esto una tendencia que prevalecera toda la vida —a
menos que se actue directamente sobre ella-, es decir, se educa para construir
juicios de valor con respecto de la propia persona mediante la constante

comparacion con otros seres humanos.

Esto es a todas luces un error, ya que cada uno nace en condiciones
socioculturales determinadas, las cuales, incidiran fuertemente en el desempefio y

formaciéon como seres humanos dentro y fuera del ambito educativo.

Es importante enfatizar que la diferenciacién por el logro obtenido es el
nucleo de esta forma impuesta de concebir la educacién. Existen autores que
desde la psicologia han esgrimido explicaciones al respecto, por ejemplo: “todo
comienza cuando el inconsciente del nifio de kinder o primaria, confunde a la

madre con la educadora”.?*

El aprendizaje de la motivacion de logro es, psicolégicamente hablando, un

proceso de identificaciéon con el profesor que impulsa a obrar bien en clase con el

34 Octavio del Campo Villares y J. Venancio Salcines Cristal, Op. Cit. p4g.55.
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fin de agradar a la profesora a menudo apoyada por los padres, en el mismo
sentido que el nifo, en la edad preedipica, aprende nuevas habilidades con el fin

de agradar a su madre.?>

Asi, el alumno es coerciénado por el profesor para, por una parte,
desarrollar una serie de valores, estados fisicos, intelectuales y morales —ligados a
la emocidén- deseables y, por otra, repudiar otros que son presentados como

indeseables.

De esta forma, el nifio, transformado en joven y luego en trabajador, va gota
a gota, palmo a palmo, desarrollando e interiorizando una serie de cualidades que
lo preparan, que lo hacen competente para su integracion a un engranaje en el
cual cumple una funcién social -que le fue asignada décadas antes de su
nacimiento- para la cual trabaja con alegria o con desprecio, pero siempre con la

certeza de que esta haciendo lo correcto.

La consecuencia final de este entramado es una division social en funcion
de los meritos obtenidos y ahi tenemos a los estudiantes con un cinco, un seis, un
siete, un ocho, un nueve o un diez en la frente -dicho metaféricamente- pero que
en la practica les asigna un rol social, tanto frente a la institucion como frente a sus

grupos de pares, y lo mas algido y delicado, frente a si mismos.

En un sentido mas profundo, las aspiraciones del futuro, de la vida y de la
calidad humana se van designando con una calificacidon, entonces, los educandos
vamos por la vida creyendo que somos un numero y que irremediablemente, el
amor y el afecto solo se obtendran si replicamos los valores que se nos han
mostrado como deseables y repudiamos los indeseables, que como ya se anticipd
no son elegidos por las sociedades que participan del SEM, sino por los idedlogos
del neoliberalismo.

En este sentido, se educa modelando ciertas respuestas por parte de los

educandos pasando a un segundo término el contenido del curriculum o sus

35 Alain Gras, “La educacion como asignadora de roles y factor de seleccién social en Talcott Parsons”, en
Sociologia de la educacion, Ed. Narcea, Madrid, 1976, pag.55.
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postulados pedagdgico-filosoficos, ya que no interesa que sepa e interiorice
ciertos conocimientos especificos correspondientes a determinados marcos
disciplinares de la ciencia, lo que importa son sus habilidades y competencias,
sobre todo, las que permiten resolver problemas, ser tolerante, trabajar en equipo

y obedecer.3¢

Como nos sefiala Alan Gras cuando alude las ideas de Talcott Parsons. Es
importante que la profesora de nivel basico no sea una madre para sus alumnos e
insista en reglas validas para todos, asi como recompensas diferentes segun el

éxito obtenido:

La profesora debe ser el agente que suscita y legitima una diferenciacién de clase
en funcién de los resultados escolares [...] mas que en las relaciones padres-hijos
son las relaciones con el rol del profesor, las que el nifio debe interiorizar en la
escuela [...] esto constituye una etapa esencial en la interiorizacion de los modelos

universalistas.?”

De este modo, el SEM esta orientado a enmarcarse, de una u otra forma,
en el gran proyecto neoliberal, de tal suerte, que irremediablemente se prepara al
individuo para formar parte de este gran entramado, el cual, comandan en su
beneficio personas a las que no les interesa si se quiere vivir o no de esta manera,
personas, que si necesitan algo, ya sean objetos o seres humanos con

determinadas caracteristicas, simplemente creen que pueden mandar a fabricarlos

Yy ya.

Asi, se entrena gente que sepa hacer muy bien una sola cosa, hiper-
especialistas apoliticos que atiendan la empresa del conocimiento, no bajo las
directrices de su propias necesidades o de la inquietud curiosa de su generacion,
sino gente que proporcione soluciones de mercado, de produccion y de economia.

36 | a tolerancia es concebida en el presente trabajo como un antivalor ya que significa la aceptacién de lo
irremediable, lo cual es diferente a incluir al otro, a aceptar al otro y al respetar al otro. Asumir que es
siempre en presencia del otro que tenemos la oportunidad de afirmarnos o deformarnos.

37 Alain Gras, Op. Cit., pag.55.
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A partir de la segunda mitad del siglo XX, instituciones como la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (en adelante
OCDE), la UNESCO y/o el Banco Mundial (en adelante BM) han impulsado y
patrocinado reuniones, seminarios, foros de debate y/o trabajos que abordan la
relacion entre la educaciéon y el desarrollo econdmico de cada nacion, poniendo
especial énfasis en la provision de estadisticas e informes al respecto, estos
informes, son tomados como indicadores que buscan regular el funcionamiento
adecuado del SEM.

Se trata de perfilar un nuevo modelo de ciudadano del mundo, homologando los
procesos de instituciones que nivelen a todos con los paises que marcan la ruta,
aun a costa de desconocer nuevamente la diversidad de las necesidades de los
ritmos y aun el sentido de la vida de los diversos grupos que constituyen la

sociedad mexicana.3®

En la actualidad es evidente la influencia del BM, del Fondo Monetario
Internacional (en adelante FMI) y del Banco interamericano de Desarrollo (en
adelante BID) en todos los aspectos de la vida publica y en especial en las
politicas educativas. La autoridad de estas instituciones es tan indiscutida, que
puede decirse que no hay espacio de la administraciéon nacional en donde no

tengan presencia.

El BM ofrece a los paises en desarrollo préstamos con bajas tasas de interés,
créditos sin intereses y algunas donaciones para una gran variedad de propésitos,
que incluyen inversiones en educacion, salud, administracion publica,
infraestructura, desarrollo del sector financiero y el sector privado, agricultura y

gestion ambiental y de los recursos naturales, segun el mismo Banco Mundial.?®

El gran problema de que este tipo de instituciones financien los distintos

proyectos que se llevan a cabo en México, consiste en que condicionan los

38 Oresta Lopez Pérez, Op. Cit., pag.63.

39 Margarita Noriega Chéavez, “sistema educativo mexicano y organismos internacionales: Banco Mundial,
Banco Interamericano de Desarrollo y Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico”, en
Alberto Arnaut y Silvia Giorguli coord., Op. Cit., pag.661.
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préstamos en funcidén de sus propias necesidades imponiendo sus politicas y sus

distinciones.

Evidentemente su prioridad es ser siempre necesarios, es decir, vivir de las
perpetuas condiciones de necesidad que ellos mismos han ido consolidando en el
territorio nacional por la via del crédito, siendo esto valido para todos los paises

miembros de la ONU.

Un ejemplo en torno del BID:

México resulta un cliente importante no sélo por el tamano de su deuda total con el
Banco, sino ademas por la relevancia de los flujos financieros anuales asociados
con el stock de deuda. A modo de ejemplo, entre el 2002 y el 2006, en promedio,
el 15.2% de todas las operaciones de crédito aprobadas, el 17.7% de todos los
desembolsos, y el 16,2% de todo el ingreso financiero percibido, fue generado por
el portafolio de préstamos con México. Al cierre del 2005, el monto total acumulado
de la cartera financiera de México con el BID ascendié a US$7 900 millones, lo
que representaba una sexta parte del portafolio del Fondo de Capital Ordinario del

Banco a la fecha.*®®

En pocas palabras, México representa casi el 20% de las ganancias de este
banco. Ver Anexo |: Proyectos de educacion con préstamos del BID 1981-2009,
Proyectos con préstamos del BM 1985-1999 y Proyectos educativos apoyados con
préstamos del BM 2000 y vigentes. (pag.267.)

Es entonces, mediante el endeudamiento permanente que se van
generando condiciones de control en torno de los Estados Nacionales para

favorecer el sistema econdmico neoliberal.

Asi, la prioridad es la prolongacion del ciclo de la reproduccion de la
pobreza, mediante la generacion de deudas impagables -cortesia de la corrupcién
gubernamental- y, desde luego, que se interiorice fuertemente la verticalidad y la
jerarquizacion como unica forma posible de relacionarse entre los seres humanos
-cortesia del SEM-.

40 Ibidem, pag.667.
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La OCDE, fundada en 1961, es un organismo -no financiero- de asesoria,
consulta y coordinacion de politicas internacionales, el cual tiene como propdsito
hacer seguimientos, diagnosticos y comparaciones sobre aspectos econdmicos,
sociales y educativos entre paises. En México, una de sus principales tareas es la

evaluacion del SEM.#

El instrumento que utiliza la OCDE para el efecto, es el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés) en el cual
han participado hasta ahora mas de 70 paises. Su finalidad es evaluar las
capacidades de los estudiantes de 15 afos inscritos en cualquier grado escolar a
partir del primer grado de educacion media basica (secundaria).*> PISA se
concentra en la evaluaciéon de tres areas: competencia lectora, competencia

matematica y competencia cientifica.

PISA saca a relucir aquellos paises que han alcanzado un buen rendimiento vy, al
mismo tiempo, un reparto equitativo de oportunidades de aprendizaje, ayudando
asi a establecer metas ambiciosas para otros paises. El programa de evaluacién
internacional PISA fue desarrollado entre 1997 y 1999 y aplicado por primera vez
en el afo 2000 con la colaboracion de 28 paises miembros de la OCDE, entre

ellos México.*

El primer ciclo de evaluaciones se aplicoé entre los afios 2000 y 2002, en un
total de 43 paises. El segundo ciclo se realizé en 2003 y abarco 41 paises, el de
2006, incluyé a 57 paises y el siguiente fue en 2009: “Alrededor de 510,000
estudiantes en 65 paises tomaron parte en la evaluacibn PISA 2012
representando alrededor de 28 millones de jévenes en la edad de 15 afios a nivel

global”.44

4! Felipe Martinez Rizo y Alberto Emilio Blanco, “la evaluacién educativa: experiencias, avances y desafios”,
en Alberto Arnaut” en vy Silvia Giorguli coord., Op. Cit., pag.105.

42 La razén de que la evaluacién se centre en este nivel, responde a que constituye el dltimo ciclo escolar
obligatorio en México, es decir, la ultima oportunidad de medir las competencias de consumo y de trabajo
de un alto porcentaje de mexicanos que no continuaran estudiando.

43 OCED.org, El programa PISA de la OCDE qué es y para qué sirve, (en linea) disponible en:
http://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf, Consultado el 12 de junio de 2015.

4 loc. Cit.

39



Es como si el planeta fuera un gran salon de cases —metaféricamente
hablando- y “El neoliberalismo”, fuera el profesor, -tirano conductista- que otorga
calificaciones a los alumnos (un 6 para Malasia, un 8 para Inglaterra, 7 para China,
un 5 para México), con la finalidad de que sepan cual es su lugar en el gran
proyecto de mundo que los artifices del neoliberalismo han decidido

unilateralmente.

Otro instrumento de evaluacién, pero ya propio de nuestro pais fue la
prueba llamada Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares
(en adelante ENLACE) promovida por la Secretaria de Educacién Publica (en
adelante SEP) desde el afio 2006. El propdsito de ENLACE era: “generar una sola
escala de caracter nacional que proporcione informacidon comparable de los
conocimientos y habilidades que tienen los estudiantes en los temas evaluados”,

los cuales también estan enfocados a la comprension lectora y matematicas.*

En adicién a lo anterior, la SEP implementé la evaluacion rotativa de un
area mas, -aparte de Matematicas y comprension lectora- por ejemplo: “en 2008
Ciencias, en 2009 Formacion Civica y Etica, en 2010 Historia, en 2011 Geografia,

en 2012 Ciencias y en 2013 nuevamente Formacion civica y ética)”.*®

A fecha de 2016, el programa que se utiliza es el llamado Plan Nacional
para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA) el cual es un conjunto de
pruebas que se aplicaron por primera vez en 2015, a los alumnos de cuarto y
sexto grado de educacion primaria, tercer grado de educacién secundaria y el
ultimo grado de EMS: “el objetivo principal es conocer en qué medida los
estudiantes logran dominar un conjunto de aprendizajes esenciales al termino de

los distintos niveles de la educacién obligatoria™”

Se han descrito juntas estas tres modalidades de evaluacién, porque sus

objetivos prioritarios son la comprensiéon lectora y las habilidades matematicas,

45 German Alvarez Mendiola, Sistema Educativo Nacional de México: 1994 Secretaria de Educacién Publica y
Organizacién de Estados Iberoamericanos, (en linea) disponible en http://www.oei.es/quipu/mexico/,
consultado el 9 de febrero de 2015.

4 | oc. Cit.

47 SEP, Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes, (en linea) disponible en
http://www.planea.sep.gob.mx. Consultado el 4 de diciembre de 2016
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dejando fuera otras areas de conocimiento. Como nos lo anticipa la maestra

Shannon aludiendo ideas de Paul Gardner:

Es probable que el enfoque de la escuela tradicional sea beneficiosa para un
porcentaje pequefio de nifos [...] La escuela tradicional se dirige a un cierto tipo

de mente,: we might call it provisionally the IQ mind.*®

Bajo esta linea argumental, se puede decir que estas poderosas
instituciones internacionales junto con el mal gobierno, privilegian el tipo de
inteligencia logico matematica y la inteligencia linguistica de los estudiantes dentro
del SEM. Esto se debe a que estas habilidades son el fundamento para el
adecuado funcionamiento del sistema de dominio Neoliberal, cuyo principal
objetivo es producir masivamente lo que en esta investigacion se denominan

“alfabetas funcionales con conocimientos de aritmética basica”.

Dichos conocimientos dotan a los escolares para, por una parte, actuar
como consumidores de productos y servicios -capaces de comprender la logica del
crédito, y de los procesos de compra-venta basicos-, y por la otra, como
trabajadores, -idoneos para entender y ejecutar las funciones que se les designen

dentro de los procesos de produccion en los que se enrolen-.

Asi, el SEM se vuelve un método de seleccion de trabajadores, ya que solo
aquellos que puedan aprender por la via de la inteligencia I6gico matematica o la
inteligencia linguistica “sobrevivirdn” y aspiraran a gozar de las recompensas
econdmicas y psicologicas propias del planteamiento pedagogico neoliberal que
predomina en los centros educativos del pais, cabe mencionar que hoy en dia
incluso para los que logran tener éxito en la escuela, el titulo no representa una

garantia de estabilidad econdémica o una mejor vida.

El punto central de esta parte de la explicacion, es que la evaluacion ya no
sirve como mecanismo de perfeccionamiento de las tareas académicas, sino que

se torna en instrumento de control.

48 Alicia Marie Shannon, *La teoria de las inteligencias multiples en la ensefianza de espafiol*, Universidad
de Salamanca, Maestria, Pedagogia, 1996, pag.21.
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En los centros educativos la evaluacion es confundida con el aprendizaje,
en este sentido, los cursos en los niveles basicos —sobre todo- se enfocan en
preparar a los alumnos para las pruebas que deben acreditar, confundiendo los
indicadores con la calidad educativa, incluso han comenzado a aparecer pruebas

preparatorias en los estados llamadas ENLACE intermedio.

La evaluacion puede convertirse en un fetiche, un sustituto de las realidades que
se pretende conocer. Reducir la calidad educativa de una escuela a sus resultados
en una o dos asignaturas, por importantes que sean, es a todas luces

desacertado.”

Asi al estilo mas “darwiniano”, se realiza una seleccion de lo deseable y lo
indeseable en el rubro educativo, condicionando todo su sustento a la acreditacion
de las pruebas, en consecuencia los profesores e instituciones se deben “adaptar”
para sobrevivir, es decir, se ven forzados a enfocarse en la acreditacién de una
evaluacion constituida de antemano, la cual atiende criterios distantes -tanto
geografica como ideolégicamente- de las poblaciones que los sufren y aplican. “la
practica en las aulas evidencia su servidumbre al servicio de otras politicas y de

otras ideas: seleccion jerarquizacion, control de conducta, etc”.>®

Dentro de las instituciones mas importantes que en México se han
encargado de la evaluacion, es fundamental mencionar ahora a la Subdireccién de
Evaluacion y Acreditacion creada en1974 (hoy Direccion General de Evaluacion
de Politicas, (en adelante DEGEP), dentro de la SEP.

La DEGEP ha tenido a su cargo las siguientes pruebas: 1] El factor de
Aprovechamiento Escolar en el marco del Programa de Carrera Magisterial (1994).
2] Las pruebas denominadas “estandares nacionales”, a partir de 1998. 3] Las
evaluaciones internacionales del Trends in Mathematics and Sciences Study

(TIMSS) de 1995, el Laboratorio Latinoamericano para la Evaluacion de la Calidad

4 Martinez Rizo Felipe y Blanco Alberto Emilio, Op. Cit., p4g.98.
50 Gimeno Sacristén, Op. Cit., 2002, pag.343.
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de la Educacion (LLECE) de 1997, y la ronda 2000 del Programme for International
Student Assessment (PISA).>!

Actualmente la instancia que se hace cargo de las pruebas mencionadas,
es el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (en adelante INEE) el
cual, a partir de 2003 es el encargado de todas las pruebas que atendia la
DEGEP.>?

La pregunta obligada en este punto es ;De qué manera influyen estas
instituciones y sus pruebas en el SEM?, la respuesta no es muy distinta a la que
se dio lineas arriba cuando se hablé de la prueba ENLACE y PISA y -dicho sea de
paso- tiene mucho que ver con los argumentos de los profesores que rechazan las

pruebas impuestas por el ejecutivo en el marco de la actual reforma educativa.

Siguiendo nuevamente a Martinez, Blanco, Rosales, Gimeno y Noriega,

podemos postular las siguientes razones:

1. Las pruebas utilizadas son del tipo basadas en normas —sélo miden el
conocimiento acabado-, lo que ocasiona que no pueda conocerse en
sentido estricto lo que los alumnos han aprendido con respecto a los
programas oficiales.

2. No se recoge informacién sobre el contexto del alumno, lo que no permite
valorar la posible influencia de factores escolares y extraescolares en los
resultados. En consecuencia las pruebas, no pueden ser utilizadas con
fines de diagndstico en cuanto a las necesidades educativas de los
estudiantes, es decir, no sirven mas que como método de moldeamiento y
control.

3. Existe un evidente desajuste entre lo evaluado y los contenidos de los

programas.

51 Ibidem, pag.101.

2 Es importante sefialar que seria imposible por cuestiones de espacio mencionar todas las instituciones
involucradas en la administracion y/o gestion del SEM, de tal suerte que en este trabajo se sefialaran
Unicamente las mas relevantes, no obstante, la informacidon completa se encuentra en el documento:
UNESCO, Datos mundiales de educaciéon, VII ed. 2010/2011, (en linea) disponible en:
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/Mexico.pdf,
consultado el 9 de febrero de 2016.
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4. El condicionamiento de apoyos, presupuesto o acreditacion provoca
desatender los procesos de ensefanza en favor de los supuestos
resultados.

5. La falta de adecuacion de las pruebas a la diversidad de alumnos y
situaciones de ensefanza, descontextualiza los resultados haciéndolos

poco confiables y totalmente sesgados.>3

En 2007 la Subsecretaria de Educacion Media Superior (en adelante
SEMS) de la SEP, en el marco de un proyecto mas amplio de reforma educativa,
planted también, junto con la Unidad de Planeacion y Evaluacion de Politicas
Educativas (UPEPE), la implementaciéon de un nuevo proyecto de evaluaciones
censales, esta vez para alumnos de educacién media superior, proyecto que se

designé informalmente con la expresion ENLACE de bachillerato.

El desarrollo de estas pruebas se encomendd al Centro Nacional de
Evaluacion para la Educacién Superior (en adelante CENEVAL) creado en 1994,
el cual empezé a aplicar el examen unico para el ingreso a la educacién media
superior (Exani-I) “que ademas de tener el objetivo diagnéstico con fines de
planeaciéon y programacion educativa es sobre todo un instrumento de

seleccion”.>*

Con datos sobre los resultados del Examen de Ingreso a la Educacion Media
Superior (Exani-1) de 2004 y 2005, tanto para la Zona Metropolitana de la Ciudad
de México como para el ambito nacional, se muestra que a menor ingreso familiar
menor es el promedio de aciertos obtenidos lo que permite concluir que este
examen beneficia a jovenes de los grupos sociales mas favorecidos, impide la
igualdad de oportunidades frente a la escuela y propicia itinerarios escolares que

segmentan la educacion ofrecida por el subsistema.>>

53 Cfr: Felipe Martinez y Alberto Blanco, Op. Cit., pdg.102; Carlos Rosales, Op. Cit., pag.63; Gimeno Sacristan,
Op. Cit., 2002, pdg.340 y Margarita Noriega, Op. Cit., pag.661.

54 Lorenza Villa Lever, “La educacién media superior: su construccidn social desde el México independiente
hasta nuestros dias”, en Alberto Arnaut” en vy Silvia Giorguli coord. Op. Cit., pag.293.

55 |bidem, pag.295.
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A partir de 1970 inicié una tendencia hacia la tecnificacion de la educacion,
la cual ha continuado hasta el presente, su nucleo es comparar metaféricamente
el SEM con el sistema de produccion econdmico, en esta tonica, la institucion
escolar presta servicios educativos, el profesor es un gerente que ejecuta planes
elaborados a priori y los educandos son los clientes que consumen la mercancia

de la educacion.>®

En la utilizacion de estas metaforas para conceptualizar la evaluacion y disefarla,
subyace una aprobacién implicita del modelo tecnolégico segun el cual se
considera Optima una determinada realidad (industrial o social) y se procede a su
aplicacion en el ambito de la educacion para evaluar segun los mismos criterios

que se utilizan en la evaluacion de aquella.’’

La légica que determina qué es lo que se va a medir en este tipo de
pruebas, esta encaminada a que los miembros del SEM interioricen que sus
destrezas y habilidades son equiparables a una maquina o un instrumento de
negocio, que la obtencion del titulo universitario servirdA como referencia al
empleador de que se han interiorizado en suficiencia la obediencia y una forma
vertical de relacionarse con otros seres humanos, en ultima instancia, que se ha
comprendido que somos una mercancia. En palabras de la OCDE: “el capital
incorporado al individuo es un bien econdmico comercializable y este comprende

conocimientos, habilidades, competencias y otros atributos.>®

De manera hipotética en este trabajo se sostiene que las pruebas sirven, no
s6lo como método de control, sino que también permiten analizar el perfil de
mercados y/o clientes potenciales para monstruos financieros como el BID, el FMI
o el BM, situacion que ademas les posibilita realizar proyecciones para la insercion

de empresas, productos o servicios en las diversas regiones del planeta.

En sintesis:

%6 Gimeno Sacristan, Op. Cit., 2002, p4g.338.

57 Carlos Rosales, Op. Cit., pag.59.

58 Guadalupe Villalobos Monroy y René Pedroza Flores, “Perspectiva de la teoria del capital humano acerca
de la relacidn entre educacion y desarrollo econédmico”, en Revista Tiempo de Educar (en linea), Disponible
en:<http://sociales.redalyc.org/articulo.0a?id=31112987002> ISSN 1665-0824, consultado 20 de enero de
2016, pag.279.
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En el presente apartado se ha buscado describir y analizar la manera en

que diversas instituciones internacionales y nacionales condicionan (aunque no

determinan) el trabajo del SEM, con la finalidad de comprender las variables

externas que influyen directamente en los procesos pedagdgicos que realizan

educadores y educandos.

Para lograrlo se ha intentado responder las siguientes preguntas implicitas

en el desarrollo del presente apartado: ¢qué instituciones influyen en el SEM?,

¢como lo hacen?, spor qué lo hacen? y ¢cudles son los criterios l6gicos que

fundamentan su proceder? De la explicacion que se construy6 a partir de dichos

cuestionamientos, se destacan las siguientes premisas:

1.

El SEM tiene como tarea principal la reproduccion de las condiciones
socioculturales de opresion actuales, para lograrlo fomenta la asignacion de
roles y funciones sociales mediante dinamicas pedagdgicas que
recompensan psicolégica y socialmente los antivalores, la sumisién y la
obediencia irreflexiva.

Los instrumentos de evaluaciones internacionales y nacionales, mas que
contribuir como métodos de diagndstico pedagogico para resolver las
necesidades educativas de los jévenes, son utilizados como mecanismos
de control, cuya finalidad es que el individuo se incorpore al modelo
econdmico neoliberal.

Las “practicas socioculturales” (concepto que se explicara desde la postura
de Vigotsky en el capitulo 3), generadas en el SEM, son condicionadas
mediante las estructuras administrativas de cada nivel educativo, las cuales
a su vez, son coaccionadas por los tratados y acuerdos econdmicos
internacionales, convirtiendo en filosofia pedagogica la légica de la
acumulacién, la explotacion y la ganancia.

La actual division del conocimiento por areas en todos los niveles del SEM
-y el privilegio de unas sobre de otras-, es producto de la vision de
mercado, la cual requiere hiper-especialistas, que sélo sepan de su

disciplina y carezcan de una cultura cientifica, critica e integral. Es
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importante matizar que en los estratos mas bajos de las cadenas
productivas, la tendencia es hacia el multifuncionalismo, es decir, que por el
mismo sueldo el trabajador realice todo tipo de actividades.

Las instituciones como el BM, FMI y BID fueron creadas como soluciones
financieras temporales a los problemas econdmicos internacionales, sin
embargo, no sélo no han cumplido su objetivo, sino que han demostrado su
voracidad y su infranqueable conviccidn por perpetrarse en el poder,
mediante la propagacién de deudas impagables para los diferentes Estados
Nacionales.

Las pruebas como ENLACE, PISA y TIMSS, es decir, las basadas en
estandares y normas miden solo el conocimiento acabado, privilegiando la
inteligencia l6gico matematica y la inteligencia lingulistica, pues son las
requeridas para la incorporacion de los individuos a la vida econdmica,
transformando con esto el SEM en un sistema de seleccion vy
adiestramiento de consumidores, compradores a crédito, deudores

permanentes y contribuyentes cautivos.
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1.3. El Sistema Educativo Mexicano y sus grandes problemas, un horizonte
numerico.

“...lo que yo debo decir es que nuestras instituciones de cultura

se encuentran todavia en el periodo simiesco, de sola imitacion

sin objeto, puesto que sin consultar nuestras necesidades,

los malos gobiernos las organizan como piezas de un muestrario

para que el extranjero se engafie mirandolas
y no para que sirvan”

José Vasconcelos 1920

El objetivo de este apartado es describir como estd conformado
estructuralmente el SEM y cuales han sido y son los principales problemas con
respecto de su formacién y funcionamiento a la luz de la historia contemporanea,
otorgandole especial énfasis a la EMS. Esto con la finalidad de realizar un
diagndstico de las condiciones pedagdgicas contextuales en las que esta inserto el
bachillerato de la UNAM.

Es importante aclarar que sin la vision general que nos aportaron los
apartados anteriores, junto con el horizonte numérico de este apartado, cualquier
diagnostico de las condiciones educativas de la realidad que se ha estado
interviniendo y transformando en CCH Naucalpan, hubiese carecido de
fundamentacion y de una vision pedagdgica critica, ya que se deben tener
presentes las variables que condicionan toda la educacion en México, rechazando

categoricamente toda pedagogia supuestamente purista o apolitica.

Cuando se piensa en la estructura del SEM se hace referencia
elementalmente a los alumnos, los maestros y las escuelas, no obstante también
entran los administrativos, las autoridades y las instituciones a las que ya hemos
dado espacio en el apartado anterior. En congruencia con el orden que se anticipo
en la introduccion -de lo general a lo particular- en esta seccidon del trabajo
corresponde colocar el énfasis en los primeros tres, los cuales serviran como
indicadores que permitiran hablar del SEM desde un punto de vista estructural,
mientras se observan los principales hitos de su devenir y como se gestaron sus
grandes problemas.
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El SEM a fecha de 2005-2006 estaba conformado por 237, 993 escuelas,
1,658,795 profesores y 32, 273,773 millones de alumnos, los cuales se distribuyen
en educacion basica, EMS, educacion superior, educacion abierta, no

escolarizada y/o semi-escolarizada.>®

Esta seccién de la investigacion puede aportar datos relevantes para
comprender especificamente la educacion escolarizada basica en el nivel primaria
y secundaria, asi como la media superior en su modalidad general y tecnologica o
técnica, dejando fuera la educacion preescolar, indigena, comunitaria,
telesecundaria, educacion superior, educacion extra escolar, abierta, no
escolarizada y semiescolarizada, no obstante, el apartado uno y dos, los cuales
abordan niveles macro-estructurales y ético-existenciales, pueden y deben ser
tomados en cuenta para todos los niveles educativos del sistema. (Véase anexo Il,
pag.270.)

Respecto de la distribucion de escuelas, profesores y alumnos a principios
de la segunda década del siglo XXI en el SEM, el nivel de mayor dimensién es el
de primaria, que concentra al 56.2% de los alumnos, al 49.7% de las escuelas y al
40.2% de los profesores. Le siguen en orden descendente, los niveles de
preescolar y secundaria. La educacion superior es pequefia en relacion al sistema
en su conjunto: reune al 4.5% de la poblacién estudiantil total. Sin embargo, en
términos absolutos, la educacidén superior es de gran tamafo, con casi un millén

200 mil estudiantes y 111,645 profesores.®°

El sistema educativo en México es predominantemente publico. El 90% de
la matricula, esto es, poco mas de 23 millones de alumnos, cursa sus estudios en
instituciones que dependen del gobierno federal y/o de los estatales. El sector
publico reune cerca de 153 mil escuelas, el 89.7% del total de establecimientos

educativos. En la educacion primaria este porcentaje se eleva al 95.5%. En el

59 Alberto Arnaut, Op. Cit., pag.28.
80 |bidem, pag.25.
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bachillerato y en la educacion superior, a pesar de ser minoritarias las escuelas

privadas representan una alta proporcion (43.8% y 42.5%)5!

El sector publico concentra mas de un millon de profesores, el 85.8% del
total. En primaria reune al 94% y en secundaria al 87.4%. El sector privado, por su
parte, contrata al 76.6% del profesorado de capacitacion para el trabajo y al 32%
tanto de los docentes de bachillerato como de profesional medio. En cuanto a los
docentes, cerca del 60% trabajaba en instituciones federales, el 20% en estatales

y el resto en particulares y auténomas.®?

Una vez descrito en términos generales el SEM y los niveles que se
contemplan en esta secciéon, es momento de visualizarlo histéricamente, para
lograrlo se han contemplado aspectos clave de su devenir durante el siglo XXy el
actual, con la finalidad de comprender el origen y formacién de las estructuras que

hoy configuran el gran entramado educativo en México.

Las 250 mil escuelas, 2 millones de profesores y 33 millones de alumnos
que conforman el actual SEM, son incontrastables con las 2 mil escuelas, los 6 mil
profesores y los 190 mil alumnos que iniciaron clases dentro del primer cuarto del
siglo XX en México, momento en el cual, se cred la SEP, se instituy6 la primaria

de forma oficial -1917- junto con la secundaria -1925-.%3

En este momento histérico, la expectativa del SEM se centraba en la
incorporacion al proyecto politico, la alfabetizacion y la integracién entre indigenas
y mestizos. Seria hasta el afio de 1937 cuando la oferta educativa se centralizara
en la Ciudad de México bajo el escudo del IPN, el cual ofrecia tres niveles: 1) La
pre-vocacional, 2) La vocacional o bachillerato y 3) Las escuelas profesionales,

iniciando con esto lo que Francisco Larroyo denomind con justicia la educacion al

61/ oc. Cit.

62 German Alvarez Mendiola, Op. Cit., pag.6.

83 Cfr: José Manuel Villalpando, OP. Cit., p4g.397 y Héctor Robles Vasquez y Felipe Martinez Rizo, Op. Cit.,
pag.25.
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servicio de la unidad nacional debemos recordar que es el tiempo de la educacion

socialista cardenista y de la Segunda Guerra Mundial.®

Para 1940 se unifica el curriculum de las primarias del medio rural y de las
ciudades -con una inclinacion evidentemente urbana- mediante una reforma que
nos interesa por dos de sus postulados, a saber: 1) “El estado regulara la
educacion, tanto publica como privada y 2) La educacion primaria sera igual en

toda la Republica, unisexual y obligatoria”.®®

En otras palabras, se imponia un mismo curriculum para un pais plural y
lleno de diferencias, mientras se establecia que el Estado regularia todos los

procesos educativos en el pais.

En 1943 Jaime Torres Bodet vincula a México con la nueva ideologia
dominante en el planeta, la cual seria esparcida entre los paises integrantes de la
ONU mediante la UNESCO. Es importante sefialar que el Estado siempre habia
utilizado la educacién como método para difundir y consolidar la imagen y los
principios del proyecto politico del pais, no obstante, a partir de este punto se
incluyen explicitamente dentro de los objetivos del SEM las directrices que

marcaba el nuevo orden mundial.®

De 1959 a 1964 ocurre la primera gran reestructuracion del SEM o la
primera gran reforma, es decir, el llamado Plan de Once afios de Adolfo Lopez
Mateos, esto se debid a que se iniciaba el gran flujo del campo a la ciudad, junto
con una explosion demografica sin precedentes: “Esta expansion acelerada causo

una baja de calidad en todos los sectores”.®’

84 Francisco Larroyo, Historia comparada de la educacién en México, Porria, México, 1967, pag.520.

8 villalpando, Op. Cit., p4g.454.

% Durante el Siglo XIX, México, al igual que otras naciones utilizé la ensefianza de la historia como
instrumento para lograr la formacion y difusiéon de ideologias nacionalistas entre la poblacion [...] Durante el
siglo XX los gobiernos revolucionarios y posrevolucionarios pondran espacial atencién en la historia como
medio para fortalecer el discurso politico de la clase en el poder. Cfr. Galvdn Lafarga Luz Elena Coord, La
formacion de una consciencia histérica. Ensefianza de la historia en México, Academia Mexicana de la
Historia, México, 2006, pag.76 y 86.

87 Fernando Solana Coord., Historia de la Educacién Publica en México, SEP/FCE, México, 2004, pag.403.
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En este periodo se implementé el libro de texto gratuito en las primarias y
se inicié de manera insuficiente -en comparacion con la demanda- la construccion
de centros educativos, a partir de esta etapa se puede hablar de los tres grandes
problemas que acompanan al SEM el resto del siglo y hasta nuestros dias, es
decir, cobertura, pertinencia y calidad. Este tiempo, corresponde al apogeo del
sistema priista, el cual reprime a ferrocarrileros y maestros. Pan y palo se solia

decir.%8

En este punto de la explicacion resulta fundamental puntualizar el sentido
que el presente escrito le otorga a los indicadores de cobertura y pertinencia, a

saber:

Cobertura: se refiere a la capacidad de las diversas instituciones para
recibir y matricular estudiantes durante ciclos escolares completos. Esta esta en
correlacion directa con la demanda de lugares por parte del estudiantado, es decir,
si en torno de una instancia educativa hay 140 000 estudiantes demandando
ingresar y la institucion solo ofrece 100 000 lugares, podemos decir que la escuela

no tiene suficiente cobertura.

Pertinencia: se refiere a la congruencia entre los contenidos educativos, la

forma de presentarlos y los contextos sociales en los cuales se imparten.

A continuacion se presenta el diagnéstico de eficiencia terminal de 1964, se
habla de la gente que en este momento [2016] tiene entre 60 y 70 afios, es decir

nuestros abuelos o bisabuelos:®°

En el curso de los primeros 6 afios que abarca la primaria, se quedan en el camino
866 de cada 1000 alumnos, de los restantes, llegan a la secundaria s6lo 59, pero

desertan 32, a la normal, bachillerato o vocacional llegan 9 de los que desertan 3,

68 Cfr: Villalpando, Op.Cit., pdg.496 y Josefina Zoraida Vazquez “La modernizacion educativa 1988-1994”, en
Revista Historia Mexicana Vol.46, N°4, (184), Abril-Junio 1997, pag.927.

89 La eficiencia terminal se refiere a cuando un alumno logra egresar durante el tiempo que la institucién ha
marcado como idéneo para acreditar todos los niveles que componen el ciclo escolar que ofrece, es decir,
una eficiencia terminal eficaz en la primaria serian 6 afios, en la secundaria 3 afios y en la EMS seria 3 afios
igualmente.
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a la profesional llegan 6 y desertan 5. De cada 1,000 nifios s6lo uno llega a

obtener el titulo profesional [16 afios de escolares aprobados].”

Después de el plan de once afos -1970- iniciado en el sexenio de Adolfo
Lopez Mateos (1958-1964) aun quedaban fuera de la escuela alrededor de 2
millones de nifios y persistieron diferencias entre el medio rural y urbano, que solo

atendieron al 83% y al 62% de la demanda respectivamente.”*

Durante este periodo de grandes cambios en el pais, en el terreno politico y
concretamente de 1970 a 1976 se da la segunda gran reforma del SEM, el
presidente en turno era Luis Echeverria, la orientaciéon de este cambio inici6 la
tendencia de aprender a aprender, la cual encontraria su maxima expresion en la

creacion de los CCH.”2

La directriz de esta segunda gran reforma, consistia en insertar a la
poblacion en la actividad econdmica de forma masiva —tecnificacion-, dentro de un
marco nacionalista. Se crean los Cecyt, Cel, Cbt y Cecyt, la UAM, el Colegio de
Bachilleres, la Universidad de Chapingo y en 1972 se reformo la educacion media
para que todas las escuelas del nivel pudieran proporcionar un certificado que

permitiera ingresar al nivel superior.”3

En esta década de los setenta se puede ver con claridad que la EMS se
fragmenta y diversifica, sin alcanzar una identidad definida dentro del SEM, los
problemas de cobertura, se comienzan a desplazar de la educacion basica a la
EMS, no obstante, los problemas de pertinencia y calidad permanecen en todos
los niveles validos para este apartado. En 1980 la eficiencia terminal, es decir, el
numero de alumnos que egresan en los tiempos estipulados para cada nivel

escolar, fue de 49.7 en primaria % y en 1990 de 57.9%.74

La ultima gran reforma del siglo pasado correspondié al periodo

presidencial de Carlos Salinas de Gortari, es decir de 1988 a 1994: “las directrices

OVillalpando, Op.Cit., pag.498.

I Mendiola, Op.Cit., pag.14.

72 Josefina Zoraida, Op. Cit., pag.928.

3 Fernando Solana, Op. Cit., pag.417.

74 Para ver con detalle el devenir del SEM véase en el Anexo |l la Tabla Il (pagina 275)
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del plan, estuvieron condicionadas por las exigencias del Banco Mundial, las
cuales aseguraron que la educacion basica se convirtiera en prioridad para el

desarrollo”.”>

El principal objetivo fue la descentralizacion —federalizaciéon- de la
educacion, sin embargo, se establecié con claridad que el curriculum y los libros

de texto seguirian en manos de la SEP, es decir en manos del Gobierno Federal.

Zedillo logra llegar al Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion con
Elba Esther, firmado en mayo 1992 el cual, pretendia el desarrollo integral del pais
a través de la federalizacién de la educacién, esto es traspasar la ensefianza
primaria, secundaria y normal, de la SEP a los gobiernos estatales, la SEP se
encargaria unicamente del Distrito Federal y la vigilancia del cumplimiento de las
leyes, asi como de la transferencia de recursos financiaros y la revision de

materiales didacticos y programas en todo el pais.®

El énfasis esta en que la federalizacion de la educacion no abond en la
atencion de las necesidades educativas de las localidades, sino que éstas
continuaron subordinandose a las necesidades que marcaron los pactos y

acuerdos comerciales realizados con el extranjero.

Ahora, se presenta el diagnostico de eficiencia terminal del SEM durante el
afio de 1990, ya que éste esta directamente relacionado con nuestros indicadores,

es decir, cobertura y pertinencia, a saber:

De cada 1000 nifios que ingresaron a la primaria en 1991: 427 no la completaran,
86 se incorporaran al mercado con primaria completa, 123 se incorporaran al
mercado con secundaria incompleta, 83 con secundaria completa, 124 con
bachillerato incompleto, (25 con tecnoldgico y 99 con general), 41 como técnicos
profesionales de nivel medio superior, 26 con estudios completos de bachillerato,

43 con estudios universitarios incompletos, 2 con estudios universitarios de

7> padua N. Jorge, “Transformaciones estructurales, politicas educativas y eficacia en el sistema escolar de
México”, en Revista Historia Mexicana, Vol.12, N°36, septiembre-diciembre 1994, pag.491.

76 Josefina Zoraida Vazquez “La modernizacidn educativa 1988-1994”, en Revista Historia Mexicana Vol.46,
N°4, (184), Abril-Junio 1997, pag.937.
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magisterio, escuela normal, incompletos, 31 con estudios universitarios a nivel
licenciatura completos, 1 con estudio de posgrado incompleto y 4 con estudios de

posgrado completos.”’

Durante 1990-1992 el primer ingreso a la secundaria solo represent6 al
82.9% del egreso de la primaria y la eficiencia terminal del nivel tendié a disminuir:
en 1980-81 era de 75% y en 1990-91 de 73%. Del 75% de los egresados de
secundaria -1990-, solo el 36% entré6 a EMS, en otras palabras 6 de cada 10
alumnos en edad de estudiar media superior quedaban fuera y de los que
entraban, 6 de cada 10 terminaron la EMS en la opcién de bachillerato general y

s6lo 3 de cada 10 lo hicieron en opcion terminal.”®

Estos ultimos datos dejan muy claro dos cuestiones fundamentales, por una
parte, las instituciones educativas han sido insuficientes para brindar cobertura a
los jovenes que buscan educarse, y por otra, la EMS muestra una notoria
incapacidad para mantener a los alumnos interesados y dentro del aula una vez
que han logrado la dificil tarea de ingresar en sus filas: “la ensefianza media
superior crecid 78% durante los anos ochenta a ritmo veloz hasta 1984. La EMS
tuvo un crecimiento de 29.5% entre 1981 y 1991, pero el nivel de absorcién de

egresados de secundaria disminuyo”.”°

Apuntalando estos indicadores, podemos afirmar dos cosas, la primera es
que si, la EMS creci6 en términos generales, no obstante, los estudiantes
demandando lugares crecieron aun mas, es decir, el problema de cobertura siguio
patente; la segunda, es que los contenidos y las condiciones escolares no
favorecen la estancia y egreso en tiempo y forma de los estudiantes, por tanto, la
pertinencia de los contenidos escolares y las formas para ensefarlos continuan

siendo un problema a resolver.

Durante los primeros afios del presente siglo se implementdé una reforma

educativa que ha buscado dar identidad y cohesion al bachillerato, RIEMS: Tiene

7 |bidem, pag.492.
78 Villalpando, Op. Cit., p4g.293.
® Mendiola, Op. Cit., pag.10.
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por objetivo, mejorar la calidad, la pertinencia, la equidad y la cobertura del
bachillerato, que demanda la sociedad nacional, y plantea la creacion del Sistema
Nacional de Bachillerato, en un marco de diversidad en el cual se integran las
diversas opciones de bachillerato a partir de competencias genéricas, disciplinares

y profesionales.

La RIEMS se desarrolla en torno a cuatro ejes: 1) Construccion de un
marco curricular comun, 2) Definicién y reconocimiento de las modalidades de la
oferta de la Educacion Media Superior 3) Profesionalizacion de los servicios

educativos 4) Certificacion nacional complementaria.2°

Esta reforma ha sido impulsada —al menos en papel- por la Secretaria de
Educaciéon Publica (SEP), junto con el Consejo Nacional de Autoridades
Educativas (CONADEU) y la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES).

Por cuestiones de pertinencia y espacio no se analizaran profundamente ni
la RIEMS ni la alianza por la educacién bajo el modelo de competencias RIES, no
obstante, se han mencionado debido a que a fecha de 2016, ambas constituyen
temas urgentes para alcanzar una comprension mejor acabada de la realidad

educativa que enfrenta la EMS en México.

Retomando nuestra linea argumental, y en aras de afianzar la explicacion
historica que hemos desarrollado durante el presente apartado, a continuacion se
resumiran los problemas esenciales de las tres grandes reformas que orientaron
las transformaciones del SEM durante el siglo pasado. Es importante sefalar que
es posible agruparlas debido a que las tres presentan los mismos problemas de
fondo, a saber:

1) Se buscé la unificacion dejando de lado las particularidades que implica

la diversidad sociocultural del pais, por tanto, carecen de toda pertinencia para los

80 Diario Oficial de la Federacién 26 de septiembre de 2008, ACUERDO nimero 442 Por el que se establece el
Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, (en linea) disponible en:
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5061936&fecha=26/09/2008, consultado el 05 de diciembre de
2016.
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educandos, es decir, los contenidos resultaréon poco significativos y faciles de
olvidar; 2) No se atendieron las condiciones pedagdgicas reales y las grandes
teorias que fundamentaron las reformas, terminaron siendo distorsionadas o
malinterpretadas por los ejecutores de base; 3) No se consultd a profesores ni a
alumnos, por tanto, la vision que articulé -desde fuera- las reformas fue muy
limitada y mostré6 desconocimiento de las condiciones educativas reales; 4) Se
buscd atender las directrices que marcaron los pactos, tratados y acuerdos
comerciales y no las necesidades reales de cada poblacion; 5) Ha habido y hay
una clara sobresaturacion de contenidos; 6) Las asignaturas estan desligadas
entre si y entre grados previos y/o posteriores; 7) No existe trabajo colegiado o
bien, se reproducen procesos de simulacion en torno de éste, ya que los
profesores no tienen el conocimiento, el deseo o las condiciones econdmicas para
realizar reflexiones profundas y bien fundamentadas conceptualmente en torno los

problemas que enfrentan.

Con la finalidad de robustecer la descripcion del SEM hecha lineas arriba,
se acotaran las caracteristicas generales de los tres tipos de bachillerato que

existen en el pais, es decir: el terminal, el bivalente y el propedéutico.

La educacion media superior de nucleo terminal incluye escuelas que
ofrecen estudios orientados a la preparacion de los estudiantes en una
especialidad técnica, para la realizacion de tareas especificas en el ambito de la
produccion o los servicios. La mayoria de las escuelas exigen a sus alumnos la
prestacion de un servicio social cuya duracion generalmente es de seis meses (en
el area de salud llega a ser de un ano). Al término de sus estudios los alumnos
deben presentar tesis o trabajo equivalente y aprobar un examen, lo que les da
derecho a obtener un titulo de nivel medio profesional.

La educacion media superior de nucleo bivalente agrupa las instituciones
que se orientan hacia una formacién para el dominio de contenidos cientificos y
tecnolégicos. Sus planes de estudio tienen una proporcién mayoritaria de materias

tecnolégicas, seguidas de materias cientificas y humanisticas.
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Las escuelas tecnoldgicas «bivalentes» (propedéuticas y terminales al
mismo tiempo) otorgan a sus alumnos un documento uUnico que sirve para
acreditar sus estudios de bachillerato y ejercer alguna profesién técnica media.
Para obtener el certificado los alumnos deben presentar una tesis, prestar servicio

social y someterse a un examen.

La educacion media superior de nucleo propedéutico esta centrada en la
preparacion general de los alumnos para que continuen estudios superiores y da
un peso menor a la formacion para el trabajo. Las escuelas medias superiores de
caracter universitario que también ofrecen especialidades para el trabajo, no
otorgan titulos pero en el documento de certificacion consta la especialidad que el

alumno curso, es el caso de los CCH.

Ahora es momento de dar paso a los indicadores: la tasa de cobertura y el
nivel de desercion en la EMS durante el afio 2007, son comunes a todos los tipos

de bachillerato, incluidos los CCH véase el siguiente cuadro.

Cuadro tomado de Miguel Székely?!:

Tasa de cobertura

Reduccidn de
matricula en 46%

Porcentaje

* Mo incluye estudiantes que estudien cuarto grado de Ems.

** Para estimar la cobertura se tomd la poblacién de 18 a 23 afios.

Fuentes: calculos propios y preliminares con base en Pronostiser y Conapo (2007), Proyecciones de
poblacion; sep, 2007a: 7.

Como se puede ver en la grafica, el cuello de botella se inicia en tercer afio

de secundaria y alcanza su punto critico en el segundo afio de EMS. ElI CCH

81 Miguel Székely Pardo, “avances y transformaciones en la educacién media superior”, en Alberto Arnauty
Silvia Giorguli coord., Op. Cit., pag.316.
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Naucalpan enfrenta -justo en tercer y cuarto semestre- su nivel critico de

desercion, el cual coincide con el curso de Historia de México | y Il

Otros aspectos comunes entre el SEM en general y el CCH Naucalpan son
los problemas de calidad, pertinencia y cobertura, segun datos del Diagndstico
institucional para la revision curricular del CCH 2011, 1 de cada 10 aspirantes al
bachillerato de la UNAM tuvo la posibilidad de ingresar, sélo el 52% termino
conforme los tiempos establecidos y la gran mayoria de los alumnos argumentan
que los contenidos les parecen aburridos y/o presentados con pocos recursos

didacticos.??

En concordancia con el censo (INEGI 2005) el primer motivo de desercion
escolar en la EMS es que la escuela no les gustaba, no les servia 0 no se
adecuaba a sus intereses y necesidades: “esto muestra que la primera causa no
es economica, sino que no encuentran en la escuela una respuesta a sus

demandas ni un valor agregado. El problema es la pertinencia”.®

[C] Nunca ha ido ala escuela [l No quiso o no le gusté estudiar  [] Falta de dinero o tenia que trabajar CausaS del
[ Motivos familiares [l Otros motivos o no especificd

sl ) abandono

45 r 419

i L. 40.1 ;

SriR escolar 2005
4 s 34.4 o 353
30.7 s

&2 30 |
)
& 25 |
= 1.1
£ 20 | 18.8 183

5.5,
5 |..a3 3

15 16 17
Edad

Fuentes: muestra del Censo y calculos propios; sep, 2007a: 10

Otro indicador fundamental para entender la desercién y la poca eficiencia
terminal en la EMS es la situacion econdémica y el grado de estudios que tienen

las familias de los estudiantes, es decir el clima educativo.

82 Laura S. Roman Palacios, Coord., Diagndstico institucional para la revisién curricular. Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades, Direccién General, México, 2011, pag.65.
8 Székely Pardo Miguel, Op. Cit., pag.316.
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Casi seis de cada 10 nifos y joévenes viven en un hogar con un clima

educativo bajo, en el que, en promedio, los adultos no lograron terminar la

primaria, y una tercera parte pertenece a hogares con clima educativo medio bajo,

es decir, con primaria completa o, a lo mas, con estudios de secundaria. En

contraste, sélo 3% de la poblacién en edad escolar vive en hogares con clima

educativo alto, en los que los adultos tienen estudios profesionales.?*
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En suma, se ha revisado la estructura general del SEM y buena parte de su

devenir histoérico, para lo cual se tomé como punto de partida temporal principios

del siglo pasado y como punto final las dos primeras décadas del presente siglo.

También se describieron las tres grandes reformas de las que fue objeto -El plan

de once anos (1959-1964); la reforma de 1970 (gran expansion y fragmentacion

de la EMS) y la reforma del periodo Salinista (condicionada fuertemente por el FMI

84 Mier y Terdn Marta y Pederzini Carla “cambio sociodemografico y desigualdades educativas” en Alberto

Arnaut en y Silvia Giorguli coord., Op. Cit., pag.637.
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y el BM) y los resultados que éstas tuvieron utilizando como indicadores el nivel de

cobertura y la eficiencia terminal.

En adicion a lo anterior, se realizaron seis afirmaciones, las cuales
agruparon dos de los principales problemas de fondo que tuvo el SEM durante el
siglo pasado, es decir, cobertura y pertinencia. Asi mismo se mencionaron las dos
principales reformas del inicio del presente siglo —RIEMS y RIES- con la finalidad
de evidenciar que su estudio minucioso —a la luz de la historia- resulta un tépico

fundamental para poder explicar la situacion actual de la EMS en México.

Finalmente aterrizamos en la EMS, explicando los tres tipos de bachillerato
que existen en el SEM y los problemas comunes para todo el nivel incluyendo los
CCH, para lo cual se tomaron indicadores como: el nivel de cobertura, la eficiencia

terminal, el nivel de desercidn, la pertinencia y el clima educativo.
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Capitulo 2
El contexto especifico

El Colegio, el profesor y el alumno

El objetivo de este capitulo es describir, analizar y explicar las variables que
interactuan dentro del colegio, con la finalidad de comprender la realidad educativa
en la que se llevd a cabo la aplicacion del instrumento didactico cuyo nucleo es la

imagen.

En el apartado uno se describen y analizan las variables que conforman la
realidad educativa del Colegio de Ciencias y Humanidades, para lograrlo se han
tomado en cuenta los aspectos mas relevantes del contexto histérico y pedagogico
que estaba vigente durante su fundacion, la infraestructura general de los campus,
el plan de estudios inicial y sus reformas -1996 y 2004-, aterrizando en la posicion
curricular vigente del tronco comun, del area histérico social y de los programas de
Historia de México | y Il, esto con la finalidad de hacer inteligible la posicion

pedagogica general del colegio.

En el apartado 2 se establecen las caracteristicas generales de los
profesores del SEM, colocando especial atencion en los que dan clase en el
Colegio de Ciencias y Humanidades, para lograrlo se abordan las condiciones
laborales, socioeconémicas y profesionales que se han desarrollado —y aun se
desarrollan- durante el ejercicio docente, enmarcandolas dentro de las diferentes
tradiciones pedagogicas que se han venido reproduciendo a los largo de su

devenir.

En el apartado 3 se describe el perfil general de los alumnos que han
estudiado en el Colegio, para lograrlo se tomaron como referencias las
trayectorias de las generaciones 2009 a 2011, esto, con la finalidad ultima de
revisar varios indicadores, entre los que destacan: edad, género, ingreso familiar,
salud, adicciones, promedios y rendimiento académico. Ademas se analiza la
relacion que hay entre los indicadores y los aspectos socioculturales propios de la
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condicién adolescente tales como: el valor en tanto mercancia que se le otorga a
la juventud en la sociedad mexicana y los procesos de formacion de identidad,
autoestima y personalidad que ocurren durante esta etapa.

Es importante sefalar que el cuerpo general de los datos cuantitativos que
se presentan en este capitulo, se sustentan en el Diagnéstico institucional para la
revision curricular del CCH, el Examen de Diagndstico Académico (EDA), el
Diagnostico del area historico social del CCH y el texto Poblacion estudiantil del
CCH, ingreso, transito y egreso, los cuales son los documentos mas recientes a
los que permite tener acceso el Colegio. El lado cualitativo se ha nutrido
principalmente de observaciones realizadas en la institucion, de reflexiones
compartidas con los profesores que imparten clases en MADEMS y en CCH, y
desde luego, de la constante comparacion entre la teoria planteada por los autores

de la bibliografia en materia psicopedagdgica y la practica misma.

2.1. El colegio.

En este apartado se analizaran los siguientes aspectos, a saber: el momento
histérico de la fundacién del Colegio de Ciencias y Humanidades, los principales
propdsitos que perseguia el plan de estudios original y las dos reformas de las que
ha sido objeto. Ademas, se realiza un analisis critico de la evolucion de las
principales directrices que dan sustento epistemoldgico al plan de estudios vigente

en su tronco comun y el -aun mas detallado- analisis del area histérico-social.

Es importante aclarar que este esbozo histérico no busca reconstruir en su
complejidad las condiciones pedagdgicas iniciales del Colegio, sino solo servir de
antecedente para comprender las transformaciones que dieron origen a las

condiciones educativas actuales dentro de la institucion.

En 1971 en el seno de la UNAM y bajo la direccién del rector Pablo
Gonzalez Casanova, se aprobd la creacion de los tres primeros planteles del
Colegio de Ciencias y Humanidades, los cuales ofrecian el ciclo de bachillerato

necesario para cursar cualquier licenciatura, ademas de contar con adiestramiento
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en investigacion y la opcién terminal de técnico profesional, esto respondia al

contexto de tecnificaciéon al que habia sido llamado el pais.®

Se debe recordar, que la labor de la EMS de las modalidades tecnoldgicas
durante la década de los setenta, era preparar al estudiante para funcionar en
puestos ocupacionales intercambiables, de manera que pudiese operar en
diferentes tipos de sistemas y adaptarse a los cambios dentro de un mismo

puesto.

Las habilidades en general que se pretenden desarrollar consisten en que definan
y delimiten ideas productivas, estandares de trabajo, relaciones humanas,
recursos, proteccién del ambiente, finanzas y seguridad [...] desarrollar sus
capacidades y habilidades en coordinacion de personas, materiales, maquinaria y

dinero.%®

La Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANIUES), trazo los lineamientos pedagodgicos que sirvieron como base
para la diversificacion del sistema de bachillerato en México, el cual mostré una
clara tendencia hacia la formacion profesional técnica. El momento histérico que
corresponde en el devenir del SEM es la segmentacién de la EMS en mas de 300

tipos de bachillerato.?’

Las dos reuniones de la ANIUES que corresponden al periodo de apertura
del Colegio, fueron las de Tabasco en 1971 y de Tepic en 1972, en la cuales se
definieron las siguientes directrices educativas: 1) Desarrollar en los alumnos el
pensamiento racional y una cultura cientifica; 2) Consolidar el dominio técnico de
una actividad especializada orientada al trabajo remunerado y productivo; 3)
Instruir el estudio semiespecializado de un campo especifico acorde al interés de
cada alumno y 4) Instrumentar los mecanismos de formacion para los profesores

bajo una orientacion pedagdgica constructivista.

8 Direccidon General de Informacién y Relaciones, Gaceta UNAM, Tercera Epoca, Vol. I, (Nimero
extraordinario), Ciudad Universitaria, 1971, pag.1.

8 Jorge Padua N., Op. Cit., p4g.503.

87 Lorenza Villa Lever, Op. Cit., pag.289.
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El plan de estudios o curriculum inicial del Colegio tuvo como criterios de
partida, la intensificacién de la cooperacion disciplinar e interdisciplinaria dentro de
la UNAM, utilizando para el efecto, proyectos de ensefianza combinada en los
niveles de bachillerato, licenciatura y postgrado, es decir, suponia que en el
desarrollo del conocimiento cientifico y humanista se requiere simultaneamente el

dominio de diversos lenguajes y métodos y la combinacion de especialidades.®

Para fundamentar los programas de estudios acordes a estos principios,
cuatro facultades universitarias fueron voluntariamente responsables de organizar

la estructura académica y metodoldgica del Colegio:

Tales facultades son las de Ciencias y Filosofia (de las que surge esencialmente la
ensefianza de las matematicas, la fisica, la biologia, la logica, la historia y el
espafol) y de Quimica y Ciencias Politicas y Sociales (de las que surge la
ensenanza de la quimica y del método Histdrico social, aplicado a fendmenos de

la sociedad contemporanea.®

En este sentido, el paradigma cientifico del Colegio se fundamentaria en el
dominio de dos métodos (el histoérico social y el cientifico experimental) y dos
lenguajes (el espafiol y las matematicas), combinados con actividades deportivas
y estéticas, en otras palabras, se fusionaron aulas, talleres, laboratorios y centros

de trabajo dentro y fuera de la UNAM.

El tronco comun buscaba rivalizar con las visiones enciclopédicas que
habian dominado hasta entonces, las grandes aspiraciones pedagdgicas eran:

aprender a aprender, aprender a informarse y aprender a estudiar.*®

Desde sus inicios y hasta el llamado giro al paradigma didactico -1996- el
Colegio traté de conciliar dos enfoques curriculares, el primero es el enfoque de
arriba a abajo o hipotético-deductivo, segun el cual: “el curriculo debe estar

organizado alrededor de conceptos, temas o principios fundamentales, y que a

8 Direccidon General de Informacién y Relaciones, Op. Cit., pag.2.
8 Ibidem, pag.3.
% | oc. Cit.
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partir de la comprensién de éstos, el estudiante desarrolla la capacidad de deducir

hechos y aplicaciones particulares”.?

Los tedricos en los que se sustentd esta propuesta furon: Karl Popper,
Thomas Kuhn, y J. Jackson Schwab principalmente: “...la estructura sintactica de

una disciplina es la forma como sus expertos establecen la verdad y la validez.”?

Los puntos fuertes que se han sefalado en torno de este enfoque son: el
Intento de respetar las estructuras de las disciplinas y la valoracion del estudiante
como un miembro neédfito de la comunidad de académicos, por otra parte, las
principales criticas ha sido su fracaso en reconocer las diferentes capacidades
cognitivas de los alumnos, la limitada inclusién de los conocimientos y
experiencias previas con que cuentan los educandos, el papel secundario que
otorga a los procesos de aprendizaje y la poca relevancia que concede a los

intereses entre académicos y estudiantes.

El segundo enfoque es el enfoque de abajo a arriba en el cual se va de lo

simple a lo complejo:

El curriculo debe de reflejar mas la forma como la gente aprende, que la forma
como el conocimiento se organiza en disciplinas [...] supone que el elemento mas
importante son las habilidades prerrequisito [...] ;Qué debe ser capaz de hacer el

aprendiz, con el fin de lograr esto?”.%
Las bases epistemoldgicas de esta propuesta corresponden a:

David Hume, para quien el conocimiento se origina en la experiencia, y en
particular, en las impresiones de los sentidos, estas impresiones sensoriales
producen ideas, que simplemente son copias mentales de las impresiones de los
sentidos; Robert M.Gange quien enfoco el conocimiento y el aprendizaje en forma
atomista, tratando de identificar los componentes mas simples los -atomos- del

aprendizaje, él consideraba que incluso el desarrollo de la capacidad de resolver

%1 Maria del Carmen Gonzélez Mufioz, La ensefianza de la historia en el nivel medio: situacion, tendencias e
innovaciones, Pons, México, 1996, pag.221.

92Ibidem, pég.166.

% Ibidem, pag.172.
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problemas se logra uniendo en forma sucesiva los comportamientos mas simples
aprendidos anteriormente y Robert Glaser, quien postulaba que cada paso o
marco en el proceso de ensefianza es los suficientemente pequefio, para asegurar

un desempefio casi libre de errores por parte del estudiante.®

Todos estos principios aun se pueden ver reflejados en las practicas
actuales del Colegio ya que la reforma del finales del siglo pasado (1999) e incluso
el giro pedagdgico cognitivo del presente siglo (2004-2005), no han logrado

transformar en su totalidad la practica real de los profesores.

En los laboratorios, en los talleres, en las asesorias, en los cursos de
regularizacién, es decir, en todas o casi todas las areas, se conduce al educando
hacia actitudes de trabajo propias de los cientificos profesionales, aconsejandoles
dividir el conocimiento para comprenderlo, al tiempo que, se les trata de dar una
vision disciplinaria general que les permita discriminar informacioén y organizarla,
en suma, se aplican —sélo en algunos casos- técnicas de ensefianza
constructivista bajo un posicionamiento epistemoldgico cuyo fundamento filosofico

es tradicionalista.

Se considera que el perfil de egreso del estudiante marcado en el plan de
estudios inicial constituye un referente importante, ya que servira para observar —
cuando se analice el programa actual- qué de lo anterior sigue vigente en la vida

académica de la institucion:

Su dominio basico de las matematicas, del método experimental, del analisis
historico-social, su capacidad y habito de lectura de libros clasicos y modernos, su
conocimiento del lenguaje para la redaccion de escritos y ensayos, su capacidad
de informarse y documentarse para la elaboracion de trabajos y de organizar el
material en ficheros, notas, cuadros, asi como su posibilidad de leer y traducir un
idioma extranjero, en particular el inglés o el francés, le permitiran, con
probabilidades de éxito seguir las carreras existentes o las interdisciplinarias que
se creen, pues se buscara que al final de su formacién sepa aprender, sepa

informarse y estudiar sobre materias que aun ignora [...] sin pretender que la

% Ibidem, pp.173, 174 y 175.
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Unidad le dé una cultura enciclopédica, sino los métodos y técnicas necesarios y
el habito de aplicarlos a problemas concretos y de adquirir nuevos

conocimientos.®>

El plan inicial indicaba que el Colegio contaria con cuatro turnos de cuatro
horas cada uno, ya que estaba pensado principalmente para trabajadores que
querian seguir estudiando, por esta razon se escogieron terrenos en el norte de la
ciudad, es decir, cercanos a la zona industrial: Naucalpan, Azcapotzalco y Vallejo,
la promesa era un mejor puesto de trabajo al obtener la certificacion técnica o la

movilidad social mediante el acenso a niveles de educacién posteriores.

En el planteamiento inicial del Colegio se decia qué se iba a aprender y
bajo qué principios epistemoldgicos se organizarian los conocimientos, no
obstante, se esbozaba de una manera poco clara el cdmo se iba a ensefiar y/o

aprender.

En el caso del area historico-social se buscaba pasar del proceso
cronologico-narrativo formado por hechos y personajes de predominio nacional (el
cual no presentaba teorias disciplinarias especificas o formatos curriculares con
una ideologia explicita), hacia uno totalmente marxista y con una ideologia
explicita, en el cual, el hilo conductor cronoldégico se desarrollaria en torno de las
distintas etapas histéricas acomodadas mediante esquemas de sociedades
esclavistas y capitalistas con un fuerte énfasis en lo econdmico y en la lucha de

clases. %

De acuerdo con el diagndstico institucional del Colegio:

Los Programas iniciales y vigentes hasta 1996 cubrian desde la prehistoria hasta
la revolucion cubana y la Guerra de Vietnam en Historia Universal Moderna vy
Contemporanea y desde la Colonia hasta 1968 en Historia de México. El corte en
esta ultima materia se debia a que sodlo se impartia un semestre y la lista de
contenidos era larga, asi que se privilegié el estudio del tiempo contemporaneo en

detrimento de las primeras unidades-eslabones de la cadena. Los contenidos se

% Direccidon General de Informacién y Relaciones, Op. Cit, pag.1.
% Maria del Carmen Gonzélez Mufioz, Op. Cit, pag.221.
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especifican en detalle y las listas de contenidos son grandes cronologias

organizadas en periodizaciones estandarizadas.™’

Transcurridos diez afios en 1982, hubo otra reunién de ANIUES importante
en Cocoyoc Morelos, de la cual se desprendieron algunas directrices que se
pueden ver reflejadas en la primera reforma al plan de estudios del Colegio de

Ciencias y Humanidades (1996) las cuales fueron:

Que el alumno adopte un sistema de valores propio, participe criticamente
en la cultura de su tiempo, adquiera conocimientos metodoldgicos que le permitan
tener acceso al conocimiento cientifico, desarrolle su personalidad y sus
capacidades de abstraccion y autoaprendizaje y se interese en la ciencia aplicada,

particularmente en las instituciones orientadas al trabajo.%®

Como se puede anticipar, el eje central de la educacion que imparte el
Colegio se focaliza -durante esta primera reforma- en la adquisicion de habilidades
que permitan al alumno aprender a aprender, complementando el desarrollo del
pensamiento racional y la profesionalizacion técnica que primé durante los

primeros afos de vida del Colegio.

En 1995 se comenzo a aplicar el (Exani-lI) como criterio de seleccidn para el
ingreso a cualquier subsistema de bachillerato, la aplicacion se dejé en manos de
la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion Media Superior
(COMIPEMS), el argumento para establecer este mecanismo era la redistribucién

a otros sistemas de EMS la gran cantidad de rechazados del IPN y la UNAM.

La reforma de 1996 elimind los cuatro turnos iniciales junto con el derecho
del alumno para elegir el de su preferencia e incluyé la incorporacion al Exani-I
como mecanismo de ingreso al Colegio iniciandose con esto la separacion de los
alumnos por nivel socioeconomico, promedio y una cuota de género que daba

prioridad en el turno matutino a las mujeres. Es importante matizar que el (Exani-I)

97 César Cruz Cervantes et. al., Diagnéstico del drea histérico social del CCH, Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades, Direccién General, México, 2012, pag.11.
%8 |bidem, pag.285.
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también cumple objetivos de diagndstico pedagdgico. Con respecto al tema el

Colegio reconoce:

Que el procedimiento actual genera "un caldo de cultivo" propicio para que la
poblacion del turno vespertino, compuesto en su mayoria por varones, y con los
promedios de secundaria mas bajos, se concentren en un sector con las

condiciones propicias para un bajo rendimiento escolar.*

Para el tronco comun la reforma signific6 que las materias de los dos
meétodos se convirtieran en optativas o desaparecieran del Plan de estudios. Estos
elementos jugaron el transito del paradigma cientifico de los dos métodos -el
histérico social y el cientifico experimental- al paradigma didactico por el que se

estaba apostando.

Para el Area Historico-Social el paradigma cientifico en su versiéon de teoria
materialista de la historia se vio complementado por el nuevo paradigma didactico,
el constructivismo, impulsado de manera institucional mediante los cursos vy
talleres obligatorios de preparacion de clases en los periodos intersemestrales e

interanuales.

La materia de Historia de México, que se impartia durante el segundo y
tercer semestres, se queda en tercero y cuarto, ademas desaparece la materia de
Teoria de la Historia como obligatoria en el cuarto semestre y se convierte en

materia optativa dentro del ciclo propedéutico en el quinto y sexto semestres.

Durante todo el devenir de la institucién, los aprendizajes se han planteado
como competencias generales o aprendizajes transversales, esto quiere decir que,
si se encuentran en el plan de estudios, también se encontraran en los objetivos
de cada programa de las diversas asignaturas y en los propoésitos de cada unidad,
dichos objetivos son:

a) la capacidad del estudiante para buscar informacion, valorarla, interpretarla,
enjuiciarla, sacar sus propias conclusiones a partir de estrategias para escribir,

leer, comentar en grupo, sintesis, reflexién, conclusion, etcétera; b) la capacidad

% Ibidem, pag.95.
100 1pidem, pag.8.
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de usar el lenguaje especializado de la historia y las ciencias sociales para explicar
los fendmenos sociales, y c) el fomento de la conciencia de pertenencia, de
entorno social y natural, de reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural y

social (entre otros elementos que constituyen el perfil del estudiante propuesto).

Cabe mencionar que simultaneamente a este proceso, la ensefianza de la
historia en México se comienza a convertir en un problema que por primera vez

atienden pedagogos, psicélogos educativos e historiadores en conjuncion:

Este repunte en las investigaciones se debe a dos causas fundamentales: en
primer lugar, los cambios en la historiografia profesional, sobre todo a partir de la
escuela de los Annales francesa de los afios veinte y, como segunda causa, la
“revolucion cognitiva”, asi pues, los avances en psicologia educativa y en la
historiografia profesional, se introdujeron en las aulas luchando por la hegemonia

de la ensefianza de la historia.10?

Los nuevos enfoques que se buscaba implementar rechazaban la historia
positiva que habia predominado, la cual se caracterizaba por la utilizacién de unos
contenidos declarativos previamente establecidos por el Ministerio de Educacién o

la SEP: “la nueva historia no deberia ensefiar historia, sino ensenar a historiar”.103

Por su parte, la reforma de 2004-2005 ha mantenido los aprendizajes
transversales que se enunciaron hace un momento en torno del tronco comun, no
obstante, ha puesto especial énfasis en la necesaria distincion de aprendizajes
disciplinarios y de construccién del lenguaje, de los cognitivos, tales como: la

adquisiciéon de competencias, habilidades y ejecucion de procedimientos.

Otro aspecto distintivo de esta reforma es que el alumno se instituye como
actor principal en el proceso de ensefianza aprendizaje, la directriz es que
adquiera conocimientos desarrolle valores, habilidades y conductas especificas

que le permitan aprender a aprender, aprender a ser y aprender a hacer, con un

101 1bidem, pag.9.

102 sebastian Pl4, Aprender a pensar histéricamente: La escritura de la historia en el bachillerato, Plaza y
Valdés editores, México, 2005, pag.23.

103 Se entiende historiar como el acto de escribir historia fundamentandose en una investigacion critica y
rigurosa. Ibidem, pag.26.
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nuevo énfasis, el aprender a vivir. En cuanto al papel del docente, se le asigna la
tarea de coordinador, disehador y supervisor de las actividades grupales y
procesos de ensefianza aprendizaje, tratando de conservar la libertad de catedra.

Como podemos ver el modelo pedagdgico del Colegio se consolida.

En la mayor parte de las materias se establece como objetivo central que los
estudiantes conozcan las propuestas tedricas de mayor trascendencia en cada
una de las disciplinas y logren el dominio del bagaje conceptual necesario para
comprender los textos, y también para que puedan desarrollar sus propios analisis
criticos y conclusiones adecuadamente fundamentadas. Este proceso de
aprendizaje debe partir de la realidad actual, fuente de experiencias para los
jévenes, y en el caso de las asignaturas del Area Histérico-Social, debe culminarse

en el estudio y la reflexién de esta realidad.'%*

El rigor en la observacion, el analisis como herramienta fundamental, el
desarrollo de la conciencia, la comprension de los reglamentos sociales y sus
funciones, la defensa de la diversidad y el auto reconocimiento en tanto sujetos
histéricos, sin olvidar el cuidado del entorno natural y los distintos sistemas
ecoldgicos, son las habilidades, capacidades y competencias que el colegio marca
como directrices en esta reforma, es evidente que estas lineas de aprendizaje
estan influenciadas por los siete saberes planteados por Edgar Morin ante la
UNESCO.

A continuacion se presenta una sintesis de los mismos con la finalidad de
hacer patente la conexion entre los propdsitos de aprendizaje del colegio y las

premisas marcadas por la UNESCO:
1. Vision planetaria -como humanidad-

“...la educacion debe armar a los seres humanos con esquemas cognitivos que
permitan comprender que no hay conocimiento que no esté amenazado en alguna
medida por el error o la ilusién; reconocer una nueva racionalidad abierta no

mecanisista o determinista, una racionalidad critica y autocritica; una racionalidad

104 César Cruz, Op. Cit., pag.26.
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que no es exclusiva de occidente ni de los cientificos que reconoce afectos y

emociones en la construccion del conocimiento.19°

2. Conjugar el todo y las partes, analisis y sintesis: se debe de dotar de principios
para organizar el conocimiento atendiendo el contexto global.

3. Explicar la condicién humana

4. Revaloracion de identidad “terrenal”’, conciencia ecoldégica planetaria,

convivencia.

5. Derrumbe de mito de progreso: Encarar la incertidumbre como realidad

constante. La historia nos brinda la experiencia para la incertidumbre.
6. Evitar xenofobia y racismo, egocentrismo cultural o patridtico.
7. Etica de: solidaridad, comprensién y género.

La critica central que se hace en este trabajo a estas ideas planteadas por
la UNESCO es que buscan ser aceptadas como principios paradigmaticos a nivel
mundial, homologando valores, pautas de conducta y normas, las cuales derivan
en sentido logico y, en ultima instancia, percepcién como ya se explico. Ademas,
llevan implicita la idea de que ellos conocen el modo correcto de vivir, de pensary
de actuar, en suma, que ellos poseen claridad en cual es el sentido de la

existencia del género humano.

Es imperativo cuestionarnos quiénes deberian establecer dichos
parametros y con qué intencién y no necesariamente tiene que ver con los grados
0 postgrados que tengan, si no con el conocimiento que poseen en torno de los

cbdigos simbolicos de las sociedades donde seran aplicados.

Es importante puntualizar que el propio colegio reconoce esta orientacion
ideoldgica:

Al igual que el Plan de Estudios Actualizado (PEA) de 1996, los Programas de

Estudio revisados y ajustados de este inicio del siglo XXI, manifiestan su

aceptacion por los principios del aprender a aprender, a ser, a hacer, que dieron

105 Edgar Morin, Los Siete saberes necesarios para la educacién del futuro, Santillana, Francia, 1999, pag.5.
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origen a nuestra institucién en los afos setenta. Ahora se incluye otro, el aprender
a vivir, con todo lo que esto implica, que al igual que los anteriores fueron producto

de las reflexiones y acuerdos de la UNESCO."%

Se debe apuntar que el Colegio de Ciencias y Humanidades es resultado
directo del movimiento de 1968 materializando la innovacion, la transformacioén y
la conciencia critica por la que se luché entonces, no obstante -y
simultaneamente-, también respondié a la tecnificacion de la educacion por un
lado y a los replanteamientos disciplinarios de la ciencia por el otro. Ademas,
atendié desde siempre las necesidades internacionales al poner la educacion al
servicio de las cadenas productivas bajo el modo de produccién, primero

capitalista y ahora neoliberal.

Redondeando los principales rasgos de esta ultima reforma conocida como
el giro pedagogico de 2004, podemos ver que se instituye el curso taller donde se

hace referencia al binomio disciplina-estrategia de ensefianza aprendizaje.?’

Asi mismo, se plante6 que el énfasis en la educacion del CCH no sélo
debia recaer en los contenidos, sino que debia contemplar estrategias que
incluyeran el trabajo coordinador del docente y la participacion activa del
estudiante al incorporar como parametros de evaluacién aprendizajes de tipo

declarativo, procedimental y actitudinal.

El planteamiento en el area de historia, fue ensefiar a historiar a los
estudiantes mediante el trabajo comparativo de fuentes historicas y la construccion
de materiales y organizadores de la informacion, todo con una posicion disciplinar
de fondo que busca comprender, y en ultima instancia, explicar el devenir

historico.

Se debe aclarar que aunque se realizé dicho planteamiento, se mantuvo en
los programas de estudios una saturacion de temas que apenas permite que se

logre —en el mejor de los casos- una presentacion critica de éstos mediante una

106 César Cruz, Op. Cit., pag.27.

107 Esto significé para los programas de Historia Universal Moderna y Contemporanea e Historia de México
que el curso taller seria la estrategia pedagogica central, entendiendo que “un curso es la explicacion
organica de una disciplina y taller el lugar donde se realiza un trabajo practico”. Ibidem, pag.13.
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secuencia cronoldgica ordenada. Quedando totalmente fuera del alcance ensefiar

a historiar cubriendo la totalidad de los contenidos disciplinares marcados.

Actualmente el Plan de Estudios Actualizado (PEA) incluye dos afios de
tronco comun y un tercer afo con asignaturas optativas. En cada uno de los
primeros cuatro semestres los alumnos cursan Algebra y Geometria (Matematicas
I a IV), una asignatura del area de Historico-Social, una del area Talleres, dos
asignaturas de Ciencias Experimentales, una de lengua extranjera (inglés o

francés, a elegir) y un semestre de Taller de Cémputo.

Desde el ciclo escolar 2010 se dividieron los grupos de idiomas para
atender 25 alumnos y brindar una ensefianza basada en el enfoque de cuatro
habilidades (leer, escribir, entender y hablar), de este modo tanto en los
laboratorios de quimica y biologia, como en idiomas, los grupos son reducidos, no
obstante no se ha podido extender a los talleres de redaccion e historia, donde
uno de los grandes problemas es el numero de alumnos llegando a ser de mas de

cincuenta por grupo.108

A continuacion se presenta un analisis sintético del PEA, mediante el cual,
se destacan los rasgos esenciales del posicionamiento pedagdgico del Colegio en

el nivel epistemoldgico.
Datos generales del Plan de Estudios CCH:
Objetivos Terminales del Bachillerato y/o Perfil de Egreso:

e Aprender a aprender: nuestros alumnos seran capaces de adquirir nuevos

conocimientos por cuenta propia

o Aprender a ser: donde se enuncia el propédsito de atenderlos no sdlo en el
ambito de los conocimientos, sino también en el desarrollo de los valores

humanos, particularmente los éticos, los civicos y la sensibilidad artistica.

108 | ;cfa Laura Mufioz Corona y Juventino Avila Ramos Coord., Poblacién Estudiantil del CCH ingreso, trdnsito
y egreso Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades. Direccién General, 2012, pag.63.
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e Aprender a hacer: el aprendizaje incluye el desarrollo de habilidades que

les permita poner en practica sus conocimientos

Sobre la base de estos principios, los conocimientos se agrupan en cuatro

areas del conocimiento:

1. Matematicas

2. Ciencias experimentales

3. Historico-social

4. Talleres de Lenguaje y Comunicacién

Las directrices para el area Histérico-Social sefalan que es fundamental
que los alumnos analicen y comprendan problemas especificos del acontecer

histérico de los procesos sociales del pensamiento filosofico y la cultura universal.

Asi mismo promueve un modelo de cultura basica: propedéutico (esto es,
preparara al estudiante para ingresar a la licenciatura con los conocimientos
necesarios para su vida profesional) y esta orientado a la formacion intelectual
ética y social de sus alumnos, considerados sujetos de la cultura y de su propia

educacion.

Esto significa que la ensefianza dirigida al estudiante en la institucion, le
fomentara actitudes y habilidades necesarias para que, por si mismo, se apropie

de conocimientos racionalmente fundados y asuma valores y opciones personales.

En resumen, se busca que los egresados de bachillerato sepan pensar por
si mismos, expresarse y hacer calculos, y posean los principios de una cultura
cientifica y humanistica. Deben ademas saber para qué sirve todo ello y
relacionarlo con diversas situaciones que se les presentan en su vida; es decir, su

aprendizaje sera significativo para ellos mismos.1%°

109 josé de JesUs Bazan Levi, Orientacidn y sentido de las Areas del Plan de Estudios Actualizado, UNAM,
México, 2006, pp.5 a 50.
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El tronco comun comprende una formacién humanistica que proporciona a
los alumnos un conjunto de valores y referentes éticos, estéticos y argumentativos
para enfrentar la vida cotidiana. De este modo, con dichos referentes se
comprende que el dialogo razonado, la solidaridad, la tolerancia, la sensibilidad, la
libertad, la democracia, el respeto a la diferencia y la justicia son valores que

hacen posible una mejor forma de vida personal y social.'??

Es importante destacar el caracter interdisciplinario que se conserva en esta

orientaciéon. En cuanto a la posicion filoséfica el PEA dice:

Desarrollar ejes que aludan al modo de ser (ontologia) y funjan como condicién de
posibilidad para cualquier conocimiento (epistemologia). Estos habran de
posibilitar la relacion de saberes y su combinacion explicativa, ellos son la
facticidad o condicidon espacio temporal, capacidad cognitiva (sensibilidad racional
y racionalidad sensible) historicidad, accion, valoracién, imaginacion y capacidad

discursiva.l1l

Dichos ejes son marco de referencia para la apropiacion de los contenidos
conceptuales transversales -es decir objetivos de todas las asignaturas- de los
cuales he destacado los correspondientes para el area de historia: historicidad, ser
humano, capitalismo, socialismo, cultura, civilizacion, progreso, sociedad, Estado,
Nacion, identidad, alteridad, diversidad, democracia, sociedad civil, globalizacion,
neoliberalismo, estabilidad, cambio, conflicto, territorialidad, formas de gobierno,
justicia, igualdad, libertad, eticidad, modernidad, derechos humanos, autonomia,
proceso social, institucion social, crisis, desarrollo, mercado, revolucién,

movimientos sociales y naturaleza.!!?

Las habilidades transversales del conocer y el hacer son: observar,
plantear, resolver problemas, investigar, reflexionar, analizar, sintetizar, interpretar,
inferir, abstraer, explicar, problematizar, relacionar conocimientos, discernir,
imaginar, crear, reflexionar y argumentar, como se puede ver estos verbos de

aprendizaje estdan basados en los seis niveles de la taxonomia de Bloom

10 1pidem, pag.60.
11 oc. Cit.
12 1bidem, pag.61.
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actualizada, los cuales son: conocimiento, comprension, aplicacion analisis,

sintesis y evaluacion.!13

Las actitudes transversales del ser son: cooperacion, solidaridad, respeto al
otro, responsabilidad, espiritu de integracion con sentido cientifico y humanistico,
deseo de saber, autonomia personal, intelectual y moral, justicia, honestidad y

compromiso, sentido critico y respeto al ambiente.!*

Ya en el nivel de los programas de historia, aunque no esta explicitamente
declarado, logramos inferir que los aprendizajes parten de procesos historicos
(general) para identificar o seleccionar entre los temas, los acontecimientos
disciplinarios esenciales o basicos (particulares) que todo alumno debera saber,
es por esta razon que un mismo aprendizaje cognitivo abarca varios contenidos

tematicos.

Una de las principales razones para trabajar de manera paulatina durante
varias unidades y temas los mismos aprendizajes o habilidades cognitivas, tiene
sustento en los sub estadios por los que se atraviesa cuando se desarrollan
habilidades propias de la historia, ejemplo de esto seria la adquisicion de empatia

histdrica, en la cual se transita por cuatro sub estadios, a saber:

1. Los alumnos creen que sus predecesores son intelectual y moralmente

inferiores a los hombres de hoy.

2. Se identifican cualidades humanas comunes de los hombres del pasado y

el presente, aunque los motivos son estereotipados y ahistoricos.

3. El alumno es capaz de ponerse desde el punto de vista del agente, pero lo

hace desde su propio punto de vista y en el presente.

113 Juan Carlos Lépez Garcia, Taxonomia de Bloom vy sus actualizaciones, (en linea) disponible en
http://www.eduteka.org/TaxonomiaBloomCuadro.php3, fecha de consulta: 8 de abril de 2016.
114 José de Jesus Bazan Levi, Op. Cit., pag.61.
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4. Considera la situacién y el punto de vista probable de los agentes

histéricos; los alumnos pueden recrear un mundo mental diferente.**®

De este modo, un aprendizaje o habilidad la mayor de las veces abarca
varios acontecimientos historicos porque el programa busca corresponder a
procesos historicos y no a temas fraccionados, por ejemplo: Revoluciones
burguesas; Imperialismo, Guerras Mundiales o Neoliberalismo. El ejemplo mas
claro es el caso del origen, desarrollo y las crisis del capitalismo, que es el eje
articulador de los Programas de Estudio, tanto de historia de México como de

Historia Universal.l1®

A continuacidon se presentaran los diferentes objetivos que comparten las
asignaturas de Historia Universal y de Historia de México, con la finalidad de hacer

evidentes nuestras afirmaciones.

Habilidades cognitivas del tronco comun del area histérico social

Historia Universal Moderna y Contemporanea

Historia de México

Disciplinarios

Disciplinarios

1)

2)

Conocimiento de enfoques propios de la materia
como: delimitacion temporal y espacial, relacion
entre pasado y presente, conocimiento basico
de conceptos centrales, de la multicausalidad;

Reconocimiento de que la historia es “el

1) Distinguir vy

comprender los conceptos
fundamentales de la ciencia histérica aplicados
al analisis de los procesos historicos del
pais, asi como las principales corrientes de
interpretacion;

conjunto de acontecimientos y cambios de la
sociedad que se interrelacionan, se combinan
e interactian de manera compleja en tiempos y
espacios determinados”;

3) Reconocimiento del papel de los factores que
integran los procesos histdricos (econdmicos,
politicos, culturales, ideoldgicos,
etcétera);

4) Conocimiento de la diversidad interpretativa de
los fenémenos sociales.

sociales,

115 Frida Diaz Barriga Arceo, "Una aportacién a la didactica de la historia. La ensefianza-aprendizaje de
habilidades cognitivas en el bachillerato”, en Revista Perfiles Educativos, nim. 82, octubre-diciembre, 1998,
pag.56.

116 Cuadros tomados de: Irene Ana Maria Garcia Pérez y Miguel Ortega del Valle, Coord. Reflexiones sobre
los programas de estudio a partir de la construccion del Examen de Diagndstico Académico (EDA) y el andlisis
de sus resultados, Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades. Direccidon General, México, 2012,
pag.22.
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Historia Universal Moderna y Contemporanea

Historia de México

Problemas y objetos de estudio

Problemas y objetos de estudio

5) Conocimiento basico del surgimiento, desarrollo
y de las crisis del capitalismo, asi como de los
movimientos “socialistas” del siglo XX y sus
propias contradicciones.

6) Comprendera el origen de los problemas de
la sociedad capitalista actual, asi como el de
fendmenos sociales cuyo origen se encuentra
en sociedades anteriores y wvalorara las
aportaciones y contradicciones de estas culturas
diferentes, especialmente las aportaciones de
su propia cultura.

2) Comprender las lineas fundamentales del
desarrollo histdrico de México y su relacién con
el contexto mundial;

3) Analizar, reflexionar y criticar los fenémenos
sociales, economicos, politicos y culturales de
Mexicoensudimensiontemporal, proporcionando
un marco de referencia para juzgar de manera
comparada el presente de nuestro pais.

4) Conocer y comprender la realidad de Mexico
(como el resultado del devenir histérico) en el
marco de los problemas mundiales.

Metodologia y procedimientos

Metodologia y procedimientos

7) Adquirira disciplina y una serie de criterios para
distinguir las fuentes de informacion y analisis
SErios y rigurosos.

8) Desarrollara la capacidad para buscar infor-
macion, valorarla, interpretarla, enjuiciarla,
sacar sus propias conclusiones.

9) Desarrollara la capacidad para aplicar todos
estos conceptos, definiciones y métodos de
analisis en la reflexion y comprension de su
propio contexto.

10) Sabra que debe fundamentar sus afirmaciones
y que para ello debe buscar argumentos
validos.

11) Desarrollaré habilidades interdisciplinarias:
com-prension de lectura, analisis de textos,
investigacion y expresion coherente oral y
escrita.

5) Desarrollar un pensamiento flexible, creativo y
critico que laflo preparen para la elaboracion de
juicios acerca de los procesos histéricos en los
que esta inmerso, y lo estimule en la creacion
de sus propias estrategias para acceder al
conocimiento histérico y a la comprension de la
realidad en que vive.

6) Desarrollar habilidades
analizar, comprender y sintetizar informacion
de caracter historico acerca de la sociedad
mexicana, desarrollando también el interés

que le permitan

por vincular este conocimiento con el de otras
areas de estudio.

Como podemos observar se aspira a que los estudiantes puedan tener
opiniones informadas con relacibn a su entorno social y al origen de los
acontecimientos que influyen en su presente y que dichas opiniones se
encuentren sustentadas en el estudio de fuentes cientificas y de opinion
reconocidas en el campo profesional. “Se trata de que los alumnos puedan

construir juicios informados sobre su realidad social aun cuando no elijan una
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profesiéon dentro de las Ciencias Sociales y las Humanidades o se frustre su

proyecto escolar”.'t’

Hasta este punto, se ha elaborado un analisis critico del devenir historico
del planteamiento pedagdgico del Colegio, para lograrlo, se considerd el primer
plan de estudio-1971- y las reformas que lo han modificado -1999 y 2004-2005-,
asi mismo se evidencio la influencia de la UNESCO y la ANIUES, en estos
procesos, colocando especial énfasis en las transformaciones epistémicas que se

realizaron dentro del area histoérico social durante cada coyuntura.

También se explico el planteamiento del modelo pedagogico actual del PEA
mediante la explicacidon del giro epistemoldgico-cognitivo y su repercusion en las
condiciones de ensefianza, para lograrlo, se distinguieron las nuevas directrices
disciplinares y cognitivas, las cuales, estan basadas en la adquisicién de
habilidades, contenidos conceptuales y actitudinales transversales. Para finalizar,
se coloco especial atencion en los objetivos comunes entre las asignaturas de
Historia de México e Historia Universal, centrando la atencién en los contenidos
disciplinarios, los problemas y objetos de estudio, junto con, los métodos y

procedimientos comunes.

17 Ibidem, pag.26.
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2.2. El profesor

El presente apartado tiene como finalidad establecer las caracteristicas generales
de los profesores del SEM, colocando especial énfasis en las de los profesores
que dan clases en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Para lograrlo se
abordaran las condiciones laborales, socioecondémicas y profesionales que se
desarrollan durante el ejercicio docente enmarcandolas dentro de las diferentes
tradiciones pedagodgicas que se han venido reproduciendo a lo largo de su
devenir. Ademas, se detallara especificamente la tradicion disciplinar que los
profesores encargados de ensefiar historia han asumido frente a su tarea.

La docencia como actividad profesional en el SEM puede ser caracterizada
de la siguiente manera: 1) Es una profesion a la cual se ingresa —en la mayoria de
los casos- sin vocacion, 2) Los profesores tienen niveles de formacion académica
deficientes, 3) La carga de trabajo es excesiva, 4) Tiene un minimo o nulo impacto
social y 5) Se obtiene una remuneracidon muy pobre en relaciéon con el trabajo que

se desarrolla dentro y fuera del aula.''®

Cuando se afirma que en esta profesion se ingresa sin vocacioén, se alude al
hecho de que en este pais, se puede dar clases incluso sin la licenciatura en el
sector privado y con apenas cualquier licenciatura en el sector publico, esto
ocasiona que desde el principio se asuma que para ensefar no se requiere una
formacion especializada, convirtiéndose asi el gremio, en la ultima opcién antes

del desempleo para miles de profesionistas y/o pasantes de licenciatura.

Ya varios autores han sefalado que el docente es percibido por la sociedad
-y en varios casos por si mismo- como un mercader de conocimientos, un

profesionista que no pudo encontrar una mejor manera de utilizar su instruccion

118 Se entiende vocacidon como la Inclinacién a un estado, una profesién o una carrera mediante la cual

los seres humanos alcanzan realizacion existencial, plenitud y felicidad.
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para atraerse bienes materiales, un ser con una mentalidad infantil o poco realista

y que esta lejos de ser la persona integral que los nifios esperan.!?

El docente es asumido como un cuidador de la infancia, un facilitador o un
instructor que ejerce sus funciones sin una formacion adecuada, es decir, cuenta
con una nula o escasa formacion pedagdgica, psicolégica y didactica, en suma
sblo sabe de su area —en el mejor de los casos- pero no sabe de la profesion de

educar.

La formacion de los profesores se ha estructurado histéricamente bajo los
supuestos de la formacion de las sociedades en la modernidad durante el siglo XIX
y XX, con la finalidad de pertrechar los sistemas escolares de una fuerza de
trabajo coherente y uniformizada que deberia seguir un molde determinado en el

desarrollo de la educacion obligatoria.'®

Esta situacién no ha cambiado en estos primeros afios del siglo XXI, ya que
permeado —pero no transformado- con nuevas filosofias, corrientes y tendencias
educativas, el ejercicio docente dentro del SEM -sobre todo en el sector publico-
permanece en un estado de aletargamiento y poco profesionalismo en todo el
territorio nacional, esto se debe a que cumple su principal funcién con eficacia, es
decir, conducir a los educandos por la senda del conformismo social hasta que
asimilen su papel en esta esclavitud asalariada y/o divisién internacional del

trabajo.1?!

La gran mayoria de los profesores cumplen las funciones de operarios
quienes ejercen sus actividades como aplicadores, como técnicos que soélo
conocen la parte del proceso que realizan, por tanto, no tienen comprension de las
macro estructuras que orientan y condicionan la vida académica de los centros

donde laboran.

119 Theodoro Adorno, “Tables relativos a la profesidén de ensefiar”, en Educacidn para la emancipacion,
Morata, Madrid, 1998, pag.79.

120 José Gimeno Sacristan, “Paradigmas critico-reflexivos en la formacién de profesores. Derivaciones para
los contenidos y par las practicas”, en Formacion docente, Modernizacion educativa y Globalizacion,
Universidad de Valencia, Espafia, 1998, pag.16.

121 Guillermo Gonzalez Rivera, Op. Cit., pag.224.
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En este sentido, la practica docente esta limitada, fragmentada y
condicionada por una vision educativa positivista y carga con los requerimientos
pragmatistas de la sociedad industrial y pos industrial -dependiendo la region-

productiva, consumista, enajenada e inmediatista.'??

Es pertinente marcar la importancia del papel que tienen los docentes en la
vida de aquellos que cruzan por las aulas del SEM, que en términos legislativos es
todo el pais, ya que en México se han instituido la primaria, la secundaria y la EMS
como niveles obligatorios, aunque se sabe que mucho de eso s6lo esta en papel y

es valido apenas para las zonas urbanas y semi-urbanas.

Bajo esta linea argumental, el profesor representa para el alumno un ideal,
un modo de ser, una nueva forma de ver y entender el mundo -como cualquier
persona que se conoce mas alla de lo superficial dentro o fuera de las aulas-, el
enfasis esta en que el educando estara sujeto a la autoridad del educador durante
largo tiempo, lo cual puede generar empatia o antipatia hacia la relacion: “para el
alumno el maestro es alguien que en principio ha accedido a estas metas, es la
imagen anticipada de un estadio de mayor conocimiento, dominio y perfeccion,

que él no ha alcanzado todavia”.1??

Pero si el profesor no refleja mas que sus carencias, en términos
disciplinarios y pedagogicos, el ideal se convierte en un dirigente intelectual que
proyecta antivalores, y que en ultima instancia, acerca mas a la mediocridad que a
la virtud, la empatia o la antipatia unicamente posicionan emocionalmente al

alumno, el cual, no tiene otra opcidn mas que seguir en el curso.

Para el joven, el profesor representa y prefigura los valores universalistas y
racionales que parecen dirigir el mundo de las fabricas y oficinas [...] Asi, poco a

poco, se hace subrepticiamente familiar, con un universo social sometido a la

122 Hoyos Medina, Carlos Angel, “Practica Docente: ¢ profesién quehacer técnico?” en Revista Educare, Vol.8,
N° 2, 1988, México, pag.24.
123 Daniel Gerber, Discurso y Verdad: Psicoandlisis, Saber, Creacién, Ed. Gradiva, México, 1990, p4g.102.
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racionalidad igualitaria y a la competencia, a la division de tareas y a la jerarquia

de competidores.?*

La interiorizacion de modelos profesionales que representan en si lo
universal, pero que carecen de los recursos teodricos y las situaciones practicas
adecuadas para un buen ejercicio educativo, sélo consigue engendrar -a la larga-
la muerte del asombro y la apatia por el conocimiento, ya que se confunden los
procesos de evaluacion conductista y catequistica con el aprendizaje, la educacion

y la formacion de los seres humanos.

Las condiciones en las que se ve obligado a trabajar el profesorado, lo
orillan a establecer normas, valores y pautas de conducta, que buscan mas sanear
la saturacion de los grupos y temas, que constituir verdaderos mecanismos de

aprendizaje.

Para alcanzar una mayor comprension del docente y su ejercicio, algunos
investigadores han propuesto explicaciones en torno de los supuestos que han
orientado las tradiciones educativas que los profesores reproducen en los
entornos escolares. En la presente investigacion se considera que existen rasgos

de todas estas tradiciones presentes en la organizacion actual del SEM.

La primera y mas antigua, es la llamada tradicibn de seleccion y
jerarquizacion de alumnos, la cual se sustentaba a partir de la competencia por el
saber, bajo el supuesto de autoridad del profesor. Posteriormente a finales del XIX
se dio otro tipo de tradicion de Influencia positivista, cuyo nucleo era la evaluacion
psicosométrica entendiendo: “...las cualidades humanas como algo independiente

de la experiencia cultural y educativa”.?®

Un ejemplo de los remanentes de estas posiciones educativas, se puede
encontrar en la imposicién de horarios y modos de evaluaciéon para las diferentes
asignaturas que se imparten en la EMS, ya que al establecer los mismos
parametros para 56 adolescentes enteramente distintos, se esta necesariamente

asumiendo una posicion pedagogica que da por hecho que todos pueden trabajar

124 Alain Gras, Op. Cit., pag.53.
125 José Gimeno Sacristan, Op. Cit., 2002, pag.356.
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con la misma eficiencia, a la misma velocidad, con los mismos materiales, y mas
aun, que todos deben tener ganas de aprender matematicas a las 7:00am o
historia de 6 de la tarde a 8 de la noche los lunes y los miércoles, es decir, a la

hora que les fue designada y a ninguna otra.

La siguiente tradicion es el llamado giro de Tyler, cuyo nucleo fueron los
test criteriales, los cuales median capacidades y aprendizajes acabados sobre un
objetivo especifico. La atomizacion del conocimiento y la idea perene de que sélo
el cambio de conducta evidenciaban el aprendizaje conformaron los principios

epistemologicos de esta tradicion.

La actual imposicion de pruebas como PISA, ENLACE y Exani | en los
diferentes niveles del SEM, obligan al docente a reproducir condiciones de trabajo
en las cuales la memorizacion mecanica de la informacién se vuelve el centro de
los ciclos educativos, esto se debe a que en este tipo de pruebas soélo se mide

conocimiento acabado y no en construccion.

La tradicidn que esta mas presente en la actualidad dentro de las aulas del
SEM es la denominada corriente eficientista. Esta corriente tiene su origen en la
década de los 60 y su principal caracteristica es que en nombre de la eficacia
traslada conceptos propios de los sistemas empresariales al ambito educativo,
asumiendo que el docente es un técnico que aplica planes y programas que no
disefia, y de los cuales, puede modificar muy poco -en términos pedagdgicos-

debido a su limitada formacion.

Se sustenta en la filosofia positivista, en el desarrollismo en lo politico y
econdmico, en el conductismo psicoldgico, actualizado en los ultimos afios por los
modelos cognitivos informacionales, en el tecnicismo pedagdgico, en la

concepcion que traslada los parametros econémicos al ambito de lo pedagdgico.'*

Desde esta tradicidn -y siempre pensado desde arriba-, el educador se ve

constrefiido a las ideas de tedricos que en muchisimos casos ni siquiera han

126 | jliana Sanjurjo, “La formacidn préctica en los docentes”, en La evaluacidn docente: evaluacién y nuevas
prdcticas en el debate educativo contempordneo, Santa Fe Universidad Nacional del Litoral, Argentina, 2004,
pag.44
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estado frente a grupo, los cuales, piensan la situacion educativa desde marcos
conceptuales abstractos y despegados de las practicas que se viven de cotidiano

en los centros formativos.

Uno de los rasgos mas importantes que caracteriza a la tradicion eficientista
es que el profesor no tiene acceso a la reflexion sistematica del propio ejercicio: “la
practica docente es adquirida como sabiduria profesional, transmitida de
generacion en generacion, como un conocimiento no verbalizable, ni organizado

tedricamente y aprendido durante la socializacién profesional”.'?”

Como ya se adelantaba, se partia y aun se parte, del supuesto de que basta
con ser profesionista de un area determinada —o afin- para estar en condiciones de
ensenar en el SEM, prueba de esta logica fue el reclutamiento de profesores tanto
en los inicios del CCH como en la actual sub Secretaria de Educacion Media
Superior o la propia SEP.

En el primer caso, los estudiantes avanzados de las diferentes licenciaturas
ocuparon las plazas de profesores con el beneficio de obtener créditos académicos
sobre sus asignaturas, lamentablemente, muchos de ellos jamas se titularon o
ejercieron la mayor parte de su carrera sin titulo, por tanto, aprendieron a dar
clases dando clases, con todas las deficiencias que esto implica. Cabe mencionar

que la UNAM esta en el proceso de corregir este desacierto.?8

El segundo caso es aun mas catastrofico, ya que hoy en dia basta con la
licenciatura para que se pueda dar clases no solo en secundaria y preparatoria
jincluso en primaria!, lo cual confirma la Iégica decimondnica como base de las
decisiones del actual secretario de educacidon publica, quien una vez mas en
nombre de la eficiencia y la politica, perpetua las terribles condiciones pedagogicas
del SEM.

Se debe recordar que no es lo mismo ser licenciado en historia que profesor
de historia y no es lo mismo ser profesor de historia de primaria que de secundaria

o de preparatoria. Es imperativo comprender, que para dar clases es fundamental

127 | oc. Cit.
128 Direccién General de Informacion y Relaciones, Op. Cit., pag.2.
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un entrenamiento especializado el cual dura afos y no se puede improvisar sobre
la marcha, asi mismo, resulta fundamental hacer a un lado la idea perene de que
s6lo se necesita don de gente o sentido comun para ser educador, los profesores
deben dominar conocimientos de su propia disciplina, de pedagogia, de didactica,

de psicologia y desde luego tener verdadera vocacion.

El resultado de tener profesores sin la formacion adecuada, es que
reproducen los patrones aprendidos durante su propia instruccion, los cuales
aunque bien intencionados —en el mejor de los casos- estan a una distancia

enorme de cubrir las necesidades formativas de los estudiantes del pais.

De la misma manera el docente aprende a ser docente no en los libros, sana
utopia, sino en un proceso alienante que se inici6 seguramente en el mismo
momento que conocid a su primer profesor, en ese momento comenzo a percibir el

ideal hegemonico de maestro.'*

La formacion del docente inicia en las primeras experiencias como alumno :
‘en éstas vamos internalizando acriticamente teorias acerca del ensefar y del
aprender, las cuales se arraigan muy firmemente y se transforman en supuestos

basicos subyacentes muy fuertes y dificiles de modificar”.13°

Otra caracteristica del llamado giro hacia la cientificidad y la tecnificacion,
es el alejamiento de las idiosincrasias e intereses particulares de los alumnos, por
una parte, y la poca o nula correspondencia entre los posicionamientos tedéricos y

las condiciones objetivas de trabajo de los profesores por la otra.

La educacion importada, es decir los modelos educativos que Zedillo o
Salinas -influenciados por su formacion internacional- impusieron en el SEM, son
un buen ejemplo de esta tradicidn tecnificada, aunque se puede afirmar que cada
presidente de la segunda mitad del siglo pasado, vio en los modelos educativos

extranjeros posibles panaceas para los problemas pedagdgicos de México.

Un ejemplo mas reciente de estas visiones pedagdgicas cientificistas y

fragmentarias, son las evaluaciones homogeneizadas que les quieren aplicar tanto

129 César Carrizales Retamoza, Op. Cit., pag.25.
130  jliana Sanjurjo, Op. Cit., pag.38.
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a los maestros de ciudad, como a los maestros de la sierra -que ni salones tienen-

haciendo patente una vision pedagogica poco profesional y descontextualizada.

Ya en el terreno concreto del profesor dedicado a la ensefianza de la
historia en la EMS, el doctor Sebastian Pla ha distinguido tres corrientes
educativas que han orientado su ejercicio docente. A continuacidn sintetizo los

rasgos dominantes de cada una, a saber:

1. Las propuestas heredadas de la revolucion cognitiva, que centran su
preocupacion en las habilidades de pensamiento dentro de los estadios de
desarrollo y que toman como base el aprendizaje por descubrimiento y que
ha desembocado en el constructivismo.

2. La propuesta academicista: que intenta bajar de manera unilateral los
parametros de la historiografia profesional a las aulas preuniversitarias y
que ve la enseflanza de la historia como el ensefar a historiar y al
aprendizaje como la vinculacién entre los contenidos declarativos y los
problemas epistemoldgicos propios de la historia.

3. La ensefanza de la historia como elemento constructivo de los proyectos
de identidad de los Estados contemporaneos y como elemento central de la

ensefanza de valores. 131

En su obra, Pla expone que se esta tratando de formar una cuarta corriente
proveniente de la psicologia sociocultural, la antropologia y la teoria de la historia,
la cual ve la ensefianza de la historia como un conjunto de interrelaciones de
significado y practicas culturales, que construyen las interpretaciones sobre el

pasado.!3?

La aportacion de P4, permite visualizar que en el pais, el ejercicio docente
dentro del area de historia en el Nivel Medio Superior ha transitado de una
orientacidn positivista, psicométrica y catequistica a una ensefianza basada en el
materialismo histérico permeado con elementos didacticos de un constructivismo

mal comprendido y mal aplicado.

131 Sebastian Pla, Op. Cit., pp.28 a 37.
132 bidem, pag.57.
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Ahora bien, Pla ha destacado que los principales rasgos epistemoldgicos
disciplinares implicitos en las practicas que el docente realiza cuando ensefa
historia son -en la mayoria de los casos- inconscientes, esto se debe a que el
profesor carece de los elementos tedricos para poder observar, identificar y
clasificar los puntos de partida que rigen su trabajo, es decir, no conoce o aplica

técnicas metacognitivas sobre su ejercicio profesional.

Cuando el profesor carece de conciencia en torno de su propio
posicionamiento pedagdgico al ejercer la docencia, se dice que esta enfrentando
obstaculos epistemoldgicos, los cuales basicamente impiden la reflexion y la
autorregulacion sistematica, por lo tanto, imposibilitan el control metacognitivo
sobre el propio trabajo, lo cual irremediablemente produce desorientacion

ideoldgica.'33

Ahora bien, un posicionamiento ideoldgico coherente durante la ensefianza
tiene varios niveles, el primero de ellos es el disciplinar, es decir, el punto de
partida de conocimiento filoséfico que el profesor posee y practica en torno de su
profesidén, el segundo nivel es igualmente epistemoldgico pero en torno de la

pedagogia.

En el siguiente nivel el posicionamiento va en torno del paradigma
psicoeducativo que se utilice como marco referencial de la practica, al final de
estos niveles esta el instrumental, es decir, una herramienta didactica que refleje

coherencia en todos los niveles antes descritos, véase el siguiente cuadro.!3

133 5e entiende Obstaculos epistemoldgicos como: “Los conceptos fundamentales que son constitutivos del
quehacer educativo y permanecen incuestionados, son supuestos que por sabidos se callan y funcionan bajo
la forma de ideas y prejuicios, como trama de errores tenaces y solidarios, es decir, el hdbitus”. Cfr: Estela
Aguilar Mejia, Leonardo Viniegra Velazquez, Atando teoria y prdctica en la labor docente, Paidés, Buenos
Aires, 2003, pag.20.

134 Liliana Sanjurjo, Op. Cit., pag.41.
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Niveles de Autores que constituyen un Implicaciones
posicionamiento nucleo epistémico comun

Disciplinario (histérico) Luis Villoro, Henri Marrou, Paul | Comparten una vision
Ricoeur, Edward Carr, Luis | comun en torno de los
Gonzalez, Alvaro Matute, Julio | conceptos, objetos y

Arostegui y Carlos Aguirre explicaciones propias de
— — - . su disciplina
Disciplinario (pedagogico) Paulo Freire, MaClaren, Gimeno
Sacristan

Psicoeducativo (Paradigma) | Constructivismo desde, Vygotsky,
Ausubel o Piaget

Instrumental Imagen como herramienta didactica | Materiales que reflejan
para la ensefanza de la historia en su estructura el
posicionamiento de los
niveles anteriores

Cabe sefalar que en la vida cotidiana también se lleva un posicionamiento
epistemoldgico y filosdfico, el cual se ve reflejado en la manera en que utilizamos
el lenguaje y los codigos simbdlicos (herramientas y/o artefactos culturales)

mediante los que devenimos en nuestro propio contexto sociocultural.

Asi, es deseable que los profesores posean marcos referenciales
epistemologicos que les proporcionen la posibilidad de perfeccionarse como seres

humanos dentro y fuera de las aulas: “...la posicibn que asuma consciente o
inconscientemente el profesorado afectara su seleccion de contenidos y el
enfoque con el que la historia sera presentada al alumno, con las consiguientes

repercusiones en su aprendizaje”.'®

La tarea —titanica- del profesor, es concientizar todos los aspectos que le
sea posible de su ejercicio docente mediante la observacion y la reflexion
sistematica, ya que eso le permitira llegar, primero, a un nivel de comprension
profesional de su ejercicio, y segundo, a una coherencia epistemologica, que

derivara finalmente, en el perfeccionamiento continuo de su ser en el trabajo.

El poseer estos elementos tedricos se vera reflejado en los siguientes

aspectos de su actividad profesional, a saber:

135 Maria del Carmen Gonzélez Mufioz, Op. Cit., pag.69.
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1. Tendra posibilidad de diagnosticar las necesidades particulares de sus
grupos en términos pedagogicos y disciplinares.

2. Poseera criterios profesionales para aplicar y adecuar a sus propios
contextos educativos los planes, programas y materiales que se le
impongan desde los niveles administrativos.

3. ldentificara y reconocera sus propias carencias disciplinarias vy
pedagogicas.

4. Realizara propuestas educativas fundamentadas desde conceptos propios
de la pedagogia.

Disefara sus propios materiales y planes de clase.

Controlara, comprendera y transformara su practica en funcion de sus
propias orientaciones epistemoldgicas.

Ensenara a ejercer la capacidad critica con el ejemplo.

Estara en posicion de conocerse a si mismo y entrar en contacto con la
propia intersubjetividad, anticipara su deseo de dominio, de ser importante,
de tener poder, de ser amado, de trascender, de encontrar su doble o de
ser odiado.!®

9. Sera consciente de que la formacién va con deformacién, pero también con
reformacién.

10.Reflexionara sobre la intencionalidad de sus emociones, deseos e
impulsos, para asi, transitar de la debilidad a la fuerza, de la cobardia al
valor, de la injusticia a la justicia y de la imprudencia a la prudencia.

11.Transitara de la repeticibn mecanica del gesto a la autenticidad, del
autoritarismo a la autoridad, de la irresponsabilidad a la responsabilidad, de
la sumision a la obediencia sin pérdida de la libertad (por un objetivo politico
comun y trascendente), del deseo necio de que —como en el Leviatan de
Hobbes — todos los hombres se vuelvan uno, a la conviccion de que un

hombre pueda pensarse como parte de todos.

136 Jean Claude Filloux, “El sujeto. El reconocimiento de los otros”, en Intersubjetividad y formacion,
Novedades Educativas, Argentina, 1996, pag.29.
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12.Anudara vida, politica y relato al poderse narrar a si mismo bajo su propia
direccidn ideoldgica.'¥’

13.Accedera a la sabia posicidon de poder reexaminar su humildad, su
capacidad de escuchar, de sostener su autoridad en la diversidad y no en la

unificacidon de criterios.138

Es importante aclarar que la decision de ponerse en el proceso se toma en
un instante, pero el camino del aprendizaje que va de la referencia al ser es un

proceso que lleva afos.

Ahora, es momento de revisar las caracteristicas especificas de los
profesores del CCH. Por desgracia los profesores de la UNAM, no estan exentos
de las generalidades expuestas en el principio de este apartado, es decir falta de
vocacion, burocratizacion de la practica docente, limitada retribucion econdémica,
falta de reconocimiento social, excesiva carga de trabajo y un minimo impacto

social.
El propio colegio reconoce que:

Para la seleccion de profesores hay una falta de transparencia en el proceso y se
consideran criterios no profesionales para la contratacion [...] en la mayor parte de
los casos, una vez que los docentes son contratados no se realiza un seguimiento

y evaluacion sistematica e integral de su desempefio.**

En un esfuerzo por comprender las caracteristicas del cuerpo docente que
conforma sus filas, el Colegio ha realizado una investigacion en la cual distingue
cuatro momentos en la formacién de sus profesores, es decir, ha intentado
descifrar la propia tradicion a la que ha respondido su planta docente durante los

ultimos 45 anos. A continuacion se sintetizan estos cuatro momentos, a saber:

137 Marfa Beatriz Greco, “Ficciones y versiones sobre la autoridad”, en Delfina Doval, et. al., Autoridad y
transmision: Nifios y jovenes en la mira, Centro de Publicaciones Educativas y Material Didactico, Buenos
Aires, 2011, pag.50.

138 paulo Freire, Pedagogia de la autonomia, Siglo XXI, México, 2008, pag.88.

139 Laura S. Roman Palacios, Coord., Op. Cit., p4g.93.
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1. El primer momento de la formacion de un profesor, es cuando ve a sus
propios profesores, momento en el cual interioriza de manera inconsciente
0 poco sistematica un modelo profesional.

2. El segundo momento es la preparacion previa al servicio, propia de los
normalistas, la cual no es garantia de excelencia debido a la fragmentacién
y la disociacion de los contenidos y las diversas realidades educativas.

3. La induccidén es el tercer momento, es decir, el momento de adaptacion y
aprendizaje de su rol como profesor dentro de la institucién y su proyecto
educativo, momento en el cual desarrolla sentido de pertenencia a la
comunidad escolar.

4. El cuarto momento es el de los programas de formacion en el servicio,
aunque se reconoce que éstos no se ajustan a la realidad y que carecen de

seguimiento.14°

Para redondear las caracteristicas generales del profesor de CCH,
debemos sefialar que los salarios son bajos y gran cantidad de docentes tiene un
segundo trabajo para complementar su ingreso econdmico, por tanto, se hace

patente una escasa identidad entre el profesorado.

Segun los datos mas recientes con los que cuenta el Colegio, a fecha de
2011, la distribucién docente entre los planteles es muy similar, entre 18 y 22%
para cada uno, no obstante el plantel Sur tiene la mayor cantidad de profesores
impartiendo asignaturas 22%, mientras que Azcapotzalco y Naucalpan tienen el

menor numero asignado 18% c/u.#!

Respecto de la distribucion por areas, mas de la mitad de la planta docente
se concentra en ciencias experimentales y matematicas, lo cual responde a que

en dichas areas los grupos estan conformados por 25 alumnos.'#?

En cuanto a la distribucion por nombramiento, de los 3,380 profesores que

conforman el total de la planta docente del CCH, solo 809 son maestros de

140 1bidem, pag.94.
141 ) oc. Cit.

142 |pidem, pag.98.
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carrera, con todos los beneficios econdmicos que esto implica, y de los 2, 571
restantes solo 1,045 tienen la definitividad en alguna asignatura (lo que les
asegura que les respeten la materia, el grupo y semestre que imparten), esto se
ve reflejado, como ya se anticipd, en bajos salarios y un escaso sentido de

pertenencia al cuerpo docente de la UNAM.

En el rubro de la distribucion de los profesores por escolaridad, los datos
apuntan que del total de la planta docente, el 10% del profesorado (338) no han
obtenido el titulo de licenciatura, la mayor parte (2,439) tiene como maxima
escolaridad la licenciatura. Los profesores que cuentan con posgrado se
distribuyen de la siguiente manera: (359) tienen el grado de maestros y (54) de
doctores, mientras que (126) cuentan con estudios de maestria y (22) con estudios

de doctorado inconclusos.43

La gran mayoria de profesores con doctorado y maestria se encuentran en
el area de ciencias experimentales, en el otro extremo, el mayor numero de
profesores pasantes pertenece al area de idiomas vy talleres, destaca el hecho de
que en su mayor parte los profesores con maestria (117) y doctorado (21) se

encuentran en el plantel sur.

Respecto de la antigliedad, los profesores de hasta cinco afios son los mas
numerosos (939) y sumados a los profesores con una antigiedad entre seis y diez
afnos (556) se tiene a (1,495) profesores 44% del total, esto se debe en gran parte
a la division de grupos del idioma inglés, la cual implico la apertura de mas

grupos.144

En torno del género los hombres ocupan un total de (1,763) vacantes,
superando en 10 % a las que ocupan las mujeres (1,442), aunque las mujeres

superan en numero a los profesores en el area de talleres e idiomas.

En cuanto a la institucion de procedencia de los profesores de los 3,380,
2,335 (69%) provienen de la UNAM, 427 (13%) del IPN, 249 (7%) de la UAM y 319

143 Ibidem, pag.99.
144 Ibidem, pag.102.
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(1%), de otras instituciones. Respecto de los alumnos MADEMS que estan
participando como profesores hay un total de 38 titulados en experimentales y 37
no titulados, 21 titulados de historia y 40 no titulados, 14 titulados de talleres y 59

no titulados, formando un total de 83 titulados y 172 no titulados.1#

Para ingresar al Colegio los profesores deben acreditar con calificacion
minima de ocho los examenes de conocimientos y habilidades disciplinarias para
la docencia, durante el periodo (1998-2011) de los 4,339 profesores que
presentaron el examen solo 2,584 obtuvieron la calificacion requerida, obteniendo

con esto la posibilidad de ingresar al Colegio.

Si se pone una vez mas el énfasis en el area de historia, solo el 40 % de los
docentes que imparten Historia de México | y Il y/o Historia universal | y I, son
egresados de la carrera, el resto proviene de carreras afines, entre las que

destacan sociologia, economia, ciencias politicas y administraciéon publica.l4

El Colegio ha tenido a lo largo de su historia varios programas con la
finalidad de perfeccionar el ejercicio docente, ejemplo de esto es la creacion de las
plazas de profesor de complementacion en el ano de 1974, las de profesor de
carrera de ensenanza media superior en 1976, en 1985 se introdujo la categoria
de profesor de carrera en el bachillerato universitario: “actualmente existen 809

profesores de 3, 380 con el nombramiento de profesor de carrera”.'#’

De 1994 a 2002 se ha implementado el Programa de Apoyo a la
Actualizacién del Personal Académico (PAAS) del bachillerato, organizado por la
Secretaria General de la UNAM. En 2008 El Consejo Técnico establecio la
obligatoriedad de los cursos Modelo Educativo, Conocimiento del Colegio,
Sentido y Orientaciéon de las Areas, Departamentos y su expresion en los

programas de estudio y Conocimiento y Aplicacién de los Programas.

De 2003 a 2008 La Direccion General de Personal Académico (DGAPA)

convocd a los profesores de bachillerato al Programa de Actualizacion y

145 Ibidem, pag.105.
148 Ibidem, pag.110.
147 Ibidem, pag.113.
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Superacion Docente (PASD). En 2009 se implementd el programa Habitat Puma,
destinado a incrementar los conocimientos y habilidades en el uso de las TIC,
aplicandolas en su actividad docente. En 2010, se implementaron las Jornadas de
Planeacién de Clase, cuyo objetivo desarrollar herramientas basicas para planear

clases.

El colegio reconoce que se tratan de cursos inconexos y que se deja en manos del
profesor la labor de la sistematizacion [...] muchos de los concursos tienen un nulo
impacto en la practica docente debido a las limitaciones que en ellos se presentan
[...] Las constancias se entregan a pesar de que los profesores no cumplen con
los criterios de asistencia y puntualidad, no realizan las lecturas y actividades
propuestas en el curso, y sobre todo, no se solicita que muestren evidencia de la

aplicacion de los aprendizajes adquiridos en el curso.

Existe un instrumento mediante el cual el Colegio mide algunos aspectos de
del trabajo docente, tales como: la planeacion, el desarrollo del curso, las formas
de evaluacién y la interaccién profesor alumnos, se le conoce como cuestionario
de actividad docente CAD. “...los resultados han sido homogéneos y dejan ver
que en términos generales, los alumnos tienen una opinion positiva a cerca del

desempefio de la planta docente.'#®

A continuacién presento los parametros de medicion en la precepcion que
los propios profesores tienen de si mismos, asi como una sintesis de los topicos

que nos permiten comprender el perfil del docente en el CCH.
Parametros:

Opinién de profesores respecto a su labor docente

TOTALMENTE
F TOTALMENTE EN
AFIRMACION DE ACUERDD EN DESACUER-
DE ACUERDO DESACUERDO e

Los datos muestran que la mayor parte de los profesores esta totalmente de
acuerdo con que su trabajo es de relevancia para la sociedad (85.4%) y que a

través de éste experimentan éxito y felicidad (60%). En contraste con estas cifras,

148 Ibidem, pag.122.

97



el 22.7% de los profesores expreso estar totalmente de acuerdo o de acuerdo en

que frecuentemente experimentan frustraciéon y ansiedad en su trabajo.'#°

El 52% esta en desacuerdo o totalmente en desacuerdo con el salario que
perciben. Sélo el 47.2% manifestaron tener claro lo que debe hacerse para
plasmar el modelo educativo en el trabajo con los alumnos, el 65.6% estuvo de
acuerdo en que los alumnos los respetan, 87% sefala que los alumnos tienen una
actitud positiva en sus clases, aunque por otra parte, el 57% afirma que en a la

mayoria de los alumnos no les interesa la escuela.*>°

El 63% estuvo de acuerdo en que las deficiencias académicas previas de
los estudiantes impiden que estos se apropien de los conocimientos
correspondientes al bachillerato, aunque el 76% indicé que el desempefio de los
estudiantes de pende en buena medida del docente.

El 75% de los profesores manifestd interés por desarrollar su carrera
académica dentro del colegio, solo el 22.1% opina que tienen posibilidades de
obtener mejores condiciones laborales, este hecho esta evidentemente
relacionado con la apertura insuficiente de plazas de carrera y concursos de

definitividad.>!

Como un balance general de esta ultima parte numérica y se debe tomar en
en cuenta que de los 3, 380 profesores 76% son de asignatura y solo el 24% de
carrera, podemos decir que para que surja un fuerte sentido de pertenencia al
Colegio, asi como una identidad bien cimentada en el cuerpo docente, y mas aun,
una verdadera tradicibn académica, es necesario que las oportunidades para
ascender laboralmente sean reguladas mediante mecanismos transparentes y

honestos.

El cuerpo docente del CCH es heterogéneo, lo cual se debe a las
posibilidades econdmicas y de desarrollo que ofrece la propia institucion, el trabajo

149 Ibidem, pag.129.
150 1pidem, pag.130.
151 Ibidem, pag.131.
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colegiado, tanto por area de conocimiento, como inter y multidisciplinar debe

extenderse a todo el cuerpo docente, con la finalidad de tener mejores resultados.

En el presente apartado se han analizado las caracteristicas laborales,
socioeconomicas y profesionales de los profesores mexicanos de bachillerato,
para lograrlo se describieron algunas de las tradiciones que han sido reproducidas
durante el devenir del SEM, tales como: la seleccién y jerarquizacion, el giro de
Tyler y la tradicion eficientista, destacando los rasgos principales de cada una y su

aportacion a la forma en que se practica la docencia actualmente.

Después, se valoraron los diferentes posicionamientos disciplinares que los
profesores de historia han mantenido durante el devenir del SEM, los cuales han
transitado del positivismo, psicométrico y catequista, al materialismo histérico
permeado de elementos didacticos de un constructivismo mal comprendido y mal

aplicado.

También se describieron los diferentes niveles epistemologicos que
interactuan durante el ejercicio docente y se enumeraron las ventajas de
conocerlos en el nivel tedrico. Finalmente, se explicaron las caracteristicas
especificas de los profesores del CCH, para lo cual, se tomaron en consideracion
sus momentos de formacion, condiciones econdmicas, distribucion y rango dentro
del Colegio, escolaridad, antigledad, género, escuela de procedencia, carrera de
origen, programas de actualizacion y algunas evaluaciones cualitativas a las que

han sido sujetos.
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“Tu me recuerdas el mundo de un adolescente,
un seminifio asustado mirando a la gente,

un angel interrogado,

un suefio acostado, la maldicién

jla blasfemia de un continente!

y un poco de muerte. Y un poco de muerte”

Silvio Rodriguez

2.3. El alumno

El objetivo de este apartado es describir el perfil general de los alumnos que han
estudiado en el colegio, para lograrlo, se han tomado como referencias las
trayectorias de las generaciones 2009 a 2011, de las cuales se obtuvieron los
siguientes indicadores, a saber: edad, género, lugar de residencia, conformacién e
ingreso familiar, clima educativo, bienes y servicios, condiciones de salud,
adicciones, vida sexual, escuela de procedencia, promedios y rendimiento

académico.

Ademas se abordaran aspectos socioculturales y psicoldgicos propios de la
condicion adolescente que atraviesan los educandos durante su estancia en el
Colegio, todo esto con la finalidad de alcanzar comprension en torno de las
principales caracteristicas de los alumnos con los que se trabajara la parte

practica del presente trabajo.

Segun datos del Examen de Diagndstico Académico, los alumnos ingresan
con deficiencias en el conocimiento matematico y problemas de lectoescritura, no
obstante, la mayoria de ellos poseen buenos promedios y se consideran a si

mismos buenos estudiantes.

Las edades del 80% de los alumnos que han ingresado del 2004 a la fecha
se ubican en el rango de 14 y 15 afos, son jovenes que han estudiado de manera
ininterrumpida desde los niveles basicos, estan entrando en la adolescencia, y por
tanto, se encuentran en el proceso de construccion de su identidad, autoestima y

autoimagen.

En cuanto al género, el porcentaje de hombres que ingresaron al CCH en el

periodo de 2005 a 2012 es del 48% mientras que las mujeres ocupan el 52% de la
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matricula, haciendo evidente la preocupacion del Colegio por mantener el principio

de equidad.>?

En relacion al lugar de residencia, el 49.3 del estudiantado proviene del
Estado de México y solo el 50.7% proviene del Distrito Federal, esto es
particularmente significativo ya que los que viven en el Estado ocupan entre dos y
tres horas diarias de traslado y los que viven en la cuidad ocupan de 25 a 40
minutos. Evidentemente es uno de los factores que influyen poderosamente en el

considerable rezago y la elevadisima desercion de la poblacién estudiantil.

Respecto de la conformacion familiar, el 10% es hijo unico, el 36% tiene 1
hermano, el 45% tiene 2 o0 3, el 5% tiene 4 0 5 y sdlo el 1% tiene mas de 5.

Si se contrasta con los porcentajes de la EMS en general -presentados en
el apartado anterior-, el clima educativo o escolaridad de los progenitores es
relativamente alto ya que el 25% de los padres tiene licenciatura y/o posgrado y el

18% de las madres también cuentan con esta clase de preparacion.

El 80% restante se distribuye en términos aproximados de la siguiente
manera: el 14% de ambos padres, tiene primaria, el 26% tiene la secundaria, el
1.5% escuela normal, el 8% carrera técnica y casi el 20% bachillerato. Como se
hace evidente el 40% de la matricula vive en hogares de clima educativo bajo y/o
medio bajo, es decir donde los progenitores solo cuentan con primaria vy

secundaria.’®3

En torno de la actividad que los progenitores realizan, se puede decir -en
términos aproximados- que el 87% de los padres recibe remuneracion y sélo el
3.5% de ellos no percibe sueldo alguno, en contraposicion, solo el 62.5% de las
madres recibe salario, mientras el 37% de ellas realizan actividades no

remuneradas.*

152 Laura S. Roman Palacios, Coord., Op. Cit., pp.17, 18 y 19.

153 |rene Ana Maria Garcia Pérez y Miguel Ortega del Valle, Coord. Reflexiones sobre los programas de
estudio a partir de la construccion del Examen de Diagndstico Académico (EDA) y el andlisis de sus
resultados, Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades. Direccidon General, México, 2012, pag.12.
154 Laura S. Op. Cit., pag.33.
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Respecto de las personas con las que viven los alumnos de las
generaciones 2005 a 2011, el 95% de los estudiantes vive con sus padres y el
80% no trabaja. En adicion a lo anterior, el 2.53% de ellos vive con otros
familiares, por lo tanto, el 98% de los educandos tiene apoyo de algun familiar
para seguir estudiando. El diagnéstico dejé pendiente la indagacion de si del 95%
de los que viven con sus padres, lo hacen con ambos o con alguno de los dos,
siendo este un dato de primer orden.

En el ambito de los ingresos, poco mas del 80% de las familias perciben
menos de seis salarios minimos, situacion constante de la generacion 2006 a la
2011, es decir, las familias de los estudiantes subsisten con un bajo ingreso
econdmico, sobre todo si consideramos que estan compuestas por cuatro o cinco

integrantes.’®>

Si se toma en cuenta que el salario minimo mensual es de 2,220.416, el
20% de las familias de los alumnos viven aproximadamente con $4,400 al mes, el
40% con $8,800, el 10% con $15, 400, el 4% con $19,800 y finalmente otro 4%
con mas de $20, 000 al mes. Esto significa que el 60% de los estudiantes del

CCH viven con menos de $9,000 al mes.

De los bienes y servicios a los que los educandos tienen acceso en casa,
cabe senalar que el 20% cuenta con televisién por cable, el 70% con teléfono
celular, casi un 89% cuenta con linea telefénica, el 50% tiene computador a en
casa y de este ultimo porcentaje el 70% cuenta con servicio de internet, esto es
valido para la generacién que entré en 2011, lo que nos permite anticipar que hoy

en dia, por lo menos el 80% de los alumnos cuentan con computadora en casa.>®

El uso de enciclopedias, libros, revistas, periédicos y mapas como fuentes
basicas de informacion, ha presentado una considerable disminucion, ya que los

alumnos prefieren el uso de internet, el cual ha pasado de 44% en 2006 al 68% en

155 Ibidem, pag.34.
156 Ibidem, pag.35.
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2011. Cabe sefalar que la mayoria de los estudiantes lleva a cabo sus actividades

de estudio de manera individual en casa.’

En cuanto al rubro de la salud, se destaca que sélo el 14% considera que
tiene sobrepeso, cerca de la mitad de los estudiantes afirma tener antecedentes
familiares de hipertension arterial y diabetes, no obstante no perciben como

problema grave el sobrepeso y la obesidad.

El 24% de los estudiantes reconoce que toma bebidas alcohdlicas una vez
al mes, el 22% tiene problemas de salud visual, 32% declara haber sido
hospitalizado al menos 1 vez, el 24% afirma tener baja cohesion familiar y el 18%
indica que tarda demasiado en el transito entre su casa y la escuela.’® Es
importante acotar a estas estadisticas que el problema de alcoholismo se agrava
conforme avanza la trayectoria de los educandos en el Colegio.

Respecto del indicador sobre la vida sexual, de toda la matricula que va de
2005 a 2011, el 83% declard no estar activo, pero entre quienes si hay actividad
so6lo la mitad usa condon. Mas del 90% declara no consumir tabaco, el 85% tiene
un proyecto de vida muy definido y buenas relaciones interpersonales, asi como

una buena situacion economica.>?

En cuanto a su escuela de procedencia el 85% afirma venir de escuela
publica, el 11% de escuela privada, y el 5% de ambas. El 51% afirma que su
secundaria estaba en el Distrito federal, mientras que el 47% afirma que estaba en

el Estado de México.160

El 95% de estudiantes terminé la secundaria en 3 anos, mientras soélo el 5%

lo hizo ocupando mas tiempo. En cuanto a los promedios de egreso de la

157 | aura Mufioz Corona y Juventino Avila Ramos Coords., Poblacion Estudiantil del CCH ingreso, trdnsito y
egreso Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades. Direccién General, México, 2012, pag.30.

158 |rene Ana Maria, Op Cit., pag. 38.

159 Ibidem, pag.37.

160 aura Mufios Corona y Juventino Avila Ramos, Op. Cit.,, pag. 43.
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secundaria casi el 50% de las sefioritas tiene 10, mientras que el 40% de los

jovenes tiene entre 7 y 8 de calificacion.!¢!

En relacidn con las calificaciones obtenidas en el examen de ingreso a la
UNAM, se sabe que la generacion 2012, no tuvo ningun 6, el 80% se concentra
entre el 7 y el 8 y sdlo el 5% alcanza la maxima calificacion. Una vez dentro del
Colegio, el promedio de regularidad en los alumnos desciende al terminar tan sélo

el primer semestre, llegando al 50%.162

Al término del primer semestre, un numero importante de educandos, poco
mas de la mitad, reprueba entre una y seis asignaturas: “de los 10, 058 alumnos
regulares el 69% son del turno matutino y sélo 31% del turno vespertino [...]
durante tercer y cuarto semestre el nivel de reprobacion llega hasta 75%,

finalmente, solo el 57% logra salir en los tiempos establecidos.!%3

Después de analizar 40 afios de trayectorias escolares, el Colegio ha

detectado tres modos de comportamiento en los estudiantes:

Estudiantes capaces de superar sin mucha dificultad los cambios y que en
consecuencia contindan con sus estudios, alumnos que no logran adaptarse a los
cambios y al acumular materias reprobadas terminan por abandonar
definitivamente la escuela, y un grupo mas que se aleja de la vida académica sin
dejar de asistir a clases, hasta que un evento de su vida los hace reconsiderar el

valor de los estudios y retomarlos.*®*

En este sentido, la observacion directa que se realizé de este fenbmeno,
tanto como estudiante del CCH Vallejo —durante 6 afios-, como la que se llevo a
cabo siendo maestrante de MADEMS, hacen evidente la falta de un andamiaje
pedagogico que permita a los alumnos transitar de manera sistematica del modelo
pedagogico que han internalizado durante toda la educacion basica, es decir el
heteroestructuralismo, hacia un modelo autoestructuracionista o]

interestructuracionista como el que plantea la institucion.

161 bidem, pag.46.
162 Ibidem, pag.90.
163 Ibidem, pag.95.
164 Laura S. Roman, Op. Cit., pag.20.

104



Se entiende por Heteroestructuralismo: una forma pedagdgica que implica
un conocimiento mecanico, lineal y disociado, en el cual la ciencia es neutral
porque no se ocupa de como surgen las hipoétesis, ni de cuales son los motivos de
quienes la formulan, sino de como se convalidan. En este modelo el profesor es
un técnico que aplica teorias y/o portador del conocimiento del area, el aprendizaje
del alumno esta basado en la memoria -concepcion del alumno vasija- y se
considera que se puede llevar a cabo una practica profesional cientifica, sin
conocer ni preocuparse por los valores que sustentan la propuesta tedrica, ni por
los efectos de la misma, en suma, supone un conocimiento no contaminado por

preferencias subjetivas.16®

Se entiende por autoestructuracionista o interestructuracionista: un modelo
pedagogico que supone la posibilidad critica, creativa y valorativa de la razén, en
el cual no hay objetividad ni verdad unica. En este modelo el docente actia como
agente critico al confrontar la acciéon y sus marcos referenciales previos y el
alumno construye estructuras conceptuales, teorias practicas o teorias de accion,
que le permiten ir resolviendo problemas practicos y reconstruyendo sus
esquemas teodricos, es decir, se va de la teoria a la practica en un proceso
dialéctico. ElI aprendizaje ocurre socialmente y se contextualiza socio-

historicamente.16®

Cuando los estudiantes se enfrentan a las enormes libertades que otorga el
colegio, a sus cuantiosos espacios y a una manera enteramente distinta de mirar
la educacion, no todos logran hacer una adecuada distribucion de su tiempo y

comprender que la una gran libertad, implica una gran responsabilidad.

Uno de los grandes problemas que la presente investigacion ha detectado
es que se deja por completo en manos del estudiante la asimilacion del modelo
pedagogico vy filosofico que rige la institucion, lo cual es uno de los principales
factores que causan el rezago académico. Es fundamental que los profesores

dediquen tiempo efectivo de las clases a explicar las condiciones del SEM, la

165 jliana Sanjurjo, Op. Cit., pag.34.
166 Ibidem, pag.22.
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postura que tiene el bachillerato universitario frente a las grandes instituciones
internacionales y en qué consisten el modelo educativo del colegio y no solo
limitarse a charlas informales en torno de la libertad y la responsabilidad o

remitirlos a portales electronicos.

Se trata de ir transitando de un modelo a otro paulatinamente en términos
pedagdgicos, mientras se les hace explicito —de manera formal- el punto de vista
epistemoldgico que subyace en las practicas educativas que se plantea rijan la

vida escolar dentro de la UNAM y concretamente en el CCH.

El problema de la reprobacién es uno de los mas graves en la vida del
colegio, los indicadores de la generacion que entré en 2009 apuntan que la suma
de los reprobados y los NP (no presento) después del segundo semestre es de
casi 38, 755 reprobados y/o rezagados, contra, 158,883 aprobados, de los cuales
ninguno rebasa el 8.3 de promedio. Para el segundo afio los indicadores se
disparan dramaticamente y vemos que hay 49, 971 alumnos en situacién de
reprobacion o NP, contra los 156, 481, en situacién aprobatoria, cuyo promedio

maximo es 8.23.167

Los datos mas recientes que ofrece el colegio son en torno de la generacion

que entré en 2011, de los cuales se presenta la siguiente tabla:

Asionatira | Generacion 2011, ciclo escolar 2010-2011
 Alumnos Acreditacion Reprobados NP Promedio
Matematicas | I 18,146 | 13,467 | TE 3,462 1w& 1,217 7% 7.11
Taller de Computo i 18,116 15,318 85% 1,491 ax 1,307 = 8.00
Quimica | 18,139 14,662 81% 2,286 11% 1,1 = 7.39
Historia Universal Moderna y Contemporanea | 18,139 15,058 &83% 1,909 1% 1,172 6% 7.69
TLRIID | 18,139 15,022 83% 1,979 1% 1,138 &% 7.84
Frances | 1,942 1,668 85% 136 TE 138 T 8.04
Inglés | 16,198 14,168 87% 1,209 TE 821 5% 8.02
Matematicas Il 18,125 12,846 Ti% 2,799 5% 2,480 14x 7.34
Quimica I 18,127 13,675 75% 2,173 1z 2,279 1 7.53
Historia Universal Moderna y Contemporanea Il 18,124 14,303 7% 1,621 9% 2,200 1 8.02
TLRIID 1l 18,126 14,071 78% 1,798 0% 2,257 1% 7.98
Frances I 1,936 1,499 7% 198 0% 239 x 8.02
Inglés Il 16,190 13,224 &% 1,33 8% 1,635 0% B.04
Total primer ano 199,447 158,981 80% 22,392 1% 18,074 9% 7.72

En la tabla anterior se presentan sombreadas las asignaturas con indice de
acreditacion menor a 80%. En el segundo semestre el abandono duplica al del

primer semestre, pasando de un promedio de 7% a 14%. Las asignaturas con

167 | aura Mufios Corona y Juventino Avila Ramos, Op. Cit., pag. 98.
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mayor reprobacién son Matematicas | con 19%, Matematicas Il con 15%, Quimica

| con 13% y Quimica Il con 12%.18

En el caso de Historia, se inicia con un 83% de aprobacion, el 11% son
reprobados y solo el 6% tuvo NP, sumando 17% de rezago. Para el segundo
semestre disminuyeron a 79% los aprobados, también disminuyeron los
reprobados bajando a 9%, no obstante se duplica el porcentaje de NP a 12%,

sumando 21% de rezago en la asignatura.

El contraste entre la generaciéon 2009 y la 2011, en cuanto al numero de
rezagados después del primer afio es que la primera tuvo 38,755 rezagados,
contra 40,468, de la segunda, es decir 1, 713 rezagados mas en 2011.

Durante el segundo afo de la generacién 2011, el colegio presentd la

siguiente tabla:

Asignatiara ) Generacion 2010, ciclo escolar 2011
_Alumnos Acreditacién  Reprobados MP Promedio
Matematicas Il 17,045 11,312 e&% 2,974 17% 2,759 1ex 7.29
Fisica | 17,045 13,009 7ex 1,991 12% 2,045 17% 7.57
Biologia | 17,046 13,344 7% 1,824 1% 1,878 11% 7.64
Historia de México | i 17,046 13,223 7s% 1,800 1% 2,023 12% 7.89
TLRID 111 17,046 13,520 9% 1,354 B 2,172 13% B.08
Frances Il 1,817 1,408 117 4 292 1ex 7.96
Inglés Il 15,232 12,235 aom 1,058 TE 1,939 3% 8.00
Matematicas IV [ 17,007 11,198  ssx 2,190 13% 3,619 11% 7.56
Fisica 1l : 17,008 12,664 74% 1,800 11% 2,544 15% 7.75
Biologia Il 17,007 13,001 TTE 1,537 9% 2,379  1ax 7.96
Historia de Mexico Il 17,008 12,854  7a% 1,539 9% 2,615 15% 8.10
TLRID IV | 17,009 12,643 74z 1,386 BX 2,980 13w B.19
Franceés IV 1,806 1,315 mx 142 B 349 19% B.12
Inglés IV 15,201 11,767 = 1,008 = 2,426  16% 8.7
Total segundo ano : 204,323 153,583 7sx 20,720 qox 30,020 1s% 7.85

El porcentaje de acreditacion mas bajo corresponde a las asignaturas
Matematicas IIl y IV, ubicAndose como las asignaturas del tronco comun con
mayor reprobacion. En términos generales, el cuarto semestre se ubica como el

de menor numero de acreditados.

En el caso de tercer semestre, la desercién promedio de las asignaturas se
ubica alrededor de 13% y en cuarto semestre se acentua a 17%, para ubicar el

abandono en 15% durante este segundo afio. Ademas, se observa que el numero

168pidem, pag.68.
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de alumnos que cursan el segundo afo disminuyen de alrededor de 18,000
alumnos a 17,000, lo que representa una merma derivada de los alumnos

repetidores y de aquellos que abandonan la escuela.®®

Como se hace evidente a la luz de los datos, es durante el tercer y cuarto
semestre que se presenta un nivel de desercion alarmante, las principales causas

son: académicas, ambientales, pedagdgicas, y socioecondémicas.

La académicas mas comunes son las que estan vinculadas a las materias
que llevan una secuencia de lo simple a lo complejo, cuando llegan a tercer
semestre muchos de los estudiantes no lograron acumular los conocimientos
previos necesarios para acreditar con éxito, es el caso de las matematicas, las

biologias y las quimicas.

En el caso de la historia podemos ver que el nivel de rezago durante el
segundo afio de CCH es de aproximadamente 5, 000 alumnos, es decir el 22%, de
la generacion, aunque cabe destacar que Historia Universal se encuentra en la

lista de las de mayor acreditacién de las generaciones recientes.

Calculo, cibernética, matematicas, estadistica, temas selectos de filosofia,
fisica y geografia se encuentran entre las asignaturas con menos porcentaje de
acreditacion, para las generaciones 2005 a 2011, en contraposicion, Inglés,
Francés, Redaccion, Computo, Historia Universal, Ciencias de La Salud, Quimica
y Psicologia son las de mayor acreditacion.

En cuanto a los factores socio-econdmicos. -como se mostrd en el capitulo
anterior- existe una correlacion evidente entre el nivel financiero, el clima escolar

de las familias y el rendimiento académico de los estudiantes del SEM.

En el turno vespertino el nivel de graduacion en tiempo y forma asciende a
s6lo a 36%, mientras que en el turno matutino llega a 75%. No existe evidencia
exacta de que del 100% de la generacion —manana y tarde- que ingresa cada afo

sea el 54% que si egresa en sus tres afos el que cuente con las mejores

169 Ibidem, pag.69.
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circunstancias econdémicas, de lo que si hay evidencia es de que los alumnos son

discriminados en funcion de su promedio al asignarles turno.

A continuacion se presentan 2 graficas que ponen en evidencia la situacion,
estos cuadros fueron elaborados por el profesor Dr. Carlos Campos Cruzado,
quien los presenté dentro del marco del Concurso de oposicion abierto para
ocupar la plaza de Profesor de Carrera Asociado “B” de Tiempo Completo en las
asignaturas Historia de México | y Il. Publicada en la Gaceta UNAM Num. 4, 395
de fecha 23 de enero de 2012. Cabe destacar que el Doctor lleva mas de 20 afos

como profesor en el colegio.

Promedio de secundaria de los Promedio de secundaria de los
alumnos de primer ingreso. Turno alumnos de primer ingreso. Turno

Matutino. Generacién 2012 Vespertino. Generacion 2012
mDe7a79 mDe8a89

2% mDe9al0

MDe7a79 mMDe8a89 mDe9all

0% 24%

Eficiencia terminal por turno de las generaciones 2005 a la 2009

GENERACION ARNO DE EGRESO TurRNO MATUTING TUuRNO VESPERTING
EFICIENCIA | PROMEDIO | EFICIENCIA | PROMEDIO
2005 2007 B65.5% 8.54 27.0% 8.23
2006 2008 67.2% 8.55 29.6% 8.20
2007 2009 71.1% B.52 31.5% 8.17
2008 2010 T4.3% 8.55 35.1% 2.14
2009 2011 75.1% B.56 36.1% B.18

Fuente: Secretaria de Informatica, con base en los archivos de pase reglamentado proporcionados por la DGAE.

Como podemos anticipar, hay una relacion directa entre el turno que se
asigna y el promedio del estudiante, si atendemos la correlacién entre nivel de
aprovechamiento y la pobreza podemos afirmar que esta discriminacion por

promedio también agrupa a los jovenes en estatus socioecondmicos y culturales.

Es importante remarcar que el porcentaje de alumnos que ingresa a al

colegio con altos promedios coincide con el porcentaje de eficiencia terminal,
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desafortunadamente no existe un seguimiento alumno por alumno que pudiera
confirmar esta conjetura, no obstante, si se toma en cuenta la explicacion del
apartado anterior, se puede especular -con criterio de causa- que es altamente

probable que asi sea.

En adicion a lo anterior, varios profesores de distintas areas coinciden en
sefalar que los alumnos del turno matutino son hijos de familia con altos ingresos,
lo cual se nota en su forma de comportarse, el tipo de ropa que utilizan, la calidad
de sus teléfonos, el nivel de nutricion y el tipo de lenguaje que emplean durante

las clases. Siendo notorio el contraste con lo que ocurre en el turno vespertino.

Es importante puntualizar que el colegio ha distinguido tres formas de
asumir el egreso: 1) Eficiencia terminal, la cual se entiende como el egreso de los
alumnos de una generacién que concluye sus estudios en tres afos, 2) Eficiencia
acumulada, la cual corresponde al egreso de los alumnos de una generacion a
través de los anos y 3) Eficiencia institucional, la cual hace referencia al egreso

histérico de todas las generaciones que han transitado por el CCH.17°

En términos generales el total de alumnos que han cursado CCH de 1971 a
2012 es de 813, 820 de los cuales han egresado solo 448, 872, es decir el 41%,

de los matriculados en CCH no egreso.

Eficiencia institucional*®

Mo
egresados
310,103
38%

Egresados
448 874
55%

Alumnos
2010,
2011, 2012
54,843
%

Grafica 15. Fuente: Secretaria de Informatica / DGCCH.

170 Laura S. Roman Palacios, Ibidem, pag.64.
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El CCH ha incrementado casi en un 10% su tasa de eficiencia terminal de la
generacion 2005 a la 2011, es decir se paso de 47% a 57% no obstante el Colegio
reconoce en su diagnostico: “es necesario mejorar este indicador, no sélo en su
aspecto cuantitativo, sino sobre todo en el cualitativo, es decir, en la calidad de la

formacién de los alumnos”.1’!

Para redondear los indicadores estadisticos se debe agregar que el
promedio de los alumnos en el momento del egreso no rebasa el 8.45, que las
mujeres tienen una probabilidad 20% mas alta que los hombres de terminar dentro
de los tiempos estipulados por la institucion, y ademas, que la gran mayoria de los
alumnos —dos terceras partes-, aspiran a las carreras de: derecho, medicina,
psicologia, arquitectura y contaduria dejando de lado mas de la mitad de la oferta
educativa de la UNAM.172

Para concluir la parte estadistica de este apartado se debe mencionar que
en lo concerniente a la incursién de los egresados en el mercado laboral, los
alumnos del Colegio se desempeian de la misma manera que sus companeros de
la ENP y de otros sistemas de bachillerato, tienen ocupaciones similares, en los
mismos sectores econdmicos, en proporciones similares al sector laboral, trabajo
fijo, horas de trabajo semanales, remuneracion econdmica y correspondencia

entre sus estudios y su desempeiio laboral.

Otro aspecto de primer orden en las caracteristicas de los educandos es la
condicion de adolescentes, la cual tiene tres aspectos principales, el primero es de
orden biolégico, e implica transformaciones fisicas elementales (que por
cuestiones de espacio no se mencionaran), las cuales ocurren durante el intervalo
que va de entre los 13 0 14 afnos a los 19 o 21 aproximadamente, el segundo, es
de orden cultural y responde a los cddigos simbdlicos propios de cada sociedad y
el tercero es de orden psiquico y responde al problema de la reorganizacion total

del ser.173

71 | oc. Cit.
172 Ibidem, pag.69.
173 Anibal Ponce, Adolescencia Educacion y Sociedad, Cultura Popular, México, 1976, pag.17.
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Las condiciones sociales son determinantes para que exista una nocion de
adolescencia o no en los individuos de una sociedad dada. Actualmente el sistema
econdmico prima la juventud como una mercancia que es de alta demanda, las
personas estan dispuestas a pagar casi cualquier costo por no envejecer o
madurar. Asi en México, se tiene el sindrome del adultescente o del chavoruco del
cual ya anticipaban un buen esbozo, tanto Roger Bartra como Samuel Ramos
quienes declararon en torno del mexicano, adjetivos como: adolescente eterno,

incompleto, inacabado y/o ajolote.1’*

La antropdloga cultural Ruth Bendict también habia anticipado desde la
segunda mitad del siglo pasado las consecuencias de la actual organizacion
escolar: “La imitacion temprana de una conducta “adulta” por una parte, y el
periodo prolongado de educacién, por otra, han aumentado la duracion de la

adolescencia social y creado una “pauta cultural de adolescencia colectiva”.l’”>

La juventud basicamente se ha vuelto un bien consumible, una mercancia
que se puede comprar durante los primeros cincuenta anos de vida, el punto
central estriba en que los adolescentes en si son un mercado muy amplio en
nuestro pais, segun cifras del ultimo censo, en este momento la mayoria de la
poblacién mexicana esta entre los 15 y los 35 afios de edad, de ahi que la

prolongacion artificial de la adolescencia resulte un buen negocio.

El culto a la juventud propio de la vision norteamericana y de buena parte
de occidente en general, desprecia la madurez y la vejez, como signos de lo
anacronico, caduco e inservible, privilegiando la ingenuidad traviesa como signo

de bondad implicito, la simplicidad es social y psicolégicamente recompensada.

Una caracteristica fundamental propia de la sociedad mexicana y que
influye terminantemente en la manera en la que se piensa a si misma, es la

discontinuidad artificial en el devenir de los seres humanos producto directo de la

174 Nos referimos a los libros: Roger Bartra. La jaula de la melancolia, Grijalbo, México, 1987 y Samuel
Ramos, El perfil del hombre y la cultura en México, Espasa-Calpe Mexicana, México, 1984.

175 Ruth Benedict, “Continuidades y discontinuidades en el condicionamiento cultural”, en Irving Louis
Horowitz Coord., Historia y elementos de la sociologia del conocimiento: contenido y contexto de las ideas
sociales, Editorial Universitaria de Buenos Aires, Argentina, 1964, pag.39.
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organizacion del SEM, concretamente a las divisiones escolares que hay de un
nivel a otro, las llamadas salidas de primaria, secundaria o de la preparatoria,

marcan verdaderos hitos en la vida de las juventudes mexicanas.

Subitamente los egresados tienen que desenvolverse en nuevas
actividades y responsabilidades de las cuales habian sido arbitrariamente
eximidos durante su infancia, es decir, los roles de nifio excluyen culturalmente e
incluso por ley, el trabajo y muchos tipos de compromisos, esperando que
repentinamente después de cumplir los niveles escolares basicos adopten
posiciones maduras y responsables con las cuales no tienen experiencia practica

alguna.t’®

El nino crece y se convierte gradual e imperceptiblemente en adolescente y el
adolescente, se convierte de la misma manera gradual, en adulto. Esto refuto la
teoria de que hubiera distintas etapas y nitidas lineas divisorias entre las diferentes

épocas, etapas y fasces del desarrollo.!’’

Es importante senalar, los aspectos biolégicos y sociales se entrecruzan
durante la transformacion psiquica que sufre y goza -simultaneamente- el
educando que esta en las aulas, entre los que destacan: la transformacion de su
estructura de valores, la modificacion radical en su forma de percibir el mundo, la
consolidacion de la identidad, la internalizacidon del auto concepto, la reafirmacion
de su auto estima, en suma, la construccion de un simbolo de si mismo o la
reorganizacion total de la personalidad -si se prefiere- tanto en el plano social

como en el individual .18

La transformacién en la estructura de valores de los jovenes del CCH, esta
profundamente ligada a las condiciones en las que esta organizado el SEM, ya
que a partir de su ingreso al bachillerato, pasara mas tiempo con sus comparneros
de escuela que con su propia familia, por lo tanto se debera adaptar a este nuevo

176)ean Piaget y B. Inhelder, Op. Cit., pag. 198.
177 Ruth Benedict, Op. Cit., pag.106.
178 Carmen Merifio Gamifio, Op. Cit., pag.46.
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grupo, el cual tiene reglas y valores propios que en un momento determinado

seran mas importantes que los inculcados por la propia familia.'”®

La interrelacion de los sistemas de pensamiento y los afectivos, con una vida
social que se amplia cada vez mas repercuten en la maduracion total del individuo,
en la creciente diferenciacion que puede lograr, entre lo que es su realidad interna
y externa, llega a servirle como pase para construir una concepcion del mundo que

puede decirse es propia.'°

Asi al transmutar sus valores morales, se modifican sus pautas de
conducta, las cuales generan nuevos habitos -comunes con sus coetaneos-, los
cuales pueden ser positivos 0 negativos, y finalmente, el sentido l6gico que orienta
sus acciones cambia para dar paso a un nuevo estado de percepcion de la
realidad, en el cual él tiene un nuevo rol, ya que el escenario que le proporcionan
sSus pares es unico, pues en él puede desarrollar participacion como no lo puede

hacer en ningun otro ambiente.8!

He ahi la importancia del grupo en la reconfiguracion de la estructura
psiquica del joven cchero, ya que algo tan fundamental como la incorporacién de
su sexualidad a la imagen de si mismo esta profundamente ligado a su grupo de
pares y a las actividades que realice con ellos, sobre todo fuera del aula.

John Horrocks nos brinda un referente en torno de lo que posiblemente

ocurre entre el grupo y el individuo:

Es un error determinar el efecto de un grupo en términos de sus actividades
abiertas, mas bien de la interpretacién que hace cada uno y las oportunidades que
tiene para la autoafirmacién [...] el criterio es mas bien aprender la forma en que
percibe al grupo y la forma en que funciona dentro de las actividades del mismo

[...] de hecho ningun grupo tiene existencia real fuera de la mente de los individuos

179 Alicia Batllori Guerrero, “el adolescente y la problematica familiar” en Revista Perfiles educativos, N°60,
1993, abril-junio, México, pag. 102.

180 Carmen Merifio, Op. Cit., p4g.56.

181 Jean Piaget y B. Inhelder, Op. Cit. pag.80.
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que lo conforman o de los sujetos que perciben la union de individuos como

grupo.t#

De este modo, el individuo reconstruye su identidad, remodela su
autocencepto, fortalece o debilita su autoestima, sentido de independencia e
individualidad, mediante su grupo de pares, el cual se vuelve el centro de la vida
para el joven preparatoriano: “...para lograr la madurez no basta lo bioldgico, sino
que se debe transitar de una identidad personal, a un identidad psicosocial, en la

cual el ambiente sociocultural es decisivo.183

Ahora bien, la postura de varios psicopedagégos y psicélogos educativos,
sefala que el trabajo y el proyecto de vida individual, constituyen otra fuente
poderosa de autoafirmacion, la cual permitiria la insercion en la sociedad

adulta.18

Es en ese punto donde -—profesores y autoridades- pueden influir,
generando escenarios escolares atractivos donde las juventudes también puedan
satisfacer las necesidades bioldgicas, sociales, culturales y psicoldgicas propias
de la etapa que cruzan. Se trata de asumir que rivalizamos contra la vida que
ofrecen los pasillos, las canchas deportivas, las areas verdes o las discotecas y

cantinas cercanas a la institucion.

Nuestras clases son un escenario posible de toda la gama a la que los
alumnos tienen acceso cuando asisten al Colegio y por lo general, como ya se ha
visto en la parte estadistica, se sale muy mal parado , las causas son multiples
como ya se ha mostrado, no obstante se puede anticipar, que el perfil sociocultural
del estudiante del CCH Naucalpan desarrollado en este apartado es una variable
importantisima para la comprension del actor principal de la realidad educativa que

nos hemos dado a investigar.

182 John Horrocks, Op. Cit., pag. 80.

183 Jorge Sanchez Azcona, Op. Cit., pag.45.

184 Nos referimos a Carmen Merifio, Jean Piaget, John Horrocks, Mauricio Knobel, Batllori Guerrero, B.
Inhelder y Sanchez Azcona.
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Hasta este punto se han revisado las caracteristicas generales de los
alumnos del CCH, siendo los rasgos mas notables: el bajo promedio de
secundaria y calificacion de ingreso y/o examen diagnostico, una gran deficiencia
en el manejo de la lengua y las matematicas al momento de ingresar, el tiempo de
traslado tan elevado que ocupan mas de la mitad de los alumnos para llegar a
clases, la discriminacion que se realiza mediante la asignacion de turno, la
situacion familiar y econémica que viven durante su estancia en el colegio y —
sobre todo- el nivel tan elevado de rezago escolar, el cual llega al 41% del total de

alumnos que han ingresado desde 1971 hasta 2011.

Es importante resaltar que el clima educativo de los hogares de las
generaciones mas recientes del colegio se ha modificado notablemente, ya que ha
transitado del sector obrero al de servicios, lo cual implica un cambio en la actitud
que tienen los padres sobre la importancia del estudio. Los alumnos en general,
provienen de escuelas publicas y se ubican en un nivel medio bajo de ingreso
familiar. Se puede afirmar que en este momento se cuenta con un estudiantado

que en un 90% solo se dedica a estudiar.
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Capitulo 3

Planeando la ensefianza: Pedagogia, Historia e Imagen. Un puente entre tres

horizontes
3.1. Del constructivismo epistemoldgico a su aplicacién en la educacion

Si  se plantea el objetivo de realizar una intervencién educativa en alguna
institucion escolarizada, se deben tomar en cuenta algunos factores para el

disefio y aplicacion de secuencias y materiales.

En primer lugar, se debe establecer una posicién filosofica, tedrica y
metodologica coherente con la orientacion educativa de la institucion, ya que esto
otorga pautas para el pensamiento y la accion. Ademas, es en si un instrumento
analitico que permite observar, describir, comprender, explicar y finalmente
reflexionar en torno de las actividades, he ahi su importancia: “El examen de los
conceptos que sustentan nuestra practica implicaria una vigilancia epistemologica

permanente, decisiva para comprenderla y superarla al cuestionar”.18>

La presente seccion, busca definir en el nivel epistemoldgico la teoria del
conocimiento constructivista, la pedagogia asumida como ciencia y el paradigma
sociocultural de Vigotsky, con la finalidad de poder utilizar los conceptos que
articulan estos sistemas de pensamiento, durante el disefio de secuencias,

materiales y, desde luego, durante su aplicacion y evaluacion.

La evaluacibn es: “...un instrumento de auto regulacion y
perfeccionamiento, que actua desde dentro del proceso instructivo [...] es un
componente del proceso de la ensefanza [...] es un proceso que se realiza

paralelamente, de forma implicita al mismo proceso didactico.”8¢

185 Estela Aguilar Mejia, Leonardo Viniegra Veldzquez, Op. Cit., pag. 18.
186 Carlos Rosales, Op. Cit., p.74.
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El proceso:

1) Planificacién de la ensefianza y la evaluacién
2) Actuacion didactica y evaluacion simultanea
3) Reflexion de la ensefianza segun resultados de la evaluacion >’ Ciclico

4) Nueva planificacion

5) Intervencion )

Para realizar el objetivo lo primero que hay que analizar es el modelo
pedagogico del Colegio, en el caso del CCH esta planteado como constructivista,
lo cual se refleja en sus cuatro principios, a saber: aprender a aprender, aprender
a hacer y aprender a ser, junto con el mas reciente que ahora se impulsa de
aprender a vivir, el cual se instaurd durante la reforma del afio 2004 junto con la
modalidad del curso taller —la cual remarca el posicionamiento- donde el profesor

es un guia en la construccion de conocimientos que los alumnos protagonizan.

Entonces, si se desea comprender el modelo pedagdgico del Colegio con la
finalidad de actuar en armonia respecto de su posicion educativa, se iniciara por
remitirnos a su fundamento, es decir el constructivismo, distinguiendo que una
cosa es la teoria del conocimiento constructivista o constructivismo
epistemoldgico, otra un modelo pedagdgico de orientacion constructivista y otra
los diversos paradigmas psicoeducativos cuyo nucleo epistémico es

constructivista.

El planteamiento del constructivismo no ha sido generado subitamente, sino
que hay muchas ideas producidas a lo largo de la historia que contribuyeron a su

configuracion final, las cuales van de la Grecia antigua hasta nuestros dias, por
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tanto y siguiendo a Gallego Badillo el constructivismo es: “un movimiento

intelectual sobre el problema del conocimiento”.28’

El constructivismo epistemoldgico en sus versiones actuales, cobra fuerza a
mediados del siglo pasado, y ya en México, tiene su auge pedagdgico en la
década de los setenta, puesto que se comenzaron a aplicar sus principios en
buena parte del SEM, incluyendo por supuesto, los CCH que se estaban

conformando.

Cuando se habla de constructivismo sin incluir el mote de radical, cognitivo,
social, psicogenético o sociocultural, podemos entender que se esta hablando en
torno de como adquieren conocimiento los seres humanos, es decir, se habla de

una teoria del conocimiento:
Los principales rasgos del constructivismo epistemoldgico son:

1. Tiene como antagonistas principales, primero, al empirismo el cual asume
que el conocimiento se representa directamente en la mente del sujeto,
quien recibe pasivamente los estimulos del entorno, y segundo, al
innatismo que sostiene que el conocimiento existe preformado a priori de
alguna forma en el sujeto y es hasta cierto punto independiente del medio
externo.

2. Sostiene que el conocimiento no es una copia o reflejo de la realidad sino
una auténtica construccién. La cual se da de manera individual, pero se
produce en entornos sociales.

3. Lo construido es ciertamente influido por las interacciones entre lo uno (el
objeto a ser conocido) y lo otro (por ejemplo, los conocimientos previos que
posee el sujeto), pero es cualitativamente una novedad: una

reorganizacion, una reestructuracion.

187 Algunos de los principales pensadores que dan sustento al constructivismo son: Jendfanes, Herdclito,
Protagoras, Zenén de Citia, Descartes, Galileo, Kant, Jean Piaget, Von Glasersfeld, Humberto Maturana,
Jerome Bruner, Hilda Taba, Margarita Sanchez y Lev Vigotsky. Cfr. Valeria Araya Alfaro Manuela y Martin
Manuela Andonegui Alfaro, “Constructivismo: origenes y perspectivas”, en Revista Larus de la Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador de Venezuela (en linea), disponible en
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=76111485004> ISSN 1315-883X 2007, Fecha de consulta: 4 de junio
de 2016.

119



4. Revaloriza al sujeto cognoscente en la problematica del acto de
conocimiento o de aprendizaje al reconocérsele como un constructor, re-
constructor o co-constructor de una serie de representaciones o
interpretaciones sobre la realidad (ya se trate de estructuras, esquemas,
estrategias, teorias implicitas, discursos o formas de pensamiento). Dichas
representaciones le ayudan a comprender la realidad y a construirse a si
mismo.

5. Propone el abandono del “realismo ingenuo” como forma cultural del
conocimiento, la cual esta inscrita no s6lo en concepciones tradicionales de
la ciencia sino también en gran cantidad de instituciones y curriculos

escolares.1®

Las diferentes interpretaciones —y aplicaciones- del constructivismo surgen
cuando los investigadores dirigen su atencion en torno de quién es el que
construye, qué es lo que se construye y sobre cdmo es que se construye o cuando
se presupone mayor peso a lo interindividual (social) o a lo intraindividual
(personal), otros puntos de divergencia pueden ser los tipos de representaciones

qgue se construyen o los mecanismos utilizados durante la construccion, ademas:

Cada perspectiva constructivista tiene su lenguaje propio, sus propios conceptos y
explicaciones, sus matices epistemolégicos y ontolégicos, su problematica
principal (espacio de problemas) y su propio foco de analisis a donde se centra su

trabajo.1®

El objetivo no es comprender en su basta totalidad las diferentes tendencias
del constructivismo —tema que podria ocupar otro trabajo completo- sino mas bien
exponer los principios filoséficos generales que dan sustento al modelo educativo

del colegio, con la intencion de poder reflejarlos durante las practicas educativas.

188 Gerardo Herndndez Rojas,. Los constructivismos y sus implicaciones para la educacién. en Perfiles
educativos (en linea), Disponible en
<http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5018526982008000400003&Ing=es&nrm=iso
>, fecha de consulta 5 de junio de 2016.

189 Ibidem, pag.44.
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Cabe destacar que otra de las ventajas de tener claridad en este nivel, es el
poder seleccionar conscientemente las teorias del aprendizaje o paradigmas
psicoeducativos que resulten mas adecuados para orientar el disefio, la ejecucion

y la reflexién de cualquier intervencion realizada en la realidad educativa.

El siguiente topico es distinguir: ;qué es un modelo pedagdgico? y ¢como
éste puede tener una orientacion constructivista? Para poder dar respuesta a
estas preguntas es fundamental definir, en primera instancia, ;qué es la
pedagogia? para posteriormente determinar, como ésta se transforma en un
modelo pedagodgico capaz de orientar el sentido formativo de una institucidon

educativa.

Existe toda una discusion -semejante a la de la historia- en torno de si la
pedagogia es un saber, una disciplina o una ciencia. La posicién que se determina
en el presente trabajo es que se trata de una ciencia, la cual tiene particularidades
especificas que se explicaran brevemente: “no ha existido una definicion unica y
universal por la cual todos los pedagogos reconozcan su area de intervencion,
sino que cada uno de ellos la ha concebido segun argumentaciones particulares.
Lo anterior muestra una confusion, que se convierte en un debate

epistemoldgico.”'%°

Entonces, la pedagogia es una ciencia que tiene un objeto de estudio
fragmentado en cuatro partes, a saber: ensefianza, aprendizaje, administracién y
legislacién educativa y organizacién de curriculos, no obstante, todos ellos se
pueden agrupar en dos tépicos: 1) Formacion humana y 2) Educacion. Véase el

siguiente cuadro:

190 Edward Faustino Loayza Maturrano, “La naturaleza epistemolégica de la pedagogia: una resignificacién
cuantitativa — cualitativa”, en Revista Investigacion Educativa, vol. 13 N2 24, Julio-Diciembre 2009, pag.170.
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Epistemologia de la Pedagogia

Objeto fragmentado: Se retroalimenta con:
1) Ensefianza La didactica F O r m a C i O' n
2) Aprendizaje Las psicologia y sus corrientes,

neurolinguistica, h u m a n a

psicopedagogia y neurologia

3) Administracién y legislacion | Corrientes eficientistas de la

educativa administracion

4) Curriculo: Seleccion, | Teorias culturales, socioldgicas

reflexion y organizacion de | y antropolégicas

los saberes,

bienes y valores de la E d u Ca C i O, n

cultura, para formalizarlos

en procesos de ensefianza

aprendizaje y actividades

si, la pedagogia se encarga de estudiar (describir, analizar, comprender y
explicar) la realidad educativa, con la finalidad de optimizar los procesos de
formacion humana que ocurren en ella. “Hay que estudiar la pedagogia como una
disciplina que intenta constituirse como ciencia en la medida en que trata de

captar o aprehender el fenémeno complejo de la educacion.*!

La pedagogia encuentra su realizacion tanto en un sentido formal, como en
un sentido factico, esto quiere decir que por una parte construye discurso en torno
de la realidad educativa -con la finalidad de reflexionarla y comprenderla-, para
posteriormente, intervenir en ella -con la finalidad de transformarla- y asi optimizar
los procesos educativos, en otras palabras, va de la practica a la teoria y
viceversa. “La pedagogia no es solamente un discurso a cerca de la ensefianza

sino también una practica cuyo campo de explicacion es el discurso”.12

191)osé Ivan Bedoya Madrid, “constitucién de la pedagogia como ciencia” en Epistemologia y pedagogia
Ensayo histdrico critico sobre el objeto y Método Pedagdgicos, ed. ECOE, Colombia, 1987, pag.42.
192 Ibidem, pag.49.
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Cuando en el juego de una formacion discursiva o conjunto de enunciados se
recorta, pretende hacer valer (incluso sin lograrlo) unas normas de verificaciéon y
de coherencia y ejerce, con respecto del saber, una formacion dominante (de
modelo, de critica o de verificacion), se dira que la formacion discursiva franquea
un umbral de epistemologizacién. Cuando la figura epistemolégica asi dibujada
obedece a cierto numero de criterios formales, cuando sus enunciados no
responden solamente a reglas arqueolégicas de formacion, sino ademas a ciertas
leyes de construccion de las proposiciones, se dira que ha franqueado un umbral
de cientificidad. En fin, cuando este discurso cientifico a su vez puede definir los
axiomas que le son necesarios, los elementos que utiliza, las estructuras
proposicionales que son para él legitimas y las transformaciones que acepta,
cuando puede asi, desplegar a partir de si mismo, el edificio formal que constituye,

se dira que ha franqueado el umbral de la formalizacion.'*3

Para construir explicaciones en torno de la realidad educativa que se
pretende estudiar, la pedagogia se sirve de las disciplinas con las que comparte
objeto de estudio, es decir, si por ejemplo pretende describir cdmo ocurre el
proceso de aprendizaje de la historia en un contexto educativo institucional como
el del CCH Naucalpan, podria recurrir a la psicologia educativa y ubicar qué
teorias psicolégicas del aprendizaje se han aplicado a la educacion -
transformandose en paradigmas psicoeducativos- y asi, tomar esos preceptos
tedricos, conceptuales y metodoldgicos con la finalidad de analizar los procesos

de formacion que intenta hacer inteligibles.

Oftro caso seria, si pretende explicar la forma en que la UNESCO impone
parametros educativos a los Estados nacionales, podria mirar hacia la historia,
hacia la sociologia o hacia la antropologia social en busca de teorias, conceptos y

métodos que le permitan echar luz sobre el tema.

En la caracterizacién del discurso pedagodgico es necesario establecer lo que se
entiende en la discusion actual sobre la pedagogia, éste es un saber elaborado y

operaciénalizado por los maestros como agentes participantes en el proceso

193 Foucault, Michel, La Arqueologia del saber, México, Siglo XXI, 1970, p4g.56.
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pedagogico y que tiene como objeto central la reflexion sobre la practica

pedagdgica y se concreta operativamente en los métodos de ensefianza.'**

En este punto de la explicacion se hace evidente que MADEMS, se
encuentra sobre esta linea de accion, ya que su objetivo central es el disefio de
intervenciones pedagogicas en la EMS, las cuales deben ser construidas sobre
fundamentos teodricos claros, pues solo asi se puede regresar reflexivamente

sobre la practica con la finalidad de regularla y perfeccionarla.
El proceso pedagdgico se puede simplificar de la siguiente manera:

1. Observar la realidad educativa, (describir, analizar, comprender y en ultima
instancia explicarla)

2. Intervenir en dicha realidad (fundamentandose en la observacion
comprensiva y los marcos tedricos y metodologicos pertinentes)

3. Reflexionar la intervencion y hacer un nuevo planteamiento con la finalidad
de generar estrategias metacognitivas que optimicen todo el proceso

pedagaogico.

Hay que distinguir el proceso pedagdgico (o practica pedagdgica) del discurso o
formacion discursiva pedagdgica, es decir de la pedagogia propiamente dicha [...]
hay que constatar dos niveles: el de los hechos de la realidad (la practica, o segun
otros, la praxis educativa) y el de las ideas (las diversas teorias o concepciones
pedagogicas que se desarrollan desde un nivel ideoldgico representativo hasta un

nivel cientifico).'%

Es preciso sefalar que la pedagogia se puede servir, tanto de los métodos

de analisis de texto, como de los de la investigacion empirica en los cuales:

Algunas hipoétesis se formulan por via inductiva, esto es, como generalizaciones
sobre la base de la observacién de un puiado de casos particulares [...] Otras

veces, el cientifico opera por analogia equiparando cualidades de un campo a otro

194 José Ivan Bedoya, Op. Cit., pag.60.
195 Ibidem, pag.56.
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[...] (o) por deduccion a partir de una serie de premisas cientificas o no, que deben

someterse a la comprobacién.'®

Dentro de esta linea de argumentacién, se debe acotar que las principales
técnicas para la recoleccidon de datos utilizan instrumentos tales como: la
encuesta, la entrevista, la observacién directa, la discusién en grupo, los pre test,

los post test y el analisis de contenido.®’

Diriamos que los dos grandes métodos de la pedagogia, en tanto que estudio y
disciplina tedrico-practica del saber y del hacer humanos, son el método empirico-
experimental, basado en la observacién y comprobacién experiencial o
experimental de los hechos, y el método discursivo-racional, apoyado en el
pensamiento y en el discurso de la razén acerca de los principios y de los fines de
la educacion. En su investigacion pueden servir de apoyo métodos matematicos,

l6gicos, linglisticos, antropolégicos y psicosociolégicos, etc.'?®

La pedagogia se transforma en modelo pedagdgico cuando una institucion
pretende constituirse como una realidad educativa definida y coherente en todos o
varios de los niveles del objeto fragmentado de la pedagogia, es decir, como se va
a ensefiar, cual es la concepcion de aprendizaje de la que se parte, coOmo se
llevaran a cabo los procesos administrativos, legislativos y, desde luego, como se

determinara la seleccidon de los contenidos del curriculum.

Se entiende por modelo: una construccion conceptual elaborada por
especialistas para entender las relaciones que describen un fenbmeno, ahora
bien, un modelo pedagdgico es una representacion de las relaciones
predominantes en el acto de educar, en otras palabras, es una herramienta
conceptual para entender la educacion. Se puede comprender de una forma mas

clara cuando se hace referencia a la conformacion de su estructura:

196 Mario Bunge, La investigacion cientifica, Siglo XXI: México, México, 2000, pag.32.

197 Sj se desea saber con precision las caracteristicas de éstos métodos y sus técnicas Cfr. Johan Galtung,
Teoria y Métodos de la Investigacidn Social. Editorial Universitaria de Buenos Aires, Buenos Aires, 1966, T. |,
pag. 3 y Claire Selltiz, et. al, en Métodos de Investigacion en las Relaciones Sociales, Ediciones Rislp, Madrid,
1965, p.229.

198 Alexandre Sanvisens Marfull, "Educacion, pedagogia y ciencias de la educacién", en Introduccién a la
pedagogia, Ed. Bacanova, Espaia, 1987, pag.29.
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1. Las intencionalidades formativas ,qué ensefar?, ;qué busco con ensenar?
¢con quée finalidad?, ;de qué manera pretendo incidir en el aprendizaje?

2. La opcion curricular ¢, qué ensefar? cuando ensefar?
Las concepciones de profesor y estudiante ;cdmo ensefiar?, ;cdmo se
aprende?

4. Las nociones de ensefianza, aprendizaje y didactica ;método? ;con qué
ensenar?, j con qué criterios se selecciona?

5. La idea de evaluacion ¢,se cumplieron los propdsitos?, ¢para qué evaluar?
¢qué y cuando evaluar? ;como y con qué? ;como evaluar a la

evaluacion?1%?

Ahora bien, un modelo pedagdgico se orienta en funcién de la teoria del
conocimiento que se utilice como criterio para responder los cuestionamientos
arriba planteados. Evidentemente es la institucion la que se encarga de realizar
estos posicionamientos, no obstante y gracias a la libertad de catedra del CCH, se
pueden elegir algunos aspectos en torno de la ensefianza, el aprendizaje y la

evaluacion.

Una vez que hay claridad en torno del modelo pedagogico del colegio y lo
que implicaria ejercer una intervencion educativa, desde una ténica de respeto y
congruencia con los principios educativos fundacionales, lo que sigue, es definir
una teoria del aprendizaje cuyo nucleo epistemoldgico sea de corte constructivista,
con la finalidad de utilizarla para describir los procesos que ocurren en el aula sin

romper con los posicionamientos hasta aqui planteados.

En esta investigacion se estima 6ptimo el paradigma sociocultural de Lev
Vigotsky, el cual esta formado por una serie de conceptos que permiten pensar e
interactuar desde un punto de vista constructivista en la realidad educativa que se

199 Elizabeth Pinilla Andlida, Modelos pedagdgicos y formacién de profesionales (en linea) Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=163122508008> ISSN 0120-2448, fecha de consulta: 6 de junio
de 2016.
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busca intervenir. A continuacién se delinearan los rasgos fundamentales del

paradigma.2®

Un paradigma psicoeducativo es la aplicacion de una teoria del aprendizaje
engendrada en la psicologia al campo de la educacion, en el caso de la teoria de
Vigotsky el desarrollo y el aprendizaje son un binomio indisoluble, de hecho el
primero es consecuencia del segundo desde la concepcién del psicélogo ruso, por
tanto, estaba implicita desde su planteamiento inicial la tremenda potencialidad de
su teoria del desarrollo humano en el area educativa. “La relacion entre psicologia
y educacioén seria de influencia mutua, por lo que el problema de la aplicacién o el

uso de la primera sobre la segunda quedaria anulado desde el inicio.20!

Asi como Piaget arranca sus investigaciones preguntandose por el origen
del pensamiento humano y su transformacion, Vigotsky inicia sus investigaciones
asumiendo como objeto el estudio la conciencia y la pregunta de investigacion que
lo orienta es: scoémo se desarrollan las capacidades psiquicas superiores en los
seres humanos? Para responder a esta interrogante tomé como base filosofica el

marxismo Y la teoria del reflejo de Federico Engels.

Se presuponia que para la comprension objetiva del origen y el desarrollo de la
conciencia era necesario ocuparse del estudio de las funciones psicoldgicas en la
filogenia (determinado por factores biologicos, en este sentido, procesos
psicologicos inferiores) y en la ontogénia humanas (determinados primero por los
procesos bioldgicos y luego con la intervencion de la cultura, y en particular del

lenguaje, lo que da lugar a los procesos psicoldgicos superiores).??

Asi, es en la interaccion con el medio sociocultural que el individuo
desarrolla sus capacidades psiquicas superiores. En este medio existen practicas

socioculturalmente organizadas, tales como la escuela, el trabajo, la convivencia

200 |as otras dos grandes teorias del aprendizaje aplicadas a la educacién, es decir paradigmas
psicoeducativos de corte constructivista, son el paradigma psicogenético de Jean Piaget y la teoria del
aprendizaje significativo de David Ausubel, Novak y Rosalid Driver. Cfr. Patricia Margarita Pérez Rodriguez,
Revisidon de las teorias del aprendizaje mas sobresalientes del siglo XX, en Tiempo de Educar (en linea)
Disponible en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=31101003> ISSN 1665-0824), Fecha de consulta: 7 de
junio de 2016.

201 Gerardo Hernandez Rojas, Paradigmas en psicologia de la educacién, México, Ed. Paidds, 1998, pag.212.
202 1bidem, pég.219.
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familiar, las actividades artisticas y deportivas, por una parte, y por otra, los
artefactos socioculturales que utiliza el sujeto cuando entra en interaccion con el

medio.

Ejemplo de estos ultimos son los diversos codigos simbolicos como: Los
sistemas numéricos desarrollados para contar, la escritura, las mnemotecnias,
simbolos algebraicos, notas musicales, sistemas de comunicacion de diferente
tipo (por ejemplo heraldica o lenguaje de banderas), marcos tedricos, destacando

sobre todo, el lenguaje en si mismo ya sea hablado, escrito o pensado.

Desde esta perspectiva el SEM constituye todo un medio sociocultural
poblado de artefactos culturales, los cuales estan planteados desde arriba como
ya se ha evidenciado, no obstante, la mediacion directa entre estos y los
educandos somos los profesores.

En su interaccion con el medio el sujeto utiliza herramientas, las cuales
estan orientadas externamente, puesto que producen transformacién en los
objetos, por otra parte estan los signos, los cuales producen cambios en el

individuo que realiza la actividad, es decir estan orientados internamente.

Los signos sirven para regular las relaciones con los objetos fisicos, asi como para
regular nuestras propias conductas y la de los demas [...] el lenguaje tiene un
lugar fundamental en el proceso de aculturacion de los hombres y en el desarrollo

de las funciones psiquicas superiores.?%3

El énfasis esta en que el individuo reconstruye el mundo sociocultural en el
que vive mientras lo aprehende —he ahi el vinculo con el constructivismo-, en este
sentido, el desarrollo psicolégico se entiende como una serie de transformaciones
cualitativas, asociadas con cambios en el uso de los instrumentos psicolégicos —
herramientas y signos-, consecuentemente, se producen cambios en las formas
de mediacion —entre el sujeto y la realidad-, los cuales hacen que los individuos

realicen operaciones cada vez mas complejas, es decir de orden superior.

203 bidem, péag.221.
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Vigotsky asume que existen conceptos espontaneos los cuales se

desarrollan en las siguientes etapas:

1.

Cumulos inorganizados: agrupaciones de objetos sin ninguna base
comun objetiva, sino que siguen mas bien, una pura impresion
perceptual, o criterio subjetivo.

Complejos: Basados en criterios perceptivos objetivos inmediatos,
pero que tienen el problema de ser inestables y de variar
rapidamente.

Seudoconceptos: En transito hacia los conceptos en los que se
agrupan los objetos o se usan palabras sin conocer exactamente el
nucleo esencial que definiria el concepto son las formas superiores
de los complejos, no solo caracteristico de los nifios sino también de
los adultos”.2%4

Conceptos verdaderos: Son los conceptos cientificos, los cuales se
adquieren a través de la reflexion, forman parte de sistemas y se
relacionan de manera distinta con los objetos; esto es posible gracias

a la internalizacion de la esencia del concepto.?%

Como se hace evidente, la tarea educativa iria en el sentido de definir qué

capacidad estoy desarrollando y en qué nivel se encuentra el educando, para

posteriormente, hacer un andamiaje que lleve al alumno de un estadio al otro. Un

andamiaje es una serie de ayudas que los sujetos mas avanzados tienden sobre

los novatos con la finalidad de que estos se desarrollen.

Uno de los postulados centrales de esta teoria es la Ley genética general

del desarrollo cultural, la cual afirma que cualquier funcién psicoldgica aparece dos

veces, en dos dimensiones distintas, a saber: “En primer lugar, en el plano social,

interindividual o interpsicolégico y, posteriormente, en el plano intraindividual o

intrapsicoldgico es decir el interior del sujeto.”?%

204 Estos son necesarios puesto que se consideran parte fundamental del proceso de aprendizaje.
205 1bidem, pag.222.
208 1bidem, pag.224.
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Es por esto que resulta fundamental trabajar con ejemplos claros, en los

cuales se haga explicita la comprension y aplicacion de la capacidad que

buscamos desarrollar en el alumno, pues siempre sera en los profesores donde

los alumnos puedan ver un referente bien realizado que les sirva como

orientacion, en sus procesos de internalizacion.

Se entiende por internalizacion una actividad reconstructiva interior o

intrapsicoldgica, la cual se da a partir de una realidad sociocultural exterior o

interpsicoldgica, es decir, primero entre personas y luego de forma individual.

La apropiacion ocurre cuando los sujetos hacen suyos los instrumentos al

participar en contextos culturales (en interacciones sociales) donde éstos se

emplean con criterios determinados por el grupo cultural; de este modo los

aprendices tendran que apropiarse de los usos y funciones de dichos instrumentos

para volverlos a utilizar creativamente (incluso tendran que depurar o transformar

el uso del instrumento o el instrumento mismo) en nuevas situaciones cotidianas.*’

Vigotsky propone que para comprender el desarrollo del psiquismo humano

se deben considerar los siguientes factores:

1.

Filogenético: la evolucion filogenética del hombre como especie.
Debe entenderse como un proceso dialéctico de internalizacién de la
cultura provisto por un contexto socio-historico determinado, el cual,
permite al sujeto apropiarse activamente de los distintos
instrumentos fisicos y psicoléogicos que en dicho contexto
sociocultural se consideran valiosos.

Histérico: desarrollo histérico cultural del hombre.

Ontogenético: el desarrollo personal de cada hombre.

Microgénético: el desarrollo de una funcion u operacion psicologica

en situaciones experimentales.?%

Los profesores se mueven constantemente dentro de la filogénia y la

microgénia, es decir, generando contextos sociohistoricos especificos dentro de

207 1bidem, pag.225.
2081pidem, pag.226.

130



los salones de clase, mientras que simultdneamente, ensayan situaciones
experimentales con pequefios grupos cuyo objetivo es el desarrollo de
capacidades psiquicas especificas.

Un ultimo concepto medular de esta teoria del aprendizaje, es la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP). Vigotsky busco una forma coherente con su posicidn
epistemoldgica para tratar de evaluar los aprendizajes que condicionan el
desarrollo de la conciencia. Debemos recordar que los instrumentos de medicion
como la escala Simon-Binet o las llamadas pruebas psicométricas solo permiten
valorar parcialmente el desarrollo de los sujetos, puesto que se centran en
determinar los productos acabados del desarrollo y no los que estan en proceso

de construccion.

La ZDP mide lo que un alumno puede hacer o resolver por si mismo y lo
que puede realizar con la ayuda de un experto, la nocion de aprendizaje no sélo
incluye los conocimientos que se pueden evocar de manera voluntaria y ordenada,
sino que se concentra en describir, comprender y explicar los aprendizajes en

construccion.

En suma, el paradigma constituye un corpus conceptual que permite

planear, intervenir y reflexionar los procesos educativos.

Hasta este punto, se ha distinguido la diferencia entre la teoria del
conocimiento constructivista, un modelo pedagdgico constructivista y un
paradigma psicoeducativo constructivista, para lograrlo, se analizaron los
principios epistemologicos de cada uno y se establecieron los conceptos
necesarios para poder utilizarlos, tanto en la practica educativa, como en el

ejercicio tedrico reflexivo de la misma.
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3.2. Cuando la historia se convierte en pedagogia

Una vez comprendido el modelo pedagodgico del colegio, sus trasfondos
epistemologicos y el paradigma psicoeducativo que permite tomar una posicién en
torno de la intervencién, es momento de abordar otros aspectos importantes antes

de disefar secuencias y materiales.

Respetando el orden de lo general a lo particular que se ha establecido,
ahora se definira el método de instruccion —aprendizaje cooperativo-, la naturaleza
de lo que se va a ensefar -en este caso es historia-, los problemas propios de
donde se va a ensefiar —-EMS, CCH Naucalpan-, las habilidades cognitivas
involucradas - nocidn de tiempo historico, empatia historica, relativismo cognitivo,
aplicaciones histéricas-causalidad y pensamiento critico- y los parametros
filosoficos —pedagogia critica- deseables para establecer relaciones congruentes
en todas las esferas sociales de la institucion —posicidn politica- y modo correcto
de ser —posicidn ética- durante el ejercicio docente.

El método para la intervencion educativa que se consideré mas pertinente
es el llamado aprendizaje cooperativo, el cual permite resolver cuestiones

operativas en grupos tan numerosos como los del CCH.

Los entornos de aprendizaje constructivista se pueden definir como lugares
donde los alumnos deben trabajar juntos y en colaboracion, mediados por
andamiajes, instrumentos y recursos de aprendizaje que posibiliten conseguir el

desarrollo de las habilidades psiquicas que se planteen como objetivos.

El aprendizaje colaborativo se refiere a un conjunto de métodos de instruccioén, en
los cuales trabajan los estudiantes en pequefios grupos (de tres a seis
compaferos), generalmente heterogéneos en rendimiento [...] los integrantes de

cada grupo son responsables, no solo de aprender el material de clase, sino de
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ayudar a que todo su grupo lo aprenda. Por ultimo se recompensa el rendimiento

obtenido como consecuencia del trabajo en grupo”.2®

Las secuencias didacticas se arman de tal forma que los objetivos de los

participantes se hallan estrechamente vinculados, de tal suerte que cada uno de

ellos, solo puede alcanzar sus objetivos si, y soélo si, los demas consiguen alcanzar

los suyos, a esto se le conoce como interdependencia positiva.

son:

Algunas pautas para construir entornos basados en este tipo de aprendizaje

Estudio pormenorizado de capacidades, deficiencias y posibilidades de los
miembros del equipo.

Establecimiento de metas conjuntas, que incorporen las metas individuales.
Elaboracion de un plan de accion, con responsabilidades especificas vy

encuentros para la evaluacion del proceso.

4. Chequeo permanente del progreso del equipo a nivel individual y grupal.
Cuidado de las relaciones socio-afectivas, a partir del sentido de
pertenencia, respeto mutuo y la solidaridad.

6. Discusiones progresivas en torno del producto final.?°
Este método de intervencion, nos brinda muchas ventajas entre las cuales

destacan:

Se adquieren pautas de comportamiento y roles sociales, adquisicién de

habilidades sociales que favorecen el control de los impulsos agresivos.

2. Se relativiza el punto de vista propio, con lo cual se favorece el desarrollo

cognitivo, la transmision de informacion, cooperacion y solucion de

problemas.

209 Gabriela Lépez y Santiago Acufia, “Aprendizaje cooperativo en el aula”, en Narraciones de la ciencia,
UAEM, Cuernavaca, 2011, pag.31.

210 Maria Eugenia Calzadilla, Aprendizaje colaborativo y tecnologias de la comunicacién y la informacién, en
Revista Larus de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador Venezuela, (en linea) Disponible en
http://web.archive.org/web/20030314100158/http://www.campusoei.org/revista/deloslectores/322Calzadi
lla.pdf, fecha de consulta 1 de mayo de 2016.
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3. Se influencia para aumentar las aspiraciones de los estudiantes asi como la

mejora en su rendimiento.?!!

El trabajo entre pares estimula la elaboracion y reorganizacion de la
informacion, desarrolla la imitacién, la instruccidén y la colaboracién, pues exige

planificar y evaluar los materiales informativos.
Las reglas, principios y evaluacion del aprendizaje colaborativo son:
1) Cuando una persona hable, el resto escucha.
2) Se respetan todas las ideas.
3) Pueden existir varias respuestas a un mismo problema.
4) Cada estudiante tiene la misma oportunidad de participar.2*?

Como expertos del area y conscientemente posicionados dentro de marcos
tedricos, es posible articular sistemas de evaluacion que permitan integrar el

enfoque sociocultural y los andamiajes propuestos por este método de instruccién.
Los roles propuestos para el estudiante en esta técnica son:

e Responsables por el aprendizaje: Se hacen cargo de su propio aprendizaje
y son auto-regulados.

e Entienden qué actividades especificas se relacionan con sus objetivos, y
usan estandares de excelencia para evaluar qué tan bien han logrado
dichos objetivos.

e Colaborativos: Estan abiertos a escuchar ideas de los demas, a articularlas
efectivamente, tienen empatia por los demas y tienen una mente abierta
para conciliar ideas contradictorias u opuestas. Tienen la habilidad para
identificar las fortalezas de los demas.

e Estratégicos: Desarrolla y refinan el aprendizaje y las estrategias para

resolver problemas. Metacognicion incluye construir modelos mentales

211 Gabriela Lopez y Santiago Acufia, Op. Cit., pag.30.
212 1bidem, pég.33.
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efectivos de conocimiento y de recursos, aun cuando los modelos puedan

estar basados en informaciéon compleja y cambiante.?3

Por su parte, el profesor como disehador se ocupa de: el tamafo de los
equipos, las condiciones del saldn, los materiales, planea los objetivos (unidades
tematicas y conocimientos minimos), explica los criterios de éxito, define las reglas
y estandares de comportamiento, las tareas a realizar con objetivos claros, los
mecanismos de evaluacion y monitorear el aprendizaje de los alumnos dentro de

la sala de clase.?!*

En este punto de la explicacién, y respetando el orden que se ha venido
aplicando, ahora debemos enfocarnos en ;Qué vamos a ensefiar? En este caso

es historia.

La historia como ciencia o disciplina tiene sus propias problematicas: ¢qué
es la historia?, juna ciencia?, ;un dominio?, ¢una disciplina?, ¢literatura?, ¢la
historia es el conocimiento del pasado o so6lo una dimension del lenguaje?, ¢la
historia se dedica a explicar la realidad pretérita o sélo lo que sabemos ésta?,
¢quiénes hacen historia y para qué?, ;cual es el modo correcto de historiar?,
¢cuales son las fuentes que proveen un testimonio fidedigno?, ¢y los limites de la
heuristica?, jcomo podemos franquear las demarcaciones de la interpretacion?,
¢podemos ser imparciales?, ¢al observar, irremediablemente transformamos?,

;existen las verdades historicas?

Como se puede anticipar, la historia es un horizonte complejo en términos
epistemologicos, tedricos y metodoldgicos, ahora bien, cuando el planteamiento
gira hacia lo pedagdégico aparecen nuevos problemas: ;se debe ensefar historia
en el SEM como parte de la formacion general de los alumnos?, ;por qué y con
queé fin?, si la respuesta es afirmativa, ¢cuales serian las bases curricualres?,

¢cuales serian los principios administrativos?, ;de qué forma educar?, jen qué

213 Cesar Alberto Collazos, Luis Guerrero y Adriana Vergara, Aprendizaje Colaborativo: Un cambio en el rol
del profesor, en Revista Universidad de Colombia, (en linea) disponible en:
http://www?2.sepdf.gob.mx/proesa/archivos/proyectos/guia_general/aprendizaje_colaborativo.pdf, fecha
de consulta: 7 de marzo 2015.

2bidem, pag.7.
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momento es propicio iniciar?, ¢ qué teorias del aprendizaje se pueden aplicar y de
queé forma?, ;como se deben organizar los espacios dentro de los colegios?,
¢cuales son los métodos de ensefianza propicios?, ¢cuanto tiempo se debe
dedicar a esta tarea el educando?, ;qué materiales se deben emplear y en qué
nivel?, ;se deben ensenar contenidos imprescindibles de 4 000 afios de historia o
ensefiar a historiar?, jes mas importante la historia nacional o la -supuesta-

historia universal?, ; hay que ensefar tiempos de paz o de guerra?

Ahora bien, estos planteamientos generales permiten un acercamiento con
una vision de conjunto a los problemas especificos de la ensefianza de la historia,
y mas especificamente, a los desafios que se enfrentan en los entornos escolares
de la EMS.

Si la tarea es diferenciar los principales problemas de la ensefianza de la
historia en la EMS, se pueden distinguir que los hay de indole politica, social-

cultural, disciplinar, pedagdgica y didactica, a saber:

1. El antecedente interiorizado que poseen los educandos en torno de la
funcion politica o doctrinaria inherente a la historia, la cual inicia en los
niveles basicos de ensefianza y produce un profundo desinterés debido a
que se basa en fechas, personajes y acontecimientos politicamente
relevantes para la legitimacion del Estado y totalmente ajenos al contexto

real del alumno.

2. El contexto sociocultural minimiza, hace mofa o incluso condena este tipo
de conocimiento, ejemplo de esto es la asociacion que se busca promover
entre los extraterrestres y las civilizaciones antiguas o la imposicién de un
arquetipo seudointelectual para aquellos que poseen conocimiento sobre el

pasado.

3. La historia se ofrece como un discurso acabado mas que como un saber
discursivo, reflexivo y critico en el cual: se aplican métodos de andlisis, se

plantean problemas de investigacion, se construyen hipotesis y se
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proponen explicaciones con la finalidad de llegar a una comprension del

pasado y no a una repeticion mecanica del mismo.

El desarrollo del pensamiento histérico implica en si mismo un nivel alto de
complejidad y abstraccion debido a la Imposibilidad de reproducir
fisicamente los hechos del pasado, asi como la necesidad implicita de

manejar e interrelacionar conceptos nuevos en cada tema.?%®

La escaza formacién de los profesores deriva en una pobre adaptacion del
curriculo a los diversos contextos e intereses de los alumnos, por lo tanto
su ensefianza se torna enunciativa y cerrada, es decir, no se ve que haya
problemas, metodologias o planteamientos hipotéticos, ademas, los
docentes muestran severas dificultades para definir los principales objetivos

didacticos y/o distinguir la parte cognitiva de la parte disciplinar en ellos.

Los alumnos consideran que la historia no necesita ser comprendida sino
memorizada, tienden a considerar que las matematicas y las ciencias son
mas utiles, ademas hay una marcada dificultad en explicar por qué estan

aprendiendo esta materia y para qué les va a servir fuera de la escuela.?®

Se exige a todos los alumnos aprendan con los mismos materiales ya al
mismo ritmo: “la falta de recursos y materiales didacticos [...] buenos
mapas, atlas histéricos, antologias, videos, etc. repercuten en el vago

interés por la asignatura”.?’

Los instrumentos didacticos y materiales que se emplean en la ensefianza
de la historia fueron disefiados por personas que no tienen una formacion
suficiente, por lo tanto, llevan implicitas posiciones politico-pedagdgicas o
disciplinares -que muchisimas veces- los profesores no logran distinguir con
claridad, lo que deriva en una falta de correspondencia entre los modelos

educativos proyectados en los planes y programas de estudio, asi como en

215 Mireya Lamoneda Huerta, “éCémo ensefiamos historia en el nivel Medio Superior”, Revista Mexicana de
historia Educativa, Vol.3, N°5, junio-julio, pag.102.

216 Maria del Carmen Gonzélez Mufioz, La ensefianza de la historia en el nivel medio superior, Pons, Espafia,
1996, pag.47.

217 Mireya, Op. Cit., pag.103.
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la imposibilidad de respuesta a las necesidades de aprendizaje especificas

de cada contexto.

Ahora bien, el CCH como institucion de EMS ha dado respuesta a las
interrogantes arriba mencionadas, éstas se pueden ver reflejadas en el Plan de
estudios y en los Programas Indicativos de Historia de México e Historia Universal,
puesto que en ellos se pueden ubicar cuales son los problemas pedagdgicos en la
ensenanza de la historia que el Colegio se ha planteado, debido a que en ultima
instancia, éstos se han traducido en objetivos y aprendizajes especificos, los

cuales se sintetizan de la siguiente manera:

Comprender hechos historicos y situarlos en el tiempo.

2. Utilizar los conceptos de simultaneidad, sincronizidad, multicausalidad y
cambio para explicar el pasado.
Establecer las diversas interrelaciones entre causas y consecuencias.
Contrastar textos y comentarlos criticamente, asumiendo que hay
diversos puntos de vista de un mismo acontecimiento y que estos son
producto de los diversos intereses sociales.

5. Transmitir de manera organizada los conocimientos que posee, tanto

verbalmente como por escrito.

Para la construccidon de nuestros materiales y para la regulacion de
cualquier practica docente, es necesario establecer cuales son las habilidades
cognitivas especificas que estan involucradas en el aprendizaje de la historia que
busca desarrollar el Colegio de Ciencias y Humanidades, en este orden de ideas,
se ha tomado como base una taxonomia propuesta por la doctora Frida Diaz

Barriga.

En esta clasificacidon la autora distingue cinco habilidades cognitivas
especificas, las cuales -a su vez- cuentan con subestadios de comprension y
sirvieron como fundamento para el disefo de las pruebas diagnésticas utilizadas y
como criterios de referencia en los diversos sistemas de evaluacion

implementados, dichas habilidades son: nocidn de tiempo histérico, empatia
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histdrica, relativismo cognitivo, aplicaciones histéricas-causalidad y pensamiento

critico.218

La nocién de tiempo histérico implica poseer la habilidad de ordenar
acontecimientos dentro de una secuencia, agrupar acontecimientos concurrentes
en el tiempo y establecer el sentido de continuidad entre pasado y presente, como

se puede ver con claridad se va de los simple a lo complejo.

En cuanto a la empatia histérica lo que se busca es la comprension de las
acciones de los hombres del pasado, la doctora nos sefiala cinco estadios de

comprensién, saber:

1) Los alumnos creen que sus predecesores son intelectual y
moralmente inferiores a los hombres de hoy.

2) Se identifican cualidades humanas comunes de los hombres del
pasado y el presente, aunque los motivos son estereotipados y
ahistoricos.

3) El alumno es capaz de ponerse desde el punto de vista del agente,
pero lo hace desde su propio punto de vista y en el presente.

4) Considera la situacidén y el punto de vista probable de los agentes

histéricos; los alumnos pueden recrear un mundo mental diferente.?*®

El relativismo cognitivo, es la capacidad del alumno para: 1) comprender
que en historia no existe una verdad absoluta y/o Unica en torno de ningun objeto
o problema de investigacion y 2) Contrastar informaciones contradictorias sobre un
mismo asunto. En esta habilidad se distinguen tres niveles de complejidad:

1) Posicion absolutista, solo existe una verdad unica.
2) Relativismo radical, toda persona tiene derecho a su propia version de los
hechos y todas las versiones son igualmente aceptables, por tanto la

verdad no existe o no puede conocerse.

218 Frida Dias Barriga Arceo, Op. Cit., pag.53.
219 1bidem, pég.53.
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3) Epistemologia evaluadora, el nodo es evaluar lo adecuado de las
interpretaciones en funcién de los argumentos y evidencias que la sustenta

—evaluacién critica-.220

De las aplicaciones histéricas y la causalidad, se debe mostrar que no se
busca establecer leyes causales generales e invariables sino modelos explicativos
y comprensivos de las acciones humanas para cada caso, ya que gran parte de
los adolescentes tienden a personalizar las explicaciones historicas y a generalizar

procesos.??!

Evidentemente la ultima frontera en la ensefanza de la historia es el
pensamiento critico, éste involucra deduccion, categorizacién, emisién de juicios,
no solo cognitivos sino también valoral-afectivos, de interaccion social y la

utilizaciéon de una racionalidad dialéctica o dialogica.???
A decir de Diaz, las cualidades del pensamiento critico son:

Esta informado, analiza situaciones, es reflexivo, identifica los argumentos, toma
en cuenta los hechos objetivamente posibles y se forma un criterio propio, sabe
escuchar y atender los diversos puntos de vista, busca alternativas, se pregunta a
quién y como benefician ciertas acciones, anticipa las consecuencias de los actos,
puede diferenciar la razén de la emocion, sabe distinguir sus motivos de los de los
demas, reconoce sus sentimientos positivos y negativos, toma decisiones
razonadas, desconfia del rumor y de fuentes dudosas, extiende el pensamiento

critico a la accion critica.?®

Como se puede advertir, las cualidades del pensamiento critico denotan
una madurez intelectual y emocional propia de la edad adulta, mas que de la
adolescencia, no obstante es durante este periodo que se fundan las bases para

lograr tal tipo de desarrollo en los educandos.

220 Ibidem, péag.55.
221 Ibidem, pég.57.
222 Ibidem, pég.60.
223 Ibidem, pég.63.
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Si se conjuntan las visiones que se han planteando, las habilidades
cognitivas que acabamos de revisar deben ser colocadas como las capacidades
psiquicas superiores que deseamos desarrollar en nuestros educandos, los
cuales, estaran insertos en contextos socioculturales especificos, cuyos criterios
de construccion —andamiajes- seran planteados bajo el método de instruccion

colaborativo.

Ahora bien, antes de pasar a la practica se debe recordar que el marco
referencial estaria incompleto sin una serie de principios éticos -que fundamenten
la regulacion del modo de ser con los estudiantes- y politicos -que fundamenten la
manera de relacionarnos en todas las esferas sociales-, de la realidad educativa

en la que se busca participar.

En este sentido, y con la finalidad de mantener la congruencia
epistemologica establecida hasta el momento, se considera que algunos de los
conceptos e ideas que cimentan la pedagogia critica pueden ayudar a establecer

estos ultimos parametros.

La escuela critica se considera la voz de la escuela de Frankfurt, representada
principalmente por Theodor W. Adorno, Max Horkheimer y Herbert Marcuse. El
pensamiento socioldgico de la escuela de Frankfurt, trae a Habermas, que sera el

inspirador de esta corriente critica en su segunda etapa.?**

Los principios epistemoldgicos de la teoria critica:
1. Articulan la ciencia a los problemas e intereses de la humanidad.
2. Suponen la posibilidad critica, creativa y valorativa de la razén.
3. Consideran que no hay objetividad ni verdad unica.

4. Asumen que no es posible una unidad légica y metodoldgica de las ciencias
naturales y sociales, pues estas se ocupan de objetos cualitativamente

diferentes.

224 pAli Ramodn Rojas Olaya, “La Didactica Critica, critica la critica educacién bancaria”, en Integra Educativa N2
4 /Vol. Il No. 1, pag.100.
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5. Determinan que las ciencias no son neutrales, sino que estan configuradas

por el interés al que sirven (técnico, practico o emancipatorio).
6. Afirman que la teoria se construye en articulaciéon con la practica.?®

En términos especificos, la teoria social critica integra la teoria y la practica
en un proceso dialectico de reflexion, ilustracién y accion politica transformadora

de la realidad.

La escuela critica en términos pedagogicos, surge en la segunda mitad del
siglo XX como una corriente filosofica que llega al campo de la educacion
mediante la publicacién del libro de Stephen Kemmis y Wilfred Carr: Teoria critica

de la Ensefianza, en el cual a decir de Ali Rojas se propone: “...un criterio de
analisis deliberante y reflexivo, que va mas alla de la autorreflexion propia del
enfoque practico y del descubrimiento de las distorsiones ideoldgicas e

institucionales que impiden la comprensioén de los hechos a analizar.?2¢

Esta corriente pugna por el cuestionamiento de las posturas didacticas
anteriores, con especial énfasis en la inicial de John Amos Comenius -la cual data
del siglo XVII- y la tecnocratica que se relaciona con la modernidad a partir de la

década de los cincuenta del siglo XX.

En adicion a lo anterior, se debe marcar que entre sus directrices
principales estan: la reflexion colectiva entre maestros y alumnos en torno de las
dificultades intrinsecas de las aulas, la meditacion sistematica y el andlisis
profundo de la problematica social y sus relaciones dialécticas con la educacion,
asi como el establecimiento de la accion transformadora como eje y fundamento

de la practica docente en los diferentes Sistemas Educativos del mundo.??’

225 jliana Sanjurjo, Op. Cit., 2004, pag.22.
226 Ali Ramén Rojas Olaya, Op. Cit., pag.101.
227 |jliana Sanjurjo, Op.cit. pag.23.
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Otros elementos a enfatizar son: la reestructuracion de la relacion entre
profesor y alumno o docente-discente???, (la propuesta cuestiona la verticalidad, el
poder inherente y sus contradicciones) ademas, se comienzan a considerar
aspectos afectivos y se asume una vision del conocimiento desde el
constructivismo, el cual, busca la problematizacion de la realidad y la

transformacion revolucionaria de la sociedad.???

En suma, se puede afirmar que la didactica critica es un modelo
pedagogico que propone una accion formativa fomentando contextos socio
culturales de ensehanza-aprendizaje tendencialmente simétricos y horizontales,
desde una perspectiva racional emancipadora, es decir, se instruye con los

educandos (y no a los educandos) para transformar y liberar.

La o el docente con interés por la Didactica Critica, entiende y realiza su practica
educativa interrelacionando la teoria, la investigacion y la practica bajo la
perspectiva indisoluble que le permita abordar el salén de clases analizando e
interpretando el contexto, la institucion y el aula con el fin de construir estrategias
didacticas coherentes y propiciadoras del desarrollo integral de la propia maestra,

del propio maestro, de sus colegas y de las alumnas y alumnos.?*

En este punto se hace evidente que el presente trabajo en su totalidad ha
buscado hacer inteligibles los diversos contextos que la pedagogia critica conmina
a interrelacionar, esto se ha hecho patente mediante los autores evocados, pues
en ellos podemos anticipar una clara influencia de estas ideas.

Es importante aclarar que esta corriente pedagdgica esta representada por
Paulo Freire, Peter Mclaren, Henry Giroux y Jurgen Habermas principalmente, no
obstante, para nuestro posicionamiento politico y ético durante la intervencion,
s6lo nos serviremos de las ideas de Freire ya que consideramos que reflejan en

suficiencia y nitidamente el pensamiento fundamental de esta corriente.

228 |a discencia es: Neologismo que hace referencia al conjunto de las funciones y actividades de los
dicentes, es decir de los educandos. Cfr. Paulo Freire, Op. Cit., pag.23

229 La didactica critica forma parte de las Pedagogias Alternativas, como el Movimiento Freinet, algunos
Movimientos de Renovacién Pedagdgica, el movimiento de las Comunidades de Aprendizaje, la propuesta
liberadora de Paulo Freire y los aportes de Bigott en 1975 y 2008 Cfr. Ali Ramdn Rojas Op. Cit.pag.102.

20 Ibidem, pég.95.
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Se entiende la ensefanza desde el paradigma critico, como la practica
socialmente construida, contextuada socio-historicamente, cargada de valores e
intenciones, por lo cual no puede analizarse desde la racionalidad técnica, sino

desde los significados, condicionantes e intereses que la determinan.”?3!

En otras palabras, toda pedagogia tiene una posicion politica, ética y
filosofica, no existe tal cosa como una pedagogia purista, desde la cual el profesor
podria aseverar: “yo vengo a ensefarles matematicas y no a hablar de politica”,

puesto que esa en si misma es una posicion politica a todas luces.

Cabe mencionar que las ideas de Freire estan respondiendo en 1970 a un
tipo de educacion que él conceptualiza como “educacion bancaria”, la cual hace
referencia al modelo tradicionalista -que ya se explicé en el apartado del profesor-
como una practica pedagogica impuesta arbitrariamente en los diferentes centros
formativos del mundo. En ella, se toma como principio filoséfico la acumulacién de
conocimientos desde la perspectiva psicoldgica conductista del alumno vasija y el

realismo ingenuo decimondénico como sustento epistemoldgico.

La filosofia pedagodgica de Freire hace una serie de proposiciones entorno
de como se debe mirar el profesor a si mismo, como se debe mirar al educando y
cdmo atender la relacion que se establece con éste durante el ejercicio practico,
es decir, hace una propuesta en torno del modo de ser ideal o virtuoso que un
profesor puede adoptar. “quien forma, se forma y reforma al formar y quien es

formado se forma y forma al ser formado”.?32

En primera instancia, se comenzara por decir que el educando es un sujeto,
activo, politico, oprimido, inacabado y constructor de sus conocimientos, esto
quiere decir que Freire parte de la misma idea de conocimiento, expuesta lineas
arriba, la cual asume al educando como un constructor, re-constructor o co-

constructor del conocimiento, lo cual también guarda coherencia con la postura de

21 Liliana Sanjurjo, Ibidem, pag.23.
232 paulo Freire, Op. Cit., pag.25.
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Vigotsky en el sentido de que esta construccion se realiza en contextos

socioculturales y no de manera aislada.?33

El profesor también posee estas caracteristicas, puesto que ellas son
propias de lo humano, excepto por una, la de oprimido, esta caracteristica no es

extensiva a todo el género humano, ya que algunos entre ellos son los opresores.

En la primera seccion de trabajo, se establecid con claridad quienes son
estos personajes y como manipulan el SEM con la finalidad de asignar roles
sociales y modos de ser concretos: “debemos partir de que la experiencia de la
miseria es violencia y no la expresion de la pereza popular o fruto del mestizaje o

de la voluntad punitiva de Dios”.?3*

En cuanto a la forma en que el profesor debe conducirse a si mismo, nos
advierte que la reflexion y la practica siempre deben ir de la mano ya que
posibilitan la transformacién y el perfeccionamiento del ser humano. Esta
transformacién es expresada por Freire como “el inacabamiento”, es decir, la
posibilidad de cambio que no se agota sino hasta el momento de la muerte, lo cual

implica que la educacion es una tarea de vida.?*®

En adicibn a lo anterior, la idea de inacabamiento estd asociada
ineludiblemente a la moral, ya que, como seres humano —a decir de Freire- se esta
inserto en la realidad, sin posibilidad de neutralidad, es decir, siempre se estara
eligiendo entre el bien y el mal, lo cual va formando y transformando: “ya no fue
posible existir salvo estando disponible a la tension radical y profunda entre el bien
y el mal, entre la dignidad y la indignidad, entre la decencia y el impudor, entre la

belleza y la fealdad del mundo”.23®

23 Ibidem, pég.13.

34 Ibidem, pég.78.

235 Recuérdese el relato donde Platén es tomado prisionero por un rey conquistador, el cual le pregunta al
filésofo: éno crees que soy el mas feliz de los hombres?, a lo que el pensador responde: es dificil saberlo
puesto que tu vida no ha terminado y no podriamos tener certeza sobre el tema sino hasta tu muerte.
Posteriormente, y en un revés de la suerte, el conquistador es pasado a cuchillo por los griegos en
reconquista, evidenciandose con esto la perpetua condicidn de transformacion en nuestras vidas.

6 Ibidem, pég.51.
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Esta necesidad freiriana de asumir una posicion moral especifica es
probable que tenga origen en las ideas que San Agustin desarrolla en torno del
libre albedrio —recuérdese la formacién teoldgica del pedagogo-, las cuales se
pueden sintetizar en la siguiente afirmacién: ;qué mérito tendria hacer el bien si
s6lo pudiésemos hacer el bien? ElI mérito radica en que podriamos elegir hacer el

mal.

Asi, podemos decir —como ya se hizo en Francia- que se esta condenado a
la libertad, o en otras palabras, que siempre se tiene que elegir entre ser moral o
inmoral en las relaciones que se entablen con la institucidn, con los otros

profesores y con los alumnos.?¥’

La consecuencia de asumir estos principios conceptuales, lleva
ineludiblemente a establecer un codigo moral especifico que permita convivir con
los demas dentro de los contextos socioculturales que se plantea intervenir y co-
crear. El fin ultimo esta en poder vivir la “profunda experiencia de asumirnos en el
mundo y con el mundo” bajo los que se consideren los mejores rasgos de la

herencia social y genética.

Otra de las ideas centrales que guian el sentido politico y ético que el
profesor establece con el educando, con los profesores y con la institucion es “ser

con los demas”

En estos ambientes que se gestionan y construyen, es imperativo fomentar
desde la perspectiva freiriana: curiosidad, insumision, sentido critico, creativo e
incluyente. Para lograr esto es indispensable estar con los otros sin miedos ni
odios, ya que sélo asi se puede alcanzar el gran ideal de transformacion
revolucionaria que tanto necesita nuestro pais: “Nadie libera a nadie, ni nadie se

libera solo. Los hombres se liberan en comunion”.238

237 San Agustin, Del libre albedrio, (en linea) disponible en:
https://introduccionalahistoria.files.wordpress.com/2010/03/san-agustin-del-libre-albedrio.pdf, consultado
el 24 de junio de 2016.

238 paulo Freire, Pedagogia del Oprimido, Siglo XXI, México, 2005, pag.8.
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El ser con los demas es una idea que podemos rastrear hasta Aristoteles,
pues en las lineas del pensador griego aparece como: “lo autosuficiente lo
entendemos con referencia no sélo a un hombre solo que viva vida solitaria, sino a

sus padres, hijos, mujer y en general a sus amigos y conciudadanos”.?*

Quizd el maximo desafio que plantea esta filosofia pedagdgica, es la
prédica con la accion, en palabras de Freire: “el profesor debe ser un ejemplo
practico de la teoria”. Guardar coherencia en todos los niveles de la vida sin duda
es una tarea titanica, no obstante desde la éptica de este trabajo, es en si el

camino mismo que se ha elegido.

Para enfrentar esta noble tarea, Freire anticipa la imperiosa necesidad de lo
que él denominé “la rabia justa”’, la cual se puede entender como nucleo
conceptual de la valentia en tanto virtud, es decir, al comprender la situacién de
opresion, surge indignacién y rabia, las cuales alimentan el valor para enfrentar las

diversas dificultades que se presenten en la mision educativa transformadora.

En este punto se puede tender el puente nuevamente hacia la Grecia
antigua y hacia Aristoteles, quien aseguraba que era fundamental elegir un
propésito bello, bueno y verdadero, el cual junto con el coraje -la rabia justa-
serian las bases del valor, el cual vence al miedo utilizando la virtud —la

educacion-.

No consiste, pues, la valentia en lanzarse al peligro a mocién del dolor o el coraje.
Y con todo, la valentia motivada por el coraje es, al parecer, la mas natural y

cuando lleva anexa la eleccion de la conciencia del fin, es verdadera valentia.*°

En suma, si se toman en cuenta los conceptos anteriores, se puede asumir
que existen ciertos principios en los que se sostiene toda filosofia educativa -y que
podrian ser fundamentos del derecho- en tanto su “naturaleza” y “ejercicio”, a

saber:

239 Aristételes, Etica Nicomagquea, Porrta, México, 1992, pag.8.
240 1bidem, péag.39.
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Que lo que decida hacer el profesor no lo dafie a si mismo, que no afecte a
otros y que no destruya el entorno fisico en un grado tal que se vea mermado el
desarrollo colectivo, criterios, todos, que se deben aplicar a los modos de

relacionarse con los otros profesores y con los alumnos.

Hasta este punto, se ha revisado el método de instruccion denominado
aprendizaje colaborativo, del cual, se han destacado las ventajas que ofrece para
el disefio de entornos de aprendizaje constructivista. Ademas, se explicaron los
principales problemas de la ensefanza de la historia en la EMS y los propios del
Colegio de Ciencias y Humanidades. También, se definieron las habilidades
cognitivas involucradas en el desarrollo del pensamiento historico, para finalmente,
puntualizar una posicién politica y ética consistente con los principios filosoficos de

la pedagogia critica.
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3.3. Imagen, historia y aprendizaje

El objetivo del presente apartado es explicar una serie de principios
epistemoldgicos y metodoldgicos que permitan a los profesores -de cualquier nivel
educativo- incorporar el uso de la imagen de manera profesional dentro de los

procesos formativos de los que son responsables.

Para lograrlo se tomaran como eje rector los siguientes cuestionamientos, a
saber: ¢cual es la importancia de la imagen reproducida mecanicamente?, ;cémo
se puede definir en tanto objeto de estudio?, ;cuales son los principales
problemas en torno de su interpretacion y qué criterios se pueden aplicar cuando
se analiza de manera critica? Ademas, se pondra especial énfasis en describir

cual es su utilidad, modo de empleo y funcion durante las labores educativas.

El filésofo Vilém Flusser ha advertido que la aparente nitidez que la imagen,
reproducida mecanicamente ofrece en casi todas las areas del quehacer humano,
deriva en la sustitucién de la realidad por su representacion, ya que se piensa y
actua sobre el informe simbdlico, sobre todo, en los terrenos de la investigacion y
la educacion.?#

En el primer caso, la imagen constituye un objeto que es susceptible de
abarcarlo todo, esto se debe a que de casi todo se puede construir una imagen.
En analogia se puede decir que la imagen es un logos en si mismo ya que tiene la
capacidad de representar casi cualquier aspecto de la realidad.?*?

En el terreno de la educacion la imagen juega un papel fundamental, esto
se debe a su capacidad representativa, se debe recordar que los primeros
referentes -muchas veces los unicos- con los mas variados niveles de la cultura y
de la realidad, es decir, la naturaleza, los otros seres humanos e incluso el
conocimiento de propio ser, se obtienen mediante su utilizacion.

Es necesario aclarar que a la imagen a la cual se esta aludiendo es la que
ha sido reproducida mecanicamente, el ejemplo por antonomasia seria la

fotografia, aunque también se incluye la imagen en movimiento, es decir, el cine,

241 Cfr: Vilém Flusser, Hacia una filosofia de la fotografia, Trillas, México, 2010, péag. 23.
242 | os limites de la imagen son andlogos a los del lenguaje escrito: la voluntad, la libertad, la fe, el valor, la
conciencia, en otras palabras, lo que se ha denominado inefable.
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el video y las representaciones digitales: “La imagen fotografica representa una
verdadera brecha en el tiempo: innovacion en la informacién y conocimiento,
auxiliar de la investigacion en los diferentes campos de la ciencia”.?43

Desde la perspectiva histérica, la imagen ha probado su enorme poder de
persuasion ya que se ha recurrido a ella como medio de adoctrinamiento, objeto
de culto, estimulo para la meditacion, fuente mistica de milagros, umbral de
contacto con lo divino, principio de credibilidad, arma en los debates, y también,
como instrumento de legitimacion.

Los informes visuales previos a la fotografia, no permitian estudiar las
cualidades del objeto real que pretendian representar, ya que no reflejaban de
manera nitida la superficie original como ya lo ha sefialado Ivins William.244

Con base en las ideas de Flusser y de William, se puede sostener que la
exposicidon de placas de nitrato de plata a la luz -controlada mediante una camara
oscura- que realizaron Talbot y Daguerre, permitié marcar una brecha temporal en
la historia de la comunicacion humana, a tal grado que se podria hablar de etapas

pre y pos-fotograficas.

Hoy en dia la imagen digital, televisiva, las redes sociales y el internet,
condicionan la percepcion de los sucesos contemporaneos en casi todos los
sectores de la poblacion mundial. El aspecto politico mas relevante, es que las

personas de cualquier condicion social estan en posibilidad de producir imagenes.

Asi, la imagen se convierte en un nuevo agente historico ya que influye de
forma decisiva en lo que sera visto y en cdmo sera visto, esto se debe a que toda
imagen lleva implicita una posicién politica, ideoldgica y filoséfica como ya lo han
demostrado: Peter Burke, Roland Barthes, Julio Amador Bech, Roger Chartier,
Gisele Ferund, Viléem Flusser, entre otros.

La fotografia posee la aptitud de expresar los deseos y las necesidades de las

capas sociales dominantes, y de interpretar a su manera los acontecimientos de la

243 Boris Kossoy, Fotografia e historia, La marca, Argentina, 2001, pag. 8.
2441yins, William Mills, Imagen impresa y conocimiento; andlisis de la imagen prefotografica, Gustavo Gili, México, 1975,
pag. 230.
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vida social [...] es uno de los medios mas eficaces de modelar nuestras ideas y de

influir en nuestro comportamiento.?*

Cuando se busca utilizar la imagen como fuente de informaciéon desde la
historia, el primer paso es definirla en tanto objeto de investigacion, en este
sentido, se debe tomar en cuenta, que la misma palabra esta asociada a multiples
conceptos y diferentes campos semanticos, siendo los mas destacados: proceso
imitativo o de reproduccion, representacion, copia, simbolo, idea, figura,

documento, imitacion, modelo, signo y metafora.?46

Todos los conceptos anteriores requieren de puntos de partida diferentes
demandando posiciones de andlisis distintas, se puede advertir entonces, la gran

variedad de perspectivas desde las que se puede trabajar con la imagen.

En el presente trabajo se determin6 que el punto de partida mas
conveniente es el propuesto por la investigadora Julia Tufion, a saber: “La imagen
capta la forma, no la materia, por lo tanto no es un calco mecanico de la realidad
visible, ni duplicacién fiel de la percepcidn humana, sino una representacion

iconica, convencional.”247

Lo anterior implica que la imagen, fija o en movimiento, posibilita la
sensacion de estar en presencia de lo que pasa en ella, no obstante, es solo vana
ilusién, es simplemente una referencia, ya que de ésta no podemos sacar
experiencia directa en tanto a lo que alude, en consecuencia, no se puede

conocer.

Se entiende conocer desde la vision epistémica de Luis Villoro: “para
conocer es preciso haber tenido una experiencia directa [...] saber de un objeto no
es garantia de que haya experimentado sus propiedades [...] quien afirma conocer

afirma la existencia real de algo.”*8

245 Gisele Ferund, La fotografia como documento social, Gustavo Gili, Barcelona, 2001, pag. 71.
246 Cfr: Lourdes Roca y Ortiz, “La imagen como fuente: una construccién de la investigacion socia
no. 37, ITESM, México, 2004, pag. 131.

247 Julia Tufion, “La foto, el filme y el libro: Tres pistas de circo en la investigacion de la historia del cine”, en Mudltiples
Matices de la imagen: Historia, arte y percepcion, Yeuetlatolli, México, 2003, pag. 46.

248 | uis Villoro, Creer, saber, conocer, Siglo XXI, México, 1992, pag. 198.

In

, en Razon y palabra,
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Por ejemplo, se puede observar una fotografia de Pancho Villa, una pintura
de la rebelién de Boston o un video de las piramides de Palenque, empero, esto
no daria conocimiento directo del centauro del norte, de la independencia de
Estados Unidos o de Mesoamérica; no obstante, se puede obtener informacion
referencial valiosa para la historia si se les contextualiza en suficiencia y se
incorpora a la reconstruccion del horizonte que se investiga, en este sentido,
utilizarla dentro de los parametros interpretativos que Gadamer ha marcado al

explicar el circulo de la comprensién.?*®

Es posible tener experiencia directa con el soporte de la imagen, pero no
con el hecho u objeto al que hace referencia, asi, la imagen esta sujeta a los
principios epistemologicos que rigen el estudio de cualquier fuente tipicamente

histérica y de su analisis se puede obtener:

1) Saber o referencia: es familiarizarse, percatarse, darse cuenta, tomar
noticia o estar enterado de algo determinado. No contempla experiencia
directa.

2) Conocimiento: implica necesariamente la experiencia personal y directa
con lo que se conoce. Se da en dos niveles, el superficial, que es el
mero contacto fisico en pocas ocasiones, y el profundo, que es una
acumulacién de experiencias con el objeto en diferentes momentos y
condiciones -de preferencia controladas- hasta lograr la integracién de
éstas en una unidad.

3) Comprension: se da por medio de la interrelaciéon de los dos niveles
anteriores. Su instrumento es la interpretacion, la cual se genera
basandose en la experiencia previa con objetos similares y su respectivo
contraste con otras referencias.

4) Confirmacion practica: el acierto reiterado en la practica permite

comprobar que efectivamente se sabe o se conoce.2%°

249 E| circulo de la comprensidn es la relacidn bidireccional que se establece entre el todo —aspecto de la
realidad que se busca comprender- y las diversas partes que vamos investigando del mismo. El nodo esta en
que cuando se comprende una nueva parte del todo, éste se resignifica parcial o completamente. Cfr: Hans
George Gadamer, Verdad y Método I, Ediciones sigueme, Salamanca, 1988, pag.361.

250 | yis Villoro, Op. Cit., pp. 198 a 221.
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Cuando Paul Ricoeur advierte en su obra Del texto a la accion: “lo que
escribimos es el significado del acontecimiento como habla, no del acontecimiento
como tal”’, es posible leer entre lineas la preocupacion milenaria de la Grecia del
siglo IV a C. en torno del problema de la interpretacion del logos, ya que desde
aquella época se plante6 la diferencia entre lo pensado, lo escrito, lo dicho y lo
comprendido.??

En este sentido, se afirma que lo que se obtiene mediante los registros
visuales es el significado del acontecimiento como imagen y no del acontecimiento
como tal, por lo tanto, sélo constituye una referencia y no la afirmacién de que algo
tiene existencia o no.

Otro principio fundamental que se debe tomar en cuenta para comprender
la imagen a nivel epistémico, es que al observar cualquier aspecto de la realidad
se transforma irremediablemente, esto se debe a que la percepcién es en si
misma un acto interpretativo.

Cuando se establece cualquier relacion de conocimiento, se hace desde las
propias normas y pautas de conducta, que a su vez —como ya se explicd en el
capitulo 1- fundamentan los sistemas de valoracion de la realidad, base del
sentido ldgico, y en ultima instancia, percepcién.?>?

...visual perception is an interpretative act that consists of two key components:

information analysis and subjective awareness. Unlike a camera, which simply

collects and stores raw visual information projected from the environment, we

experience the world as a detailed analysis of vivid visual features, forms and

objects. Our visual system analyses low-level feature information, such as colour,

251 paul Ricoeur, “El paradigma del texto” en Hermenéutica y accién. De la hermenéutica del texto a la
hermenéutica de la accion, Prometeo, Buenos Aires, 2008, pag.170. El texto aludido es del de: Aristételes,
Tratados de Légica: El Organdn , Porrda, México, 2011, 553pp.

252 Este es un principio epistemoldgico que atafie a toda la ciencia. Es necesario recordar que cuando se
intentaban observar las colisiones de materia -en el detonador de particulas europeo- surgié la necesidad de
iluminarlas, el resultado, fue que el impacto de la luz alteraba sus trayectorias haciendo imposible la
observacion sin la transformacién. En el caso de las ciencias sociales el ejemplo que lo ilustra con mayor
eficacia es el del antropdlogo, ya que al insertarse en la comunidad durante afios con la finalidad de ganarse
la confianza de los nativos -y con ella sus secretos-, termina él mismo siendo parte de la comunidad que
pretendia observar, ocurriendo un proceso dialéctico de doble transformacion.
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orientation, texture, motion, depth and form, as well as the high-level structure and

meaning of visual objects.?%3

La repercusion inmediata de este principio, es que la imagen entra en un
juego de infinitas significaciones, puesto que ya no se trata de encontrar el sentido
univoco de lo que se representa, sino de hallar todos los posibles y contrastarlos
metodica, sistematica, reflexiva y criticamente. Asi, se puede establecer que la

imagen es una referencia polisémica de inagotables significaciones.

En este punto, conviene recordar la reflexién hecha por Marc Bloch en torno
del tema: “El pasado es por definicién, un dato que nada puede modificar, pero el
conocimiento del pasado es algo en progreso, que constantemente se transforma

y se perfecciona”.?>*

Ahora bien, se debe agregar que el analisis critico de la imagen posibilita un
conocimiento cada vez mas acabado en torno de su significado, no obstante, éste
nunca acaba por ser revelado totalmente, es decir, es inagotable en tanto objeto
de estudio La imagen realiza -metaféricamente hablando- un viaje eterno por el
mundo de las significaciones, ya que cuando muere la generacién para la que fue
pensada, la representacion se significa y re-significa en cada tiempo y época de

una forma distinta:

El autor historico y su correspondiente lector desaparecen al mismo tiempo que
desaparece el momento histérico durante el cual fue creada la obra [...] Es
entonces cuando surge el signo, cuyo significado trasciende al autor, revelandose

siglo tras siglo, una generacion tras otra [...] La obra se convierte asi en una matriz

253 | a percepcion es un acto interpretativo, el cual estd conformado por dos componentes: analisis de la informacion y
conciencia subjetiva. A diferencia de una camara que simplemente colecta y almacena informacién visual proyectada del
ambiente, nuestra experiencia del mundo es un detallado andlisis de caracteristicas visuales vividas, formas y objetos.
Nuestro sistema visual analiza informacidon con caracteristicas de baja intensidad, tales como: color, textura,
movimiento, profundidad y forma, asi como las estructuras de alto nivel y el significado de los objetos visuales.
(traduccién propia) Cfr: Frank Tong, “Primary visual Cortex and visual awareness” en NEUROSCIENCE, Department of
Psychology Princeton University, Vol.4, March. 2003, pag. 219

254 Marc Bloch, Introduccidn a la historia, FCE, México, 1990, pag.49.
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semiotica que cobrara un sinfin de significados a lo largo de la historia, por la falta

de definicion tanto de su forma como de su contenido.?>

De la definicion y naturaleza epistémica -descrita lineas arriba-, se
desprende el principio metodolégico fundamental que permite realizar procesos de
descripcion, analisis, explicacion y evaluacion del significado -0 posibles
significados- de la imagen, a saber:

Para realizar una interpretacion critica de la imagen es necesario reconstruir
histéricamente cuatro contextos: 1) El del autor, 2) el de recepcion (para quienes
fue pensada originalmente), 3) al que hace referencia (contenido de la imagen) y

4) el propio del investigador (quien se plantee la tarea de interpretarla).

Para reconstruir los diferentes contextos, se puede considerar lo que Michel
Foucault postulé en su introduccién a la arqueologia del saber, en la cual, explica
que para dotar de significacion un documento, es posible hacer series de series —a
manera de una red de pesca hecha por hexaedros-, donde cada punto de
interjeccion es coyuntura, por lo tanto, no existe el centro de la explicacion sino
infinitas referencias de lo previo, lo simultaneo y lo posterior respecto de lo que se

estudia.?>®

Con base en el planteamiento anterior, a continuacion, se presentara -de
manera sintética- una propuesta metodoldgica especifica para analizar la imagen,

a saber:?*’
1) Analisis de la historia material de la imagen

a) Procesamiento de la imagen como objeto. Sirve para comprender las
dificultades técnicas de realizacion, es decir, lo que se denomina historia material

de creacion: “implica estudiar caracteristicas, técnicas formales y de composicion

255 Daniel Ferreras Savoye, “Oposiciones binarias y funcién semidtica: El viaje inacabable de Don Quijote”, en
lectura y signo, N°1, West Virginia University, 2006, pag. 91. 368pp.

256 Cfr: Michel Foucault, Op. Cit., pp. 3 a 30.

257 Esta propuesta fue planteada por primera vez y de manera extensiva, en un trabajo previo. Cfr: Orvelin
Osorio Tovar, *Analisis de las corrientes tedricas en torno a la imagen utilizadas en Historia Mexicana (tomo
4 1998): Propuesta para procesar la imagen y su aplicacion en cinco representaciones mesoamericanas de la
muerte. Estudio para el catdlogo ACA 1996-2000* UNAM. Licenciatura, Historia, 2014, pag.57.
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de la imagen, tales como: el soporte, formato, tipo de imagen, 6ptica, tiempo de

pose, luz, calidad técnica, enfoque del tema y estructura formal”.2>8

Las preguntas que guian esta seccion son: ;mediante qué medios
materiales se fabricd o reprodujo la imagen?, ¢qué limitaciones y/o posibilidades

brinda esa clase de soporte, tecnologia y/o de método de registro?

b) Reconstruccion del contexto biografico del realizador o los realizadores. ¢ cuales
eran las motivaciones?, ¢cual era su ideologia?, ¢ cuales eran las circunstancias
histéricas y como influian en la producciéon?, ;es posible determinar algunos de

los valores inconscientes de los autores?%>?

c) Explicar el contexto de recepcion de la imagen, este se puede concebir como:
“reconstruir las normas o convenciones, conscientes o inconscientes, que rigen la
percepcion y la interpretacion de las imagenes en el seno de una determinada

cultura.260

Se aconseja responder las siguientes preguntas, para lo cual se deben
tomar en cuenta los diversos grupos y sectores sociales de la época: ¢ para quién
fue pensada?, jcon qué finalidad se realiz6?, qué intentaba comunicar? y jcomo

afectaban las circunstancias histéricas en la interpretacion de la obra?

d) Desarrollar el devenir historico de la imagen desde su creacién hasta el
momento de la investigacion, en esta seccidn las preguntas clave son: quién o

quiénes conservaron la imagen?, ;,como lo hicieron? y ¢ con qué finalidad?
2) Analisis de la representacion

a) Distinguir los elementos formales conocidos de los desconocidos, con la
finalidad de identificar la unidad basica de analisis, la cual, esta conformada por la

relacion y/o tensiones entre la forma y el contenido de ésta.

258 Roca y Ortiz Lourdes, Op. Cit., pag.27.

259 Boris Kossoy, Op. Cit., pag.37.

260 peter Burke, Lo visto y lo no visto: El uso de la imagen como documento histérico, Critica, Barcelona 2001,
pag.229.
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La forma supone y expresa la idea que la origina y es la manifestacion patente de
la inteligencia que la produjo, de igual manera el concepto se vuelve preciso en la
figura exacta que le da forma [...] la obra es la unidad sustantiva de forma vy
contenido, por lo tanto, forma y contenido son una unidad [...] no existe algo

puramente formal ya que la forma posee siempre un significado.?®*

b) Con base en la o las unidades basicas de analisis que se encuentren, se

determinara el tema o los temas abordados.

Cuando analizamos una imagen hay que identificar la relacién que hay entre el
objeto ausente y la imagen (presente) que lo representa, para poder asumir el
significado del objeto analizado como signo, con la finalidad de establecer si ésta
representacion es homologa al objeto ausente o representa algo distinto, ya que al

mostrar ciertas cualidades, se pueden estar ocultando otras.?®?

c) Significacion de los elementos desconocidos utilizando la informacion previa

que se ha desarrollado. El analisis pre-iconografico, iconografico e iconoldgico

propuesto por Erwin Panofsky, junto con los valores basicos de la interpretacion

visual propuestos por Julio Amador Bech, pueden tomarse como punto de

referencia.

Descripcidn pre-iconografica (analisis formal) requiere experiencia practica
(familiaridad con objetos y acontecimientos). Para realizarlo se utilizan
valores como: el punto, la linea, el contorno, la direccion, el tono, el color, el
matiz, la textura, la escala, la dimension y el movimiento.263

Analisis iconografico, requiere conocimiento de las fuentes literarias
(familiaridad con temas y conceptos especificos) se realiza sobre la base de
un estudio de como los temas o conceptos especificos fueron expresados

mediante objetos y acontecimientos en el pasado.

261 julio Amador Bech, El significado de la obra de arte: Conceptos bdsicos para la interpretacidn de las artes
visuales, UNAM coleccion Artes Visuales, México, 2008, pdg.17. 243pp.

262 Roger Chartier, El mundo como representacion: estudios sobre historia cultural, Gedisa, Barcelona, 1992,
pag.59. 276pp

263 Donis A. Dondis, La sintaxis de la imagen: una introduccién al alfabeto visual, Coleccién GG Disefio,
México, 2011, pag. 53.
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e Interpretacion iconoldgica: requiere la historia de los sintomas culturales o
simbolos en general que fueron expresados mediante temas y conceptos

especificos.?%

d) Insertar los valores obtenidos en la “estructura visual pura” propuesta por Bech.
La intencion es determinar cual es la relacidn que sostiene la o las unidades
basicas de analisis con el resto de los elementos que conforman la imagen —

presentes y no presentes-, considerando como criterio inicial la historia material.?%>
Estructura visual pura:

l.  Elementos
II.  Situacion de cada elemento dentro de un conjunto determinado
[ll.  Relacién de los elementos entre si

IV.  Conjunto de los elementos como un todo
3) Analisis de la significacion:

a) Establecer qué valor y funcidn cumplen: color, movimiento, textura, tono y

matiz, dentro de la composicion de la imagen.

b) Construir una hipoétesis explicativa que mediatice la relacién de conocimiento
establecida con la imagen, para lo cual, se deben tomar en cuenta todos los
elementos analizados y aplicar el circulo de la comprension propuesto por

Gadamer hasta que se logre hacer inteligible la imagen.

c) Dimensionar los limites propios, es decir, el horizonte de recepcion. Las
preguntas fundamentales son: jcual es la tradiciébn a la que pertenezco y qué
rasgos de ella condicionan la interpretacion que realizo?, ;qué aspectos puedo
estar haciendo a un lado por desconocimiento?, ¢cuales por prejuicio?, ¢;qué

fantasias o fijaciones pueden estar influyendo en la manera de explicar la imagen?

Se requiere que el estudioso esté consciente de sus propias limitaciones ante el

material y pueda asumir aquellos elementos que no puede “ver’, “observar’ o

264 Erwin Panofsky, El significado de las artes visuales, Madrid, Alianza, 1979, pp. 45 a 77.
265 | os criterios ho presentes en la imagen son contextuales, de los que se hace referencia indirecta u
omision intencional: Cfr: Julio Amador Bech, Op. Cit., pag. 29.
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“contemplar”, por sus limitaciones personales inconscientes, o por aquellas que no

desea ver por sus propias obsesiones, determinaciones o prejuicios dados.?®

e) Integrar todas las variables anteriores en una explicacion donde se incluya,
tanto la evaluacién de la imagen en todos los niveles descritos, como la

reconstruccion histdrica de los cuatro contextos senalados.

Como se puede ver, no todos los pasos son susceptibles de ser aplicados a
todas las imagenes, cada una entrafia una dimensién propia; por tanto, lo que se
sugiere es tomar los elementos necesarios y elaborar un sistema adecuado para

cada caso.

Ahora, se analizara la relacion entre la imagen y su aplicacién en los
procesos de aprendizaje. El origen de los materiales visuales como soporte para la
transmision de informacion en el mundo occidental, se puede remontar a los

murales de las iglesias y a los primeros catecismos cristianos impresos. 267

Ya en el contexto de la educacion escolar, el propio John Amos Comenius
incluyo en algunos de sus libros de educacion basica imagenes con una finalidad
didactica, en términos generales, se puede afirmar que seria dificil encontrar
oposicion alguna a la utilizacion de éstas en los procesos de ensefanza
aprendizaje, asi, la discusién recae mas bien en torno de: ;cdmo se emplean y

con qué finalidad?

En primera instancia, se debe mencionar que la imagen puede ser asumida

en los procesos didacticos desde tres enfoques esenciales, a saber:

1. Laimagen de percepcion: es la obtenida directamente por nuestros érganos
visuales, donde lo que vemos son objetos o eventos reales concretos: “El

momento preciso de mirar un objeto tiene que ver con la sensacién,

266 Roca y Ortiz Lourdes, Op. Cit., pag.27.

267 E| uso de la imagen en el mundo mesoamericano estd perfectamente documentado. En varias ciudades
del epicldsico se empleaban los medio, alto y bajo relieves para comunicar el fundamento teoldgico del
nuevo orden politico utilizando simbolos comunes a los diferentes marcos culturales que ahi confluian. Cfr.
Alfredo Lopez Austin y Leonardo Lépez Lujan, Mito y realidad de Zuyud, El Colegio de México-FCE, México,
1999, pég.32.
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mientras que su reconocimiento y/o interpretacion tiene que ver con la

percepcion” 268

Hay una discusién en torno de si este sentido de imagen ya puede
considerarse una representacién, ya que como se analizd en el constructivismo
epistemologico -y en la primera parte de este apartado-, al observar

irremediablemente transformamos y nuestros sentidos no lo pueden captar todo.

2. La imagen de la imaginaciéon: ésta se evoca internamente, y el objeto de
referencia no esta necesariamente presente, los procesos implicados son el

pensamiento y la memoria visual.

La eidética, o capacidad para formar imagenes claras a manera de una
proyeccion interna se asocia a lo que se podria llamar coloquialmente
memoria fotografica. En esta situacion parece ubicarse el caso
extraordinario del sujeto reportado por el psicélogo soviético Luria, que
podia memorizar grandes cantidades numéricas en una tabla en cualquier
direccién, incluso diagonalmente. Mas aun, podia recordar con exactitud

conversaciones después de varios afos, en pruebas sin aviso previo.?*

3. La imagen como representacion. Corresponde a la que esta en lugar del
objeto referente. En este caso se habla de un signo visual o iconico. Se
tiene asi imagenes impresas, fotograficas, televisivas, pictéricas, digitales,

etc.

Resulta evidente que los tres tipos estan relacionados, por ejemplo, cuando
se ve una fotografia, se esta viendo la imagen del papel fotografico impreso, en la
cual hay una imagen representada, la cual a su vez, se relaciona con otras que se
tengan en la memoria para compararlas y comprenderlas, es decir, se realiza el

proceso de pensar visualmente.

268 Jorge Méndez Martinez, Dimensiones asociadas con el papel de la imagen en material didactico, en
Revista Perfiles Educativos (en linea) 1997, Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=13207506> ISSN 0185-2698, fecha de consulta: 3 de junio de 2016.
269 Se refiere al psicélogo Alexander Romanovich Luria contemporéaneo y colega de Vigotsky. Loc. Cit.
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En el paso de la memoria a corto plazo (MCP), se puede hablar de un
modelo unimodal, que considera que los dos tipos de registro (ecoicos y
visuales) se integran en un formato acustico verbal. Sin embargo, esto
complica la idea de codificacion de imagenes complejas en formatos
unicamente acustico-verbales. Por esta razén, también se ha propuesto un
modelo bimodal, que aunque acepta la interrelacién entre los dos tipos de

registro, mantiene su posterior independencia.?”°

El autor propone el siguiente modelo esquematico:

! .

1

—F [ MEMORI : 1

—— i 1 | FORMATO DE !

G " IMAGENES 1

— —»— MENTALES :

, I

! I

: I

! I

: 1

[

! FORMATO 1

/% [ MEMORI I | ACUSTICO- '

INPUT A I | VERBAL 1
—5K L

Se puede entonces afirmar, que cuando se emplean imagenes para apoyar
o fundamentar nuestras explicaciones, se incide en dos vias del pensamiento
simultaneamente (acustico-verbal y formato de imagenes mentales), lo cual
contribuye en los procesos de asimilacion y aprendizaje de los educandos, ya que

al evocar uno de ellos el otro aparece asociado y viceversa.

Si a estos elementos se le afnaden lecturas, reflexiones inducidas mediante
preguntas intercaladas, explicaciones adecuadas al nivel, cuestionarios escritos e
intercambio de ideas entre pares, se asegura que el educando esté utilizando

varias formas de representacion durante la construccion de su conocimiento.

270 Jorge, Méndez Martinez, Op. Cit., pag.8.
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Ahora, se presentaran los principales rasgos de lo que en este trabajo se

considera como imagen didactica, a saber:

1. Que ha sido armada con la intension explicita de representar o abstraer
conceptos especificos.
Transmite y condensa informacion de manera eficaz.
Es convincente por su capacidad demostrativa.
Es una esquematizacion de la mente, es decir, una sucesion de
abstracciones que se cristalizan en una sintesis de formas visuales.
Es una concentracién de informacion sin variar su esencia.

6. Esta organizada bajo un sentido légico especifico.?’?

De acuerdo con lo anterior, ahora se enumeraran las funciones que este

tipo de imagen cumple en los procesos de aprendizaje, a saber:

1. Atentiva: que atrae o mantiene la atencion, lo cual implica el factor de la
motivacion.

2. Explicativa: que ayuda en la comprensién del texto o el discurso que se
presente de manera simultanea.
Retentiva: que fortalecer el recuerdo.
Representativa: para visualizar un particular, una secuencia, personas,
lugares u objetos.
Vicarial: que sustituye tanto acciones fisicas como verbales.
Organizativa: ayuda a organizar la informacién en una estructura coherente.
Afectiva: que fortalece el gozo o gusto al incidir en las emociones o
actitudes.

8. Cognoscitiva: que facilita el aprendizaje de la informacion asociando
comprensién y retencion de forma explicita y simultanea.

9. Compensatoria: para educandos con problemas de aprendizaje.

271 Maria Paz Prendes Espinosa, “Imagen didactica o uso didactico de la imagen”, en Ensefianza &
Teaching Revista interuniversitaria de diddctica, N°13, Ediciones Universidad de Salamanca,
Murcia Espaia, 1995, pag.211.
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10.Mnemotécnica: que condensa o sintetiza grandes cantidades de

informacion.?’2

Una de las ventajas fundamentales que proporciona trabajar con imagenes
en el campo de la historia, es que se representan los acontecimientos estudiados -

qgue ya no existen- con gran claridad, facilitando su comprension y retencién.

En suma, la imagen facilita la realizacion de tareas cognitivas complejas
mas allda de la memorizacién, entre las que destacan: comprension, analisis,
sintesis, categorizacién, evaluacion, inferencia, induccién, deduccion vy
pensamiento analdgico, todas ellas implicadas en el aprendizaje de la historia

como se explico en el apartado dedicado a la pedagogia.

Ademas, se debe senalar que los estudios en los que se fundamento esta
ultima parte, apuntan a una vision de conjunto durante los procesos de
aprendizaje, es decir, entre mas estimulos se presenten, mas facil sera la

comprension e interiorizacion de éstos por parte de los educandos.

Ahora bien, es importante sefialar el papel del profesor en este entramado
de historia, imagen y aprendizaje:

La manera que tiene el fotégrafo de actuar como filtro cultural es por medio
de la seleccion del aspecto a reproducir, la estética en la organizacion del
mismo y la tecnologia elegida para llevarlo a cabo [...] el registro visual
obtenido da testimonio del estado espiritual del autor, de su bagaje cultural,

de su sensibilidad, su creatividad, de su ideologia y posicién ante la vida.?’3

Del mismo modo, el profesor selecciona, organiza y utiliza imagenes
configurando un nuevo registro visual y un ambiente donde seran interpretadas y

re-significadas. Asi, el educador es, primero, observador de imagenes y luego re-

272 para armar este listado se utilizaron las ideas de dos autores. Cfr. Francisco Romo Simén, La imagen
metalingliistica como imagen pedagdgica, en revista electrénica de diddctica, Hankuk University of Foreign
Studies Research Fund EU, disponible en:
http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/MaterialRedEle/Revista/201628/redele20165romofrancisco.pdf?doc
umentld=0901e72b8204dfb3, fecha de consulta: 3 de junio de 2016 y Benjamin K. Bergen, et al., Aspectos
linguisticos y espaciales de la imagen, en Revista Cognitive Science, vol. 31, N° 5, EU, 2007, pag.52.

273 Boris Kossoy, Op. Cit., p4g.35.
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configurador de las mismas, se torna en co-constructor cuando las transforma en

instrumentos educativos.

El conocimiento en torno de los criterios expuestos en el presente apartado,

coloca al educador en posibilidad de:

1.

Describir los procesos de analisis, interpretacion y explicacion en torno de
cualquier tipo de imagen.
Analizar de forma critica y reflexiva los procesos de significacion y
representacion que él realice durante la seleccion, organizacion y disefio de
sus planes de clase, secuencias didacticas y materiales.
Examinar de forma critica y reflexiva los procesos de significacion de
imagenes que ocurran durante las sesiones a su cargo.
Elaborar instrumentos de evaluacién que permitan:

a. Establecer la capacidad de interpretacion critica en construccion

(ZDP) que poseen los alumnos.

b. Determinar el conocimiento acabado de los alumnos

c. Autorregular y corregir su propio ejercicio educativo.
Actuar asertivamente durante el analisis y debate en torno de las
representaciones visuales que se trabajen en clase.
Utilizar criterios congruentes de Interdependencia entre los materiales, la
explicacion y las actividades.
Concientizar su responsabilidad ética al comprender que su intervencién
transforma la percepcién de los educandos.
Comprender que escoger una imagen para utilizarla frente a grupo es una

tarea tan delicada como escoger una lectura.

Hasta este punto se ha abordado la imagen desde dos perspectivas

distintas. En primera instancia, examinamos su importancia y caracteristicas en

tanto objeto de investigacion, asi como la forma en que se puede proceder para

significarla de manera critica, para lo cual, se parti6 de los siguientes criterios

epistémicos y metodoldgicos:
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1. Se puede tener contacto directo con el soporte de la imagen pero no con lo
representado en él, por tanto, la imagen se define como una representacion
icdnica convencional.

2. Del soporte de la imagen se pueden obtener:

a. Saber o referencia

b. Conocimiento

c. Comprension

d. Confirmacion practica

3. La percepcién humana es un acto interpretativo en si mismo, por tanto, al
observar transformamos.

4. Dotar de significado a la imagen es un acto interpretativo, por tanto, ésta es
polisémica e inagotable como objeto de estudio.

5. Para realizar una interpretacion critica de cualquier representacion iconica
convencional es necesario reconstruir histéricamente cuatro contextos:

I.  Eldel autor
II.  El de recepcion (para quienes fue pensada originalmente)
[ll. Al que hace referencia (contenido de la imagen)
IV.  El propio del investigador (quien se plantee la tarea de interpretarla).
6. Se debe tomar en cuenta lo previo, lo simultaneo y lo posterior respecto de

la imagen que se estudia.

En un segundo momento, se examind su potencial didactico, para lograrlo,
se definieron las caracteristicas de la imagen de percepcion, de imaginacion y de
representacion, enfatizando en cdémo se interrelacionan mediante distintos
formatos de pensamiento. También se caracterizaron sus funciones dentro de los
procesos de aprendizaje, destacando que su utilizacion dentro de materiales y
secuencias incide significativamente en el desarrollo de tareas cognitivas

complejas y no sélo como recurso para potencializar la memoria.

En el caso del presente trabajo se realizaron dos intervenciones, utilizando
en dos diferentes sentidos la imagen; el primero de ellos fue aplicando la

yuxtaposicion, como recurso para tender puentes explicativos y de analisis entre el
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pasado y el presente; en la segunda intervencion, se implementé como método
mnemotécnico, es decir, los alumnos construyeron sus propias representaciones

para condensar informacion.

Las imagenes que se utilizaron en ambos casos fueron construidas con
base en un banco previamente seleccionado bajo los criterios epistemoldgicos que

se definieron en la primera parte de este apartado.
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Capitulo 4. De la planeacion a la ejecucion. La odisea educativa y su reflexion

Que las verdades no tengan complejos,
que las mentiras parezcan mentiras,
que no te den la razén los espejos,

que te aproveche mirar lo que miras.

Joaquin Sabina.

El objetivo del siguiente capitulo es describir y analizar dos intervenciones educativas cuyo nucleo central es la
utilizacion de la imagen como herramienta didactica. En el primer caso, se aplicaron imagenes yuxtapuestas con la
finalidad de tender puentes explicativos entre los acontecimientos pasados que ocasionaron el movimiento de
independencia y la realidad presente en la que se desarrollan los alumnos. Las representaciones aplicadas fueron:

grafitis, murales, pinturas y fotografias.

En el segundo caso, se empled la imagen en tanto recurso nemotécnico, es decir, los alumnos construyeron
imagenes con la intencion explicita de condensar los aprendizajes de la etapa armada de la Revolucién Mexicana, para

lograrlo emplearon mas de 70 imagenes diferentes.

Se decidié presentar la informacion en formato de tabla debido a que se pueden revisar varios aspectos
sincronicamente, ademas facilita la visualizacién de las secuencias planeadas y de su ejecucién de una forma mucho

mas efectiva que la prosa escrita.

La presentacién del capitulo 4.1 y 4.2 (las dos intervenciones) tienen una estructura semejante, salvo una
diferencia: En el primer caso, esta incompleta la evaluacién realizada a los alumnos debido a que en ese momento de la

maestria aun no se contaban con la informacidn necesaria para establecerla y tampoco se habia comprendido a
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cabalidad su importancia. En el segundo caso, ya se incluye un analisis cuantitativo y cualitativo de la evaluacién aplicada
a los estudiantes.

La estructura general de los apartados es la siguiente, a saber:

= Presentacion contextual dentro del marco curricular:

v' Asignatura dentro del modelo pedagdgico, objetivos terminales y perfil de egreso, directrices, modelo de
cultura basica, valores, capacidades psiquicas, contenidos transversales (declarativos, procedimentales y
actitudinales)

v Objetivos terminales del curso de Historia de México | (en el apartado 4.1) e Historia de México Il (En el

apartado 4.2)
Contribucion de la asignatura a los objetivos terminales del bachillerato

Esquema presentando las unidades tematicas

AN

Esquema de la asignatura en el contexto curricular
v' Esquema del contexto secuencial de la asignatura en todo el bachillerato
» Planeacién de las sesiones (datos generales):
v Propésito de la unidad, temas, objetivos didacticos, habilidades cognitivas, instrumentos didacticos y
materiales.
v' 4 Secuencias didacticas divididas en: inicio, desarrollo y cierre
» Factores situacionales:

v Contexto especifico de cada grupo
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» Analisis critico:

v' Confrontacién de lo propuesto en las secuencias con lo sucedido en la practica mediante el uso de un
cuadro de cuatro entradas: 1) Secuencia de actividades, 2) Deteccion de situaciones, 3) Posibilidades y 4)
Limitaciones

» Evaluacién de los alumnos:

v" En el caso del apartado 4.1 s6lo se describe una dinamica de evaluacién colectiva, en la cual no se utilizé
ningun instrumento para recoger datos y/o medir conocimientos en construccion o acabados.

v' En el caso del apartado 4.2 se contempla el analisis cuantitativo y cualitativo del conocimiento acabado vy el
que esta en construccion (ZDP) con base en una rubrica de habilidades cognitivas que se aplica a un pre
test y un pos test. Ademas en esta segunda intervencion se designaron escalas para evaluacion
diagndstica, sumativa y final.

= Evaluacién de la intervencion:

v' Competencia docente

v Atencién de los alumnos

v Interaccién entre los alumnos

v" Auto critica reflexiva

v

Conclusiones
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Consultense materiales digitales:

» practical:
v" Presentacion |. "La yuxtaposicién de imagenes como Instrumento didactico” (Unidad IV Independencia de

México)
» Practicall:

v" Presentacion Il. “La imagen didactica como recurso mnemotécnico”

= Miformacion como ser humano, Revolucion Mexicana | y Revolucion Mexicana ),
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4.1. La yuxtaposicion de imagenes como instrumento didactico.

LA ASIGNATURA DENTRO DEL MODELO PEDAGOGICO DEL COLEGIO
EL AREA HISTORICO-SOCIAL
EN EL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE DEL CCH

e Aprender a aprender: nuestros alumnos seran capaces de adquirir nuevos

Objetivos Terminales conocimientos por cuenta propia
del Bachillerato y/o| « Aprender a ser: donde se enuncia el proposito de atenderlos no sélo en el ambito de
Perfil de Egreso: los conocimientos, sino también en el desarrollo de los valores humanos,

particularmente los éticos, los civicos y la sensibilidad artistica

e Aprender a hacer: el aprendizaje incluye el desarrollo de habilidades que les permita
poner en practica sus conocimientos

Los conocimientos se agrupan en cuatro areas del conocimiento:
Matematicas

Ciencias experimentales

Histérico-social

oL bdh -

Talleres de Lenguaje y Comunicacion
Orientacion y sentido de las areas del plan de estudios actualizado
Area Histérico Social:

Disponible en :
http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/planestudios/S_O_%Z20Area_H_Social.pdf

Se actualiz6 en 2004-2005 mediante la participacién de profesores electos, consejeros
académicos y consejeros técnicos. Bajo la direccion del Dr. José de Jesus Bazan
Levy.pag.5
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Principales directrices:

Modelo de cultura
basica:

Educar para:

Valores:

Resulta fundamental que los alumnos analicen y comprendan problemas especificos del
acontecer historico de los procesos sociales del pensamiento filosoéfico y la cultura universal

Propedéutico (esto es, preparara al estudiante para ingresar a la licenciatura con los
conocimientos necesarios para su vida profesional) y esta orientado a la formacion
intelectual ética y social de sus alumnos, considerados sujetos de la cultura y de su propia
educacion

Esto significa que la ensefianza dirigida al estudiante en la institucion, le fomentara
actitudes y habilidades necesarias para que, por si mismo, se apropie de conocimientos
racionalmente fundados y asuma valores y opciones personales

En una sucinta aproximacion, se busca que los egresados de bachillerato sepan pensar por
si mismos, expresarse y hacer calculos, y posean los principios de una cultura cientifica y
humanistica. Deben ademas saber para qué sirve todo ello y relacionarlo con diversas
situaciones que se les presentan en su vida; es decir, su aprendizaje sera significativo para
ellos mismos.pag.7

Comprende una formacion humanistica que proporciona a los alumnos un conjunto de
valores y referentes éticos, estéticos y argumentativos para enfrentar la vida cotidiana

De este modo, con dichos referentes se comprende que el dialogo razonado, la solidaridad,
la tolerancia, la sensibilidad, la libertad, la democracia, el respeto a la diferencia y la justicia
son valores que hacen posible una mejor forma de vida personal y social.pag.60

Promover en el alumno el desarrollo de una concepcion integral de lo social y humano a
través del ejercicio interdisciplinario del conocimiento.pag.60
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Capacidades psiquicas:

Contenidos
transversales:

(Declarativos)

Habilidades
transversales:

(Procedimentales)

Actitudes transversales:

(Actitudinales)

Desarrollar ejes que aludan al modo de ser (ontologia) y funjan como condicién de
posibilidad para cualquier conocimiento (epistemologia). Estos habran de posibilitar la
relacion de saberes y su combinacion explicativa [...] Ellos son la facticidad o condicion
espacio temporal, capacidad cognitiva (sensibilidad racional y racionalidad sensible)
historicidad, accién, valoracion, imaginacion y capacidad discursiva.pag.60

Dichos ejes son marco de referencia para la apropiacion de los conceptos transversales
entre los cuales destacan:

Historicidad, ser humano, capitalismo, socialismo, cultura, civilizacion, progreso, sociedad,
Estado, nacion, identidad, alteridad, diversidad, democracia, sociedad civil, globalizacion,
neoliberalismo, estabilidad, cambio, conflicto, territorialidad, formas de gobierno, justicia,
igualdad, libertad, eticidad, modernidad, derechos humanos, autonomia, proceso social,
institucion social, crisis, desarrollo, mercado, revolucién, movimientos sociales vy
naturaleza.pag.61.

Las habilidades transversales del conocer y el hacer son: observar, plantear, resolver
problemas, investigar, reflexionar, analizar, sintetizar, interpretar, inferir, abstraer, explicar,
problematizar, relacionar conocimientos, discernir, imaginar, crear, reflexionar vy
argumentar. pag.61.

Las actitudes transversales del ser son: cooperacion, solidaridad, respeto al otro,
responsabilidad, espiritu de integracion con sentido cientifico y humanistico, deseo de
saber, autonomia personal, intelectual y moral, justicia, honestidad y compromiso, sentido
critico y respeto al ambiente.pag.61.
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DATOS GENERALES DEL CURSO

Nombre: Historia de México |

Semestre: Tercero

Objetivos
terminales del
curso:

El propédsito de la materia es el conocimiento del origen y desarrollo de México, enmarcado en el
proceso de génesis y trasformacion del capitalismo y abarca desde el ano 2500 a.C. hasta el afio
2000 de nuestra era. La materia se imparte en dos cursos: Historia de México |, que tiene una
temporalidad acotada de 2500 a.C. hasta el afno 1900 d.C., e Historia de México Il, que va de 1900
hasta nuestros dias

Contribucion de la
asignatura a los
objetivos
terminales del
bachillerato y/o al

perfil de egreso

v" Que el alumno se reconozca como un ser histérico; cuando se propone entender el presente
como resultado de un proceso historico-social, requiere de métodos de investigacion y
técnicas de aprendizaje

v" El alumno aprendera a preguntarle a la historia lo que desea saber, utilizando determinados
recursos e instrumentos; atravesara por las etapas de describir, explicar y analizar en forma
critica

Numero y nombre
de las unidades
tematicas:

Esquema por Unidades Historia de México |

e Unidad I. Introduccion metodoldgica

e Unidad Il. México prehispanico 2500 a.c. a 1521
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Unidad Ill. Conquista y colonia 1521-1810

Unidad IV. Independencia y origen del estado-nacién mexicano 1810-1854 } Unidad en la
gue se intervino

Unidad V. Reforma y consolidacion del Porfiriato 1854-1900

Vi

SION PANORAMICA DEL CURSO CON RESPECTO A LA INTERVENCION REALIZADA

Los temas que no
se vieron durante
el curso aparecen
marcados con una
linea

La unidad Il fue
totalmente
impartida por el
profesor titular

Entre paréntesis se
sefalan las clases
en las que vya

o kb w0 Dd =

1.

2.

Unidad |

Unidad Il

Regiones del México prehispanico: Mesoamérica, Aridoamérica y Oasisamérica.
Periodizacion: horizontes culturales (preclasico, clasico y posclasico).
Caracteristicas de la civilizacion mesoamericana.

Principales culturas.

Los mexicas y el contexto cultural del posclasico tardio.

Unidad Il

La situacion de Espafia en el contexto europeo. (clase 1)

El proceso de conquista militar.(clase 2)
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estuve presente en
calidad de
observador,

aunque el propio
profesor marcaba

con cierta
constancia pautas
para mi

intervencién en los
temas

3. Sistemas politicos coloniales impuestos por la Corona Espanola: Habsburgo y Borbdn.(clase 2)

Entre estas dos clases hubo tres clases perdidas: dos por paro de labores y una porque el grupo se
molestd de que no estuviera desde el principio con ellos.

4. Organizacion del trabajo y principales actividades econdémicas.(clase 3)
5. Poder material y espiritual de la iglesia. (clase 3 inconclusa)
5 Movimi | , 2 o la dominacid Aola.
7 Sociedad_oul i diana.
Unidad IV
1. El proceso de independencia. (clase 4) -Primera intervencion-
2. Factores externos e internos del movimiento de independencia
(clase 5, 9 de noviembre 2015) —segunda intervencion-

(clase 6, 11 de noviembre) —tercera intervencion-
(clase 7, 18 de noviembre) -cuarta intervencion-

1 Situacid rica del bais v los i |
L M oo oros.

5. La construccioén de la identidad nacional (clase para el informe del profesor ) -23 de noviembre-

Unidad V

1. La reforma liberal y el liberalismo triunfante
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5 oul e cotidi

LA ASIGNATURA EN EL
CONTEXTO CURRICULAR

SEGUNDO SEMESTERD

QUINITO SEMESIKI

SEXTO SEMESTRE

Lreditos

Catego

MA
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CONTEXTO SECUENCIAL DE LA ASIGNATURA
DURANTE TODO EL BACHILLERATO

Nombre: |Historia Universal Moderna y Contemporanea | Semestre: Primero
Nombre: | Historia Universal Moderna y Contemporanea ll Semestre: Segundo
Nombre: |Historia de México | Semestre: Tercero
Nombre: | Historia de México Il Semestre: Cuarto
Nombre: |Optativa Teoria de la historia | Semestre: Quinto
Nombre: |Optativa Teoria de la historia Il Semestre: Sexto
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Planeacion de sesiones

Institucion

CCH Naucalpan Turno Vespertino

Curso

Historia de México | Sesiones/duracion | 4 / 360 minutos

Unidad tematica

La Unidad IV. Independencia y origen del Estado Nacién mexicano 1810-1854

Propésito de la | EI alumno explicara el surgimiento de México como nacién independiente, a partir del

unidad reconocimiento de la incidencia de la crisis del sistema colonial en el proceso de
Independencia (marcado por el programa)

Temas El programa no marca un puente entre la unidad tres y la unidad cuatro, de tal suerte que se

tuvieron que construir los temas considerando las necesidades del grupo y la importancia
crucial de estos contenidos

La gran relevancia recayo en el cruce del curso de Historia Universal | con el de Historia de
México |, de los cuales los alumnos presentaron seudoconceptos y conocimientos
fragmentados en la memoria acumulativa, es decir, no internalizados

Ademas, fue notorio que no se habian vinculado los diversos temas de ambas asignaturas
reflexionando en torno de la sincronicidad de los contenidos

1. Factores externos e internos de la independencia de México.

Historia de México | Historia Universal |
» | as Reformas Borbdnicas ® | a Revolucion Industrial
» FE| criollismo ® | a llustracion
® | a explotacion y miseria del pueblo ®» | a Independencia de las Trece
» E| impacto de la crisis politica de Colonias (1776)

Espana ® | a Revolucion francesa (1789)
®» | a invasion francesa a Espana
(1808)
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Objetivos didacticos | Los objetivos didacticos se disefiaron con base en la taxonomia de Bloom actualizada y
|Aprendizajes contemplaron niveles de comprension tales como: analisis y evaluacién

1. Reconoce que la independencia de México no fue un hecho aislado
2. Distingue los factores externos e internos que ocasionaron la independencia de México

3. Reflexiona el vinculo que existe entre las situaciones que se vivian en el pasado y las que
se viven en el presente

Habilidades 1. Nocion de tiempo histérico
cognitivas 2. Empatia histérica
involucradas 3. Relativismo cognitivo
4. Pensamiento critico
Instrumentos Representaciones visuales en diferentes formatos
didacticos
Materiales

Presentacion de PWP con lo siguiente:

1) Iméagenes para El Grito de Dolores, mural de Juan O'Gorman

reflexion El juramento del Juego de Pelota, obra de J. L. David

Criollos en la Ciudad de México. Retrato de la familia Fagoaga-Arozqueta, anénimo

Explotacion de México por los conquistadores espafoles de Diego Rivera
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2) Mapas:

3) Videos:

El nifilo de Sao Paulo de Paulo Ito

La libertad guiando al pueblo Delacroix

Nueva democracia de José Clemente Orozco
Fusilamiento del 3 de mayo de Francisco de Goya
La patria de Jorge Gonzalez Camarena

Fotografia del Monumento a las juntas provinciales Cadiz Espafia

México

Mundo

Imperio Napolednico
Juntas provinciales Espana
Imperio Colonial Espafiol

Las trece colonias

La ilustracion
Despotismo ilustrado
El motin de Boston

La toma de la alhéndiga de granaditas
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4) llustraciones

Retrato de José de Galvez en estampilla postal espanola conmemorativa
Alegoria del cobro excesivo de impuestos en la Nueva Espafia
Dibujo de la expulsion Jesuita de la Nueva Espafia

Fotografia de la virgen de Guadalupe

Alegoria de Napoleon a caballo

Representacion de la maquina de vapor de Watt

Alegoria de los movimientos obreros en la Inglaterra industrial
Alegoria de la urbanizacion en Inglaterra industrial

Retrato de Luis XVI

Alegoria del motin del té

Alegoria de la masacre de Boston

Acercamiento de George Washington en un billete délar

Alegoria de la época del terror de Robespierre
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Planeacion de

Secuencias didacticas

Sesién |
Tiempo | Proceso | Aprendizaje en el educando | Rol del educador
Inicio:
1. Se estableceran las reglas Se establecera el rol del profesor, el | El énfasis se colocara en la
que orientaran las actividades | del estudiante y el comportamiento necesidad de construir
en al salén de clases deseable e indeseable durante el conocimiento juntos sin miedos
20 min trabajo del curso ni odios
2. Se presentara el curso, los L . . -
bi pt' de | idad v de | Se iniciara al estudiante en el El profesor hara explicitas las
Objetivos de la unidad y de la | o4npcimiento de los procesos de actividades que se llevaran a
clase autorregulacion y evaluacion cabo durante la sesion
poniendo énfasis en como se
3. Se presentara la Agenda del utiliza la Agenda, la cual es una

dia

herramienta metacognitiva

Se debera colocar especial
cuidado en las relaciones socio-
afectivas, a partir del sentido de
pertenencia, respeto mutuo y la
solidaridad

> b~

Reglamento:
Se deben dirigir en todo momento unos a otros con absoluto respeto. El castigo sera la expulsion definitiva del grupo
No celulares
Durante las actividades individuales no se puede platicar. De ser sorprendido se le bajara %2 punto sobre la calificacion final.
Al sumar 3 llamadas de atencion se le expulsara del grupo
Para solicitar la palabra durante una explicacion del docente se debe alzar la mano. Cuando alguien esté dirigiéndose al
grupo todos deben prestarle atencion. El castigo es 2 punto menos y a las 3 reincidencias expulsion definitiva
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5. No se puede ingresar intoxicado al salon de clases. La sancién es invitarlo a salir del salén
6. No se puede comer en el salon de clases. La sancion es invitarlo a terminar sus alimentos afuera del salon e ingresar cuando

esté listo
Desarrollo:
50 min . « C El profesor dimensionara la
1. Se presentara el mural “El | Distinguira los conceptos de los P
. . ZDP de los alumnos
Grito de Dolores”, de Juan | seudoconceptos que posee en torno
. _ conminandolos a articipar
O'Gorman, con la finalidad de | del tema P P
. - : libremente a ubicar los
activar conocimientos previos. y
elementos iconicos que les
. sean familiares
] . Recordara lo que sabe de los temas
2. Se presentara un listado de )
] que se abordaran
los factores internos que | =~ - .| Verificarda la capacidad de
. ) Ligara los conocimientos que previos
causaron la independencia interpretar imagenes, al tiempo
gue posee con los que el profesor le
ue reconocera el nivel de
3. Se expondra el tema de las | Presenta q o del
o participacion del grupo
reformas borbodnicas, para
lograrlo, se tomaran en cuenta | Asociara imagenes y ntercalars t I
. . ntercalara preguntas que le
los impuestos, la sustitucion | representaciones visuales con los preg g
L ermitan distinguir el
de funcionarios, la expulsion | temas que se le explicaran P o 9
conocimiento  acabado  del

jesuita y las ideas de Ila

ilustracion

conocimiento en construccion
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4. Se proyectara el video ‘el
pensamiento ilustrado y
despotismo ilustrado”

Se expondra el tema del
criollismo, para lograrlo, se

tomaran como base las ideas
ilustradas y el sincretismo

religioso

Se expondra el factor interno
de la explotacion y miseria del
pueblo con auxilio del mural
‘La de

Rivera”

conquista Diego

Asociara signos y representaciones
visuales con los temas que se
abordan

Reflexionara y ordenara la
informacion en torno de la cual se le

cuestiona

Desarrollara la capacidad de
comunicar informacién de manera
oral

Utilizara mapas y organizadores

graficos para establecer

procesos, sincronicidad y

multicausalidad en los

contenidos expuestos

Intercalara preguntas que le

permitan conocer qué tan
desarrolladas estan habilidades
cognitivas tales como: Nocion
de tiempo histérico, empatia
histdrica, relativismo cognitivo y
pensamiento critico. Estas se
plantean y replantean en
funcion del nivel de desarrollo
que muestren los alumnos,

tomando como base el

posicionamiento tedrico
establecido en el capitulo tres

de este trabajo.
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Yuxtapondra imagenes con la
finalidad de que el alumno
retenga en la memoria,
comprenda e internalice nuevos

conocimientos

Cierre:

20

7. Organizara wuna ronda
preguntas y aclaraciones

de | Recordara y pondra en orden
informacion con la finalidad de poder
participar en el debate

Cuestionara en torno de los
nodos principales de cada tema
con la finalidad de afianzar la
informacion, mientras determina
la ZDP
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Sesion ll

Tiempo | Proceso | Aprendizaje | Rol del docente
Inicio:
1. Reafirmara las reglas en las Reafirmara el establecimiento del rol | El énfasis se colocara en la
que se va a trabajar del profesor, el del estudiante y el necesidad de construir
comportamiento deseable e conocimiento juntos sin miedos
20 min indeseable durante el trabajo del ni odios

Se presentara el curso, los
objetivos de la unidad y los de
la clase

Se presentara la Agenda del
dia

Se activaran cocimientos
previos

curso

Se buscara dar continuidad al
reconocimiento delos procesos de
autorregulacion y evaluacion

Se evocaran los recuerdos que sean
pertinentes con la finalidad de anclar
mas informacion

Se haran explicitas las
actividades que se llevaran a
cabo durante la sesion
poniendo énfasis en como se
utiliza la Agenda, la cual es una
herramienta metacognitiva

Se cuidaran las relaciones
socio-afectivas, a partir del
sentido de pertenencia, respeto
mutuo y la solidaridad

Vigilara la internalizacion de la
informacion de una clase a otra

187




Desarrollo:

40 min 1.

Se presentaran las
imagenes de la clase
pasada (sin texto) con la
finalidad de que alguno de
los miembros de la clase
exponga lo que recuerde de
los temas con los que se
haya asociado dicha
representacion

Se tendera un puente entre
el tiempo de la conquista y la
época actual mediante Ia
presentacion del mural del
Nifio de Sao Paulo de Paulo
Ito

Se expondra el impacto de la
crisis politica de Espana
durante el afio de 1808

Se expondra el tema de la
revolucion industrial,
destacando el aspecto de la

Evocara sus recuerdos y los pondra
en orden para poder participar

Asociara sus conocimientos previos y
los expuestos en clases con las
imagenes que se le presentaran

Discutira con sus pares las posibles
interpretaciones de las imagenes que
se le presenten

Se apropiara del sentido de las
imagenes 'y las dotara de
significaciéon, transformandolas en
signos que coadyuvaran a la
internalizacién de los conceptos y a
la reestructuracion de los
seudoconceptos en conceptos
verdaderos

Se familiarizara con la imagen en
tanto herramienta de analisis desde
un punto de vista historico

Discutira la informacion verbal y
visual presentada

Intercalara preguntas con la
finalidad de volver a repasar por
completo la informacion mas
relevante de cada tema y
anticipar el nivel de
interiorizacion de la informacion
(ZDP)

Destacara puntos de vista
relevantes de cada imagen con
la finalidad de instar el dialogo y
la participacién abierta de los
alumnos

En el caso de que el grupo se
reuse a debatir en torno de las
imagenes, se haran preguntas
explicitas ofertando puntajes
extra
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tecnificacidon de los procesos
productivos.

Cierre:

30 min

Se realizara una actividad de
evaluacion colectiva

Se proyectara sobre el
pizarron una cuadro de
doble entrada: “Factores

externos e internos de la
independencia de México”

Se pondran a disposicidon de
diez voluntarios tarjetas de
colores grandes con
informacion que deberan
colocar en donde
corresponda, con la
consigna especifica de pasar
uno por uno y explicar el
porqué de su respuesta

Los alumnos copiaran la
tabla resuelta en sus
cuadernos y la deberan
mostrar como evaluacion

Los alumnos interactuaran de
manera ludica con los conocimientos
que logren retener y los que estan en
construccion

Se recirculara la informacion, con la
finalidad de fijarla en la memoria

Intercalara preguntas que le
permitiran saber qué temas
quedaron mejor afianzados vy
cuales requeriran un repaso
posterior o0 un andamiaje
especial

Intercalara cuestionamientos
que le permitiran medir el nivel
de internalizacion de las
habilidades que se
desarrollaran durante la sesion

Vigilara que mientras se haga la
copia, los alumnos se
concentren en la escritura de la
misma

En caso de dudas de los
alumnos nunca debera de dar
respuestas acabadas, sino que
las formulara mediante
preguntas que lleven a alumno
a la respuesta
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FACTORES
SITUACIONALES
EL AULA DEL CCH NAUCALPAN

Contexto
Especifico de
la Situacién de
Ensefanza-

Aprendizaje

El grupo estaba formado por 52 estudiantes, de los cuales asistieron con regularidad un promedio de entre
25y 30 por clase

El grupo era “nuevo” y realizé procesos de integracion, debido a la separacion que el Colegio acostumbra
realizar al inicio de tercer semestre

Las clases fueron de 90 minutos dos veces por semana, los dias lunes y miércoles de 7pm a 9pm

El curso fue presencial y se colocaron las bancas de manera tradicional debido al nimero de estudiantes y
a la incapacidad de concentracion que mostraron al estar las bancas acomodadas al modo de “taller” -
usual en el CCH-

Constantemente hubo paros y suspension de clases, perdiendo con ello la posibilidad de establecer un

ritmo estable de trabajo

Naturaleza del
Tema

El tema que se abordé fue tedrico

Presenta divergencias en cuanto a las posiciones e interpretaciones que han dado de él
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Tres clases de
observacion- intervencion

El proceso tedrico-practico de profesionalizacion docente que se ha realizo6 en MADEMS (historia), nos ha
permitido reflexionar en torno de la propia experiencia, primero como alumnos de CCH -—Vallejo-, y ahora como

educadores, posibilitando una observacién critica del contexto de las intervenciones realizadas en el CCH Naucalpan.

Se ha observado, que ni el colegio ni los profesores se ocupan de la necesidad de tender un puente -“andamiaje
pedagogico’ entre la forma de trabajar que conocen y han interiorizado durante afios los alumnos -condicionamiento
lineal operante dependiente- y el modelo que se utiliza en los Colegios de Ciencias y Humanidades -constructivista-,

asumiendo que este transito se dara “sobre la marcha” y sin mayores dificultades

Esto se puede evidenciar mediante varias observaciones:

1) La |Durante la primera sesion se hizo notorio que la colocacion de las mesas a manera de curso taller, es
disposicion del |decir, los alumnos frente a frente dando la espalda al profesor, implicaba que los alumnos tendrian la
espacio: formacion necesaria para trabajar colaborativamente y sin perder la atencién del curso de la clase, lo
cual, fue corregido ya que se prestd para la desatencion y el aislamiento de los subgrupos que se
generaron dentro del propio grupo

La principal dificultad estuvo en que no se tenia contacto visual con todos, lo cual dificultaba saber el
nivel de participacion en la clase y si se realizaba trabajo en torno del tema o sélo se generaban

procesos de socializacion independientes al objetivo de la clase
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2) El numero
de alumnos vy
sus

caracteristicas:

Las condiciones fisicas planteadas en el punto uno, se agravaron notablemente cuando los integrantes
excedian el numero de 20 personas (el promedio de alumnos en lista es de 50 a 55 alumnos), lo cual
redundd en una pérdida de control en la gestion del clima educativo, es decir, no se podia estar al tanto
de las faltas de respeto, los procesos de violencia, gestual, verbal o fisica a cabalidad. Lo cual rompié —
en un inicio- la posibilidad de una construccion colectiva del conocimiento ya que se generd temor e

incluso aislamiento de algunos educandos

Cabe mencionar que fue muy raro que se presentaran todos los alumnos inscritos, el promedio de
asistencia, como ya se sefald, fue de 30-35 alumnos por clase, lo cual ocasion6 que no todos estuvieran

al tanto de los valores, las normas y las pautas de conducta que se buscé establecer en clase

Todo esto repercutio en la pérdida de interés por el aprendizaje y en el abandono de la clase por parte
de mas de la mitad de los inscritos al curso. Cabe destacar que la desercidbn es una situaciéon

generalizada en tercer y cuarto semestre como ya se explicé en el apartado de “el alumno”

En otras palabras, los educandos mostraron no tener un sentido de responsabilidad desarrollado, no
contar con herramientas de aprendizaje y, en la mayoria de los casos, han entendido su educacion como
un proceso que dirigen otras personas -heteroregulacién-, por lo tanto, el giro pedagdgico planteado por

el Colegio ha sido demasiado abrupto

Eventualmente los estudiantes se dan cuenta de que si lo desean pueden “no hacer nada” o hacer “otras
cosas” dentro del salén -o fuera de él- sin consecuencia aparente, o por lo menos, sin consecuencias

inmediatas, lo cual es una de las principales causas de la pérdida de interés en las clases, lo que ha
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repercutido (y repercute) en su busqueda de nuevos entornos dentro del propio Colegio

No es deseable que disminuya el numero de alumnos, dado que la demanda para entrar es de 10 por
cada lugar disponible, lo que seria mas viable, es dividir los grupos a la mitad como ya se hace en inglés

y los laboratorios

No se puede dar por hecho que los educandos asimilaran el modelo por si mismos y que comenzaran a
gestionar responsablemente la libertad —enorme- que se les entrega al ingresar al Colegio, tampoco
podemos dar por sentado que todos comprenderan por si mismos la necesidad de asumir la
responsabilidad de su propia formacion y mucho menos podemos creer que saben construir sus

aprendizajes o que siquiera les interesa de verdad

Se debe entender que las condiciones actuales del Sistema Educativo Mexicano, no dotan a los

estudiantes de los elementos necesarios para asumir repentinamente un cambio tan radical

3) Las
caracteristicas
del profesor:

La mayoria de los profesores tienen un conocimiento superficial en torno de los tres pilares del ejercicio
docente profesional, es decir, psicologia, pedagogia y didactica, por lo cual es indispensable

profesionalizar su tarea docente

Casi ninguno de ellos pudiera hablar de un posicionamiento filoséfico o pedagdgico especifico de su
ejercicio docente y solo los profesores de carrera tienen horas de escritorio pagadas en las cuales

pueden reflexionar y perfeccionar sus practicas

En adicion a lo anterior, se debe tomar en cuenta todo lo que se explicd en el apartado de “El profesor”,
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sobre todo las condiciones economicas y laborales

Otro rasgo caracteristico del profesorado del CCH Naucalpan es el escaso trabajo colegiado y la poca o
nula identidad del cuerpo docente, debido a las propias condiciones del SEM, en las cuales también ya

se profundizé

4) Las
caracteristicas

del colegio:

Fuera de las aulas, en los pasillos y jardines se vive —a determinadas horas del dia y en ciertos dias
especificos mas que en otros- un clima de incertidumbre y violencia, la presencia de los grupos porriles y
de otras asociaciones, derivan en enfrentamientos armados que son patentes en la vida cotidiana del

colegio
Es muy facil para los educandos conseguir y consumir tabaco, drogas y alcohol dentro del Colegio

La consecuencia de estas observaciones es que se requiere una reforma de fondo y efectiva, la cual

arranque desde el nivel politico-econdmico
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Analisis critico: del plan a la practica

Confrontacion de lo propuesto en las secuencias con lo sucedido en la practica

» Se trabajé con la misma secuencia de imagenes durante las cuatro clases, en un principio estaban planeadas
s6lo para dos, pero dado que es el cruce de los cursos de Historia universal e Historia de México y se trabajan

10 temas distintos, el tiempo se extendid a cuatro clases

» Se utilizé la yuxtaposicién de imagenes con la finalidad de tender puentes explicativos entre las situaciones que
se vivian a principios del siglo XIX con las que se viven actualmente. La idea principal fue colocar el corpus de
imagenes como centro del analisis, de tal forma que los alumnos fueran dotando de significacion las imagenes
mediante la reflexidn colectiva en torno de las mismas, asi, bastaria con repasar el corpus de imagenes para
recordar todos los aprendizajes que se generaron a partir de ellas (consultese el cd, para ver la presentacion

completa)

En la siguiente secuenciacion se analizan las cuatro sesiones utilizando un cuadro de cuatro entradas en el que se

contemplan: la deteccidn de situaciones especificas, posibilidades y limitaciones

Secuencia de actividades

Deteccion de situaciones

Posibilidades

Limitaciones

1. Se presento el curso, los

objetivos y la Agenda del

dia

Mostraron interés y gusto
por el orden que reflejaba la

presentacion del curso

Presentarles la
transversalidad con el resto
de sus materias y la
secuencia de aprendizaje
completa de todas la
‘historias” que se cursan

durante su estancia en CCH

Saturacion de
informacion. Muchas
veces  expresaron
actitud de agobio por

tanta informacion
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2. Se presentd el mural “El

Grito de Dolores”, de

Juan O'Gorman

Les agraddé mucho la idea

de trabajar con imagenes

Presentar versiones
alternativas de la historia y

contrastarlas con facilidad

Acudir en practica de campo

al museo de Chapultepec

El tiempo y la

saturacién de temas

3. Se enlistaron los factores
internos que causaron la

independencia

Mostraron agrado por la
precision de la presentacion

de ideas

Mostrar mas organizadores de
la informacién, en los cuales
se condensen los contenidos
y una vez que se familiaricen
con ellos, se promovera que

ellos mismos los realicen

Llevara tiempo de la
clase hacer explicito
el razonamiento que
me llevoé a organizar
la informacién de

esa forma
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4. Se expuso el tema de las

reformas borbdnicas,
para lo cual, se tomaron
en consideracion los
impuestos, la sustitucion
de funcionarios, la
expulsion jesuita y las

ideas de la ilustracion

Mostraron  tener  pocos

parametros y pocas
experiencias previas que
les permitieran comprender
algunas ideas

las

Casi todas

participaciones muestran
posiciones absolutistas (es

decir asumiendo buenos y

malos en la historia),
alejandose de la
epistemologia  evaluadora

Hacer

conceptos

un  glosario de

claves para

entender cada tema

Se tendria que dictar

o si ellos investigan,

revisar, por tanto,
una vez mas el
tiempo y la

saturacién de temas
se presenta como

obstaculo

propia del pensamiento
critico
5. Se expuso el tema del | Mostraron tener pocos|Hacer un glosario de | Se tendria que dictar
criollismo, para lo cual, se | parametros y pocas | conceptos claves para | o si ellos investigan,

tomaron como base las

y el
religioso

ideas ilustradas

sincretismo

experiencias previas que
les permitieran comprender

algunas ideas

entender cada tema

revisar, por tanto,
una vez mas el
tiempo y la
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Obispo Juan de Zumérraga

lovimiento sociocultural
@ Patria nuestra

Criollos en la Ciudad de México. Retrato de
la familia Fagoaga-Arozqueta

saturacion de temas
se presenta como

obstaculo

Se factor

interno de la explotacion

expuso el

y miseria del pueblo con
del La

conquista Diego

mural
de

auxilio

Rivera
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Mostraron

agrado

participaron mucho en

descripcion

mural.

general

y
la

del

Presentarselos, a manera de
condensador de la
informacion, de tal suerte que
les sea mas facil repasar un
tema entero con soélo una

imagen

Se puede caer en

versiones

maniqueas de la
historia si no se
explican en
suficiencia las
posibles
interpretaciones
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7. Se tendi6é un puente entre | Los alumnos vincularon de | Presentar obras de todo tipo | Organizar y
el tiempo de la conquista | una manera significativa el | con la finalidad de asociarles | seleccionar
y la época actual | pasado con el presente ya | contenidos imagenes requiere
mediante la presentacién | que mostraron diversas muchas horas de
del mural del Nifo de Sao | actitudes de indignacién vy trabajo fuera del aula
Paulo de Paulo Ito empatia

8. Se expuso “el impacto de | La utilizacion de mapas | Localizar atlas para | No todos los temas

la crisis de

Espana (1808)

politica

facilitdé la comprension de

los temas

complementar los recursos

se pueden
representar

visualmente
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9. Se

puntos que se cubrieron

presentaron los

de la agenda explicitando

Hacer explicitos los

procesos metacognitivos

resulté muy atractivo para

A veces la
conduccion de la

clase demanda

qué de ese punto en | ellos, les otorgd la recursos que no se
adelante les expondria | sensacion de orden 'y preven
nueva informacion armonia en las secuencia
de aprendizaje

10.Se expuso el tema de la | Los alumnos, mostraron | EI grupo se entusiasma | Cuando no hay
revolucion industrial, | amplia comprension del | notablemente cuando tienen | comprension, se
destacando el aspecto de | tema, ya que éste | comprension de un tema y | desaniman y caen
la tecnificacion de los | corresponde al curso de | participan en abundancia en procesos de
procesos productivos historia universal, lo cual indiferencia y flojera

permitd avanzar de manera
mas efectiva y con ejemplos

que ellos dominaban

Es dificil generalizar
de 40

no

en torno
alumnos,
obstante, la mayoria
son poco tolerantes

a la frustracion
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11.Se
explotacion

sobre
de

trabajadores y recursos

expuso la

naturales de la Inglaterra
decimondnica tendiendo
puentes con las actuales

reformas de Pena Nieto

12.Se expuso en torno de
los movimientos obreros
y se vincularon con la
guerrilla latinoamericana
y con los movimientos
estudiantiles de México

(1968)

El grupo pone un tipo de

atencion  muy  positiva,

cuando se  mencionan
situaciones de la actualidad
y sobre todo cuando se
hace explicito que nos

afectan a todos

Mantener informados de los

acontecimientos importantes
de México y el mundo a
nuestros jovenes. Incluso se
puede

asignar algun

voluntario o voluntarios que

tengan la  funcion de
hablarnos de las noticias
relevantes procurando

encontrar los vinculos con el
tema del dia, o por lo menos

de la historia en general

Tiempo

201




Evaluacion de la intervencion

» Debido al limitado conocimiento en materia pedagdgica que aun se tenia en esta primera intervencion, no se
disefiaron evaluacién diagndstica ni instrumentos que midieran el aprendizaje de cada material que se entrego a
los alumnos

Evaluacion final Se proyecté un cuadro de doble entrada en el pizarréon y se otorgaron diez tarjetas con los
para los alumnos: | factores externos e internos que desataron el movimiento de independencia a quienes se
ofrecieron voluntariamente, los cuales, pasaron de uno por uno a acomodarlos donde
consideraron pertinente mientras explicaban el por qué de su respuesta

No se nego la participacidn del resto de los compaieros cuando los voluntarios no supieron
donde colocar el material, no obstante, se indicé que si se queria ayudar se debia alzar la mano
primero

Tampoco se negd la ayuda del profesor cuando la solicitaron explicitamente, sélo que se les
hicieron preguntas para comprender la naturaleza de su desorientacion, en lugar de dar
respuestas concretas
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Lista de factores:

La expansién de las tropas napoleodnicas en Europa e invasion a Espana

Aumento de los impuestos y la creacion de nuevos impuestos que generaron el
empobrecimiento de la poblacion

Revolucién cientifica tecnoldgica que modificd las formas de produccién, contribuyendo a
la consolidacidn de la burguesia como grupo social dominante

Movimiento revolucionario que inicia con la toma de la Bastilla en 1789, es considerado el
mas radical y violento

Inconformidad de los criollos por no poder acceder a los altos puestos de la burocracia, el
ejército y el clero

Graves sequias, malas cosechas que provocaron hambrunas
Movimiento intelectual fundado en la razén, se desarrollo principalmente en Inglaterra y
Francia en el siglo XVIII. A finales de siglo este pensamiento se extendi6 a las colonias

americanas

Sentimiento de arraigo y pertenencia que habia nacido, para distinguirse de los nacidos
en Espana

Las condiciones de explotacion y miseria en que vivian la mayoria de la poblacién
conformada por mestizos, indigenas, castas y negros

10. Primer movimiento de independencia en América. Iniciado en 1776, inspirado en las ideas

de la ilustracion, se promulgaron los derechos naturales del hombre y la republica
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Evaluacion de la intervencion

® Se utilizd una lista de referencia mediante la cual se observaron los siguientes aspectos, a

saber: Competencia docente, atencion hacia los alumnos e interacciéon entre los alumnos

Competencia Docente:

1.

Nivel de organizacion en el desarrollo de la sesion:
Adecuado y suficiente.

. Sobre el manejo de informacion y conceptos durante la clase, el/la profesor/a:
Se trato de interrelacionar contenidos y temas, no obstante se hicieron saltos tematicos y digresiones que
parecieron demasiadas

Dominio del tema:
Se necesitan hacer precisiones y procurar permanecer dentro de los limites del tema

De acuerdo con las posibles relaciones de los contenidos con otros temas:
No se debe brincar tan abruptamente de periodo histérico. Ademas, se debe contextualizar con mayor cuidado, y
precision.

La planeacion resulta:
Buena, pero se requiere especificidad y precision en varios ejemplos

Uso de los recursos didacticos:
Excelente, la utilizacion de PWP permite incluir mapas, pinturas, murales, cuadros, videos y muchos otros
recursos visuales.
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7. En cuanto a la forma de abordar el contenido:
Demasiado expositivo, no se dejo lugar a actividades de construccion del conocimiento.

Atencion hacia los alumnos

8. En la forma en que se establecio la relacion con el grupo:
Dominador en el uso de la palabra e integrador en el sentido de la constante formulacion de preguntas al grupo

9. Se posibilitaron o invalidaron las reacciones de los alumnos:
No se corté toda participacion pero, en varias ocasiones se limitaba la participacidon o las preguntas implicaban
respuestas mecanicas, memoristicas y cortas

10.En relacion a las preguntas y participaciones espontaneas de los alumnos:
Existe una bien disimulada ansiedad en el ejercicio docente.

11.Cuando se dio informacidn, instrucciones o se formularon preguntas que no fueron comprendidas:
Se reformulé la informacion, instruccién o pregunta

12. Ante la participacion de los alumnos:
Incluyente, pero en ocasiones se les quitaba la palabra

13.En relacion a los juicios y opiniones de los alumnos:
Atento y receptivo, con los matices ya expresados.

14.La forma de retroalimentar a los alumnos fue:
Pertinente aunque insuficiente, esto se debe a que se requiere atencidn personalizada para cada uno

15.Respecto al trabajo asignado a los alumnos durante la clase:
En el caso de este grupo la demanda solo consistio en la atencion total, a cambio de no hacerles examen, ni
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dejarles tareas. el punto de partida fue subestimar sus capacidades y aptitudes, asumiendo que ellos podrian
aprender unicamente con la exposicion, la reflexién y el cuestionamiento que se promovio

Interaccion entre los alumnos :

16.El Ambiente que generé para el desarrollo de la clase:
Se fomento el respeto como base de la convivencia

17.Las reglas explicitas e implicitas de accion en el aula:
Estuvieron en parte dirigidas al trabajo individual y el control, aunque por otra parte en diferentes momentos se
buscé que éstas fomentaran relaciones horizontales entre ellos.

18.Las estrategias didacticas utilizadas:
Obstaculizaron la interaccion entre ellos, se trataba de poner atencién y no de que socializaran el conocimiento

19.La interaccidén espontanea entre los alumnos:
Fue reprimida duramente y malentendida como falta de atencién o burla.

Analisis critico:

En el entendido de que todo puede ser mejor ilimitadamente, se distinguieron dos aspectos:

1. Lo que ya es suficiente:
v’ La presentacion del objetivo general de la materia en el bachillerato, de la asignatura y del dia
v' El uso de la agenda como mecanismo de autorregulacion

v' La activacién de conocimientos previos
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AR NERN

La constante interrogacion a los alumnos

Los recursos visuales como condensadores de informacion

La utilizacién de videos como recurso didactico

La yuxtaposicion de imagenes como recurso didactico durante las explicaciones histéricas, con la finalidad de

tender puentes explicativos entre el pasado y el presente

Lo que se debe mejorar de inmediato:

® | 3 aplicacion de un instrumento innovador con una posicion filosdéfica tradicionalista de fondo, es decir, evitar el

uso exacerbado de la técnica expositiva

Se debe ser preciso con los ejemplos

Se debe preparar el tema con mayor profundidad

Se deben disenar secuencias donde sean los alumnos constructores activos de su conocimiento

Se debe distinguir entre la burla o desatencion de los procesos de dialogo propios del aula

Se debe trabajar con el tono de voz (otorgar varios matices y solides)

No se deben utilizar groserias y sefias vulgares ya que restan validez y seriedad a la practica docente

Se debe invitar a los alumnos a realizar preguntas de tal modo que entiendan la légica del pensamiento
histdrico

Se debe contar con una linea de tiempo permanente en el salon (representacion espacial del tiempo) con la
finalidad de poder dar saltos en el tiempo sin confundir o desorientar a los estudiantes

No se debe arrebatar la palabra a los estudiantes. El nodo esta en que se teme perder la atencion y se habla
rapido para retenerla

Es muy importante evitar caer en cuestiones de egolatria o de servirse de la atencidn de los alumnos para
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satisfacer los propios deseos de ser escuchado o resolver procesos afectivos

Como lo ha expresado Daniel Gerber, el profesor debe preguntarse qué lo convoca y por qué
“...cualquier relacién que se establece con Otro es asi demanda de amor solicitud de aquello que falta y que el
Otro —también sometido al lenguaje no tiene-“pag.101.

“...el peligro del poder que el alumno otorgd al maestro esta en que éste puede ocuparlo como una fuente casi
exclusiva de satisfacciones narcisistas [...] puede dar lugar a una busqueda insistente por parte del profesor, ya
sea de conformar al alumno a su imagen y semejanza, o de exigir insistentemente ser confirmado en el lugar
del saber pleno”.pag.104

Jean Filloux también tiene dos ideas para la reflexion:

“...que me vuelva consciente de mi mismo, que yo pueda existir por mi mismo, que no me quede en mi mismo
y que acepte que el otro pueda ser un sujeto que pueda hacer lo mismo.”p38
“El formador solo podra ayudar al formado a hacer un retorno sobre su infancia, si es capaz de resolver él

mismo los problemas que pueda tener con su propia infancia y la infancia en general’p43
Conclusiones de la primera intervencion:

» El gran peligro que se esta corriendo es que se utilice a los alumnos para resolver necesidades afectivas en
lugar de ser y estar con ellos por motivos profesionales e ideoldgico-politicos

» Con respecto de la forma que se utilizé para establecer el vinculo educador-educando-contenidos, fue la
imagen la que se buscd —no siempre con éxito- que mediatizara esta relacién. En este sentido, se deben
replantear las dinamicas de observacion de las imagenes con la finalidad de que coadyuven a la interaccion

entre pares mas que como refuerzo de la catedra
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En cuanto a los esquemas decisionales no hubo congruencia, ya que sin querer, se termind cargando la
practica hacia la perspectiva del alumno vasija

La clave puede ser replantear las dinamicas sociales y no tanto los materiales

Finalmente, la forma en que se manejé la autoridad en las situaciones problematicas fue excelente, ya que en

ningun momento se pasaron por alto faltas de respeto, por minimas que fueran
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4.2. La imagen como recurso nemotécnico

DATOS GENERALES DEL CURSO

Nombre: Historia de México |l

Semestre: Cuarto

Objetivos
terminales
curso:

del

El propésito de la materia es el conocimiento del origen y desarrollo de México, enmarcado en el
proceso de génesis y trasformacion del capitalismo y abarca desde el afo 2500 a.C. hasta el afio
2000 de nuestra era. La materia se imparte en dos cursos: Historia de México |, que tiene una
temporalidad acotada de 2500 a.C. hasta el afio 1900 d.C., e Historia de México Il, que va de 1900
hasta nuestros dias

Contribucién de la

asignatura a los
objetivos
terminales del

bachillerato y/o al

perfil de egreso.

e Que el alumno se reconozca como un ser histérico; cuando se propone entender el presente
como resultado de un proceso historico-social, requiere de métodos de investigacion y técnicas de
aprendizaje.

e El alumno aprendera a preguntarle a la historia lo que desea saber, utilizando determinados
recursos e instrumentos; atravesara por las etapas de describir, explicar y analizar en forma critica.
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Numero y nombre
de las unidades
tematicas:

Esquema por Unidades Historia de México |l

v" Unidad |. Crisis del Porfiriato y México Revolucionario 1900-1920 } Unidad en la que

se intervino

v" Unidad Il. Reconstruccién Nacional e Institucionalizacion de La Revolucion Mexicana 1920-
1940

v" Unidad Ill. Modernizaciéon Econémica y consolidacién del Sistema Politico 1940-1970

v" Unidad IV. Transicién del Estado Benefactor, Neoliberalismo y Globalizacién 1970

VISION PANORAMICA DEL CURSO CON RESPECTO A LA INTERVENCION REALIZADA

La intervencion
abarcé en su
totalidad la unidad
uno del programa

Unidad |

1. Crisis del sistema porfirista (Clase 1)
2. Diversidad regional, grupos sociales, caudillos, propuestas y principales acciones en la
Revolucién mexicana (Clase 2)

3. Consecuencias del movimiento revolucionario (Clase 3)

Unidad Il

1. Proceso de institucionalizacion

2. Soberania nacional y contexto internacional
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3. Conflictos Estado Iglesia
4. Conformacién del estado corporativo y los movimientos obrero y campesino

5. Nacionalismo revolucionario y su impacto sociocultural

Unidad Il

Modalidades del desarrollo econémico en el contexto de los cambios mundiales
Presidencialismo, unipartidismo y corporativismo

Movimientos sociales y contradicciones campo ciudad

0N =

Modernidad urbana

Unidad IV

Contradicciones del Estado benefactor y sus repercusiones.

El neoliberalismo mexicano en el contexto de la globalizacion.
Recomposicién del sistema politico.

Movimientos sociales emergentes en oposicion al neoliberalismo.

Los efectos de la globalizacion y la crisis de valores.

2 o

La sociedad mexicana y los posibles escenarios en el siglo XXI
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LA ASIGNATURA EN EL

CONTEXTO CURRICULAR
CUARTO SEMESTRE
ASIGNATURA = MATEMATICAS | FiSICAIl | BIOLOGIAIl | HISTORIADEMEXICO Il | TALLER DELECTURA REDACCIONE | INGLES IV /FRANCES
v INICIACION A LA INVESTIGACION v

DOCUMENTAL IV

CREDITOS

CONTEXTO SECUENCIAL DE LA ASIGNATURA
DURANTE TODO EL BACHILLERATO

Asignaturas Antecedentes

Nombre: |Historia Universal Moderna y Contemporanea | Semestre: Primero
Nombre: |Historia Universal Moderna y Contemporanea Il Semestre: Segundo
Nombre: |Historia de México | Semestre: Tercero
Nombre: | Historia de México |l Semestre: Cuarto
Nombre: | Optativa Teoria de la historia | Semestre: Quinto
Nombre: | Optativa Teoria de la historia Il Semestre: Sexto
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Planeacion

Institucion

CCH Naucalpan Turno Vespertino

Curso

Historia de México Il Sesiones/duracion 3/ 270 minutos

Unidad tematica

La Unidad I. Crisis del Porfiriato y México Revolucionario 1900-1920

Propésito de la unidad

Al finalizar la unidad, el alumno comprendera el origen y desarrollo de la Revolucion Mexicana,
asi como la diversidad de grupos sociales y regionales participantes en ella, relacionando la
crisis que la antecede, con los diversos intereses, acciones y propuestas en el conflicto, para
explicar las consecuencias que se derivan de este proceso.

Temas

1. Crisis del sistema porfirista

2. Diversidad regional, grupos sociales, caudillos, propuestas y principales acciones en la
Revolucién mexicana

3. Consecuencias del movimiento revolucionario

Objetivos didacticos
|Aprendizajes

1. Explica las razones del agotamiento del proyecto de modernizacion porfirista
2. Explica la oposicion y acciones de diversos grupos sociales
3. Conoce las diversas consecuencias juridico-politicas de la revolucion

Habilidades cognitivas
involucradas

Nocion de tiempo histérico
. Empatia histérica

. Relativismo cognitivo

. Pensamiento critico

A WN =

Instrumentos
didacticos

Representaciones visuales en diferentes formatos
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Materiales:
1. Visuales

2. Filmicos
3. Banco
imagenes

de

» Organizadores graficos (linea del tiempo) (cuadro de tres entradas), Videos,
fotografias, caricaturas, litografias, portadas de periddicos y de revistas

1. Fragmento “El llanto del maguey”, de la pelicula jQue viva México! de Sergei
Eisenstein, 1930.

Revolucién Mexicana del Ministerio de Educacion de Argentina 2012

Crisis del Porfiriato de Aurelio de los Reyes 1991

Revuelta maderista de Enrique Krauze 2009

Entrada de Villa y Zapata a la Ciudad de México, sin autor y fecha

ok ownN

Peloton de rurales C.B Waite Ciudad de México 1904

Campos de petroleo Tamaulipas s/autor

El general Lazaro Cardenas s/autor

Mural la revolucion mexicana Gonzalez Camarena

Portada de libro Bernardo Reyes TusQuest

Aquiles Serdan en la comisaria s/autor

Retrato del general Pascual Orozco s/autor

Retrato del general Carranza s/autor

9. Retrato del embajador Lane Wilson s/autor

10.Madero funda el Club Antirreeleccionista Culiacan (1909)
11.Portada del libro Adolfo de la Huerta de Pedro Castro
12.Habitacion y vivienda AGN Coleccion fotografica Charles B. Waite
13.Cananea, Sonora, oficinas y fundicion a la llegada del gobernador Izabal
14.Portada del Hijo del Ahuizote julio 8 de 1900

15. Caricatura de la Iglesia Catdlica El Hijo del Ahuizote julio 8 de 1900
16.Portada del Diario El Imparcial 1910

17.Portada del Mundo ilustrado 1901

N h®DN =
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18.Portada del Album de Damas 1901

19.Publicidad de Cederia y corseteria francesa s/autor

20.Publicidad de Gambrinus Gran Restaurant s/autor

21.Caricatura de Zapata asesino “el imparcial” s/autor

22.Fotografia de los hermanos Flores Magén s/autor

23.Salon de clases de una primaria de la Ciudad de México Archivo Casasola

24 Ejército revolucionario en ferrocarril s/autor

25.Porfirio Diaz y el estado mayor presidencial en el Tren s/autor

26.Ferrocarril s/autor

27.Festejo en honor de Henry Lane Wilson Coleccion fotografica Charles B. Waite

28.Cerveceria Moctezuma Orizaba Veracruz Coleccion fotografica Charles B. Waite

29.Comerciantes en el Istmo de Tehuantepec Oaxaca Coleccidon fotografica Charles B.
Waite

30.Madero en campafia Barrientos Coleccion fotografica Charles B. Waite

31.Pascual Orozco y Francisco Villa en Ciudad Juarez 1911 Coleccidn fotografica Charles
B. Waite

32.Zapata y otros jefes militares 1912

33. Tratados de Ciudad Juarez Coleccion fotografica Charles B. Waite

34.Diaz antes del exilio 1911 Coleccion fotografica Charles B. Waite

35.Madero rinde homenaje a la constitucion de 1857, 1913 AGN Coleccion fotografica
autores varios

36.Zapata en el campo de batalla CESU Archivo Magafia

37.Victoriano Huerta y Navarrete Hemeroteca Nacional

38. Autores del Plan de Guadalupe Hemeroteca Nacional

39.Venustiano Carranza con José Maytorena y Alvaro Obregén Hermosillo 1913 Library of
Congress

40. Caricatura de Ataque a Columbus autor desconocido
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41.Cadaver de Francisco Villa en el Parral Coleccion fotografica Charles B. Waite

42.Soldaderas (3) Hemeroteca Nacional

43.Porfirio Diaz y Carlota Coleccion fotografica Charles B. Waite

44.Pantedn municipal de Guanajuato AGN Coleccién Fotografica varios autores

45.Zapata y Villa en el Palacio Nacional 1914 Library of Congress

46.0bregon y Carranza paseando Library of Congress

47.Cartel de se busca de Pancho Villa marzo 1916 AGN

48.0bregon presidente 1920 AGN

49.Fuerzas Zapatistas S/Autor

50.Francisco Villa con la escolta que lo acompaind a la Convencion de Aguascalientes en
La ilustracion Semanal 1914.

51.Dirigentes de la Casa del Obrero Mundial Archivo Fotografico CTM

52.Huelga de Rio Blanco S/Autor

53.Soldados en Rio Blanco S/Autor

54.Ejecuciones en Rio Blanco S/Autor

55. Cartel de reclutamiento de ciudadanos americanos para unirse a Pancho villa S/Autor

56.Columbus Nuevo México después del ataque de Villa Coleccién fotografica Charles B.
Waite

57.Cadaver de Zapata en Cuautla 1919, Coleccion fotografica Charles B. Waite

58. Huestes revolucionarias Coleccion fotografica Charles B. Waite

59.Villa en el campo de batalla AGN Autores varios

60.Familia de carabinero y soldadera Coleccién fotografica Charles B. Waite

61.Entrada del ejército convencionalista a la Ciudad de México Coleccion fotografica.
Waite

62.Funerales de Carranza Library of Congress

63. Grupo general de Doctores, Maestros y Obreros de los ferrocarrileros en los talleres de
Nonoalco S/Autor
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Presentacion de
PWP

Musicales

Bibliograficos

64.Escudo del Partido Liberal Mexicano

65. Caricatura del Porfisaurio S/Autor

66. Litografia de la Aristocracia Porfiriana S/ Autor

67.Portada del Hijo del Ahuizote 1910

68. Excursion fotografica a los campos zapatistas La semana ilustrada
69. Los escarmientos terribles La semana ilustrada

70.Servicios de las amazonas en lineas de combate La semana ilustrada
71.Campesinos S/Autor

72.Hacienda henequenera S/Autor

73.Hacienda Pulquera S/Autor

e Miformacién como ser humano
e Revolucion Mexicana (1)
¢ Revolucion Mexicana (2)

1. “Las bicicletas” de Salvador Morlet,

2. “Chapultepec” de Higinio Ruvalcaba

3. “La marcha de Zacatecas” de Genaro Codina
4. “Jesusita en Chihuahua” de Quirino Mendoza
5. “Larielera” de los alegres de Teran

6. “Carabina 30 30" Amparo Ochoa

7. “La Adelita” Amparo Ochoa

e Eduardo del rio Garcia (RIUS), La revolucioncita Mexicana, Ed. Posada, México, 1984,
191pp.
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7. Cuestionarios
e La lectura fue dividida en cuatro secciones, para cada una se design6 un cuestionario

guias de lectura o , : ”
distinto (ver materiales al final del capitulo)

(4)

8. Cuadro de dos e Personajes, Acontecimientos y Grupos Sociales
entradas para
grupo de

expertos

9. Otros
e Proyector de diapositivas, bocinas, presentacion en PWP, banco de imagenes

historicas de la revolucion impresas, colores, hojas de papel, tijeras, marca textos y

pegamento
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Secuencias Didacticas

Sesioén |
Tiempo | Proceso | Aprendizaje | Rol del docente
Inicio:
1. Se presentara el mini curso | Concientizara el rol del | Hara explicitos los objetivos del Colegio,
“Mi formacidn como ser | profesor, el del estudiante y | de los planes y programas
30 min humano” el comportamiento deseable | Comunicara la situacion general de la
e indeseable durante el |educacion dentro del SEM, poniendo
2. Organizard una dinamica trabajo del curso éenfasis en las .dlferenmas entrg un ser
de int . diad humano que tiene la oportunidad de
© Integracion en diadas estudiar el bachillerato y uno que no
¢, Cuéntame quién eres?
Desarrollo:
1. Se desarrollan los siguientes Presentara organizadores graficos que
temas, a saber: Reflexionara en torno de si | permiten visualizar la tematica
. La estructura de wun ser | MISMO ] N o
40 min humano: Sera enfatico y manejara diversos tonos
e Fisico: cuidado del cuerpo | Reflexionara en torno de la | de voz, los cuales permitiran asignar
« Emocional: piramide de Igli(;:t;:goflgegclztlﬁpaque ésta ggﬁgt:gglna a determinadas partes de la
Abraham Maslow
* Intelectual: dominio del | Reflexionara en torno de sus | Intercalard preguntas que fomenten el
espafol (hablar, leer y|motivos para estudiar vy |dialogo y la discusion entre los miembros
escribir) terminar el bachillerato del grupo
2. Se reflexionara colectivamente
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en torno de las siguientes
preguntas:

e ;Qué depende de mi?

e ;Qué depende de todos?
e ;Qué depende de otros?
e ;Qué no depende

nadie?

de

3. Se reflexionara colectivamente
en torno de la pregunta
e ;Cual es mi proposito al
estudiar el CCH? (desde la
posicidon  expresada por
Aristételes en su FEtica
Nicomaquea)

Solicitara silencio en cada intervencion y
llevara el orden de la discusion

Cierre:

20 min 1. Se reflexionara en torno de las | Reflexionara en torno de la | Hara explicitas las condiciones de
cualidades que distinguen a | condicion de adolescente, | inacabamiento de los seres humanos
un adolescente de un adulto, a | Sus implicaciones en la|(con base en Freire, Roger Bartra,

saber:

e Desarrollo fisico
completo

e Identidad sexual
definida

e Independencia

cultura occidental y el papel
de los jovenes como
consumidores

Samuel Ramos y Octavio Paz)
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econdmica
e Distincion del Otro

Sesioén i
Tiempo | Proceso | Aprendizaje en el educando | Rol del educador
Inicio:
Se estableceran los | Concientizara el rol del profesor, el del | EI énfasis se coloca en la
parametros de | estudiante 'y el comportamiento | necesidad de construir
comportamiento durante las deseable e indeseable durante el |conocimiento juntos sin
30 min trabajo del curso miedos ni odios

sesiones

Se presentaran: el curso, los
objetivos de la unidad y de la
clase

método de
“Aprendizaje

Se explicara el
trabajo:
colaborativo”

Se explicara la importancia del
medio sociocultural para el
desarrollo de las capacidades
psiquicas superiores, y se
haran explicitas las que se
desarrollan a través del
estudio de la historia, es decir:

Conocera el método de aprendizaje
colaborativo, familiarizandose con el
concepto de interdependencia positiva

Reconocera la importancia del trabajo
en colaboracion con sus companeros,
asi como la técnica de rompecabezas
para el trabajo en pequefos grupos
colaborativos

Se iniciara en el conocimiento de los
procesos de autorregulaciéon vy
evaluacioén

El profesor hara explicitas las
actividades que se llevaran a
cabo durante las sesiones
poniendo énfasis en como se
utiliza la Agenda, la cual es
una herramienta metacognitiva

El profesor cuidara las
relaciones socio-afectivas, a
partir del sentido de
pertenencia, respeto mutuo y
la solidaridad
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Nocion de tiempo historico,
empatia historica, relativismo
cognitivo y pensamiento critico

5. Presentacion de la Agenda del
dia y su explicacién, en tanto
herramienta metacognitiva

Reglamento:

1. Se deben dirigir en todo momento unos a otros con total y absoluto respeto. El castigo sera la expulsion definitiva
del grupo
No celulares
Durante las actividades individuales no se puede platicar
Para solicitar la palabra durante una explicacion del docente se debe alzar la mano. Cuando alguien esté

dirigiéndose al grupo todos deben prestarle atencién

Cuando algun alumno falte al reglamento se detendra la clase para reflexionar en torno de la falta con la finalidad
de alcanzar comprension de la necesidad de reglas para la convivencia sin miedos ni odios

Se debe detener la clase las veces que haga falta
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Desarrollo:

40 min

2. Se

1. Se aplicara la siguiente prueba
diagnéstica:

a) ¢Qué factores ocasionaron
la crisis del sistema
porfirista?

b) ¢Cuales eran los principales
grupos involucrados en la
Revolucién Mexicana?

c) ¢Quiénes eran los
principales actores sociales
y cuales sus demandas?

d) ¢Qué acciones se llevaron a
cabo durante la lucha
revolucionaria?

e) ¢Cuales fueron las
principales  consecuencias
del movimiento
revolucionario?

proyectara y analizara
comentado de los siguientes
videos:

e Fragmento “El llanto del

Hara consciente lo que conoce de lo
gue desconoce del tema

Recordara lo que sabe de los temas
que se abordaran

Problematizara en discusion abierta
con sus companeros temas
especificos de la crisis del Porfiriato,

Medira el conocimiento
acabado que Ilos alumnos
tienen sobre el tema, asi como
sus habilidades cognitivas
propias de la historia

Aclarara que no hay una
ruptura entre el profesor y el
alumno durante los procesos
de evaluacion. Asi mismo
ofrecera ayudas mediante
preguntas que le permitiran
conocer la ZDP

Distinguira  conceptos de
seudoconceptos en el alumno

Determinara la ZDP de los
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maguey”, de la pelicula jQue

viva Meéxico! de Sergei
Eisenstein, 1930.
e Revoluciobn Mexicana del

Ministerio de Educacion de
Argentina 2012

e Crisis del Porfiriato de
Aurelio de los Reyes 1991
e Revuelta maderista de

Enrique Krauze 2009

e Entrada de Villay Zapata a la

Ciudad de México sin autor y
fecha

tales como: Abuso de poder, derecho
de pernada, huelgas obreras, la
situacién del pedn en las haciendas,
los asesinatos del régimen de Diaz, el
proceso de la Revolucion Mexicana y
Sus consecuencias

alumnos conminandolos a
participar libremente, en torno
de las tematicas incluidas en
los videos

Intercalara preguntas que le
permitiran  conocer: ¢ qué
informacion tienen
internalizada los alumnos? y
¢qué tan estructurada se
encuentra?

En cada participacion observa

atentamente el nivel de
internalizacién de las
habilidades que estara
trabajando

Intercalara preguntas con la
finalidad de tender puentes
explicativos entre la realidad
pasada referida en los videos
y las situaciones cotidianas de
los alumnos

Cierre:

20 min

1.

Se formaran ‘equipos
originales” de 4 personas (a
libertad del estudiante) con la

Con base en la habilidad que
mostraran los alumnos durante
la clase se asignaran las
secciones de la lectura ya que
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finalidad de trabajar un material
de lectura para casa
(individual):

Eduardo del rio Garcia (RIUS),
La revolucioncita Mexicana, Ed.
Posada, México, 1984, 191pp

Se explicara la técnica que se
va a utilizar, a saber:

La lectura se dividira en cuatro
secciones, a cada miembro del
‘equipo original” le toca una
diferente de tarea (la cual lleva
un cuestionario de guia para la
lectura en casa)

Se explicara que la siguiente
clase se reuniran todos en
“grupos de expertos”
(asignados por el profesor), es
decir, los que les toco la
seccion 1 de la lectura, los que
les toco la seccion 2, los de la 3
y los de la 4 respectivamente,
con la finalidad de llenar un
cuadro de doble entrada, el cual
tendra marcadas las secciones

Reconocera la importancia de realizar
su parte del trabajo

Se familiarizara con el aprendizaje
cooperativo como método para
orientar la clase

Se familiarizara con la necesidad de
establecer planes de accion que
orienten el sentido de las clases

Conocera la interdependencia positiva

cada una tiene diferentes
niveles de complejidad

Se debera asegurar de que en
cada una de las 4 secciones
de la lectura haya por lo
menos un alumno destacado
por sus habilidades en el
terreno de la historia y/o
comprension lectora

El profesor armara “los
equipos de expertos” con base
en las habilidades de cada
alumno

Pondra ejemplos explicitos de

como se construiran los
materiales que solicitara
destacando los rasgos

deseables de los indeseables
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que corresponden a cada grupo
de expertos (ver material al final
del capitulo)

Posteriormente, todos y cada
uno regresaran a sus “equipos
originales” (los que escogieron
a voluntad) y explicaran a los
otros tres miembros del equipo
la parte de la lectura que les
correspondio de tarea y que ya
trabajaron en grupo de expertos

Juntos completaran el cuadro
en su totalidad con Ia
informacion que cada uno
posee

Se explicara qué es una
secuencia cronologica y cémo
se hace
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Sesion lli

Tiempo | Proceso | Aprendizaje | Rol del docente
Inicio:
1. Se presentara la agenda del | Observara como se utiliza la agenda | Hara explicita la necesidad
dia en tanto herramienta para regular el | de asignar tiempos
20 min trabajo especificos a cada actividad
Recordara lo que se realizé la clase | Intercalara preguntas que le
pasada y de tarea permitan observar los
2. Se activaran conocimientos I”“’?'?S de |r.1jtern?I|ztaC|gn c:e
previos considerando los a Informacion, tanto de ‘a
id de | . q clase anterior, como de la
videos de fa sesion pasada y lectura realizada en casa
la tarea (ZDP)
Desarrollo:
3. Se reuniran en “grupos de | El alumno evocara sus recuerdos y | Los equipos de expertos
expertos” (cuatro equipos de | 10s pondra en orden para poder | seran asignados por el
50 min cinco personas), es decir, participar profesor,.t .qU|§n Itom{a'ra
todos los que les toco la e, - como_criterio de - seleccion
lectura uno. todos los que Socializara con sus compafneros, los | las capacidades de los
ectu S 9 | resultados de su cuestionario y su | estudiante, el requisito
les tocé las dos y asi|propia internalizacion de la lectura y | esencial sera que en cada
sucesivamente. utilizard un organizador grafico, a | equipo de “‘expertos”
o . | manera de andamiaje, el cual servira | quedara un alumno que
La finalidad de reunirse sera|para indicar qué informacion es | haya probado previamente
resolver un cuadro de doble | relevante buena comprension lectora
entrada, el cual estara subdividido
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a su vez en cuatro secciones, las
cuales corresponden a las lecturas,
de tal forma que sus cuestionarios
de tarea les serviran a cada “grupo
de expertos” solo para resolver una

seccibn del cuadro que se
resolvera en clase

4. Se integraran equipos

“originales” (cinco equipos

de cuatro personas) Cada
alumno sélo llevara a su
equipo “original” una de las
cuatro secciones de
conforman la lectura, de tal
manera que entre todos
tendran toda la informacién
que se les solicitara
mediante el cuadro

Se acercara a las metas conjuntas
como modelo de trabajo en el aula

Practicara la interdependencia
positiva, participara de manera
ordenada, uno a la vez de derecha a
izquierda, pues cada uno tiene una
seccion de la informacion, la cual le
compartira a los demas

El profesor dara
seguimiento a todas las
mesas y se sentara con
ellos -una a la vez- para
resolver toda clase de
dudas, si son respecto del
ejercicio mismo, respondera
indirectamente y con
preguntas de andamiaje
que le serviran para saber
qué necesita el alumno o
los alumnos

Instara a que participe
cualquier  miembro  del
equipo en la resolucién de
dudas, esto con la finalidad
de conocer lo que pueden
hacer juntos como equipo y
qué logran cuando él les
ayuda

Cierre:

20 min

Se solicitara que los equipos elijan
a uno de sus miembros, con la
finalidad de exponer una de las
cuatro secciones de memoria

Los alumnos interactuaran de
manera ludica con los conocimientos
que lograron retener

Intercalara preguntas que le
permitan saber qué temas
han sido internalizados y en
qué nivel
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El compafnero seleccionado se
podra apoyar en su equipo las
veces que lo necesite y si el equipo
no conoce integramente la
respuesta puede recurrir al grupo o
al profesor para completarla

Pasaran cuatro alumnos, uno por
seccion y un quinto alumno que
quiera exponer de manera sintética
todo lo estudiado

En caso de que no haya voluntario
para la exposicion de todo el tema,
se ofrecen puntos extras con la

Recircularan la informacién trabajada
durante la clase

Generara nuevos procesos de
socializacion de la informacion

Trabajara colaborativamente por un
objetivo comun

Procurara gestionar el clima
de las exposiciones en una
tobnica de compaferismo
alejandose del concepto de
competencia y atrayendo el
de pensar colectivamente
y/o jugar con la informacién

finalidad de incentivar la
participacion
Sesién IV
Tiempo | Proceso | Aprendizaje | Rol del docente
Inicio:
1. Se presentara la agenda del | Observara como se utiliza la agenda | Hara explicita la necesidad
dia como herramienta para regular el | de asignar tiempos
10 min trabajo especificos a cada actividad
2. Se activaran los | Recordara lo que se realizo la clase | Ahondara en la
conocimientos previos pasada autprregulamon de las
actividades
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Intercalara preguntas que le

permitan observar los
diversos niveles de
internalizacion de la
informacion
Desarrollo:
1. Se realizara una exposicion

50 min

reflexiva de todo el proceso
histérico por parte del profesor
utilizando, lineas del tiempo,
yuxtaposicién de imagenes y
preguntas intercaladas (de la
Ley Lerdo en 1856 al sexenio
de Cardenas)

Se reuniran en  equipos
‘originales”, a cada equipo se
les asignara una banco de
imagenes (74), con la finalidad
de que entre todos armen
cuatro condensadores de la
informaciéon con los siguientes
temas:

e El Porfiriato y su crisis
e La revolucion vy

personajes

Sus

El alumno evocara sus recuerdos y
los pondra en orden para poder
participar

Seleccionara organizara y
jerarquizara imagenes por  Su
relevancia y contenido

Ubicara personajes, grupos sociales
y acontecimientos especificos de la
Revoluciéon Mexicana

Practicara la interdependencia
positiva, ya que cada uno se dedica a
un tema diferente y reconocera -
incidentalmente- las imagenes que le
pueden ayudar al resto de sus

El profesor debera mostrar
ejemplos explicitos de los
condensadores,

enfatizando los rasgos
deseables y los indeseables

El profesor dara
seguimiento a todas las
mesas y se sentara con
ellos (de una por una) para
resolver toda clase de
dudas, si son respecto del
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e Los grupos sociales de la
revolucién y sus demandas

e Las consecuencias de la
Revolucién

La unica consigna sera que las
imagenes didacticas que van a
armar lleven un sentido logico, en
la colocacion, ya que ellos mismos
tendran que exponerlas y
explicarlas

El fin Ultimo es que con mirar cuatro

companeros
Es deseable que se armen
condensadores para todas las

unidades, de tal manera que con
mirar unas 20 imagenes didacticas
puedan recordar todo un semestre de
actividades

ejercicio mismo, respondera
indirectamente y con
preguntas de andamiaje
que le sirvan para saber
qué necesita el alumno o
los alumnos

También instara a que
participe cualquier miembro
del equipo en la resolucion
de dudas con la finalidad de
conocer lo que pueden
hacer juntos como equipo y

imagenes recuerden todos los qué con su ayuda
temas de la unidad
Cierre:
Intercalara preguntas que le
30 min Cada uno de los miembros|Los alumnos interactuaran de | permitan saber qué temas
expondra una de las cuatro | manera ludica con los conocimientos | han sido internalizados y en

imagenes didacticas que les toco
construir, destacando: personajes,
grupos sociales, consecuencias,
situaciones y acontecimientos

que lograron construir
Se recirculara la informacion

Generara nuevos procesos de
socializacion de la informacion

Trabajara colaborativamente por un
objetivo comun

qué nivel

Procurara gestionar el clima
de las exposiciones en una
tobnica de compaferismo
alejandose del concepto de
competencia y atrayendo el
de pensar colectivamente
y/o jugar con la informacién,
bajo la consigna: Entre
todos lo sabemos todo
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FACTORES
SITUACIONALES
EL AULA DEL CCH NAUCALPAN

Contexto
Especifico
de la
Situacion de
Ensefanza-

Aprendizaje

El grupo estaba formado por 54 estudiantes, de los cuales asistieron con regularidad un promedio
de entre 20 y 25 por clase

El grupo es ya estaba integrado puesto que llevaban un semestre trabajando juntos

Las clases fueron de 90 minutos dos veces por semana los dias lunes y miércoles de 7pm a 9pm
Las bancas se colocaron de manera tradicional durante los momentos de exposicién y a la
manera de curso taller, es decir, viendose de frente los estudiantes formando nucleos de cuatro

personas cuando se trabajé en equipo

Naturaleza
del Tema

El tema que se abordé fue tedrico

Presenta divergencias en cuanto a las posiciones e interpretaciones que de él se hacen
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Analisis critico: del plan a la practica

Confrontacion de lo propuesto en las secuencias con lo sucedido en la practica

En la siguiente secuenciacién se analizan las cuatro sesiones utilizando una rubrica en la que se contemplan: la

deteccion de situaciones especificas, posibilidades y limitaciones

Secuencia de actividades

Deteccion de situaciones

Posibilidades

Limitaciones

1. Se desarrollaron los
siguientes temas, a saber:

La estructura de un ser
humano:

e Fisico: cuidado del
cuerpo

e Emocional: piramide de
Abraham Maslow

e Intelectual: dominio del
espanol (hablar, leer y

escribir)

Se debe tomar en cuenta
que ellos regresaban de 65
dias de vacaciones

de

atencion e interés por el

Mostraron gran nivel

tema

La discusién y reflexiéon de
estos topicos los conmovid
visiblemente, varios de ellos
comentaron que ningun
profesor les habia hablado

de esto

Complementar con visones
filoséficas con respecto a la

educacion y la libertad

Se

sesiones al semestre, una con

podrian  hacer dos

un filésofo y otra con un

psicologo
Se podrian recomendar
lecturas al respecto de la

conformacion de la identidad

Se deben estudiar mas
a fondo los aspectos
del

humano

bioldgicos
desarrollo
para complementar la

informacion
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Se interesaron mucho en | Se puede traer algun colega | Se debe buscar
2. Se reflexiono | . . . . , .
: discutir como el SEM ha | sociblogo especialista en | material en video,
colectivamente en torno de
las siguientes preguntas: limitado sus habilidades antropologia de los entornos | puesto que resulta
educativos atractivo para
e ;Qué depende de mi? _
. Reconocieron que  hay acercarse a la
e ;Qué depende de todos?
e ;Qué depende de otros? | COSas fuera de su control y informacion
e ;Qué no depende de | que hay cosas en las que si Se podrian utilizar
ie? .. . L
nadie’ participan organizadores graficos
para representar
situaciones tan
abstractas
3. Se reflexiond ) , .,
. Fue especialmente notable | Buscar lecturas sencillas y | Se recogio la
colectivamente en torno de
la pregunta: el interés que mostraron | cortas que hablen de jévenes | impresion de  que
cuando se les explicd la | que practiquen valores | jamas habian
v ¢Cudl es mi propdsito al | concepcion ética  de | universales reflexionado en torno
estudiar el CCH? (desde la .y . .
. Aristoteles y la importancia de los temas, lo cual
posicion  expresada  por
Aristoteles en su Etica | que éste le daba a los | Hablar de antivalores, como el | limita sus opiniones a

Nicomaquea)

valores humanos
Se mostraron deseosos de

ser virtuosos, de regir sus

caso de la lady 100 pesos o la
admiracion por el chapo como

héroe nacional

la repeticidon

No todos estuvieron
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vidas con altos valores
Alguno de ellos mencioné
que en México no se puede

vivir asi, abriendo el debate

dispuestos a participar

4. Se reflexiond en torno de

las cualidades que
distinguen a un adolescente
de un adulto, a saber:

Desarrollo fisico completo
Identidad sexual definida
Independencia
econdmica

Distincion del Otro

Las actitudes en este

sentido fueron en dos
sentidos, a saber:

Algunos se mostraron muy
interesados en saber qué
cualidades forman a un
adulto, por otra parte
algunos manifestaron casi
repudio por el estado
adulto, lo cual me llevo a
discutir sobre el culto a la
juventud como bien de

consumo

Buscar biografias de grandes
mujeres y hombres (de todas
las areas), con la finalidad de
inspirarlos

Ser una inspiracion para ellos

Traer testimonios de personas
de la misma edad pero con
diferente perfil, para que ellos
vean la diferencia de una

forma mas directa

Falta

mas en torno del modo

documentarse

de ser, del caracter y
del temperamento, con

de
estos

la finalidad
comunicar

conceptos basicos de
manera implicita vy
constante durante el

curso
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5. Se proyectaron y analizaron

los siguientes videos:

e Fragmento “El llanto del
maguey”, de la pelicula
iQue viva Meéxico! de
Sergei Eisenstein, 1930.

e Revolucion Mexicana del
Ministerio de Educacion
de Argentina 2012

e Crisis del Porfiriato de
Aurelio de los Reyes
1991

e Revuelta maderista de
Enrique Krauze 2009

e Entrada de Villa y Zapata
a la Ciudad de México sin
autor y fecha.

Mostraron mucho agrado
por el formato de los videos
Los conmovio
especialmente el fragmento
de “Maguey”. Nadie quiso
hablar, pues parecié que los

impactd mucho

Combinar distintos estilos
de video resultd algo muy
acertado,

pues  otorgd

dinamismo a la clase

No se les dio objetivos al
observar los videos y eso
derivd en la desatencion a

ratos

Se debe

importancia de

les explicar la
las fuentes
histéricas en diferentes
formatos y poner ejemplos de
utilizado

tesis que hayan

fuentes no tradicionales

A algunos no les gusto

la idea de estar
parando los videos
para analizarlos vy

dijeron que mejor al

final

Algunos
malentendieron el uso
del video asumiéndolo

como tiempo de ocio

6. Se asigno la lectura en casa

(individual)

e Eduardo del rio Garcia
(RIUS), La revolucioncita
Mexicana, Ed. Posada,
México, 1984, 191pp.

Algunos no leyeron en casa
y cuando llegaron al “grupo
de

copiando al compafiero que

expertos” terminaron

si hizo el cuestionario

Dejar con mayor anticipacion
la lectura podria ser una
opcién para que no se les
haga tan pesada (tuvieron 5

dias)

No todos manejaban la

misma informacion
porque algunos
contestaron las
preguntas mediante

internet y no mediante

la lectura
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7. Se explicé y ejemplifico una

secuencia cronologica

Mostraron desagrado
haciendo comentarios como
iese no es su trabajo?
¢nosotros  tenemos que
hacerla? Lo cual me llevo a
explicarles el modelo del
colegio y la importancia de

aprender a aprender

Llevar ejemplos de otros

grupos donde se haya

trabajado bien el material
Continuar pidiendo
organizadores de la
informacion cada vez mas
completos y complejos con la
finalidad de que se comparen

con ellos mismos, es decir, el

Se debe hacer un

seguimiento  continuo
haciendo explicitas las
habilidades cognitivas
que se estan
desarrollando en cada
tipo de organizador de
la informacién, lo cual
implica bastante

tiempo y trabajo de

mejor que hayan logrado con | escritorio
el peor
8. Se formaron “grupos de | Mostraron agrado por el | Agregar otra columna al | Sino hay un monitoreo

expertos” (cuatro equipos
de cinco personas) para
resolver una de las cuatro
secciones de un cuadro de
doble entrada titulado
“Personajes,

Acontecimientos y Grupos
Sociales”, es decir, una de
las cuatro secciones en que
se dividio la lectura, sus
cuestionarios sirvieron de

andamiaje ya que tenian

que llenar cuadros con

informacion especifica
(tenian claro lo que habia

que realizar)

El fin ultimo es ir retirando

el andamiaje y que ellos

cuadro con “consecuencias de
su lucha” con la finalidad de
completar la visién teleoldgica
Pasar de las diadas a los
cuartetos y de éstos a los
grupos de seis integrantes

con la finalidad de que cada

sistematico se puede
caer en que algunos

trabaje y otros no

Si alguno no lee, los
otros lo ayudan porque
la calificacion es para

todos y no lo reportan
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guia mismos detecten la | vez trabajen en grupos mas | con el profesor
informacion relevante nuMerosos y que requieren
mayor nivel de organizacién
Se integraron  equipos | Uno de los elementos que | Rolar los grupos de “expertos” | Si no estan
“‘originales” (cinco equipos | mas les agrado fue que se | hasta que todos los alumnos | acostumbrados a

de cuatro personas) Cada
alumno solo llevd a su
equipo original una de las
cuatro secciones que
conformaron la lectura, de
tal manera que entre todos
tenian toda la informacién
que les solicitaba el cuadro

les permitid elegir sus
equipos “originales”
libremente

La gran ventaja fue que se

combiné el trabajo con
amigos y el trabajo con
cualquier miembro  del
grupo

hayan trabajado con todos los

gue nos son Ssu equipo
“original” Lo cual posibilita la
interaccién social en
diferentes ambientes

socioculturales

trabajar con quien no
les cae bien puede
haber situaciones de
rechazo, lo cual deriva
en un malestar general
del grupo de trabajo

Es
empezar a
desde los
semestres

recomendable
rotarlos
primeros

Si no hay un monitoreo
adecuado, es posible
que soélo se copien la
informacion de cada
“grupo de expertos” sin
que el que la trajo la
exponga
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10.Se realizdé la exposicién de
cada uno de los equipos
mediante un representante
elegido por ellos

Usualmente es el profesor
el que elige quién de los
integrantes pasa, no
obstante, les gustd tener la

posibilidad de elegir

Usualmente eligen al que le
gusta participar, y siempre
buscan que sea él

Se debe poner la condicién de
gue no siempre sea el mismo
estudiante para remediar este

defecto

Si el grupo completo
decidiera asistir no se
podrian aplicar estas
dindmicas de trabajo
puesto que requieren
espacios de monitoreo
de hasta 10 minutos

por equipo

11.Se realizé la exposicién de
todo el tema por algun
voluntario

Las reglas que se

establecieron para esta
participacion fueron:

Debe de ser de memoria y
s6lo puede pedir tres veces
ayuda si se atora

Este tipo de participacion
entusiasmo a varios
miembros del grupo ya que
mostraron una inteligencia

verbal muy desarrollada

Es posible que los demas
miembros se animen a pasar
al frente a realizar esta tipo de
explicaciones

Este tipo de participacion no
debe ser incluido en la escala
de evaluacién, de tal forma
que los que no gustan de
pasar al frente no se vean

forzados

Casi siempre son los

mismos los que
buscan esta
posibilidad,

perfeccionando con
ello sus habilidades
expositivas, no
obstante los que no

pasan pueden llegar a
aburrirse durante este

proceso

240




12.Se realizd la exposicion
reflexiva de todo el proceso
por parte del profesor
utilizando, lineas del tiempo,
imagenes y  preguntas
intercaladas (de la Ley
Lerdo en 1856 al sexenio de
Cardenas)

Cuando se disefid la
secuencia didactica la gran
duda fue si seria mejor abrir
con una explicacion
magistral o reforzar con ella
al final

Resulté muy bien abrir con
los videos, continuar con la
lectura, el cuestionario para
casa Y la socializacién de la
informacion, para
posteriormente, presentar la
exposicion del tema como

reforzador

Debido a que ya conocian el
tema participaron muchos que
usualmente no lo hacen

La clase no se tratdé de cuanto

sabe el maestro, sino de
construir, comparar y
reflexionar diversas fuentes

que abordan el tema

Si algun miembro del grupo
quisiera podria exponer el
tema y el profesor sélo estaria
al pendiente de que se cubran

los aspectos nodales

armé 4
de
temas

13.Cada equipo
condensadores
informaciéon cuyos
fueron los siguientes:
e El Porfiriato y su crisis

e La revolucion y sus
personajes

e Los grupos sociales de la
revolucién y sus

Les gustd mucho trabajar
con musica de fondo vy
mostraron

también gran

contento al realizar trabajos

manuales
Suponemos que esta
inclinacion debe de estar

La siguiente vez ellos pueden
encargarse de buscar las
imagenes con que se trabaje

La

antes de que sea el dia de

instruccion seria traerlas

armar los condensadores con

la finalidad de que el profesor

No se digitalizaron los
condensadores, lo cual
hubiera sido deseable
pues en cuatro
imagenes didacticas se
toda

condensa una

unidad tematica
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demandas
Lo que dejo la Revolucién

directamente relacionada

con el “aprender haciendo”

de los niveles basicos

les ensene a distinguir fuentes
historicas de meras
ilustraciones graficas

Se pueden armar blogs en
internet  con  bancos de
imagenes en las que todos

aporten cierta cantidad
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Evaluacion de los alumnos

Diagnéstica: ¢ Qué factores ocasionaron la crisis del sistema porfirista?
¢, Cuales eran los principales grupos involucrados en la Revolucion Mexicana?
¢ Quiénes eran los principales actores sociales y cuales sus demandas?
¢, Qué acciones se llevaron a cabo durante la lucha revolucionaria?
¢ Cuales fueron las principales consecuencias del movimiento revolucionario?
Sumativa:
Rubro Valor
Asistencia (individual) 20%
2. Cuestionario guia de lectura 20%
(individual)
3. Cuadro de doble entrada (por 20%
equipo)
4. Exposicién (por equipo) 20%
Condensadores (por equipo) 20%
6. Participacion (individual opcional) 20%
Final:

¢ Qué factores ocasionaron la crisis del sistema porfirista?

¢, Cuales eran los principales grupos involucrados en la Revolucion Mexicana?
¢ Quiénes eran los principales actores sociales y cuales sus demandas?

¢, Qué acciones se llevaron a cabo durante la lucha revolucionaria?

¢, Cuales fueron las principales consecuencias del movimiento revolucionario?
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Analisis cuantitativo y cualitativo

prueba diagnéstica

NUmero y sexo de v' En lista aparecen 54, a las clases fueron 26 y a las 4 sesiones sélo acudieron 20
los alumnos: v" 11 Mujeres de las cuales 3 estuvieron dos o menos clases

v 15 Hombres de los cuales 3 estuvieron dos o menos clases

Guia de las 1. ¢ Qué factores ocasionaron la crisis del sistema porfirista?

pruebas e Sobre explotacién de los obreros
(respuestas e Condiciones de esclavitud y de abuso de autoridad en el campo
esperadas) e Ausencia de democracia en los procesos de eleccion de gobernantes

e Despojo de tierras y asesinatos
e Laedad avanzada de Diaz y de su gabinete
2. ¢Cuales eran los principales grupos involucrados en la Revolucién Mexicana?
e Maderistas, magonistas, zapatistas, Vvillistas, carrancistas, obregonistas,
indigeneas, trabajadores del campo y obreros
3. ¢Quiénes eran los principales actores sociales y cuales sus demandas?
o Maderistas: Democracia electoral
e Magonistas: Libertad econdmica, mejores condiciones de trabajo para los obreros
y campesinos
e Diaz: Dictadura vitalicia

e Zapata: Restitucion de sus tierras
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¢ Villa: Justicia social
e Huerta: Gobernar el pais
e Carranza: Establecer un régimen democratico constitucional y quitar a huerta
porque subio a la presidencia mediante un golpe de estado
e Obregdn: Gobernar el pais, poder reelegirse
4. ¢Qué acciones se llevaron a cabo durante la lucha revolucionaria?
e Crisis del Porfiriato
e Huelgas de cananea y Rio Blanco
e Entrevista Diaz Creelman
e Fraude en las elecciones a Madero
e Plan de San Luis (levantamientos armados por todo el pais)
e Acuerdos de Ciudad Juarez (exilio de Diaz)
e Madero presidente (decena tragica)
e Huerta presidente
e Carranza presidente (constitucion de 1917)
e Derrota de Villay Zapata
e Obregodn presidente (tras asesinar a Carranza)
5. ¢Cuales fueron las principales consecuencias del movimiento revolucionario?
e La constitucion de 1917 con sus articulos 3°, 27°, 123°, los cuales garantizaban

respectivamente la propiedad del suelo y el subsuelo, laicidad de la educacion y
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e La expropiacion petrolera (Cardenas)
e Elreparto agrario (Cardenas)
e La posibilidad de elegir representantes

e Pasar a un gobierno de instituciones (PNR)

mejores condiciones de trabajo para los obreros

No se presento a la prueba (N/P)

Midiendo el conocimiento acabado
Analisis cuantitativo de la prueba diagnéstica
Contraste entre la prueba inicial y final
Parametros para evaluar las respuestas de los alumnos:
Exacto: cuando contenga todos los elementos marcados en la rubrica de la respuesta esperada (EXAC)
Suficiente: si contiene la mitad de los elementos (SUFI)
Insuficiente: Si contiene menos de una cuarta parte de los elementos (INSUF)
No contesto: si no colocé alguna informacion (N/C)

Otra informacién: Si coloco informacion diferente a la que se le solicité (OTINF)

Alumno

Preguntas

1..,Qué

ocasionaron la

factores

crisis del sistema

2. Cuales

los

eran

principales

personajes y sus

3.¢,Quiénes eran
los principales

grupos

4.;Qué acciones
se llevaron a

cabo durante la

5.¢Cuales
fueron las

principales

porfirista? demandas? involucrados en la | Revolucion consecuencias
Rev. Mexicana? Mexicana? de la Revolucién
Mexicana?
1. Alvarez Castulo | |nicial Final Inicial Final Inicial Final Inicial Final Inicial | Final
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Diana Melina N/C INSUF N/C INSUF N/C SUFI N/C INSUF N/C SUFI
2. Alvarez Reyes N/C INSUF | INSUF SUFI INSUF | EXAC | INSUF | EXAC | INSUF | SUFI
Juan Luis

3. Cisneros Ortiz INSUF N/P INSUF N/P INSUF N/P INSUF N/P INSUF N/P
Luis Angel

4. Contreras N/C SUFI N/C SUFI N/C EXAC N/C EXAC N/C INSUF
Rodriguez

Andrea

5. Gonzales INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF
Cedillo Paulina

6. Gonzalez Lopez N/C INSUF | INSUF | SUFI INSUF | INSUF N/C INSUF N/C INSUF
Edgar Damian

7. Gutiérrez N/P INSUF N/P INSUF N/P SUFI N/P INSUF N/P INSUF
Santiago

Gabriela

8. Hernandez N/C OTINF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF N/C INSUF N/C INSUF
Rodriguez

Fernanda Paola

9. LunaVillasefior | INSUF | INSUF | INSUF SUFI INSUF | EXAC N/C INSUF N/C INSUF
Angel David

10. Marin Castro INSUF | EXAC | INSUF | EXAC | INSUF | EXAC N/C EXAC N/C SUFI
Jorge
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11. Martinez N/C N/P N/C N/P N/C N/P N/C N/P N/C N/P
Sanchez ltzel

12. Morales Carrillo N/C INSUF N/C INSUF N/C INSUF N/C INSUF N/C INSUF
Marigna
Jakeline

13. Ramirez Avila N/C N/P N/C N/P N/C N/P N/C N/P N/C N/P
Melany Betsabe

14. Ramirez Rivera N/P SUFI N/P INSUF N/P INSUF N/P INSUF N/P INSUF
Marco Antonio

15. Reyes INSUF | INSUF | INSUF SUFI INSUF SUFI INSUF | INSUF | INSUF | INSUF
Victoriano
Jonnatan

16. Rojas Ramirez INSUF | EXAC INSUF EXAC INSUF EXAC INSUF EXAC N/C EXAC
Luis Manuel

17. Santos Flores INSUF | INSUF | INSUF EXAC INSUF SUFI OTINF | INSUF | INSUF | OTINF
Miguel Angel

18. Ubilla Chavez INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | INSUF | OTINF | INSUF N/C INSUF
Hugo Uriel

19. Vences INSUF | INSUF | INSUF SUFI INSUF | INSUF | OTINF | INSUF | INSUF | INSUF
Gallardo Juan
Carlos
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20. Zamorano
Ramirez
Tamara
Alejandra

N/C N/P N/C N/P N/C N/P N/C N/P N/C N/P

Tabla condensadora de la prueba diagnéstica:

Numero de Descripcion
Alumnos
4 No contestaron ninguna pregunta
2 Solo contestaron las preguntas 2 y 3 de manera insuficiente
2 Solo contestaron las preguntas 1, 2 y 3 de manera insuficiente
2 Solo contestaron las preguntas 1, 2, 3 y 4 de manera insuficiente
10 Contestaron las 5 preguntas de manera insuficiente

Balance general:

Ninguno contesté las preguntas de manera exacta o suficiente

El 50% no contestod toda la prueba

El 50% contesto todos los rubros pero de manera insuficiente

En conclusion ninguno de los participantes tenia conocimiento acabado o la
capacidad de evocar voluntariamente y de manera ordenada conocimiento
“suficiente” o “exacto” en torno del tema

Analisis cualitativo

de la prueba

diagnéstica

Midiendo el conocimiento en construccion

El instrumento fue muy impreciso en la informacién que busco obtener del alumno, ya que las
preguntas fueron demasiado abiertas y no se brindé un andamiaje minimo para medir
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Habilidades
cognitivas

involucradas

correctamente la ZDP en el educando

El error fundamental fue que se traté de cubrir las demandas de aprendizajes propias del
programa, las cuales estan basadas en una concepcion tradicionalista del aprendizaje —como ya
se demostro-, por lo tanto, no se tomé la precaucién de modificarlos, asi que se termind por
solicitar repeticion de informacion y no reflexion por parte de los educandos

Las preguntas carecieron de la precisidon minima para orientar al educando incluso en la simple
tarea de evocar informacion

En cuanto a las habilidades cognitivas involucradas en la resolucion de la evaluacién

diagnostica, es decir, nocion de tiempo histérico, empatia historica, relativismo cognitivo y
pensamiento critico se establecieron los siguientes criterios para su evaluacion:

e Excelente: Cuando el educando muestra dominio total de la habilidad
e Bueno: Cuando el educando aplica la habilidad por encima de los dos sub estadios
iniciales marcados por la rubrica (véase el apartado 3.3 cuando la historia se convierte en

pedagogia)

e Medio: Cuando el estudiante aplica la habilidad utilizando la habilidad dentro de los dos
primeros sub estadios marcados en la rubrica

e Bajo: Cuando el estudiante aplica de manera fragmentada o no aplica la habilidad
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Podemos afirmar
que ningun
estudiante mostré
tener nociones
basicas de las
habilidades
cognitivas que se
busco evocar en la

prueba diagndstica

El nivel es “bajo”

Habilidad Cognitiva

Nivel de utilizacion

Comprender hechos y situarlos en el

tiempo (pregunta 4)

Ningun estudiante fue capaz ordenar
acontecimientos dentro de una secuencia
y/o establecer el sentido de continuidad
entre pasado y presente

Utilizar los conceptos de

simultaneidad, sincronizidad,
multicausalidad y cambio para

explicar el pasado (preguntas 1y 5)

Ningun estudiante utilizd6 alguno de los
conceptos explicita o implicitamente al dar
sus respuestas

Establecer las diversas
interrelaciones entre causas vy

consecuencias (preguntas 1y 5)

Ningun estudiante establecid relaciones
entre causas y consecuencias

Contrastar textos y comentarlos
criticamente, asumiendo que hay
diversos puntos de vista de un mismo
acontecimiento y que estos son
producto de los diversos intereses

sociales (preguntas 2y 3)

Ningun estudiante evoco alguna fuente en
particular para dar su respuesta
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Analisis cuantitativo
prueba final

Con la finalidad de facilitar la interpretacion de la tabla recuérdese que las preguntas de la prueba diagndstica son las
mismas de la prueba final:
Preguntas:
1. ¢Qué factores ocasionaron la crisis del sistema porfirista?
¢, Cuales eran los principales grupos involucrados en la Revolucion Mexicana?
¢ Quiénes eran los principales actores sociales y cuales sus demandas?

¢, Qué acciones se llevaron a cabo durante la lucha revolucionaria?

o &~ 0D

¢, Cuales fueron las principales consecuencias del movimiento revolucionario?

Tabla condensadora de la prueba final:

Pregunta N/P Otra Insuficiente | Suficiente Exacto Total
informacién
1 4 1 11 2 2 20
2 4 0 7 6 3 20
3 4 0 8 3 5 20
4 4 0 12 0 0 20
5 4 1 11 3 3 20
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Balance general:

Pregunta

Descripcion

1

4 alumnos no respondieron, 12 alumnos respondieron de forma insuficiente o con otra
informacion y solo 4 de forma suficiente o exacta, lo que nos indica que solo el 20% alcanzé una

comprension eficiente de las causas que ocasionaron la crisis del Porfiriato

4 alumnos no respondieron, 7 lo hicieron de manera insuficiente y 9 lo hicieron de manera
suficiente o exacta, lo que nos indica que menos del 50% de los estudiantes conoce los
principales personajes de la Revolucion y sus demandas

4 alumnos no respondieron, 8 lo hicieron de manera insuficiente y 8 lo hicieron de manera
suficiente o exacta, lo que nos indica que solo una tercera parte posee un conocimiento basico

en torno de los actores sociales involucrados en la Revolucion Mexicana

4 alumnos no respondieron y 12 lo hicieron de forma insuficiente, lo cual indica que mas del
50% tiene un nivel de comprension escaso en torno de los acontecimientos de la fase armada

del movimiento revolucionario

4 alumnos no respondieron, 1 presentd otra informacién, 11 respondieron de forma insuficiente
y 6 lo hicieron de forma suficiente y/o exacta, lo que nos dice que mas del 50% tiene un nivel de

comprension adecuado de las consecuencias de la Revolucion Mexicana
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Analisis cualitativo

de la prueba final

Habilidades
cognitivas

involucradas

Midiendo el conocimiento en construccion

Se aplicé una estrategia de intervencion basada en el paradigma sociocultural de Vigotsky, bajo
normas, pautas de conducta, valores éticos y politicos propuestos por la pedagogia critica, no
obstante, se evalu6 con una instrumento que reflejoé en su utilizacién una posicién tradicionalista
de fondo

Los condensadores de informacion no parecen haber influido mas significativamente que las
otras fuentes de informacion presentadas a los alumnos, incluso en la parte de la memoria

El conocimiento a profundidad de todas las fuentes que se utilizaron (videos, lectura, exposicion
magisterial, organizadores graficos e imagen didactica) nos permitié observar cual de ellas fue
la que interiorizé con mayor profundidad cada alumno. Esto se hace evidente en la forma de
organizar la informacién y las palabras que utilizaron para dar su respuesta al momento de
redactar

Habilidad Cognitiva Nivel de utilizacién

Solo cuatro alumnos mostraron un nivel
‘medio” en la utilizacion de esta habilidad,
sus nombres son: Luis Manuel Rojas
Ramirez, Jorge Marin Castro, Contreras
Rodriguez Andrea y Alvarez Reyes Juan
Luis, confrontese el anexo -----

v' Comprender hechos y situarlos en el

tiempo (pregunta 4)

Cinco alumnos mostraron nivel medio en
esta habilidad: Ramirez Rivera Marco
simultaneidad, sincronizidad, | Antonio, Reyes Victoriano Jonnatan, Jorge
Marin Castro, Luis Manuel Rojas, Contreras
Rodriguez Andrea

v Utilizar los conceptos de

multicausalidad y cambio para
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explicar el pasado (preguntas 1y 5)

Nueve alumnos mostraron nivel medio y uno
. nivel bajo:

v’ Establecer las diversas J

interrelaciones  entre  causas vy | Medio: Diana Melina Alvarez, Alvarez Reyes
Juan Luis, Contreras Rodriguez Andrea,
Luis Manuel Rojas, Jorge Marin Castro,
Contreras Rodriguez Andrea,

consecuencias (preguntas 1y 5)

Bajo: Angel Luna Villasefior

v' Contrastar textos y comentarlos
- : Ninguno mostré esta habilidad
critcamente, asumiendo que hay

diversos puntos de vista de un mismo
acontecimiento y que estos son
producto de los diversos intereses

sociales (preguntas 2y 3)

Conocimiento Desordenado y/o fragmentado: Cisneros Ortiz Luis Angel, Gonzales Cedillo
Paulina, Gonzalez Lépez Edgar Damian, Gabriela Gutiérrez Santiago, Hernandez Rodriguez
Fernanda Paola, Marigna Jakeline Morales Carrillo, Santos Flores Miguel Angel, Ubilla Chavez
Hugo Uriel, Vences Gallardo Juan Carlos
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Evaluacion de la intervencion

Se utilizé una rubrica que midio los siguientes aspectos, a saber: Competencia docente, atencidon hacia los alumnos e

interaccion entre los alumnos

Competencia Docente:

1.

Nivel de organizacion en el desarrollo de la sesion:

R= Adecuado y suficiente

Sobre el manejo de informacion y conceptos durante la clase, el/la profesor/a:

R=Se relacionaron de forma adecuada contenidos propios de la disciplina con situaciones cotidianas
Dominio del tema:

R= Hubo varias ejemplos fura del tema y de forma recurrente con la finalidad de hacer inteligible a los alumnos los
contextos tan disimiles de los que se abordaron

De acuerdo con las posibles relaciones de los contenidos con otros temas:
R=Se debe contextualizar con mayor cuidado, y precisiéon
La planeacion resulta:

R= Mejor que la primera, aunque requiere mayor especificidad y precision
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6. Uso de los recursos didacticos:
R=Excelente, la utilizacion de PWP permite incluir mapas, pinturas, murales, cuadros y videos.
7. En cuanto a la forma de abordar el contenido:

R=Equilibrada, ya que en esta ocasion se mezclé la exposicion moderada con construccion activa de
conocimientos por parte de los alumnos

Atencion hacia los alumnos

8. En la forma en que se establecio la relacion con el grupo:
R=Integradora y solidaria, se buscé la constante formulacién de preguntas al grupo
9. Se posibilitaron o invalidaron las reacciones de los alumnos:

R=Se permiti6 una participacion mas libre que la vez pasada. Ademas se procuré que fueran ellos mismos
quienes se respondieran sus dudas

10.En relacion a las preguntas y participaciones espontaneas de los alumnos:
R=Se fomentd en todo momento mediante preguntas intercaladas

11.Cuando se dio informacion, instrucciones o se formulé una pregunta que no fue comprendida:
R=Se reformulé la informacidn, instruccién o pregunta

12. Ante la participacion de los alumnos, la actitud fue:
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R=Incluyente, ya no se les arrebataba la palabra
13.En relacion a los juicios y opiniones de los alumnos:
R=Se presentt6 una actitud atenta y receptiva
14.La forma de retroalimentar a los alumnos fue:
R= Paciente, comprensiva y entusiasta
15.Respecto al trabajo asignado a los alumnos durante la clase:

R=En esta ocasion fue mas equilibrado en comparacion con la vez pasada, ya que si se establecieron parametros
elementales de evaluacion en los cuales se primé el trabajo colaborativo, aunque también se dio posibilidad para

destacar individualmente sin afectar a los demas
Interaccion entre los alumnos :

16. El Ambiente que se generd para el desarrollo de la clase:
R=Fomento el respeto como base de la convivencia

17.Las reglas explicitas e implicitas de accion en el aula:

R=Estuvieron en parte dirigidas al trabajo individual y el control, aunque por otra parte en diferentes momentos se
buscé que éstas fomentaran relaciones horizontales entre ellos

18.Las estrategias didacticas utilizadas:

258




R=Fomentaron la interaccion entre ellos, se trataba de resolver problemas conjuntamente
19.La interaccidén espontanea entre los alumnos:

R=Fue asimilada como interaccién positiva a la luz del paradigma sociocultural
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Auto critica reflexiva:
Puntos destacados:

e La utilizacion de palabras de “chavo” se redujeron considerablemente y se pudo detectar que se les evoco
unicamente cuando se busco generar ciertos niveles de empatia, por lo tanto, se deben elegir las adecuadas en
los momentos precisos sin abusar de ellas, con la finalidad de no restarle seriedad a la practica

e El tono de voz mejord considerablemente, pero por intervalos volvia a ser monétono y estable

e La ansiedad por tener la atencion y la palabra fue moderada, toda via se estad asimilando que ellos son los
protagonistas

e En el entendido del inacabamiento planteado por Freire la constante actualizacion de los temas es fundamental,
no obstante ya hay suficiencia en el dominio del tema

e Se esta asimilando que es la clase de los alumnos y que el papel del profesor es el de tender andamios para
llenar dudas e incluso crearlas

e Las groserias y las sefias vulgares fueron totalmente desterradas de la practica

e Se manejaron ejemplos bien definidos y cercanos en tiempo a los temas que se abordaron

e Se equilibro la exposicion con la generacion de situaciones para la construccién de conocimientos

e Los ejemplos presentados tuvieron mayor precision, respecto de la primera intervencion

e Las preguntas que se intercalaron requerian reflexion y no sélo repeticion de datos

e Se fomentaron las preguntas como un recurso didactico constante

e Se debe contar con una linea de tiempo permanente en el salén (representacién espacial del tiempo) con la
finalidad de poder dar saltos en el tiempo sin confundir o desorientar a los estudiantes

e En esta oportunidad si se utilizaron organizadores graficos de informacién, lo cual derivd en una mejor
comprension del tema

e Se les presentaron videos y musica mientras trabajaban, lo cual agradé en general
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Analisis critico:
En el entendido de que todo puede ser mejor ilimitadamente, he decidido distinguir dos aspectos:
1. Lo que ya es suficiente:
v' La presentacion del objetivo general de la materia en el bachillerato, de la asignatura y del dia
El uso de la agenda como mecanismo de autorregulacion
La activacion de conocimientos previos
La constante interrogacion a los alumnos
Los recursos visuales como condensadores de informacién

La utilizacion de videos como recurso didactico

AN N N N N

La yuxtaposicion de imagenes como recurso didactico durante las explicaciones historicas, con la finalidad

de tender puentes explicativos entre el pasado y el presente

2.Lo que se debe mejorar de inmediato:

Con esta nueva intervencién se comprendié que la vez pasada se aplicaron técnicas con tendencia constructivista
pero con una posicidn filoséfica tradicionalista de fondo, lo cual no ocurrié en esta oportunidad ya que la investigacion
en materia epistemoldgica, contribuy6 a la comprensién necesaria para transformar positivamente aspectos de fondo
en el ejercicio docente

Se transitd del uso exacerbado de la técnica expositiva al uso moderado de explicaciones alternadas con preguntas
reflexivas

Las posiciones didacticas y psicopedagdgicas que se adoptaron permitieron gestionar con criterio de causa casi todas

las eventualidades que surgieron durante la intervencion en el aula
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Conclusiones de la segunda intervencion:

» En esta oportunidad el nerviosismo se trocé en entusiasmo, aunque no estuvo exento de temores inherentes a
la propia condiciéon humana. En lo que si se avanzé considerablemente fue en la capacidad para pensar y
repensar las dinamicas en las que se interactua con los alumnos, no sélo después de llevadas a cabo, sino que
muchas veces durante la misma experiencia se tuvo la oportunidad de reflexionar simultaneamente

» En cuanto a los esquemas decisionales se logré una congruencia parcial, ya que sin querer, se termind
cargando por momentos la intervencién hacia la perspectiva del alumno vasija. En este sentido, la clave es
replantear las dinamicas sociales no los materiales

» Finalmente, la forma en que se manejo la autoridad en las situaciones problematicas fue excelente, ya que en

ningun momento se paso por alto ninguna falta de respeto

Materiales practica I:

®» Consultese el CD 1 "La yuxtaposicion de imagenes como Instrumento didactico™: Presentaciones en PWP
(Unidad IV Independencia de México)

Materiales practica ll:

» Consultese el CD 2 “La imagen didactica como recurso mnemotécnico”: Presentacion en PWP (mi
formacion como ser humano, Revolucion Mexicana | y Revolucion Mexicana Il), banco de imagenes (70),
cuestionarios guia para la lectura en casa (4), lectura La Revolucioncita de Rius (formato pdf), cuadro de

doble entrada, musica y fotografias de los condensadores armados por los estudiantes
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Consideraciones finales

El objetivo del presente trabajo fue disefiar, aplicar y evaluar criticamente dos
propuestas educativas, las cuales tuvieron la imagen como nucleo didactico y la
ensefianza de la historia en la realidad educativa del CCH -plantel Naucalpan

turno vespertino- como objetivo pedagaogico.

Es importante sefalar que se eligieron los grupos de la tarde —y no los de la
manfana- por las dificultades inherentes que en ellos existen, es decir, son jévenes
que tienen bajas calificaciones, mayor edad, y que en términos generales, sufren

problemas familiares y proceden de secciones desfavorecidas del tejido social.

Mediante nuestra investigacion, se logré6 comprender que toda propuesta
educativa es una totalidad, la cual refleja una posicion ante la educacion y ante la
vida, y mas aun, que ésta puede ser consciente o no. La tarea de todo educador —
y de nuestra tesis en especifico-, fue desentrafiar los misterios de la mayor
cantidad posible de aspectos inconscientes e inconsistentes en torno de la

practica educativa que se realizé.

Para lograrlo, sumamos al analisis epistémico de la pedagogia, la didactica,
la ética, la filosofia y la psicologia, una visién histérica conformada por tres
contextos especificos. El primero fue un diagndstico pedagogico universal
(aplicable a cualquier sistema educativo escolarizado del mundo neoliberal) de lo
que no depende de los profesores y autoridades escolares, en éste, destacamos
el papel de las instituciones internacionales encargadas de regular el

funcionamiento del SEM y en consecuencia de la EMS en México.

El segundo fue el contexto general del CCH, en el cual se consideré el
devenir de: el modelo pedagogico, los planes de estudio, los programas indicativos
del area de historia, sus profesores y sus alumnos. Las fuentes en que se apoyo
esta fase de la investigacioén, fueron los diagndsticos pedagdogicos que el Colegio
realizd en los primeros afnos del presente siglo y algunas observaciones de

primera mano.
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El tercer contexto, fue el de los grupos 0351 (primera intervencion) y el del
grupo 0451 (segunda intervencién), de estos ultimos se destacaron los siguientes
aspectos: numero de alumnos, nivel de asistencia, sexo, nivel de integracion
grupal (cuanto tiempo llevaban trabajando juntos y que tan bien lo hacian),
duracion y frecuencia de las sesiones, disposicion del espacio, afinidad con los

materiales y nivel de desarrollo cognitivo en habilidades propias de la historia.

Una vez que se revisaron los fundamentos teoricos y se explicaron los
elementos contextuales necesarios, se procedié a disefar y aplicar los materiales,

las secuencias didacticas y las planeaciones de sesiones.

La primera propuesta educativa utilizé la yuxtaposicion de imagenes con la
finalidad de tender puentes explicativos entre el pasado y el presente. Durante
todas las sesiones los alumnos reaccionaron con mucho entusiasmo a la
presentacion de los materiales visuales (grafiti, mural, fotografia y video). En esta
primera intervencion pudimos observar —gracias a nuestro posicionamiento
epistémico previo- muchisimos aspectos conscientes e inconscientes de nuestra

practica educativa, entre los que destacamos que:

Se utilizdé a los alumnos para resolver necesidades afectivas, se buscdé -no
siempre con éxito- que el vinculo profesor-alumno lo mediatizara la imagen, se
recurrié poco a la interaccion entre pares cuando se analizaban las imagenes, es
decir, éstas reforzaron mas la catedra que la construccion colectiva. También se
encontré inconsistencia en los esquemas decisionales, ya que —a pesar de los
esfuerzos-, se termind cargando la practica hacia la perspectiva del alumno vasija,
finalmente, se comprendid que el énfasis esta en el replanteamiento de las

dinamicas sociales y no tanto en los materiales.

En la segunda propuesta, se empleé la imagen en tanto recurso
nemotécnico, es decir, para agrupar conceptos y conocimientos mediante signos y
simbolos graficos, en ésta ultima experiencia se integré al ambiente de trabajo
musica de la época durante las tareas colectivas. De ésta intervencion podemos

destacar las siguientes observaciones, a saber:
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Se habian estado utilizando palabras y expresiones juveniles, las cuales
restaban seriedad a la practica. En esta ocasion se eligieron con cuidado y sélo en
ocasiones especiales, ya que se descubrié que se utilizaban con el objetivo de
establecer empatia. Asi mismo, se detectdé que a pesar de colocar atencién al tono
de voz, en muchisimas ocasiones se perdié esta atencién y hubo momentos en
que la palabra soné monétona y homogénea, finalmente, se vencio la ansiedad de
tener la palabra y se estimuld la participacion activa de los estudiantes mediante

preguntas de analisis y no de respuesta corta.

Ambas experiencias tuvieron como base los objetivos disciplinares y
cognitivos marcados, tanto en el plan de estudios general, como en los programas
indicativos correspondientes a los cursos de Historia de México | y Il en ese
momento vigentes (2015-2016) en el CCH. Ademas es importante mencionar que
en ninguna de las dos oportunidades se tolerd alguna falta de respeto, por minima
que fuera, siempre se detuvo la clase y se hizo un énfasis en la necesidad de

trabajar juntos sin miedos ni odios.
En ambas intervenciones se enfatizaron los siguientes aspectos didacticos:

v’ La presentacion del objetivo general de la materia, de la asignatura y del
dia

El uso de la agenda como mecanismo de autorregulacion

La activacion de conocimientos previos

La constante interrogacion a los alumnos

Los recursos visuales como condensadores de informacién

La utilizacién de videos como recurso para introducir los temas

SN NN N

La yuxtaposicion de imagenes durante las explicaciones histéricas con la
finalidad de tender puentes explicativos entre el pasado y el presente

Como se anticipd desde la introduccion, esta investigacion buscd contribuir
a la comprension de la realidad educativa que se vive en los salones de clase del
nivel medio superior en nuestro pais, esto, con la finalidad ultima de ser parte de la
solucion a los grandes problemas educativos del sector publico y mas

concretamente a los de la ensefianza de la historia en la EMS.
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En este sentido, se colocd especial atencion a la influencia externa que se
impone mediante tratados y acuerdos comerciales, ya que sin duda, éstas
condicionan —pero no determinan diria Marx- a los que integramos las filas de la

educacion en México.

Asi, buscamos que nuestro esfuerzo inspire el cambio (bien fundamentado)
y transforme la realidad en que vivimos a pesar de los grupos y temarios
saturados, de los materiales mediocres, de los examenes “objetivos” y cegadores
de consciencia, de las practicas docentes autématas, del pauperrismo de las
“‘escuelas dignas”, de los pensamientos decimondnicos del secretario de
educacion publica, de la ignorancia lastimosa de nuestros lideres politicos, de la
privatizacion de nuestras almas y su modelamiento mediante gestos, actitudes,
palabras, emociones y expresiones provenientes de los agudos escaparates de la

mercadotecnia rapaz, exacerbada y enloquecida por el dinero.

Es una cuestién de primer orden destacar que las posiciones epistémicas
de los diversos autores -y de algunos profesores de MADEMS- fueron
fundamentales para transitar de la referencia a la comprension durante la
realizacion de esta tesis, ya que cada concepto y posicion asumida de manera
consciente, nos coloco en la posibilidad de evaluar simultaneamente la practica
educativa y el nivel de asimilacién de lo que se estaba aprendiendo. Esta reflexion

se planted en tres momentos, a saber: antes, durante y después de la practica.

En el inicio del trabajo —y de la maestria- casi siempre se reflexionaba
después de las acciones que se ejecutaron en las intervenciones que se realizaron
tanto en el CCH como en los salones del posgrado. Posteriormente, se avanzo a
un estado metacognitivo mejor estructurado, cuando se plantearon instrumentos
pedagogicos especificos cuya finalidad fue hacer conscientes los diversos
momentos que una intervencién educativa profesional debe tener, es decir, se
comenzaba a reflexionar antes de la practica, en este sentido, el analisis de
videos, tablas de referencia, cuestionarios guia y planeacion de sesiones se

transformaron en la base de la reflexidn individual y colectiva que se realizo.
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El desafio fue mayusculo, ya que uno de los grandes objetivos en la
MADEMS es la adquisicién de la habilidad de reflexionar durante la practica y con
esto conseguir integrar la experiencia previa (conseguida mediante la reflexion
posterior a la practica), la planeacién (reflexion previa a la practica) con los

problemas surgidos durante las sesiones (reflexion durante la practica).

Como se hace evidente, durante la totalidad del trabajo se procedid
utilizando el circulo de la comprensién que Gadamer plante6 en Verdad y Método,
es decir, cada nueva experiencia tedrica o practica con la realidad educativa, se
integré al trabajo mediante la reflexion, resignificando asi todo lo aprendido. En
algunos casos se alcanzé unicamente saber o referencia, en otros, se llego a la
comprensién y en los mas afortunados, ocurrid la transformacion de la propia

percepcion y de la existencia.

Como adelantamos lineas arriba, las tesis de MADEMS tienen la
particularidad de que en ellas confluyen analisis de textos procedentes de diversas
disciplinas, tales como: historia, pedagogia, didactica, ética, sociologia, filosofia y
psicologia, esto se debe a que la realidad educativa que encontramos en el
sistema escolarizado, es en si misma compleja o densa, en otras palabras, en ella
se entrecruzan multiples aspectos de lo humano cuando un profesor y un grupo de
estudiantes se dan a la tarea de construir conocimientos y/o habilidades cognitivas

cuya finalidad ultima es el desarrollo del pensamiento historico.

La rica variedad de textos, nos permiti6 acercarnos uno de los aspectos
mas notables de la existencia humana misma, es decir, el hecho de que toda
realidad da cuenta de multiples aspectos simultaneamente, asi, toda delimitacion

es artificial, no obstante muy util para la empresa de la observacion.

Esta integracidén disciplinaria también nos permiti6 comprender, que la
existencia de cada ser humano es en si misma una totalidad, que somos un
significante, un discurso, un texto, una metafora, un modo de ser de lo humano —
como lo anticipo la antigua filosofia griega-, un signo o un logos — si se quiere-, el
cual invariablemente sera interpretado, significado, escuchado, leido, descifrado,

atestiguado o incluso repetido, por lo tanto, es deseable que cada aspecto del ser
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como un todo, refleje consistencia en la mayor cantidad posible de aspectos que lo

conforman.

En este sentido, el movimiento de perfeccionamiento del ser —en este caso
profesor- es infinito como el movimiento hacia el conocimiento mismo, de lo cual
se desprende que éste sera perpetuamente imperfecto, no obstante, una cualidad
inherente del humano dedicado a educar -0 que ha sido despojado del velo de la
ignorancia- es la tendencia incesante al perfeccionamiento de las formas de

existencia que libre, critica y responsablemente haya elegido ser.
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Proyectos de educacion con préstamos del BID 1981-2009
Proyectos con préstamos del BM 1985-1999

Proyectos educativos apoyados con préstamos del BM 2000 y vigentes

281



Tomados de: Noriega, Op. Cit., pp.664, 622, 663.

Cuadro 22.3. Proyectos educativos con préstamos del 81D,

sequn fecha de aprobacion, 1981-2009

Nombre del proyecto Fecha de aprobacion
Fortalecimiento del Programa de Desarrollo Humano Oportunidades 1 de enero de 2009
Proporcionar ayudas auditivas de calidad y asequibles a poblacién

de bajos ingresos 3 de noviembre de 2008
Mejorar servicios educacionales bilingles para pueblos indigenas

de Chiapas 18 de septiembre de 2008

Sistemas de tutoria cognitiva para educacion secundaria
en Latinoamérica

Modelo vinculacion empresa-academia, desarrollo de capacidades
de capital humano Tl

Una agenda de ajustes al Programa Oportunidades

Monitoreo y evaluacion de politicas publicas

Plan maestro fase Il. Programa Monterrey, ciudad internacional
del conocimiento

Fortalecimiento de capacidades locales para la mejora en
el rendimiento escolar

Programa de becas para estudiantes indigenas y afro-
latincamericanos

Promocién de un didlogo informado de politicas de educacion
en México

Multifase de consolidacion y expansién del Programa de Desarrollo
Humano Oportunidades

Programa multifase de atencién a pobreza urbana. Fase |

Educacidbn comunitaria

Reestructuracion corporativa del 1SssTe

Oportunidades Fase |

Indicadores sociales de reduccion de la pobreza

Didlogo de politica social. Fase llI

Programa de educacién a distancia

Programa educacién primaria

Desarrollo Programa Ciencia y Tecnologia

Programa de Ciencia y Tecnologia

Evaluacién econdmica Programa Ciencia y Tecnologia

México: Estudios sobre educacion y desarrollo

30 de julio de 2008

9 de julio de 2008
3 de julio de 2008
20 de febrero de 2008

14 de junio de 2007
23 de mayo de 2007
18 de abril de 2007

20 de diciembre de 2006

16 de marzo de 2005
3 de noviembre de 2004
17 de marzo de 2003
12 de agosto de 2002
16 de enero de 2002
22 ¢e mayo de 2001
6 de agosto de 1999
3 de diciembre de 1997
7 de diciembre de 1994
5 de octubre de 1992
28 de agosto de 1992

21 de abril de 1992
14 de diciembre de 1981

Fuente: elaboracion propia con datos de &b, 2009,
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Cuadro 22.1. Proyectos con préstamos del Banco Mundial, 1985-1999,
segun fecha de aprobacion

Coste
Fechas de aprobacion ({millones Compromiso

Nombre del proyecto y cierre de ddlares) del Banco Mundial
Formacién técnica-Conalep (02) 28/05/85-30/06/91 81 81
Educacion primaria 26/08/91-30/06/97 352 250
Formacion técnica (03) 25/06/91-31/12/98 204.5 152
Infraestructura en ciencia

y tecnologia 26/05/92-30/06/98 885.8 189
Educacion inicial 8/09/92-30/06/98 115 80
Educacion primaria (02) 31/03/94-31/12/01 560 412
Modernizacion técnica

y capacitaciéon 27/10/94-30/06/03 412 265
Desarrollo de la educacion basica 4/o6/98-31/12/01 150 115
Oportunidades n/a 1 500 1 500
México: conocimiento

e innovacion 16/06/98-31/12/05 662.8 300

nfa: no aplica.

Fuente: elaboracion propia con base en informaciéon tomada de em, 2010a.

Cuadro 22.2. Proyectos educativos apoyados con préstamos del Banco Mundial

(2000 y vigentes)

Nombre del proyecto

Fechas de aprobacion

y cierre

Financiamiento Educacién Superior

mx Politica de Desarrollo, reducciéon
de Ia pobreza urbana Il

mx Fase Proyecto Asistencia
a estudiantes de educacion
terciaria

Desarrollo de Ia educacion basica
Fase ll

Desarrollo de Ia educacion basica
Fase I

smx (arL 1) Asistencia estudiantes
de educacion terciaria®

Innovaciéon para la competitividad
Fase |l apL

México: calidad de la Educaciéon

mx Politica de Desarrollo, reduccion
de la pobreza urbana lll

mx Asistencia Técnica para
la Reforma de la Seguridad
Social (sssre)*"

21/03/02-31/12/06

29/11/05-30/06/06

13/12f05-31/12/11
21/03/02-30/06/04
1/12/04-31/12/07
13/12/05-1/03/10

19/05/05-31/12/09
13/12/05-31/07/09

27/11/ 07-30/0&[08

nja

Coste
{millones Compromiso
de ddélares) del Baonco Mundiaol

2879 180.2
200.5 200.5
299.57 nfa
531.1 300
500 300
299.6 180
441.2 250
346.2 240
200.5 200.5

9.7 8.7

* Este proyecto ha sido reestructurado en 2010, segun esm 2010b.
** Proyecto que figura como abandonado; no se define esta categoria, pero se entiende gue son proyectos
que por alguna razén no se continuaron como se habia previsto.
Fuente: elaboracion propia con base en informacion de am, 2010a.
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Anexo |l

Esquema I. Sistema educativo escolarizado
Esquema Il. Sistemas educativos alternos del SEM
Tabla I. Total alumnos, maestros y escuelas al inicio del ciclo 2005-2006

Tabla Il. Secuencia cronolégica devenir del SEM
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Sistema educativo escolarizado

Tipo,
Nivel Educativo Nivel Escolar
o Subsistema

Modalidad de Servicio

Educacion Basica

Educacion

Media Superior

Técnico Superior
Educacion Nomal
i Universitaria y Tecnologica
Educacidn Superior EM
Posgrado Maestria
Doctorado

Tomado de: Robles y Martinez, Op. Cit., pag. 26.

285




Servicios Educativos Modalidad de Servicio
Lactanles {Cendi)

Educacion
Extraescolar.
Abierta,

No Escolarizada y

Semiescolarizada

Sistema educativos alternos del SEM

Educacion Inicial Maternales {Candi)
Via padres capacilados

Alfabalizacian
Educacian basica
Capacitacién no formal para el trabajo
Con discapacidad

Sin discapacidad (ejemplo, aptitudes sobresalisntes)

Capacitacion para el trabajo

Sistama abierto Semi- Bachillerata
escolarizado Superior y Fosgrado

Educacién Extraescolar Indigena

Educacion para
Adultos

Educacion Especial
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Tabla 1

Sistema Educativo Escolarizado"

Alumnos

Maestros

322737713

1658 795

Primera parte

Total de alumnos, maestros y escuelas al inicio del ciclo 2005/2006

Nivel educativo Escolaridad Tipo de Servicio

Alurmrios. 3046 O
Ganeral Maestros T
Escusias = 1m
Alumnos 4 452 168 Alurmnos 3 140
Pregscolar Maestios 197 B41 indigena Messros 15 56
Ezcueias B4 337 Escusiss ER T
Alumnos 143 oER
Comuniana Massros 5 58
Esrusias 15 BEE
Alsmnos 13 =0 8D
General Masstros 512 o8T
Escuslas Sas
Eilicaciin Alumnos 24 979 618 Alumnos 14 548 194 Alurmnos B30 TER2
B4 Maestros 1107 418 Primaria Maestros 551342 |indigena Meestos 34 G
Escuslas 214 354 Escumlas S8 045 Escuesias ITE
Alumnos 115 422
Comumnilana Me=stros 13 365
Escusias n Ao
Alurmnos 306D 595
Ganeral Meestros AR 073
| Escusias 10 408
Alumnos 5979256 | Alrras 12M T2
Secundaria Magsiros 348235 | Telesacundara Besstras &0 a5
Ezscuwlas 2 mz2 Escusias AT 324
Alurmnos 1@ 0=
Téenica Massirne AT
Escuslas 4 ZA0

Alumnos 357 200

w Maestros 31040

Escuelas 1 582
Educaciin Alumnos 3658 755 . Alumnas 228 186
S Syl Escuelas if: E Alumnes 3301 555 Escusizs m;. E
Bachilleratn Maestos 224 BA9 e

Ezcuelas N | Aurnos

| Tecnoidgico Masstros &1
Escusias 2358
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Segunda parte (final)

Tiécnico Superior Alumnos nd,
: e — .
2 Educaisoi Alumnos® 2 446 800 Alumnos 2202000 |Normal el e
] Superior Maostiros 254 884 Licenciatura Maestros 226 702 g g
i Escuslas 5116 Escuslas 3667  |Universtaria i A
Tecnolbgica #
v Escunlas 3188
Alumnos 153900 | Especialidad Amings 00
Posgrado Masslros 33182  Maestria AIMnos 108 700
Escuelas 1448 | poclorado AT 13 500
Lactantes Abimings 9 479
i Educacitn Iniclal Alumnos 631 706 |Maternales Akimnos 135 48
g \Viia padres capacitados | Aumnos 435 078
Q Alabetizacian Agmines 120 200
Educacitn basica Adurmnes 1 B 600
Educaciin
§ Adullos i Alumnos® 1080828 Capaciacion no formal ——
ra @l rabajo S
a Educacidn Misiones culturales® Aliminos 124088
2 Sy Alumnos 3980 650 Dofciencia mental,
= no escolarizada |visual, de audicion o Alumnes 12424
E ylo semiescolarizada Educacitn EspeciaP | Alumnos 400342 [impedimentos motores
w | Aptiudes sobresabientes | Almincs 4 803
™ B o ) ‘Sin discapacidad Aumncs 283015
E Sistema ablerto | PM o _.;m“ 612 287
ﬂ Semi.escolarizado | AU™8 TR0 | perior Aumnos 166 740
78] Educacion
Extragscolar Alumnos 179 747
Indigana®

¥ Incluye 1,188,600 alumnos; 35,564 maestros y 5,621 escuelas de Capacitacion para el trabajo.

# Cifras de 2003.

¥ Las cifras de alumnos de Educacion superior y de Educacidn de adultos estén redondeadas en las decenas desde la fuente, excepto en Misiones Culturales.
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Tabla Il

Secuencia cronolodgica

devenir del SEM
Elaboracién propia con base en datos de: UNESCO, Op. Cit.; OCDE, Op. Cit.; Alvarez, Op. Cit.; Padua, Op. Cit.; Larroyo, Op.

Cit.; Vazquez y Martinez, Op. Cit.; Arnaut y Giorguli, Op. Cit.; INEGI, Op. Cit. y Villalpando, Op. Cit.

Fecha Acontecimiento Implicaciones Proceso en perspectiva
1500- Durante época colonial y principios de la republica | La mision de la educaciéon es la | La evangelizacion y el aprendizaje del
1857 fue la iglesia casi el uUnico agente pedagdgico en | evangelizacidn espafiol son las directrices
nuestro pais. Solo después de 1857 el Estado tomo
esta atribucién de cultura
1857 Después de la Reforma se implemento la educacién | La mision es crear un sentido de | El Estado busca ser consolidar el proyecto
laica ciudadania y fomentar la cohesion | politico mediante la educacién
social del pais
1887 Porfirio Diaz atendié preferentemente la educacién | La misién de la educacién es
profesional —solo para los privilegiados- mostrar al exterior que en México
1887 Porfirio funda Escuela Normal de Profesores se estaba al nivel de cualquier
nacion en materia de cultura
1917 Instituye la escuela primaria de 6 afios: objetivo | Directrices del proyecto: | La alfabetizacién masiva es la prioridad
formar habitos civicos, servicio de salud para los | desanalfabetizacién,  experiencia

nifios y servicio de comedor para los mas pobres
2,000 escuelas 190,000 alumnos

fuera de aula, experiencia debe
adecuarse a cada lugar, cultivo
inteligente y explotacién racional
de la tierra, promocién de la
democracia, formacién de muchos
cuadros, vs fanatismo, alcoholismo
y relaciones sexuales prematuras,
la unidn entre indios y mestizos —
nacionalismo- escuela mixta ya que
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se pretende liberar a la mujer de su
papel de esclava del hombre, la
elevacién del nivel social, moral y
econdmico de los indigenas

1925 Decreto autoriza la creacion de las secundarias | Lo unico que vale la pena del Se trata de imponer la educacién sexual
periodo es Vasconcelos ya que esta
si estaba basada en las necesidades
educativas de la poblacidn y no una
imitacion del extranjero.
1937 Creacién del IPN por Juan de Dios Batiz. Para la | Carreras: Ingenierias, Mecanica y | Labor limitada a la alfabetizacion, a tratar
poblacion urbana, tres niveles: 1) La pre-vocacional, | eléctrica,  arquitectura, minas, | de formar al hombre trabajador y técnico
2) La vocacional o bachillerato 3) Las escuelas | petrdleo, ciencias econdmico que reclamaba el pais y a promover la
profesionales sociales, administracion, ciencias cultura popular en el campo de la ciencia y
bioldgicas y antropoldgicas
el arte
1940 Octavio Vejar - Reforma organica del nivel primaria: | Unificacién de curriculo para | Un mismo curriculo para un pais plural y
1) El estado regulara la educacion, tanto publica | primarias urbanas y rurales diverso
como privada 2) La educacién primaria sera igual en
toda la Republica, unisexual y obligatoria
1943 Fundacion del Colegio Nacional, Estaban
representadas las ciencias y artes: Mariano Azuela,
Carlos Chavez, Ezequiel A. Chavez, Ignacio Chavez,
Isaac Ochoterena, Alfonso Reyes, Diego Rivera,
Clemente Orozco, Vasconcelos entre otros
1943 Unificacién magisterial creacion de la SENTE Las condiciones del magisterio
rural en 1944:
9,000 con certificado de Primaria
3,000 con estudios parciales de
secundaria
3,000 Egresados de Normales
Rurales
1947 Jaime Torres Bodet y la UNESCO Directrices: Escuela rural, campafia | Inicia la influencia de instituciones
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“La reforma decia: La educacién que imparte el
Estado tenderd a desarrollar armdénicamente todas
las facultades del ser humano y fomentard en él, a la
vez, el amor a la patria y la consciencia de la
solidaridad internacional en la independencia y en la
justicia, serd laica, democratica no solamente
juridicamente, sino como sistema de vida, fundado
en el mejoramiento econémico, social y cultural del
pueblo”

contra el analfabetismo,
construccion de escuelas,
capacitacién  magisterial, libros

la ensefianza técnica,
de agricultura vy alta

escolares,
escuelas
cultura.

externas, se puede comenzar a hablar del
SEM al modo en que se entiende en este
trabajo

1952 Primer informe 1952 Cifras: Ni siquiera una tercera parte
terminan los estudios primarios
e 7 millones 400 mil en escuelas federales
e 1500 mil municipales
e 3 millones sin escuela
1959- Primera gran reforma: Diagndstico de eficiencia: En el | Apogeo del sistema priista, uso
1964 curso de los primeros 6 afios que | represion en ferrocarrileros y maestros
José Lépez Portillo, Plan de Once afios: Enfrentd | @barca la primaria, se quedan en el Seg“”d.? periodo de Bodet como secretario de
explosion  demografica, se implementé la | €@Mino 866 de cada 1000 alumnos, educacion
construccién de aulas y el libro de texto gratuito en | d& los restantes, llegan a la
el nivel primaria. secundaria sélo 59, pero desertan
1959- 32, a la normal, bachillerato o
1964 Esta expansion acelerada causé una baja de calidad \(;ocacional Iltlegan f9 ‘de Illcl)s que . .
en todos los sectores esertan 3, a la profesional llegan 6 p p |
y desertan 5. De cada 1,000 nifios LOS rl nCI a eS
e 1 millén de nifios en primaria solo uno llega a obtener el titulo
e 12 mil en las Normales profesional (16 afios de escolares prObIE| | |aS Son de
e 11000 centros de alfabetizacidn aprobados)
e 4000 escuelas rurales con 7000 maestros CcO be rt ura y
1965 Se crea la telesecundaria, con la finalidad de | En este periodo se ajustaron los

atender zonas de dificil acceso

planes y programas de estudio de
la secundarias, normales, técnicas y

calidad
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pre-vocacionales. para que
egresados que pudieran continuar
estudiando, lo pudieran hacer

1968 Comisién Nacional de planteamiento integral de la | Transformacion de La
educacion orientacién vocacional en todas
Respuestas de la Comision en tres Voliumenes: las &reas, la simplificacion de
1) Enunciado general del plan programas, la utilizaciéon de los
2) Informe cualitativo y cuantitativo mass media, métodos pedagdgicos
3) Estadisticas eficientes, aprender haciendo en la
primaria y ensefiar produciendo en
la  media, unificacion de Ia
ensefianza media, enriquecimiento
cultural humanista, orientacion de
la educacidn hacia el trabajo
1968 4, 279 secundarias, 1 milldn de alumnos La educacion enfocada en civico,
cultural y tecnoldgico
1970 Habia 48, 225,000 habitantes en total, de los cuales | Gran desplazamiento del
12, 955 054 eran econdmicamente activos campo a la ciudad
1970- Segunda gran reforma: El  mexicano educado podria
1976 contrarrestar la  subordinacién

Luis Echeverria: destinada a remplazar el aprendizaje
memoristico para preparar a los nifios a un proceso
permanente de aprendizaje, se pretendia
entrenarlos para la investigacidn para asi responder
a problemas variados

Se crean: Cecyt, Cel, Cbt y Cecyt
Educar consistid en habilitar a la poblacién a la

participacién masiva en la actividad econémica y
cultural, para superar las condiciones del sub-

colonialista, la influencia de los
medios masivos de comunicacién y
la accién sistematica y acumulativa
de mensajes y valores transmitidos
con un afan consumista

La educacién elemental se dividid
en dos lenguajes, espafiol y
matemadticas, y dos ciencias,
sociales y naturales, separandose
de la pedagogia tradicional,
asimismo se pugnd por que la

Los principales

problemas son de

coberturay
calidad

Crecimiento y

fragmentacion de

la EMS
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desarrollo determinadas en parte por
contradicciones  impuestas por los  paises
desarrollados, mediante una estrategia educativa de
tendencia nacionalista

1971 Se «crea Direccion General para el
Mejoramiento del Magisterio

Reforma 1972: para la educacién media, en la cual se
posibilita a todas las escuelas del nivel a
proporcionar certificado que permitiera continuar
estudios universitarios.

educacion superior no sélo sirviera
para ingresar a instituciones
superiores, tuviera alternativas
terminales agricolas o técnicas que
facilitaran la incorporacién al
trabajo

Reforma a la Primaria:
Adaptabilidad, estructura
disciplinaria, educacién armonica,
capacidad creadora, orientacion
democratica, solidaridad
internacional y educacion
permanente, verdades, relativas,
énfasis en el aprendizaje

1970-1976. Se establecieron
centros de educacidn basica para
adultos

Las reformas fueron incapaces de cubrir el rezago educativo y mejorar la calidad de la
escuela publica mexicana cuyos contenidos no resultaron pertinentes para el desarrollo

econdmico (Zoraida, 2010)

1970-
1980

Organizaciones creadas los afios setenta:

CEPAE: Centro para Estudios y Procesamientos
Avanzados de la Educacion

CONAFAE: Consejo Nacional de Fomento Educativo
CONACyT: Evaluacién en tecnologia y ciencia para el
Estado

UAM: Universidad Auténoma
Metropolitana

Colegio de Bachilleres: Técnicay
tronco comun para la Universidad
U. de Chapingo: Explotaciény
aprovechamiento de los recursos
naturales

CCH’S

Crecimiento y

fragmentacion de

la EMS
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1970 Educacidn Indigena, especial, comunitaria,
telesecundaria y para adultos
1971 Se crea el Colegio de Ciencias y Humanidades CCH
1978 Se crea CONALEP, cuya finalidad era impulsar la
capacitacion técnica sobre la propedéutica para
realizar estudios superiores, el presidente en turno
es José Lépez Portillo
1980 Diversificacion de EMS, 362 carreras diferentes
1988- Tercera gran reforma: Crea la Comisién Nacional para la
1994 Cultura y las Artes CONACULTA,
“_..las directrices del plan de Carlos Salinas de incorporando al INBA, INAH, el
Gortari, estuvieron condicionadas por las exigencias | Conservatorio Nacional, la
del Banco Mundial, las cuales aseguraron que la direccion de publicaciones, entre
educacién basica se convirtiera en prioridad para el | ©tras, lo cual iba en contra de la
desarrollo” politica de adelgazamiento del
Estado
“...Ila agenda de modernizacién fijo como objetivos:
mejorar la calidad del sistema educativo, elevar la Hay unimpulso a la cultura, se cre6
escolaridad de la poblacién y descentralizar la un canal cultural, se financiaron
educacién”.pag.931. excavaciones arqueoldgicas, se
crearon salas de museos
“...Ia principal directriz era desarticular el SENTE
obstéculo insalvable para poder aplicar la “...1989, renuncia Carlos Jongitud
descentralizacién en la educacién” Barrios, cacique del magisterio por
17 afos vy la eleccién de Elba
Esther Gordillo, maestra formada
junto al viejo dirigente para
sustituirlo”
1989 Crecimiento del SEM, se funda la Subsecretaria de

Crecimiento y
fragmentacion
de al EMS
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Educacidon Media Superior

1990 6 de cada 10 fuera de EMS, CCH y Colegio de
Bachilleres se modifican para poder seguir estudios
superiores 1 1
1991 Del 75% de los egresados de secundaria, sélo el 36% C reCI m I e nto y
entré a EMS . 7
1991 6 de cada 10 terminan la EMS en la opcién de fragmentaCIOn de
bachillerato general
3 de cada 10 lo hacen en opcién terminal Ia E IVI S
1995 COMIPEMS comienza a regular el ingreso a EMS 1940-1995 la poblacion de México
pasé de 20 millones a 90 millones de
habitantes
1998 Del 34.5% que ingresé a EMS a los 15, sélo el 18.8 e Se logra casi total cobertura
continda estudiando al cumplir 17 afios en primaria y secundaria, el Los prObIemaS de este
Conalep se modifica para poder seguir estudios acceso a EMS estd en pe riOdO .
5000 threr'loggsgty 4ol . 5 i funcion de los ingresos de
2006— EK/I(; el 58.8% de los aspirantes encontrd lugar en la las familias, la calidad sigue Y Cobe rtu ra,
2003- La eficiencia terminal del bachillerato es de 60 % Slendf) deficiente en todt?s pe rtinencia Yy Ca I Idad
2007 los niveles y la pertinencia
2005 El 3% de nifios sin primaria, 10% de aspirantes sin ha c'rleado indices .(fle en EMS
secundaria, 37% de jévenes sin EMS. desercion y reprobacion p . . Id d
2006- La cobertura de EMS a nivel nacional es de 58.8%, es muy elevados en EMS * ertinencia y CallGa
2007 decir, 4 de cada 10 jovenes entre 16 y 18 afios no e Seintegran variables como H H
asisten a la escuela raza, etnia, clima educativo, en prl maria y
2016 SEM (kinder, primaria y secundaria) 250 mil escuelas, género y residencia rural o secu nda ria

2 millones de maestros y 30 millones de alumnos

urbana como factores que
influyen en el ingreso y
permanencia en el SEM
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Al final del viaje, estamos tu y yo intactos
Quedamos los que puedan sonreir, en medio de la muerte, en plena luuuuz
En plena luuuuz

En plena luuuuuz

En plena luuuuuz

En plena luuuuuz

En plena luuuuuz

En plena luuuuuz

En plena luuuuuz

En plena luuuuuz

En, plena luuuuuz...

Silvio Rodriguez
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resentacion |.

e imagenes como

Instrumen tico

(Unidad IV Independencia de México)






Objetivo de

idad, el alumno explicara el surgimiento
Acion independiente,

de la incidencia de la crisis del
de Independencia,

ma colonial en el prc

no los distintos proyectos de nacion y

los intereses de las potencias capitalistas, para valorar el
sentido de la identidad nacional.



Objetivo de la clase:

externas e internas gue

) de independencia en México.



e |la Independencia
Jbservar 3 videos: llustracion y el motin de Boston

Realizar clasificacion de factores externos e internos

en un cuadro comparativo

Reflexionar en torno de los contenidos y aprendizajes







































on y miseria del pueblo

e la crisis politica de Espana



http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes

La llegada de
espanoles de la
peninsula que
ocuparon altos cargos
JOSE DE en el ejército y en la
burocracia,
desplazando a
muchos criollos.

GAIVEZ

La disminucion del
poder del Virrey frente
a los intendentes.




descontento en los criollos.



= Gran inconformidad de los criollos por la
2xpulsion de los Jesuitas en 1767.

ados
atolica por la
omulgacion de la Real
dula de Consolidacion de
S Reales 1804.




= La expansion de la cultura, las
artes y el pensamiento ilustrado
gue Iinfluyeron en las ideas de
Independencia de los criollos
llustrados.




Obispo Juan de Zumarraga

2.El criollismo

soclocultural

=

- Criollos en la Ciudad de México. Retrato de
la familia Fagoaga-Arozqueta



SCliow o S
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ina Marzo 1808
10 en Nueva

criollos recomiendan a
2y lturrigaray asumir el
)l de Nueva Espaina

ocer la soberania de la










Nueva informacion ldentificar las causas externas

e |la Independencia
Jbservar 3 videos: llustracion y el motin de Boston

Realizar clasificacion de factores externos e internos

en un cuadro comparativo

6. Reflexionar en torno de los contenidos y aprendizajes






Factores externos



http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad4/independenciaMexico/antecedentes

Explotacion y Movimientos obreros




balanci

caldera [




Explotacion



Movimientos Obreros




Mover mas
mercancias en
menor tiempo
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. La llustracion

electual

te en Inglaterra y Francia en el siglo
el “derecho divino reyes”,

ombres son iguales a la luz de la razon y por tanto
ISmos derechos”.



os derechos naturales”

supersticion y el

uieu “Esp

u. “Contra




1751

Paz de Westialia 1 Edicion de L'Encyclopédie
1688 1776
Revolucion Gloriosa Declaracitn de Independencia de los Estados Unido
Fin de guerra de 1689-1755 Montesquieu |1789
. ~ Revolucion francesa
los treinta aflos —
Alemania- y de los 16941778 Voltakre

ochenta afos
Espafay paises
bajos.

1706-1790 Benjamin Franklin

17121778 JearnmJacques Rousseau

1713-1784 Denis Diderot

1717-17683 DAlembert

1723-1790 Adam Smith

1724-1804 Emmanue Kant

1743-1826 Thomas Jefierson

T
1750



SUTEUESIEEbriendose paso en el
nunado Luis XV

: Cuestionamiento del derecho
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3. La independencia de las Trece

Colonias
Irado en las ideas de la

= Derechos naturales del hambig
democracia, la Republicaj — Forkea a 77 |
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/73 aumento el precio papel, el té, el
0 Y los tintes.
lotin del té: Los colonos respondieron

mar un cargamento de te, e
774 el

ontinental con la
lon.de cada una de las Colonias.




ntinental (1775) con George Washington
dante en Jefe, solicito al Rey eliminar los impuestos y las
omerciales, la respuesta del gobierno fue el blogue maritimo a

ando la guerra en 1776.

2ncia el 4 de julio de 1776, aunque la
10 6 & 1 de enero de 1748 se firmo el tratado

Video de el Motin del Té
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‘hombres nace 1anecen libres e iguales en
os [...] son 2chos  naturales e
escindibles la libertad, la propiedad, Ila
idad y la resistencia a la opresion”.
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José Clemente Orozco



Jorge Gonzalez Camarena



invasion francesa a Espana

10N francesa

Espana, Austris

1glaterra se unieron para
)mbatir al ejército

1CES.

@ En 1799 Napoledn
Bonaparte, golpe de
estado, 15 anos.




En este mapa se aprecia la expansion y la influencia francesa
bajo la direccion de Napoledn Bonaparte.

‘1 IMPERIO NAPOLEONICO EN 18]
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apoledn invadio Espafia en 1808.
a abdicacion
hijo Fernando VII José Bonaparte.

poder en las colonias americanas.

La invasion francesa a Espana

3 de Mayo, Oleo sobre tela del

- i e Aol
oS | flamientos ael

J I_J'S
r espanol Francisco de Goya y Lucientes. Obra que

retrata la invasion de Napoledn a Espana






vracterizaron por la poca representacion que se
vincias americanas,

es de personas 30 diputados

'spaﬁa 10 millones de personas pero 77 diputados.
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Realizar clasificacion de factores externos e internos

en un cuadro comparativo

6. Reflexionar en torno de los contenidos y aprendizajes






Factores internos




La expansion de las
tropas napolednicas en
Europa & invasion a
Espana.

Maovimiento intelectual
fundado en la razdn, se
desarrolld principalmente
en Inglaterra y Francia en
el siglo X\, A finales
del sigla este
pensamiento se extendio
a las colonias
americanas.

Revolucion cientifica-
tecnologica que modifico
las formas de produccion,
contribuyendao a la
consaolidacion de la
burguesia como grupo
social dominante.

Maovimiento
revolucionario que inicia
con la toma de |a Bastilla
en 1788, es considerado
el mas radical y violento.

Primer movimiento de
independencia de
América, iniciado en
1776. Inspirado en las

promulgaron los
Derechos naturales del
hombre y la Republica.

ideas de |la ilustracién, se

Aumento de los
impuestos y la creacion
de nuevos impuestos que
generaron el
empobrecimiento de la
poblacian.

Inconformidad de los
criollos por no poder
acceder a los altos
puestos en la burocracia,
el ejército y el clera.

Graves sequias ¥ malas
cosechas que provocaron
hambrunas.

Sentimiento de arraigo y
ertenencia a la tierra en
a que habian nacido
para distinguirse de los
nacidos en Espana.

Las condiciones de
explotacidn v miseria en
las que vivian la mayoria
de la poblacion
conformada por
mestizos, indigenas,
castas ¥y negros.




Reflexiones f

xncla de México no fue un hecho

e la Monarquia a la Iblica

lento de la Burguesia



La siguiente clase vere
movimiento de indepe

Fin...







Presentacion II.
“La imagen didactica como recurso
mnemoteécnico”



Mi formacion como ser humano






Fisico

Cuidado
del
cuerpo

____Alimentacion
Limpieza

Ejercicio




Emocional
moralidad,
creatividad,
f espontaneidad,
/falta de prejuicios,)
Autorrealizacion
autorreconocimiento,
" . COﬂﬁ . : .éx.h
Reconocimiento anas Tt e
Afiliacion
Seguridad

Fisiologia




Intelectual

e Dominio del Espanol
Hablar:

* Ampliacion del vocabulario
* Capacidad expositiva

* Expresar opiniones
* Capacidad de discusion } fundamentadas

Escribir:

* Buena letra

* Buena ortografia

* Capaz de expresar mis ideas por escrito

Leer

* Comprension de textos cientificos

* Investigar discriminando fuentes fiables de falsas



El camino hacia la libertad

¢ ;Quée depende de mi!
¢ ;Qué depende de todos!?
¢ ;Qué depende de otros!

 ;Qué no depende de nadie?



La libertad es asumir una posicion:

¢ ;En qué me enfoco!?
» ;Qué significado le doy?

¢ ;Qué hago al respecto?



{Cual es mi proposito como estudiante del CCH?

Desarrollar la virtud

Conformada por:

Templanza

——
l1-Fortaleza Fe
Esperanza
Z2-Valor "=—| 4-Justicia
Caridad
3-Prudencia

—




Metas

* Desarrollo fisico completo

e ldentidad sexual definida

 Independencia economica

e Distincion del Otro




UNIDAD I. CRISIS DEL PORFIRIATO Y MEXICO REVOLUCIONARIO 1900-1920




o & W D

AGENDA

Objetivo general del programa

‘Temas

Aprendizajes esperados

Prueba diagnéstica ;Qué sabes de la Revolucion Mexicana?

Identificacidn de acontecimientos, personajes, grupos sociales y
propuestas, con base en videos e imagenes

Producto del dia:

1. Iniciar cuadro de personajes, grupos y propuestas




. 0BJETIVO GENERAL DEL PROGRAMA

= Al finalizar la unidad, el alumno comprendera el origen y desarrollo

de la Revolucién Mexicana, asi como la diversidad de grupos sociales

y regionales participantes en ella, relacionando la crisis que la

antecede, con los diversos intereses, acciones y propuestas en el

conflicto, para explicar las consecuencias que se derivan de este

PXOCESO.

Causas, hechos, participantes y consecuencias de la Revolucién
Mexicana




2. TEMAS

1. Crisis del sistema porfirista.

2. Diversidad regional, grupos sociales, caudillos, propuestas

y principales acciones en la Revolucién mexicana.

3. Consecuencias del movimiento revolucionario.




J. APRENDIZAJES ESPERADOQS

1. Explica las razones del agotamiento del proyecto de modernizacién
porfirista

2. Explica la oposicion y acciones de diversos grupos sociales

3. Conoce las diversas consecuencias juridico-politicas de la revolucién




4. PRUEBA DIAGNOSTICA

sQué factores ocasionaron la crisis del sistema porfirista?

sCuadles eran los principales grupos involucrados en la Revolucién

Mexicana?
¢Quiénes eran los principales actores sociales y cudles sus demandas?
sQué acciones se llevaron a cabo durante la lucha revolucionaria?

;Cuadles fueron las principales consecuencias del movimiento

revolucionario?




(g 5. PROYECCION Y ANALISIS COMENTADO DE
105 SIGUIENTES VIDECS

. Fragmento “El llanto del maguey”, de la pelicula jQue
viva México! de Sergei Eisenstein, 1930.

2. Revolucion Mexicana del Ministerio de Educacion de
Argentina 2012

8. Crisis del Porfiriato de Aurelio de los Reyes 1991
4. Revuelta maderista de Enrique Krauze 2009

5. Entrada de Villa y Zapata a la Ciudad de México sin
autor y fecha.




UADRO DE DOS ENTRADAS

Ejemplo:

Personaje Grupo al que representa
Propuestas/Acciones




EJEMPLOS DE CONDENZADORES
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Refaglo, Ndmero 13.

Esta casa ha alcanzalifdy
bie fams on ol rsmo dog

al que ha dedlcado ui y 4 .
aln I{mites. . 4 v &, > g - -
Acaban Cu llegar do Par = % =

Gorsés Sobre Me

dos notables profesoras en

quienes son uns verdaders @3 ! -
lidsd en ol diticil y delicado 4 AN
do 1s confecei6n de corsés.

i

Hay slempre en oxistencia un sur
tido lomenso de telas exclusiva-
mente pars estas confecciones.

Tiepen uoa grao demsnda las

Fajas Abdominales

para seiloras.

Se toman medidas ¥ se bacen las
prusbas 4 domictlio.

Rlezancia, Prontitud ¥ Buen fissto.

d.eening, reia, fa 378, Ay 21 e 1305
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Dirigentes de la Casa del Obrero Mundial: Rosendo Salazar, Pioguinto Roldan,

Santiago R. de la Vega, Lic. Antonio Diaz Soto y Gama y Rafael Pérez Taylor.
Archivo fotografico de la CTM
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Sesion I




UNIDAD I. CRISIS DEL PORFIRIATO Y MEXICO REVOLUCIONARIO 1900-1920




SESION 2




RGENDA




Objetivo, Temas y Aprendizajes
Activacidén de conocimientos previos

Reunién de “Grupo de Expertos” para completar cuadro

1. Completar las secciones que les correspondan, con base en la lectura

Reunién de “Equipos Originales”

1. Completar con la informacién de cada uno el cuadro de personajes en su totalidad

Explicacién global del proceso y los puntos mas relevantes

Armado de condensadores visuales del conocimiento




l. OBJETIVO GENERAL DEL PROGRANMA




TEMAS

1. Crisis del sistema porfirista.

2. Diversidad regional, grupos sociales, caudillos, propuestas

y principales acciones en la Revolucién mexicana.

3. Consecuencias del movimiento revolucionario.




RPRENDIZAJES

1. Explica las razones del agotamiento del proyecto de modernizacién
porfirista

2. Explica la oposicion y acciones de diversos grupos sociales

3. Conoce las diversas consecuencias juridico-politicas de la revolucién




2. ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

=Previously in your history class




ENALISIS DE LOS VIDEOS:

v Fragmento “El llanto del maguey”, de la pelicula jQue viva México! de Sergei Eisenstein, 1930.
v Revolucién Mexicana del Ministerio de Educacién de Argentina 2012

v Crisis del Porfiriato de Aurelio de los Reyes 1991

v'Revuelta maderista de Enrique Krauze 2009

= Entrada de Villa y Zapata a la Ciudad de México sin autor y fecha

= Familiarizacién con los personajes y la secuencia cronoldgica

» Tarea: Rius la Revolucioncita




Inicia Decena Tragica Obregén Constitucién De la Huerta
porfiriato I Plan de Huerta soborna reg]l%ol\ira Provisional
Ag San Luis Zimerman
1 Plan de Villa
Guadalupe Villa 1GM EU sobornado
derrotado
Sonora Sinaloa A CROM +
OTRAS
1876 1906 1910 1913 1915 1917 1920
904 1908 1911 1914 1916 1919
Diaz- Tratados Convencione Columbus Carranza
Clubes Creeelma de Ciudad s por no des1gna a
Liberales N Juarez reconocer a Bonillas
PLM Carranza- Eulalio
Veracruz
Madero -
Programa del President Bisqueda Plan d.e
Partid residen de 6 meses Agua Prieta
artido e Toman CDM Calles y de
Antireeleccionista
1909 Plan de la Huerta
Ayala Separacién




Plan Objetivo Autor
Plan de San Luis Proclamado por Madero contra Diaz Francisco I. Madero
Potosi
Plan de Ayala Proclamado por Zapata contra Madero, insta a Emiliano Zapata

restituir la propiedad de las tierras a los campesinos

Pacto de la Proclamado por Pascual Orozco, demandaba a Venustiano Carranza
Empacadora Madero cambios sociales, econdmicos y politicos
Plan de Proclamado por Carranza contra Huerta asesino de  Lider revolucionario
Guadalupe Madero principal Pascual
Orozco
Plan de Agua Proclamado por Calles Contra Carranza Adolfo de la Huerta

Prieta




J. “6RUPO DE EXPERTOS”

= Completar las secciones que les correspondan, con base en la lectura.




Personaje

Aportacion del equipo

1. Porfirio Diaz

1)Division de clases, sectores productivos, Iglesia, Paraiso de inversionistas
3)Rendicion de ciudad Juarez y exilio

2. Francisco |. Madero

1)Partido liberal
2)Acciones, Plan de San Luis, Libro, Condiciones de México segun el Plan de San Luis, ¢ Quiénes siguieron el Plan?

3. Hermanos Flores Magon

1)Todo lo que sepan

4. Lideres Obreros

1)Todo lo que sepa

5. Patrones extranjeros y mexicanos duefios de la
Industria

1)Leyes de explotacion

6. Bernardo Reyes y Félix Diaz

3) Todo lo que sepan

7. Creelman

1)importancia

8. Aquiles Serdan

2)Acciones

9. Zapata, Villay Pascual

2)Promesas del Plan de San Luis
3)éPor qué no dejan las armas? Y Puntos relevantes del Plan de Ayala

10. Embajador Wilson y Gobierno Norteamericano

2)Relacion de Madero con EU.
3)La decena tragica (destacando el papel de EU)

11. Victoriano Huerta

4)Relacion de Huerta 'y EU

12. Carranza

4)Plan de Guadalupe y el Constitucionalismo (objetivos)

13. Obregdn

4)Constitucionalismo

14. La familia revolucionaria Sonora Sinaloa

4)éQuiénes son y qué hicieron?

15. Adolfo de la Huerta

Profesor

—




4. REUNION DE “EQUIPOS ORIGINALES”

= Completar con la informacién de cada uno el cuadro de personajes en su

totalidad, auxiliate del cuestionario de tarea.




5. Explicacién global del proceso




Inicia
porfiriato

%

1876

Clubes
Liberales
PLM

904

Decena Tragica Obregén Constitucién De la Huerta
Huelqas Plan de Huerta soborna reg]lgol\ira Provisional
Ag San Luis Zimerman Villa
* Plan de
; sobornado
Alzamientos Guadalupe Villa 1GM EU
en todo el derrotado
pais Sonora Sinaloa A CROM +
OTRAS
1906 1910 1 1915 Orgaf"?ffmes
1908 1911 1914 1916 1919
Diaz- Tratados Convencione Columbus Carranza
Creeelma de Ciudad s por no de51gna a
Juarez Carranza- reconocer a Bonillas
& [ Veracruz Eulalio sucesor
I presidente
Programa del Madero de la Plan de
Partido President Tomf n CDM convencioén Agua Prieta
e
Antireeleccionista Separacion : Callesy de
1909 Plan de par Busqueda la Huerta vs
Ayala deVilla y de 6 meses Carranza
Zapata




Plan Objetivo Autor
Plan de San Luis Proclamado por Madero contra Diaz Francisco I. Madero
Potosi
Plan de Ayala Proclamado por Zapata contra Madero, insta a Emiliano Zapata

restituir la propiedad de las tierras a los campesinos

Pacto de la Proclamado por Pascual Orozco, demandaba a Venustiano Carranza
Empacadora Madero cambios sociales, econdmicos y politicos
Plan de Proclamado por Carranza contra Huerta asesino de  Lider revolucionario
Guadalupe Madero principal Pascual
Orozco
Plan de Agua Proclamado por Calles Contra Carranza Adolfo de la Huerta

Prieta




Madero funda ol Club Antirrecleceionista de Caliacin (1909),




Grupo general de directores, maestros y obreros de los ferrocarriles. en

los talleres de Nenoalco




GENERAL PASCUAL OROZCO
(1882-1915)




CADN/ER O AGULES SERDAN EN LA COMEAR A

e
o, . . ot
Madero rinde homenaje a la Constitucion de 1857, febrero de 1913
AGN. Coleccion Fotoarafica Autores varios. Revolucion, caia 165. foto 5




Artemio Benavides Hinojosa

Biografia




CONSTITUCI @NMSM

SOBRE LA GD. DE MEXICO

(ENERC-AGOSTO 13 DE 1914)

Escala grafica
Q 50 100 200 300kMS.

Fuerzas norteamericanas X
v
.

¢
Guarniciones federales .

Cuerpo de Ejército del Noroeste
Cuerpo de Ejército del Noreste

2a. Divisién del Centro
Divisién del Norte

Zona controlada por el Gral. Zapata




Francisco Villa con la escolta que lo acompanod a la Convencion de

Aguascalientes, en La llustracion Semanal, 1914.
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Zapata y Otmo Montafio en Palacio Nacional 1914.
Library of Congress
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Funerales de Carranza
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Cadaver de Zapata en Cuautla, Morelos.







6. CONDENSADORES DE LA INFORMACION
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d.eening, reia, fa 378, Ay 21 e 1305
LUOMARULL ¢ Sia, Yervpe, 3 Besicn.




- -L

L4 - N \
e -~

Madero funda ol Club Antirrecleccionista de Culiacan (1909,

Santiago R. de la Vega, Lic. Antonio Diaz Soto y Gama y Rafael Pérez Ta
Archivo fotografico de la CTM ‘
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6. CONDENSADORES VISUALES DEL CONOCIMIENTO

CREAR CUATRO PLANTILLAS

1. El Porfiriato y su crisis

2. Larevolucién y sus personajes

3. Los grupos sociales de la revolucién y sus demandas
4. Lo que dejé la Revolucién




Cuestionarios guia para la
lectura en casa (4)




Lectura 1l

La revolucioncita de Rius

Instrucciones:

El intervalo que te corresponde es de la pagina5ala 42,
con base en esa lectura contesta lo siguiente, recuerda
qgue no se trata de copiar el texto sino de decirlo con tus
propias palabras.

1. ¢Quiénes formaban la clase alta durante el
Porfiriato?

2. ¢Quiénes la baja?

3. ¢Cudl erala funcidon de las compaiiias deslindadoras?

4. ¢Qué sectores productivos acapararon los

extranjeros?

o

¢Cual fue el papel d la iglesia?

éPor qué México era un paraiso para la inversion
extranjera?

¢Quiénes conformaban el Partido Liberal?

¢A qué sectores contemplaban las demandas del Programa
del Partido Liberal?

¢éCuales fueron las causas que llevaron a los trabajadores

de Rio Blanco, Cananea y Acayucan a la huelga?




Lectura 2

La revolucioncita de Rius

Instrucciones:

El intervalo que te corresponde es de la pagina 42 a la 88, con
base en esa lectura contesta lo siguiente, Recuerda que no se
trata de copiar del texto sino de decirlo con tus palabras.

1. ¢Por qué el libro de Madero fue importante?

2. Describe las acciones de madero antes del Plan de San Luis
3. ¢Cual era la relacién entre Madero y EU?

4. Segun el Plan de San Luis ¢Cuales eran las condiciones en

que estaba México?

¢Qué promesa del Plan de San Luis hizo que se
sumaran los campesinos de Zapata?

¢Cuales fueron las acciones de Aquiles Serdan?
¢Quiénes se levantaron siguiendo a Madero?

¢Cual es la diferencia entre la Revolucion politica de
Madero y la Revolucion econdmica del partido

liberal?




Lectura 3

La revolucioncita de Rius

Instrucciones:

El intervalo que te corresponde es de la pagina 88 a la 116, con
base en esa lectura contesta lo siguiente, Recuerda que no se
trata de copiar del texto sino de decirlo con tus palabras.

1. ¢éPor qué se rinde Diaz con la toma de Ciudad Judrez?

2. ¢(Por qué Zapata y Villa no dejan las armas cuando madero
expulsa del pais a Diaz?

3. ¢Cudles son las razones por las que en el Plan de Ayala se
afirma que Madero es inepto para realizar las promesas de

la Revolucion?

e

éCual es el principal objetivo del Plan de Ayala?
¢Qué papel desempeiio Bernardo Reyes en
19117

¢Cual es el papel que desempefia Félix Diaz?
éPor qué se queda solo Madero?

¢En qué consistid la conspiracién contra
Madero promovida por el embajador

norteamericano Wilson?




Lectura 4

La revolucioncita de Rius

Instrucciones:

El intervalo que te corresponde es de la pagina 117 a la 146,
con base en esa lectura contesta lo siguiente, Recuerda que no
se trata de copiar del texto sino de decirlo con tus palabras.

1. ¢éQuiénes se alzaron contra Madero?

2. ¢Cuales fueron las acciones de Huerta durante la Decena
tragica?

3. ¢Cual es el papel del embajador estadounidense Wilson?

4. Una vez hecho presidente ¢Cuales son las acciones de
Huerta hacia Orozco, Villa y Zapata y como reaccionaron

ellos?

¢Cual era el objetivo del Plan de Guadalupe
proclamado por Carranza?

¢Qué prometio en su discurso Carranza?

éQuiénes y en qué regiones quedaron al mando del
ejercito Constitucionalista?

éCuales eran las caracteristicas de los Sonora Sinaloa
y cuales sus acciones?

¢éCuales eran las cuatro tendencias que dominan en

esta etapa?
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