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I ntroduccién

A partir del afio 2009 la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)?, de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), ha experimentado grandes cambios con
relacion ala ensefianza de lenguas. Tal es el caso del programa piloto Primeros Acercamientos al
Programa de Ingles V y VI (PAPISV y VI), € cua propone impartir la asignatura de Inglés en
quinto y sexto semestres; para asi ampliar €l estudio de la misma alos tres afios del bachillerato.
Dicho programa busca cubrir las necesidades académicas de |os estudiantes, tales como consultar
fuentes de informacion en la lengua meta, tener acceso a becas y programas en e extranjero,
desarrollar las cuatro habilidades de la lengua con € fin de integrarse exitosamente a mundo

laboral, entre otras.?

Durante e ciclo escolar 2012-2013 tuve a mi cargo dos grupos pertenecientes a dicho
programa piloto, los cuales fueron conformados por alumnos regulares y de excelencia de ambos
turnos del Colegio, en e plantel Vallgo. Como parte de la formacion académica de dichos
estudiantes, el programa indicativo del proyecto se apega a tres ges estructurales del Modelo
Educativo del CCH, puesto que considera al dlumno como € centro del proceso de ensefianza
aprendizaje a la vez que motiva el aprendizaje autonomo. Asi mismo, el profesor toma e papel
de facilitador del aprendizaje y promueve la adquisicién de una cultura bésica,® la cual se refiere
a los saberes, competencias y habilidades basicos que los estudiantes necesitan para establecer y
ampliar sus conocimientos y préacticas dentro del Colegio.* Por lo tanto a inicio de este trabajo
expongo cudles son las caracteristicas del Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y
Humanidades, sus fundamentos tedricos y propositos.

Tal como indican los PAPIS (2011),” los cursos de Inglés V y VI tienen como objetivo e que
los estudiantes reafirmen sus conocimientos de los cursos de Inglés | a IV, para asi ampliar su
competencia comunicativa y alcanzar el nivel A2+ de acuerdo al Marco Comin Europeo de

Referencia para las Lenguas. aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER). Asi mismo, los

! Por iniciativa del Rector de la Universidad, Francisco Barnés de Castro, en diciembre de 1997 el CCH recibi6 del
Consgjo Universitario la calidad de Escuela Nacional . www.planeaci on.unam.mx/Memorias/anteriores/1997/cch.php
Consultado €l 5 de abril de 2014, 19:00 hrs.

? Direccién General CCH. Documento Base para la Actualizacion del Plan de Estudios: Doce puntos a considerar.
México: UNAM, 2012. P. 46-47.

> Direccion General CCH. Op.cit. P. 46.

# CCH. Plan de Estudios Actualizado (PEA). México: UNAM, 1996. P. 36.

® CCH. Primeros Acercamientos a los Programas de Inglés V y VI (PAPISV y VI). México: UNAM, 2011. P. 10.



http://www.planeacion.unam.mx/Memorias/anteriores/1997/cch.php

Primeros Acercamientos proponen que los aumnos desarrollen habilidades y competencias
generales correspondientes al aprendizaje basado en proyectos.® Los PAPIS tienen como
fundamentos tedricos la concepcidén Constructivista del aprendizaje, asi como e Aprendizaje
Basado en Proyectos (en Inglés, PBL o Project Based Learning). Ademas, los Primeros
Acercamientos consideran e Enfoque Comunicativo y Funciona de la lengua y las propuestas
del MCER, respecto del uso de funciones comunicativas de la lengua en situaciones especificas.’
En & presente informe expongo los fundamentos tedricos de los PAPIS mediante dos proyectos

de escala completay un par de actividades que implementé durante el curso escolar 2012-2013.

Asi mismo, incluyo las caracteristicas del plantel Valgo, de la poblacion estudiantil, de la
planta docente del area de Idiomas en el CCH, asi como las caracteristicas del libro de texto
utilizado en la implementacion de las asignaturas. Al final del presente informe incluyo varios
anexos que muestran actividades modelo, referentes tedricos, proyectos elaborados por mis
estudiantes, asi como las rubricas de evaluacion para los dos proyectos de escala completa y

demés actividades.

6 yL-
Ibid.
” Direccién General CCH. Op. cit. P. 47.



Capitulo |

Escuela Nacional Colegio de Cienciasy Humanidades

El origen de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades se remonta al 26 de enero
de 1971, fecha en que & Consgjo Universitario de la UNAM aprobdé un proyecto que se
caracterizd por promover una vision curricular y métodos de ensefianza nuevos. La creacion del
Colegio contd con la colaboracion de varios directores de diversas Facultades y con e apoyo
directo del entonces Rector, Pablo Gonzalez Casanova. El 12 de abril de 1971, los planteles
Azcapotzalco, Naucalpan y Vallgo abrieron sus puertas. Al afio siguiente, los planteles Oriente y
Sur comenzaron sus actividades. Actuamente, el Colegio de Ciencias y Humanidades esta
conformado por una Direccion General y nueve secretarias que apoyan la actividad académicay
administrativa. Ademés, en sus cinco planteles, en sus turnos matutino y vespertino, atiende a

més de 56,000 estudiantes con una planta docente de més de 3,000 profesores.®

A partir del afio 2011 comenzd e proceso de Actualizacion del Plan y los Programas de
Estudio del Colegio. De acuerdo al Documento Base para la Actualizacion del Plan de Estudios
Doce puntos a considerar (2012)° (Ver Anexo 1), los cambios sociales y tecnolégicos que
vivimos a diario suponen un reto para las instituciones educativas. Asi mismo, es necesario ir
mas alla de la mera transmision de informacién y lograr que los individuos aprendan a organizar,
generar y tener una actitud critica ante los conocimientos. Por consiguiente, dicha transformacion
busca que los estudiantes del Colegio desarrollen una formacion integral, asi como la superacién
institucional del CCH. La actualizacion toma en cuenta las tendencias internacionales en la
educacion media superior, las caracteristicas actuales de la educacion media superior en México,
los antecedentes a las modificaciones previas a Plan y los Programas de Estudios del CCH asi
como una lista, titulada Doce puntos a considerar donde se argumenta por los cambios
necesarios para mejorar el Colegio (Ver Anexo 1). Las Autoridades esperan implementar € Plan
y los Programas de Estudio actualizados a partir del afio escolar 2014-2015. A continuacion
hablaré acercadel plantel Vallgo, donde he laborado desde €l afio 2004.

8 Colegio de Ciencias y Humanidades aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser.
http://www.cch.unam.mx/historia Consultado el 15 de septiembre 2011, 10:41hrs.

® Direccion General CCH. Op. cit. P. 7-10. Cabe mencionar que la Gltima Actualizacion al Plan de Estudios se llevé a
cabo en 1996.
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A. Colegio de Cienciasy Humanidades Plantel Vallgjo

El CCH Vallgo abrid sus puertas € 12 de abril de 1971. Esta ubicado en Avenida 100 Metros,
esguina con Avenida Fortuna, en la colonia Magdalena de las Salinas, en la delegacion Gustavo
A. Madero, en México, D.F. Al sur colinda con la cale José Guadaupe Lopez Velarde y d
sureste del plantel se encuentran la Terminal Central de Autobuses del Norte, la estacion
Autobuses del Norte de la linea cinco del Sistema de Transporte Colectivo Metro, que viagja de
Pantitlan a Politécnico y la base del Corredor Cero Emisiones del Sistema de Transporte
Eléctrico Trolebus, que corre de la Terminal Central de Autobuses del Norte ala del Sur. En €l
este, colinda con la calle Benito Juérez y se encuentran los Hospitales Magdalena de las Salinas y
el Hospital Judrez. Hacia € oeste se encuentra la Avenida 100 Metros. Hacia € norte, se
encuentrala Clinica Periférica Vallejo “Dr. Jose Salazar Ilarregui” de la Facultad de Odontologia
de la UNAM. La principa ruta de acceso a Colegio es la estacion del Metro Autobuses del
Norte.

El plantel cuenta con treintay seis edificios de los cuales veintiocho se utilizan para impartir
clases y como laboratorios del &rea de Ciencias Experimentales y del SILADIN (Sistema de
Laboratorios para € Desarrollo y la Innovacion). Los edificios restantes albergan la Direccion,
diversos Departamentos administrativos, académicos, de asuntos estudiantiles y de
mantenimiento. Asi mismo, el CCH Vallgjo cuenta con una Biblioteca, Servicio Médico, Centro
de Computo y e Centro de Recursos para el Aprendizaje (CREPA) gue apoya a docente en €l
proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el préstamo de salas audiovisuales, grabadoras y
proyectores. Ademés, la Sala de Planeacion, ubicada en € centro de Computo, cuenta con
servicio de impresiones y mesas de trabagjo. Por otra parte, existen varios departamentos que
imparten actividades extracurriculares, por g emplo, e Departamento de Educacién Fisica que se
encuentra en el area noreste del plantel y dispone de canchas de basquetbol, voleibol y futbol. El
Departamento de Difusion Cultural imparte talleres de guitarra, coro, creacion de comic y danza,
entre otros. Por ultimo, e CCH Vallgo cuenta con estacionamiento para profesores y alumnos;

asi como, tres casetas de vigilanciay érea de cafeteria.

En & afio 2009 se inauguraron la Mediateca, dos Laboratorios Multimedia de Idiomas y
veintiin salones destinados a la ensefianza de inglés y francés. La Mediateca cuenta con
numerosos materiales didacticos en las lenguas meta y tiene como objetivo & que los estudiantes

4



consoliden y practiquen, de forma autonoma, 1os conocimientos vistos en clase. La Mediateca
cuenta también con dos televisores paralos veintiun salones.

Cada Laboratorio Multimedia posee un reproductor de DVD y un cafién. Ademés, cada uno de
los Laboratorios esta equipado con treinta computadoras, audifonos y microfonos para uso de los
alumnos; asi como una maquina principal, con los periféricos mencionados, para €l profesor.
Dichas computadoras estdn conectadas a la red y tienen instalados los softwares Windows, HP
Digital Language Lab Systemy Tell Me More. El software HP es un administrador de clases con
varias aplicaciones; las cuaes permiten realizar diferentes actividades que promueven € uso de
las cuatro habilidades de la lengua. Tell Me More es un software especializado que ayuda al
aprendizaje de lenguas extranjeras. Cabe mencionar que las autoridades del plantel han indicado
que cada grupo debe trabajar en los Laboratorios unavez por mesy en compafiia de su profesor.

Por otra parte, el Departamento de Inglés posee arededor de diez reproductores de CD, tres
reproductores de DVD, material de consulta (libros, revistas, diccionarios) y de papeleria.
Aungue €l plantel facilita algunos materiales de papeleria y aparatos electronicos, se requieren
mas. Enlo personal, he utilizado € reproductor de DVD vy €l televisor en la Mediateca un par de
veces. En ambas ocasiones €l reproductor de DVD no ley6 € disco. Debido a esto, planifico
clases en las salas del CREPA para proyectar y trabgjar con videos. Ademas, hago uso de un
reproductor de CD propio y trabajo con mis grupos en € Laboratorio Multimedia por lo menos

unavez a mes.

B. Modelo Educativo del Colegio de Cienciasy Humanidades

De acuerdo con el Plan de Estudios Actualizado (1996),™ el Colegio de Ciencias y Humanidades
(@ que llamaré en adelante CCH) esta caracterizado por cuatro gjes estructurales: la nocion de
Cultura bésica, organizacion académica por areas, € alumno como elemento central del proceso
ensefianza-aprendizaje y el profesor como orientador en dicho proceso. A continuacion explicaré
cada uno: la concepcion central del Colegio es la idea de cultura béasica, que se refiere a los
conocimientos, competencias y habilidades basicos que € aumno necesita para establecer y
ampliar firmemente sus conocimientos y préacticas dentro del Colegio. La organizacién

académica por areas distribuye los conocimientos, habilidades, competencias y métodos de

'° CCH. Plan de Estudios Actualizado (PEA). México: UNAM, 1996. P. 36, 38 y 39.



trabajo en cuatro campos. Matematicas, Historico-Social, Ciencias Experimentales y Talleres de
Lengugje y Comunicacién, donde se ubican las asignaturas de Inglés | a VI. Es importante
mencionar que aunque existe esta division, en el Colegio trabajamos en conjunto, afin de integrar
conocimientos. El alumno es considerado como el elemento central en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y como € actor principal en la construccién de su conocimiento y sentido critico;
esto supone que serd capaz de aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. El

profesor tiene e papel de orientador o guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por ultimo, la propuesta pedagdgica del CCH se basa en los postulados de aprender a
aprender, aprender a hacer y aprender a ser, que enfatizan el papel del estudiante como un ser
autébnomo, capaz de obtener nuevos conocimientos e integrarlos a los que ya posee, para asi
llevarlos a la préctica. Ademés, dicha propuesta procura incorporar valores éticos, civicos y
estéticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Acorde con los elementos expuestos, e Modelo
Educativo del Colegio tiene como fundamento tedrico la concepcion Constructivista del

aprendizaje. A continuacion hablaré brevemente acercadel mismo.

C. Fundamentostedricos del Modelo Educativo del Colegio de Cienciasy Humanidades

a. Constructivismo

Frida Diaz-Barriga Arceo (2002)'* dice que en el Constructivismo “destaca la conviccion de que
el conocimiento se construye activamente por sujetos cognoscentes, no se recibe pasivamente del
ambiente.”*? En e ambito escolar, e alumno construye el aprendizaje mediante un proceso
educativo que promueva la redizacion y “el logro de aprendizajes significativos, la
memorizacion comprensiva de los contenidos escolares y la funcionalidad de lo aprendido.”® Es
indispensable, también, promover procesos que permitan al alumno construir su individualidad
dentro de una comunidad o cultura determinadas. En particular, Diaz-Barriga hace referencia al
constructivismo de Piaget, que se centra en e proceso interno del nifio a aprender o construir su
conocimiento. Asi como al propuesto por Lev Vigotsky o constructivismo social. Ambos seran

explicados con mayor detalle en € capitulo siguiente.

"' Diaz-Barriga Arceo, Frida. Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo una interpretacion

constructivista. México: McGraw-Hill I nteramericana, 2002. P. 25y 30.
12 | i

Ibid. P. 25.
® 1bid. P. 30.



b. Aprendizaje significativo

De acuerdo con César Coll, citado por Diaz-Barriga, la concepcion constructivista esta basada en
tres ideas fundamentales; la primera describe a estudiante como Ultimo responsable de su
proceso de aprendizaje; lo cua corresponde a la vision del alumno como elemento central del
proceso de ensefianza-aprendizaje como tercer ge estructural del Modelo Educativo del CCH. La
segunda idea se refiere a contenidos ya existentes y bien definidos en el plan de estudios (cultura
basica y organizacion académica por areas). Y latercera, €l papel del profesor como promotor y
guia para lograr que e estudiante desarrolle una actividad mental constructivista;** dicha
concepcion tiene su correspondencia en e cuarto ge estructural del Modelo Educativo del
Colegio, a saber & profesor como orientador en € proceso de enseflanza-aprendizaje. Por otra
parte, Diaz-Barriga afiade que la construccién del conocimiento escolar es un proceso de
elaboracion, en e cual € alumno selecciona, organiza y transforma la informacion que recibe; a
la vez que establece relaciones entre la nueva informacion y la que ya posee en su estructura
cognitiva. De esta forma el alumno atribuye un significado a contenido o conocimiento escolar
mediante iméagenes mentales o proposiciones verbales para explicar dicho contenido.”® Lo
anterior nos refiere a la construccion de significados, 1o cual forma parte del aprendizaje

significativo propuesto por Ausubel, que sera descrito con mas detalle en el capitulo siguiente.

D. Ubicacién, intencidon y enfoque de las asignaturas InglésV y VI en e CCH a partir
del ciclo escolar 2012-1.

En & Plan de Estudios Actualizado (PEA) del afio 1996, Inglés | alV esunamateria curricular y
de carécter obligatorio, que se imparte durante |os primeros cuatro semestres del Bachillerato, dos
veces ala semana en sesiones de dos horas cada una, con un total de 256 horas. Los cursos tienen
como objetivo que los estudiantes desarrollen su competencia comunicativa a un nivel béasico.*
De acuerdo a Marco Comun Europeo de Referencia para e Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion
de Lenguas Extrajeras (MCER), dicho nivel corresponde al A2 (Ver Anexo 2). Es importante
notar que en el PEA del afio 1996, la asignatura de Inglés | alV estaba orientada a la ensefianza

de la Comprension de Lectura. Sin embargo, a partir del ciclo escolar 2010-1 se llevé a cabo la

' Coll, Cesar en Diaz-Barriga, Arceo. Op. cit. P. 31-32.
' Diaz-Barriga. Op. cit. P. 32.
18 cch. Segundo Acercamiento a los Programas de Inglés| a IV. México: UNAM, 2011, P.6, 34.



implementacion de las cuatro habilidades en las materias de Inglés | a |V, sin modificar € total

de horas o su distribucion.

Como parte de la Actudizacion a Plan de Estudios, a partir del ciclo escolar 2012-1, se ha
implementado un proyecto piloto que amplia la materia de Inglés a los tres afios del bachillerato.
Tal como Inglés | alV, InglésV y VI se imparte dos veces a la semana en sesiones de dos horas
cada una, con un total de 256 horas. Sin embargo, estas no son curriculares y tampoco poseen
créditos. El objetivo deloscursosde InglésV y VI es que los alumnos continten sus estudios de
la lengua meta y alcancen e nivel A2+ (Ver Anexo 2), en la escala del MCER* a concluir
bachillerato. Lo anterior permitira que los estudiantes continden con su avance en €l estudio de la
lenguaen e nivel universitario y tengan acceso a diversas fuentes de consulta en € idiomainglés,
accedan a becas y programas de movilizacion internacional, asi como lograr una mejor

integracion en el campo laboral a concluir sus estudios.™®

De acuerdo a los Primeros Acercamientos a los Programas de Inglés V y VI (PAPISV y VI)
(2011)* e proceso de ensefianza-aprendizaje en las asignaturas de Inglés V a VI tiene como
referentes tedricos los Enfoques Constructivista, Comunicativo y Accional, que sustenta €l
Marco Comun Europeo de Referencia para € Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion de Lenguas
Extranjeras, € Aprendizaje Basado en Proyectos (PBL, Project-Based Learning), y las
estrategias didacticas propuestas por Y olanda Campos (2003).%° Todos ellos serdn descritos en el

capitulo siguiente.

E. Perfil del alumno del CCH

El Diagnéstico institucional para la revision curricular Colegio de Ciencias y Humanidades
(2011) publicado por la Direccion General del Colegio, describe las caracteristicas
socioculturales y econémicas de los estudiantes del CCH. La informaciéon contenida en este
Diagnostico fue recabada por medio de una investigacion bibliohemerografica “que reune y

actualiza los indicadores utilizados para evaluar la pertinencia y alcance del Plan de Estudios en

' CCH. Primeros Acercamientos a los Programas de Inglés V yVI. México: UNAM, 2011, P. 8.

'8 Direccion General CCH. Documento Base para la Actualizacion del Plan de Estudios: Doce puntos a considerar.
México: UNAM, 2012. P. 46-47.

¥ CCH. Op. cit. P. 18y 26.

% Campos Campos, Yolanda. Estrategias didacticas apoyadas en tecnologia. México: DGENAMDEF, 2003.
http://bibliotecadigital.conevyt.org.mx/ Consultado el 4 de abril de 2013, 21:53 hrs.
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el Colegio.”® Los datos de los incisos a — €, que a continuacion se mencionan, provienen de la

misma fuente:
a. Proporcion por edad y género

De las generaciones 2005 a 2012, el 56% de |os estudiantes tienen 15 afios al ingresar al Colegio,
25% tienen 14 afios 0 menos 'y 19% tienen 16 afios 0 més; lo que indica que la mayor parte de la
poblacion estudiantil que ingresa al Colegio ha cursado € nivel medio basico de educacion en e
tiempo indicado en e Plan de Estudios marcado por la Secretaria de Educacion Publica. En
cuanto a la distribucién por género se observa que el femenino, con 52%, superaa masculino por
unadiferencia de 4%. (p. 28 y 29)

b. Antecedentesfamiliares

Con base en los datos de las generaciones andizadas, para el 2011 se increment6 € nivel de
estudio de los padres, |o que indica que poseen una cultura académica mas amplia que incide de
forma positiva en e estudio de sus hijos. Por otra parte, también se observa un aumento en las
actividades remuneradas de ambos padres. En algunos casos, |0 anterior pudiera afectar el
desarrollo académico de los estudiantes, ya que no cuentan con un padre de familia que lo guiey
acomparie durante su estancia en € Colegio. A este respecto, e Colegio ha disefiado los
proyectos Escuela para Padres y Programa de Seguimiento Integral (PSI) que tienen como
finalidad &l que los padres de familia estén involucrados en la trayectoria académica de sus hijos.
(p. 33) Con relacion alos ingresos mensuales familiares, la informacion indica que arededor del
80% de las familias tienen un ingreso de menos de seis salarios minimos. (p. 33y 34)

c. Examen Médico Automatizado 2011

La Direccion Genera de Servicios Médicos (DGSM) aplicd un cuestionario ala generacion 2012
para conocer sus caracteristicas bésicas de salud. La informacion obtenida indica que 93% se
percibe como individuos sanos. Sin embargo, solo 32% redliza actividades fisicas, 14% estima
tener sobrepeso y alrededor de la mitad de los 16,539 encuestados tiene antecedentes familiares

de hipertension arteria y diabetes. Por otra parte y como indicadores de vulnerabilidad escolar, el

*’ CCH Direccién General. Diagnéstico institucional para la revision curricular Colegio de Ciencias y

Humanidades. México: UNAM, 2011. P. 9. Los datos de los apartados a@) a €) se tomaron de la misma fuente; la
pagina aparece entre paréntesis, a final de lacita



examen indica que 24% de estudiantes consume bebidas alcohdlicas una vez a mes, 28.4% tiene
baja cohesién familiar y 18% estima que e tiempo de traslado es demasiado entre su casa y la
escuela. Considerando a toda la poblacion estudiantil, 83% dice no tener vida sexual; del 17%
restante, solo la mitad utiliza condén; 90% no consume tabaco y 85% tiene un proyecto de vida
bien definido, goza de buenas relaciones interpersonales y una situacién econdmica que le
permite cursar €l bachillerato satisfactoriamente. (p. 38 y 39)

d. Consultadeacervos

Es interesante notar que la consulta de libros de texto, revistas, periédicos y mapas, sufrié un
descenso para el afo 2011. Por otra parte, € uso de internet, como fuente de consulta, aumenté de
44% en e 2006 a 68% en 2011. El estudio también reporta que los alumnos estudian de forma
individual en casa. (p. 36)

e. Caracteristicasacadémicas previasal ingreso

Los estudios que ha realizado el Colegio indican que la posibilidad de egreso del alumnado esta4
ligada a promedio en la escuela secundaria, € puntaje obtenido en el Concurso Metropolitano de
Ingreso a la Educacion Media Superior y a Examen Diagnostico que es aplicado a inicio del
bachillerato. Es relevante mencionar que por si solo, ninguno de estos puntgjes determina el
egreso en tiempo y forma del Colegio. A continuacion mencionaré los resultados para la
generacion 2012. El promedio de secundaria ubica tres rangos, € primero, de 7 a 7.9, obtenido
por 26% de |os estudiantes. Después, de 8 a 8.9, alcanzado por 37.7%. Por ultimo, € rango de 9 a
10, logrado por 36.3% de los aumnos. Los puntajes obtenidos en el examen de ingreso muestran
gue el promedio es de 90 aciertos, € minimo de 77 y el maximo de 124. El examen consta de 128
reactivos. (p. 43, 44y 47)

Durante mis 8 afos de experiencia en e CCH Valgo he observado que e perfil de los
estudiantes se divide en dos. los alumnos del turno matutino y los del turno vespertino. Los
jovenes de primer ingreso a turno matutino (7 am — 1 pm) tienen entre 14 y 15 afios. Un gran
porcentaje de ellos esta acostumbrado a que les indiquen qué hacer, como y cuando; tal como lo
vivieron en la secundaria y, en algunas ocasiones, este comportamiento continGia hasta después
del cuarto semestre. A pesar de que lamayoria de los muchachos estudia para aprobar la materia,
en general, poseen y llevan a la préctica diferentes estrategias de estudio que les permiten
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mantener un buen promedio en e Colegio. Por otra parte, un gran porcentaje de alumnos tiene el
poder adquisitivo necesario para comprar los libros de texto de todas |as asignaturas dentro de los
tiempos sefialados. Los intereses de los estudiantes incluyen: participar en las actividades del
Departamento de Difusion Cultural y de Educacion Fisica, formar relaciones de amistad y/o de

noviazgo, lamusicay utilizar aparatos electronicos, como el teléfono celular y el 1-Pod.

Los estudiantes de primer ingreso del turno vespertino (3 pm — 9 pm) tienen entre 14 y 16
afios de edad y en agunas ocasiones ingresan adultos. Los aumnos mas jovenes estan
acostumbrados a la forma de trabajo de la secundaria. Sin embargo, algunos de ellos se vuelven
estudiantes irregulares y concluyen e primer semestre adeudando varias materias. Por otra parte,
la mayoria de los adultos que ingresan a Colegio trabgjan y, por consiguiente, necesitan concluir
el bachillerato como requisito laboral; lo cual los motiva a terminar sus estudios en el tiempo
establecido de tres afios. Asi mismo, algunos adultos desean continuar sus estudios en la
Universidad, lo cua los impulsa a ser dlumnos de excelencia 'y concluir € bachillerato en tiempo
y forma. En general, los intereses de los alumnos mas jévenes que asisten al Colegio en € turno
vespertino son: pasar € tiempo con los amigos, € novio o la novia, en las canchas o en las &reas

verdes y escuchar musica.

F. Perfil del profesor deidiomasen el CCH

De acuerdo a los cuadernillos publicados en noviembre del 2009 sobre el Proyecto académico
para la revisién curricular,?? por norma general, la contratacion de profesores en la UNAM se
realiza mediante un concurso de oposicion. Sin embargo, € articulo 46 del Estatuto de Personal
Académico otorga la autoridad a los directores de los diferentes planteles para contratar
profesores de forma extraordinaria. Para asegurarse gue |os profesores contratados de esta forma
cuenten con € perfil deseado, €l H. Consgjo Técnico del Colegio de Ciencias y Humanidades
aprobo en 2003 los parametros a tomarse en consideracion, y se hallan en los Lineamientos para
la contratacion temporal de profesores de asignatura interinos.? Los requisitos incluyen presentar

y aprobar € Examen de conocimientos y habilidades disciplinarias para la docencia, cuya

?> CCH Direccién General. Proyecto académico para la revisién curricular Caracteristicas de la planta docente
Ingreso, distribucién y carrera académica cuadernillo nim. 4. México: UNAM, 2009. P. 19y 20.

** Gaceta CCH. Suplemento niim. 10 (22 de enero de 2010) en CCH Direccién General, Proyecto académico para la
revision curricular. Op.cit. P. 19.
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calificacion minima requerida es ocho y solo es posible presentarlo dos veces. Asi mismo, los
aspirantes a profesor del Colegio deben acreditar el curso-taller Induccién ala Docencia®® (Ver
Anexo 3)

Ademas, desde e 3 de octubre de 2002 el Consgjo Técnico establecid como requisito parala
contratacion de profesores € titulo de licenciatura. Sin embargo, en ocasiones, ha sido necesaria
la contratacion temporal de profesores no titulados de licenciatura, tal es e caso del
Departamento de Idiomas. De acuerdo con informacién recabada por €l Sistema de Personal
Académico del CCH, los resultados del Examen de Conocimientos Disciplinarios para el Areade
Taleres de Lengugje y Comunicacion (de 2003 a 2009) son los siguientes. 62 aspirantes
obtuvieron una calificacion de 5.9 o menor, 146 aprobaron €l examen con calificaciones de 6 a
7.9, 262 obtuvieron de 8 a10.?

Retomando la informacién del Diagnéstico institucional para la revision curricular Colegio
de Ciencias y Humanidades, de un total de 315 profesores del idioma inglés, un 75.6% tiene
estudios directamente relacionados con la ensefianza del mismo (Ensefianza del Inglés, Idioma
Inglés, Lengua y Literatura Modernas Inglesas); 4.1% tienen la constancia de posesion de la
lengua, expedida por el CELE, y e 20.1% restante tienen estudios de una carrera distinta. %

A partir del ciclo escolar 2010-1 comenzamos a trabajar con las cuatro habilidades de la
lengua. Por consiguiente, los grupos se redujeron de 50 a 25 estudiantes y la planta docente se
amplio en gran manera. Anteriormente, e departamento de Inglés, en € plantel Vallgo, contaba
con aproximadamente 30 profesores; para e momento de la transicion a cuatro habilidades, la
cantidad se duplicd. A pesar de este incremento, no se ha modificado € perfil del docente de la

asignatura de Inglés.
G. Descripcion del texto empleado en laimplementaciéon delnglésV y Vi

Como mencioné anteriormente, los PAPISV y VI han sido implementados desde €l ciclo escolar

2012-1 con la findidad de monitorearlos y decidir sobre su pertinencia. El programa fue

** CCH Direccién General. Diagnéstico institucional para la revision curricular Colegio de Ciencias y

Humanidades. México: UNAM, 2011. P. 105-106.

% CCH Direccién General. Proyecto académico para la revision curricular Caracteristicas de la planta docente
Ingreso, distribucién y carrera académica. México: UNAM, 2009. P. 15, 19, 20y 22.

*® CCH Direccién General. Diagnéstico institucional para la revision curricular Colegio de Ciencias y
Humanidades. México: UNAM, 2011. P. 110-111.
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elaborado por profesores de Carrera de Inglés; quienes consideraron adecuado retomar y ampliar
los aprendizajes que presentaron mas dificultad para los alumnos en los cursos de Inglés | a lV.
Por otra parte, el Departamento de Inglés, en conjunto con |os profesores de Carrera sugieren qué
libros de texto emplear para cada asignatura. Debido a las revisiones, |as autoridades esperan que
los profesores trabgemos con alguno de los libros sugeridos, para asi obtener resultados
homogéneos y confiables. En el caso de Inglés V y VI, € libro sugerido fue la serie English in
Mind 2. Cabe mencionar gque las autoridades optaron por dejar a discrecion de cada profesor el
uso del Workbook. A continuacion describiré el texto empleado en laimplementacion de Inglés Vv
y VI.

Los autores de English in Mind 2 son Herbert Puchta y Jeff Stranks. Es editado por
Cambridge University Press. El paguete didéactico consta de cuatro libros, un CD-ROM, dos CDs
y un DVD. Primero hablaré de los libros para el docente. English in Mind_Teacher”s Book 2 esta
elaborado para ayudar a profesor en la implementacion de las actividades de la serie. Teacher’s
Resource Pack 2 contiene gercicios para fotocopiar que refuerzan las habilidades comunicativas

Y puntos gramaticales vistos en clase.

Los otros dos libros de la serie son e Sudent’s Book 2 y € Workbook 2. El primero se
compone de cuatro médulos y cada uno esta dividido en cuatro unidades (Ver Anexo 4). Cada
modulo comienza con dos paginas de actividades que indican a los estudiantes |0 que veran en
dicho médulo. Cada unidad esté conformada por los siguientes elementos: un texto de apertura;
una pagina con gercicios de gramética; dos hojas de vocabulario, gercicios de pronunciacion y
actividades para desarrollar las cuatro habilidades de la lengua; una foto historieta o un texto

titulado Culture in Mind y actividades de escritura.?’

Los textos de apertura involucran y motivan a los estudiantes mediante su contenido e
ilustraciones a color. Ademas, contienen g emplos de gramatica y vocabulario en contexto. Cada

texto tiene actividades de introduccion y comprension; asi como su pista de audio en CD.

Los gercicios de gramética enfatizan la forma y e contenido de la lengua meta y poseen

diferentes grados de dificultad. Ademas, estan divididos en actividades de input y de produccién

?” Thacker, Claire & Puchta, Herbert. English in Mind Teacher’s Book 2. Cambridge: Cambridge University Press,
2010. P. 7-9. Lainformacion de los elementos de cada unidad estd tomada de la misma fuente.
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oral; las cuales permiten que los alumnos utilicen la lengua meta en diferentes contextos y la
personalicen. El vocabulario de cada seccion estd organizado por campos semanticos.
Comunmente, las palabras nuevas aparecen en contexto en la lectura de apertura. Después, €
vocabulario nuevo es reciclado en la misma unidad y en unidades posteriores. Por otra parte, los

gjercicios de pronunciacion se enfocan en fonemas, entonacion y contraccion.

Las actividades para desarrollar las cuatro habilidades de la lengua tienen las siguientes
caracteristicas. Los textos de apertura combinan las habilidades auditivas y de lectura. Ademés, €
libro contiene varios gercicios que motivan a los estudiantes a expresarse de forma ora vy
desarrollar una pronunciacion adecuada. La Ultima actividad de cada unidad es de produccion
escrita; la cual tiene como objetivo e que los aumnos practiquen y dominen diferentes tipos de

escritos, por gemplo: cartas, reportes, correos electrénicos.

Las foto historietas presentan conversaciones de un grupo de adolescentes situadas en
diferentes contextos de la vida diaria. Dichas conversaciones incluyen expresiones de uso diario
en lalengua meta, |0 que permite un acercamiento real a ésta. Asi mismo, las expresiones forman
parte de varias actividades de reciclge. Por otra parte, los textos de Culture in Mind presentan
informacion de diversos &mbitos en la lengua meta. Estos escritos estan disefiados para que los
estudiantes conozcan la cultura de los paises de hablainglesa

Al fina de cada modulo hay una autoevaluacién, que contiene gercicios de gramética,
vocabulario y expresiones de uso diario en la lengua meta. Ademés, el Student’s Book sugiere
cuatro proyectos que corresponden a cada uno de los médulos. Dichos proyectos tienen como
objetivo el que los estudiantes utilicen lo que han aprendido en contextos diferentes al salon de
clases. Las Ultimas péaginas del libro contienen gjercicios adicionales para practicar la habilidad
de produccion oral, una lista de algunos verbos irregulares, otra de los simbolos fonéticos y una

de palabras nuevas por unidad.

El CD-ROM contiene los audios para las actividades del Workbook; asi como, gercicios de
vocabulario y gramaticales. Los CDs presentan |os audios para las actividades del Sudent”s Book
y del Workbook. El DVD, titulado EIMTV, tiene por objetivos el que |los estudiantes se acerquen
a los contenidos revisados en las diferentes unidades del libro mediante material audiovisual y

gue amplien sus conocimientos sobre la vida diaria en Inglaterra. Dicho DVD esta dividido en
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cuatro secciones, The Mag, sigue a dos jovenes en su vigje por Inglaterra. It's All About Me,
muestra diferentes adolescentes y sus estilos de vida. Life Swvap cuenta las aventuras de dos
jovenes que intercambian trabajos por un dia. The Hub, es una historia corta que presenta los

problemas de un grupo de adol escentes que estudia en un club de actuacion.

En lo personal, opté por trabgjar solamente con el Student”s Book. Tomé esta decision porque
al revisarlo noté que no se apega en su totalidad alos PAPISV y VI. Ademas, € costo de ambos
libros, Student”s Book y Workbook, ascendia a los $600 pesos y agunos estudiantes no tenian los

medios para adquirirlos. Debido a esto, no comento las caracteristicas del Workbook.

Como mencioné anteriormente, |as necesidades de la poblacion estudiantil del CCH son que €
Inglés sea una asignatura que curse durante |os tres afios en el Colegio. A este respecto, y a partir
del ciclo escolar 2012-1, se implement6 e programa piloto de Inglés V y VI. En € siguiente
capitulo hablaré més acerca de este programa y de mi experiencia docente a participar en €

mismo.
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Capitulo 1
Programa PilotodelnglésV y VI
A. Antecedentes

De acuerdo con los Primeros Acercamientos a los Programas de Inglés V y VI, € Programa
Piloto de Inglés V y VI tiene sus antecedentes en varias acciones llevadas a cabo del afio 2003 &
2010. La primera, se remonta a varios cursos piloto y extracurriculares en la modalidad de cuatro
habilidades, los cuales fueron llevados a cabo en los cinco planteles del Colegio de 2003 a 2008.
Asi mismo, se realizd una investigacion de campo para conocer la opinion de la comunidad
académica, estudiantil y de las autoridades sobre los cursos de Inglés en la modalidad de
comprension de lectura. La segunda parte de dicha investigacién consistio en un proyecto cuyo
objetivo era disefiar las propuestas didécticas y tedricas educativas para € cambio de
comprension de lectura a cuatro habilidades. Por ultimo, las autoridades llevaron a cabo un
seminario de profesores en los cinco planteles de 2009 a 2010, donde se evauaron los
aprendizagjes trabagjados en los cursos de Inglés | y Il en la modalidad de cuatro habilidades.
Como resultado de dicho seminario, lajefatura del Departamento de Inglés propuso los Primeros
Acercamientos a los Programas de Inglés | y |11 para el periodo 2011-1. Al semestre siguiente, se

implementaron |os Primeros Acercamientos a los Programas de Inglés 11 y V. %

Las asignaturas de Inglés V y VI se implementaron en e periodo escolar 2012-1 y poseen las
mismas caracteristicas que los cursos de Inglés | a lV: las sesiones tienen una duracion de dos
horas cada una y se imparten dos veces por semana con un total de 256 horas. Sin embargo, los
cursos de Inglés V y VI no son obligatorios y no tienen créditos. Por otra parte, la forma de
trabajo esta caracterizada por proyectos puente y de escala completa®. De acuerdo alos PAPIS
a término de las asignaturas V y VI: “e adumno habra consolidado sus conocimientos de los
cursos de Inglés | a IV (Ver Anexo 5) y habra ampliado su competencia comunicativa en la

lengua meta en e Nivel A2+, asi como su competencia general, mediante la realizacion de

**Universidad Nacional Auténoma de México. Departamento de Inglés. Primeros Acercamientos a los Programas de
InglésVy VI. México: UNAM, 2011. P. 5-6.

** |_os proyectos puente pueden llevarse a cabo en e aulateniendo el material necesario alamano. Los proyectos de
escala compl eta requieren que los estudiantes extiendan el trabajo fueradel salén de clases. |bid. P. 21.
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actividades puente y proyectos de escala completa, con € fin de desarrollar su autonomia como

aprendiente y sus habilidades socio-culturales para el trabajo cooperativo.”*

Actualmente, los cursos de Inglés V y VI siguen siendo un proyecto piloto y los Primeros
Acer camientos estan en revision. Como mencioné anteriormente, las asignaturas de InglésV y VI
tienen como referentes tedricos los Enfoques Constructivista, Comunicativo y Accional, que
sustenta el Marco Comuan Europeo de Referencia para e Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion
de Lenguas Extranjeras, € Aprendizaje Basado en Proyectos (PBL, Project-Based Learning), y
las estrategias didéacticas propuestas por Y olanda Campos (2003); los cuales seran descritos en €l

apartado siguiente.
B. Fundamentos Tedricos delasasignaturasdelnglésV y VI
a. Constructivismo

Tal y como Diaz-Barriga establece, € constructivismo “postula la existencia y prevalencia de
procesos activos en la construccion del conocimiento.” ! En este sentido existen varias posturas
al respecto. En e presente informe s6lo mencionaré a Jean Piaget, Lev Vigostky y a David

Ausubel como exponente del Aprendizaje Significativo.

i. Piaget
En su libro Constructivismo y Educacién (2011), Mario Carretero indica que €l constructivismo
de Jean Piaget establece que “el sujeto construye su conocimiento a medida que interactua con la
realidad. [Por otra parte], e desarrollo cognitivo tiene como meta fundamental la adquisicion de
las operaciones mentales...propias de la cognicion de todos los sujetos: reunion, orden, puesta en
correspondencia, adicién. [Asi como,] la comprension de las nociones de movimiento, velocidad
y tiempo.”® El autor identifica varios periodos en e desarrollo cognitivo del nifio/adolescente:
sensoriomotor, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales, que es la etapa que
compete a este informe dado que la poblacion estudiantil del CCH es en su mayoria adol escente.
En ésta, e nifio/adolescente puede realizar operaciones que involucran € pensamiento abstracto

sin necesidad de recurrir a objetos o hechos visuamente perceptibles. Dicho periodo comienza

* 1bid. P. 10.
*! Diaz-Barriga. Op.cit. P. 28.
*? Carretero, Mario. Constructivismo y Educacién. Buenos Aires: Paidds, 2011. P. 42, 58 y 59.
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alrededor de los once o0 doce afios, se consolida a los catorce 0 quince afios y se extiende hasta la
vida adulta®® Por tanto, el desarrollo cognitivo de mis estudiantes se encuentra en esta etapa; en
lacual es posible trabajar aprendizajes que involucran situaciones abstractas, tales como nociones
de tiempo y lugar. Sin embargo, en mi experiencia profesional he notado que para lograr un
aprendizaje de este tipo, es necesario € uso de objetos que los estudiantes puedan visuaizar,
aungue estos sean muy sencillos. Por gjemplo, lineas de tiempo, mapas, tablas, dibujos. A este
respecto, Carretero comenta los resultados de varios estudios acerca de las etapas de desarrollo
cognitivo propuestas por Piaget, en los cuales se hace patente que no todos los adolescentes
poseen un pensamiento claramente formal. Sin embargo, cuando estos reciben ayuda logran
beneficiarse en situaciones de aprendizaje.® Lo anterior explica por qué mis estudiantes
requieren apoyos visuales para obtener una mejor comprension de los aprendizajes que
involucran nociones de tiempo y lugar. Hablaré més sobre este punto en los apartados titulados
lii. Ausubel y b. Enfoque Comunicativo. Por otra parte, e Modelo Educativo del Colegio se
basa en e constructivismo de Vigotsky y en el aprendizaje significativo de Ausubel; los cuaes

explicaré en e siguiente apartado con base en un proyecto puente y uno de escala compl eta.

ii. Vigotsky
De acuerdo a Diaz-Barriga (2002), el constructivismo propuesto por Vigotsky establece que €l
conocimiento de un individuo se construye, ordena'y modifica mediante las tradiciones culturales
y las actividades sociales de la comunidad en la que este se desenvuelve. En € proceso de
ensefianza-aprendizaje, € aumno construye su conocimiento con ayuda de “la funcién
mediadora del profesor, el trabajo cooperativo y la ensefianza reciproca entre pares.”® Tales
conocimientos son transmitidos mediante o que Vigotsky llama la zona de desarrollo préximo
(ZDP), lacua serefiere aladiferencia entre lo que un nifio o aprendiz puede hacer por si solo y

lo que puede hacer con laayuda o guia de un adulto.*’

Durante los cursos de Inglés V y VI disefié varias actividades, proyectos puente y de escala

completa con la finalidad de llevar a mis estudiantes de su nivel de desarrollo real a su nivel

* Carretero, Mario. Op.cit. P. 41, 44, 59 y 63.
** Carretero, Mario. Op.cit. P. 68-69.

* Diaz-Barriga. Op.cit. P. 29y 31.

*® Diaz-Barriga. Op. cit P. 29.

%7 Carretero, Mario. Op. cit. P. 86.
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potencial (ZDP) en la lengua meta. Uno de estos proyectos fue la planeacion, elaboracion y
presentacion de una revista; la cual involucré la guia del profesor y la ensefianza reciproca entre

pares.

Con la finalidad de explicar meor los elementos involucrados en la elaboracion de este
proyecto, primero hablaré de sus antecedentes y planeacién. Al inicio del quinto semestre apliqué
una eva uacion diagndstica en los dos grupos de quinto semestre que me fueron asignados. Frida
Zacaula menciona que la evaluacion diagnostica tiene como “fin el saber s los estudiantes
poseen los conocimientos de base para iniciar un curso o un aprendizaje. [Por otra parte] el
andlisis de los datos que arroje la evaluacion diagnéstica es fundamental para [...] ampliar o
restringir €l tratamiento de los contenidos; disefiar gjercicios de refuerzo, aplicar una dindmica
grupal de ambientacion.”*® Los resultados obtenidos de la evaluacion diagndstica que apliqué
mostraron la necesidad de trabgjar, rectificar y reciclar varios aprendizajes de los cursos de Inglés
I alV. Por gemplo: de Inglés |, € tercer aprendizaje de la tercera unidad, €l cua dice: “El
alumno expresa, de manera oral 0 escrita, sus gustos o desagrados sobre las actividades que
realiza”*® De Inglés 111, e tercer aprendizaje de la unidad tres, el cual indica: “El alumno escribe
textos para referirse a experiencias de su pasado.” (p. 82). Asi como €l tercer aprendizgje de la
unidad cuatro, perteneciente a Inglés 1V, que expresa: “El alumno escribe textos cortos que
describen su estado de animo y sus preferencias.” (p. 104). Decidi integrar dichos aprendizajes en
el proyecto de escala completa debido a que uno de los objetivos de Inglés V y VI es que €
alumno consolide los conocimientos de Inglés | a 1V.* Por otra parte, tal como Diaz-Barriga
menciona, “El punto de partida de todo aprendizaje son |os conocimientos y experiencias previos
que tiene el aprendiz.”*" Por consiguiente, paralograr que los alumnos reafirmaran exitosamente
los aprendizajes de los cursos de Inglés | a IV mencionados arriba, fue indispensable rectificar,
reciclar e integrar dichos saberes en su estructura cognoscitiva. Cabe mencionar que ampliaré
mas este punto en e apartado dedicado al aprendizaje significativo, propuesto por David
Ausubel.

% Zacaula, Frida. Didactica Esencial. México: Impresiones Noheri, 2006. P. 104.

** Universidad Nacional Auténoma de México. Departamento de Inglés. Segundo Acercamiento a los Programas de
Inglés | a IV. México: UNAM, 2011. P. 44. Los aprendizajes citados en el péarrafo fueron tomados de la misma
fuente. Por lo tanto, escribiré la pagina entre paréntesis a final de estos.

* Universidad Nacional Auténoma de México. Departamento de Inglés. Primeros Acercamientos a los Programas
delnglésVy VI. México: UNAM, 2011. P. 10.

*! Diaz-Barriga. Op.cit. P. 36.
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A continuacién mencionareé las caracteristicas del proyecto y la forma de trabgjo. La revista
incluyé una nota editorial, doce articulos ilustrados con fotografias o dibujos originales; asi como
portada, contraportada, titulo, indice y créditos. Por otra parte, €l proyecto fue elaborado en
equipos de cuatro estudiantes, cada uno de los cuales tuvo un papel especifico. El primero fue €
de editor, quien se encargd de escribir la nota de apertura, supervisar la redaccion de los articulos
y la pertinencia de las fotografias o ilustraciones. El siguiente papel fue el de disefiador, quien
decidi6 la organizacion de los articulos, fotografias y € disefio de larevista. El coordinador tuvo
asu cargo verificar que los avances y correcciones de los articulos, si las hubo, fueran entregados
en forma y tiempo a profesor. El fotdégrafo tomo6 y reunid las fotografias o ilustraciones
necesarias para cada uno de los articulos y las incorporé a estos. El ultimo papel fue e de

escritor, € cual fue gercido por cada uno de los integrantes del equipo.

Por otra parte, los articulos de la revista tuvieron las siguientes caracteristicas. El primer
articulo fue una nota editorial sobre algin tema de actualidad o interés para € equipo (previa
autorizacion del profesor). En los cuatro articulos siguientes los escritores se refirieron a
experiencias del pasado. En especifico, un evento importante para ellos donde también
expresaron qué sucedio, quién o quiénes estuvieron presentes, si fue de su agrado 0 no y por qué.
Los articulos seis a nueve expresaron € estado de animo y preferencias de sus autores; quienes
escribieron sobre las asignaturas que cursaban en ese momento, sus actividades cotidianas o
hobbies. En los cuatro articulos restantes, los estudiantes escribieron una historia breve, rea o
ficticia, en la cual incorporaron acciones que los integrantes del equipo realizaron anteriormente;
asi como actividades que no habian Ilevado a cabo en ese momento. Cabe mencionar que cada
articulo conté con titulo y una extensién de dos a tres parrafos, de 8 a 10 lineas cada uno (Ver
Anexo 6).

Con los antecedentes y caracteristicas del proyecto “Elaboracion de una revista” en mente,
procederé a hablar acerca de la guia que proporcioné a mis estudiantes para desarrollar su
potencial en lalengua meta; asi como en la habilidad escrita por medio del método de correccion
de errores. Tal como dice Vigotsky, citado por Carretero, lazona de desarrollo proximo “Es [...]
la distancia entre € nivel rea del desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y € nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la

resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con un compafiero mas
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capaz.”* En cuanto a desarrollo de la habilidad escrita, Stephen Krashen (1983)* dice que, d
aprender una lengua es posible hacer uso de lo que @ llama “Monitor”; el cua es como un editor
de textos, ya sean hablados o0 escritos. Su uso requiere tres elementos: e estudiante debe disponer
de tiempo pararevisar lo que dird o escribira antes de producirlo. Asi mismo, se debe pensar en la
forma y exactitud gramatical de lo que expresara. Por Ultimo, es necesario conocer las reglas
gramaticales de la lengua meta. Debido a estas razones es mucho més Util hacer uso del
“Monitor” a redactar escritos y discursos. Por otra parte, Krashen recomienda recordar a los
estudiantes los aspectos a monitorear; por gjemplo: concordancia entre e sujeto y e verbo,

errores de tiempos verbales, uso de articulos y preposiciones, etc.

Como mencioné en los parrafos anteriores, |os estudiantes escribieron varios articulos como
parte de la elaboracion de una revista; asi mismo, dichos documentos fueron entregados para su
revision. En su libro, Treatment of Error in Second Language Sudent Writing (2011),* Dana
Ferris establece varios tipos de retroaimentacion y las categorias de errores a corregir. En mi
quehacer docente; asi como durante la realizacion del proyecto “Elaboracion de una revista”;
proporciono retroalimentacion especifica, indirecta 'y con ayuda de un cédigo (Ver anexo 7). Para
ello, solamente algunos errores son marcados para su correccion; ademas, los comentarios que
realizo son codigos que indican qué tipo de error se ha cometido. Por o general, los errores que
sefido en los escritos de los estudiantes son: concordancia entre e sujeto y € verbo, verbos,
terminacién singular o plural, ortografia, uso de mayusculas, signos de puntuacion. El objetivo de
este procedimiento es que los alumnos adquieran estrategias de autocorreccion; asi como
precision en la habilidad escrita® En concordancia con esto, la concepcion constructivista de
Vigotsky, adoptada en € Modelo Educativo del Colegio, busca desarrollar la autonomia del
estudiante en su proceso de construccion de conocimiento mediante la adquisicion de

habilidades y técnicas de trabajo en clase. Lo cua e Modelo del CCH denomina “aprender a

* Carretero, Mario. Op.cit. P. 29.

* Krashen, Stephen y Terrell, Tracy D. The Natural Approach Language Acquisition in the classroom. United
Kingdom: Pergamon Press, 1983. P 18, 19, 30, 152 y153.

“Eerris, Dana. Treatment of Error in Second Language Student Writing, Second Edition. Michigan: The University
of Michigan Press, 2011. P. 32-34. http://books.google.com.mx Consultado €l 15 de junio de 2013, 12:00 hrs. Cabe
mencionar que no es competencia de este informe presentar, explorar ni comparar los diferentes enfoques del método
de correccién de errores. Solamente expongo lo que en mi experiencia docente he utilizado y ha obtenido resultados
favorables.

“ 1bid.
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aprender”, y “aprender a hacer”,* respectivamente. Por otra parte, tal como menciona Krashen,

el uso del “Monitor” busca que el estudiante logre precision en la habilidad escrita mediante
correcciones. De esta forma, es tarea de los aumnos releer su escrito, relacionar el error con €

codigo correspondiente, buscar y analizar |as posibles soluciones, asi como escoger una.

A continuacion hablaré sobre la guia que proporcioné a mis estudiantes para desarrollar su
potencial en la habilidad escrita con relacion ala organizacion y estructura de un texto. Tal como
Carretero indica, para Vigotsky, la zona de desarrollo proximo serefiere ala diferencia que existe
entre lo que un aprendiz es capaz de llevar a cabo por si mismo y 1o que puede hacer con laayuda
0 guia de un adulto o compafiero més capaz.*’ Lo anterior fue necesario ya que a revisar algunos
escritos redactados por |os estudiantes para el proyecto “Elaboracion de una revista” encontré que
algunos de los articulos no estaban divididos en parrafos y no desarrollaban una idea principal
definida, lo cua dificultaba su comprension. Con respecto a la organizacion y estructura de un
texto como elementos de la habilidad escrita, Christine Nuttal menciona que al escribir, el autor
debe prestar atencion a la organizacion y estructura de un texto, asi como a la organizacion del
parrafo; ya que son elementos indispensables para transmitir el mensagje deseado ademéas que
permiten reconocer la idea principal y las secundarias.®® Para lograr que mis alumnos
desarrollaran su potencial en el punto mencionada arriba, anoté en € pizarrén la definicion de
parrafo, sus caracteristicasy tipos:

a paragraph contains a sequence of sentences that have some unity of thought. In addition, a
paragraph develops a topic sentence and supporting ideas. There are different kinds of
paragraphs. introductory, body paragraphs and concluding paragraphs. Introductory
paragraphs provide information about the topic and usually contain the main idea of the text.
In addition, introductory paragraphs catch the reader’s interest. Body paragraphs are those
in the middle of the article and include a topic sentence related to the main idea. Finally,
concluding paragraphs bring the paper to a close by stating the writer”s final thoughts on the

subject, sometimes a single sentence can do the job. In addition, some paragraphs are
organized according to the sequence of events described; for example narrative writi ng.49

Después, mis estudiantes y yo, leimos y analizamos la informacion; ademas consideramos €l

texto Life "Down Under” del libro English in Mind 2, para practicar 1o analizado sobre € parrafo.

* CCH. Plan de Estudios Actualizado (PEA). México: UNAM, 1996. P. 39.

* Carretero, Mario. Op.cit. P. 29.

*® Nuttal, Christine. Teaching Reading killsin a foreign language. Oxford: Macmillan, 2005. P. 20, 28-29.

* Wilson, Paige y Glazier Ferster, Teresa. The Least You Should Know About English: Writing Skills. Stamford:
Cengage Learning, 2009. P. 222 y 224. http://books.google.com.mx/ Consultado el 15 de septiembre de 2011, 12:00
hrs.
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Con lainformacién anterior en mente, procedi a considerar el texto Life "Down Under”, que se
encuentraen las paginas 72 y 73 del libro English in Mind 2 (Ver Anexo 8); paralo cua indiqué
a los aumnos que observaran las fotografias que aparecen y afadi que la frase "“Down Under”
significa Australia. A continuacién pregunté a los estudiantes qué sabian sobre Australia 'y anoté
las respuestas en el pizarrdn; a saber: “Australia is a continent. Seasons are different. Wool
comes from Australia. People eat kangaroos.” De acuerdo con Nuttal, es importante ayudar a los
estudiantes a activar la estructura mental o schema que poseen con relacion a la informacion que
presenta un texto para asi lograr una interpretacion exitosa del mismo. Asi mismo, la autora
amplia lo anterior mediante cuatro textos y preguntas, los cuales ayudan a activar la estructura
mental del lector con relacion a la informacion presentada en dichos textos.™® Retomando la
consideracién del texto Life "Down Under” y lo que dice Nuttal, pregunté a mis alumnos su
opinién sobre las diferencias entre la vida en Australia y la vida en Inglaterra; también anoté las
respuestas en el pizarrén: “People can do more activities in Australia than in England. Peoplein
Australia can swim in the ocean. There are no differences. | don’t know. ” Por ultimo indiqué a
los estudiantes que leyeran el texto y checaran si |as respuestas que proporcionaron aparecian en
el texto; a término de la lectura mis alumnos comentaron que algunas ideas del pizarrén
formaban parte del texto. Lo anterior tuvo como objetivo que los alumnos activaran la estructura
mental que poseian sobre Australia, lavidaen e continente, asi como las diferencias entre lavida

en este lugar y en Inglaterra.

A continuacion pregunté a los estudiantes sobre el tema principal que desarroll6 €l texto Life
"Down Under”; alo que respondieron: Lifein Australia. Unavez que los aumnos identificaron la
idea principal, pedi que la subrayaran. Asi mismo, indiqué que subrayaran laidea secundaria que
desarrolla € texto y g emplos de la misma; a saber differences between life in Australia and life
in Britain. De acuerdo a la pagina de internet Universia Espafia: Universitarios, € subrayado es
una técnica de estudio que permite identificar facilmente las ideas principales y secundarias; asi
como las palabras relacionadas a tema que desarrolla el texto.> Acto seguido, indiqué a los
estudiantes que identificaran y dividieran los parrafos en introduccion, desarrollo y conclusion,

*Nuttal, Christine. Op. Cit. P.6-9.
*'Universia Espafia: Universitarios. Técnicas de estudio: métodos de estudio.

http://universitarios.universia.es/examenes/antes-examen/tecnicas/metodos-estudio/ Consultado e 17 de mayo de
2014, 12:30 hrs.
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tomando en cuenta la informacion considerada a principio de la actividad. Asi mismo, los
estudiantes identificaron laidea de conclusion que expresa el texto: Lifein Australia is the best.

El punto anterior fue de gran utilidad para mis estudiantes, ya que pude observar que los
articulos que entregaron para su revision, como parte del proyecto “Elaboracion de una revista”,
presentaron una organizacion adecuada lo que facilitdé su lectura. Asi mismo, la correcta
organizacion de ideas en sus escritos permitié que los alumnos transmitieran el mensaje que

deseaban comunicar.

Ampliando lainformacién sobre el constructivismo propuesto por Vigotsky, hablaré acerca de
la interaccion entre pares como parte del proceso de construccion de conocimientos de mis
estudiantes durante el proyecto “Elaboracion de una revista”. Carretero dice que, desde dicha
perspectiva, € proceso de aprendizaje es una actividad social. En € aula, € alumno aprende
mejor en un ambiente de colaboracion e intercambio con sus pares. Por |o tanto, las discusiones
grupales y la argumentacion entre estudiantes que poseen distintos niveles de conocimiento sobre
un mismo tema motivan y potencian el aprendizaje. Con lafinalidad de favorecer el aprendizaje
en mis estudiantes, promovi la interaccion entre pares mediante discusiones grupales en el salén
de clases. El objetivo primordial de dichos encuentros fue utilizar la lengua meta con propdsitos
comunicativos. Ta como H. G. Widdowson indica, generamente utilizamos nuestros
conocimientos de una lengua para lograr un propésito comunicativo.>® Retomando la interaccion
entre pares durante la elaboracion del proyecto, los equipos sostuvieron un debate en e salon de
clases con lafinalidad de organizar y decidir aspectos y contenidos de larevista. Paralograr esto,
llevé a la préctica una adaptacion de la técnica grupal “debate”. De acuerdo con José Maria
Aguilar, citado por Zacaula, las técnicas grupales son mas exitosas S se adaptan a grupo y alas

circunstancias en que seran utilizadas.>

A continuacién ampliaré |os detalles de dicha actividad. Primero, indiqué que €l tema a debatir
era escoger una tematica para la revista a elaborar; asi como decidir € papel de cada integrante
para e proceso de elaboracion. Como tarea previa a debate, los estudiantes realizaron una
investigacion sobre las caracteristicas de los diferentes temas y conceptos de revistas de mayor

*? Carretero. Op.cit. P. 30.
> Widdowson, H. G. Teaching Language as Communication. Oxford: Oxford University Press, 1978. P. 3.
> Zacaula, Frida. Op.cit. P. 78.
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circulacion en € mercado de habla inglesa. Asi mismo, escogieron €l de su agrado y llevaron d
salon de clases un gemplar de la misma, como referente al momento de defender su punto. A este
respecto, Zacaula indica que e profesor debe determinar € tema a debatir; 1o cual tiene como
finalidad que los estudiantes se preparen, mediante investigacion, para defender su punto de vista.
Por otra parte, los objetivos generales del debate incluyen: fomentar en el estudiante un juicio
critico y su capacidad de desarrollar habilidades para participar ordenadamente en una
discusion.®® Retomando la actividad, indiqué a los estudiantes que debian conferir a debate la
seriedad correspondiente; asi como respetar €l turno de cada integrante del equipo para expresar
su punto de vista. Asi mismo hice notar que era indispensable utilizar la lengua meta durante la
discusion grupal; en la cual, cada equipo, decidio € temay concepto de larevista a elaborar. Para
la dinamica del debate, cada integrante propuso un tema y concepto, lo defendio y traté de
convencer a resto de su equipo, con argumentos solidos, para llevarlo a cabo. Asi mismo, los
papeles de trabagjo (editor, disefiador, fotografo y coordinador) fueron asignados a interior de
cada equipo. Al finalizar la actividad los estudiantes entregaron por escrito los resultados del
debate: el temay concepto de la revista a elaborar, asi como una lista con los nombres de los

alumnosy su respectivo papel en la elaboracion de larevista

En mi experiencia profesional he notado que las discusiones grupales motivan y propician €
aprendizaje. Primeramente, durante las discusiones en equipos no es indispensable que los
estudiantes expresen su parecer frente atodos sus comparieros y su profesor; lo cual disminuye la
presion y ansiedad que algunos alumnos sienten especiamente s su pronunciacion no es
adecuada o0 si cometen un error. A este respecto, Diana Papalia dice que, en muchas ocasiones,
los adolescentes imaginan que todos a su arededor los observan y estan pendientes de €llos, asi
como de las acciones que llevan a cabo.®® Por otra parte, en su hipétesis sobre € filtro afectivo,
Krashen dice que la actitud del aprendiz incide positiva 0 negativamente en € proceso de
adquisicion de la lengua. De tal forma, € filtro afectivo puede estar en un nivel alto e
imposibilitar la adquisicion o puede ser bgjo y facilitar el proceso. Las variables actitudinales que
influyen en € filtro afectivo de |os estudiantes son la motivacion, la ansiedad y la confianza en si

> Zacaula, Frida. Op. cit. P. 86.
% papalia, Diana E. y Wendkos Olds, Sally. Psicologia del desarrollo: de la infancia a la adolescencia. México:
Mc-Graw-Hill/Interamericana de M éxico, 2009. P. 465.
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mismos. De ahi que el salén de clases en el cua se promueve un nivel bgjo de ansiedad entre los
estudiantes propicia un filtro afectivo bajo®” facilitando el proceso de aprendizaje.

Cabe mencionar que la gjecucion del proyecto “Elaboracion de una revista” se llevo a cabo sin
mayores contratiempos, ya que los estudiantes entregaron sus escritos para revision cada dos
semanas y e producto final quince dias antes de concluir e semestre; lo anterior tuvo su
fundamento en el calendario escolar del Colegio. Por otra parte, las revistas elaboradas por mis
alumnos tienen los siguientes titulos: Blondie, Rialos, Mexico City, About everything, Magazine y

Young Magazine (Ver Anexo 13).

iii. Ausubel
La teoria del Aprendizaje Significativo, concebida por David P. Ausubel (1983),% describe los
mecanismos mediante los cuales el alumno adquiere y retiene significados de manera autonoma
en € aula. Ausubel distingue dos procesos: € aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje
por recepcion. A su vez, subdivide estos en aprendizajes repetitivo o mecanico y aprendizaje
significativo.

De acuerdo con Ausubel, € aprendizgje significativo, ya sea por descubrimiento o por
recepcion, involucra la adquisicion de significados nuevos por parte del estudiante. Para lograr
que €l aprendizaje significativo se produzca son indispensables varios elementos. Primeramente,
es necesario que existan ideas de afianzamiento o de anclaje adecuados en la estructura cognitiva
del alumno (conocimientos previos), las cuales puedan relacionarse de manera l6gica con la
informacion nueva. Continuando con la vision de Ausubel, el segundo elemento implica la
presentacion de material potenciamente significativo a alumno; lo que se refiere a que €
material nuevo sea presentado de forma que la mente humana lo comprenda. De tal modo que &l
estudiante pueda relacionar o integrar de manera significativa y 16gica dicha informacion con la
que ya posee en su mente;®® por ejemplo, haciendo uso de una “ensefianza expositiva” que
considere |os conocimientos previos de los alumnos.?® Retomando a Ausubel, el Gltimo elemento

para que ocurra el aprendizaje significativo es que el aprendiz esté dispuesto a relacionar los

>’ Krashen, Stephen. Op.cit. P. 37-39.

*® Ausubel, David P. Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo. Trad. Mario Sandoval Pineda. México:
Trillas, 1983. P. 46, 48y 34.

*® Ausubel, David P. Loc.cit.

* Carretero. Op.cit. P.85.
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conocimientos nuevos con los ya existentes en su estructura cognitiva. Por otra parte, €
aprendizgje significativo se torna repetitivo o mecanico cuando € aumno no es capaz de
relacionar e incorporar 10s conocimientos nuevos en su estructura cognitiva 'y cuando el material

0 tarea presentada no es potencialmente significativa.®*

En mi experiencia profesiona ha sido de vital importancia considerar los conocimientos
previos que mis estudiantes poseen como punto de partida para la implementacién de los cursos
de Inglés. Diaz-Barriga dice que para Ausubel € proceso de ensefianza debe disefiarse a partir de
los conocimientos que ya posee e estudiante.®> Como parte de dicha planeacién proporcioné
indicaciones a los estudiantes para que llevaran a cabo una breve exposicion individual haciendo
uso del aprendizaje presentado en la unidad siete del libro de texto English in Mind 2 Student’s
Book 2, €l cual recicla situaciones que comenzaron en el pasado y contintan |levandose a cabo en
el presente. Dicha exposicion tuvo dos objetivos: primero, € que los estudiantes integraran
conocimientos a hacer uso del aprendizaje mencionado arriba; y permitir que mis aumnos
contaran con un medio de expresion para su personalidad e intereses en |os diferentes ambitos en
los cuales se desenvuelven. Tal como Diaz-Barriga menciona, € aprendizaje significativo se
logra cuando los contenidos por aprender poseen un sentido |égico potencial paralos estudiantes
y cuando €l profesor enriquece las experiencias de trabajo de los alumnos dentro y fuera del salén
de clases.®® Por otra parte, John Dewey plantea que es necesario promover la libre expresién y e
desarrollo de la individualidad como conexién entre la experiencia personal y la educacion. *
Con lo anterior en mente, propuse varios temas de comunicacién, mencionados en e MCER, que
mostraron ser de relevancia en la experiencia personal de mis aumnos. Vivienda, hogar y

entorno; Tiempo librey ocio; Relaciones con otras personas y Educacion.®

A continuacion hablaré sobre las caracteristicas de la exposicion gue implementé. Primero,
ofreci un modelo de la tarea como referencia para mis estudiantes (Ver Anexo 9). A este
respecto, Nuttal dice que e profesor debe ofrecer modelos de las actividades para que los

®* Ausubel, David P. Loc.cit.

®? Diaz-Barriga. Op. cit. P. 40.

% Diaz-Barriga. Op. cit. P. 42.

*Dewey, John. Experience and Education. New Y ork: Simon and Schuster, 2007. P. 19y 25.
http://books.google.com.mx Consultado €l 4 de abril de 2013, 18:00 hrs.

® Council for Cultural Cooperation Education Comitee. Op. cit. P 55-56.
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alumnos comprendan qué es lo que hay que hacer.® Después, indiqué a los estudiantes que
debian elaborar unalamina donde redactaran un texto de diez lineas sobre el tema de su eleccion,
incluyendo de tres a cuatro ejemplos del aprendizaje meta. Asi mismo, debian incluir de cinco a
ocho ilustraciones originales. De acuerdo al MCER, los usuarios de una lengua evidencian su
avance en lamisma a poner en préctica estrategias de comunicacion. Entre dichas estrategias se
encuentran las de expresion escrita, en particular la escritura de forma creativa e imaginativa. El
MCER indica que los estudiantes cuyo dominio de la lengua se encuentra en € nivel A2, como
mis alumnos, son capaces de escribir acerca de aspectos cotidianos de su entorno. Por g emplo:
personas, lugares, una experiencia de estudio o trabgjo. Asi mismo, tienen las habilidades para
escribir sobre actividades pasadas y experiencias personales.®” Considerando lo que menciona el
MCER sobre lo gue mis estudiantes son capaces de llevar a cabo en la habilidad escrita; asi como
los conocimientos previos de estos, conclui que la redaccion de los temas para la exposicion no
representaria dificultad alguna. Sin embargo, durante la exposicion individual de los temas
mencionados arriba, dos estudiantes (de un total de 10) presentaron todo € contenido del escrito
haciendo uso del presente perfecto con el uso de for y since. De tal forma que los alumnos
redactaron acciones que concluyeron en € pasado y deben expresarse en pasado simple, haciendo
uso del presente perfecto y con graves errores gramaticales; por gjemplo:

*| have born since 1992 y

*My dad have bought the car since 2009.

Ta como Diaz-Barriga indica, la situacion que se presentd puede deberse a tres factores.
Primero, € estudiante aprende por repeticion, ya que posiblemente no conoce otra forma de
hacerlo. Segundo, e alumno no estd motivado a aprender. Y tercero, tal vez la presentacion del
material no fue la adecuada.® De forma que, citando a Ausubel, el material presentado no fue
potencialmente significativo para e alumno ya que su mente no fue capaz de relacionar la
informacion nueva con sus conocimientos previos.®® A este respecto, Carretero indica que, de
acuerdo a la postura de Ausubel, la presentacion de ‘“organizadores previos” ayuda a los

estudiantes a asimilar e integrar los conocimientos existentes en su mente con los nuevos. Asi

*® Nuttall, Christine. Op. cit. P. 36.

®” Council for Cultural Cooperation Education Comitee. Marco Com(in Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. P. 60, 61, 64 y 65. en Instituto Cervantes para la traduccién en espafiol
http://cvc.cervantes.es/obref/marco Consultado el 15 de septiembre de 2011, 18:05 hrs.

% Biaz-Barriga. Op.cit. P. 41.

* Ausubel, David P. P. Loc.cit.
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mismo, dichos “organizadores” auxilian a los aprendices a reelaborar de forma adecuada los
conocimientos incorrectos y/o confusos que poseen. De tal forma que, la exposicién organizada
de aprendizajes ayuda a los estudiantes a lograr una comprension adecuada de dichos
conocimientos.” Integrando la vision de Ausubel en la implementacién del curso, llevé a cabo
una presentacion organizada de los contenidos del aprendizgje correspondiente para aclarar su

uso comunicativo.

El primer paso de dicha presentacion consistio en motivar a los estudiantes a “extraer el
significado de lo que aprenden.””* Para ello, retomé las ideas de anclaje a recuperar los
conocimientos previos de mis alumnos sobre € aprendizaje mediante una lluvia de ideas. A este
respecto, Maria Argudin dice que ésta técnica grupal se puede utilizar para llegar a “una
conclusién grupa en relacion a un problema. [Asi mismo,] se puede integrar a otras técnicas
como la clase expositiva.”’? Durante la lluvia de ideas pedi alos estudiantes que mencionaran sus
conocimientos previos sobre e aprendizaje, incluyendo informacién gramatical y su uso
comunicativo. Escribi las respuestas de los alumnos en € pizarron y analizamos cada una de ellas
con ayuda de la informacion que aparece en la pagina 46 del libro de texto English in Mind
Sudent’s Book 2, la cual contiene una breve explicacion sobre e uso comunicativo del
aprendizaje en la lengua meta; asi como gemplos de conjugacion con € verbo have (Ver Anexo
10). Después de haber considerado dichas péginas, € estudiante que escribié *My dad have
bought the car since 2009, comentd que su € emplo debia decir *My dad has bought the car since
2009; sin percatarse del error que persistia en la funcion comunicativa del aprendizaje. Como
mencioné anteriormente, los estudiantes poseian ciertos conocimientos gramaticales previos
sobre €l aprendizaje (situaciones que comenzaron en € pasado y contintian llevandose a cabo en
el presente); sin embargo, lalluvia de ideas fue € primer paso para que los aumnos comenzaran
areelaborar e integrar de forma correcta los conocimientos gramaticales que poseian con € uso

comunicativo del aprendizaje, [legando asi a una conclusion favorable en su estructura cognitiva.

Para el siguiente paso de |a presentacion, utilicé una linea de tiempo; esto tuvo como finalidad

explicar 1a nocion de tiempo implicada en € aprendizaje a redlaborar y que los estudiantes

" Carretero, Mario. Op.cit. P. 32-33.

"' Diaz-Barriga. Op.cit. P. 49.

“Argudin L., Maria  Habilidades  Docentes/técnicas  didécticas/centradas en e grupo.
http://hadoc.azc.uam.mx/tecni cag/lluvia.htm Consultado el 8 dejunio del 2012, 21:15 hrs.
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comprendieran cuando hacer uso del mismo. Ta como Ausubel dice, la presentacion de material
potencialmente significativo implica hacer uso de elementos o procedimientos que la mente
humana pueda comprender.”® Por otra parte, retomando las ideas de Piaget sobre las etapas del
desarrollo cognitivo y situandolas en el contexto educativo, Carretero menciona que las tareas
escolares planeadas adecuadamente y, que ademads, transmitan contenidos o aprendizajes
favorecen e desarrollo del pensamiento formal.™ Integrando las visiones de dichos autores,
conclui que una linea de tiempo es un elemento que la mente humana puede comprender para
asimilar e integrar conocimientos que pertenecen al pensamiento formal. En € caso particular
que informo, una linea de tiempo ayudaria a que mis estudiantes integraran sus conocimientos
previos con las nociones de tiempo implicadas en la transmision del aprendizaje que resultd ser
confuso; a saber: situaciones que comenzaron en el pasado y contintan llevandose a cabo en €l
presente. En concordancia con lo anterior, D. A. Wilkins menciona que la adquisicion del sistema
formal mediante el cual se establecen las relaciones de tiempo es una de las tareas mas dificiles
para e aprendiz de unalengua europea. Para lograr |o anterior, el autor sugiere hacer uso de una
division logica del tiempo en pasado, presente y futuro, para después afadir divisiones

especificas y distintivas; lo cual ilustra con unalinea de tiempo.” (Ver Anexo 11)

Retomando la explicacion, afiadi dos oraciones gramaticalmente incorrectas escritas por mis
estudiantes como eventos en la linea de tiempo con la finalidad de explicar el uso gramatical del
aprendizaje meta: presente perfecto. A este respecto Krashen menciona que la correccion de
errores, ya sea en expresion oral o escrita, tiene como objetivo ayudar a los estudiantes a
acomodar la representacion mental que poseen de una regla gramatical. Asi mismo, cuando un
error impide la comprension de lo que se ha expresado, es posible corregirlo de tres formas:
mediante una pregunta que incluya lo que se ha dicho de forma diferente y correcta; utilizando
algunas palabras de lo que se ha dicho en una oracion o replanteando lo que se ha dicho.” Por
otra parte, Nuttall dice que en ocasiones es posible utilizar |as respuestas erréneas de los alumnos
para ayudarlos a progresar en su proceso de aprendizaje.”’A continuacion explicaré como utilicé

el organizador gréfico y las oraciones gramaticalmente incorrectas, escritas por mis estudiantes,

"> Ausubel, David P. Op.cit. P. 46.

" Carretero, Mario. Op.cit. P. 71.

> Wilkins, D.A. Notional Syllabus A taxonomy and its relevance to foreign language curriculum development. Great
Britain: Oxford University Press, 1976. P. 27- 28.

7® Krashen, Stephen. Op.cit. P. 177.

7 Nuttall, Christine. Op. cit. P. 36.

30



en la presentacion del aprendizaje. Cabe mencionar que elaboré dos lineas de tiempo diferentes
para aclarar e contenido y e significado de la exposicién de los dos estudiantes arriba
mencionados. Para la primera explicacion, tracé una linea de tiempo horizontal en € pizarrén,
escribi la palabra PAST y como fecha de inicio € afio 1992; asi mismo, anoté la palabra
PRESENT y como fecha de finalizacién el afio 2011. Después escribi en € pizarrén debajo del
afio 1992, una oracion gramaticalmente incorrecta la cual formaba parte de la exposicion de un
estudiante: a.* | have born since 1992; de la cual tomé algunas palabras para elaborar una
pregunta que ayudara al alumno a comprender su error; asi que pregunté: When were you born?
El respondié: In 1992. Por lo que replanteé de forma correctalo que e estudiante no fue capaz de
expresar y escribi la siguiente frase en e pizarron: b. He was born in 1992, tal como indica la

ilustracion de la pégina siguiente:

PAST PRESENT
1992 2011

a. *I have born since 1992 (incorrect)

b. Hewasbornin 1992 (correct)

Después, enfaticé las diferencias entre la frase gramaticalmente incorrecta: a. *1 have born
since 1992 y la oracion correcta: b. He was born in 1992; por gemplo: en la oracién a los verbos
implican que la persona nacié en 1992 y contintia naciendo. Mientras que en la frase b el verbo
indica que la persona naci6 en 1992, que dicho proceso concluy6 y quedo en el pasado.

Para la segunda linea de tiempo escribi como fecha de inicio € afio 2009 y la palabra PAST;
después anoté como fecha de finalizacion € afio 2011 y la palabra PRESENT. A continuacion
escribi la oracion: ¢.*My dad has bought the car since 2009 debajo de la fecha de inicio. Es
importante mencionar que dicha oracién fue escrita por un segundo aumno y que yo la retomé
para aclarar €l error gramatical que presentaba; tal como lo explica Krashen, cuya informacion
aparece en la cuartilla anterior. Retomando la explicacion, inclui algunas palabras de la frase c.
en la pregunta: When did your dad buy the car? la cua dirigi a autor de dicha oraciéon. Su
respuesta fue: 1n 2009. Acto seguido, anoté en e pizarron una frase nueva que reelaboralo que el
estudiante expresd de forma incorrecta: d. His dad bought the car in 2009, como se muestraen la

siguiente figura:
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PAST PRESENT
2009 2011

C. *My dad has bought the car since 2009 (incorrect)

d. Hisdad bought the car in 2009 (correct)

Para € Ultimo paso aclaré que en la frase c. los verbos sugieren que e padre del estudiante
compro el auto en 2009 y continta comprandolo. En contraste, € verbo utilizado en la frase d.
indica que € sefior compré el vehiculo en 2009 y la accidn termind. Los g emplos descritos en
los parrafos anteriores ayudaron a los dos estudiantes a percatarse de su error y a reelaborar los
conocimientos confusos que poseian; 10 cua expresaron a corregir su exposicion de forma

adecuada, como amplio en €l apartado b. Enfoque Comunicativo.

Es importante mencionar que las explicaciones gramaticales que implementé tienen su
referente en Nuttall, quien menciona que en algunas ocasiones es necesario enfatizar 10s aspectos
gramaticales de un texto para entender su significado; 1o cual explica con las siguientes
oraciones:

a. Emmalived herefor ten years.

b. Emma haslived here for ten years.

Con e proposito de enfatizar la diferencia entre e significado de las dos frases, la autora
pregunta: Where does Emma live now? A continuacion, aclara que el verbo utilizado en la
oracion a implica que Emma ya no vive aqui. Mientras que en la frase b es posible que todavia

vivaen e lugar.”

Los gemplos que utiliza Nuttall en la explicacion de los parafos anteriores son
gramaticalmente correctos, a diferencia de los que yo retomé y que fueron escritos por mis
estudiantes; sin embargo, seguir € procedimiento propuesto por la autora ayudo a los alumnos a
comprender e significado erréneo de lo que escribieron y cdmo corregirlo de acuerdo a lo que
deseaban comunicar. Asi mismo, tal como menciona Wilga Rivers, la explicacion gramatical
ayudo a mis estudiantes a entender que existen ciertos elementos del lenguaje que permanecen

fijos a expresarnos y que no pueden utilizarse de ninguna otra forma. Por jemplo, conjugacion

’® Nuttall, Christine. Op. cit. P. 183-184.
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de persona y numero, concordancia de género, estructuras interrogativas y negativas, asi como las

caracteristicas formales de los tiempos verbales.”

En mi experiencia profesional, este tipo de situacion nunca se habia presentado; honestamente
me parecid muy extrafio. Sin embargo, conclui que laimplementacion inicia fue incorrecta o que
tal vez no aproveché los conocimientos previos que mis estudiantes poseian al respecto. Tal como
Ausubel dice, uno de los elementos necesarios para que se de el aprendizaje significativo es que
el material presentado al alumno sea potencialmente significativo; lo cual se refiere a que éste se
presente de forma que la mente humana pueda comprenderlo. Asi mismo, que pueda relacionarse
apropiadamente con los conocimientos previos que posee € aprendiz.?’ Al leer la informacion
que los dos estudiantes presentaron en su exposicién inmediatamente pensé en explicar y modelar
nuevamente &l uso comunicativo del aprendizaje; asi mismo, estaba consciente de la necesidad de
investigar la razén detrés de las exposiciones incorrectas. Aungue en lo parrafos anteriores no lo
describo, € dia que implementé la presentacion, pregunté a los estudiantes el por qué del error.
Uno de ellos comenté que habia pensado que la actividad era asi. Otro mas expresd haber
preguntado s el texto a redactar para la exposicion era en presente perfecto, tal como los
giercicios vistos en clase; alo cua respondi afirmativamente. Krashen dice que, cominmente los
giercicios gramaticales enfatizan un solo punto gramatical y su finalidad es que € estudiante
aprenda ciertas reglas.®' Después de analizar 1o sucedido y relacionandolo con lo que menciona
Krashen, concluyo que |os dos estudiantes en cuestion estaban tan absortos en la regla gramatical
gue la desplazaron a todo €l mensgje de la exposicidn. Por otra parte, considero que debi haber
indagado qué era lo que en realidad queria saber e alumno cuando pregunt6 s el texto de la
exposicion era en presente perfecto, tal como los gercicios en clase. A este respecto, Carretero
expresa que la claridad de las instrucciones desempefia un papel muy importante en la resolucion

de tareas cuyos contenidos involucran nociones de tiempo.®

7 Rivers, Wilga. Communicating Naturally in a Second Language. Theory and practice in language teaching.
U.S.A: Cambridge University Press, 1983. P. 35.

* Ausubel, David P. Op. cit. P. 46.

#! Krashen, Stephen. Op. cit. P. 152.

# Carretero, Mario. Op.cit. P. 68-70.
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b. Enfoque Comunicativo

En genera, la ensefianza de la lengua propone la necesidad de desarrollar estrategias donde se
relacionen las estructuras gramatical es de lalengua meta con las diferentes funciones del lenguaje
en contextos de comunicacion real.® A continuacién hablaré brevemente de sus expositores

retomando la presentacion individual presentada en al apartado anterior.

i. H.G.Widdowson

H.G. Widdowson en Teaching Language as Communication (1978),% establece que a adquirir
una lengua, € estudiante debe aprender a producir y entender oraciones gramaticalmente
correctas (language usage). Ademés, debe aprender a usar dichas oraciones de forma apropiada
para lograr un propésito comunicativo (language use). Para Widdowson, el aspecto de language
use puede observarse como parte del desempefio (performance) de un usuario delalengua, 1o que
a su vez es manifestacion de una competencia comunicativa adquirida mediante e aspecto de

language usage.

En mi experiencia profesional he notado que incorporar ambos aspectos, language usage y
language use, en la implementacion de un curso de lenguas es indispensable si se desea que |os
estudiantes logren un desempefio linglistico adecuado. Lo cua ampliaré retomando la situacion
gue describo en e apartado iii. Ausubel; ademas utilizaré como guia los g emplos que describe
Widdowson sobre la oracién The rain destroyed the crops®® para explicar su pertinencia en un
contexto especifico y lograr un efecto comunicativo. Es importante agregar que al gunos ejemplos
de este apartado fueron escritos por mis estudiantes y son gramaticalmente incorrectos. Citando
de nueva cuenta a Krashen, la correccion de errores, ya sea en expresion oral o escrita, tiene
como objetivo € que los alumnos gjusten e esguema mental que poseen de una regla. Asi
mismo, cuando un error dificulta la comprension del mensge, es posible corregirlo de tres
formas: realizando una pregunta que involucre parte del mensgje de forma diferente y correcta;

® Richards, Jack C. y Rodgers, Theodore S. Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas. Trad. José, M. Castillo.
Madrid: Cambridge University Press, 1998. P. 73.

* Widdowson, H.G. Teaching Language as Communication. Great Britain: Oxford University Press, 1978. P. 1-3.

% Widdowson, H. G. Op. cit. P. 1-2.
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haciendo uso de algunas palabras que formen parte del mensaje incomprensible o replanteando lo
que se hadicho. %

Continuando con el ultimo paso de la presentacion organizada del aprendizaje: situaciones que
comenzaron en € pasado y contintan |llevandose a cabo en e presente (descrita en € apartado
anterior), retomé una frase que los estudiantes proporcionaron en la lluvia de ideas, la cual
aparece en € libro de texto English in Mind 2 Student”s Book 2 e indica el uso comunicativo del
presente perfecto: An action “that started in the past and continues to the present (now).®” (Ver
Anexo 10) Escribi dicha frase en dos partes, haciendo uso de unalinea de tiempo, como muestro

a continuacion:

PAST PRESENT

An action that started in the past and continues to the present (now)

Después escribi la oracion incorrectaa. *1 have born since 1992, la cual formo parte de unade
las exposiciones de los estudiantes y aparecia en una de las lineas de tiempo mencionadas en €l
apartado anterior. Asi mismo, pregunté si era posible que la situacion continuara en €l presente,

tal como aparece en la figura de la siguiente pagina:

PAST PRESENT
An action that started in the past and continues to the present (now)
a. *I have born since 1992 Does this action continue to the present?

A lo cua, los aumnos respondieron negativamente. Asi mismo, afiadi que en ese momento €l
estudiante que escribié dicha oracién incorrecta contaba con 19 afios de edad; por lo que

dificilmente sigue naciendo desde €l afio 1992.

Parareforzar |o anterior, sefiaé la frase incorrecta c. *My dad has bought the car since 2009,
escrita por otro estudiante y pregunté a los dlumnos si era pertinente expresar que una persona ha

comprado un auto por un lapso de dos afios. El autor de dicha oracion respondié que seria

% Krashen, Stephen. Op.cit. P. 177.
¥ Puchta, Herbert & Stranks, Jeff. Op. cit. P. 46.
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correcto decir: My dad has paid for the car since 2009, si e automdvil fue adquirido con un
credito.
PAST PRESENT

An action that started in the past and continues to the present (now)
¢ *My dad has bought the car since 1992  (incorrect, because the action does not continue to the present)

d My dad has paid for the car since 2009 (correct, if the car was purchased with a credit)

Como mencioné anteriormente, mis estudiantes poseian conocimientos previos gramaticales
adecuados; sin embargo, a aplicarlos en un contexto comunicativo no fueron capaces de
utilizarlos correctamente. Por consiguiente, consideré apropiado integrar varios procedimientos
para aclarar € aprendizaje y lograr que mis alumnos se comunicaran eficientemente. Tal como
Nuttall menciona, € profesor debe implementar en clase varios procedimientos con la finalidad
de motivar alos estudiantes aintegrar aprendizajes.®® Por otra parte, Widdowson dice que cuando
adquirimos una lengua no solo aprendemos cOmo crear y comprender oraciones correctas de
forma aislada, sino también como utilizar dichas oraciones apropiadamente para lograr un
propésito comunicativo.®® En concordancia con o anterior, uno de los objetivos de Inglés V

establece que “al término del curso el estudiante sera capaz de comunicarse ef icientemente.”®

Al concluir la presentacion, los estudiantes comprendieron el uso comunicativo del
aprendizaje; lo cua fue evidente en sus respuestas y a ofrecer gemplos en contexto de
situaciones que comenzaron en €l pasado y continlan llevandose a cabo en €l presente. A este
respecto, Carretero dice que € proceso que permite que los saberes formen parte de lamemoriaa
largo plazo conlleva que € individuo recuerde dicha informacién y le otorgue una funcién en la
memoria a corto plazo; esto implica que el conocimiento haya sido aprendido y comprendido de
forma organizada para que asi sea transferido de forma organizada a la memoria permanente del
estudiante. Por otra parte, € autor afiade que, con € propdsito de consolidar los conocimientos
gue se han comprendido es importante proporcionar actividades que impliquen e uso de dichos

conocimientos en diferentes contextos.”* Considerando lo anterior, decidi incluir el aprendizaje

**Nuttall, Christine. Op. cit. P. 36.

* Widdowson, H.G. Op. cit. P. 2.

*® Universidad Nacional Auténoma de México. Departamento de Inglés. Primeros Acercamientos a los Programas
delnglésVy VI. México: UNAM, 2011. P. 10.

°! Carretero, Mario. Op. cit. P. 75, 76, 85y 86.

36



que desarrolla situaciones que comenzaron en €l pasado y contindan llevandose a cabo en el
presente, en e proyecto titulado “Elaboracion de una revista”, descrito en el apartado ii.
Vigotsky.

C. Aprendizaje Basado en Proyectos

Tal como se describe en la obra Project Based Instruction: Creating Excitment for Learning
(2002),% e aprendizaje basado en proyectos esta fundamentado en la vision de Vigotsky, Piaget,
Jerome Bruner y John Dewey sobre la construccion del conocimiento. EI PBL propone que los
estudiantes tengan cierta participacion en la planeacion, implementacion y evaluacion de
proyectos; cuya caracteristicafundamental esir més alladel aulay tener utilidad en lavida diaria.
Ademés, los proyectos deben cubrir los aprendizajes delineados en e programa de estudio,
tomando en cuenta los intereses y necesidades del alumno. Por otra parte, la elaboracion de
proyectos promueve e involucra €l trabgo colaborativo, € pensamiento critico, e uso de
habilidades sociales y comunicativas, asi como la presentacion del producto obtenido.®® A
continuacién hablaré acerca de las visiones de Bruner y Dewey sobre la construccion del

conoci miento.
i. JeromeS. Bruner

Jerome S. Bruner dice que & proceso de aprendizaje en los humanos implica la ayuda o guia de
un adulto por medio de la cua un novato o aprendiz es capaz de resolver problemas o llevar a
cabo tareas de forma exitosa. Asi mismo, Bruner establece que la inteligencia humana es
alimentada por el contexto socia y cultural a cua pertenece € individuo. ** Para Bruner, la
escuela se encarga de transmitir dicha cultura, asi como una educacion formal que conlleva e

desarrollo del razonamiento y lareflexion por parte del aprendiz,®> como se vera més adelante.

%2 “Project-Based Instruction: Creating Excitment for Learning. ” Northwest Regional Educational Laboratory. 2002.
P. 6-10. http://educationnorthwest.org/webfm_send/460 Consultado € 8 de junio de 2012, 18:00 hrs.

%project Based Learning for the 21st Century. Buck Institute for Education. http://www.bie.org/about/what_is_pbl/
Consultado €l 8 de junio de 2012, 14:05 hrs.

% Wood, David y Bruner, Jerome S. “The Role of Tutoring in Problem Solving.” en In Search of Pedagogy Volume |
The Selected Works of Jerome S. Bruner. Por Bruner. Oxon: Routledge, 2006. P. 198-199.
http://books.google.com.mx Consultado €l 31 de diciembre de 2013, 18:46 hrs.

% Palacios, Jesis. Introduccion Desarrollo Cognitivo y Educacién en la Obra de J. S. Bruner, en J. S. Bruner,
Desarrollo Cognitivo y Educacion. Por Bruner. Madrid: Morata, 2004. P. 72, 79 y 86. http://books.google.com.mx
Consultado €l 4 de abril de 2013, 15:25 hrs.
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ii. John Dewey

John Dewey, precursor de la Escuela Nueva,® dice que las précticas de dicha institucion deben
impulsar la libre expresion y e desarrollo de la individualidad como conexion entre la
experiencia persona y la educaciéon. De este modo, e aprendizaje emana de la experiencia
personal; lo cua coloca a individuo en el centro del proceso de ensefianza.®” Por otra parte,
Carmen Ferrandiz Garcia menciona que para Dewey es de vital importancia el proceso intelectual
del individuo a resolver un problema y no sdlo € producto obtenido; lo cua se aprecia
claramente en & “método de proyectos’, propuesto por Dewey. Dicho método considera a los
proyectos como actividades de caracter cognitivo que permiten trasladar los conocimientos del

aulaalavidarea .®

Durante la implementacion de Inglés V y VI tomé en cuenta las caracteristicas del
Aprendizaje Basado en Proyectos, mencionadas arriba, para disefiar actividades que ayudaron a
mis estudiantes a construir sus conocimientos en la lengua meta. Para €l curso de Inglés VI
implementé un proyecto de escala completa el cual tuvo dos objetivos:. € primero fue consolidar
los aprendizajes de las asignaturas Inglés | a VI (Ver Anexo 5) de mis estudiantes mediante la
interaccion entre pares asi como €l trabajo colaborativo; ya que, tal como Carretero menciona, la
interaccion social y e intercambio de opiniones e informacién favorecen los procesos de

aprendizaje.*®

El segundo objetivo del proyecto fue desarrollar la competencia comunicativa de mis
estudiantes en |os dos aspectos que, de acuerdo a D. H. Hymes, la conforman: conocimiento para
crear oraciones gramaticalmente correctas y conocimiento para crear oraciones apropiadas en €l
contexto o sociedad en la cual suceden. Asi mismo, el autor afiade que el conocimiento para crear

oraciones apropiadas en e contexto en que suceden implica € que una persona adquiere

% La Escuela Nueva fue un movimiento de renovacion pedagdgica que surgié en e siglo XIX. Su principal
caracteristica fue e deseo de educar en libertad y para la libertad. Algunos de los pedagogos de dicho movimiento
fueron: Dewey, Maria  Montessori, Paulo  Freire, Céestin @ Freinet y Jean  Piaget.
http://hadoc.azc.uam/enfoques/nuevas.htm Consultado el 26 de abril de 2014, 20:0 hrs.

“Dewey, John. Experience and Education. New York: Simon and Schuster, 2007. P. 19 y 25.
http://books.google.com.mx Consultado el 4 de abril de 2013, 18:00 hrs.

% Ferrandiz Garcia, Carmen. Evaluacion y Desarrollo de la competencia cognitiva: un estudio desde el modelo de
lasinteligencias miltiples. Tesis de doctorado. Centro de Investigacion y Documentacion Educativa, 2005. P. 92
http://books.google.com.mx Consultado el 4 de abril de 2013, 17:40 hrs.

% Carretero, Mario. Op. cit. P. 86-87.
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competencia con respecto a cuando hablar, cuando no, a qué hablar y con quién, cuando, dénde y
en qué forma. Por otra parte, dicha competencia comunicativa se adquiere mediante la
experiencia obtenida en e &mbito social a expresar necesidades, motivos y acciones.!® En este
caso en particular, e proyecto gque disefié tuvo como contexto de comunicacion y accion las redes
sociales, especificamente Facebook, asi como € trabajo colaborativo; los cuaes propiciaron la
consolidacién de conocimientos de los estudiantes en la lengua meta. Asi mismo, motivaron €
desarrollo “de personas reflexivas, auténomas y elocuentes”;*™ tal como indica e Modelo
Educativo del CCH a enfatizar € papel del estudiante como un ser autbnomo, capaz de obtener
nuevos conocimientos e integrarlos alos que ya posee, paraasf |levarlos ala practica.'®?

Consideré apropiado hacer uso de Facebook para este proyecto debido a que las redes sociales
facilitan la comunicacion entre sus usuarios, en este caso € profesor y los estudiantes; asi como
entre |os estudiantes mismos. Con respecto a uso de las TICs (Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion) en e proceso de ensefianza-aprendizaje, Y olanda Campos propone elaborar y
hacer uso de estrategias didacticas que incluyan el uso de dichas tecnologias.'® Por otra parte, la
Revista de Educacion y Cultura (México) en su articulo “Redes Sociales y Educacion” dice que
el uso de las redes sociales involucra a los estudiantes en las actividades académicas disefiadas
por los docentes. Ademés, las redes sociales son un medio que permite satisfacer las necesidades
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de conocimiento e investigacion de los dumnos.”™ Asi mismo, la publicacién en linea de un

proyecto, motiva a los estudiantes arealizar productos de alta calidad y a ser originales.’®

Por otra parte, las reglas de etiqueta del contexto en e cua se llevd a cabo e proyecto
estipulan varios puntos; por gemplo: no escribir todo el texto con mayusculas, ya que equivae a

%Hymes, D.H. “On communicative competence”. The Communicative Approach to Language Teaching. Ed. C.J.,

Brumfit. Great Britain: Oxford University Press, 1979. P. 7, 13-15.

"“"Barkley, Elizabeth F. Técnicas de aprendizaje colaborativo: manual para el profesorado universitario. Espafia
Ministerio de Educacion y Ciencial Ediciones Morata, 2005. P. 19. http://books.google.com.mx Consultado el 15 de
septiembre de 2013, 21:00 hrs.

192 CCH. Plan de Estudios Actualizado (PEA). México: UNAM, 1996. P.39.

'%Campos Campos, Yolanda. Estrategias didacticas apoyadas en tecnologia. México: DGENAMDF, 2003.
http://bibliotecadigital.conevyt.org.mx/ Consultado € 4 de abril de 2013, 21:53 hrs. Es importante notar que,
Campos invita a los docentes a utilizar su propuesta, dirigida a la ensefianza de las mateméticas, y adaptarla a las
necesidades y caracteristicas de la asignatura que imparten.

“Moreno, John.  “Redes  Sociales y  Educacion” en  Educacion y  Cultura.
http://www.educaci onyculturaaz.com/ciencia-y-tecnologia/redes-sociales-y-educacion/  Consultado € 14 de
septiembre de 2013, 19:00 hrs.

'% Project Based Learning for the 21st Century. Loc. cit. Consultado el 8 de junio de 2012, 14:05 hrs.
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gritar; tener cuidado con lasiméagenes que se publican, puesto que Internet es un lugar pablico;'®
tratar de ser concisos al escribir y revisar lo que se escribe para evitar errores de ortografia.'®” Asi
mismo, el sitio de internet hisocial menciona que las publicaciones en Facebook pueden tener
varias caracteristicas y objetivos; por g emplo: los mensgjes con fotografias son muy atractivos 'y
tienen como objetivo conseguir que los internautas participen con la opcién “me gusta”,
comenten y compartan la publicacion. Otro propdsito es e dar consgjos e informacion Util a los
seguidores 0 amigos que se tenga; asi como interactuar con ellos y dar respuesta a sus
comentarios y preguntas.’® Los puntos anteriores fueron tomados en cuenta para la evaluacion
del proyecto como competencia comunicativa en cuanto a qué hablar, cuando, donde y en qué
forma (Ver Anexo 12).

A continuacion hablaré sobre las caracteristicas del proyecto. Para la realizacion de esta
actividad, los alumnos trabajaron en pargjas o en equipos de tres con la finalidad de crear un
album en la red socia Facebook sobre uno de los temas descritos por el MCER como “asuntos
del discurso o la redaccidon [a saber:] tiempo libre y ocio, relaciones con otras personas,
educacién, comida y bebidas.”® El tema seleccionado fue ilustrado con fotografias originaes y
relacionadas a mismo; asi mismo, € abum fue publicado en la cuenta de la red socia para la
clase y en & muro o biografia de cada estudiante. Por otra parte, indiqué a los estudiantes que era
tarea de ellos decidir sobre el contenido especifico a desarrollar, la extension de las descripciones
de cada fotografia y € nimero de las mismas a publicar; 1o cua se baso en lo que € equipo
deseaba expresar, considerando el contexto social del proyecto. A este respecto, Kenneth Bruffee,
citado por Elizabeth Barkley, dice que a implementar actividades mediante e trabajo
colaborativo los estudiantes deben elaborar |a tarea de manera que se gjuste a ellos.*° Por otra
parte, e Northwest Regional Educational Laboratory en su obra titulada Project-Based
Instruction: Creating Excitment for Learning dice que entre los elementos de un proyecto

"“Luque Lavado, Diana 15 Normas de etiqueta digital para novatos (y no tan novatos).

http://www.enter.co/otrog/15-normas-de-etiqueta-digital -para-novatos-y-no-tan-novatos Consultado € 14 de
septiembre de 2013, 14:25 hrs.

7 Etiqueta digital: la era de Facebook 'y Twitter en La Prensahn VIVIR.
http://archivo.laprensa.hn/vivir/Ediciones/2011/05/05/Noti ci as/Etiqueta-digital -l a-era-de-Facebook-y-Twitter
Consultado el 14 de septiembre de 2013, 14:40 hrs.

1% ;Qué publicar en Facebook? http://www.hisocial.comvblog7es/que-publicar-en-facebook/ Consultado €l 14 de
septiembre de 2013, 15:00 hrs.

1% Council for Cultural Cooperation Education Comitee. Op.cit. P. 55-56

" Barkley, Elizabeth F. Op.cit. P. 35.
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auténtico se encuentra el que esté centrado en los estudiantes y sea dirigido por ellos.*™* Es
importante mencionar que cuando presenté este proyecto a los estudiantes, ellos acordaron
delimitar los temas a desarrollar en los siguientes subtemas. My favorite food or dessert, The
Degree I'm studying (Ver paginas 88 y 89), My friends, The Faculty I"m going to next year. Asi
mismo, acordaron incluir como minimo ocho fotografias y su respectiva descripcion. Cabe
mencionar que el conocimiento para crear oraciones gramaticalmente correctas formé parte de

los elementos a evaluar.™? (Ver Anexo 12)

Ampliaré la informacidén sobre e trabajo colaborativo y entre pares como medios para
impulsar la consolidacion de aprendizajes en mis estudiantes en la lengua meta; asi como mi
papel en e seguimiento que di a este proyecto. Primeramente, hablaré acerca del trabgjo
colaborativo y entre pares durante la elaboracion de este proyecto. Tal como mencioné en €
parrafo anterior, la elaboracion del dbum en la red social Facebook fue un proyecto centrado en
los estudiantes y en o que ellos deseaban expresar. Por consiguiente, los alumnos fueron quienes
decidieron los papeles de cada integrante en € equipo, la orientacion del temay su extension. Asi
mismo, fueron los encargados de responder y sostener la retroalimentacion con sus compafieros
en lared social, unavez que e dbum fuera publicado. Cabe mencionar que los puntos anteriores
se llevaron a cabo en la lengua meta; 1o cua tuvo como objetivo desarrollar la competencia
comunicativa de mis aumnos; ya gque de acuerdo a Hymes la competencia comunicativa se
adquiere mediante la experiencia obtenida en € ambito social a expresar necesidades, motivos y

acciones.**®

Por otra parte, la pagina de internet Project Based Learning for the 21st Century del
Instituto Buck para la Educacion menciona que la elaboracion de proyectos implica e que los
estudiantes aprendan a trabgjar de forma independiente y sean responsables en la toma de
decisiones. Asi mismo, los dumnos deben aprender a trabgjar como equipo, escuchar a otros y

expresar claramente susideas al hablar y escribir.***

Mi papel durante la elaboracion de este proyecto fue e de “entrenador”. De acuerdo a

Barkley, e profesor puede tomar dicho papel a implementar € trabagjo colaborativo y asi
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observar, corregir y trabgjar con los estudiantes para mejorar su desempefio.*”® Esto lo llevé a
cabo mediante retroalimentacion oral en lalengua meta; |os objetivos de dicha retroalimentacion
eran. checar y/o corregir errores de ortografia y gramaticales, motivar la competencia
comunicativa de los estudiantes en la lengua meta, a saber, en su habilidad oral; asi como,
corroborar que las fotografias fueran originales, recientes y acorde a tema a desarrollar. De
acuerdo a Michael Roberts, citado por Richard W. Schmidt, las correcciones efectuadas por €l
profesor son de utilidad paralos estudiantes si estos estan conscientes del proceso de correccion y

comprenden el carécter de la misma.**®

Asi mismo, Roberts menciona diferentes categorias de
correccion del discurso oral de los estudiantes: request (peticion), repeat (repetir), recast
(modelar de forma correcta), partial recast (modelar parcialmente de forma correcta),
confirmation check (pregunta de confirmacion) y cue (entrada).™’ Tomando en cuenta los puntos
anteriores, consideré importante el que cada uno de los integrantes de los equipos estuvieran al
tanto del proceso de correccion o retroalimentacion, sin dejar de lado el uso de la lengua meta.
Por gemplo: para € proceso de retroalimentacion me reuni con cada equipo para que los
integrantes expusieran en lalengua meta el avance del proyecto y se aclararan dudas de contenido
y gramaticales. En algunas situaciones fue necesario hacer uso de las diferentes categorias de

correccion mencionadas por Roberts; 1o cual amplio en el siguiente parrafo.

Con respecto a uso de la lengua meta como retroalimentaciéon para corregir errores en €
discurso de los estudiantes, Krashen explica, en su Input Hypothesis, que los estudiantes de una
lengua progresan en el desarrollo de esta mediante & entendimiento de muestras de lenguaje, las
cuales incluyen estructuras que forman parte del nivel siguiente al que ellos poseen. Es posible
lograr dicha comprension a hacer uso del contexto, asi como de informacion extra-linguistica
que e profesor provee. El autor gemplifica lo anterior al mencionar e tipo de discurso que
utilizan las personas que cuidan nifios, puesto que se limitaa contexto de “aqui y ahora”; lo cual
envuelve situaciones que los nifios comprenden.® En el caso particular que informo, la

retroalimentacion que proporcioné a los estudiantes estuvo centrada en el “aqui y ahora”: las
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descripciones que cada equipo presentd para revisar sus avances. Asi mismo, hice uso del
contexto y de informacion extra-linglistica; por gemplo: utilicé como marco de referencia las
fotografias proporcionadas por los estudiantes para realizar comentarios y correcciones. En un
caso en particular, los integrantes de un equipo deseaban compartir una receta para preparar hot
cakes; en una de sus fotografias indicaron los ingredientes a mezclar en la licuadora y utilizaron
la preposiciéon on al escribir: “*Put one cup of milk on the blender. Put one and a half cup of
flour for hot cakes on the blender.” Cuando en redlidad los ingredientes deben ir dentro
(preposicion in, en inglés) de la licuadora y no sobre (preposicion on, en inglés) ella. Para
corregir la situacion utilicé la categoria denominada confirmation check, mencionada por
Roberts, la cua consiste en que e profesor confirme la parte errénea del discurso pronunciado

por el estudiante mediante una pregunta.*'

Asi mismo, hice uso del contexto a sefidar dichos
ingredientes en la fotografia y su posicion con respecto a la licuadora y preguntar: Are the
ingredients on the blender? Los integrantes del equipo observaron la fotografia y concordaron
que la preposicion correcta era in; por 1o que corrigieron su descripcion a: “Put one cup of milk
in the blender. Put one and a half cup of flour for hot cakes in the blender.” Dicho proceso de
correccion motivo a los estudiantes a trabgjar de forma colaborativa en la elaboraciéon del
proyecto; ya que se percataron que al hacer uso de los conocimientos de cada uno de los

integrantes del equipo se obtienen mejores resultados y se integran aprendizajes.

9 Roberts, Michael A. Op. cit. P. 170.
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Valoracion Criticadela Actividad Profesional y Conclusiones

El Programa Piloto Primeros Acercamientos a los Programas de InglesV y VI (PAPISV y VI)
forma parte del plan de enriquecimiento de la ensefianza de lenguas en e Colegio de Ciencias y
Humanidades que se ha llevado a cabo desde € afio 2009. Dicho Programa tiene como principal
objetivo ampliar € estudio de la lengua inglesa a los tres afios del bachillerato, para que asi, los
estudiantes desarrollen sus conocimientos en la misma y logren alcanzar el nivel A2+ de la
lengua, de acuerdo ad Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. aprendizaje,
ensefianza, evaluacion (MCER).*® Como se dijo desde e principio, el proyecto comenzd
oficialmente durante €l ciclo escolar 2012-1 en los cinco planteles del Colegio; donde, en algunos
casos, 10s grupos se conformaron por alumnos regulares y de excelencia y en otros casos por

estudiantes que deseaban continuar con su aprendizaje de lalengua meta.

Cuando me asignaron dos grupos de quinto semestre como parte del programa piloto me
parecid un gran reto profesional, puesto que el objetivo principal era que los estudiantes
desarrollaran sus conocimientos en la lengua inglesa para alcanzar €l nivel A2+ en la escala del
MCER y hasta ese momento yo no habia trabagjado dicho nivel. Asi mismo, la inquietud que
sentia, se incrementd cuando nos comunicaron gque los alumnos que formaban parte del proyecto
eran regulares, de excelencia'y su nivel de posesion de lengua correspondia a A2, de acuerdo a
MCER. Sin embargo, después de haber aplicado una evaluacion diagndstica 'y de haber trabajado
algunos gjercicios de Inglés V, conclui que los aprendizajes y contenidos pertenecientes a los
PAPIS eran demasiado ambiciosos para € nivel de posesion de lengua real de los aumnos
inscritos en e mismo; de ali que los proyectos de escala completa y otras actividades que
presento en este informe reciclen aprendizajes y contenidos de las asignaturas de Inglés | a lV.
Tal como menciona Ausubel, no es posible que los estudiantes construyan nuevos saberes si en
su estructura cognitiva no cuentan con los elementos necesarios para ello.*** Esto explica el por
qgué de errores y lagunas que identifiqué en mis alumnos, por gemplo: “*1 did goed to the
concert.”, “*I was went yesterday.”, “* They buys...” (Cabe mencionar que estas oraciones no se

produjeron aisladamente, sino que formaron parte de actividades de escritura que los estudiantes

%% Direccién General CCH. Documento Base para la Actualizacion del Plan de Estudios: Doce puntos a considerar .

México: UNAM, 2012. P. 46-47.
121 Ausubel, David P. Adquisicidn y retencién del conocimiento: una perspectiva cognitiva. Trad. Genis Sanchez
Barberan. Espafia: Paidds, 2000. P. 25.
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redactaron.) Asi mismo, preguntas e indicaciones basicas y cotidianas eran desconocidas para los
estudiantes; a saber: “Open your books to page X.”, “Close the window/door, please.”, “Your
homework, please.”, “What's your last name?”, “How old are you?”; |0 cua contrasta con lo
gue se espera que e estudiante de lenguas sea capaz de realizar en e nivel A2, de acuerdo a
MCER: “comprende frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia
que le son especialmente relevantes (informacion béasica sobre si mismo y su familia, compras,

lugares de interés, ocupaciones, etc.).”'?

A lo anterior se sumo la actitud apética de la mayoria de mis alumnos debido a que la
asignatura, aungque aparecia en su tira de materias, no tenia créditos; por lo que € primer dia de
clases llegaron a aula con la conviccién de que el programa no les reportaria ningin beneficio.
Asi mismo, decian no conocerse unos a otros y por tanto no se sentian “seguros” paratrabajar en
equipos. Como resultado, € verdadero reto fue motivar a los estudiantes para que su filtro
afectivo bgjara y mejoraran su nivel de lengua. A este respecto, Krashen dice que € filtro
afectivo baja cuando la informacion en la lengua meta es proporcionada en situaciones donde la
ansiedad también es baja y los usuarios de la lengua estdn motivados a interactuar.’”® Para
conseguir lo anterior, invité a los alumnos a acudir a la biblioteca central de la UNAM y alas
bibliotecas de | as facultades en | as cual es deseaban continuar sus estudios superiores para que por
ellos mismos se percataran del gran acervo que existe en lengua inglesa y que utilizarian en su
vida académica futura. Por otra parte, tal como indica € Aprendizaje basado en proyectos,
involucré a mis estudiantes en los proyectos de escala completa a indagar sus preferencias'® en
cuanto a la carrera que estudiarian en la universidad, sus hobbies y actividades cotidianas, para
gue estos formaran parte de las tareas por resolver.

Las medidas anteriores funcionaron dentro del aula; ya que observé que los estudiantes fueron
perdiendo la apatia que manifestaron desde € inicio del ciclo escolar, mostraron disposicion
hacia €l trabajo en equipos (cuando la dinamica lo requeria asi); asi mismo, se sintieron muy
orgullosos al entregar los productos finales correspondientes alos proyectos de escala completay
puente que implementé durante el ciclo escolar (Ver Anexos 13 y 14). Cabe mencionar que
cuatro estudiantes, aunque trabagjaron en pargjas 0 equipos para la elaboracion de proyectos

122

Council for Cultural Cooperation Education Comitee. Op. cit. P. 26.
12 K rashen, Stephen. Op.cit. P. 19, 20y 38.
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puente y otras actividades dentro del salon de clases, se rehusaron por completo a trabagjar en
equipos para la realizacion de los proyectos de escala completa; sin embargo hicieron un buen
trabgjo y entregaron dichas actividades en tiempo y forma. De acuerdo a ITESM,'® esta
conducta puede deberse a que los aumnos han aprendido que su adelanto escolar es,
comunmente, evaluado de forma individual; asi que su concepto de aprendizaje pueda estar
basado en la idea de competencia. Asi mismo, hay ocasiones en que los estudiantes piensen que
recibiran calificaciones bajas por los errores de otros. Por consiguiente, opino que estos cuatro
estudiantes, actuaron conforme a su experiencia previa con relacion al trabajo en equipos cuando

se trata de realizar proyectos de escala completa.

Con respecto a los proyectos de escala completa, “Elaboracion de una revista” y “Creacién de
un dbum en Facebook”, que presento en este informe, considero que debi incluir € que los
estudiantes recabaran informacion en sitios donde la lengua meta es utilizada cotidianamente,**
como agencias de viaje, periddicos, comunidad de habla inglesa o con los profesores del plantel;
para que asi sostuvieran interaccion con hablantes de la lengua meta fuera del aula. Cabe
mencionar que en su momento no lo consideré necesario porque me enfoqué mas en reforzar la
habilidad escrita de mis alumnos, la cua mostrd graves deficiencias. Sin embargo, promovi €
uso de la lengua meta durante el afio escolar y mediante la retroalimentacion que proporcioné a
los alumnos para la elaboracién de los proyectos, lo cual impulsd € desarrollo de su competencia

comunicativa.

Por otra parte, en concordancia con €l Aprendizaje Basado en Proyectos, € producto final del
proyecto de escala completa “Creacion de un dbum en Facebook” fue presentado ante la
comunidad y reportd beneficios a ésta;'®’ ya que los estudiantes publicaron y compartieron
informacion en la red social, 1o cua tuvo como objetivo motivar 0 aconsgiar a sus pares que
forman parte de la comunidad en la cuenta de Facebook de la clase. Asi mismo, indiqué a mis
alumnos que e producto final debia ser publicado en su muro o biografia para que sus amigos en
general comentaran a respecto (Ver Anexo 14). Lo anterior también promovio e uso y desarrollo

de lalengua meta, puesto que indiqué alos estudiantes que sus comentarios de retroalimentacién

125 | as estrategias y técnicas didacticas en el redisefio. Aprendizaje colaborativo. Direccion de Investigacion y
Desarrollo Educativo. Vicerrectoria Académica. Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores Monterrey. P. 11y 13.
http://sitios.itesm.mx/va/dide2/tecnicas_didacticas/ac/Colaborativo.pdf Consultado el 26 de abril de 2014, 21:30 hrs.
126 “Project-Based Instruction: Creating Excitment for Learning. ” Op. cit. P. 6-7.

“Project-Based Instruction: Creating Excitment for Learning. Op. cit. P. 7 y 10.
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se llevaran a cabo en la lengua inglesa. Es interesante notar que el subtema My favorite food or
dessert fue muy popular entre los equipos, ya que la mayoria de ellos elaboraron dicho subtema
en el proyecto “Creacion de un album en Facebook”; a saber How to make cupcakes, Italian

confetti pasta salad, Arroz rojo, How to make hot cakes.

Cabe mencionar, que tres equipos presentaron avances para su retroalimentacion durante €
semestre, pero no publicaron e dbum en lared socia; alo cual, los equipos no dieron ninguna
razon al respecto. Debido a esto, en los anexos incluyo los productos finales de dichos equipos
elaborados en procesador de textos y no como publicacion en Facebook. Asi mismo, cuatro
estudiantes, los cuales mencioné con anterioridad, se rehusaron a trabajar en equipos para la
elaboracion del proyecto de escala completa y lo presentaron de forma individual. Sin embargo,
considero que €l desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua meta de dichos alumnos
no se vio afectada, puesto que se reunieron conmigo para discutir avances durante el semestre y

laretroalimentacion se dio en lalengua meta por ambas partes.

Personal mente considero que |os proyectos que implementé durante €l ciclo escolar motivaron
a mis estudiantes a desarrollar y construir sus conocimientos en la lengua meta; asi mismo, los
ayudaron a dgjar de lado las preconcepciones que tenian con respecto a los cursos de Inglés V' y
VI y a trabgo en equipo. Lo anterior fue evidente en sus participaciones, el sentido de
compromiso Yy responsabilidad que demostraron con su equipo, asi como durante la elaboracion
de proyectos puente y de escala completa, a excepcion de los cuatro alumnos previamente
mencionados. Para mi fue una gran experiencia profesional ya que tuve que buscar varias formas
de desarraigar prejuicios con respecto a los cursos de Inglés V y VI y a trabajo en equipo;
ademés de crear un ambiente libre de tension con € fin de baar € filtro afectivo de los
estudiantes y asi motivarlos para aumentar su nivel de lengua, consolidar aprendizajes e

interactuar con sus pares.

El Programa Piloto PAPIS es una excelente forma de ampliar el estudio de lalenguainglesa a
los tres afios del bachillerato y beneficiar ala poblacion estudiantil del Colegio. Sin embargo, sus
aprendizajes y objetivos mostraron ser bastante ambiciosos para € nivel de posesion de lengua
real que la gran mayoria de estudiantes posee. A este respecto, las autoridades correspondientes
han decidido revisar € programay adaptarlo alas necesidades reaes de los estudiantes del CCH;

por lo que los PAPIS contintian siendo un programa piloto.
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Anexo 1. Proceso de Actualizacion del Plan y los Programas de Estudio del Colegio de
Cienciasy Humanidades.

Como mencioné en la pagina 3, e proceso de actualizacion del Plan de Estudios del Colegio
busca la superacion institucional. De acuerdo a Rector de la UNAM, José Narro Robles, dicha
superacion se lograra mediante “Fortalecer el bachillerato de la UNAM y su articulacion con los
otros niveles de estudio, o que demandara el incremento de la eficiencia terminal, la mejoria de
la calidad de los egresados, |a actualizacion de los planes y programas de estudio, laformacion de
profesores y la puesta en practica de un sistema integral de planeacién, supervision y evaluacion
de los programas.”*® Asi mismo, & proceso de actualizacion considera una lista, titulada Doce
puntos a considerar, donde se relinen los argumentos para llevar a cabo cambios necesarios en €l

Colegio. A continuacion aparece dicha lista.
1. Redefinir e perfil del egresado.

2. Actualizar los Programas de Estudio.

w

Formar y actualizar alos profesores.

>

Establecer como requisito curricular la materia de Educacion Fisica.

o

Instituir €l idioma Inglés por tres afios.

6. Fortalecer el idioma Francés como segunda lengua extranjera.

7. Adecuar la seleccion de materias de tercer afio.

8. Establecer € horario continuo de de 7:00 a 19:00 horas, en turnos 01 y 02.
9. Implementar clases de una hora con cincuenta minutos de duracion.

10. Ofrecer de manera opciona recursamientos mediante cursos en linea y tutoriales con la

presentacion de un examen presencial.

11. Desarrollar cursos en linea para apoyar a los cursos ordinarios, remedides y

propedéuticos paralalicenciatura.

128 Narro, J. Programa de trabajo para la UNAM 2011-20015. México: UNAM en Direccién General CCH.
Documento Base parala Actualizacion del Plan de Estudios: Doce puntos considerar. México: UNAM, 2012. P. 8.

54



12. Incorporar una materia en el primer semestre, denominada “Estrategias para aprender a

aprender”.'®

Anexo 2. Nivel dereferencia Usuario basico nivel A1, A2y A2+ deacuerdo al MCER™®

A2+ Lo que sobresale aqui es |la participacion mas activa en conversaciones, con cierta ayuda y
determinadas limitaciones; por ejemplo: puede iniciar, mantener y terminar conversaciones cara a
cara sempre que sean sencillas; comprende lo suficiente como para desenvolverse en
intercambios sencillos y cotidianos sin un esfuerzo excesivo; sabe cdmo hacerse entender e
intercambia ideas e informacion sobre temas habituales en situaciones predecibles de la vida
diaria, slempre que € interlocutor colabore s se hace necesario; se comunica adecuadamente en
temas bésicos si pide ayuda para expresar |0 que quiere decir; se enfrenta a situaciones cotidianas
gue tengan un contenido predecible, aunque generalmente tenga que corregir €l mensaje y buscar
algunas palabras; puede interactuar con relativa facilidad en situaciones estructuradas siempre
gue consiga ayuda, aunque la participacion en debates abiertos sea bastante limitada; ademés de
una capacidad considerable para mantener mondélogos; por gemplo: es capaz de expresar como
se siente en términos sencillos; puede ofrecer una mayor descripcion de aspectos habituales de su
entorno, como, por gjemplo, personas, lugares, experiencias de trabajo o de estudio; es capaz de
describir actividades pasadas y experiencias personales, habitos y actividades cotidianas, planesy
acuerdos; sabe explicar |o que le gusta 0 no le gusta respecto a algo; ofrece descripciones breves
y bésicas de hechos y actividades; es capaz de describir animales domésticos y posesiones; utiliza
un lenguaje sencillo y descriptivo para realizar afirmaciones breves sobre objetos y posesiones 'y

pararealizar comparaciones.

A2 Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informaci én bésica sobre si mismo y su familia,

compras, lugares de interés, ocupaciones, €tc.).

%% CCH Direccion General. Documento Base para la Actualizacion del Plan de Estudios: Doce puntos a considerar .

México: UNAM, 2012. P. 40, 42, 43, 45, 46, 47, 49, 52, 53, 54 y 55.
3% Council for Cultural Cooperation Education Comitee. Op.cit. P. 26, 36 y 37 en Instituto Cervantes parala
traduccion en espafiol  http://cvc.cervantes.es/obref/marco Consultado el 15 de septiembre de 2011, 18:05 hrs.
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Sabe comunicarse alahorade llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran més que
intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que e son conocidas o
habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones

rel acionadas con sus necesidades inmediatas.

A1 Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse asi mismo 'y aotros, pedir y dar informacion personal basica sobre su
domicilio, sus pertenenciasy las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad

y esté dispuesto a cooperar.

Anexo 3 Curso-taller Induccion ala Docencia

“Este curso fue implementado con la intencion de vincular la exigencia disciplinar
(conocimientos y habilidades) con la comprension y el dominio del Modelo Educativo del
Colegio. Por €lo se abordan aspectos vinculados con la educacion media superior, €l
conocimiento del CCH (normatividad, antecedentes histéricos, Modelo Educativo), asi como

elementos bésicos de didactica.”*3!

31 CCH Direccién General . Diagnéstico institucional paralarevision curricular Colegio de Ciencias y Humanidades.
México: UNAM, 2011. P. 106 y 107.
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Anexo 4. Puchta, Herbert & Stranks, Jeff. English in Mind 2 Texto empleado en la

implementacion delnglésV y VI

Grammar

Speaking and Functions

Module 1Take it to the
limit
Unit 1 Explorers

Present simple/continuous & Past simple
review

Describing temporary and permanent activities,
past & present situations. Interview about free
time.

Unit 2 That’s an ideal

Past continuous. Past continuous vs. past
simple. When/while.

Describing past activities. Discussion: jeans.

Unit 3 Shejumped well | Comparative & superlative adjectives. | Making comparisons. Describing a sports event.
Intensifiers with comparatives (not) as ... | Comparing yourself with others.
as. Adverbs/ comparative adverbs.

Unit 4 Our world Will/won't & might / may (not) for | Discussing environmental problems. Predicting

prediction. First conditional, unless.

future events. Discussion: renewable forms of

energy.

Module 2 Different lives

Unit 5 Canada and the
USA

Question tags. Present perfect simple just/
areadyl/yet.

Checking information. Talking about recently
completed activities.

Unit 6 Growing up

Present simple passive. Let / be allowed

to.

Describing a ceremony. Retelling a story. Taking
about permission. Discussion: minimum age limits.

Unit 7 Have alaugh!

Present perfect simple, for vs. since.

Taking about unfinished situations. Questionnaire:
Are you fun to be with? Talking about having fun.

Unit 8 A great film!

Verbs + -ing / verbs + infinitive.

Expressing likes/dislikes & preferences. Talking
about films. Discussion: film stars & fame.

Module 3 Weird and
wonderful.

Unit 9 Disaster!

Past ssimple passive. A, an or the.

Exchanging information. A quizz. Describing a
dream.

Unit 10 A place to stay

Too much/many & not enough. Will vs.
be going to.

Describing quantity. Talking about your home.
Discussion: stereotypes.

Unit 11 Your mind

Determiners (everyone/no one etc,).
Must/ musn’t vs. don’t have to.

What's your strongest intelligence? Discussing
memory.

Unit 12 Music makers

Present perfect continuous. Present

perfect simple and continuous.

unfinished
instruments.

Describing recently completed &
actions. Taking about music &
Discussion: pop music & fashion.

57




Module 4 Dreams and | Defining relative clauses. Used to Expressing past habits. Exchanging information.
reality.

Unit 13 Doctor’s orders

Unit 14 If I had... Second conditional. Giving advice. Talking about unreal situations.
Discussion: computers & the internet.

Unit 15 Lost worlds Past perfect. Describing events in the past & earlier past. Telling
apicture story.

Unit 16 Good or bad|Reported statements & questions. Third | Reporting statements & questions. Discussion:
luck? conditional. superstitions.
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ANEl%(zO 5. Objetivo general, propésitos, aprendizajesy teméatica de las asignaturas Inglés |
alv

Objetivo general delnglés|
El aumno sera capaz de expresarse oralmente y por escrito de manera elemental para dar
informacion personal de si mismo y de otros. Ademéas comprendera textos orales y escritos de

estructura sencilla para obtener informacion de acuerdo a sus necesidades inmediatas

Unidad 1
Propdsito: a finaizar la unidad, € alumno comprenderdy producira, de manera oral y escrita,
expresiones cotidianas en Inglés para hablar de si mismo y de otros en e ambito escolar y

personal.

Aprendizajes

El aumno:

Conoce los lineamientos de trabajo para este semestre y las formas de evaluacion.

Comprende y utiliza expresiones de uso cotidiano en el salon de clases.

Day solicita de manera oral y escrita, informacion personal elemental sobre si mismo y terceras
personas.

Describe de manera oral y escrita objetos que se encuentran en su casa y escuela.

Obtiene datos especificos de un pasgje auditivo que le puede ser repetido para completar

formularios simples.

Tematica

Presentacion del programa, formade trabgjo y evaluacion.

Expresiones que muestran necesidades con respecto al contexto del aula.

Saludos, despedidas en contexto formal e informal.

Datos personales y de terceras personas como nombre, nacionalidad, domicilio, teléfono, correo
electronico etc.

Preguntas/respuestas sobre datos bésicos de otras personas.

Verbo To Be en presente.

Expresiones que indican posesion: adjetivos posesivos, pronombres posesivos.

32 n. 35, 36, 40, 44, 48, 52, 53, 58, 63, 68, 73, 74, 78, 82, 86, 90, 91, 95, 100, 104.
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Adjetivos calificativo.
Pronombres demostrativos: this, these, that, those.

Formatos/Formularios.

Unidad 2
Proposito: a finalizar la unidad, e alumno sera capaz de describir personas y sus posesiones de
manera oral y escrita, asi como de comprender textos orales y escritos sencillos sobre temas

familiares.

Aprendizajes

El aumno:

Describe sus pertenencias de manera oral y escrita.

Describe a su familia de maneraoral y escrita, sus posesionesy sus relaciones de parentesco.
Proporcionainformacion sobre sus pertenencias y las de otros de manera ora y escrita.

Identifica datos especificos en textos orales y escritos sobre topicos cotidianos como la escuela,

familia o amigos.

Tematica

Descripcion de sitios como escuela, casa 'y objetos personales.
Frases nominales 1 /2 adjetivos.

Expresiones que indican posesion.

Have/Have got/ adjetivos posesivos/ posesivo sgjén
Diagramade arbol.

Preguntas y afirmaciones con have.

Preguntas con palabras interrogativas. who, what, where, how, when.
Textos descriptivos y de clasificacion.

Lectura de selectiva

Cognados.

Prediccion de contenido.
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Unidad 3
Proposito: a finalizar la unidad el alumno serd capaz de comprender textos breves, orales y
escritos, sobre actividades gque realizan de manera cotidiana otras personas. Ademas, describira

de manera oral y/o escrita sus acciones habituales y gustos personales.

Aprendizajes

El aumno:

Identifica informacion especifica en textos orales o escritos, breves y sencillos sobre actividades
cotidianas.

Expresa informacion relativa a lo que rediza en el trabajo/escuela y tiempo libre de manera
habitual.

Expresa, de maneraoral 0 escrita, sus gustos y desagrados sobre las actividades que realiza.

Escribe notas breves y sencillas sobre temas como sus actividades favoritas.

Temética

Obtenciédn de datos especificos.
Organizadores gréficos, tablas.
Actividades cotidianas y rutinas.
Presente simple.

Expresiones de tiempo.
Frecuencia de las acciones.
Conectores de enumeracion: first, then, finally.
Gustosy preferencias.

Signos de puntuacion.
Conectores: and, but.

Unidad 4

Proposito: al finalizar la unidad el alumno sera capaz de intercambiar informacion personal y de
otros sobre actividades habituales de maneraoral o escrita.
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Aprendizajes

El alumno:

Solicitay ofrece informacién sobre actividades propias y de terceras personas de manera escrita.
Plantea y contesta preguntas sobre la frecuencia de las actividades que é y otros redizan, de
maneraora o escrita

Intercambia informacion especifica sobre sus datos personales y actividades cotidianas.

Toma nota de mensgjes orales breves.

Tematica

Preguntas/Respuestas sobre datos personales.
Presente simple

Adverbios de frecuencia.

Palabras interrogativas.

Conectores: and, buit.

Correos electronicos.

Mensgjes o recados breves.

Objetivo general delnglésl|
El alumno seré capaz de expresar, de manera oral y escrita sus necesidades, solicitar informacion
y obtener productos. Ademés, obtendra informacién especifica de textos orales y escritos de

estructura sencilla

Unidad 1
Propdsito: el aumno serd capaz de expresar sus necesidades, solicitar informacion y obtener
productos para uso o consumo personal, de forma oral y escrita. Ademés, obtendra informacion

especifica de textos orales y escritos de estructura sencilla.

Aprendizajes

El alumno:

Proporciona informacion sobre si mismo y otros, a partir de las habilidades adquiridas €l
semestre anterior.
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Planteay contesta preguntas acerca de cantidades y precios de alimentos.
Utiliza formulas de cortesia, de manera ora y escrita, para ofrecer y aceptar alimentos y bebidas.

Localiza informacion especifica en textos orales y escritos breves.

Tematica

Preguntas/respuestas sobre datos personales y de terceras personas.
Objetos y alimentos contables y no contables.

Cuantificadores. much, many, afew, alittle.

Férmulas de cortesia para solicitar alimentos y bebida:

Can I have...? Would you like...?

Textos breves. menus.

Lecturade ojeada y selectiva.

Unidad 2
Propdsito: a finalizar la unidad e alumno sera capaz de describir su entorno inmediato, de
manera oral y escrita, asimismo solicitara y dara instrucciones sobre como llegar a un lugar

determinado. Obtendra informacion especifica de textos breves orales y escritos.

Aprendizajes

El aumno:

Describe, de manera ora y escrita, 10s objetos que existen en lacasay escuela.
Proporcionainformacion, ora y escrita, acerca de los lugares que existen en su comunidad.
Soalicitay ofrece informacién de como llegar de un lugar determinado.

Localiza informacion especifica en textos orales y escritos breves.

Temética

Descripcion de lugares y articul os personal es.

Lugares en & vecindario/ ciudad.

Direcciones parallegar a un sitio determinado.

Preguntas con palabras interrogativas. When, where, what time.
L ectura de busqueda.
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Unidad 3

Proposito: a finalizar la unidad € alumno serd capaz de expresar las actividades que esté
realizando en un momento especifico, asi como de reportar informacion sobre otras personas
oralmente y por escrito. Asimismo, obtendra informacién de textos orales y escritos sobre

acciones y eventos que se estén desarrollando.

Aprendizajes

El alumno:

Expresa de manera oral y escrita acciones que estan ocurriendo.
Describe sus habilidades fisicas y |as de otros de manera oral y escrita.

Comprende las ideas contenidas en descripciones breves, orales y escritas.

Tematica

Actividades que ocurren en el momento.
Presente continuo.

Clima

Habilidades en presente.

Actividades recreativas.

L ectura de busqueda.

Unidad 4
Proposito: a finaizar la unidad el alumno expresara sus gustos y desagrados sobre actividades
gue realiza y obtiene la idea general e informacion especifica de textos orales y escritos de

estructura sencilla.

Aprendizajes

El alumno:

Comprende y expresalo que le gustay e desagrada hacer.

Obtiene laidea general e informacion especifica de textos breves orales y escritos.

Redacta textos breves sobre sus gustos, habilidades y actividades.
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Tematica

Verbos: love, like, hate + -ing.

Comprension auditiva paraidentificar el tema general, obtener informacion especifica.
Lectura de ojeada, selectivay de busqueda.

Redaccion de textos breves en papel o en forma el ectrénica.

Objetivo general delnglésll|
El alumno expresara en forma ora y escrita, acontecimientos que ocurrieron en e pasado asi,
como sus planes parad futuro; asimismo, comprendera la secuencia de eventos en textos orales y
escritos, de estructura sencilla

Unidad 1
Propdsito: a finalizar la unidad € aumno empleara diferentes maneras de comparar objetos,

personas, lugares. Asimismo comprendera textos breves orales y escritos.

Aprendizajes

El alumno:

Conoce los lineamientos de trabajo para este semestre y |as formas de eval uacion.

Compara objetos y personas para establecer lainferioridad, igualdad y superioridad.

Describe caracteristicas de objetos, lugares y personas con expresiones de inferioridad y
superioridad absolutas.

Redacta un texto de corta extension para describir sus posesiones y situacion personal.

Tematica

Programa de la materia, forma de trabajo y evaluacion.
Comparaciones de personas y objetos.

Grado del adjetivo: comparativo.

Grado del adjetivo: superlativo.

Conectores de secuencia.

Conectores; and, but, because, then.
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Unidad 2
Propoésito: comprende y produce textos orales y escritos que describan eventos, personas y
lugares del pasado. Ademés identifica los eventos que se narran en textos orales y escritos de

estructura cronol 6gica.

Aprendizajes

El aumno:

Intercambia, de manera oral y escrita, informacion acerca de personas y lugares en e pasado.
Distingue la estructura cronol égica de | os eventos principales de un texto oral o escrito.
Redacta una descripcion sobre eventos pasados.

Temética

Situaciones pasadas, lugar y fecha de nacimiento, aparienciafisicay personalidad.
Verbo To be en pasado.

There was, There were.

Verbosregulares e irregul ares.

Conectores de secuencia.

Lectura: de ojeada, selectivay de blsqueda.

Conectores; and, but, because, then.

Unidad 3
Proposito: al finalizar esta unidad el alumno intercambiard de manera oral o escrita, informacion
acerca de situaciones y experiencias de su pasado. Asimismo, identificara los eventos principales

de textos orales y escritos narrativos.

Aprendizajes

El alumno:

Intercambia informacion acerca de sucesos relevantes en su vida

Extrae informacion especifica de un texto oral o escrito narrado en tiempo pasado.

Escribe textos parareferirse a experiencias de su pasado.
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Tematica

Eventos pasados.

Narraciones orales y escritas.

Pasado simple.

Lectura selectivay detallada de busqueda.
Discriminar lo importante de acuerdo a un proposito.

Conectores de secuencia: first, second, then, after, finally.

Unidad 4
Propdsito: a finalizar launidad €l alumno expresard, de manera ora o escrita, sus planes afuturo

y los de otros. Asimismo, obtendra las ideas principales de un texto oral o escrito.

Aprendizajes

El alumno:

Comprende y expresa sus planesy de otros en e futuro inmediato, de manera oral y escrita.
Intercambia de manera oral y escrita sus intenciones a futuro.

Identificalas ideas principal es de textos orales o escritos.

Tematica
Planes y acciones futuras con going to.
Planes y acciones a futuro: Will.

Lectura detallada: ideas principales.

Objetivo general delnglés|V
El alumno serd capaz de interactuar con otros para describir experiencias pasadas, formular
recomendaciones y expresar sentimientos de manera elemental. También comprendera las ideas

principales y secuencia de eventos en textos auténticos.
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Unidad 1
Proposito: e alumno comprenderd textos orales y escritos que aborden problemas y/o consejos y

sera capaz de formular sus propias recomendaciones.

Aprendizajes

El alumno:

Describe oralmente planes, sucesos cotidianos y eventos pasados.

Escribe oraciones para pedir y dar consejos; expresar obligacion y prohibicion.
Comprende obligaciones, prohibiciones y permisos estructurados con claridad.
Aporta sugerencias y/o advertencias en situaciones escolares 0 de su entorno cercano.

Temética

Planes y acciones futuras.

Acciones habitualesy rutinas.
Eventos y situaciones pasadas.
Consgos.

Obligaciones.

Prohibiciones.

Modales.

|deas esenciales en pasgjes auditivos.
L ectura de busqueda.

Texto expositivo de problema/solucion.
Conectores causa-efecto, so, because.
Uso de mayusculas.

Uso del diccionario bilingle.

Unidad 2
Propdsito: e alumno describird'y comprendera, de manera oral y escrita, hechos y experiencias
pasadas de dmbitos personales académicos. Asimismo identificard la secuencia y relaciéon entre

eventos del pasado en textos orales o0 escritos.
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Aprendizajes

El alumno:

Expresa, de maneraoral y escrita, actividades que se realizaron el pasado.

Describe, de manera oral y escrita, situaciones pasadas que se estaban desarrollando en cierto
momento del pasado.

Comprende discursos orales o escritos sobre temas culturales y/o cotidianos.

Identificala secuencia de eventos en textos académicos auténticos.

Tematica

Descripcion de eventos pasados.

Habilidad en pasado: could.

Rutinas pasadas que contrastan con € presente.

Used to.

Eventos y situaciones pasadas que se realizan de manera simultanea when/while.
Pasado continuo.

Documental.

Actividades, experiencias y eventos pasados.

Texto narrativo o cronol 6gico.

Conectores de secuencia, adicion y contraste.

Unidad 3
Proposito: € alumno comprendera textos orales y escritos sobre eventos que han ocurrido.
Ademas intercambiard, de maneraoral y escrita, experiencias personales y culturales relacionadas

con lo que harealizado.

Aprendizajes

El alumno:

Reconoce informacion especifica de eventos o acciones que han ocurrido en textos orales y
escritos sobre temas culturales.

Describe lo que e mismo u otros han realizado o no, de maneraoral o escrita.
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Sostiene una conversacion breve y sencilla donde se hable acerca de costumbres, acontecimientos
y experiencias recientes.
Identifica ideas principales y secundarias, asi como la accion, persongjes y entorno de textos

académi cos auténticos.

Tematica

Eventos y situaciones pasadas.

Presente perfecto.

Conectores de secuencia: causa-efecto.
Adverbios de tiempo.

Frases para expresar opiniones.

Descripcion de experiencias pasadas y presentes.

Organizadores gréficos. mapa conceptual.

Unidad 4

Propdsito: e aumno, a partir de la integracién de todas las habilidades comunicativas de
comprension, expresion e interaccion oral y escrita, podra expresar de forma sencilla ideas,
sentimientos y pensamientos.

Aprendizajes

El alumno:

Expresa brevemente motivos, explicaciones, planes y ciertas opiniones a partir de experiencias
propias.

Reconoce algunos estados de animo a través del tono o volumen de voz en pasajes auditivos.
Escribe textos cortos que describen su estado de animo y sus preferencias.

Reconoce la linea argumental general sobre e tema presentado en un texto de opinion.

Temética

Experiencias pasadas.

Planes y acciones futuras.
Acciones habitualesy rutinas.

Estados de animo.
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Tono.

Conectores de adicion, contraste y secuencia.
Signos de puntuacion.

Texto argumentativo.

Lectura detallada.
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Anexo 6. Rubrica para evaluar € proyecto de escala completa “Elaboracion de unarevista”

Categoria 4 Excelente 3 Satisfactorio 2 Suficiente 1 Deficiente
Producto final: una|La revista consta de|La revista no presenta| El equipo no presenta| El equipo no presenta
revista una nota editoria, |dos de los elementos|una revista y/o € |una revista y/o e
doce articulos | requeridos. producto no contiene | producto no contiene
ilustrados,  portada, cuatro elementos | seis elementos
contraportada, titulo, requeridos. regueridos.
indice y créditos.
Extenson de los|Cada uno de los trece|Los  articulos no|Los articulos nojLos  articulos no
articulos articulos poseetitulo y | contienen uno o dos|contienen tres 0| contienen cinco
una extension de dos a | elementos (titulo, dos a | cuatro elementos | elementos 0 més (titulo,
tres parrafos, los|tres parrafos, ocho a|(titulo, dos a tres|dos a tres parrafos,
cuales contienen de|diez lineas por | parrafos, ocho a diez | ocho a diez lineas por
ocho adiez lineas. parrafo). lineas por parrafo). | parrafo).
Relacion entre | Los trece articulos se | Doce a nueve articulos | Ocho a cinco | Cuatro a dos articulos
articulc_;s_ Y | apegan a los|se apegan a los|articulos se apegan ajse apegan a los
aprendizaes. aprendizajes aprendizajesindicados. | los articulos | articulos indicados.
indicados. indicados.
Organizacion del tema | Los trece articulos | Doce a nueve articulos | Ocho a  cinco|Cuatro a dos articulos
presentan una | presentan una | articulos  contienen | contienen ideas
secuencia adecuada de | secuencia parcia de|ideas principales vy | principales y
las ideas principales y | las ideas principales y | secundarias con | secundarias con cierto
secundarias. secundarias. cierto orden. orden.
Gramética y |No existen errores|Pocos errores | Algunos errores | Muchos errores
vocabulario gramaticales de | gramaticales de | gramaticales de | gramaticales de
ningin tipo | concordancia en | concordancia en | concordancia en
(concordancia en|nimero y género o|ndimero y género o|nimero y género o
ndmero, género, | tiempos verbales. El |tiempos verbales. El |tiempos verbaes. El
tiempos verbales). El | vocabulario es|vocabulario intenta|vocabulario no es
vocabulario es|adecuado da tema|ser adecuado €l tema|adecuado & tema
adecuado a tema|desarrollado pero se|desarrollado y se|desarrollado y mantiene
desarrollado y va més | mantiene en un nivel | mantiene en un nivel | un nivel basico
alladel bésico. basico. basico. limitado.
Ortografia y | No presenta errores de | Presenta pocos errores | Presenta algunos | Presenta bastantes
puntuacién ortografia  ni de| ortogréficos y/o de|errores gramaticales|errores gramaticales y/o
puntuacion. puntuacion pero no|y/o de puntuacién y|de  puntuacion  los
afectan el mensgje. en ocasiones afectan | cuales  afectan €
el mensgje. mensaje.

Imagenes originales y
relacionadas con los
articulos

Las imégenes son
origindles y estan
relacionadas

claramente con los

Las imégenes no son
originales pero si estén
relacionadas con los
articulos.

Las imégenes son
originales pero estan
relacionadas

parcialmente con los

Las imégenes no son
origindes y no estén
relacionadas con e
discurso.
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articulos. Ademés | Existe cierta| articulos. Estdn colocadas de
estdn colocadas de | organizacion con| forma aleatoria en el
forma organizada | respecto del articulo | Existe poca | articulo queilustran.
dentro de  cada|queilustran. organizacion con
articulo. respecto del articulo
que ilustran.

Trabajo colaborativo Todos los miembros| Todos contribuyeron, | Uno o dosintegrantes | Tres miembros  del
del equipo | pero la proporcion de| del equipo no | equipo no
contribuyeron su trabajo fue desigual. | contribuyeron contribuyeron a
equitativamente durante la| proyecto.

durante la planeacion,
toma de decisiones y
elaboracion del
proyecto.

planeacién, toma de
decisiones o0 con la
elaboracion del
proyecto.
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Anexo 7. Cédigo deerrores

Cadigo Tipo de error
Sva Subject verb agreement (concordancia entre €l sujeto y
el verbo)
Vt Verb tense (verbos)
sing-plural Singular-plural endings
Sp Spelling (ortografia)
A,B,C...... Letraen particular en mayudscula
. Signos de puntuacion
voC Vocabulario
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Anexo 8. Puchta, Herbert & Stranks, Jeff. Life "'Down Under”. English in Mind 2. p. 72-73.
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Anexo 9. Cartelon modelo para exposicion individual
Tiempo libre-
My hobbies

I love listening to music and going to concerts. My favorite singer is Madonna. She has recorded
eleven albums since 1983. | think she is awesome! | have been a huge fan of her music for
twenty-two years. The first time | saw her live was during The Girlie Show Tour in 1993. | also
attended the Sticky and Sweet Tour in 2008. However, her best show was The Confessions Tour
in 2006; | had the chance to get tickets for her last show in Miami.

My favorite band is Smply Red. They are from Manchester, England. The first song | listened to
was “Holding Back the Years” when I was seven years old; | have followed their music since
that moment. Sadly, the band called it quits in 2010. But, they gave a really nice concert in May
of the same year and | had my picture taken with the band. Mick Hucknall, lead singer, was very

polite and friendly, he even autographed some souvenirs!
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Anexo 10. Puchta, Herbert & Stranks, Jeff. English in Mind Student”s Book 2. P. 46.




Anexo 11. Wilkins, D.A. Notional Syllabuses A taxonomy and its relevance to foreign

language curriculum development. P. 28

78



Anexo 12. Rubrica para evaluar €l proyecto de escala completa “Creacion de un album en

Facebook”

Categoria 4 Excelente 3 Satisfactorio 2 Suficiente 1 Deficiente

Uso de mayusculas Utiliza  mayusculas | Utiliza maydsculas de | No utiliza| No utiliza mayusculas
correctamente en|forma adecuada en|maylsculas adecuadamente en la
todas las| cas todas las | correctamente; mayoria de las
descripciones gue | descripciones gue | agunas veces las|descripciones.
forman parte del |[forman parte del |omite a comenzar
dbum; esto es d |dbum. oraciones 'y en
comenzar una oracion nombre propios. Asi
o a principio de mismo, escribe
nombres propios. algunas descripciones

en mayusculas.
Ortografia No presenta ningun | Presenta pocos errores | Presenta algunos | Presenta bastantes

error ortogréfico.

de ortografia pero no
afectan el mensaje.

errores de ortografia
los cuales afectan

errores de ortografia y
afectan el mensgje.

ligeramente el

mensaje
Logra € propdsito o|Logra comunicar | Logra comunicar | Presenta muchas | No logra comunicar
gprendizaje eficazmente consgjos | parciamente consgjos | dificultades para| consegjos o informacién

comunicativo esperado

o informacion util en

o informacion Uutil en
las descripciones del
abum.

comunicar consegjos 0
informacion Gtil en
las descripciones del
abum.

Gtil en las descripciones
del album.

Da respuesta a
preguntas e
interacciona con

usuarios de Facebook

todas las
descripciones del
album.

Entiende y responde
con precison cas
todas las preguntas
elaboradas por los

Entiende y responde
con precison  la
mayoria de las
preguntas elaboradas

Entiende y responde
con precision pocas
preguntas elaboradas
por los usuarios de

No entiende ni
responde las preguntas
elaboradas por los
usuarios y necesita que

en lalengua meta usuarios de Facebook | por los usuarios de|Facebook; necesita|sean planteadas en la
en lalengua meta. Facebook en la lengua|hacer uso de la|lengua materna
meta. lengua materna.
Trabajo colaborativo Todos los miembros| Todos contribuyeron, | Un integrante del | Solamente un miembro

del
contribuyeron
equitativamente
durante la planeacion,
toma de decisiones y
elaboracion del
proyecto.

equipo

pero la proporcién de
su trabajo fue desigual.

equipo no contribuy6
durante la
planeacién, toma de
decisiones o con la
elaboracion del
proyecto.

del equipo llevé a cabo
el proyecto.

Album en Facebook

El dbum posee titulo
y descripcion.

Presenta las imagenes
y su respectiva
descripciéon  en  un

El dbum no posee
titulo o descripcién.

Presenta las imégenes
y su respectiva
descripciéon  en  un

El dbum no posee
titulo o descripcién.

Presenta las
imédgenes en un
dbum pero las

El dbum no posee
titulo ni descripcion.

Presenta las imagenes y
las descripciones pero
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adbum enlared social. | dbum en Facebook. descripciones no en un abum.
aparecen como
comentarios, y ho
forman parte de
abum.
Iméagenes originales y|Las imégenes son|Las imagenes no son|Las imagenes son|Las iméagenes no son

relacionadas con

e

originales 'y estdn

originales pero si estan

originales pero estan

originales y no estan

tema relacionadas relacionadas con €l | relacionadas relacionadas con €
claramente con € |tema parcidlmente con €l | tema
tema. tema.
Gramatica y |No presenta errores|Presenta 1 a 2 errores| Presenta3 a4 errores|Presenta mas de 5
puntuacion gramaticales ni  de|gramaticales y/o 1 a 2 | gramaticales y/o 3 a| errores gramaticales y/o

puntuacion.

errores de puntuacion.

4 errores de

puntuacién.

de puntuacion.
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Anexo 13. Productos obtenidos del proyecto “Elaboracion de una revista”

Grupo 513

Equipol

Equipo 2
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Estudiante 1
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Productos obtenidos del proyecto “Elaboracion de una revista”

Grupo 524

Equipol

Equipo 2
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Equipo 3
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Anexo 14. Productos obtenidos del proyecto “Creacién de un dbum en Facebook”

Grupo 613

Estudiante 1
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Estudiante 2
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Estudiante 3

El subtema, The Degree |'m studying fue sugerido por este alumno, quien se negd a trabagjar en
equipo. Dicho estudiante dijo que é escribiria sobre The Career I'm Studying. A este respecto,
comenté gque en la lengua inglesa career se refiere a la carrera profesional de una persona. Asi
mismo, afiadi que la palabra equivalente para hablar acerca de los estudios superiores que
cursaria en la universidad es major; y que una vez concluidos dichos estudios de licenciatura se
obtiene un Bachelor’s Degree. Debido a que quedd establecido que € alumno elaboraria €

87



proyecto sobre sus estudios universitarios (Licenciatura en Fisica), é decidié llamarle The
Degree |’ m studying.

Equipo 1
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Grupo 624

Estudiante 1
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Equipo 1l
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