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Introduccion

Comencé mi profesionalizacion en la ensefianza de espafol para extranjeros en el periodo
1998-1999, cuando ingresé como alumna al CEPE —Centro de Ensefianza para extranje-
ros— de la UNAM. Una vez certificada, comencé a trabajar en pequenas instituciones
privadas como la Academia Hispano Mexicana, la Escuela Anglo Mexicana, el propio Cen-
tro de Ensefianza para Extranjeros, asi como en diversas empresas privadas como Nacional
de Cobre y Banco Inverlat, ademas de a nivel particular.

Puesto que mi primera carrera es Licenciada en Educacion Primaria (1978- 1982),! muy
pronto pude aplicar mis conocimientos de diddctica al area de preparacién de materiales
para estudiantes extranjeros, particularmente en el rubro de gramatica y expresion oral.

Fui maestra de primaria de todos los grados de 1983 a 1996 y adicionalmente fui maes-
tra de inglés siete anos, pues obtuve el Certificado de Inglés Avanzado en el Instituto An-
glo Mexicano en 1993.

De modo que el periodo que dediqué a la ensenianza media, al inglés y al espafol para
extranjeros, me entusiasmo para estudiar la Licenciatura en Lengua y Literaturas Hispani-
cas en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM (2002-2007), con la meta de adquirir
la formacién universitaria en el area de lingtiistica que reforzara este interés.

Ya en la licenciatura volvi a trabajar como profesora de espafiol para Extranjeros en el
propio CEPE (2002-2003) a cargo de los niveles 2 y 3, asi como en algunas universidades
privadas.

Ingresé a la Universidad Panamericana y al IPADE como profesora de asignatura para
atender a sus estudiantes extranjeros de intercambio y asi permaneci contratada durante

3 anos.

! Instituto Miguel Angel, cédula 783004.
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Mas tarde, fui invitada a colaborar como personal académico de planta en su Centro de
Lenguas, donde desde hace 6 afios soy la responsable (Coordinadora) del Departamento
de Espanol para Extranjeros.

En la UP he podido desarrollar diversas habilidades propias de esta especialidad:

¢ La docencia en todos los niveles de espafiol para extranjeros.

¢ Lainvestigacion para la publicacion de materiales propios.

¢ La participacion en el disefio de programas de intercambio internacional.

¢ El disenio de un examen de certificacion de espafiol como lengua extranjera convo-
cado por el CENEVAL, organismo al que actualmente pertenezco como asesora de

su Consejo Técnico.

El presente informe académico pretende mostrar el resultado de 10 afios de experien-
cia docente frente a estudiantes extranjeros de nivel universitario, que se recoge mediante
un analisis comparativo de diversos materiales didacticos que he empleado como maestra
durante esos anos: la serie de cinco libros/niveles Pido la palabra de la UNAM, la serie de 4
libros/niveles En Accién de Ediciones Larousse, y el libro Dos Mundos que incluye 3 niveles
de editorial McGraw-Hill, todos asequibles en editoriales universitarias o comerciales.

Este analisis permitira ofrecer una propuesta editorial personal para la creacion de un
libro Nivel I que actualmente escribo, a peticion de la Universidad Panamericana y que
serd publicado por esta universidad.

Este proyecto, iniciado hace dos afios, emana de la direccion del Centro de Lenguas y
del Area Internacional de la propia universidad, con objeto de aprovechar mi experiencia
para elaborar un material, si no original, al menos propio, que permita a los profesores de
las tres sedes (UP campus México, UP campus Guadalajara y UP Bonaterra campus Aguas-
calientes ) unificar criterios docentes y dar un rostro mas homogéneo a los cursos de espa-
nol a los departamentos de espanol de aquellas universidades extranjeras cuyos

estudiantes acuden a México cada ano:
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De Estados Unidos:

a) Universidad de Urbana (University of Urbana Champagne, Illinois).
b) Universidad de Northwestern (Northwestern University, Illinois).

¢) Universidad Femenina de Texas (Texas Women University).

d) Universidad de Cinicinati (University of Cincinnati).

e) Universidad Publica de Missouri /Southeast Missouri State University).
De Alemania:

a) Universidad de Bremen (Hochschule Bremen).
b) Universidad de Schmalkalden (Fachhochschule Schmalkalden).
¢) Universidad de Wiirzburg (Julius-Maximilians-Universitdt de Wiirzburg).

d) Universidad de Zeppelin ( Friedrichshafen Zeppelin University).
De Canada:

a) Universidad de Regina (University of Regina, Saskatchewan).
b) Universidad de Lethbridge (University of Lethbridge).

¢) Universidad de Ottawa (University of Ottawa).

d) La Universidad de Dalhousie (Dalhousie University).

De Inglaterra:

a) Universidad de Strathclyde ( Strathclyde University of United Kingdom).
De Croacia:

a) Universidad de Zagreb (Zagreb School of Economics & Management).
De Holanda:

a) Universidad de Utrecht (Hogeschool Utrecht).
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De Francia:

a) Universidad Jean Moulin (Université Jean Moulin, Lyon).

b) Escuela Nacional de Ingenieros (Ecole Nationale d’Ingenieurs de Tarbes).
Universidades Paneuropeas:
a) European Business School, con sede en Londres.

En el afio 2001 fui invitada por la UP a conocer el Departamento de espanol de la Uni-
versidad de Northwestern en Chicago, donde intercambié experiencias con sus directivos
y profesores. He estudiado el sistema de créditos que emplean en los Estados Unidos, asi
como la division en niveles que suelen aplicar al espafiol en su campus.

Este informe académico se divide entonces en tres partes:

* En el capitulo I presento una introduccion al estado actual de la ensefianza de espa-
nol para extranjeros en nuestro pais, desde la creacion de los materiales“madre” de
la UNAM, hasta la propuesta global actual, también recogida por el CEPE, que exige
crear materiales ajustados al Marco Comun Europeo. Me parece muy importante dar
crédito al ambito académico de donde han salido las propuestas didacticas de los
materiales de estudio que al menos por tres décadas se emplearon en México para
ensefar Espafol para Extranjeros. Sin duda, el grupo de coautores del CEPE es un
grupo lider de investigacion en lingtiistica aplicada que merece ser reconocido en
este trabajo.

* En el capitulo II ofrezco una comparacién entre tres propuestas editoriales para el
nivel I de espanol para extranjeros, donde esta contenida el drea de interés de este
informe, que es el uso de los verbos”ser y estar”. Por un lado estudio el libro original
del CEPE: Pido la palabra I, para compararlo con un material mucho mas reciente: el
libro A-1 de la editorial Larousse, En Accion; estas dos propuestas son relativamente

afines en objetivos de comunicacion y gramaticales, pero no es la norma; comparo
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también el libro de nivel homologo de editorial McGraw-Hill, Dos Mundos, que con-
tiene una estructura muy distinta a los anteriores, pues esta pensado exclusivamente
para estudiantes norteamericanos. Esta comparacion, que realicé de manera empiri-
ca durante varios afos empleando los tres libros, me permitié poner por escrito en
este capitulo las debilidades y fortalezas de cada uno, con objeto de establecer la
pertinencia de su uso en el aula.

¢ En el capitulo III ofrezco una unidad didactica que forma parte del libro colectivo en
el que trabajo. Unicamente cubre los usos del verbo”ser”y”estar”, propios del Nivel
Basico, que en la nomenclatura global del Marco Comun Europeo, corresponden a
los estratos A1, A2, B1 y B2. La razén por la que me concentro en este par de verbos,
es que son de los mas problematicos del espafol para el estudiante extranjero. Si
bien es cierto que en este capitulo de mi informe presento todos sus usos, también
es verdad que un alumno extranjero nunca los deja de estudiar; esto se debe a que
no en todos los idiomas hay esta diferencia; es de todos conocido el “to be” como
forma que engloba ambos verbos en inglés. De manera que me resulté especialmen-

te interesante el disefio de materiales centrados en este par de verbos.

Recojo, en las conclusiones, la pertinencia de crear materiales originales como resulta-
do de mi experiencia en el aula, con objeto de mejorar en lo posible las omisiones o defi-
ciencias que presentan los tres materiales analizados y empleados durante afos.

Por dltimo dedico cuatro anexos al Marco Comun Europeo, que es la norma que hoy
rige en todo el mundo para crear materiales de LA (Lengua Adicional) o L2 (lengua dos).

En el primero presento un extracto de este marco de referencia, especialmente en lo
que toca a aprendizaje, ensefianza y evaluacion. En el anexo 2 presento el cuadro de des-
criptores generales para los niveles Al y A2, en los que me he basado para redactar tanto
mi unidad didactica como el proyecto de todo el libro. En el anexo 3 presento los cuadros

de competencias lingtiisticas que sugiere el Marco, y en el anexo 4 ofrezco ya la aplicacion
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practica que ha hecho la UNAM de este instrumento. Es decir, muestro como la nueva
serie de libros del CEPE Asi hablamos Bdsico 1y Asi hablamos Bdsico 2, desde su numera-

cion, hasta su metodologia, se adapta a la norma internacional.



Capitulo 1

Estado actual de la ensenanza de espanol
para extranjeros en el Distrito Federal

Creo que es necesario, antes de presentar una propuesta didactica para cualquier tema o
nivel de espafiol para extranjeros, objetivo de este Informe Académico, reconocer la fuente
originaria de estos materiales. Sin duda, es el CEPE (Centro de Ensefianza para Extranje-
ros) de la UNAM la mas importante y antigua referencia en los libros impresos divididos
en niveles para la ensefianza del espafiol en América Latina. Por ello, es de justicia recono-
cer aqui su historia y aportaciones a la didactica de esta disciplina.

El CEPE es una entidad educativa de la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), cuyo nombre original fue“Escuela de Verano”. Fundada por José Vasconcelos en
1921, perseguia la mision de “universalizar el conocimiento sobre la lengua espafiola y la
cultura mexicana, asi como apoyar académicamente a las comunidades mexicanas en el
exterior”. Otros miembros fundadores fueron Pedro Henriquez Urea, Julio Torri, Vicente
Lombardo Toledano, Luis G. Urbina, Jests Silva Herzog, etc. Su sede era el antiguo edificio
de la calle Licenciado Verdad esquina con Guatemala. Posteriormente, la escuela se trasla-
dd al edificio de“Mascarones”, en la Avenida Santa Maria la Rivera, al norte de la ciudad.

En un principio, la Escuela... ofrecia tinicamente cursos de espanol en el verano y sus
alumnos eran exclusivamente estadounidenses. Se fundé con el espiritu de“ensenar a los
de fuera lo que nos es propio a través de nuestra lengua, nuestra historia y nuestra

literatura”.? Con el tiempo, cambi6 varias veces de nombre y de sede, hasta ser la Escuela

2 Memorias 1996, p. 175.
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de Cursos Temporales en la Facultad de Filosofia y Letras en la UNAM vy, finalmente, el
Centro de Espanol para Extranjeros.

Como es natural, la experiencia que ha acumulado este Centro durante més de ocho
décadas, es patente en su sélida oferta académica; el CEPE ha contribuido al reconoci-
miento internacional de la UNAM y ha sido un espacio de fortalecimiento de los cursos de
extension abiertos al publico. Su primer director fue Pedro Henriquez Urefa y otros que
también lo dirigieron fueron Francisco Villagran, Francisco Monterde, Maria del Carmen
Millan, Alvaro Matute y José G. Moreno de Alba, por citar sélo a algunos. Entre los profe-
sores que han desfilado por sus aulas estan, a modo de ejemplo, Alfonso Caso, Ledn Feli-
pe, Salvador Novo, Emilio Abreu Gémez, José Gorostiza, Edmundo O’Gorman, Mariano
Azuela, Huberto Batis, Salvador Elizondo, Felipe Garrido y Germéan Dehesa.

Cumple desde luego con las funciones sustantivas universitarias (docencia, investiga-
cion y difusion de la cultura), y cuenta con diversos campi tanto en México, como en los
Estados Unidos y Canada.

Hoy la sede principal del CEPE esta el campus de Ciudad Universitaria en México, D. F.,
donde se ofrecen cursos intensivos de espafiol (ocho niveles) y cursos de cultura y estudios
mexicanos relacionados con historia, arte y literatura. Cada una de estas areas ha creado, a
su vez, programas de diplomados como”Un recorrido por la historia de México”,”“La vida
cotidiana en México a través del arte”,“Grandes figuras de la literatura hispanoamerica-
na”,“Estudios Mexicanos”y el ya mencionado que yo cursé, de “Ensefianza del espanol
como lengua adicional”. Las sesiones de los diversos diplomados se imparten de forma
presencial alternando las clases con videoconferencias. Este Diplomado, que capacita a los
alumnos para ser maestros de espanol, se ofrece hoy tanto en modalidad presencial como
en linea con el nombre:”Diplomado en Formacioén de Profesores de Espafiol a no Hispa-
nohablantes y como Lengua Extranjera”.

Ademas, el Centro organiza visitas guiadas a diferentes puntos de interés historico

como apoyo a los cursos que ofrece, asi como actividades culturales muy diversas como
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teatro, exposiciones, presentaciones de artistas, escritores, musicos, danza regional y de
salon, entre otras. Asimismo, el CEPE certifica la posesion de la lengua espafiola mediante
un examen EPLE (Examen de Posesién de la Lengua Espafiola) que se aplica como requi-
sito de inscripcion a alumnos extranjeros que estudian en la UNAM; también se aplica
como instrumento de certificacion del dominio de la lengua para instituciones como el
Consejo Nacional de Ciencias y Tecnologia (CONACYT), la Secretaria de Relaciones Exte-
riores (SRE), la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y diversas embajadas. Se aplica uno
mas, el CELA (Certificado de Espafiol como Lengua Adicional) que diagnostica el grado de
aptitud de los candidatos en funcién de su competencia lingiiistica y comunicativa por
niveles (Bésico, Intermedio y Superior).

La sede ubicada en la ciudad de Taxco, en el estado de Guerrero, ocupa las instalaciones
de la ex Hacienda El Chorrillo, donde se ofrecen cursos de lengua espafiola y de cultura
mexicana en un contexto de inmersion.

En enero de 2001, el CEPE abri6 una puerta mas: el Centro Educativo Multidisciplina-
rio-Polanco (CEPE-Polanco), como parte del proyecto de descentralizacion de la UNAM.
Esto ha permitido llevar cursos de espanol y cultura mexicana a una importante area ubi-
cada al norte de la ciudad de México, donde se encuentran muchas embajadas y empresas
extranjeras.

Mas alla de nuestras fronteras el CEPE también ha crecido. En Estados Unidos tiene
tres sedes: la de San Antonio, Texas; la de Chicago, en Illinois y la de Los Angeles, Califor-
nia.Y en Canadj, la de Gatineau, Québec.

La Escuela Permanente de Extension en San Antonio (EPESA) inici6 sus actividades
desde 1944 con cursos temporales de espanol y adquiri6 presencia permanente a partir de
1972. La EPESA ofrece no s6lo cursos de espafiol, también de inglés y organiza actividades
de extension relacionadas con la cultura mexicana; cuenta con servicios de videoconferen-
cia que le permite enlazarse a la UNAM vy al resto del mundo. La EPESA es considerada

como la primera embajada universitaria fuera de México.
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Por su parte, la Escuela de Extension en Canada (ESECA) abri6 sus puertas en el vera-
no de 1995 para ofrecer cursos de espanol, francés e inglés, asi como de diversos temas de
la cultura nacional. Su sede ocupa un edificio en Gatineau, aledafa a Ottawa, la capital
canadiense. Cuenta también con infraestructura adecuada para ofrecer servicios académi-
cos: aulas acondicionadas, una amplia sala de exposiciones, biblioteca, sala de videoconfe-
rencia, etc. La ESECA se ha convertido en un referente obligado de la educacion y la
cultura mexicanas en Canada.

Asimismo, la Escuela de Extension en Chicago (ESECH) fue inaugurada en el afio 2002
con el objetivo de ampliar la presencia académica de la UNAM en el medio oeste de Esta-
dos Unidos y de intensificar la experiencia de la educacion internacional.

La Escuela de Extensién en Los Angeles (ESELA) inicia sus actividades el 27 de mayo
de 2005 para extender los beneficios de este proyecto cultural. Promueve programas aca-
démicos para la formacion y actualizacion de profesores de espafiol como lengua extran-
jera, la certificacion de la ensefianza del espafiol como segunda lengua y la ensenanza del
inglés, ademas de los programas orientados a la transmisiéon de la cultura mexicana y al
desarrollo de acciones de difusion artistica y cultural para todo publico. A su vez, impulsa
el intercambio académico a través de la firma de convenios con universidades publicas y
privadas de California, para que las facultades, centros e institutos de la UNAM desarrollen
proyectos de docencia e investigacion a nivel licenciatura y posgrado.

La UNAM en Los Angeles, como lo ha venido haciendo en sus sedes de San Antonio,
Texas, Chicago, Illinois y Canadd, ofrece a las comunidades mexicanas la oportunidad de
continuar sus estudios a través de sistemas de educacion a distancia del bachillerato y de
diversas licenciaturas.

Veamos ahora cémo se crearon en la UNAM los libros de texto mas antiguos y respe-
tados en México, conocidos como”“materiales madre”, pues de ellos han salido, a posteriori,

las més diversas propuestas editoriales.
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1.1 La serie Pido la palabra

En vista de la poca bibliografia que existia para ensefar espanol a extranjeros, en 1980 se
inici6 en el CEPE un proyecto universitario para escribir una serie de libros de texto. Estos
libros se llamaron Pido la palabra y cubrian cinco niveles de espaiol de México tomando en
cuenta las cuatro habilidades. Estaban planeados para sesenta horas de clase; no obstante
para pasar de nivel, el alumno debia cursar otra materia complementaria de treinta horas.

La metodologia que siguio esta serie de libros de texto es la del enfoque comunicativo.

1.2 El enfoque comunicativo

Se eligi6 la metodologia comunicativa, pues ésta cubria plenamente las necesidades de los
alumnos de la UNAM en situacion de inmersion total. Sin embargo, se adapté a cada uno
de los cinco libros de manera muy variada (debido a los diferentes niveles de ensehanza
que se cubren) a la practica docente y a los resultados obtenidos del pilotaje. Las coautoras
tomaron diferentes matices del enfoque comunicativo general; esto ocurre en otras colec-
ciones de libros —Larousse, McGraw-Hill, etc.—, pues como sefiala Van Patten® luego de
analizar seis libros de texto de Estados Unidos para ensefiar espafiol, reconoce que “(...)
existe una gran variacion en la manera como la concepcion de este enfoque es llevada a la

practica en los diferentes materiales comerciales publicados”:

The more that we interact with language instructors and the more that we examine what
is in textbooks and how instructors use them, the more we realize that the term“com-
municative”is not a mutually shared construct between scholars and practitioners. We

share the word but not its meaning.*

Widdowson nos alert6, hace mas de veinte afos, acerca de las diversas acepciones que

puede recibir el adjetivo “comunicativo” aplicado a las segundas lenguas: “(...) es bueno

3 Van Patten, op. cit., p. 930.
4 Ibid, p.931.
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desconfiar de él: sobre todo porque los diferentes autores no parecen usarlo siempre en el
mismo sentido”.

Me parece que hay diferencias particularmente notables en la variacion e interpreta-
cion del enfoque en los niveles 1y 3, respecto del 2, 4 y 5, por motivos que mas adelante se

especificaran.
1.2.1 El enfoque nocional - funcional

El desarrollo de numerosas teorias que tienen como centro la discusion sobre el concepto
“competencia lingtiistica”, se basan en la investigaciéon de Noam Chomsky contenida en
su célebre Aspects of the Theory of Syntax; pero quien en realidad detoné esta corriente, al
disefiar un programa especifico para la teoria de la competencia comunicativa, fue Dell
Hymes en su ponencia”On Communicative Competence”, presentada en un congreso en
Nueva York en 1966. De su propuesta surgio el enfoque nocional-funcional para la ense-
haza de lenguas. De manera muy sintetizada, diremos que su interés era enfatizar el ma-
nejo adecuado de la lengua de acuerdo con las adaptaciones que un estudiante debe hacer
segln su proposito comunicativo, las situaciones, y los temas que aborda cuando usa la
lengua. Tiene desde luego relacion con los actos de habla. Fue el Consejo de Europa desde

la década de los setenta, quien asumio la responsabilidad de desarrollar este método.

a) Las cuatro habilidades integradas

El objetivo de la serie Pido la palabra fue, entonces, ensenar las cuatro habilidades de la
lengua como tradicionalmente se clasifican: comprension auditiva, produccion oral, com-
prension de lectura y produccion escrita.

En vista de que el alumno del CEPE se encuentra viviendo en el pais, la ensenanza de

la lengua se da en una situacion de inmersion total; por eso varias secciones de los libros

> Widdowson, op. cit., 1978, p. 163. Trad. Marlene Rall (1982:39).
¢ Finocchiaro y Brumfit, op. cit., p. 9.
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se abocan a desarrollar estrategias comunicativas de sobrevivencia para las diferentes ha-
bilidades.

b) Integracion de habilidades y temas

Puesto que el alumno debe desarrollar habilidades lingtiisticas, sociolingliisticas y prag-
malingtiisticas, la ensefianza debe integrar estas habilidades a los temas tratados. Asi, cada
unidad de los libros gira en torno a un tema con campos semanticos, y situaciones especi-
ficas. En el primer nivel 7 las situaciones se extienden por toda la unidad; en el tercer nivel,
8 los refranes dan pie a un tipo de discurso coloquial. De este modo,”se arrastré”a los libros
el habla natural y espontanea de espafiol en sus diferentes registros, bajo la forma de arti-
culos periodisticos, didlogos, grabaciones, folletos, entrevistas, caricaturas, canciones,

anuncios, fragmentos literarios, etc.

c) Lengua espariola de México

El enfoque comunicativo de esta serie esta basado en la lengua real de los hablantes de
una localidad. A diferencia de muchos otros textos para ensefar espaiol a extranjeros que
ofrecen norma espanola o sudamericana, Pido la palabra ensena el espafiol de México. Ba-
sicamente su corpus es el habla culta de la ciudad de México, aunque incluye muestras de
otras hablas y diferentes registros de lengua en el pais. En este aspecto lingtiistico, la serie
toma como fuente la vision moderna de la lingfiistica hispanica y se apoya, en gran medi-
da, en las investigaciones del Centro de Lingiiistica Hispanica de la UNAM, el Colegio de
México y en otros trabajos recientes de lingtiistica aplicada y analisis descriptivo de la len-

gua espafola.

7 Por ejemplo: Unidad 3: Una invitacion. Unidad 4: Harumi busca direcciones y pasea por la ciudad de México. Unidad
10: Un album de familia.

8 Ejemplos: Unidad 7:” Después de mi, el diluvio”. Unidad 8:“El leén no es como lo pintan”. Unidad 9:“El que es buen
gallo, en cualquier gallinero canta”.
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d) Comunicacion sobre realizacion gramatical

Esta metodologia, por definiciéon, desencadena nociones y funciones comunicativas; por

ello

[...] el propdsito de aprender una lengua debe ser principalmente como ésta puede ser
usada en interacciones sociales, méds que producir enunciados formalmente correctos.

Para que esto se logre, es necesario desarrollar la competencia comunicativa.’

De modo que la base de la comunicacion va a descansar en el mensaje y en cémo el alum-
no logra transmitirlo adecuadamente; pero en ningtin lado se dice que no se deba ensenar
gramatica. Privilegiar la comunicacion y la fluidez no implica que se desatienda el aspecto
gramatical.

Savignon hizo una reflexion al respecto:

[...] the functional nature of language and how language teaching can allow room for
“free” communication without a subsequent loss in grammatical accuracy and other

areas of discrete language knowledge.!?

Esta perspectiva fuerza a cualquier autor a analizar qué tipos de gramatica existen !,
como decidir cudl es la mas apropiada para el alumno, asi como a valorar si debe ensenar-
se inductiva o deductivamente, explicita o implicitamente. Christopher Brumfit resume

esta problematica asi:

Ese es el trabajo del maestro, por supuesto: ayudar al estudiante en su aprendizaje para
producir correctamente en una lengua extranjera. Los estudiantes normalmente piden

correcciones y los maestros no deben negarselas, siempre y cuando no sea todo el tiem-

° Da Silva, op. cit., p. 49.
10 Cit. en Van Patten, p. 926.
1 Gramatica tradicional, comunicativa, generativa-transformacional, pedagogica, etcétera.
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po. (...) también es parte del trabajo del maestro ayudar a los alumnos a comunicarse

con naturalidad, [...]*

De modo que la negociacion entre el profesor y el estudiante acerca de su proceso
ensefanza-aprendizaje, es uno de los aspectos mas novedosos de este enfoque. La idea
basica es depositar en el alumno la responsabilidad de su propio aprendizaje, lo que con-
lleva a que, basado en sus necesidades, pueda elegir lo que va a aprender y como. Esta
perspectiva implica necesariamente un cambio en el papel que el maestro desempenaba
en el proceso tradicional ensefianza-aprendizaje, ya que pasa de una posiciéon docente
vertical a una horizontal y participativa. Es la teorfa del“monitor” de Krashen. '3

Derivado de este nuevo modelo de relacion maestro-alumno, surge el llamado “trata-
miento del error”: con base en sus errores, el alumno va aprendiendo el uso (“usage” en
inglés, no“use” que tiene otro sentido), lo que le permite con la practica, ir creando su in-
terlenguaje en la lengua meta, hasta lograr adquirirla o aprenderla. De ahi la importancia
de su participacion activa en este proceso.

De manera que las ventajas mas significativas de este enfoque como base tedrica para

producir materiales didacticos son:

® Permite manejar, en un mismo curso, niveles heterogéneos (conocimientos o habili-
dades) de manera simultanea. Esto se logra gracias al amplio abanico del discurso
que ofrece (input); al repertorio de ejercicios, asi como a la actitud de responsabili-
dad que el estudiante adopta hacia su propio proceso de aprendizaje.

¢ Permite ensenar“la lengua y no sobre la lengua”. Esto no quiere decir que el alumno
no aprenda nada sobre el espafiol, sino que el objetivo primario es sumergir al estu-
diante extranjero en situaciones reales de comunicacion, para emplear el espanol de

manera adecuada en relacion con su contexto. Por ejemplo: antes el estudiante debia

12 Brumfit, en: http://www.englishraven.com/method_communicative.html — fecha de consulta: enero 2009.
13 Krashen, en: http://relinguistica.azc.uam.mx/ — Beatriz Hernandez Rojas,“Sobre la afectividad y la ensefianza de len-
guas extranjeras”.
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memorizar una regla gramatical y hacer ejercicios para practicarla,'* ahora se ve su-
mergido en una situacion comunicativa y tiene que responder a ella de alguna ma-
nera.’

¢ Permite un manejo real de la lengua espafiola no con base en textos artificiales, sino
tomados del contexto de la vida cotidiana. Tampoco se busca una practica mecanica
de la lengua, sino que el estudiante extranjero se pueda mover con mas eficiencia en
la esfera de la competencia pragmalingiiistica.

* Permite que el reciclaje de la ensefianza no sea directo. Es decir: si partimos de que
los alumnos naturalmente deciden qué quieren o necesitan estudiar, el refuerzo de

su aprendizaje es mas sencillo y no recae exclusivamente en la figura del profesor.
Por su parte, las desventajas del enfoque comunicativo pueden resumirse asi.

¢ Exige un cambio de actitud en los habitos de estudio de numerosos alumnos adultos
o provenientes de culturas muy distintas. Es decir, se sientan en una banca a esperar
a que”“les ensefien”. Con el enfoque comunicativo debemos retar esta actitud y soli-
citar su participacion activa.

¢ La metodologia de los profesores no siempre coincide con la propuesta comunicati-
va. Aqui puede citarse la metafora que siempre nos mencionan en el Diplomado
para formacion de profesores del CEPE: Si una persona quiere ir a algun sitio en
bicicleta, tendrd que pedalear; pero si esa misma persona quiere transportarse en
coche, tendra que aprender a manejarlo, porque pedalear de nada le servird. En
suma, un profesor de idiomas no sélo debe conocer la lengua que va a ensenar (su

materia: el espafol, cultura, historia, tradiciones, geografia, etc.), sino también la he-

14 Maestro:”...el pretérito en espanol es asi... se conjuga asi... sus verbos irregulares son éstos —se usa en estos casos—;
ahora vamos a practicarlo...” (Gramatica deductiva).

15 Los alumnos reciben diferentes tarjetas acera de lo que hicieron la Navidad pasada; llenan la informacién individual-
mente, y por equipos, la intercambian. Alumno 1:“;Qué hiciste el 24 de diciembre pasado en la noche? Al 2:Yo...fui,
cociné...etc. AL 3: Yo no hice X sino Z...” Después puede darse la conceptualizacién de lo que hablaron (qué tiempo
verbal emplearon, conjugaciones irregulares, etc. Se trata de gramatica inductiva).
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rramienta de la cual se va a valer para transmitirsela a sus alumnos (la metodologia,
didactica, etc.)

¢ El profesor no comprende cabalmente el término”comunicativo”. Muchos maestros
e incluso pedagogos piensan que se refiere simplemente a comunicar”[...] e induda-
blemente el objetivo de estudiar otra lengua es‘comunicar’,”piensan. Sin embargo,
los libros de texto no les rinden los resultados esperados, si no los manejan adecua-

damente (como si pedalearan, para transportarse en autobus o a caballo).

1.3 El aspecto lingiiistico

La gramatica es un vehiculo indispensable para establecer comunicacion; por ello, es ne-
cesario que el alumno tenga cierto conocimiento de las estructuras lingtiisticas. Como dice
Littlewood:

Uno de los aspectos caracteristicos del enfoque comunicativo en la ensefianza de una
lengua extranjera o segunda lengua, es que siempre da atencién sistematica tanto al
aspecto comunicativo o funcional, como al aspecto estructural de la lengua, combinan-

dolos en una visiéon comunicativa mas completa. 1

Ademas, agrega, un aspecto importante de la habilidad comunicativa es encontrar es-
tructuras gramaticales que conlleven la intencion de expresarse en forma eficaz, dentro de
una situacion especifica.

Cuando un extranjero llega a un pais cuyo idioma desconoce, su primera preocupacion
es aprender a manejar esas estructuras que le permitiran cubrir sus necesidades basicas de
supervivencia.

En vista de que dichas estructuras solucionan sus necesidades inmediatas y las usa
constantemente, se vuelven automaticas y surgen espontaneamente, sin tener que dete-

nerse a pensar como estructurarlas; entonces podemos decir que ya las adquiri6.

16 Littlewood, 1981, op. cit., pp. 1y 4.
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Littlewood asegura que:

[...] quien aprende una lengua extranjera reconoce la importancia de los factores lingfiis-
ticos en su aprendizaje, al seleccionar las estructuras gramaticales mas simples para ex-
presar una funcion o nocion, e inclusive pasar a través de una progresion estructural. El
maestro puede reciclar estas funciones cada vez con estructuras mas complejas para que

desarrollen convenientemente sus competencias comunicativas.!”

En este sentido la ensefianza es como una espiral: se empieza por estructuras sencillas y

mas tarde se agregan otras mas complejas que indican la misma funcién (ver fig.1).

Figura 1

Generalmente, las funciones se introducen dentro de un contexto que conllevan cierto
significado, de manera que los alumnos detecten inductivamente las estructuras lingtiisti-
cas. Algunas veces, se necesitara dar alguna explicacion gramatical, que debe ser breve y
directa, sobre todo si se trata de estudiantes adultos, como ya mencionamos. Estos ya tie-
nen una concepcion muy arraigada de la gramatica de su propia lengua y, muchas veces,
exigen explicaciones puramente lingtiisticas.

Respecto de las explicaciones gramaticales en el aula, Wilga Rivers sugiere que

17 Littlewood, op. cit., pp. 79-84.
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[...] estas explicaciones se pueden introducir en situaciones reales, dentro de un con-
texto, pues asi los maestros obtendran mayor avance de los alumnos; no ocurre lo
mismo si lo hacen fuera de contexto y con oraciones que no tengan ninguna relacion

con su realidad.!8

Desde luego es necesario que tanto la presentacién como los ejercicios se relacionen
con los intereses actuales de los alumnos. Para Tsaiyu Chen'?, es muy recomendable que
este proceso se aplique a la resolucion de tareas, en donde el conocimiento de la gramati-
ca tedrica se aplique actividades comunicativas, cuyas reglas de uso se presenten en con-
textos discursivos. Esto permitirda al alumno prestar atencion tanto a las formas
gramaticales como al aspecto comunicativo.

Marilyn Buck?® coincide con Terrel en que antes del surgimiento del método comuni-
cativo, los ejercicios lingtiisticos se enfocaban de manera aislada a la produccion de formas
correctas, sin que el alumno tuviera oportunidad de establecer una asociacion correcta

entre“forma”y”significado”. Van Patten también piensa que

(...) esimportante relacionar las estructuras lingtiisticas con su significado, dentro de un
contexto que esté dentro de los intereses del momento de los alumnos, para que se con-

viertan en parte de su interlenguaje.?!

Para que este objetivo se cumpla cabalmente, los ejercicios deben cambiarse muy a
menudo. En el cuadro 1 se presenta como ocurre el procesamiento gramatical por parte del
estudiante.

El emisor quiere enviar un mensaje (idea). Antes de hacerlo, necesita procesar las es-

tructuras lingtiisticas (lengua = vehiculo); éstas conllevan tanto el significado del mensaje,

18 Rivers, Wilga, op. cit., pp. 37-39.

19 http://www.matsue-ct.ac.jp/tosho/kiyoud0/pdf/k-report02.pdf. Fecha de consulta: 10 de abril de 2009.

20 Cfr. Buck, Marilyn, p. 215.

2l Van Patten y Cadierno,”Materials, Evaluation & Adaptation: A case study of grammar teaching”en http://www.gabrie-
latos.com/Grammar-Evaluation.pdf. Fecha de consulta: 10 de abril de 2009.
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Cuadro 1. Ensefianza explicita de la gramatica. Procesamiento del lenguaje.

ESTIMULO (INPUT)

El emisor antes de enviar el mensaje:

1. ldea.

2. Mecanismo de procesamiento.

3. g) Estructuras gramaticales que
conllevan significado e intencion.

4. b) Atencion a la forma lingtistica y al
significado que esta forma expresa.

PROCESO (INTAKE)

Informacion que llega al cerebro y que el

alumno procesa:

1. Modificacion de las estructuras/
significado que ya tiene del tema
(conocimientos previos).

2. Creacion de nueva estructuras.

PRODUCCION (OUTPUT)

Al contestar, el alumno exige acceso
al conocimiento lingiistico ya
almacenado.

como la intencion de enviarlo. En el otro extremo, el receptor recibe la parte del mensaje

que es nueva para €l y la procesa, lo que da como resultado o modificar el concepto que ya

tenia (sus conocimientos previos) o desecharlo para crear estructuras nuevas que lancen

adecuadamente el mensaje.

Al contestar, el alumno echa mano de estructuras almacenadas en la memoria a largo

plazo y anade otras nuevas que cred al procesar la informacion. Estas conductas dependen

del perfil de cada estudiante. Puede decirse que el perfil de los estudiantes extranjeros a los

que se ensefa espanol en el CEPE es de una edad que fluctia entre los 18 y 60 afios, con

diferentes motivaciones, mostradas en el cuadro 2.

Como se ve, los alumnos que estudian en el CEPE tienen como principal interés esta-

blecer relaciones con los nativohablantes.

Cuadro 2. Perfil del estudiante de espafiol en el CEPE.

De 18 a 25 aios

Estudiantes

1. Cumplir con requisitos de su
universidad.

2. Tener conciencia del uso de lengua en
su campo de trabajo.

3. Hacer trabajos de investigacion.

4. Socializar con los nativohablantes.

De 35 a 60 afios

Profesores invitados (Intercambio académico.)
Entenderse con sus colegas, dar clases, etc.
Empleados y ejecutivos
En embajadas y empresas establecidas
en México, entenderse con sus jefes y
subalternos.
Esposas de profesores, empleados y ejecutivos
Entenderse con los hispanohablantes
que los rodean en su nuevo ambiente y
socializar en ellos.

De 60 o mas afios

Jubilados
Interés en el pais, su cultura y
costumbres.
Desean ser admitidos dentro de
su nuevo ambiente y socializar
con los miembros de este grupo.
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1.4 Ejemplo de un taller que piloted la ensefianza
del espanol con enfoque comunicativo

A continuacion, muestro algunos de los ejercicios y actividades de los libros de Nivel 1y
de Nivel 3 que pilotearon tres coautoras de la serie en el Centro de Ensenanza para Extran-

jeros en el ano 2006.
a) Nivel 1, principiante??

El primer libro para ensefar espafol se escribio con base en dos estudios levantados por el
CEPE: uno sobre las necesidades de los alumnos domésticos y otro acerca de su perfil,
desarrollado por el Mtro. Ricardo Ancira. El marco tedrico se tomé del Consejo de Europa
(Slagter).

Las unidades del primer libro se fueron aprobando a medida que se piloteaban:

Modificamos Pido la palabra Nivel 1 gracias a los pilotajes y a la retroalimentacién de
instructores y usuarios. Algunos cambios los hicimos con base en la experiencia y sus
resultados, aunque estabamos conscientes de que nos alejabamos del enfoque comuni-
cativo“puro”. Tal es el caso de los ejercicios de sistematizacion y mecanizacion, con di-
ferentes grados de complejidad que afiadimos al final de las unidades, pues los alumnos
que necesitaban méas practica los pedian. Es el mismo caso de las explicaciones gramati-
cales y las de funciones comunicativas, que finalmente afiadimos con una pantalla azul
en el fondo. Fsta indica que ahi estd como consulta para que el alumno apoye su con-

ceptualizacion, aunque“no se debe” ensenar explicitamente en clase. %

Estos son algunos de los ejercicios que se aplicaron durante el taller:

22 Ejercicios tomados de la séptima edicion corregida de Pido la Palabra 1er. Nivel. Ehnis D. Erika (coord.) Elin Emilsson,
Ma. Teresa Montoya y Rosalia del Rio. México: UNAM/CEPE/CUAED,1998, 295 pp.
23 CEPE - UNAM. Memorias... pp. 161-162.
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Ejercicio 1:

Ej. 10. (Expresiones y frases) (véase la Fig. 2.)

10. Expresiones y frases.

a) Relaciona las expresiones coloquiales con el significado correspondiente.

1. Rico [ ) De acverdo

2. Hijole [ ) Sabroso

3. Ajé [ ) No tiene importancia
4. {Orale! { ) jQué barbaridad!

5. 3De veras? () Si

6. No importa [ )  jPor supuesto!

7. |Quidbole! [ ) Hola

8. |Claro! { ) 3Es cierto?

Figura 2

Aqui se puede notar el manejo de la lengua real y util para los alumnos.

Ejercicio 2: Funciones comunicativas en el pasado (véase la Fig. 3.)

Funciones comunicativas

—Expresar acciones acabadas Estuve en casa de mis abuelos.

—Expresar una secuencia de acciones acabadas Ayer fui al cine y regresé muy tarde a mi casa.
—Expresar acciones habituales Antes visitaba con frecuencia a mis abuelos.
—Describir personas en el pasado Mi abuela era muy inteligente.

—Expresar acciones simultaneas Mientras yo hablaba por teléfono, mi abuelo feste-

jaba su cumpleanos.

—Disculparse DiscUlpame, se me hizo tardisimo.
Disculpame, por llegar tarde.,
Perddneme, tuve un problema.
Perdén.

Figura 3
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En el original, el recuadro tiene una pantalla azul, donde estan enmarcadas las funcio-

nes. La pantalla indica que es s6lo un apoyo para el alumno.

Ejercicio 3:

Asi, en el ejercicio 3 se invita al alumno a jugar, en la medida de sus posibilidades, con
el campo semantico de lugares en una localidad. Se presenta este ejercicio, se practica un
poco y, con esta base, se pasa al ejercicio 4 que es la tipica actividad del enfoque comuni-
cativo para resolver problemas: Los alumnos trabajan por pares y necesariamente tienen
que intercambiarse la informacion (Por ejemplo, A sabe donde esta la tienda y el taller
mecanico, pero no la oficina de gobierno o la tortilleria, y B tiene la informacién que A

desconoce, etc.)

Ejercicio 4: (véase las Figs. 4, 5y 6)

Con el ejercicio 3 de vocabulario, se ejemplificé durante el taller lo que los aspirantes a
profesores de espaiol consideran imposible: ensefar algo”sin ensenarlo”, dejando que el
alumno lo capte mediante sus propios recursos comunicativos ( sus estrategias de compe-
tencia comunicativa).

Repasemos lo que Keith Johnson dice acerca de este tipo de actividades en las que cada
alumno tiene”pedazos de informacion”y debe pasérsela a sus companeros:

La intencion de crear huecos de informacion en el aula, tiene como fin que la comuni-
cacion sea vista como el “puente”para llenar estos faltantes; esto ha caracterizado dltima-

mente al enfoque comunicativo. %

b) Nivel 3, intermedio

Del mismo modo funcionaron los ejemplos del nivel intermedio.®

24 Johnson, Keith, op. cit., p. 108.
% Alvarez Cederborg, Araceli (coord.), Alicia Cervera Sudrez y Rosario Gutiérrez Haces. Pido la Palabra Nivel 3, 2% ed.
México: UNAM/CEPE, 1990.253 pp.
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3.

. El estudiante estudia en

Relaciona los nimeros con las letras.

Personas y actividades

Lugares

a) la biblioteca

2. El doctor trabaja en b) la farmacia

3. El turista se hospeda en ¢) el mercado

4. La sefiora compra la comida en el supermercado
5. El sefior compra medicinas en d) el restaurante

6. Los oficinistas comen en e) el museo

7. Los nifios juegan en f) el parque

8.En lavan la ropa sucia. g) el hotel

9. La sirvienta compra diario las tortillas en h) la iglesia

i) la lavanderia

10. El extranjero compra timbres para sus cartas en
i] el correo
11. El nifio compra refrescos y dulces en k) el hospital
12. Los visitantes conocen la historia del pais en 1) la taqueria
m)la tienda

13.
14,
15.

La familia compra diario el pan en

El sacerdote da misa en

Los j6venes comen tacos en

n) la panaderia

o) la tortilleria

(1%

4. a) Trabaja con un compaiiero, uno foma el de Ay el ofro el de B. El estu-
dinntaApsélopuodovorelmupau,yalesﬁizzlhﬂsgopuedemelmpab.

La familia Sanchez tiene una casa en Chamilpa, e invita a Harumi a pasar alla el fin de
semana. La casa estd en el norte de la civdad de Cuernavaca, en el estado de Morelos
(aproximadamente o 1 hora de la civdad de México).

Utiliza palabras como: enfrente de, a la izquierda, al lado de,
a la derecha, etc.

y preguntas como: 3Dénde esta?, 3qué hay?, efc.

b) Después, escriban estas preguntas y respuestas en su cuaderno.

Figura 4
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Estudiante A Mapa a

\

la escuela
secundara

T e

la iglesia

la estacion
de camiones

2000

-

Calle Morelos ]
el taller mecanico —— é

Solicita a tu compaiiero la informacién para sefialar en tu mapa: el supermercado, la
cafeteria...

Av. lopata

3En dénde esta... el supermercado? la oficina de gobierno?
la cafeteria? la tortilleria?
el hospital? la peluqueria?

Figura 5
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2
Estudiante B Mapa b
| /
|
— ﬁ *Charnilpa” ~ :
AL z 3\\ S
Calle Hidalgo la fruterio &ﬂ\
la oficina : g dy
de gobiemo - I
N
g parque con fuente
la tortillena
/A A
/77,
la estacion
de camiones
la peluqueria
Calle Morelos g 3
o 8| = E N
Sy & —r -0 f
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la carniceria? la escuela secundaria? la tienda?
el taller mecanico?

Figura 6
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Ejercicio 1: a) Lee el didlogo y subraya las oraciones de suposicion o conjetura) (véase la
Fig. 7).

Para este ejercicio se establece una situacion “real” que se pueda constatar a través de
los periddicos. Por medio de un didlogo de comprension auditiva, se establece la situacion
dentro de un contexto y se presentan las estructuras lingtiisticas que utiliza el emisor para
expresar, en su mensaje conjetural, suposiciones o deducciones. En este ejercicio se pide al
alumno que subraye las conjeturas y que encasille las suposiciones y deducciones.

b) Noticia del periddico. Ver figura 8.

Se observan las cuatro primeras fotos A, B, C y D que presentan a las personas que
entraron al cuarto de la sefiora ese dia, y que el culpable desordené para no ser descubier-
to, pues la camara escondida sélo toma la puerta del cuatro y parte de éste no se ve. Pero
la situacion se puede reconstruir por medio de las preguntas”quién serd”y la suposicion o
deduccién “ha de ser...”; se parte de la descripcién de lo que se ve y esto puede llevar a
descubrir la identidad de esa persona (ver Fig. 9).

Aungque se trata de un ejercicio dirigido, su contexto es real. Permite al alumno combi-
nar las estructuras lingliisticas con el significado que le quiere dar a su mensaje. Asi, com-
binamos la forma (significado, mensaje, intencién) con la forma (estructuras lingtisticas

adecuadas).

Ejercicio 2: Bronca. (Ver Fig. 10)
En este ejercicio se pueden ejemplificar estructuras gramaticales que utilizamos mu-
cho: acciones no planeadas, verbos reflexivos y reciprocos. Una vez que lo hayan entendi-

do, se puede practicar con diferentes ejercicios.?

% Ejemplo: “...se la cae el florero”, “se enoja” (acciones no planeadas con pasiva refleja), “el nifio no tuvo la intencion
i

para dejar caer el florero en la cabeza”,“el papa le grita a la mama y la mama le grita al papa, por lo tanto, ellos se
gritan” (reciproco).
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3. Lee el dialogo y subraya las expresiones que indican suposicién o

conjetura.

Lucia y Teresa llegan del trabajo, y mientras descansan, hojean el periédico y unas re-

vistas que encuentran en la sala.

Lucia: — jMira, Teresa, una foto de la sefiora de Mendoza y Marquez! Aqui dice
que asistié a una funcién de beneficencia, y que el boleto costé cien mil
pesos.

Teresa: — ;A ver? Oye, ¢tendra mucho dinero?

Lucia: — Debe de tenerlo para poder pagar un boleto de cien mil pesos. ¢Ya te fi-
jaste en su vestido? jEs elegantisimo! ;Serd importado?

Teresa: —Si, ha de serlo. El otro dia lei que acaba de regresar de su tercer viaje alre-
dedor del mundo.

Lucia: — jNo me digas! Ha de pasar por Paris, y ha de traerse los mejores perfu-
mes. ;También se compraréa ropa ahi?

Teresa: — jClaro! Debe de comprarse modelos exclusivos. El domingo pasado, en la
seccién de sociales habia una foto de ella donde lucia un vestido precioso.

Lucia: — ;Por qué saldré tanto en la seccién de sociales? ;Pertenecera a una fami-
lia muy acomodada?

Teresa: — Yo creo que si. Debe de ser la esposa del arquitecto de Mendoza y Mar-
quez, que es multimillonario y miembro de todos los centros sociales.

Lucia: — &Y ya viste el collar que lleva? ;Sera de piedras preciosas?

Teresa: — Pero, ;qué es esto?

Lucia: — 4Qué? ;Qué? jDéjame ver! jVaya! Otra noticia de la sefiora de Mendoza
y Mérquez. jLéela, léela! Quiero saber qué dice.

Teresa: — “Cémara escondida descubre ladrén”. ;Habré una camara escondida en
su casa?

Lucia: — Pues lee, y ya lo sabremos.

Teresa: — “La sefiora de Mendoza y Marquez, distinguida dama de nuestra sociedad,
descubrié al ladrén de su collar de rubies..."”

Lucia: — gEntraria un ladrén a su residencia? ;Dejaria abierta la puerta alguno de
los criados? ;Se enfrentaria ella al ladrén?

Teresa: — jEspérate, Lucia, déjame terminar! “... descubrié al ladrén de su collar de
rubies, gracias a haber instalado en su recamara una cémara escondida”.

Lucia: — ¢Cémo lo descubriria? ;Tomaria la cémara al ladrén con las manos en la
masa? ;Habré entrado a su cuarto en ese momento y cogido al ladrén in
fraganti?

Teresa: — jYa péarale! Yo creo lo mismo que tU; la sefiora ha de haber encontrado al
culpable en una de las fotos de las personas que entraron en su pieza ese
dia. Pero, ;habré muchas?

Lucia: — Debe de haber habido muchas. Supongo que revisé varias, y algin detalle

debe de haberle indicado al culpable.

Figura 7
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Después de escuchar dos veces el diglogo responde lo siguiente:

i Quiénes participan en el didlogo?

¢ Qué comentan?
¢Cudl sera el nivel econémico de la sefiora de Mendoza y Mérquez?

¢Cudles son las dos noticias que aparecen en el periédico?

1.
1.
2.
3.
4.
5. ¢Cémo descubrié al culpable?

_J

2. Lee la noticia que leyeron las muchachas en el periédico:

Figura 8
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c) Resultados del taller

Con respecto a la manera como se lleva a la practica el enfoque comunicativo y el manejo
del aspecto lingiiistico (tratamiento de lo que tradicionalmente se llama “gramatica”) en

los libros de Pido la Palabra Niveles 1y 3, pueden establecerse las siguientes conclusiones

generales:

Gramatica implicita. Gramatica mas explicita.

Lengua elemental e indispensable. Lengua mas compleja.

Funciones comunicativas de supervivencia. Funciones comunicativas mas elaboradas.
Vocabulario elemental. Vocabulario especifico.

Texto y contexto sencillos. Texto y contexto complejos.

Concreto. Mas abstracto.

En vista de que en el curso de espanol primer nivel los alumnos tienen muy poco o
ningin conocimiento del espafiol y que su necesidad para sobrevivir inmersos en el pais
hispanohablante es muy alta, el libro de texto ofrece las funciones comunicativas que re-
quieren. Se maneja algo de gramatica explicita, pero en términos generales el primer nivel
estd abocado a entrenar al estudiante a sumergirse en la lengua con la funcién de comuni-
cacion eficiente. Asi, el vocabulario el indispensable y las situaciones, las mas comunes de
la vida cotidiana.

En el tercer nivel, la situacién del alumno extranjero es completamente distinta, ya que
por lo menos ha tenido dos cursos previos de espafiol (180 horas) y la experiencia de con-
vivir en el pais usando el idioma (o por examen de colocaciéon, demostrando conocimien-
tos equivalentes). En vista de que el nivel de supervivencia ya lo tiene superado, sus
necesidades son més complejas, porque el nivel de lengua también se complica més. Por
ello, en el tercer nivel se ofrece al alumno un repertorio de funciones comunicativas y de

analisis gramatical mucho mas elaborado. También los textos de lectura en los que se su-
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merge al estudiante son mas extensos e involucran registros de lengua muy variados, asi
como niveles de profundidad del espafiol en los que debe hacer hipotesis acerca del signi-
ficado (comprender la intencion del escritor, manejar frases hechas y refranes con la capa-
cidad de insertarlos en el discurso adecuadamente, manejar algunos casos del subjuntivo,
etc.)

En suma, en el CEPE se han revisado consistentemente algunos elementos que com-
ponen los dos libros de texto a los que nos hemos referido, haciendo hincapié en el andli-
sis de su metodologia y en su contenido lingfiistico.

Una vez establecida la importancia de los “materiales madre”, conviene revisar otras
dos propuestas editoriales (McGraw-Hill y Larousse) con objeto de contrastarlas con Pido
la palabra 'y establecer las bondades y diferencias de los tres. Esta comparacion la hacemos
empiricamente los maestros de Espafol, pues luego de haber trabajado por afios con los
libros de la UNAM, y enfrentarnos a otros materiales, automaticamente percibimos sus
fortalezas u omisiones. En este informe sistematizaré por escrito, en el capitulo 2, las dife-

rencias fundamentales en contenido y metodologia.
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Capitulo 2

Comparacion entre tres libros de
diferentes editoriales para el nivel |
de Espanol para extranjeros

2.1 Pido la palabra 1 (CEPE-UNAM)

Como puede observarse en la grafica 1, la propuesta de este libro —que ha servido de mo-
delo para todos los posteriores, al menos por dos décadas—, se divide en cuatro sec-
ciones:

¢ Contenido Temético

* Objetivos de Comunicacion

¢ Contenido Lingitiistico y

* Vocabulario.

Alo largo de las 13 unidades que conforman el libro, se maneja el vocabulario progre-
sivamente.

Dentro de estos cuatro rubros se presentan las estructuras gramaticales que, bien estu-
diadas, pretenden capacitar al alumno para comunicarse.

Dentro de los objetivos lingliisticos destaca el uso del verbo“ser”, indispensable para la
comunicacion, asi como la concordancia de género y nimero en adjetivos y sustantivos.
De manera que, a lo largo de las diversas unidades, el alumno estudia la mayoria de los

usos de los verbos“ser”y también del verbo”estar”.
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Pido la palabra

o Contenido Tematico

m Objetivos de comunicacion

m Contenido Linguistico

o Vocabulario

il ull "f i

Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

En mi experiencia, luego de trabajar por mas de 15 afios con Pido la palabra 1, algunos
temas carecen de suficientes ejercicios, por lo que el profesor debe crear material comple-
mentario. El ejemplo de buena parte de los ejercicios que faltan, son la propuesta de usos
que constituyen el capitulo III de este informe académico. Ejemplo, ejercicios de nimeros
y profesiones.?’

El libro estd impreso solo a dos tintas, o que resulta un poco monétono para algunos
alumnos, especialmente norteamericanos. Cabe mencionar que el disefio editorial sajon es
sumamente generoso en imagenes: fotografias, caricaturas, mapas, flechas, etc., y a nume-
rosas tintas. Asi lo observaremos en la propuesta de Mac Graw Hill que comentaré en el

inciso 3.

27 Ehnis, Erika et al., Pido la Palabra 1, pp. 10 - 11
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No obstante, es importante sefialar que con el material contenido en Pido la palabra 1,
el profesor tiene en sus manos una guia muy completa; no necesita recurrir a otros libros
para completar la teoria acerca de las estructuras gramaticales basicas; de hecho es auto-
suficiente para que los alumnos puedan comunicarse en situaciones cotidianas.

Es, por otro lado, un libro ambicioso, que fuerza al alumno a estudiar diariamente. En
un promedio de 90 horas, el alumno aprende el uso del modo indicativo en espanol, asi
como las estructuras que con este modo verbal pueden utilizar para comunicarse o com-
prender.

Las“mascarillas” (cuadros sombreados en azul) que contienen las estructuras gramati-
cales en cada unidad, resultan muy utiles tanto para el profesor como para el alumno. Esto
no quiere decir, desde luego, que sea un método autodidacta; indudablemente, sin la expli-
cacion y ejemplificacion de un maestro, el alumno no pude llegar al uso correcto de todas.

Por su parte, el vocabulario se ofrece gradualmente dentro de cada unidad; el alumno,
por contexto, va adquiriendo palabras nuevas en cada clase. Como es natural, el acervo
léxico se va complejizando a medida que el libro va proponiendo lecturas o temas de dis-
cusion que involucran vocabulario culto. En la primera unidad se presenta vocabulario
sobre profesiones, nacionalidades, religiones, estado civil, nimeros, dias de la semana,
meses de afio y estaciones del ano. %

En mi experiencia, Pido la palabra 1 es un excelente material, perfectamente ajustado al
nivel basico de estudiantes extranjeros de cualquier nacionalidad, excepto orientales; és-
tos, normalmente, comienzan con el libro Estoy listo, equivalente a“nivel cero”, también
editado por la UNAM.

Por el lado de la comprension auditiva, 2° la mayoria de la unidades en Pido la palabra 1
comienza con dialogos® que el estudiante primero escucha y después lee. Del didlogo se

desprende el contenido tematico y la carga de vocabulario que se debe aprender. Sin em-

2 Ibid, pp. 2 - 22
2 Ibid p. 33
30 Ibid, p. 2
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bargo, los alumnos que no estudian en el CEPE, caso de los que yo recibo en la UP, no se
identifican con muchos de los ejercicios; los consideran demasiado locales y dificiles de
entender; en general, se quejan tanto de los dialogos como de las canciones. Es natural que
le resulte extremadamente local y dificil, a un alumno de primer nivel, una cancién de
Chava Flores...?!. Como se puede observar al interior de la unidad didactica que propongo,
(Cap. III) elaboré y grabé dialogos mas neutros y sugiero canciones comprensibles a nivel
literal —sin juegos de palabras ni albures—.

En otro sitio de la unidad 1 hay otros parrafos completos para la comprension auditiva
que si les resulta muy motivador, porque son capaces de entender la mayoria de las pala-
bras. No obstante, el comentario general es que las voces“se escuchan muy actuadas”.

El primer tema lingtiistico de Pido la palabra 1 es la presentacion de los usos del verbo
SER?®? para identificar personas, animales, cosas y lugares, pero no se explica su irregulari-
dad. Los ejercicios que siguen a la explicacion®® no son, para algunos alumnos, suficientes,
ni les queda claro el uso. Por su parte, las funciones comunicativas se presentan, también,
en mascarillas de color azul. Estas oraciones, frases y palabras resultan muy ttiles y gene-
ralmente piden muchos mas ejemplos de los que contiene el libro.

En la unidad 2 se introduce el verbo ESTAR para localizacion y estados de animo; ade-
mas, se presenta su irregularidad.’ En esta unidad también se introducen algunos verbos
irregulares como tener, querer, poder y conocer, mediante expresiones que utilizamos para
preguntas que aluden al tiempo de permanencia en un lugar. Por ejemplo:“;hace cuanto
tiempo que estas en México”,” ;hace cuanto tiempo que estas enfermo?”, ;”hace cuanto
tiempo que estas asi”?, expresion que pueden intercambiar por”;Desde cuando estas...?

Estas expresiones con el verbo HACER resultan poco légicas para algunos alumnos

que las han escuchado mucho desde que llegaron a México y no entienden qué le pregun-

U Ibid, p. 4
2 Ibidp.7
B Ibid p.12, 14,15y 16
3 Ibid p. 30
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tan exactamente. Su confusion se debe a que “hacer” en inglés corresponde a los verbos
“do” 0”make”; por lo tanto no hay correspondencia ninguna entre el significado de estos
verbos en su idioma, con relaciones de tiempo. No obstante, este uso se remite a una lista
de preguntas que mecanizan y aplican durante su estancia en el pais.

El contenido tematico de esta unidad,“En la clase de cerdmica”, también resulta para
algunos estudiantes demasiado artificial; no les parece interesante y les resulta muy ajeno
a su vida cotidiana. Muchos estudiantes se quejan de que estos pequefos textos estan
desactualizados. Lo mismo sucede con las ilustraciones. Este es un gran reto para cualquier
libro de texto: las fotos, dibujos, caricaturas, etc., pierden vigencia rdpidamente.

En seguida se presentan la 1a., 2a. y 3a. conjugaciones en presente de indicativo.>> A
partir de este tema los estudiantes deberan estudiar y practicar las conjugaciones. Se pre-
sentan algunos verbos, se resuelven los ejercicios del libro, pero para que los alumnos si-
gan trabajando, el profesor tendra que crear otras practicas, porque las del libro resultan
insuficientes.

La tercera unidad esta dedicada a las invitaciones y se introduce con un didlogo telef6-
nico que se escucha y se lee.®® Resulta particularmente extrafio para la mayoria de los
estudiantes la forma en que se habla por teléfono en México. Iniciar una conversacion te-
lefonica con un“bueno”es dificil de comprender para ellos. Idealmente, el profesor tendra
que investigar de donde viene esta costumbre y compartir la historia con ellos.?” A conti-
nuacion la persona que marco el teléfono pregunta: “;a donde hablo?”Esta pregunta des-
concierta ain mas los estudiantes, no entienden por qué la persona que marcé el nimero
pregunte a donde llamoé. Muchos estudiantes no se deciden a llamar por teléfono cuando

no estan seguros que les contestara la persona con la que quieren hablar.

% Ibid p. 30

% Ibid pp. 42 - 43

% Una de las historias que se cuentan de boca en boca es que cuando comenzaron los teléfonos en México, eran de
cuerda. Se le daba vuelta a la manivela para cargarlo y contestaba una operadora, a quien se le daba el nimero desea-
do. Cuentan que quien asistia al que hablaba, giraba la manivela.Y cuando se escuchaba la voz de la operadora, el
hablante decia a éste”jBueno, bueno!, ya bueno”, es decir, es suficiente.
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Este tema puede ser muy”explotado”con diversos ejercicios que el profesor tendra que
disefiar para que los alumnos practiquen la forma de contestar el teléfono en la ciudad de
México. La aplicacion de estos repasos permite hablar sobre la cultura y como ésta se ve
reflejada en la comunicacién telefénica o escrita.

En esta unidad se introduce también el uso del reloj. A pesar de que para algunos
alumnos parece un tema facil y algunos de mis estudiantes me han preguntado por qué se
toma tanto tiempo para explicar este tema, es importante que por los menos los alumnos
sean expuestos a dos formas de decir y pedir la hora. Cuando comienzan a interactuar dia
a dia en completa inmersion, no entienden cuando les piden la hora o bien si escuchan que
alguien dice la hora, no estan seguros de haber comprendido correctamente.?® El libro su-
giere dos formas:“Qué hora es”y”“Qué hora tiene por favor”. Pero el profesor debe com-
pletar con muchas otras expresiones que a menudo oyen los alumnos:

(No me da su hora por favor? Esta es particularmente inquietante por el adverbio”no”.
Si obedecieran literalmente, no contestarian...

® ;Qué horas seran?

* ,;Sime dasuhora?

e ;Qué hora tiene(s)?

e ;Cémo qué horas son?

Al principio los estudiantes alemanes se quejan de que es“pérdida de tiempo” darle
tanta importancia a la lectura del reloj; pero con el paso del tiempo y viviendo en México
se dan cuenta que es necesario aprender las diversas formas de pedir y dar la hora.

También se trabajan, para el verbo SER, caracteristicas permanentes como:“jQué rico
es el pulque!”y para el verbo ESTAR usos para dar opiniones, describir estado o condicion,

como”“El té estd demasiado caliente”.

% Ademas, de tener diversas formas de expresar una misma hora o de pedirla; existen diversas lenguas en la que el con-
teo de las horas es muy diferente, lo que para una persona de habla hispana son las 13:30 (trece treinta), en otra lengua,
ejemplo aleman, puede decirse: es ist halb zwei, “son media para las dos ”.
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Al estudiar este tema es frecuente que los alumnos expresen enormes dudas, pues a
menudo leen o escuchan expresiones como”esta muerto”o”estamos casados”. Apegando-
se estrictamente a la regla que acaban de estudiar, dicen con razén, que el uso correcto
seria:“es muerto”0”somos casados”. Para responder a esta duda, el profesor debe intentar
una explicacion religiosa, no lingtiistica, basada en la creencia, sobre todo cristiana, de la
“vida eterna”; los hispanohablantes, mayormente cristianos catolicos, prefieren cultural-
mente usar el verbo”estar” para expresar que alguien ha muerto, pero s6lo para esta vida
terrenal...

En el caso de“estoy casado”, la explicacion consiste en que comprendan cémo el uso
puede estar aludiendo al verbo“estar” para expresar lugar o posicién.>’

El altimo tema de estos verbos que el libro contiene es”estar mas gerundio”. Después
de estudiarlo y ejercitarlo, los alumnos se sienten con mucho mas dominio de la lengua,
pues ya pueden expresar acciones continuas, momentaneas o habituales. No tienen mayor
problema para adquirir la estructura gramatical. Lo que a veces llega a causarles confusion
es la posicion del pronombre de objeto directo; ejemplo: “Estoy escribiéndola” 0“la estoy
escribiendo”.4° Con la practica el alumno adquiere la estructura y por lo general se decide
a usar una de las dos formas.*!

Al terminar de estudiar esta leccion los alumnos de nivel béasico tienen un conocimien-

to amplio de los usos de SER y ESTAR.

2.2 En Accion A1 (Larousse)

Este libro reduce las unidades a 6 y conserva los 4 campos originales, que renombra ast:

e Contenido Tematico:“Cultura e intercultura”.

% No obstante esta explicacion lingtiistica, mis estudiantes extranjeros de diversas generaciones, han concluido varias
veces lo mismo: que el uso tiene que ver con la persona que habla o escribe. Inconscientemente, dira”somos casados”
si es feliz en su matrimonio, y usara el verbo estar si no esta tan contenta ...

40 Ibid p. 184

41 Cuando los alumnos requieren, en situaciones de inmersion, esta estructura, son“victimas”de muchas bromas, albures
y juegos de palabras que sus compafieros y amigos les dicen. Por ejemplo: Pasamela, métela, cometelo, etc. Esto pro-
voca que los estudiantes muestren un gran interés por dominar este uso.
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e Gramatica:“Sistema de lengua”.

* Objetivos de Comunicacion:“Comunicacion”.

* Vocabulario: “Textos”.

El material esta creado por autores espanoles (E.Verdia, - coord.-, M Gonzélez, F. Mar-
tin, L. Molina y C. Rodrigo ) y mas tarde fue adaptado para la norma mexicana por espe-
cialistas del CEPE como la Dra. Rosa Esther Delgadillo. Por su didactica y actividades (“Mi
Buenos Aires querido”,”Un paseo por La Habana”,”Vamonos a Granada”,”Paella exprés”)
pretende abarcar una amplia norma americana y puede usarse tanto en inmersiéon, como
en Estados Unidos o Canada. No es un texto bilingiie, pero esta lejos de la norma mexica-
nay de las situaciones comunicativas propias de los estudiantes del CEPE en inmersion.

La disminucion de casi la mitad de unidades (de 13 a 6), se debe a que este material es
de creacion muy reciente (2004) y a que viene adaptado al Marco Comun Europeo que
propone 6 niveles: (A-1, A-2 para Basico), (B-1 B-2 para Intermedio), (C-1, C-2) para Avan-
zado.*? No obstante, cada Editorial o grupo de autores tiene la libertad de hacer subdivi-
siones en el nimero de libros que desee para cada nivel. Asi, Larousse ha creado dos libros
para Basico. Dicho en otras palabras, dividi6 los contenidos de Pido la palabra 1, en dos
volimenes: A-1y A-2. (Sélo se grafica el A-1.)

El libro, dividido en seis unidades y dos médulos, ofrece en la primera pagina de cada
unidad la presentacion de tema, los objetivos y las actividades. En las siguientes paginas se
muestran las competencias léxicas, semdnticas, gramaticales, sociolingtiisticas o pragmati-
cas que se espera desarrollar y hay una serie de tareas comunicativas que terminan en una
actividad global. El alumno esta expuesto a textos orales y a escritos y se le proponen acti-
vidades de reflexion y practica de los contenidos.

Se ofrecen ayudas en forma de post-it para vocabulario, gramatica, pronunciacion, etc.,
asi como ejemplos de lo que habra de producir. Mds o menos cada seis paginas aparece un

apartado en forma de“mascarilla” café, naranja y verde donde se sistematizan los conteni-

42 Ver Anexo 1.
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dos gramaticales, funcionales y discursivos. Cada unidad termina con un resumen de las
competencias generales (conocimientos, destrezas y habilidades) relacionado con el tema
de la unidad. Cada cuatro unidades el alumno puede resolver una autoevaluacion.

Cierra la seccion una“revista”, Mundo Latino, que incluye diversos textos y actividades
dedicados a contenidos socioculturales.

A lo largo de las unidades 2, 3 y 4 el alumno tnicamente estudia el verbo “ser” para
descripciones y 43 el verbo”estar”para ubicaciones.*! En la 3 presentan el verbo ser + adje-
tivo para hacer descripciones.®®

En todas estas presentaciones he detectado errores metodoldgicos: con el método La-

rousse, el alumno debe inferir, a partir de ejercicios comunicativos, el uso de los verbos Ser

4 Verdia, E. et al., En accion A, p. 29
4 Ibid p. 33
5 Ibid p. 35
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y Estar. Recibe pocos ejemplos y las explicaciones son sucintas, definitivamente incomple-
tas, en los cuadros que se llaman“Lengua y comunicacién” .46

En la unidad 5, que trata sobre alimentos, encontramos ejemplos del verbo”estar mas
adjetivo” para describir el estado que guardan las cosas: por ejemplo: “Esta cocido, esta
acido, estd crudo, etc.”#” Pero no existen ejercicios explicitos para repasar este uso; de nue-
vo, el alumno tendra que inferir y producir la estructura.

En la unidad 6 aparece dentro del cuadro”Lengua y comunicacion”la conjugacion del ver-
bo”estar”como parte de”otras irregularidades”, ® cuando que este tema estd exhaustivamente
presentado en el método de la UNAM, por ser especialmente importante y dificil para comen-
zar a hablar espafol. Este método se limita a presentar, dentro de otro cuadro de“Lengua y
cultura”la conjugacion completa del verbo“ser”,* lo que por si mismo no resulta didéctico.

Alo largo de estas 6 unidades son los tnicos usos que los alumnos aprenden, sin que
el libro ofrezca ejercicios suficientes para sistematizar el uso. El método Larousse no brin-
da al alumno la mayoria de los usos de“ser y estar”; ofrece ejercicios que, con base en mi

experiencia, serian mas adecuados para alumnos de niveles superiores.

2.3 Dos Mundos (McGraw-Hill)

Por su parte, la propuesta de McGraw-Hill: Dos mundos, presenta 5 unidades para nivel
Basico, una menos que Larousse.

Los grandes campos originales propuestos por la UNAM los renombran asi:

Contenido Tematico: lo conserva igual:“Contenido tematico”.

Objetivos de Comunicacion: “Actividades de Comunicacion”.

Contenido Lingtiistico:“Gramatica”.

Vocabulario: No aparece.

4 Tbidem.

Ibid p. 67.
Ibid p. 73.
Ibid p. 77.

[ T
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Creado por un equipo de autores norteamericanos (Iracy Terrell, Magdalena Andrade
y Jeanne Egasse), es un material bilingtie muy alejado de la propuesta UNAM, pues esta
pensado para estudiantes americanos que no estan en inmersion. Por ello, es mucho me-
nor el contenido gramatical y muy superior la propuesta visual. Es un libro que compacta
3 niveles (s6lo se grafica lo correspondiente al basico) e incluye una gran cantidad de esti-
mulos visuales (fotografias, graficas, caricaturas, didlogos ilustrados, etc). Sin embargo, el
espacio para resolver ejercicios es sumamente limitado y no basta para consolidar lo apren-
dido en el terreno gramatical y comunicativo. En la practica, es mas un libro de consulta
que un libro de texto.

Este libro esta basado en el enfoque comunicativo y, por lo tanto, las actividades comu-
nicativas desempenan el papel principal en la ensefianza del espafiol; la gramatica esta
presentada solo como”ayuda”en el proceso de adquisicion de la lengua. El punto principal

es la comunicacion.
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Este libro, que va en su sexta edicién, abre cada capitulo con una presentacion de arte
o cultura de algln pais de habla hispana en el siglo XXI.>"

Los capitulos se dividen en 3 6 4 temas y todos comienzan con diversas actividades
comunicativas que los alumnos deberan realizar con su profesor o companeros de clase.
Estas actividades se centran en la practica de las habilidades de comprension de lectura y
produccion oral. Arriba de estos cuadro aparece un titulo:“Lea gramatica”; asi es como se
remite al estudiante a la seccién gramatical, que se supone el alumno aprendera y ejercita-
rd por su cuenta.’

Todos los capitulos contienen varias lecturas, pero antes de comenzar a leer, los alum-
nos deben consultar una serie de palabras que seran usadas en los textos; este vocabulario
viene como anexo al final de cada capitulo.>? Los autores pretenden que los estudiantes
expresen estas palabras dentro del contexto que se les propone, en parejas o en grupos. Se
les pide que sostengan conversaciones alrededor de estos temas. Este libro, al igual que En
accion de Larousse, pretende que los alumnos con escaso conocimiento produzcan oral-
mente e infieran la gramatica. Como apoyo, tienen la seccion de”Gramatica y Ejercicios”.
En teoria, aqui tienen oportunidad de estudiar las estructuras lingtiisticas y la pronuncia-
cion. En el primer capitulo se encuentra la conjugacion del verbo ser® vy, a partir de sus
propias conversaciones, se espera que los alumnos infieran el uso del verbo ser para iden-
tificar y describir. Ejemplo:“yo soy abogado”,“ella es joven”.

Sin embargo, no hay un solo ejercicio escrito para practicar estos usos. Los tres capitu-
los preliminares denominados A, B y C estan diseniados para que el profesor“actte el vo-
cabulario”y las estructuras lingtiisticas. Sin duda, con un material tan exigente, por ser tan

escueto, el profesor requiere de mucha experiencia previa; el riesgo de estos métodos tan

50 Terrel, E. et al., Dos Mundos, p. 22.
S Ibid p. 2.

52 Ibid p. 8.

5 Ibid pp. 3-16.
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americanos es convertir una clase de espanol en un “didlogo de sordos”, en el cual los
alumnos no aprenden.

En el mismo tenor, los autores sugieren que las actividades de produccion escrita sean
asignadas como tarea o para adquirir puntos extra.>

A partir del primer capitulo aparecen textos acerca de Rigoberta Menchu, Frida Kahlo
y un texto escrito por Virgilio Pifiera.” Estos textos pueden resultar muy interesantes, pero
si alin no tienen las competencias suficientes para entenderlos, resultan muy aburridos y
los empiezan a catalogar como una“carga”innecesaria de trabajo.

A'lo largo de los capitulos preliminares y hasta el cinco, se presentan los usos de”ser y
estar” para descripciones, localizaciones, origen y ser mas adjetivo. Ejemplos:“Es alto,“es-
tamos en México”, es de Italia” y“es necesario”. Dentro del capitulo 1 se ensefia a leer la
hora; se llama “El reloj”, pero presentan la norma espanola: “Son las diez menos
veinte”.5

Este material, en mi experiencia, puede no ser el indicado para todos los alumnos de
niveles iniciales: dependerd mucho de la capacidad del profesor y del caracter del alumno
para que verdaderamente”extraiga”lo mejor. A un alumno timido o a un alumno con mie-
do al error, le resultara muy dificil adaptarse a este tipo de ejercicios. Por otro lado, el que
sea bilingtie (inglés-espafol) tampoco es lo mas adecuado para todos los perfiles. En ge-
neral, para los estudiantes, cuya lengua materna no es el inglés, resulta un libro que no
brinda una oportunidad real de aprender. El libro esta dirigido a estudiantes estadouni-
denses o canadienses, aunque puede ser utilizado por alumnos de otras nacionalidades.
Tiene ejemplos del uso de la lengua y temas de todos los paises de habla hispana®”. Esta

disefiado para situaciones de no inmersion.

5 Ibid p. xv

5 Ibid p. p. 61,62y 68
Ibid p. 63

7 Ibid p. 89y 147

(S SIS |
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Las secciones“Ventanas literarias”,“Enlace literario”y Enlace al pasado”, resultan para
algunos alumnos demasiado complicadas. Aunque se les ofrece la traduccién de algunas
palabras, encuentran muy dificil entender el sentido general del texto. El resultado, algu-
nas veces, es que el alumno pide al profesor cambiar estas lecturas; si el profesor decide
trabajar con ellas tendra que invertir mucho tiempo de la clase para que el contenido de la
lectura quede claro.

Este libro, desde el punto de vista de mi experiencia, no es tan accesible para los alum-
nos de nivel basico, pues lo exponen a comprensiones, lectoras y auditivas, muy complica-
das, bajo el esquema de hacer a fuerza ejercicios comunicativos. Por ello, la produccion de
materiales se convierte en la parte mas exigente de este método. No estd adaptado al Mar-
co Comun Europeo de Referencia. De hecho este nivel basico tiene contenidos que mez-
clan los niveles A1y A2.

Veamos ahora la comparacion ya no por unidades, sino por los cuatro grandes campos

que originalmente propone la UNAM.

Relacion de Temas

@ Contenido Tematico
= Objetivos de
comunicacion

@ Contenido Linguistico

I Vocabulario

Pido la palabra  enAc En Accion los Mundos
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Total Dos Mundos

Contenido
Temético Actividades de
Textos 0% Comprension

31% 28%

Gramatica
41%

La extension de cada libro es variable:

Numero de paginas

250

200

Paginas

Dos mundos EnAccion Pido la palabra
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Los contenidos de cada libro, vaciados en una sola grafica, se verian as:

Promedio de contenides por unidad

m Promedio de contenidos por unidad

23.6

15.0

temas por unidad

10.0

5.0

0.0

Pido la palabra \En Accién Dos mundos

libros

Del contraste de estos tres materiales que he empleado con regularidad, nace la pro-
puesta de escribir un libro de nivel basico que supla las carencias que he encontrado en

ellos. En el siguiente capitulo presento una unidad didactica centrada en los verbos”ser”y

“estar”, aplicando mi experiencia.
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Capitulo 3

Unidad Didactica “Ser y Estar”

Numerosos idiomas poseen un so6lo verbo para referirse a los de los verbos Ser y Estar en
espanol, por ejemplo, en inglés: to be, en aleman: sein y en francés: étre. Por eso elegi desa-
rrollar este tema en mi informe académico: para la mayoria de los alumnos extranjeros
resulta una de las partes mas complicadas de nuestro idioma. En efecto, los verbos SER y
ESTAR son aspectos probleméticos del espafol.

Durante estos afos de trabajo docente he observado las dificultades que experimentan
los alumnos para adquirir la forma correcta de sus usos, lo que me llevo a elaborar material
didactico ajustado a sus necesidades. Parte de ese trabajo es la unidad didactica que se
presenta a continuacion.

Pretendo que los diferentes incisos de esta unidad formen parte de uno o varios libros
de nivel bésico, con diversas lecciones que completen los objetivos lingtiisticos, comuni-
cativos, 1éxicos, tematicos, etc.

No obstante, esta unidad la he piloteado tal como la presento en este capitulo con va-
rios grupos, cuyos alumnos aceptaron trabajar por un periodo determinado (2 meses); los
resultados han sido satisfactorios. Los estudiantes se interesan por el tema y lo practican
cada clase, de hecho a la mayoria les resulta comoda la practica constante de los usos de
ambos verbos.

Los objetivos que presento se iran cumpliendo a lo largo de la unidad. El tiempo espe-
rado sin embargo, es flexible; el profesor, segtin su grupo, definird como organizarlo.

Para que el alumno distinga qué va a practicar antes de iniciar una actividad hay un

icono que le muestra el contenido. Puede ser alguna habilidad o actividades de pensar o
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recordar; para éstas destino un icono “pensar” y otro que llamo”atenciéon” ® ; éste
sugiere que el alumno debe tener cuidado o memorizar.

Esta unidad ofrece diversos ejercicios que tienen la finalidad de ayudar al profesor con
una variedad de ejercicios que le faciliten la preparacion de su clase, y también favorecen
al alumno que tendra herramientas para practicar el tema.

Para la redaccion de esta unidad apliqué un método ecléctico, aunque domina el enfo-
que comunicativo, tanto en la exposicién como en las actividades. Los ejercicios llevan al
estudiante a practicar las cuatro habilidades (expresién escrita y oral y comprension de
lectura y auditiva) y sus temas estan basados en la vida cotidiana y en situaciones reales.

Planteo esta unidad con la flexibilidad suficiente para que el profesor pueda trabajar al

ritmo del grupo o, si lo prefiere, exponer algunos temas en un orden distinto al mio.
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Ser y estar

Objetivos generales
Al término de la unidad, el alumno:
Serd capaz de utilizar correctamente, en la mayoria de los casos, los verbos
ser y estar.
Serd capaz de reconocer la diferencia que existe entre los verbos ser y estar.
Tendrd una idea clara acerca de cuando se pueden usar ambos verbos, sin que
el significado cambie totalmente.

Observara cuando, al usar los verbos ser y estar con algunos adjetivos, cambia
el significado esencial a accidental.

Objetivos especificos
. El élumhof .

Se presentard y presentara a sus compafieros.

Describiré personas, animales y cosas.

Se describira a sl mismo y alguna ilustracion.

Ubicara personas, animales y cosas en el espacio.

Leera un parrafo y responderé preguntas.

Escribird qué es para él la amistad.

Escuchara dos grabaciones.

Responderé a las preguntas con falso y verdadero.

Describird estados de animo y posiciones de diferentes personas, animales y
cosas.

Utilizard el verbo "estar” en pretérito para ubicar en el tiempo.
Describira estados de dnimo de personas y animales.
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2 Espafiol como segunda lengua

+ Utilizaré las preguntas: ;¢ Cémo estas? / ; Cobmo estan? para identificar estados
de animo.

+ Utilizara “estar seguro” para emitir juicios y “estar por” para expresar inten-
cion.

+ Observara casos donde un mismo adjetivo tiene un significado accidental con
el verbo estar y un significado esencial con el verbo ser.

+ Observara algunos usos de “ser” y “estar” en donde no se sigue ninguna
regla.

+ Utilizara: ser + que, estar por, ser + frase preposicional y ser, para preguntar

precio.

Practicaré preguntas y respuestas con el verbo “estar”.

Utilizara “ser” para identificar hora, dfa y estaciéon del afio.

Utilizara “ser” para indicar hora precisa.

Identificara en una breve lectura los usos de “ser” y “estar”.

Utilizara: estar + listo, voz pasiva y expresiones impersonales con “ser”.

Practicara las estructuras: estar + gerundio en presente, pretérito y copreté-

rito.

Escuchara grabacién y comentara.

+ Escribird una reflexién sobre la amistad.

&> o P P 5 @
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Se han seleccionado los siguientes iconos para definir las actividades que debera
seguir el alumno a lo largo de la leccién:
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Ser y estar

Recuerda y estudia
Ser: caracteristicas esenciales de una persona, animal o cosa.

Identifica: ¢ Quién es? Es Manuel. ;Qué es? Es mi libro.

Origen: Soy de Guadalajara.

Profesién u oficio: Son profesores.

Materia y forma: Es redonda y de cristal.

Religién, clase social, partido politico: Es panista. Son evangélicos. Es una
familia de clase media.

Cualidades ffsicas y morales: Es linda y es carifiosa.

Forma de ser de las personas: Es muy simpatico.

Destino de las cosas: Mi casa es para mis hijos.

Pregunta por definicién, persona y cosas: ; Como eres?¢ Cémo son tus hijos?

Estar: situacién en el espacio y en el tiempo.

Pregunta por el lugar: ; Dédnde esta la farmacia?
Sitta: Estamos en México.

Permanencia en un lugar: Estuve en Berlin.

Presencia ¢ ausencia: Esta aqul, no esta alla.

Posicion: Esta de pie.

Situacién aproximada: Cuernavaca esta hacia el sur.
Disposicién, actitud: ;Estan listos?;Estoy de acuerdo?
Actividad: Est4 de viaje.

Cargo eventual: Esta de mesero.

Comportamiento, actitud, estado de animo: Estoy de mal humor. Estoy
contento.

Estado de salud, aspecto: ;Como esta? Esta mejor pero... Esta espantoso.
Saludar: §Cémo estan?

Opinidn: Estoy de acuerdo...

Intencién: Estoy por solicitar vacaciones.
Juicio: Estoy seguro.

@’% Lee

— Buenos dfas, mi nombre es....... Soy la/el maestra (o) de -
espafiol.
— Buenos dfas maestra, me llamo Luis. Soy irlandés.

o8 ®
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Espafiol como segunda lengua

— Bienvenido Luis, estamos en clase de espafol 1.

— Te presento a tus companeros: Martina y Carlos.

— Mucho gusto.

— Hola Luis, ¢desde cuando estas en México?

— Desde hace una semana, Martina.

— ¢Eres de Dublin?

— Si. ;De dénde eres ti Martina?

— Yo soy de Francia. Estoy en México desde hace dos meses.

— Y tq, Carlos? ;De dénde eres?

— Yo soy de Australia.

— ¢Quién es esa sefiora, Luis?

— jAh! Esa sefora es mi esposa.

— ;Como se llama tu esposa?

— Ella se llama Carmen y vive en México desde hace 1 afio. Va a clase de espafiol 3.
— jAh! ;Cémo se llama el maestro de tu esposa?

— El se llama Felipe Lépez y es de Colombia. ¢De dénde es usted maestra Andrea?
— Yo soy de Puebla, Luis. § Como estas?

— Muy bien, gracias.

Q/% Lee. Saludos y presentaciones

_ Mé_llarﬁbwl_éurén. .‘
— Soy de Canada.

— Yo soy Peter.
— Soy de Austria.

— Me llamo Alice.
— Soy de Estados Unidos.

— Mucho guste Alice.
— Yo soy Stefan
— Soy de Alemania.

—¢C6mo esta usted?
— Muy bien, gracias, ¢y usted?

— Bien, gracias.
— ¢ Qué tal, Guillerma? ;cémo estas?

— Bien, gracias. ¢y ta?
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Ser y estar 5

— No tan bien, gracias.

— Hola Elena, te presento a Margarita.
— Encantada, Margarita.

— Igualmente, Elena. ¢De dénde eres?
— Soy de Israel.

— Disculpe, ¢cémo se llama usted?
— Me llamo Miguel Pérez.
— Muchas gracias.

— Buenas tardes, ;como te llamas?
— Gabriela. ¢Quién es usted?
— Mucho gusto Gabriela. Yo soy el maestro de espafiol.

— ¢Qué tal Marcela? Buenas noches.
— Muy bien, gracias.

— Hasta luego.

— Adiés. Hasta mafiana.

— ¢Desde cuando estés en México, Andrea?
— Desde hace un afno, Carlos.

— ¢Dénde estudias?

— Estudio en el Instituto Politécnico Nacional.

— ¢Hace cuanto tiempo vives en México, Cecilia?
— Hace dos meses.

— ¢Donde trabajas?

— Trabajo en la embajada de ltalia.

— ¢Qué idiomas hablas Javier?
— Hablo japonés y aleman.

— Gracias por todo, maestra. Es usted muy amable.
— De nada, Patricia. Fue un placer ayudarte.

— Hasta pronto, maestra.

— Cuidate, Patricia.

‘ Preséntate y presenta a alguno de tus compaiieros.
Sigue el ejemplo.

 EENNENENNNN 90000060000 C000CRPAOOPEROOOIOOINOROCOEBDOOROADOODBOBRSBSES
Hola, soy

, S0y de
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Espafiol como segunda lengua

Ejercicios

e voRscOeOODSRRROSROREROPRERSOTRRDROROORORRROARASRIROORORDRORODOOADROERRS

N @t

1. Entrevista a uno de tus comparieros.

¢De dénde eres? ¢Cudntos hermanos tienes?

¢A qué te dedicas? ¢Qué idiomas hablas?

¢Cudl es tu religion? ¢A qué se dedican tus papas?

¢A qué se dedican tus hermanos? ¢Por qué estudias espafiol?
¢Cuando es tu cumpleafios? ¢:Cémo es la ciudad donde naciste?

Puedes afiadir otras preguntas.
2. Anota las respuestas y reportalas a tus comparieros.
Ejemplo: Ole es danés, es ingeniero en computacién, etc.
3. Describe como es:

Tu pais, tu casa, tu mejor amigo(a), tus papas, tu mascota o quienes tU quieras.
Mi mejor amigo es Ronald, es alto, es rubio, es muy trabajador, etc.

4. Sustituye el sujeto y haz los cambios necesarios.

Ejemplo: Juan es mi novio, es alto, es gordo y es muy simpético. Esta viviendo
en Toluca porque estd trabajando alla.

Utiliza los siguientes sujetos:
Mis papas, Rodolfo, Maru y Miguel, Elsa y Adriana.

5. Describete (recuerda siempre que tenemos mds cualidades que defectos).
Ejemplo: Yo soy bonita, soy amigable, etc.

6. Describe la siguiente ilustracién.
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Ser y estar 7

7. Trabaja en pareja, observen la ilustracién y escriban didlogos como el
siguiente:

—¢Quién es ese senor?

—¢Cual?

—El que esté adelante de Carmen.
—ijAh!, es el tio de Manuel.

Rita

hermano
de Rita

Rosario Manuel

8. Observa el mapa de la pagina siguiente. Con uno de tus compaferos
crea didlogos como el siguiente;

Ejemplo:  — Disculpe, ¢donde esta el banco?
+ Esta en Belisario Dominguez y Tres cruces.
— ¢Hacia dénde estan esas calles?

+ Mire, nosotros estamos aquf en el mercado de Coyoacén y el
banco esta aca.

— Entonces tengo que caminar tres calles y dar vuelta a la izquierda,
después caminar una calle.

+ Si.
— Muchas gracias.
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1
2
3
4
5.
6.
7
8
9

Espafiol como segunda lengua

. Los Viveros. 10. Palacio de Cortés.
. Santa Catarina. 11. La Conchita.
. Casa Reyes Heroles. 12. Parque Frida Kahlo.
. Instituto Cultural Domegq. 13. Instituto Judrez.
Torre Domeg. 14. Mercado de Coyoacén.
Troje Domeq. 15. Neveria La Siberia.
. Banco Serfin. 16. Museo Frida Kahlo.
. El Parnaso. 17. Museo Casa de Ledn Trotsky.
. Templo de San Juan. 18. San Antonio de Padua.

. Después de leer el siguiente parrafo con mucha atencién, responde las

preguntas.

El aspecto externo de Momo ciertamente era un tanto desusado y acaso po-
dia asustar algo a la gente que da mucha importancia al aseo y el orden. Era
pequena y estaba bastante flaca, de modo que ni con la mayor voluntad se
podia decir si tenia ocho afios s6lo o ya tenfa doce. Su pelo era muy ensortijado,
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negro como la pez, y con todo el aspecto de no haberse enfrentado jamés a un
peine o unas tijeras. Sus ojos eran muy grandes, eran muy hermosos y también
eran negros como la pez, sus pies eran del mismo color, pues casi siempre iba
descalza. Sélo en invierno llevaba zapatos de vez en cuando, pero solfan ser
diferentes, descabalados, y ademas le quedaban demasiado grandes. Eso era
porgue Momo no posefa nada mas que lo que encontraba por ahf o lo que le
regalaban. Su falda estaba hecha de muchos remiendos de diferentes colores
y le llegaban hasta los tobillos. Encima llevaba un chaquetén de hombre que
estaba viejo y era demasiado grande para ella.

{Adaptado del libro Momo de Michael Ende; p. 14)

Responde las preguntas.

a) ¢Quién piensas que sea Momo?
b) ¢ Por qué crees que vestia asi?
9 ¢ Como eran sus 0jos?

d) ¢ Qué poseia Momo?

e) ¢Piensas que Momo es bella?

f) ¢ Cuél crees que sea la belleza de Momo?
0) Describe la belleza de Momo.

Lee con atencién.

El secreto de la amistad es:
Aceptar a todos como son, sin querer que sean como tU guieres.

Responde en tu cuaderno ;qué es para ti la amistad?
Para mi la amistad es......

Escribe 10 oraciones como la del ejemplo, puedes utilizar la informacién que
se proporciona.

Ayer estuve con mi amiga Lorena en su casa, qué agradable es.

La semana pasada, Miguel, oficina, groserc.
Ayer, Martha, en el Vips, simpética

El mes pasado, Alicia, mi casa, inteligente.
El afio que viene, Oscar, su casa, intrépido.
Ayer, mi pap4, en el parque, culto.

. Escucha con atencion:

L: Esta es XETAMO, transmitiendo desde la Cd. de México a toda la repl-
blica mexicana. Un caluroso saludo a todos, esta es la hora de la media
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c)

Espafiol como segunda lengua

naranja; aqui encontraras a tu pareja ideal, jno sean timidos!, y aplrense
a marcar el 51-TEAMO [ring, ring].
Nuestra primera llamada de la noche. ;Si, con quién hablo?

: Con Mari.

Mari, linda, ¢cémao estas?

: Bien, gracias.

iQué bueno, qué bueno! Ahora, por favor describete y describe a tu
pareja ideal.

: Bueno, yo soy bajita de estatura, soy delgada, soy morena, soy honesta

y educada. Estoy trabajando de secretaria y estoy viviendo con unos tios,
porque soy de Colima.

iAy, ay, ay! Creo que te voy a pedir matrimonio, pero antes me tendras que
traer un coco quemado de tu tierra; pero dime, ;cémo es tu parea ideal?

: Este... quiero un hombre que sea honesto, fiel, no importa que sea feo,

pero gue esté trabajando.

Mi queridisima media naranja, con eso de la fidelidad quedé fuera de tu
vida, pero estoy seguro que tu media naranja esta detras de algln aparato
de radio y pronto se comunicard, no te desesperes y sigue en sintonfa con
XETEAMO, la Unica estacién del verdadero amor [se escucha que cuelga
el teléfono].

No sean impacientes mis citricos solitarios, ya llegard, mientras tanto
llamen, llamen, llamen [ring, ring].

¢Con quién tengo el gusto?

Con Pedro

Pedro, Pedrito, no perdamos el tiempo y vaydmonos al grano.

Bueno, yo quiero una mujer que sea inteligente, que sea guapa, que esté
delgada, sea soltera, que esté trabajando y le guste el futbol.

Yo soy un hombre trabajador, pero estoy sin trabajo, estoy divorciado, soy muy
abierto, soy muy liberal, no soy muy alto, pero mis ojos son sofiadores.
Nada exigente, Pedro, pero no te preocupes siempre hay un gajito para
otro gajito [cuelga el teléfonol.

Y mientras esperamos la llamada de nuestro préximo citrico solitario escu-
chemos esta romantica cancién [se escucha el principio de la cancién].

. Escribe después de cada oracién, F si es falso y V si es verdadero.

El programa es para parejas.
El locutor es alegre.
Mari es alta.
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d) Mari es morena.
e) Mari no es honesta.
f) El locutor le propone matrimonio.
) Mari quiere un hombre fiel.
h) A Mari no le importa que no trabaje.
)] El programa se llama “cftricos solitarios”.
)] Pedro quiere una mujer divorciada.
k) Pedro es guapo.
)] Pedro quiere que a su pareja le guste el futbol.

16. Observa cada ilustracién, tienes 30 segundos para ver cada una. Después
describelas.

¢Cémo son?
ZEn qué posicidn estan?

17. Observa los siguientes rostros. Anota en la linea cercana a cada una el estado
de &nimo gue reflejan.
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&3 18. Escribe oraciones como la del ejemplo sustituyendo los sujetos

¢ Estas de acuerdo?

No, yo no estoy de acuerdo, es una pésima idea.
Sujetos:
Yo, él, ellos, ustedes, nosotros.

&3 19 Escribe preguntas y respuestas como en el ejemplo, utiliza la informacién

que estd en las columnas. No tienes que utilizarla en orden.
¢Coémo esta Nicolas? Esta cada dia mas simpatico.
¢C6mo esta...? ;COmMo estan...?

a) Tumama mal humor
b) tuperro contento (a)
) tuhermano insoportable
ch) tu jefe amable

d) Fernando y Paula alegre

e) Julia bien

f) Roberto mal

g) el Sr. Gémez enojado (a)
h) ustedes feliz

i) la Sra. Fernandez tranquilo (a)
j)  Nicolas nervioso (a)

impresionado (a)
simpético (a)

. Trabaja con un compafiero. Estdn en un restaurante, uno es el dliente y el
otro es el mesero. Hagan dialogos como el siguiente:

—¢Qué va a ordenar el sefior?

—Quiero camarones al ajillo

—¢ Esta sequro?

—3i, estoy seguro, por que?

—Porque no estdn muy sabrosos, esta mejor el pato a la naranja.

Sustituye a los clientes por:
La sefiora, la nena, el joven, los sefiores, las sefioras, la Srta. Andrade, el Sr. Judrez.

# 1§ 21. Estribe 5 oraciones con cada uno de los verbos que aparecen después de los
ejemplos.
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Eiemplo:  Estoy por irme de vacaciones.
Estas por irte de vacaciones.
Est4 por irse de vacaciones.
Estan por irse de vacaciones.
Estamos por irnos de vacaciones.

Utiliza las personas que marcan los ejemplos.
Verbos: Llamar, visitar, reunir, estudiar y ver.

Atencion

Al usar los verbos ser y estar con adjetivos calificativos nos encontramos con el problema
de que un mismo adjetivo puede cambiar de un sentido esencial con “ser” a un sentido
accidental con “estar”. Se pueden aplicar en oraciones iguales, pero el significado varfa:

Sentido accidental Sentido esencial

Esta nuevo. Es nuevo.

Esta viejo. Es viejo.

Estoy libre. Soy libre.

Estdn inteligentes. Son inteligentes.

Estén alegres. Son alegres.

Esta dificil. Es dificil.

Esta distraida. Es distraida.

Otros calificativos cambian totalmente su significado al ser utilizados con “ser” o “estar”.
Estar frio = tiene una baja temperatura. Ser frio = alguien paco emotivo.
Estar listo = preparado, terminado. Ser listo = inteligente, astuto.
Estar malo =enfermo. Ser malo = perverso.

Estar bueno = sabroso, exitoso. Ser bueno = bondadoso.

Estar aburrido = hastiado. Ser aburrido = fastidioso.

Estar rico = sabroso, apetitoso. Ser rico = adinerado, millonario.

Estar vivo = existir. Ser vivo = agil, répido, activo.
Otra circunstancia es cuando el uso de “ser” y "estar” no sigue ninguna regla.

Soy casada. Estoy casada.

Es joven. Esta joven.

Hoy es martes 30. Hoy estamos a 30 de enero.
Es grande. Esta grande.

Es interesante. Esta interesante.

Es lejos (1a. mencién). Esté lejos.

Es otofio. Estamos en otofio.
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Escribe dos oraciones con cada uno de los sustantivos que aparecen des-
pués de los ejemplos. Una con ser + adjetivo calificativo y otra con estar +
adjetivo calificativo.

Este disco es nuevo. (El cantante lo acaba de grabar.)
Este disco estd nuevo. (Aunque ya tenga afios de haber sido
grabado, nadie lo ha escuchado, esté envuelto.)

Libros, oficina, casas, vestido, carros.

¢Puedes explicar a tus compafieros el significado de cada oracién que
escribiste?
Ahora, escribe junto a cada oracién qué significado tiene.

. Con los siguientes adjetivos, escribe dos oraciones con cada uno, una con el

verbo “estar” y otra con el verbo “ser”, Cuando termines, explica el signifi-
cado de cada una.

Lorena es activa. (Siempre es activa.)
Lorena est4 activa. (Hoy ha hecho muchas cosas.)

Activo, carifiosa, decididos, guapa, alegre, bueno.

. Escribe una oracién con cada una de las siguientes palabras; utiliza el

verbo “ser” o “estar” segun tu criterio. Al lado de cada oracion, explica su
significado.

Ese muchacho es guapo. (Siempre lo ha sido.)
Guapo (a) (s), bravo (a) (s), confiado (a) (s), rayado (a) (s), receptivo (a) (s).

. Después de leer con atencién, comenta en voz alta qué quiere decir cada

oracion.

Eiemplo:  Mi suegra estéa loca. (Tal vez dijo algo en lo que no estoy de
acuerdo; no estd en un manicomio.)

a) Ese perro estd cojo. e) Luis est4 atento.

b) Tu gato ests muerto. f) Luis es atento.

¢) Mi abuela es carifiosa. g) Mimamd es bella.
ch) La television es negra. h) Mi mamé esta guapa.

d) La televisién estd negra.
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i@ 26. Escribe junto a cada oraciodn la funcién que desempefian “ser” y “estar”.
Ejemplo:  Soy de Perd. Origen, procedencia.

Son médicos. Mi esposo estd por llegar. Son para mis alumnos.
¢Eres cat6lico? Estoy muy bien. Es demécrata.

¢ COmMo estas? Maria es rica. Son muy grandes.
Estan en contra. Es muy amable. ¢Quién eres?

¢Estas seguro? ¢Coémo es tu papa?

. 27. Observa la ilustracion. Juega con algin companero: Uno serd el capitan
de meseros, otro, uno de los meseros. El capitdn tendré que organizar a
los meseros para que lleven las bebidas o la comida a los pasajeros. Hagan

didlogos como el del ejemplo.

Eiemplo:  C: —El sefior Pérez quiere una coca-cola.
: —¢Dénde esté el sefior Pérez?
—Esté en cubierta.
; —¢Como es el sefor Pérez?
—Es un sefior alto, esta delgado y tiene una gorra roja.

ngng
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&3 | 28. Escribe ser o estar segln sea conveniente.

Ejemplo: Estoy muy cansada, porque soy trabajadora.

a) pensando en tu hermano, muy guapo.
b) Elhombreque_______ sentadojuntoa mimamé_____ mi abuelo.
c¢) Dénde Tlaloc, en el museo de Antropologfa; y quién
Tlaloc. El dios de la lluvia.
d) Laura cantantey en el coro de Rufino Montero.
e) Estela contadora, pero como recepcionista en el con-
sultorio de su papa.
f) una caja de madera gue arriba del ropero.
Q) muy paciente y trabajando con nifios.
h) ¢De quién la casa que en Popo Park?
Atencion
Ser Estar
= Sentido explicativo general: = Indica algo que todavia no se ha termina-
No lo puedo hacer, es que me duele la do:
cabeza. El trabajo esta por hacer.
m Expresa juicio objetivo: m Indica algo que esta a punto de ocurrir:
Es verdad que eres muy amable. Mis papas estan por llegar.
m Se usa con frases preposicionales: m Indica el resultado de una accién:
Es de fiar. Es de color. Mi tarea esta lista.
m Pregunta y responde a precio: m Pregunta y responde a precio (fluctuante):
2Cuénto es?; A como son los duraznos?  }A cémo estan las peras?
(precio constante). m Estar + gerundio (presente continuo):
m Indica hora, dfa y estacién del afio: Estoy cantando.
¢Qué hora es? Son las tres. m Estar + gerundio con pretérito, accién con-
¢Qué difa es hoy? Es jueves tinua en el pasado. Conocemos el limite
Es otofio del tiempo:
Fue en el afio de 1990. Estuvo cantando toda la noche.
= En conjeturas expresa tiempo impreciso: = Con copretérito, accion continua en el
Serfan las tres cuando llegé. pasado. Interesa por su duracién;
m En las perifrasis de pasiva: Estaba estudiando cuando llegaste.
El Laberinto de la Soledad fue escrito por m Expresa opinién personal; nos referimos a
Octavio Paz. algo en particular:
m Expresa impersonales: Esta musica esta preciosa.

Es necesario crear un laboratorio.
m Para afirmar algo en general.
La musica es bella.
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Ejercicios

(AN E R R ENNEEEN RSN NENENNEE NN N EEANNNENNENE NS NREERENEERENENERENNNNNRNERHSHR]
29. Alguien te invita al cine, ti no puedes o no quieres ir. Piensa algo que le
pudieras decir para disculparte.

Ejemplo: Gracias por invitarme, pero no puedo ir, es que llegdé mi hermano
de Monterrey y quiero estar con él.

. 30. Observa el siguiente didlogo. ¢ Qué dirfas si fueras ella?
Ejemplo: Es que no estoy segura de cuando volverte a ver.

,JccuANUomtx@j‘
| VOLVERTE A VERT |

TE CAIGO BIEN,
1ENO ES CIERTO?

AENTOMCES cuAMDe
POORE VOLOERTE AVE

',rwaE CONSIDERAS th:\(.‘rNr.s,)
S CVERDADY ]

L

(/ ME HAS HERSS
Lx LA NEO QLE Ne
TE iIMPORTO!

j

/3 31. Completa las oraciones escribiendo “estar por” y haz los cambios nece-
sarios; si quieres, utiliza los verbos que estén al final de las oraciones.

Ejemplo: La pellcula esté por filmarse.

La comida .
la tarea.

La casa

El libro de su vida

Esta carta

Un viaje a Marte
La conferencia

Emprender, cocinar, comenzar, terminar, limpiar, enviar, escribir.
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@ 32.

33.

34.

35.
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Con cada una de las siguientes frases preposicionales escribe una oracion.
Al terminar, lee en voz alta y explica qué quiere decir cada oracién.

Mi chofer es de confianza.
Es de fiar, es de carifio, es de peligro, es a color, es de seguridad.

Con los siguientes verbos, escribe oraciones utilizando "estar por”, para
indicar que las acciones estan por suceder.

Estoy por irme de vacaciones.

Visitar, correr, llamar, estudiar, comenzar, terminar, leer, conocer, comprar,
escribir.

Escribe didlogos como el del ejemplo, utiliza los productos que se mencionan
abajo.

+ ¢A cdmo son los jitomates?

— Hoy estén a $8.00 el kilo.

+ Estan caros.

— Si, la semana pasada estuvieron a $6.00 el kilo.

Naranja, pera, manzana, calabaza, zanahoria, papaya, chayote, limén, ce-
bolla, brécoli.

Contesta las siguientes preguntas:

¢Cuéndo es tu cumplearios?

¢Cuéando es el cumpleafios de tu mejor amigo?
¢Cual es la estacion del afo que prefieres?
¢Cuéndo es primavera en tu pais?

¢Cual es la fecha més importante para ti?

. Llena los espacios en blanco.

Se te olvidé el reloj, has estado calculando la hora, llegas una hora tarde a la
cita de las 8:00 de la noche. Quieres saber por qué calculaste mal el tiempo
y haces un recuento de las actividades de tu dia.

Serian las 7:30 cuando sali de casa.
las ____ cuando llegué a la oficina.
las_____otalvez____la cuando me llamé mi jefe.
las _____ cuando sali a comer.
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las cuando regresé a trabajar.
las cuando llamé a mi casa o tal vez las .
las cuando sali de trabajar.
las cuando entré a la tienda.
las o tal vez las cuando salf de la tienda.

jAy! Creo que calculé mal la hora cuando estaba de compras, ;Sera posible
gue me guste tanto comprar?

Q} 37. Lee con atencidn.

En la década de los cuarenta:
Frida Kahlo estaba casada con Diego Rivera por segunda vez.
Carlos Pellicer estaba en la madurez creativa.
José Revueltas era ya una promesa literaria.
Manuel Avila Camacho fue presidente de México de 1940 a 1946.
Gabilondo Soler, CriCri, era imprescindible entre los nifios.
La erupcién del Paricutin fue un acontecimiento internacional.
Mario Moreno, Cantiflas, estaba en la clspide de la popularidad.
Emilio Azcarraga fue el iniciador de la television en México.

El compositor Carlos Chévez fue el primer director del Instituto Nacional
de Bellas Artes.

Rufino Tamayo fue reconacido internacionalmente.
Pedro Infante era el méximo mito popular.

De 1950 a 1968:
Fue inaugurada Ciudad Universitaria.
La television a color fue inventada por Guillermo Gonzédlez Camarena.
Fidel Velazquez era ya secretario de la CTM.
Beto Avila fue campeén de las grandes ligas.
Carlos Fuentes fue la méxima figura literaria de los sesenta.
Hugo Arglelles es reconocido por su obra Los cuervos estan de luto.
El movimiento jipi fue algo que irrit a la sociedad.
En 1968 fueron inauguradas las Olimpiadas.

Algo sobre México

38. Comenta si habfas oido hablar de alguna de estas personas. ; Qué sabes de
ellos?
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&1 39. Después de leer con mucha atencién el ejercicio 37 contesta verdadero o

A3 0.

AT a1

falso.

Frida Kahlo estuvo casada por segunda ocasién con Carlos Pellicer  (
Manuel Avila Camacho era ya una promesa literaria. (
La erupcién del Paricutin fue un acontecimiento internacional. (
Mario Moreno, Cantinflas, fue presidente de 1940 a 1946. (
José Revueltas era ya una promesa literaria. (
Cri-Cri es Gabilondo Soler. (
Emilio Azcarraga fue el inventor de la television a color. (
Rufino Tamayo fue reconocido internacionalmente. (
Pedro Infante fue el iniciador de la televisién mexicana. {
Fidel Velazquez era ya secretario de la CTM. (
Carlos Fuentes fue la méaxima figura literaria de los sesenta. (
Las olimpiadas fueron inauguradas en 1967. (

D . L N R i e )

Completa las siguientes oraciones con "estar + listo/afos/as” en el tiempo

verbal que creas conveniente.

Cuando llegaste yo ya estaba listo.
Su pedido esta listo.

La comida
Cuando llamé ya todos
para irnos.
i para comenzar la funcién?
Cuando quieras para ayudarte.
i cuando llegé Mario por usted?
antes que td.
a la hora que les dijiste.
Todos mis trabajos , ho lo puedo creer.
Ella nunca a tiempo para salir.

Las siguientes oraciones estédn en voz activa, cdmbialas a voz pasiva.

Mario compré los muebles.
Los muebles fueron comprados por Mario.

a) Rosario Castellanos escribié “Livida Luz”.

b) Diego Rivera pinté “El suefio de una tarde dominical en la Alameda”.
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©) Fernando del Paso escriblé “El Pallnuro de Mé&dca®.
d) Jaime Humberte Hermosillo dirigid la pelicula La verdadera vocacidn de
Magdalena.
e} Eduardo Matos y 5u equipo descubrieron la Coyolxauhgui.
@ 42, Escribe expresiones impersonales como en el ejemplo, utiliza los verbos que
estan al final.

Ejemplo; Es importante cuidar la salud,

Viajar, escribir cartas, ir al dne, aprender otro idioma, escuchar dpera, hablar
_ €Oon amigos.
#1043, Esaibe debajo de cada ilustracidn qué estd haciendo, utiliza “estar” + gerun-
dig.

Ejemplo: Esté durmiendo.

: “‘&'J"Jr rl"‘ ﬁ\

e ]
iy g
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gﬁg 44. Observa la siguiente ilustracién y escribe qué estuvieron haciendo ayer
estos personajes.

Utiliza estar (pretérito) + gerundio.
Ejemplo: Ayer estuvieron tomando una copa.
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45, Observa lailustracién. ; Qué estaban haciendo todos estos personajes cuando
empez6 a llover?

Utiliza estar (copretérito) + gerundio.

Ejemmplo: Germdn estaba levantado cuando empezé a llover.
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_M 46. Escucha la grabacién y contesta las siguientes preguntas.
a) ¢Qué descubrieron?
b) ¢Qué pens6 don Quijote que eran los molinos?
(9] ¢Qué le dijo Sancho Panza?
d) ¢ Qué le contesté don Quijote?
e) ¢C6mo se llama el caballo de don Quijote?
f) ¢Cémo se llama su sefora?

9 ¢Qué piensan de don Quijote?
h) Describelo
i) ¢Coémo crees que son sus sentimientos?

® La aventura de don Quijote y los
molinos de viento

Del buen suceso que el valeroso don Quijote tuvo en la espantable y
jamds imaginada aventura de los molinos de viento.

En esto, descubrieron treinta o cuarenta molinos de viento que
hay en aquel campo, y don Quijote dijo a su escudero:

—Ves alli, amigo Sancho Panza, donde se descubren treinta,

0 pocos mas, desaforados gigantes, con los que pienso hacer
batalla y quitarles a todos las vidas.

—¢Qué gigantes? —dijo Sancho Panza.

— Aquellos que alli ves —respondié su amo— de los brazos
largos.

—DMire vuestra merced —respondié Sancho— que aquellos no
son gigantes, sino molinos de viento, y lo que en ellos, parecen
brazos son aspas.

—Bien parece —respondié don Quijote— que no estas cursado
en esto de las aventuras; ellos son gigantes. Y diciendo esto, dio
de espuelas a su caballo Rocinante, y encomendandose de todo
corazoén a su sefiora Dulcinea, embistié con el primer molino
que estaba delante...

Miguel de Cervantes. El ingenioso hidalgo Don Quijote
de la Mancha (del capitulo 8)

Una reflexién final:

Vida alegre es la que est4 llena de amigos.
—Andrew Matthews.
¢ Qué opinas?
Comeéntalo con tus compafieros.




Conclusiones

A partir del informe académico aqui presentado, pueden desprenderse las siguientes con-
clusiones:

1. La comparacion de tres materiales para Nivel Basico: Pido la palabra 1 de la UNAM,

En Accién A-1 de Larousse y Dos mundos de McGraw-Hill, arroj6 que el primero ha servido
de modelo para todos los posteriores. Sus cuatro grandes secciones han sido imitadas por
todas las editoriales universitarias y comerciales de este mercado: Contenido Tematico,
Objetivos de Comunicacion, Contenido Lingtiistico y Vocabulario.

¢ Sin duda, Pido la palabra 1 resulta ser la mejor guia para el profesor; si bien care-
ce de un moderno disefio editorial, sirve mejor que ningtn otro libro para consultar
e impartir estructuras gramaticales basicas, necesarias para que los alumnos pue-
dan comunicarse en situaciones cotidianas. En particular la presentacion de los ver-
bos “ser” y “estar” es completa, seriamente sustentada desde el punto de vista
gramatical y explicita en ejercicios que permitan identificar y practicar todos sus
usos.

* En el método En Accion A-1 de Larousse se detectaron importantes errores meto-
dologicos: el alumno debe inferir, a partir de ejercicios comunicativos, el uso de los
verbos”ser”y“estar”. Recibe pocos ejemplosy las explicaciones son definitivamen-
te incompletas.

* Dos mundos de McGraw-Hill es un material bilinglie muy alejado de la propuesta
original de la UNAM, pensado para estudiantes americanos que no estan en inmer-
sion. Por ello, es mucho menor el contenido gramatical y muy superior la propuesta
visual. El espacio para resolver ejercicios es sumamente limitado y no basta para
consolidar lo aprendido en el terreno gramatical y comunicativo. En la practica, es

mas un libro de consulta que un libro de texto.
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* En conjunto, la propuesta de los libros En Accién 1 de Laurosse y Dos mundos de
McGrawHill utiliza practicamente s6lo el enfoque comunicativo, por lo que se fuer-
za al alumno a la produccion inmediata de las estructuras lingiiisticas que les pre-
sentan. Especificamente en los usos de “ser”y “estar”, ambos métodos son poco
generosos: se limitan a presentar la conjugacion de estos verbos y a ofrecer tres o
cuatro usos.

2. Con base en mi experiencia, puedo afirmar que la propuesta didactica para los ver-
bos“ser”y“estar” que se contiene en el capitulo III de este informe académico, intenta su
aprendizaje y uso correcto. He procurado condensar en esta unidad el papel que juegan
tanto profesores como alumnos extranjeros, pues la voluntad de colaborar de ambas partes
es definitiva para la adquisicion de una lengua adicional; es una realidad que si durante
su aprendizaje el alumno no encuentra un objetivo claro que pueda ir logrando dia a dia,
le es mas dificil conseguir éxito en la adquisicion de la lengua meta.

En esta unidad didactica, como en el resto del libro Nivel 1 que estoy elaborando, pro-
curo brindar a los docentes material que les facilite el atraer a sus alumnos hacia el apren-
dizaje de una manera amena y natural. Asi, el proceso de ensefianza- aprendizaje sera
mas efectivo, independientemente del perfil del alumno.

Creo que el papel del docente es esencial para que fomente en sus alumnos el animo
de buscar por si mismos estrategias de aprendizaje; no hay una sola estrategia o un con-
junto de ellas que constituya un”paquete”ideal; estoy convencida de que es con la ayuda
del docente como lograran hallar aquellas estrategias que se adecuen a su forma de apren-
der. De manera que el maestro de lenguas no sélo es un orientador, sino que asume diver-
sos“papeles” como: “actor”, “psicologo”,“consejero”, “amigo”, etc. Sélo asi el aprendizaje
en el aula alcanza éxito.

3. La unidad didactica, asi como el resto del libro en proceso de elaboracion, esta pen-
sada para alumnos en situacion de inmersion, por lo que el aprendizaje del espafiol no

termina en el aula; se trata de estudiantes que estan en contacto directo con la lengua la
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mayor parte del dia, algunos en situaciones laborales, otros en actividades académicas y
todos en la vida cotidiana.

La inmersion permite que los estudiantes experimenten la necesidad de hablar; de este
modo practican la produccion oral fuera del aula. Si un alumno es”timido” para hablar en
clase, se vera forzado a producir en algiin momento del dia que se encuentre solo o sin un
acompanante que hable espanol; asi, tendra que“echar mano”de sus conocimientos.

Intento que esta unidad didactica sea una herramienta ttil tanto para el profesor como
para el alumno; por ello, contiene numerosos ejercicios que el maestro podra emplear
para reforzar el conocimiento e integra todos los usos que un alumno de nivel basico debe
adquirir.

Mi propuesta se acerca mas a la metodologia utilizada en los libros de Pido la Palabra.
Aungque intento que muchos de los ejercicios tengan un enfoque comunicativo, utilizo un
meétodo mas bien ecléctico.

Esta unidad pretende que el alumno, de una manera mas sencilla, adquiera las estruc-
turas lingtiisticas de estos verbos que son aspectos“problematicos” del espaiol y que du-
rante todo el proceso de aprendizaje seguira utilizando. En mi experiencia, si un alumno
desde el principio de su aprendizaje no esta sometido a los usos y ejercicios de estos ver-
bos, arrastrard muchas dudas a lo largo de los niveles intermedios y superiores. Esto no
quiere decir que los estudiantes no deban seguir practicando en clase estas estructuras,

sino al contrario, deberan reforzarlas.



82

Norma Aracely Avila Miranda



Anexo 1

¢Qué es el Marco Comun Europeo
de Referencia?

El Marco comiin europeo de referencia proporciona una base comun para la elaboracion de
programas de lenguas, orientaciones curriculares, eximenes, manuales, etc., en toda Euro-
pa. Describe lo que deben aprender a hacer los estudiantes comunicarse, asi como las
destrezas que han de desarrollar para poder actuar de manera eficaz. El Marco de referencia
define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten comprobar el progreso de
los alumnos en cada fase del aprendizaje.

Los objetivos de la politica lingtiistica del Consejo de Europa son:

* Asegurar, siempre que sea posible, que todos los sectores de sus poblaciones dispon-
gan de medios eficaces para adquirir el conocimiento de las lenguas de otros estados
miembros (o de otras comunidades que pertenezcan a su propio pais), asi como las
destrezas para el uso de esos idiomas que les permitan satisfacer las necesidades
comunicativas y, en concreto:

* Desenvolverse en los intercambios de la vida diaria de otro pais y ayudar con ello a
los extranjeros que residen en su propio pais.

¢ Intercambiar informacién e ideas con jovenes y adultos que hablen una lengua dis-
tinta y comunicarles sus pensamientos y sentimientos.

¢ Alcanzar una comprension mas amplia y mas profunda de la forma de vida y de las

formas de pensamiento de otros pueblos y de sus patrimonios culturales.
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e Fomentar, facilitar y apoyar los esfuerzos que profesores y alumnos de todos los ni-
veles realizan para aplicar en su propia situacion los principios de construccion de
sistemas de aprendizaje de lenguas (tal y como se desarrollan progresivamente en el
programa de «Lenguas modernas» del Consejo de Europa):

¢ Fundamentar la ensefianza y el aprendizaje de idiomas en las necesidades, las moti-
vaciones, las caracteristicas y los recursos de los alumnos.

* Definir objetivos ttiles y realistas 1o mas explicitamente posible.

* Desarrollar métodos y materiales apropiados.

e Elaborar instrumentos adecuados para la evaluacion de los programas de aprendizaje.

e Fomentar la investigacion y el desarrollo de programas que supongan la introduc-
cion de métodos y materiales apropiados que permitan a los distintos tipos de alum-
nos la adquisicién de una competencia comunicativa adecuada a sus necesidades

concretas.

Plurilingliismo vs multilingtiismo

En los dltimos anos, el concepto de plurilingtiismo ha ido adquiriendo importancia en el
enfoque del Consejo de Europa sobre el aprendizaje de lenguas. El concepto de plurilin-
gliismo es diferente al de multilingliismo.

El multilingtiismo es el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de distintas
lenguas en una sociedad determinada. Se puede lograr simplemente diversificando las
lenguas que se ofrecen en un centro escolar o en un sistema educativo concreto, procuran-
do que los alumnos aprendan mas de un idioma extranjero, o reduciendo la posicién do-
minante del inglés en la comunicacion internacional.

Mas alla de esto, el enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de que conforme se expande
la experiencia lingliistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde
el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en general hasta las lenguas de otros pueblos

(ya sean aprendidas en la escuela o en la universidad, o por experiencia directa). El indivi-
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duo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente sepa-
rados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias lingtiisticas.

Desde esta perspectiva, la finalidad de la educaciéon en una lengua queda profunda-
mente modificada.Ya no se contempla como el simple logro del «dominio» de una o dos
—o incluso tres lenguas— cada una considerada de forma aislada, con el «hablante nativo
ideal» como modelo. Por el contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingtiis-
tico en el que tengan lugar todas las capacidades lingiiisticas. Esto supone, naturalmente,
que el conocimiento o estudio de lenguas que se ofrecen en las instituciones educativas
tienen que diversificarse y que a los alumnos debe darseles la posibilidad de desarrollar
una competencia plurilingtie. Ademas, una vez reconocido el aprendizaje de idiomas como
una tarea que dura toda la vida, adquiere una especial importancia el desarrollo de la mo-
tivacion, la destreza y la confianza de un joven a la hora de enfrentarse a una nueva expe-
riencia lingtiistica fuera del centro escolar. Las responsabilidades de las autoridades
educativas, de las instituciones examinadoras y de los profesores no se pueden limitar al
logro de un nivel concreto de dominio de una lengua determinada en un momento deter-
minado, por muy importante que —indudablemente— eso sea.

Las consecuencias profundas de tal cambio de paradigma tienen todavia que ser calcu-
ladas y traducidas a la accion. Los recientes desarrollos de los programas del Consejo de
Europa en el ambito de la lengua se han disenado con el fin de producir herramientas que
puedan utilizar todas las personas implicadas en la ensefianza de idiomas para el fomento
del plurilingtiismo. En concreto, el European Language Portfolio (ELP) proporciona un for-
mato en el que se pueden registrar y reconocer formalmente el aprendizaje de idiomas y
las experiencias interculturales de diversa indole. Con este fin, el Marco de referencia no
solo proporciona un escalonamiento del dominio general de una lengua determinada, sino

también una division del uso de la lengua y de las competencias lingiisticas, que facilita a
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los profesionales la especificacion de objetivos y la descripcion del aprovechamiento de

muy diversas formas segun las necesidades, caracteristicas y recursos de los alumnos.

Criterios que debe cumplir el Marco comtin:

La construccion de un Marco de referencia integrador no supone la imposicion de un tnico
sistema uniforme. Por el contrario, debe ser abierto y flexible para que se pueda aplicar, con

las adaptaciones que sean necesarias, a situaciones concretas. Asi, debe ser:

* De finalidad multiple: que se pueda utilizar para la amplia variedad de fines relacio-
nados con la planificacion y la disponibilidad de medios para el aprendizaje de
idiomas.

e Flexible: que se pueda adaptar para su uso en circunstancias distintas.

* Abierto: apto para poder ser ampliado y mejorado.

* Dindmico: en continua evolucién como respuesta a la experiencia derivada de su
uso.

e Ficil de usar: presentado de forma que pueda ser comprendido y utilizado con facili-
dad por parte de aquellos a los que se dirige.

* No dogmitico: no sujeto, exclusivamente, a ninguna de las teorias o practicas lingiiis-

ticas o educativas que rivalizan entre si.

Un marco de referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas,
que sea integrador, transparente y coherente, debe relacionarse con una vision muy gene-
ral del uso y del aprendizaje de lenguas. El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se
centra en la accion en la medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden
una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una socie-
dad que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie

determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accién
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concreto. Aunque los actos de habla se dan en actividades de lengua, estas actividades
forman parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puede otorgarles pleno
sentido. Hablamos de «tareas» en la medida en que las acciones las realizan uno o mas
individuos utilizando estratégicamente sus competencias especificas para conseguir un
resultado concreto. El enfoque basado en la accion, por lo tanto, también tiene en cuenta
los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de capacidades es-
pecificas que un individuo aplica como agente social. Por consiguiente, cualquier forma de

uso y de aprendizaje de lenguas se podria describir como sigue:

El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que realizan
las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de
competencias, tanto generales como competencias comunicativas lingtiisticas, en parti-
cular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion en dis-
tintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar
actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir textos relaciona-
dos con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas
apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas accio-

nes tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacién de sus competencias.

* Las competencias son la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas individua-
les que permiten a una persona realizar acciones.

* Las competencias generales son las que no se relacionan directamente con la lengua,
pero a las que se puede recurrir para acciones de todo tipo, incluyendo las activida-
des lingtiisticas.

e Las competencias comunicativas son las que posibilitan a una persona actuar utilizan-
do especificamente medios lingtiisticos.

e El contexto se refiere al conjunto de acontecimientos y de factores situacionales (fisi-
cos y de otro tipo), tanto internos como externos a la persona, dentro del cual se

producen los actos de comunicacion.
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e Las actividades de lengua suponen el ejercicio de la competencia lingtiistica comuni-
cativa dentro de un dmbito especifico a la hora de procesar (en forma de compren-
sién o de expresion) uno o mas textos con el fin de realizar una tarea.

* Los procesos se refieren a la cadena de acontecimientos, neurolégicos vy fisiologicos,
implicados en la expresion y en la comprension oral y escrita.

e El texto es cualquier secuencia de discurso (hablado o escrito) relativo a un ambito
especifico y que durante la realizacién de una tarea constituye el eje de una actividad
de lengua, bien como apoyo o como meta, bien como producto o como proceso.

* El dmbito se refiere a los sectores amplios de la vida social en los que actiian los agen-
tes sociales. Aqui se adopta una clasificacion de orden superior que los limita a cate-
gorias principales que son adecuadas para el aprendizaje, la ensefianza y el uso de la
lengua: los &mbitos educativo, profesional, publico y personal.

* Una estrategia es cualquier linea de actuacion organizada, intencionada y regulada,
elegida por cualquier individuo para realizar una tarea que se propone a si mismo o
a la que tiene que enfrentarse.

* Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un individuo considera
necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un pro-
blema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucién de un objetivo. Esta de-
finicion comprenderia una amplia serie de acciones, como, por ejemplo, mover un
armario, escribir un libro, obtener determinadas condiciones en la negociacion de un
contrato, jugar una partida de cartas, pedir comida en un restaurante, traducir un

texto de una lengua extranjera o elaborar un periédico escolar mediante trabajo en
grupo.
La competencia comunicativa

Se puede considerar que la competencia comunicativa comprende varios componentes: el

lingiiistico, el sociolingiiistico y el pragmdtico. Se asume que cada uno de estos compo-



Anexo 1 89

nentes comprende, en concreto, conocimientos, destrezas y habilidades. Las competen-
cias lingiiisticas incluyen los conocimientos y las destrezas léxicas, fonoldgicas y
sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema, independientemente del valor
sociolingliistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones. Este
componente, que aqui se contempla desde el punto de vista de la competencia lingiistica
comunicativa que posee un individuo concreto, se relaciona no sélo con el alcance y la
calidad de los conocimientos (por ejemplo, las distinciones fonéticas realizadas o la exten-
sion y la precision del vocabulario), sino también con la organizacion cognitiva y la forma
en que se almacenan estos conocimientos (por ejemplo, las distintas redes asociativas en
que el hablante coloca un elemento léxico) y con su accesibilidad (activacion, recuperacion
y disponibilidad). Los conocimientos pueden ser conscientes y de facil expresion, o no
serlo (por ejemplo, una vez mas en relacién con el dominio de un sistema fonético). Su
organizacion y accesibilidad varia de un individuo a otro, y también varia en un mismo
individuo (por ejemplo, para una persona plurilingiie, dependiendo de las variedades in-
herentes a su competencia plurilingtie). También se puede considerar que la organizacion
cognitiva del vocabulario y el almacenamiento de expresiones, etc. dependen, entre otras
cosas, de las caracteristicas culturales de la comunidad o comunidades donde se ha socia-
lizado el individuo y donde se ha producido su aprendizaje.

Las competencias sociolingiiisticas se refieren a las condiciones socioculturales del
uso de la lengua. Mediante su sensibilidad a las convenciones sociales (las normas de cor-
tesia, las normas que ordenan las relaciones entre generaciones, sexos, clases y grupos
sociales, la codificacion lingtiistica de determinados rituales fundamentales para el funcio-
namiento de una comunidad), el componente sociolingliistico afecta considerablemente a
toda la comunicacion lingliistica entre representantes de distintas culturas, aunque puede
que los integrantes a menudo no sean conscientes de su influencia.

Las competencias pragmdticas tienen que ver con el uso funcional de los recursos

lingtiisticos (produccién de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base de guio-
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nes o escenarios de intercambios comunicativos. También tienen que ver con el dominio
del discurso, la cohesion y la coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la
ironia y la parodia. Respecto a este componente, incluso mas que en el caso del compo-
nente lingliistico, apenas es necesario resaltar el gran impacto que ejercen las interacciones
y los entornos culturales en el que se desarrollan las mencionadas capacidades.

Todas las categorias aqui utilizadas pretenden caracterizar las dreas y los tipos de com-
petencias asimiladas por un agente social, es decir, las representaciones internas, los me-
canismos y las capacidades, la existencia cognitiva que se considera que explica el
comportamiento y la actuacion observable. Al mismo tiempo, cualquier proceso de apren-
dizaje contribuye al desarrollo o la transformacion de esas representaciones, de esos me-

canismos y de esas capacidades de caracter interno.

Los niveles comunes de referencia para medir el dominio de la lengua

El anadido de una dimension vertical al Marco de referencia, permite describir o trazar el
perfil del espacio de aprendizaje, aunque sea de forma simple, lo cual resulta ttil por varios
motivos:

El desarrollo de definiciones del dominio que el alumno tiene de la lengua, relaciona-
das con las categorias utilizadas en el Marco de referencia, puede contribuir a concretar lo
que se espera que sea apropiado en distintos niveles de aprovechamiento en funcion de
esas categorias. Esto, a su vez, puede contribuir al desarrollo de especificaciones transpa-
rentes y realistas respecto a los objetivos generales del aprendizaje.

El aprendizaje que se desarrolla durante un periodo debe organizarse en unidades que
tengan en cuenta la progresion y que puedan proporcionar una continuidad. Los progra-
mas de estudios y los materiales tienen que estar mutuamente relacionados, y un marco de
niveles puede contribuir a este proceso.

Los esfuerzos de aprendizaje relativos a esos objetivos y a esas unidades también de-

ben estar situados en esta dimension vertical de progreso, es decir, tienen que ser evalua-
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dos con relacién al aprovechamiento en el dominio de la lengua. Disponer de
especificaciones de dominio de la lengua contribuye a este proceso.

Dicha evaluacion deberia tener en cuenta el aprendizaje incidental, la experiencia ex-
terior al aula y el tipo de enriquecimiento colateral descrito anteriormente. A este respecto
puede ser util disponer de un conjunto de especificaciones de dominio de la lengua que
supere el alcance de un programa de estudios concreto.

Disponer de un conjunto comun de especificaciones de dominio de la lengua posibili-
ta las comparaciones de objetivos, niveles, materiales, pruebas y grados de aprovecha-
miento en distintos sistemas y situaciones.

Un marco que incluya tanto la dimensién horizontal como la vertical posibilita la defi-
nicién de objetivos parciales y el reconocimiento de perfiles desiguales y de competencias
parciales.

Un marco de niveles y categorias que facilite la descripcion de objetivos para fines
concretos puede ayudar a los inspectores. Tal marco puede permitir valorar si los alumnos
estan trabajando en un nivel apropiado de distintas dreas; puede, asimismo, inspirar deci-
siones respecto a si la actuacion en esas areas representa un modelo apropiado para la fase
de aprendizaje, a la vez que sugerir metas para un futuro inmediato y a mas largo plazo
respecto a un dominio de la lengua y a un desarrollo personal eficaces.

Finalmente, en su trayectoria de aprendizaje, los estudiantes de una lengua pasan por
varios sectores educativos e instituciones que ofrecen servicios de idiomas, y la existencia
de un conjunto comun de niveles puede facilitar la colaboracion entre esos sectores. Con
el incremento de la movilidad personal, resulta cada vez mas corriente que los alumnos
cambien de sistema educativo al final de sus estudios o incluso en una etapa intermedia,
por lo que tener la posibilidad de disponer de una escala comin que describa su aprove-

chamiento se convierte en un asunto que interesa cada vez mas.
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Niveles comunes de referencia

Parece que en la practica existe un amplio consenso, aunque de ningtin modo universal,

respecto al nimero y naturaleza de los niveles apropiados para la organizacion del apren-

dizaje de lenguas, asi como respecto al reconocimiento publico de los niveles de logro que

pueden alcanzarse. No obstante, parece que un marco general de seis niveles amplios,

cubre adecuadamente el espacio de aprendizaje que resulta pertinente para los estudiantes

de lenguas europeas respecto a estos fines:

1.

Acceso (Breakthrough), que se corresponde con lo que Wilkins denominé en su
propuesta de 1978 «Dominio formulario», y Trim, en la misma publicacion1, «Introduc-

torio».

. Plataforma (Waystage), que refleja la especificacion de contenidos del Consejo de

Europa.

. Umbral (Threshold), que refleja la especificacion de contenidos del Consejo de Eu-

ropa.

. Avanzado (Vantage), que refleja la tercera especificacion de contenidos del Consejo

de Europa, nivel que Wilkins ha descrito como «Dominio operativo limitado», y Trim,

como «la respuesta adecuada a las situaciones normales».

. Dominio operativo eficaz (Effective Operational Proficiency), que Trim denomi-

no6 «Dominio eficaz», y Wilkins, «Dominio operativo adecuado», y que representa un
nivel avanzado de competencia apropiado para tareas mas complejas de trabajo y de

estudio.

. Maestria (Mastery) (Trim: «dominio extenso»; Wilkins: «Dominio extenso operativo»),

que se corresponde con el objetivo més alto de los examenes en el esquema adopta-
do por ALTE (Association of Language Testers in Europe). Se podria ampliar para que
incluyera la competencia intercultural mas desarrollada que se encuentra por encima

de ese nivel y que consiguen muchos profesionales de la lengua.



Anexo 1 93

Cuando observamos estos seis niveles, vemos que son interpretaciones superiores e
inferiores de la division clasica Bdsico, Intermedio y Avanzado. Ademas, alguna de las
denominaciones que se ha dado a las especificaciones de niveles del Consejo de Europa
resulta muy dificil de traducir (por ejemplo, Waystage, Vantage). Por tanto, el esquema eu-
ropeo adopta un principio que se ramifica en «hipertextos», desde una division inicial en

tres niveles amplios; A, By C:

Figura 1
A B C
Usuario basico Usuario independiente Usuario competente
A1 A2 B1 B2 C1 C2
(Acceso) (Plataforma) (Umbral) (Avanzado) (Dominio (Maestria)
operativo eficaz)
A B C
Usuario basico Usuario independiente Usuario competente
A1 A2 B1 B2 C1
Basico 1y 2 Basico3y 4 Inermedio 1,2y 3 Superior

Es deseable que los niveles comunes de referencia se expresen en parrafos indepen-
dientes de caracter general, como se muestra en el cuadro siguiente. Esta representacion
facilita el manejo de materiales a usuarios no especialistas y ofrece orientacion a los profe-

sores y los responsables de planificaciéon o autores de manuales. (S6lo se consignan los
niveles A1y A2)
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Usuatio basico

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que ke son
especialmente relevartes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, eic ).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocicdas o habituales.

Sabe deseribir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entomo, asf como cuestiones relacionacas con sus
necesidades inmediatas.

Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinacas a
satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo vy a otros, pediry dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
las personas ¢ue conoce.

Puedle relacionarse de forma elemental siempre que su interdocutor hable despacio v con claridad v esté dispuasto a
cooperar.
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Cuadro de descriptores generales
por niveles de referencia

Escalas descriptivas generales

1.Comprension de lectura

Al Puedo entencler la idea general de textos informativos sencillos v breves v las descripciones sencillas, especialmente
si contienen ilustraciones que ayuden a explicar el texto.

A Puedo entender textos muy cortos y sencillos, con la ayuda de palabras que me resulten familiares y de expresiones
bésicas, releyendo, por ejemplo, partes del texto.

A Puedo seguir instrucciones escritas, breves y sencillas, especialmente si contienen ilustraciones.

A Puedo reconocer nombres corrientes, palabras y expresiones muy sencillas, en anuncios sencillos, en las situaciones
mas habituales.

Al Puedo entender mensajes breves y sencillos, por ejemplo, en una postal.

A2 Puedo entendler textos breves y sencillos que contengan palabras muy corrientes, incluyendo algunas palabras
internacionales de uso coman.

A2 Puedo entendler textos breves y sencillos, escritos en un lenguaje cotidiano coiriente.

A2 Puedo entendler textos breves y sencillos relacionados con mi trabajo.

A2 Puedo encontrar informacién especifica en materiales coticlianos sencillos, como anuncios publicitarios, folletos,
menlis y horarios.

A2 Puedo idlentificar informacion especffica en materiales sencillos, como cartas, folletos y articulos breves de periddico
que describan acontecimientos.

A2 Puedo entender cartas personales cortas.

A2 Puedo entendler cartas y faxes normales, relativos a temas cotidlianos.

A2 Puedo entender instrucciones sencillas sobre aparatos de uso comin en la vicla diaria, como, por ejemplo, un
teléfono piiblico.

A2 Puedo entender las sefiales y los avisos que se encuentran usualmente en lugares plblicos, como calles,

restaurantes, estaciones de tren v en los lugares de trabajo.
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CUADRO DE DESCRIPTORES GENERALES POR NIVELES DE REFERENCIA

Niveles de
referencia

Expresion oral

Expresion escrita

Comprension auditiva

Comprension de lectura

A1

Puede expresarse con
frases sencillas y aisladas
relativas a personas y
lugares.

Escribe frasesy
oraciones sencillas

vt

Comprende discursos que sean muy
lentos, que estén articulados con cui-
dado y con las suficientes pausas para
asimilar el significado.

Es capaz de comprender textos muy
breves y sencillos, leyendo frase por
frase, captando nombres, palabras y
frases basicas y corrientes y volviendo
a leer cuando lo necesita.

A2

Sabe hacer una descripcion
o0 presentacion sencilla de
personas, condiciones de
vida o trabajo, actividades
diarias, cosas que le gustan
o no le gustan, en una
breve lista de frasesy
oraciones sencillas.

Escribe una serie de
frases y oraciones
sencillas enlazadas
con conectores
sencillos tales
como "y", "pero" y

"porque”

Comprende lo suficiente como para
poder enfrentarse a necesidades
concretas siempre que el discurso esté
articulado con claridad y con lentitud.
Comprende frases y expresiones relacio-
nadas con areas de prioridad inmediata
(por ejemplo, informacion personal y
familiar muy basica, compras, lugar

de residencia, empleo) siempre que el
discurso esté articulado con claridad y
con lentitud.

Comprende textos breves y sencillos
sobre asuntos cotidianos si contienen
vocabulario muy frecuente y co-
tidiano o relacionado con el trabajo.
Comprende textos breves y sencillos
que contienen vocabulario muy
frecuente, incluyendo una buena
parte de términos de vocabulario
compartidos a nivel internacional.

B1

Puede llevar a cabo con
razonable fluidez una
descripcion sencilla de
una variedad de temas
que sean de su interés,
presentdndolos como
una secuencia lineal de
elementos.

Escribe textos sen-
cillos y cohesiona-
dos sobre una serie
de temas cotidia-
nos dentro de su
campo de interés
enlazando una
serie de distintos
elementos breves
en una secuencia
lineal.

Comprende informacion concreta
relativa a temas cotidianos o al trabajo
e identifica tanto el mensaje general
como los detalles especificos siempre
que el discurso esté articulado con
claridad y con un acento normal.
Comprende las principales ideas de un
discurso claro y en lengua estandar
que trate temas cotidianos relativos al
trabajo, la escuela, el tiempo de ocio,
incluyendo breves narraciones.

Lee textos sencillos sobre hechos
concretos que tratan sobre temas
relacionados con su especialidad con
un nivel de comprension satisfactorio.

B2

Realiza descripciones y
presentaciones claras 'y
sistematicamente desar-
rolladas, resaltando ad-
ecuadamente los aspectos
significativos y los detalles
relevantes que sirvan de
apoyo.

Realiza descripciones y
presentaciones claras

y detalladas sobre una
amplia serie de asuntos
relacionados con su
especialidad, ampliando y
defendiendo sus ideas con
aspectos complementarios
y ejemplos relevantes.

Escribe textos cla-
ros y detallados so-
bre una variedad de
temas relacionados
con su especialidad,
sintetizando y
evaluando infor-
macion y argumen-
tos procedentes de
varias fuentes.

Comprende cualquier tipo de habla,
tanto conversaciones cara a cara como
discursos retransmitidos, sobre temas,
habituales o no, de la vida personal,
social, académica o profesional.

Sélo inciden en su capacidad de comp-
rension el ruido excesivo de fondo, una
estructuracion inadecuada del discurso
0 un uso idiomatico de la lengua.
Comprende las ideas principales de un
discurso complejo linglisticamente
que trate tanto temas concretos como
abstractos pronunciados en un nivel de
lengua estandar, incluyendo debates
técnicos dentro de su especialidad.
Comprende discursos extensos y lineas
complejas de argumentacion siempre
que el tema sea razonablemente
conocido y el desarrollo del discurso se
facilite con marcadores explicitos.

Lee con un alto grado de indepen-
dencia, adaptando el estiloy la
velocidad de lectura a distintos textos
y finalidades y utilizando fuentes

de referencia apropiadas de forma
selectiva.

Tiene un amplio vocabulario activo
de lectura, pero puede tener alguna
dificultad con modismos poco fre-
cuentes.
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CUADRO DE DESCRIPTORES GENERALES POR NIVELES DE REFERENCIA

C1 Realiza descripciones y Escribe textos Comprende lo suficiente como para Comprende con todo detalle textos
presentaciones claras y claros y bien seguir un discurso extenso sobre temas | extensos y complejos, tanto si se
detalladas sobre temas estructurados sobre | abstractos y complejos que sobrepasan | relacionan con su especialidad como
complejos, integrando temas complejos su especialidad, aunque puede que si no, siempre que pueda volver a leer
otros temas, desarrollando | resaltando las tenga que confirmar algiin que otro las secciones dificiles.
ideas concretas y termi- ideas principales, detalle, sobre todo si no esta acostumb-
nando con una conclusion | ampliando con rado al acento.
adecuada. cierta extension y Reconoce una amplia gama de ex-

defendiendo sus presiones idiomaticas y coloquiales, y
puntos de vista con | aprecia cambios de registro.
ideas complemen- | Es capaz de seguir un discurso extenso
tarias, motivos y incluso cuando no esta claramente
ejemplos adecua- estructurado y cuando las relaciones
dos, y terminando son solo supuestas y no estan sefialadas
con una conclusion | explicitamente.
apropiada.
C2 Produce discursos claros, Escribe textos No tiene dificultad en comprender Comprende e interpreta de forma

fluidos y bien estructura-
dos cuya estructura légica
resulta eficaz y ayuda

al oyente a fijarse en
elementos significativos y
a recordarlos.

complejos con
claridad y fluidez y
con un estilo apro-
piado y eficaz y una
estructura logica
que ayuda al lector
a encontrar las
ideas significativas.

cualquier tipo de habla, incluso a la
velocidad répida propia de los hablantes
nativos, tanto en conversaciones cara a
cara como en discursos retransmitidos.

critica practicamente cualquier forma
de lengua escrita, incluidos textos
abstractos y de estructura compleja

o textos literarios y no literarios con
muchos coloquialismos.

Comprende una amplia gama de
textos largos y complejos, y aprecia
distinciones sutiles de estilo y signifi-
cado tanto implicito como explicito.

NIVEL DEL

EXPRESION ESCRITA

A Puedo escribir notas sencillas a los amigos.

A Puedo describir el lugar donde vivo.

A Puedo rellenar formularios con datos personales.

A Puedo escribir expresiones y frases sencillas aisladas.

A Puedo escribir una postal breve y sencilla.

A Puedo escribir cartas y notas breves con la ayuda de un diccionario.

A2 Puedo hacer descripciones breves y basicas sobre acontecimientos y actividades.

Az Puedo escribir cartas personales muy sencillas, expresando agradecimiento o disculpandome.
A2 Puedo escribir notas y textos breves y sencillos relativos a asuntos cotidianos.

A2 Puedo describir planes y proyectos.

A2 Puedo explicar lo que me gusta o no me gusta de algo.

A2 Puedo describir a mi familia, mis condiciones de vida, mis estudios y mi trabajo actual o mas reciente.
A2 Puedo describir actividacles y experiencias personales pasadas.
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NIVEL DEL
MARCO

Al
Ad

A1
At

AZ
A2
Az
A2

AZ
A2
A2
A2

A2

A2

Norma Aracely Avila Miranda

COMPRENSION AUDITIVA

Puedo entencler expresiones habituales refericlas a necesiclades cotidianas sencillas, si me las dicen con
claridad, despacio y mas de una vez.

Puedo sequir un discurso lento v articulado con claridad, con pausas largas para poder entender el significado.
Puedo entendear preguntas e instrucciones y seguir indicacionas breves y sencillas.

Puedo entender niimeros, precics y horas,

Fuedo entender 1o bastante como para realizar intercambios sencillos v cotidianos sin demasiado esfuerzo.

Fuedo identificar generalmente el tama de conversacion si se habla despacio y con claridad.

Fuedo entender generalmente un discurso si se habla de forma clara y en lengua esténdar sobre asuntos conocidos,
aunque en ura situacion real puede que tenga que pedir que me lo repitan o que me lo vuelvan a formular.

Fuedo emtender lo bastante como para poder solucionar las necesidades concretas de la vida diania, siempre que se
hable claro y despacio.

Puedo entender frases y expresiones referidas a necesidades inmediatas.

Puedo desenvolverme y realizar gestiones sencillas en tiendas, oficinas de correos y bancos.

Puedo entender indicaciones sencillas sobrs como ir de un lugar a otro a pie o en transporte plblico.

Puedo ertender la informacién esencial de breves pasajes grabados relacionados con asuntos cotidianos previsibles,
siempre que se hable despacio y con claridad.

Puedo identificar la idea principal de noticias televisadas sobre acontecimiantos, accidentes, etc., cuando hay material
visual que ilustra el comentario.

Puedo captar la idea principal de mensajes y avisos, si son cortos, claros y sencillos.
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Escalas descriptivas detalladas
por competencias

1. Competencia lingdiistica

COMPETENCIA LINGUISTICA NIVEL A1

Competencia Tiene un repertorio muy basico de expresiones sencillas relativas a

lingiiistica General datos personales y a necesidades de tipo concreto.
Riqueza de Tiene un repertorio basico de palabras y frases aisladas relativas a
. vocabulario situaciones concretas.
Competencia Iéxica — X - .
Dominio de No hay descriptor disponible.
vocabulario
Competencia Correccion Manifiesta un control limitado sobre unas pocas estructuras
gramatical . gramaticales y sintacticas sencillas dentro de un repertorio
gramatical .
aprendido.
Competencia Su pronunciacién de un repertorio muy limitado de palabras y frases
fonoldgica Dominio de la aprendidas lo pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes

pronunciacion

nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo
lingiiistico al que pertenece el usuario o alumno.

Copia palabras corrientes y frases cortas; por ejemplo, signos o

Competencia Dominio de la instrucciones sencillas, nombres de objetos cotidianos, nombres de
ortografica ortografia tiendas, asi como frases hechas que se utilizan habitualmente.
Sabe deletrear su direccion, su nacionalidad y otros datos
Establece contactos sociales basicos utilizando las formulas de
Competencia Adecuacion cortesia mas sencillas y cotidianas relativas a saludos, despedidas y

sociolingiiistica

sociolingiistica

non

presentaciones y utiliza expresiones del tipo: "por favor”, “gracias”,
"lo siento”, etc.
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Competencia
pragmatica

Flexibilidad No hay descriptor disponible.

Turnos de palabra No hay descriptor disponible.

Desarrollo de No hay descriptor disponible.
descripciones y
afirmaciones

Coherencia 'y Enlaza palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos

cohesion como «y» 0 «entoncesn.
Se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados,
Competencia Fluidez oral y con muchas pausas para buscar expresiones, articular palabras
funcional menos habituales y salvar la comunicacion.
Precision No hay descriptor disponible.

COMPETENCIA LINGUISTICA NIVEL A2

Competencia
lingliistica

Tiene un repertorio de elementos linglisticos basicos que le
permite abordar situaciones cotidianas de contenido predecible,
aunque generalmente tiene que adaptar el mensaje y buscar
palabras.

Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer
necesidades sencillas y concretas: datos personales, acciones
habituales, carencias y necesidades, demandas de informacion.
General Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante
frases, grupos de palabras y formulas memorizadas al referirse
a si mismo y a otras personas, a lo que hace, a los lugares, a las
posesiones, etc.

Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas que
incluye situaciones predecibles de supervivencia; suelen incurrir
en malentendidos e interrupciones si se trata de una situacion de
comunicacion poco frecuentes.

Competencia Iéxica

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden
situaciones y temas conocidos.

Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades
comunicativas basicas.

Tiene suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas
de supervivencia.

Riqueza de
vocabulario

Dominio de Domina un limitado repertorio relativo a necesidades concretas y
vocabulario cotidianas.
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Competencia

Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue

gramatical Correccion cometiendo errores basicos sistematicamente; por ejemplo, suele
gramatical confundir tiempos verbales y olvida mantener la concordancia; sin
embargo, suele quedar claro lo que intenta decir.
Competencia . Su pronunciacion es generalmente bastante clara y comprensible,
Dominio de la

fonoldgica

pronunciacion

aunque resulte evidente su acento extranjero y los interlocutores
tengan que pedir repeticiones de vez en cuando.

Competencia
ortografica

Dominio de la
ortografia

Copia oraciones cortas relativas a asuntos cotidianos; por ejemplo:
indicaciones para ir a algun sitio.

Escribe con razonable correccion (pero no necesariamente con una
ortografia totalmente normalizada) palabras cortas que utiliza
normalmente al hablar.

Competencia
sociolingiiistica

Adecuacion
sociolinglistica

Sabe llevar a cabo funciones basicas de la lengua como, por
ejemplo, intercambiar y solicitar informacion; asimismo, expresa
opiniones y actitudes de forma sencilla.

Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez pero con
eficacia utilizando las expresiones mas sencillas y habituales y
siguiendo formulas basicas.

Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves utilizando
formulas cotidianas de saludo y de tratamiento.

Sabe como realizar y responder a invitaciones y sugerencias, pedir
y aceptar disculpas, etc.

Competencia
pragmatica

Flexibilidad

Adapta frases sencillas, bien ensayadas y memorizadas, a
circunstancias particulares mediante una sustitucion léxica
limitada.

Amplia frases aprendidas volviendo a combinar de un modo
sencillo determinados elementos.

Turnos de palabra

Utiliza técnicas sencillas para iniciar, mantener o terminar una
conversacion breve.

Inicia, mantiene y termina conversaciones sencillas cara a cara.
Sabe como demandar atencion.

Desarrollo de
descripciones y
afirmaciones

Cuenta historias o describe algo con la ayuda de una lista sencilla
de elementos.

Coherencia y
cohesion

Utiliza los conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples con el fin de contar una historia o de describir mediante
una sencilla enumeracion de elementos.

Enlaza grupos de palabras con conectores sencillos como, por

u oo

ejemplo, "y", “pero” y "porque”.




102

Norma Aracely Avila Miranda

Competencia
funcional

Se hace entender en intervenciones breves, aunque resulten muy
evidentes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Fluidez oral Construye frases sobre temas cotidianos con la facilidad suficiente
como para desenvolverse en breves intercambios, a pesar de tener
dudas muy evidentes y tropiezos en el comienzo.

Comunica lo que quiere decir en intercambios sencillos y directos
Precision de informacion limitada que tratan asuntos cotidianos, pero, en

otras situaciones, generalmente tiene que adaptar el mensaje.
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Aplicacion del Marco Comun
a los libros del CEPE para nivel A1:
Asi hablamos Basico 1 y Basico 2

Estos descriptores se cumplieron de la siguiente manera en los nuevos materiales del

CEPE, Asi hablamos Bdsico 1y Bdsico 2:

* Verbo ser para
identificacion y
presentacion

* Oraciones afirmativas,
interrogativas y negativas

* Adverbios: siy no

de caracteristicas fisicas
y de personalidad y
descripcién de prendas de
vestir y accesorios.

* VVerbo TENER para expresar
edad y parentesco.

* Adjetivos posesivos

* Concordancia de género
y nUmero entre sustantivos
y adjetivos.

 Preposicion de para
expresar posesion y
material.

* Adverbios interrogativos:
¢, Quién (es)? ¢ Cuanto(s)?
5Como?

* Presencia y ausencia de
articulo. Casos especiales.

¢ Articulos determinados e
indeterminados

Unidad 1 2 3
Los saludos y las Las personas Los lugares
presentaciones
Gramatica * Pronombres personales  Verbo ser para descripcion | * Verbos regulares terminados

enar, er, ir.

Verbos irregulares : comenzar,
jugar, hacer, querer, saber,
poder, conocer, preferir,
incluir.

Verbo haber en forma
impersonal (hay)

Verbo estar

Expresiones de localizacién
de lugares

Estar + gerundio (presente)
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Vocabulario

* Relacionado con
saludos, paises, estados
civiles, nacionalidades,
profesiones u
ocupaciones.

* Relacionado con la
familia, relaciones de
parentesco.

* Caracteristicas fisicas y de
personalidad

e Colores, materiales, y
fexturas.

* Prendas de vestiry
accesorios

* Relacionado con los
numeros del 1 al 1000

Relacionado con lugares
publicos

Expresiones de localizacion
de un lugar

Secciones de una casa o
de un departamento y su
respectivo mobiliario.

Pronuncia-
cién

* El alfabeto
¢ El deletreo

* \ocales y diptongos

Patrones de entonacién

Estrategias

¢ |[dentificacion de letras y
sonidos, grupos sildbicos.

¢ Asociacién de didlogos
con imagenes

¢ Asociacién de oraciones
con imagenes

¢ |dentificacion de
relaciones familiares

¢ Asociacién de didlogos
con imagenes

¢ Asociaciéon de oraciones
con imagenes

« |dentificacion de vocales
y sonidos

Asociacion de imégenes con
palabras

Asociacion de imégenes con
oraciones

Aspectos * El saludo * La familia mexicana e Las reuniones familiares y las
socio- reuniones sociales
culturales
Unidad 4 5 6
El tiempo La salud Las vacaciones
Gramatica * \Verbo Ser para expresar * Verbo tener para e Grupo verbal: ir + a+ infinitivo

la hora, el dia, el afo, la
fecha de cumpleanos y la
estacién del afo

* Verbo empezar en
presente

* VVerbo nacer en pretérito

* Nexo porque, oraciones
intferrogativas y negativas

* Verbo hacer + sustantivo
(frio, calor, aire, viento)

* Verbo estar + gerundio
para expresar clima

¢ Verbo poder + infinitivo
para pedir disculpas

¢ Adverbios y expresiones
de fiempo: hoy, manana,
todos los dias

expresar estados de
salud, sensaciones o
necesidades

* Verbo estar + adjetivo para
expresar estados de animo
0 emociones temporales

Verbo preferir (presente
indicativo) + infinitivo
Verbos: ir (destino)/ venir
(punto de partida)
Preposiciones: de /a
Contracciones (del= de+el)
(al= a+el)

Preposiciones: hasta/desde
Adverbios saddnde? sde
dénde?
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Vocabulario

¢ Relacionado con los dias
de la semana, los meses y
las estaciones del ano.

* Relacionado con los tipos
de alimentos

* Expresiones como: en
la manana, en la farde,
enla noche, enla
madrugada, al mediodia,
a medianoche.

* Relacionado con objetos
para regalar

* Palabras interrogativas
5qQuée scudndo? cdmo?
Jcuanto?

* Relacionado con estados
de salud, sensaciones
o necesidades, estados
de animo o emociones
temporales

¢ Relacionado con planes,
viajes, destinos, lugares y
vacaciones

Pronuncia-
cién

¢ Entonacioén interrogativa

eLetrad
eletrat

° Letrar
e Letral

Estrategias

¢ Asociacién de imdagenes
con palabras
* Discriminacion de sonidos

¢ Asociaciéon de imdgenes
con frases
¢ Asociaciéon de imdgenes

¢ |dentificacion de letras y
sonidos, grupos silédbicos
* Asociacion de didlogos con

y palabras con adjetivos imagenes
* Asociacion de sonidos con
palabras
Aspectos * Los horarios de las * La salud * Las vacaciones
socio- comidas
culturales * Los tipos de alimentos
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Graficas Asi Hablamos Basico 1

Contenidos por unidad

Gramética

Vocabulario
Pronunciacion

M Estrategias

Aspectos socio-culturales

O L, N W PS> OO N O

Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad
1 2 3 4 5 6

Total de Unidades

9%

20%

D Gramética EVocabulario EPronunciacion B Estrategias B Aspectos socio-culturales
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Unidad 1 2 3
La ciudad de las tres Los fransportes ayer y hoy Viajar es un placer
culturas
Gramatica | *Verbos sery estar en *Pronombres * Reconocimiento de objeto
presente de indicativo demostrativos directo (O.D.) y sustitucién
*Verbos de la 12,22y 32 e Formas neutras de por el pronombre
conjugacion los pronombres ¢ NUmeros ordinales hasta
*Uso de qué y cual demostrativos el 10°.
e Futuro perifrastico e Confraste adjetivos/ e Contraste traer/ llevar.
e Estar + gerundio pronombres Uso proximo-siguiente.
*Hacer (impersonal) demostrativos Preposicién hacia.
¢ Adverbio no *Nexosy, e e - Pesos y medidas.
*Verbo haber en * Articulos Contraste ir/ venir
presente de indicativo indeterminados para e Conftraste entre verbos
(impersonal: hay). introducir el contraste fransitivos y pronominales
* Preposiciones: bajo, un, uno * Verbo de uso frecuente
entre sobre, por *Nexos o, u con pronombre reciproco
e Futuro simple ¢ Adverbio no * Palabras agudas,
*Verbo ser para eventos *Nexos primero, luego, y graves, esdrijulas. Reglas
luego generales de acentuacion
* Contraste saber / conocer
* Palabras terminadas en
-may-ema.
Vocabula- *Relacionado con la *Relacionado con los e Para expresar emociones y
rio ciudad transportes y con la sentimientos
*Relacionado con fransportacion. * Relacionado con
lugares caracteristicas fisicas o de
*Relacionado con comportamiento
platillos e Para discriminar palabras
femeninas y masculinas
terminadas en -ma..
Pronuncia- | ¢Entonacion de e |dentificacion y * |dentificacion de la silaba
cion preguntas que produccién de sonidos tonica para pronunciar
inician con palabra y grupos consonanticos correctamente las
interrogativa y sin ella e |[dentificacion de la palabras
e Entonacion de silaba ténica
enunciados *El ritmo de la frase en la
declarativos cadena hablada.
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Estrategias

e Discriminacion de
verbos que indican
existencia

¢ Asociacion de Iéxico
y oraciones con
imagenes

*Reconocimiento de la
expresion de algunas
preposiciones

¢ Asociacion de léxico e
imagenes
*Reconocimiento de
nexos para anadir
informacion
*Reconocimiento de
nexos para expresar
opcion
*Reconocimientos de
nexos para narrar
eventos en secuencia
dentro del discurso

Asociacién de Iéxico e
imagenes
Reconocimiento de nexos
para indicar direccion
Reconocimiento de la
fuerza entonativa en las
palabras

Aspectos » Caracteristicas * Describir y conocer e Conocer maneras de solicitar
socio- generales de la Ciudad diferentes transportes informacion en espafol en
culturales de México en el mundo agencias de viajes
e Caracteristicas e Conocer diferentes : Infotmarse acerca Qe Monte
particulares de la maneras de Alban y de artesanias tipicas
- o de Oaxaca
Ciudad de México transportarse en una « Conocer aspectos culturales
e Celebraciones en ciudad grande como la de la ciudad y del estado de
México Ciudad de México Oaxaca.
Unidad 4 5 6
Cultura y diversidad Entretenimiento y Las celebraciones
diversion
Gramatica | *Articulo determinado e Interrogativos: qué, e Futuro alterado.

e Concordancia general
entre: nombre, articulo
y adjetivos posesivos o
demostrativos

¢ Usos de los articulos
determinados e
indeterminados asi
como la ausencia de
articulo

e Preposicién a para
introducir el objeto
directo (O.D.) de
personas y seres
animados

*Uso de articulo
determinado o
indeterminado con los
verbos estar y hay

*Reconocimiento de
objeto indirecto (O.l.)
y uso de | pronombre
correspondiente

quién, dénde, cuanto
(a, os as), cuando,
cémo

*Reconocimiento de
objeto directo y objeto
indirecto coexistentes

e Sustitucién por los
pronombres de objeto
directo y objeto
indirecto

e Colocacion de
pronombres de objeto
directo y objeto
indirecto en perifrasis

e Interrogativos mds
frecuentes precendidos
de las preposiciones:
a, de, en, hacia, hasta,
bajo, entre, sobre, por,
con, sin

¢ Distintos usos de las
formulas : ¢cémo
estas?, ¢qué tal? Y
¢como te va?

Pronombres de O.I. +
gustar + sustantivo.
Refuerzo prepositivo.
Conjuncién ni. Verbos

: opinar, creer, pensar,
decir + que + indicativo.
Formas de negar.

Ser y estar. Cambios
parciales de significado
y cambios totales de
significado.

Oraciones negativas.
Querer, necesitar, gustar,
preferir + infinitivo..

Uso de también y
tampoco.

Formacién y usos bdsicos
del pretérito de indicativo
y del copretérito.
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Gramatica
(cont.)

* Preposicion a para
infroducirel O.l., en
general

e Concordancia con
palabras que inician
con a ténica.

*Uso de pronombres de
complementos atonos y
ténicos con preposicion

¢ Preposiciéon con

e Contraste de las
preposiciones con/ sin

*Uso de adverbios y
expresiones de fiempo:
ahorita, en + me, de
dia, temprano, a veces,
la semana que, entra,
a las + hora del dia +
parte del dia, luego

» Conftraste interrogativo
entre ;donde?y
cadoénde?.

*Uso de adverbios y
expresiones de lugar:
debajo de, delante de,
detras de, frente a, al
frente de, enfrente de,
antes de, después de,
junto a, lejos de.

Vocabula-
ro

* Uso de marcadores
discursivos para iniciar
una conversaciéon y
para dar explicaciones
sencillas

*Relacionado con
algunos deportes

*Relacionado con
diferentes tipos de
entretenimiento

e Fases para invitary
saludar.

Nexo porque
Relacionado con las
emocionesy el caracter
Relacionado con el baile.
Frases: de acuerdo, ok,
esta bién, por supuesto.

Pronuncia-
cién

e |dentificacién de la
a ténica al inicio de
palabra

¢ Entonacién para hacer
invitaciones, formales e
informales.

e Entonacién de
oraciones que
inician con palabras
inferrogativas, cony sin
preposicion.

e Entonacion de fases
intferrogativas.

Entonacion de enunciados
exclamativos
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Estrategias

*Reconocimiento de
la concordancia
entre sustantivos y sus
modificadores para
identificar y discriminar
*Reconocimiento de
marcadores discursivos
para agilizar una
conversacion informal
¢ Discriminacién de
verbos que indican
existencia
*Reconocimiento de
los participantes en
eventos que involucran
a dos personas

*Reconocimiento de
palabras interrogativas
para solicitar
informacién

*Reconocimiento
del papel de los
participantes en una
enunciacion

e |ldentificacién de
invitaciones y saludos.

¢ |dentificacién de letras y
sonidos, grupos sildbicos

* Asociacion de didlogos
con imagenes

Aspectos
socio-
culturales

* Maneras formales e
informales de invitar,
asi como de aceptar
y rechazar invitaciones
en México

e Los roles de los
animales en el mundo
hispanoamericano

* Aspectos de la
alimentacion
en México e
Hispanoamérica.

* Aspectos relacionados
con algunos deportes
populares en
Hispanoamérica

* Elementos faticos
en conversaciones
cotidianas.

e Discriminacion de nexos
para dar explicaciones y
expresar preferencias

* Reconocimiento de
formas para expresar
opinion

e Discriminacion de
adjetivos para matiar
opiniones y descripciones

* Reconocimiento de
formas verbales para
expresar acciones y
describir h&bitos en el
pasado
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Graficas Asi Hablamos 2

Asi Hablamos 2 Contenido Temético

W Gramatica

1 Vocabulario

W Pronunciacién

M Estrategias

W Aspectos socio-culturales

Unidad 1 Unidad 2 Unidad 3 Unidad 4 Unidad 5 Unidad 6

Asi Hablamos 2 (Contenidos)

W Gramdtica

1 Vocabulario

W Pronunciacién

M Estrategias

W Aspectos sodo-culturales
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