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CAFLTULO I
INTRODUCCION

Una de las caracteristicas mas significativas en la ensefianza

de idiomas extranjeros es la sujecidn a sistemas. El maestro de {
idiomas de hoy dia tiene mucho menoe libertad gque sus colegas en
la exposicidn de su materia. Se obliga por la autoridad educativa

y por el inevitable libro de texto gue adopte a apegarse estrecha-

mente a un sisteme gue hace planes para el estudio y prescribe los
métodos que han de aplicarse. En consecuencia, hay la tendencia |
creciente a considerar el.curso de la ensefianza de.idiomas como
una habilidad puramente t&cnica en que la aplicacion diestra de un
sietema particular es la Ginica funeidn del maestro y que ocuparse
en principios y teorias generales es enteramente superfluo y aun
reprensible.

No se puede negar que la enseflanza de idiomas difiere consi~-
derablemente de los demias cursos. Difiere mis de 108 cursos de
conocimientos, como la historia y la geografia, que piden princi-
palmente el impartir y relatar hechos; y tambiéen difiere de los
cursos de procedimiento, cormo la aritmetica o el dibujo, que as-
piran a la inculcacidn y a la destreza.  El alumno que principia
el estudio de la aritmética empieza por adquirir conocimientos
enteramente nuevos; pero el que busca pericia en el estudio de un
segundo idioma trata de duplicar en otro medio los conocimientos
que ya posee. En vez de gue tal procedimiento simplificara el
trabajo, resulta en la practica que lag habilidudes adquirides
con anterioridad sirven solamente para hacer el curso mas enredado
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¥y complicado.

La ensefanza de idiomas es excepcional porgue no ha 1llegado
al estado de poseer propdsitos y principales generzles aceptados;
ademids, la falta de métodos al alcance para diversos fines y la
cantidad de errores que en ellos hay, son enormes. En vista de
estas consideraciones es inevitable gue un sistema cuidadosamen-
te proyectado deba adoptarse y aplicarse eficientemente; pero
esto no significa la completa subordinacidn del maestro a un mé-
todo particular, ni la limitacién de su preparacidn g un eistema.
Nadie puede aplicar un sistema inteligentemente cuando no estd
compenetrado de sus principios fundamentales y también de sug Li-
mitaciones; y la ignorancia de los problemas que envuelven un
curso de esta indole no debe pasarse por alto, cualesguiera gque
sean los resultados aparentes.

Ia necesidad de haber adoptado un sistema esmeradarente gra-
duado ba inducido a la creencia errdnea de que el maestro de
idiomas extranjeros ha dejado de ser un mazestro en el sentido
tradicional, pues la originalidad y la inieciativa ya« no parecen
esperarse de é1. Los autores de los métodos han tomado & Su car-
g0 la mayor parte de la labor y han reducido la funeidn del maes-
tro a la de vigilante intermediario entre el zutor del método ¥
los alumnos.

Bsta tendencia es deplorable porque es contraria a log Dpro-
positos fundamentales de educacidn y porque es contraria a 1os
mejores resultados de la enseflanza. Todog los cursos, en.el
plan de estudios, son elementos contribuyentes a lo= propositos
mis extensos de educacidn, cuyo objeto predominante, como ha

gsido enunciado por los conocedores para las escuelss elementales,
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es formar y foritalecer el caracter y desarrollar la inteligencia
de los nifios confiados & la eseuela. Bn la formacidn del cardc-
ter, la personalidad del maestro es un factor vital y por eso 8i
debe esforzurse, y con razdon, por exhibir inteligencia en la ma-
nera de exponer su curso. para hacer esto, el maestro se toma la
libertad de adaptar y modificar los métodos al juicio de sus
propias opiniones y experiencias.

No pueden servir los propositos mie extensos de educacion
para pensar que el maestro de idiomas occupa una posicidn dife-
rente a la de sus colegas de otras materias. Las cualidades que
producen buenos resultados en todos los cursoe se aplican igual-~
mente a la enseflanza de idiomas. ¥l meestro de idiomas, por eso,
debe permitirse hacer y esperar 10s mismos resul tados que los
maestros de los otros cureos, haciendo cuanto hace falia a una
clage para instruirla y educarla. Esto guiere decir gue &l debe
fijarse, ante todo, en un punto de vista objetivo para su curso.
Habiendo formulado sus propositos generales e inmediatos, tiene
que adoptar medios de conformidad para lograrlos. En la apligas

cion de cualquier sistema €1 no debe fijarse, como objetivo, la

. terminacidn del libro de texto, sino el logro de un propdsito

elaramente percibido. La experiencia hara mas intensas sus fa-
cul tades cr{ticas y le sugerird la necesidad de modificer mas
sug métodos para hacer surgir su personalidad y obtener los mes«
jores resultados en sus alumnos. Si su.actitud se inspira en -
ideales dignos, encontrarid que su interés en su curso avmentari
con la experiencia cuando con mis habilidad togue los puntos mae
delicados de la ensefianza mental. Pronto reconocerd lag pogibi=

lidades ilimitadas inherentes en un curso complejo fuera de todos



los otros, y hallaré deleite constante poniendo a prueba en la
practica sus propias teorias. _

El propdsito de este libro es discutir 1los problemas de la
ensefanza de idiomas extranjeros en las escuelas elementales y
los varios métodos que se usan corrientemente para ayudar al
maestro en la aplicacidn y modificacidn de ellos a la luz de su
propia experiencia y de las opiniones expresadas en el curso de
esta obra.

Los aspectos del asunto que se.consideraran principalmente
son: de vocabulario, gramitica, fonética, pedagogla y psicologia.
EL VOCABULARIO

La investipgacién moderna ha atraido 1a atencidén a la impor-
tancia en la seleceidn de vocabulario segln el estudio creciente
de la seméntica.

LA GRAMATICA

Esta constituye una cuestién polemistica sobre la cuul hay

opiniones extremas.
LA FONETICA
La averiguacion pasada ha puesto esta caracteristica de lenw

guaje en una base cientifica. Las opiniones varian, no cbstante,

" en cuanto a su aplicacidn.

LA PEDAGOGIA

El mejor sistema fallari si el maestro carece de habilidad
para aplicar debidamente los principios fundamentales de la neda-
gogla y =i no aplica planes adecuados para mantener el interés de
sus a;umnosu

LA PSICOLOGIA

El propésito de 1la ensefianza de idiomas extranjeros es formap




el hdbito en los alumnos de aprender y CONOCEr nNuevos idiomas.
Para llevar esto a cabo, el maestiro debe familiarizarse con los
principios de guia de educacion de la memoria y estar calificado
para adoptar planes mnermotécnicos .

Una vigta racional de todo el asunto pide_dividir en dos ;
categorias todos los aspectos de la enseflanza de idiomas, de la

manera siguiente:

I 3T -.
Vocabulario ; Pedagogia
Grama tica Psicologia
Fonética -

Las dos categorias se pueden confundir, aunque hay una dis=-
tinci6én fundamental entre ellas. Mientras que la materia de la
primera es el lenguaje, en la segunda la materia es el alumno en
relacidén al lenguaje. Por valiosa que sea la aplicacidn del mé-
todo ecientifico a la elucidacidn de los fendmenos de idiomas, no
aclara el problema de hacer efectivo tal conocimiento, porgue @l
factor humano estd menos sujeto al avalfio cientifico gue el su-
Jeto inanimado. No hay confianza suficiente en el tratamiento
cientifico del procedimiento de la erudicidn sin justificar la
accidon de poner toda la ensefianza en una base puramente cientifi-
ca. Sea 1o que fuere, la opinidn generalizada por las obras au-
torizadas sobre educacidon es que la enseflanza de las clages toda~
vi# se considera ser un arte. Esto no guiere decir gue, como tal,
evita la aplieacién del mdétodo cientifico, sino solamente euando
se trata del elemento humano, en que el método de aplicacidn no
se puede prescribir de manera general, pues debe modificarse de

acuerdo con innumerables factores, partiendo de la variedad infi-




nita del fipo humano.. e
Ningln sistema ffgido puede posiblemente hacer frente a la
| multiplicidad de tipos mentales y geniales, tanto de alumnos
como de maestros. -La responsabilidad final debe reposar sobre
. el maestro que alli mismo pueda adoptar mejor las medidas efipa-
| ces, cuando se haya compenetrado de todas las ramificaciones de

Su curso y tenga delante de si los propdsitos y los objetos cla-

ramente definidos.




CAPITULO II
PROPOSITOS Y OBJETOS

Se ha sefialado que el curso de la ensefianza de idiomas se
encuentra limitado debido a la falta de propoésitos y objetos ge~
neralmente aceptados. Un obstdculo adicional es la falta de de~
finiciones claras y universalmente reconocidas de log vocablos
de gque ge trata. La multiplicidad de eistemas se debe en gran
parte a los puntos de vista divergentes sobre el significado ¥
el valor de las caracteristicas componentes del mismo idioma.

Aun los vocablos mids elementalee prueban, bajo un riguroso eximen,
estar 1ejos de ser solamente simples- nociones, pues bien se pres-
tan a variadas interpretaciones, segin el punto de vista desde

el que se les exanmine.

Ia primera dificultad gque ha de vencerse es la connotacidn
del lenguaje mismo. Esta es una cuestidn compleja y comprensiva,
que abraza tanto forma como funeidn. Contiene las unidades del
lenguaje primordiales y una corriente arbitraria de vocablos
agregados, segun los lineamientos reconocidos. Tiene valor uti-
litario como el medio de comunicarse con sus semejantes, por medio
del lenguaje oral y.el escrito; y un valor culiural en su mani=
festacidn més elevada, como en la literatura. Bs tanto objetive
como subjetivo; aunque es fundamentalmente el mismo para todos
los miembros de un grupo social, varia considerablemente con cada
individuo; se modifica con lag circunstanciag de tiempo, lugar,
edad y sexo, y estd en constante estado de movimiento gue no es

necesariamente propgresivo.
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Cuando empezamos la ensefanza de un idioma, es posible que
pasemos por alto su caricter subjetivo; tenemos la tendencia de
considerar el idioma como un gistema normalizado y uniforme, que
es la herencia. de todos los individuos que hablan una misma len-
gua. Bn la prictica esta tendencia prueba ser un término rela=-
tivo aun con los individuos que hablan ese mismo idioma. Para
los extranjeros esta caracteristica es relativa y particularmenté
significativa.

Un nativo usa su lengua en una variedad de formas muy amplia.
Bl natural de poca cultura comprende 1o que oye o lee, expresa
sus pensamientos y emociones por medio del lenguaje y la escri=-
tura, y para ello posee un vocabulario extengo,. aungue variable,
de palabras y frases, y puede aplicarlas espontineamente & sus
necesidades normales. F) natural mis educado tiene un vocabula-
rio mds amplio que emplea para propositos culturales yetiene '
maestria en la forma de construccidn del lenguaje y -conocimientos
de los modelos clasicos y modernos. ¥l especialista se hace
dueflo de un vocabulario adicional de términos técnicos, también
para su uso especial; y el hombre de negocios tiene abundancia
de expresiones comerciales, iguvalmente para sus fines. Todo esto
se adquiere como resultado de circunatancihs particulares, de lap
cuales el factor tiempo no es el menos aplicado al proceso.

Para el extranjero, el idioma puede ser todo o sol%mente unsa,
parte de 10 que esto signifique para el natural. Bsto depend era

de las circunstancias bajo las cuales haya aprendido el nuevo

idioma, siendo las principales el proposito, tiempo e intelipgencia.

CuBndo las caracteristicas de un idioma no son irrelacionadas, es

posible para el extranjero adquirir dominio sobre una o dos carag-
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teristicas exclusivamente. Ias circunstancias pueden armonizar
el oido a los sonidos del idioma hablado, pero no dan ningin
ejercicio al ojo para la lectura, pues bhasta 1os naturales pueden
ser analfabetas. Por otra parte, una persona puede adquirir
conocimientos extensos de la forma escrita de un idioma extran-

Jero sin poder sostener o seguir una conversacidn aunque ésta Sea

 sencilla. E1 proposito puede entonces determinar el aspecto o

aspectos del idioma que se estudia.

El elemeato tiempo e= otro factor de importancia. FEl1 tiempo
gignifiea aqui la duracidn del curso y la frecuencia de las elages.
Ciertos aspectos del estudio exigen un curso mis largo y clases
mis frecuentes que otros. Aparte de la consideraeidn de propd-
sitos, deben tratarse solamente aquellas caracteristicas gue pue=
dan adquirirse éon buen éxito bajo las condiciones predominantes.

Para las escuelas elementales, el curso no se extiende nor-
malmente hasta la literatura o el comercio. Las caracteristicas
principales del lenguaje que deben considerarse son, por eso, las
siguientes (todas dentro de un alcance limitado):

A. Entender el 1engugje hablado.

B. Entender el lenguaje escrito.

C. Practicar el lenguaje.

D. Practicar la escritura del lenguaje.

Podemos tratar cada uno de estos aspectos o caracteristicas,
una por una, o asocidndolas... Asi, podemos agrupar la A y la C
como elementos de conversacion, y la B y la D comprendiendo 1a
escritura. Psicoldgicamente, la A y 1a B son afines entre si y
contrastan con la € y la D, que a su vez son afines entre si.

Loe procesos mentales para comprender 1o que Se oye o se ve escrifo

e
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son semejantes; e igualmente 108 procesos mentales empl eados para
hablar o eseribir el lenguaje son semejantes. En estas circﬁn«
Stancias, el alumno es activo; Su mente se ocupa en transmitip
las impresiones, es decir, en la expresidn. En aguellas cirgun~
stancias el alumno es pasivo; sSu mente e ocupa solamentie en la
recepeion de impresiones. Puesto que el uso activo del lenguaje
pide.la fluidez y la expresion, la conclusidn es obvia; la adqui-
sicidn de.un conocimiento pasivo del idioma es, con mucho, el
progeso mas faeil.

Aun con la lengua vernidcula, la distincidn prevalece. Un
vocabulario determinado tiene igual significado para todos lo®
individuos de la misma educacidn;-pero Ssiempre habrd inmensas
variedades en la forma de expresidn y en la forma-en que los pen-
samientos se expresen, pues éstas son caracteristicas individuales.
De igual manera podemos anticipar resulitados semsjantes en el
caso - de los extranjeros, con divergencias aun mas grandes en la
forma y en el poder de la expresion.

La apreciacidon de lag diferencias fundamentales entres 108
aspectos activos y pasivos de un idioma es uno de los elemeniog
més caracteristicos de los métodos ﬁodernos, Es el punto de par~-
tida que hay en todas les discusiones de prbpésitos y objetos, ¥
Bifve-para marcar la linea de diferencias -entre log sistemas,

Los primeros puntos priciticos que ¢ehen considerarse para
preparar un curso de estudios para las escuelas elementales Jon
los siguientes:

A. iDebe el curso limitarse al uso pagivo del lenguaje, €8

decir, molamente a la lectura?

B. Si se incluye el ejercicio oral, idebe éste preceder o



seguir el curso de la leetura¥

C. ¢Debern los curzos activos y pasives separarse ¢ PONErse
a4
en correlacifn?

Los arpgumentos en favor de la eliminacidén de los ejercicios
orales o ¢o conversacicn y dée la composicion escrita en los pro-
»d8it08 ¢n la ensefianza Ae idiomas exiranieros en las escuelas
alamental as son princinalmente consideraciones pricticas. Se
dice qua 10s alumnos an su totalidad no usardin probablemente el
idioma sxtranjero en su trato diario, y que cuando salgan de la
aacusla, todos los conocimientos adguiridos tanto en el habla
como 8n la escritura del lenguaje se atrofiardn por, falta de

ejsreicio. ®n camhin, la facilidad de leer un idioma extranjero

permitira que el poseedor de &1 ejercite su habilidad por sus
mismos esfuerzos. LoS que asuman esta actitud respecto a la en~
geflanza de idiomas extranjeros consideran las probabilidades de
ensefiar con buenos resultados el lenguaje oral y la composicidn
(insistiendo en la exactitud) como esfuerzo cuyos resultados
serin extremamente remotos, y por eso consideran que es mas
provechoso concentrar sus esfuerzos en el aspecto del lenguaje
que promete un buen éxito comparaiivamente. {

Se ha dicho que puede ser deseable, en ciertas circunstan-
cias, limitar el curso al aspecto puramente pasive, pero las con=
sideraciones tratadas eran lag del tiempo y las de la inteligencia.
En el..caso de alumnos repulares que estudian un curso normal
tarbién, estas consideraciones no son aplicables.

En el mundo de la postguerra, todo alumno necesitars emplear
verbalmente la lengua extranjera gue estudie. Ia importancia

del conocimiento completo de otra lengua debe profundizarse para



Una eépoca que se llamaré la edad de vniversalidades, 2poca de 1a

radiocomunicacion y del avidn, en que las barreras fisicas entre
las naciones ya no sxistan. Si hemos de anhelar tener o alcan~
2ar mejores elementos de las civilizaciones extranjeras; nog qoﬁ~
Vviene entender ma8 languag. Bn e) terreno de la wiilidad, aungue
sea Bolamente un grado del conocimiento de la lengua, sienpre va-
rd provechoso, Nadie pusds, en eBte caso, justifisar la actitud
de "tode o nada™ para este curso en particular. Todos lo8 e-
fuerzos de la escuela tienen que justificarsge por normas- relatis
vas. El objeto de iag escuelas elementales €s poner 1ioS cimienﬁaa
de loe estudios, no completarlos. Con lLos métodos apropiados, 1a
norma poéibla en el exito del habla y la escritura es suficientg-
ﬁente alta para autorizar que ge incluysa en los programas la ehiv
geflanza de idiomas exsranjeros. --Sea lo que fuere, en la précti&a
hallarmos que rara vez astd excluida esta ensefianza de loe progrs-
mas de enzefianza de la escuela elemental . '

Concedido que el lenguaje oral y la escritura se incluyan
entre los propésitos dp ensefianza, Se presenta lsa cuestidn de i
ellos deben considerarse como subsidiarios a la lestura o d¢ Lms
portanciz igual a e€ila y en qué etapa del curso e deben Loirodi-
eir.

En la India hay un sistama que tisne muchos pevirdapioep, €l
cual restringe las 2pocas inicisgles y elementales a la ensefiania
de la lectura de idiomas extranjeros. Los argumentos en favor de
este purto de vista parecen estar basados en la conveniencize
Por ejemplo, en Bengala se ha observado gque solamente una cuatcd

parte de 1os alumnog que principian su instruccidn slementel 43

la lengua inglesa, gue consiste en cuatro afos, termina el cuesl

\
i

i



¥ por eso se retapdan las.caractdristicas més difficiles de la

&

lengua hasta lag etapas més avanzadas. Aducen a eata‘raspaetb

[a]

r

jue 81 log varios aspecios de la lengua inglesa Se posponen

¥

nasta los afios superiores, entonces les condiciones disponibﬂ?s
son mejores (clages peuueiias y maestros mis eficientes), y las
posibilidades de buen exito son considerablemente mayores. |

Visto a la luz del gaso antes mencionado, eate arreglo e?té
probablenente bien justificado, pero mo lo &s asi para v:n;:eafn.l_a_-I
partes donde las condiciones son diferenies. Cuando las clages
¢n la s@3cuela permanecen estables, poco mas o menos, durante #ado
el peéiodo del curso, la cuestidn debe considerarse desde otro
punto de vista.

Ee verdad que el uso activo del lenguaje pide una introdue-
cidn pesiva. Pero la apropiazda introduccidn de la lengua no es
la lectura, sino el entendimiento de ella. Aprender a bhablar un
idioms nuevo es una habilidad gue solamente puede adquirirse di-
rectamente. Aprendemos a hablar hablando y aungue poseamos q&
'vocabulario extenso para la lectura, no llegarénos a ser cahf&r-
sadores en el lenguaje a menos gue adguiramos también el habito
del hebla. A la verdad, -se pusde comprender gque cuahto mis haya
avanzado un slumno en la lectura de un naevo idioma, tanto mencs
calificado estard para comenzar a adquirir los hibitos correctos
de hablarlio. Por 1o general, €1 tiene falta de confianza en ef
mismo y cuando se atreve eventualmente a hablar, trata ordinéria-
mente de hacerlo empleando el estilo adquivrido en sus lecturas,
con el peligro consecuente de perderge ei un mar_gramatical. Un
alwano que haya llegado a familiarizarse con las oraciones com=

plejzs y Yas formas complejas del verbo {(pero gues no las hayg



llegado a dominar), no tendrd la tendencia de eonfiparss en lam | = &
prdctica oral a las oracionss cortas y a los tiempos Sencillos

del verbo, puesio que la prdetica del habla pide sencillez, ¥ | «
8u técnica estaba fundada de acuerdo con la lectura de Libros. { 8 :{ﬁ

EX hdbitoc del rabla debe adqulrirae temprano y prac¢ticarse in-_' ff.ﬁ

tensamente. Seria un plan eguivocato reducir el tiempo de la |

conversacidn a la mitad o aun a la tercera parie ¢e la hora {e i

|
& ”
elase, aun cuando no s tenga en cuenta lo relativo a) interes #

ia discirniina. ﬂ

A pesar de lo expussto anteriormente, no se niega gus el e$
nocimiento de un idioma yue fe obtiene por medio de la lsctura ﬂ ,_f
pasiva e2 una ayuda a la enseilanza del bhabla; pero empezando _l—'é.:i o |

enseflanza por el lado contrario, es iguslmente eficaz. BEn ezte

caso el habla-seria la etapa preliminar hacia la leectura; par-au
: . e
insistencia en el dominio de palabrss, consolida el vocabuldrio
| it -
fundamental del alumno y asi sirve de poderoso auxiliar a 14 leg- Ly
: “ |

tura extengiva.

Bs uma falacia asumir gue €l tiempo dedicado al habla debe
necesariamente ser a costa de la lectura o que con todag las boras
del curso el conocimiento pasivo preda extenderse proporcioﬂagrf
mente. Esto puede ser en el case Ge un curso exiranandamente c@ﬁw
to ¥ en ilas etapas prcliminares de un curso normal, perp & la : h.é
postre no es eficaz. Un alumno gue sprende & expresayse bien por
medio de la palabra ¥ la esmecritura lesrd con sl tiempo tan libre-
mente eomo otro slumno gue haya dedicado todo su biempo a la lee=
tura puramente pagiva. 5:: Ia t

: La razdn para esto es gue todos los cuairo procesos ae'réﬁf ::&;

o R Lot s '
lacionan fntimamente y pueden emplearse con mucho SXiT0 correla= Ko,
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cicnandéolog. TFuneionan con la misma materia, variando zolamente
en grado. Tl vocabulario pasivo excedera inevitablemente an éx-
tensidn al del active, pero esto no impide la aplicacidn del hi-
biteo del habla &« todo el material de la lectura; el alumno 10 |
haré porque en las etapas preliminares de su ensefianza 139-&0ﬂa-
mente aguello sobre lo que estd discutiendo oralmente. Tamhiﬁn
la composicidn escrita puede ventajosamente continuar a la 19%—
tura y al habla, sirviendo asi de punto final para fijar el re-
cuerdo e las palabras y las frases.

Cada proceso pide un plan de sus. propios métodos, pero tédos
los planes deben ponerse en correlacion aunque no tengan gue sin-
cronizarse necesariamente. Si todos los cuatro procesos se iﬁw
cluyen en un curso normal, su prdctica no debe indebidamente de~
morarse. No es aconsejable que el vocabulario pagivo pieprda re-
laciones con el activo o corte el tiempo que es essncial para la
intensa préetica oral... Como la lectura, que e justamente un pro-
ceso del aprendizaje mis que el de la ensefilanza, es menos depen-
diente en la instruccidn durante la clase, tiene por eso nenocs ra-
z6n de monopolizar-el tiempo de la clase. Cuando el habla e in-
cluye como el propdsito prineipal, debe sntonces congiderarse co-
mo el factor dominante, sirviendo de modo y de mediog en ia enseﬁa;

za del lenguaje.

I sy ) 1 o B
4 [t



CAPITULO III

VOCABULARIO

Cuando leemos un libro o una revista en nuestro propio iéio-
ma, continuamense nos encontramos gon palabraa desconocidas que
ge refieren a términos técnicos sobre arguitectura, expres;onds
natiticas, dialectos del lenguaje local, vocablos militares, ete.
Generalmente no nos detenemos a busear la definicidn exacta de
esas8 palabras o0 expresiones, ni procuramos cuando hacemos tal
lectura tener a la mano un diccionario, y raramente preguntamos
a un amigo el significado de una de aguellas palabras gue nos han
gsalido al paso de aguella manera. 8Si nos encontramos coh una pa-
labra por primera vez, a menudo la notamos variae veces duranfie la
semana siguiente, y tarde o temprano el conitexto en que la engon-
tramos revelard su significado.

De este modo el vocabulario de nuestra lenpua verndculz gop-
tinuaments creee sin eefuerzo premeditado. Asimismo podemos ad-
quirir un buen conocimiento por medio de la lectura gque hagaﬁof
‘de un idiome extranjero, euando hayamos aprendido a foudo uuoé
cuantos principios gue satisfagan nuesiras necesidades. E1 pro-
cedimiento de buscar el significado de casi cada palabra de upa
novela extranjera destruye el placer de leer el 1libro y desa~
lienta al lector. Paras llegaer a esta etapa con el minimo es-
fuerzo, debemos tener un claro conocimisnto de un nGmero miui@n
de palabras y expresiones fundamentales sobre el tema del libro.

La misma observacidn se aplics para expresarsse por mf miamo-
Cuando nos damos cuenta de lo que es el conocimienio minimo egen~

16
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cial necesario para la lectura o el habla, también podemos saber
lo que tenemos que aprender de memoria deliberadamente para ex-
presar nuestros pensamientos y lo que podemos confiar a nuestra
propia responsabilidad. Para la expresion de si mismo.o para la
lectura, los elementos esenciales son un vecabulario minimo de
las palabras individuales y un nimero minimo también de reglas
gramaticales, es decir, reglas que dan los cambios de las pala=-
bras y su orden en la oraeidn.

Hasta recientemente los libros de texto sobre lenguaje pres-
taron poca atencidén al problema de arreglar este vocabulario mi-
nimo; éhora, sin embargo, el elemento maAs caracteristico de loa
métodos més modernos para la ensefianza de idiomas extranjeros es
indudabl emente dar atencidn a la seleccidn y presentacidn del vo=-
gabulario. Pero aun en esie estudio no se ha alcanzado la uni=-
formidad de contar y avaluar las palabras. Por ejemplo, las 850
palabras que constituyen el vocabulario compleio del lenguaje
concentrado que se llama el Inglés Basico se calculan por algunas
autoridades como.conteniendo dos, tres y aun cuatro veces el ni-
mero minimo, segiin la manera particular gue cada uno tiene para
contarlas.

La dificultad principal se apoya en la inhabilidad de defi-
nir satisfactoriamente el término "“palabra." iQué.-constituye le
entidad o la unidad de una palabra? El criterio mis comin digs
que es la cuenta lexicoldgica que registra como unidades todos
los grupos de vocales y consonantes que e escriben con una sepa-
racidén entre ellas y los grupos semejantes en una oracidn. Ia
continuidad gréfica, no obstante, no puede servir de Unico crite-

rio si consideramos la palabra eomo un simbolo. Un simbolo pre-



supone una cosa Simbolizada. Si las nociones simbolizadas por
las palabras sencillas ®anoche,” "deber,". *bueno," “cartero,”
"ciertamente," tienen noeciones correspondientes simholizadaehpbr
lag palabras "la noche pasada," "deber gue,® "estd bien,™ “caql
de correos,® "sin duda," jpor qué no deben &stas considerarse?
igualmente con aguéllas como unidades del lenguaje?

La segunda difieultad es la cuestidn de los derivados. V

Cuando nuevas palabras se derivan de una palabra principal por

medio de la inflexidn o la afiadidura de prefijos o sufijos, s-eﬂ
puede entonces aplicar una cuenta minima o méxima. Asi, de ”CF"

|
minar" se derivan "camina,” “"eamind," %ecaminando,® “caminante,
l

de "grande," "mis grande,® "el mis prande," “agranda,""“agran{i
damiento," y pueden entonces contarse como trece palabrag o co@o
dos.

Cuando el mismo simbolo tiene mis de un valor semintico, {

puede una palabra considerarse como unz Sola palabra o cono ué$
I
de una, segun el método de contar. Si se considera comp una pf

labra, entonces. su aplicacion se alarga indebidamente. Por embm-

plo, €l adjetivo "lunar®" no da ninguna indicacidn de su oira fhn-
cidn como substantivo; hay diferencias semidnticas entre "hancol
(del rfo) y *banco®™ (monetaric), entre "como" (alimentarse) ¥
neomo™ (1o mismo gue); "hasta® denota algo completamente disdinto
en las expresiones "hasta aqui,™ "hasta luego," %hasita no mdan|

{l

Yy "hasta donde." l
iDebe una palabra compuesta que se usa para indicar un objeée-

to contarse como una sola palabra o como rmads de una en el eilenlo

lexicoldgico? Donde el inglés pone dos palabras juntas sin nin-

gln enlace intermedio, las lenguas romances generalmente requigren

Az A ﬁ“ﬂ:
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upna preposicién. Para indicar el propdsito de algo, el franceés |
usa la particula "5,' el espafiol "para," el italiano “da.® Asi
tenemos en francés "une tasse & thé," “aceite para el pelo" en |
espafiol y ®“una macchina da scrivere en italiano.

Muchos sistemas, de los cuales el Inglés Bdsico es un ejens
plo extremo, aumentan un vocabulario pequefio, alargandolo al ins
cluir las expresiones de modismos. Por ejemplo, en inglés el |
alumno tiene que inferir la nocidn de "tying" de "do up,® de
"rising" de "get up," de “yielding” de “give in." EL significado
de modismos como los siguientes se derivan de sus unidades com-!
ponentes: "take place,* "set out," "solas,' "no longer,"™ "in allL‘
*in turn,™ "on the whole," "in order to.* HEl papel gue represen}
tan los modismos en la formacidn de una lengua es considerable
y exige que el msestro le d& especial atencidn.

Hemos tratado, con lo anterior, de moetrar ampliamente la i
extensién en que las palabrif pueden avaluarse y el alcance conse~
cuente a que pueden llegar, lo cual de motivo para la diversi&adﬂ
de métodos para contar el voeabulario minimo del que hemos estadp
hablando. No puede esperarse una completa uniformidad por la
falta de decisidn y uniformidad de un cuerpo autorizado para dic-
taminar sobre el particular, pero los obreros Ea este campo estén
coordinando sus actividades, y.los resultados de su valiosa in-
vestigacidén cientifica colocarin con el tiempo este elemento del
lenguaje sobre una base tan firme como la de la fonética.

El método de contar las palabras es solamente un aspecto ds”

la cuestidn del voeabulario; es solamente el paso inicial hacis |

el objeto de llegar a tener un lenguaje comin en la 1exicografia!
para la ensefianza de idiomas. Un paso mas importante es la com- |
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pilacicn de listas normales de extensionss variables. En vista
del hecho de que en cualguier curso limitado el vocabulario gue
pu;da absorber un alumno ordinario aplicado tiene gue ser limi-
tado'también, la seleccidn juieiosa de los términos mis Gtiles
es imperativa. :

Por las investigaciones de Palmer, Thorndyke, West, Ogden y
otros, tales listas se encueniran dieponibles ahora. Se fundan
principalmente en la frecuencia con que esas palabras se utili-
zan, pero se modifican por otras consideraciones. Asi es gue se
hace una distineidn generalmente entre el vocabulario para leer
y el vocabulario para hablar. Ademis de esto, West distingue
entre "las palabras con gue hablamos" y "las palabras de que ha-
blamos." EBn la presentacidén de su lista, Ogden se hacia esta
pregunta: " ;Qué otras palabras necesitamos para definir algo
cuandq ni sabemos la palabra exacta®" Palmer se sirve de “las
exigeneias del método de asociacidn de ideas," en el caso de
donde "la llave" se enlaza con "la cerradura," "el diente" con
“la mordida," "espeso" con "delgado," etc. Este sistema es en-~
teramente diferente del método que presenta listas largus de los
alimentos, los muebles, las flores, los ar££culoa de vestir, etc.
gue han de aprenderse de memoria por el método de asociaciin.

La diferencia entre un vocabulario para el uso activo y el
uso pagivo es una cuestidn de importancia considerable. Se ha
apuntado gque el lenguaje es tanto subjetivo como objetivo. Es
gubjetivo en cuanto a su uso de expresidn; cada individuo emplea
su propio vocabulario de palabras y frases para expresfar Sue peén-
gamientos. Sin embargo, cuando se ocupa en los escritos de

otros, su equipo de conocimientos de la lengua dehe permitirle
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que pueda hacer frente a cualquier extensidon de vocabulario con
que se encuentre.

Se ha mantenido y demostrado que con cu&lquier.vocabulario
cientificamente escogido de 850 palabras, en cuenta minima, es
pasible expresar de una manera general casi cualquier idea o te-
ma. Para los compiladores del.Inglés Bédsico, este niimero consti-
tuye un vocabulario minimo y midximo para.el uso activo y pasivo;
pero esta cantidad tiene considerable critica adversa por los que
aseveran que estas 850 palabras virtualmente suministran un len-
guaje nuevo para el inglés corriente. No obstante, para las es~
cuelas elementales que aspiran a poner los cimientos de un voea=
bulario basico activo de mil palabras, poco rds o menos, puede
bien aceptarse esta lista como la extensidon completa de las pa-
labras con que hablamos.

El vocabulario bdsico activo puede servir también de voca-
bulario bdsico pasivo a causa de mantener un fndice de alta fre-

cuencia en la lectura. X¥ste necesita, sin embargo, aumentufse ..

AL

constantemente para que el alumno ensanche la extension de su- p%\
MEXICO &),

FA e A

lectura. Para las escuelags elementales los requisitos mzh(poa}ﬁ‘

serdn aproximadamente dos mil palabras y los modismos de una OSOFIA
cuenta semejante.

La seleccidén del voeabulario-no acaba de ningin mode con los
problemas del vocabulario. Todavia queda en pie la cuestién aun
méds importante de la presentacidn del uso activo y del pasivo.

En esta fase hay también una distincidén entre el activo y el
pasivo.

La Sra. Elida Wille ha dado una contribucidn inapreciable

al aspecto pasivo de la ensefianza de idiomas en la escuela pri-
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aprendido previamente; cada unidad nueva aparece con un numerc

22
maria con la elaboracidn de una serie de libros de legturas que
emplean un método nuevo en la presentacidn del voecabularic. BEn
los tres libros de Espafiol gue funciona, hay un vocabulario nuevo

que se relaciona sistemiticamente con el vocabulario gque ge ha

extenso de "palabras corrientes." Las caracteristicas adicionales

dignas de ateneidn se encuentran empleadas amplia e ingeniosamente
con ilustraciones bien delineadas, y las.-palabras nuevas se repi-
ten con frecuencia, inmediatamente después de haberse introducido ]
por primera vez. Las opiniones sobre este sistema pueden diferir
en cuanto a la proporcidn deseable de palabras nuevas a "palabras |
corrientes," las cuestiones de ast;lo y el valor de interés del
asunto particular; pero pocos disputardn el principio de selec-
cion y praseﬁtacién del vocabulario como estdn ejemplificadas en
los libros de Espaiiol que funciona.

. La presentacion y la préctica del vocabulario para el uso
activo son una cuestidn mds enredada que envuelve los problemas
de la gramatica, la fonética, los hibitos de hablar y los métodos
diddcticos. Por eso no puede esperarse una unidad\corr98pondienta.
aunque los.siguientes prineipios comﬁnee hayan emergido del cons
tacto mds intimo con las autoridades de este campo. El vocabula-
rio debe presentarse oralmente e ilustrarse con objetos'y cuadros.
Por medio de la asoeciacidn, las palabras deben enlazarse de dia
en dia. ILas palabras cognadas, cuando gea posible, asi como las
que son descriptivas de la casa, la familia, la escuela y la co-
munidad, éeben introducirse, siempre relacionindolas por medio

del interés, la curiosidad y la asociaeidn.
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VOCABULARIO BASICO

(Como aparece preparado para Espafiol que Pungiggg# por Blida Willg
Libro Primero

(Los nlmeros se refieren a las péginaa en que se encuentran las

palabras que se ponen en tal lista para mostrar la progresidn del

vocabulario.)

1 2 3 4 5 6

el perro pato papel repaso vaca
este blanco y rojo scudl? 1a

es morado usted alazana
gato agua cuento

amarillo s del

bebe yo

leche diga

3E§g§ﬁol gue funeciona (Libro Primero, Libro Segundo, Libro Tarcén:)
es el libro de texto adoptado por el Estado de Tejas. La autora
dice: "Espafiol gue funciona es el resultado de doce afios de expe-
rimentos en la ensefianza de la lengua castellana a los nifos.
Incorpora los métodos, los principios y 1la psicologia que se desa-
rrollan, no de teorizar, sino mis bien de resultados efectivos,
obtenidos con cientos de alumnos en las tipicas salas de clase.

El vocabulario se limita a las palabras y-a los modismos que la
largs experiencia ha demostrado ser los mas ttiles o interesantes,
tanto a los nifios de habla espafiola como a ‘los gue no hablan eg~-
pafiol, pero que se encuentran en el mismo nivel de la escuela pri-
maria y elemental. Las actividades, las lecciones de accion y 108
juagda agui contenidos, todos fueron ejecutados en la sala de cla-
#e. Tl lenguaje y las expresiones son los de 1los nifipg. Las
actividades y las leeciones de accidn son las actividades favo-

ritas de los nifios."
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7
caballo

alazin

8
gallina

gris

9
Lupita

10
Manuel
soy
ando
ande

11

Lucia
corro
corra

12
ternero
caja
abrir
puerta
abro
abra
ventana
libro
Anita

13

cerrar
cierro
cierre

14

de la

15

tiza
esceribo
con o
eseriba
pizarrdn
1dpiz
cuaderno
en

16
é1

ella
aqué?

" hace

17
tomar
tomo
tome

18

un ..
anima

tomd

(qué tomd?

19

man zana
redonda
comer
como

20
naranja
anaranjada

2l
durazno
pléatano
largo

22

d ema

dar

yo le doy

23
pera
una
los
nifios
comen
fruta
pifia

24

las

uvas

gon

muy
buenas
nosotros
comemos
estas

pasas
secas
cerezas

25
fresas
nosotras
ellos

26
toronja
mucho
Jjugo
tiene
beben

de
1imén
bebo

27

col
legumbre
una
verde
lechugs

28
tomate
nabo

29
colox

30
maiz
un
grano
seco
trigo
avena

31

arroz
conejo
come
pollito
muchas
lepgumbres
granos

32
cordero
heno

césped

ardilla
bellotas
raton
cola
larga

al

le gusta
queso
pan

a mi me gusta

el helado
34

dieciendo
haciendo

me pongo de pie
pongase usted de pie

me eiento

giéntese usted

8illa
pie
sobre.
mesa
dibujar
dibujo
borrar
yo borro
borre usted
pelota
tirar

vo tiro

35

conversacion

yo me llamo

iComo se llama usted?

vivir
yo vivo
c%lle
numero
ciudad
2d0nde?

Dénde vive usted?
Yo tengo siete afios de edad.

seuantos?

24

i(Cusntos afiog tiene usted?

mi papéd se llama

su
mi nombre
su nombre



arbol
flox

36

tijeras
cortar

yo corto
recortar
recorte usted
corte usted
con

engrudo
ponex

¥O pongo
ponga usted
libro
debajo

a

dele

ir

vaya usted
venir
venga usted
aqul

ver

yo Vveo

ique ve usted?
por

37

casa
vive

en
viven
tambi én

38

me pongo
sombrero
péngase usted
vestido

traje

3 b
policia
nos
cuidar
nos cuida
trafico
nues tro
ami go
bomberos

25
apapgar 49
apagan canicas
fuego Jjugar
nuestros amigos ganar
perder
40
panadero 50
hace 2 esquina
cambiar
41 ahora
lechero cuarto
vende en medio de
42 51
escuela bajar
yo vengo subir
iViene usted? se sienta
JVienen? hule
pequefia
43 primero
tienda de ropa piedras
trabaja la matatena
4odk ha
fruteria ayudar
vidrio
45 ' levantar
panaderia bringar
; 4 cuadro
46
muebleria
en la guebrada
muebles 5 partido
comprar quedarse
iQué compra Mama? dentro
hada
47 gitana
botica ahora
yO eompro suelo
medicinasg estirar
4Qué compran ellas?
48
pafiuelo
boni ta
vendar
ojos
palo
golpes ¢
no quebro
dulces

muchasg greacias
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Los vocabularics del Libro Segundo y del Libro Tercero ade-
lantan del mismo modo; la extension de cada vocabulario se au-
menta con. cada etapa del desarrollo. Se observaréd que el voca-
bulario basico de cada libro consiste en las palabras que sob
equivalentes a lag de la lengua materna de los alumnos, palabras
que son por eso vitales, animadas e interesantes para los Qlumnoa.
No es difiecil obtener el equipo con que el alumno pueda estable-
cer una relacidén directa con las pélabras espafiolas que e usan
para expresar los objetos.

Vale la pena comparar este vocabulario basico para los nifios
con el vocabulario general bédsico de Frederick Bodmer’, preparado
para los adultos nacidos en el extranjero. La diferencia prin-
cipal estd en que éste es, con mucho, mis extenso y contiene pa=-
labras que todavia no son necesarias para 1os nifios.

La compilacién de un vocabulario bésico debe por esa causa
prepararse teniendo en cuenta la edad mental de log individuos

para guieneg se arregla el vocabulario.

#mdmer. Frederick, The Loom of Language, W. W, Norton and Co.,

Ine., Ney Xo.rkq 1944,
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CAPLTULG 1V
GRAMATI CA

La seleccidn del vocabulario es sin disputa un medio impor-
tante en la simplificacidn del lenguaje, pero es un error consi-
derarlo como Unico en este respecto. Las lenguas no difieren
mucho la una de la otra, solamente en el uso de una coleccidn
exclusiva de sonidos y simbolos. El cariacter distintivo o el
genio'de un lenguaje consiste mas en las modificaciones de las
palabras y en la manera cormo ellas se combinan para expresar 1los
pensamientos. La dificultad principal en la ensefianza de idiomas
es educar a los alumnos a observar y a buscar las formas diatin-
tivas del lenguaje nuevo. Y es en conexidn con esto que aparece
la cuestidon de la gramatica.

Por desgracia el término ha adquirido una reputacién dudosa
como si fuera un curso por separado en el programa de la escuela.
Se ha sometido a la critica antagonista a causa del uso de una
terminologia ambigua, de definiciones abstractas y de reglas ar-
bitrarias. Para muchas personas la gramitica solamente se ocu-
paron de llenar la mente con datos, con anticipacidn de contin-
pencias gue probablemente.nunca aparecerian o se identificarian
cuando surgieran. A lo mig, €e llega a reconocer como un estudio
detallado, al cual se concede solamente un interés puramente aca-
démico en cuanto a las lenguas romances, las que habiéndose des-
prendido de la muyor parte de sus inflexiones, S€ consideraln ser
s0lo lenguas comparativamente simples.

Cualquier juiecio gue se tenga sobre la gramatica de la lengua

27
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materna, seria inapropiado aplicarlo a los juicios sobre la en-
seflanza de la gramiatica de un idioma extranjero. Para el natural,
8l estudio de la gramidtica conduce rectamente al uso correcto de
la lengua vernacula; Su propdsito principal es servir de una guia
excelente, aunque no infalible.

Para el extranjero, el problema es completamente diferente.
En su caso el estudio de la gramatica implica inexplicabl emente
todo el proceso de aprendizaje de la lengua. No se puade dejar
su estudio hasta que el alumno haya llegado a ser enteramente
versado en la lengua, pero si debe acompaiiar o preceder su prac-
tica desde el principio.

El indigena se familiariza.poqo mis o menos natural y sub-
conscientemente con las formas normales de su lengua, mientras
que para el extranjero todo el lenguaje es anormal y su peor guia
es la naturaleza de su oido. De cualquier uso que del lenguaje
haga el indigena, el extranjeroc no podréd pasarlo por alto sin
relacionarlo con el problema gramatical, ni puede evitar hacerlo
asi.

Concediendo que un idioma vivo en contraste con uno artifi-
cial no esté sujeto a leyes y principios, puede reducirse no ob-
etante a ciertas generalidades amplias. Para el extranjero, es~
tag generalidades son su tema inicial. Si el maestro no las se-
fiala pero se concreta exclusivamente a ensefiar el vocabulario,
el alumno por si solo tendra que cuidarse y hacer sus propias
observaciones, de una maners muchas veces erronea y casi siempre
ipadecuada. Por otra parte, £i el alumno es poco observador,
aplicard las formae de esu propia lengua 4 idioma extranjero sin

logrur obtener buen éxito. Por eso, la gramitica siempre tendrsd
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gu lugar en el proceso de la enseflanza de los idiomas, sea cual
fuere la actitud que el maestro asuma ante este aspecto de la en-

seflanaz.

Se ha demostrado gue la sensefianza moderna de los idiomas ha
regibido un estimulo nuevo con 1a-atencién dada a la simplifica-I
cion del vocabulario. Los obstdculos verbales se han quitado de
la senda del alumno, y la tensidn mental por obtener mayor nume-
ro de palabras se ha aliviado por la regwlarizacidn del surtido
de las palabras nuevas de acuerdo con 1LoS poderes mnemotécnicos
del nifio. EL proceso de la simplificacidn, sin embargo, por 10 |
general se ha detenido.repentinamente para no remover loe obsté-
culos gramaticales, asi como los verbales, y s6lo ha tratado de
regularizar el nimero de tipos nuevos de lenguaje. Todavia los
alumnos se enfrentan con demasiada frecuencia con las formas com-
plejas antes de haber aprendido a fondo las simples, perc los
principios de la simplificacidn del vocabulario son ;gﬁalmente
aplicables a las caracteristicas de la gramitica.

El medio racional para ayudar al wlumno a hacer progresos
propios en el lenguaje extranjero consiste en presentarle siste-
miticamente lag categorias gramaticales, es decir, de manera gue
le permita gser maestro en las formas simples anies de dar con las
complejas. Tal arreglo no impide la presentacidn del vocabulario;
pide solamente una progresidn dual en vez de individual. Como en
todoe los demds casos, no hay ninguna linea determinada que firva
de linea divisoria entre el vocabulario y la gramitica; la aso-
ciacidn es naturalmente provechosa. En las etapas iniciales, el
alumno no necesita ser consciente de esa distineidn, pero el maeg-

tro debe estar enterado de ella y aplicar los proyectos respectis
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vOS.

En las primeras etapas de la ensefianza, la gramstica formal
se evitard estrictamente. No se hard ninguna aplicacidn de las
definiciones y de las reglas con su aumento de minucias apropia-:
das. Para el esiudiante, la absorcidn de la gramitica por medioq
del lenpuaje serid puramente subconsciente durante la mayor parté;
de su.curso. Kl encontrard y practicard, al principic, las for-
mas mads simples de la lengua y procederi gradualmente aplas com~
plejas. Para.este objeto debe presentdrsele una serie de modelos
gue le ayudaran s comprender las formas correspondientes y a
aplicar el tipo correcto en el habla y en la esceritura. Los mo-
delos de este clase serdn la formacidn de plurales, la tercera
persona del singular del tliempo presente, las formaciones nega-
tivas e interrogativas y 108 grupos ds ﬁalabras o las frases, co-
mo “El 1ibro estd en la silla" y “Mami fué a la fruteria ayer,"®
de las que ek tipo es fijo pero las palabras que lo componen gon
variables. Por medio de una lista de palabras que se puedan sub-
gtituir y de mucha prictica extensiva, puede hacerse gue el alum-~
no se familiarice con el tipo. Las formas idiomidticas, como
"sComo le va a usted?” y "iQué le pasa a usted?” que no pueden
servir de modelos, se tratarin como unidades que pertenecen al
vocabulario, y se pondrén en la lista correspondiente.

¥l plan del arreglo gramatical no estard de acuerdo con el
orden de la gramitica en los libros normales de texto. Los libros
de pramitica ordinariamente son objetivos, procediendo de la ma-
teyiag al alumpo. E) aryegla gpuesto ez mds spliecable para los |
extranjero=. Tenemae gue principiar con las pecesidades y los

|
poderes mentales del alumno para escoger el asunto gramatical
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segun sea el caso. Ciertas categorias, como los tiempos, los av-
ticulos, las comparaciones de los adjetivos y los adverbios, son
de mayor significado practico que las partes de la oracidn y el
andlisis. Nuestro acercamiento a la técnica gramatical debe de-~
terminarse Gnicamente por el deseo de ayudar a 1los alumnos a evie
tar errores y no por las ramificaciones del curso.

Ia correlacién entre la enseflanza activa y la pasiva en las
etapas preliminares debe unirse aun mids cuidadosamente en cuanto
a la gramdtica que con respecto al vocabulario. Las categorias
principales, como los tiempos, deben al principio presentarse
oralmente y luego ponerse en practica en la lectura. Esto es de-
seable desde el punto de vista de las primeras impresiones. Pox
ejemplo, un alumno que haya tratado de inferir el uso del co-
pretérito (escribia) meramente de su contexto, puede presunmir
que ese tiempo se usa para expresar cualquier accidn pasada, ¥y
el maestro tendrd mis tarde dificultades en corregir la impresidn.
Este error puede evitarse tratando activamente el tiempo de los
verbos e ilustrando su uso correcto. Muchos cursos en sus pri-
meros libros de lectura hacen uso de los tiempos corpuestos, la
voz pasiva y las oraciones complejas, y solamente proveen el sig-
nificado de las palabras individuales. Si estas formas han de
aprenderse, debemos realizar que su inclusidn es ocasionar una
tensidn indebida en los poderes mentales del nifio; si no han de
aprenderse geual es el propésito de incluirlas? Es un aumento
excesivo de la funcidn del vocabulario si ponemos en éste toda la
carga de la gramatica.

En las etapas pmide avanzadas del curso, log alumpos puedepn

proceder a estudiar conscientemente la forma y la copstruccidn
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del lenguaje y familiarizarse con las diversas categorias grama=
ticales formales. GSera necesario entonces ensefiarles las partes
de la oracidn, para que ellos lleguen a conocer tales elementos
dificiles como son el orden en gue deben egcribirse las palabras,
la exactitud de log tiempos, las clausulas y las frases. Pero
durante todo el curso debe asumirse una actitud prictica para que
en ningin momento se haga sentir la gramitica como un tema cuyo
fin no fuera otro que el de ayudar al alumno a evitar errores.

Una palabra final puede afladirse aqui sobre la cuestidn de.
la terminologia gramatical. Con justicia bhay una fuerte objeeidn
en contra del uso de términos técnicos que son muchas veces am-
biguos y que exipen la extensidn superflua del vocabulario del
alumno. La aparente indiferencia con que los expertos ven este
aspecto de la enseflanza de la gramidtica se ejemplifica en la
publicacidn reciente de una gramitica en inglés para los nifios
extranjeros# cuyo vocabulario pasivo se calcula ser aproximada=
mente 1,108 palabras. Con el propdsito de usar este vocabulario
limitado, se ofrecen al nifio 112 categorias principales de la
gramitica, que se subdividen en 162 categorias men;res, todas
distintas por nombre tanto como por funcidén. Entre las doscien-
tas o mas palabras adicionales, se encuentran estos nombres alti-
sonantes: "anomalous finites," "determinatives," "partitative
nouns, " y “adverbial particles."

La dificultad de la terminologia puede bhasta cierto punto
evitarse posponiendo el nombre formal cuando ge aplica el tipo;
en algunos ¢asos un término mds simple puede substituirlo. ¥No

hay duda de que una revisidén cuidadosa de los términos incluidos

q,’lﬁ’a\.}.::uer, H. B., The New Method Grammar
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CAPLTULD V

FONETICA

Cuando el estudio de una lengua ge limita a su forma eserita,

los simbolos escritos son la materia principal; el sonido es sola-

mente un auxiliar de identificacidon. Sin embargo, cuando el cur-
so de la lengua se extiende al habla, el sonido llega & ser un
asunto de importancia primaria, porque los sonidos de un idioma
son un elemento tan caracteristico como el vocabulario y la gra=-
matica. R posible identificar un lenguaje desconocido cuando
se oye hablar, y a la inversa, es a menudo posible identifiear
el origen de una persona oyéndola bablar un lenguaje familiar.
.La cuestidn del habla correcta no es tan clara como lujde la
gramitica correcta. Hay mids uniformidad. en la aplicacidn de las
formas gramaticales que en la de los sonidos vocales. ¥En reali-
dad no hay dos personas que pronuncien su lengua materna precisa-
mente del mismo modo. ILas diferencias pueden proceder de uﬁa va=-
riedad de causas, como la localidad, las primeras influencias,
los medios sociales y las peculiaridades individuales. |
Hay en cada pais dialectos que difieren de la lengua cldsi-
ca, pero aungue las desviaciones sean extensivas, el habla de
todos. los naturzles siempre es convencionalmente correcta a ex=-

cepcidn de las peculiaridades individuales. El1 extranjero, sin

embargo, que introduce sonidog, pronunciacidn y entonacidn ex-
trafios, dando rienda suelta a sus habitos naturales- de hablar,
lagtima el espiritu del lenguaje hablado. Cuanto mas la desvia-
cibn de 1la lengua cligica, tanto mids desagrable es por lo general

34
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el efecto. EFEl extranjero que desea usar correctamente el idioms
hablado tiene que aprender por eso (1) a articular todos sus soni-
dos normales, {2) a pronunciar debidamente cada palabra de su vo-
cabulario y (3) a dominar la elevacidén y el descanso de su voz
para denotar la afirmacidn, la interrogaciodn, la sorpresa, ete.

en la manera de los naturales.

El habla correcta es una habilidad gque demanda una ensefanza
especial . Aungue relacionada, no es una concomitancia de las
otras habilidades del idioma, porque a menudo deja de acompahar
un logro satisfactorio en el entendimiento y la expresidn. Esto
es debido al hecho de que el habla, aunque inexacta, puede toda=-
via ger inteligible. .Las palabras mis comunes de la lengua re-
eistirdn una nmutilacidn considerable antes de ser destruidas mas
alléd del reconocimiento.

Si se toma el punto de vista puramente utilitario del len-
guaje como el medio de comunicacién, éste puede usarse como un
argumento para desconocer las pretensiones de la fonética, que
es una consideracion mayor en la ensefianza de idiomas. 8i la
conprensibilidad, sin embargo, se aduce-como el unico criterio,
esta actitud no seria consistente con la demanda para la exac-
titud gramatical, porque es posible hacerse entender en un idioma
extranjero aunque no se observen sus reglas gramaticales. Debe-
mos asumir que el alumno que comienza el estudio de un lenguaje
extranjero.no desea solamente un nuevo medio de comunicacion,
sino también el lenguaje mismo.

Hace mucho tiempo que el empleo de los simbholos fonétices
ee ung parte reconocidz en la ensefianza de idiomas extranjeros

en tedas las escuelas avanzadas de Furopa, donde 108 alumnos
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reciben inetrucclon en el uso de log simbolos Yy 8e proveen con
libros de texto especialmente transcritos. No bhay ducda de que
el conocimiento de los simbolos fonéticos es una ventaja esencial
para todos los maestros y alumnos del lenguaje, porgue tales sim=
bolos son el Gnico medio cientifico de indicar la pronunciacidn
correcta de lag palabras.

La escritura fonética no se debs aplicar, sin embargo, en
las etapas iniciales de la instruccidn de la lengua, porque cuan-
do los nifios empiezan a estudiar un idioma extranjero a la edad
de nueve afios més o menos, no puede razonabl emente esperarse que
puedan hacer frente a dos juegos.de simbolos. Como ellos tendran
que llegar a aplicar la ortografia normal, el juego adicionai de
simbolos.. impondria cuidados excesivos en sus mentes prematuras y
aumentaria las dificultades del maestro que tendria que efectuar
la tranaiciﬁn en una etapa subsecuente.

Pero el uso de los sfmboloshfonét;cos es Solamente un aspecto
de la cuestion general de la fonética. Aun cuando se aconseja
al maestro que no emplee en las primeras etapas de ensellanza 108
simbolos fonéticos para indicar la pronunciacion, no esta exento
de tratar sobre la cuestidon mds amplia de la ensefianza del habla.
Muchos maestros muestran una impaciencia desordenada por exhibir
resul tados espectaculares en las etapas iniciales. A este fin
ejecutan el estudio preliminar descuidadamente y se interesan ex-
clusivamente por la extensidn del vocabulario para habluar y leer.
Como resulﬁado de esto, el alumno deja de apreciar los verdaderos
valores de las sonidge del lepguaje, y cuanto mas avanzado se
encuentre en el habla, tante mengs se jineclinara g ocuparse ¢e

los ejercicios especiales para corregir su articulaciodn.
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El tiempo mie apropiado para tratar acerca de los sonidos
del nuevo lenguaje es, por supueste, la etapa inicial antes de
que el alumno haya empezado a formar 1los malos hibitos de pronun=
ciacidn. Gran abundancia 6e tiempc debe dedicarse para lograr
de parte de Los alumnos una pronunciacidén exacta y cuidadosa.

Esto es muy importante porque es mucho més facil aprender
los habitos correctos que corregir mis turde los malos. De los
alumnos no puede esperarse que reproduzcan con exactitud 1o que
no han observado correctamente; por tanto no deben tener la obli~
gacion de hablar hasta que su oido se haye ascostumbrado a distin-
guir los sonidos principales. A este fin el maestro debe aislar
lo® sonidos antes o inmediatamente después de mostrar Su uso en
las palabras. La educacién del oido sera el principio fundamen~
tal de las lecciones preliminares, y esto avarca igualmenie el
reconocimiento de los sonidos vocales y el entendimiento pasivo
de lag palabras habladas. Una parte de las primeras lecciones
ge dedicard a dejar hablar al maestro, en la cual los alumnos no
responderan hablando, sino llevando a cabo silenciosamente los
manda tos .

Fl orden de los ejercicios del habla dependeri, por auyuesto,
de los sonidos caracteristicos de la lengua que se estudia. Por
ejemplo, si el espafiol eg la lengua extranjera, es mejor comenzar
éon l1os sonidos bdsicos de las vocales. La modificacidn de estos
sonidos no necesita hacerse notar en las etapas preliminares del
estudio de la lengua, porque las diferencias son en sumo grado
automgticas, y £e recomienda gue el alunpe ensaye dar siempre a
eada voeal el mismo sonide. La tendenela del alumno e% [Ormar

diptongos de las vocales acentuadas; esto debe vigilarse atentaw



mente., Después de que se aprendan los sonidos simples de las Vo=

cales, los diptongos y triptongos se pueden introducir con ilus-
traciones en la composicidn de cada combinacidn. Las consonantes
que ofrecen las mayores dificultades para los alumnos angloame-
ricanos son aparentenmente las siguientes: la "ese® alveolar, la
"te" y la "pe® sin aspiracidn, la "ele* alveolar en pogicidn in=-
versa, la "jota" velar, la "be" y la "ve®™ oclusivas sin explosién,
la "erre," la “be" y la "ve" fricativas y la "de" fricativa.

Bl maestro necesita recordar gque la inculcacidn de los so=~
nidos correctos es solamente uno de 1los propdésitos del aprendizaje
de un lenguaje extranjero y no debe monopolizar las etapas intro-
ducti&aa. La articulacidn correcta es un factor progresivo gue

acompafia todas las etapas del estudio de un idioma.



carizbnd vi
LA INSTHUCCION INDIVIDUAL O COLECTIVA

Asumiendo propositos wctivos tanto como pasivos, €l proceso
complicado del aprendizaje de un idioma se compone de:

(1) adquirir un vocabulario escogido para el uso activo y

‘pasivo,

(2) adquirir la habilidad de leer rapidamente;

(3) adquirir la habilidad de expresion fluida y exacta en

el habla y en la escritura.

Adguirir un wvocabulario:

La adquisgicidn de.un. vocabulario activo y pasivo de las pa=-
labras mis comunes y mis utiles es la esencia principal.

Adquirir la habilidad de leer rapidamente:

Entender 1o que se lee no quiere decir gque se tenga un cono-
cimiento perfecto de las palabras de una oracidn. ILa facﬁltad
de leer espontanea y rapidamente un libro extranjero es una habi=-
lidad que exige mucha practica dirigida a ese fin.

Adquirir la habilidad de expresidn fluida y exacta en el ha-

bla y en la escritura:

Ei extranjero que comienza a usar un lenguaje nuevo 8e€ en~
cuentra eguipado con los hidbitos fuertes de su propio'lenguaje
que funcionan subeonscientemente y le predisponen a expresar sus
pensamientos en la manera peculiar de su lengua materna. La tni-
oa maneralde usar. correcta y fluidamente el idioma nuevo es do-
minando por la practica las dificultades y familiarizindose con

el voecabulario nuevo y lag formas nuevas del lenguaje, de manera
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que puedan aplicarse espontaneamente; es decir, las palabras de-.
ben enlazarselsin egfuerzo consciente de parte del que habla.

Cuando el alumno adulto se ha enterado de estos propositos,
traturd de lograrlos principalmente por sue propios esfuerzos.
Con lo# nifios, 8in embargo, la responsabilidad es del maestro,
quien debe proyectar o adaptar medios y arbitrios para alcanzar
lo0a resultados maximos dentro de las circunsiancias disponibles
de su curso. La.cuestidn de los métodos, tanto para el manteni-
miento del interés como el adelanto de su curso, constituird el
tema principel del maestro.

Antes de proceder a discutir los métodos especificos de la
ensefianza de un idioma, es necesario enfrentarse con la cuestidn
mis extensa alin de los métodos para la clase. Se ha sugerido re=
cientemente que la adquisicidn de una lengua secundaria sea un
procedimiento de saber en vez de uno de enseiar y que el papel
del maestro se limite a vigilar, corregir y examinar el trabajo
do los alumnos. Esto es presumiblemente de conformidad con la
ideologia moderna de la educacidn que se inclina a trasladar el
énfasis del maestro al alumno. -Este punto de vista se lleva a
cabo por la apl{caoién de los métodos del estudio particular a la
sala de clase, estudiando los alumnos individualmente, en parejas
O en grupos peqgueiios.

Los métodos del estudio particular se recﬁmiendan ahora para
cada fase del aprendizzje de un idioma, incluyendo el habla. Se
sobreentiende que en la leccidn tradicional del habla colectiva,
la participacidn activa de cada alumng es sQlamente una fracecidn
pequefiz de lg haya de clase; este se paleuly dividiendo el nimero

de los minutos disponibles por 6l nimero de los glumpos en la
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clase. Segun sl método de estudios reformado, se sostiene que
g1 el maestro permiiiese a log alumnos trabajar en parejas y mur=-
murar su leccidn oral, cada alumno obtendria la prédctica del habla
durante todo el tiempo disponible.

La cuestidn de los métodos de estudio particular en oposi-
cidn a los de la instruccidn colectiva es la gue £e aplica a to-
gos los cursos del plan de estudios. Aunque los métodos de estu-
dio individual se consideran nmuy favorablemente en las escuelas
avanzadas, los pedagogos prudentes se han ugstenido de condenar
la instruccidn colectiva. Esto no es necesariamente debido al
conservatismo inherente, sino mids bien a una interpretacidn di~
ferente de la psicologia del nifio. Se admite que el estudio par-
ticular es un factor vital en la educacidén, porque el proposito
mids alto de ésta es hacer que el nifio tenga confianza en si mismo.
Indudablemente hay mucho mds valor en la actividad como disciplina
gque emana de la conciencia interior.del alumno gque en la gue re-
sulta de la presidn exterior. Ademis, es verdad que con el es-
tudio particular, la marcha del saber se pone de acuerdo con la
habilidad individual.

Por otra purte, se puede preguntar si es esencial usar la
cgala de clase para la aplicacidn de los métodos del estudio par-
ticular. A menos que haya una objecion fuerte contra las tareas
fuera de clase, la casa es el ldgar mas adecuado para el trabajo
individual, mientras que la sala de clase es el unico lugar en
donde se puede gozar de los beneficios positivos del saber colec-
tivo. No se puede negar que la mente tierna del nifio necesita
la ayuda de)l maestro, quien,. por su conocimiento del curso com-

pleto y por su experiencia mis extensa, estd en la posicidn de
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poder dirigir las actividadenm del alumno y de reprimir los con-
ceptos erroneos en sus primeras manifestaciones. Ademas, hay el
estimulo dsl trabajo coleectivo que obra por la imitacion y la e-
mulacién y los efectos benéficos de la influencia mutua de la
ﬁente en la mente contemporanea.

Otra consideracidén importante es la del interés. Bs indis=-
putable que los alumnos progresan mas cuando se interesan de todo
corazdn por sus estudios. Para mantener el interés-general, el
cambio y la variedad son esenciales. Bajo los métodos del estu-
dio particular, la extensidn de la variedad es sumamente limita-
da, y el papel del maestro coro vigilante corre peligro de dege-
nerar en el del individuo que solamente da tareas. En las lec~
ciones colectivas, no obstante, el maestro hébil puede mis facil~
menté contrarrestar el poco interés, efectuando un cambio a otro
tipo de actividad o adoptando inmediatamente lae metas de estudic
preparadas o improvisadas.

Sean 108 que fueren los argumentos generales en favor de los
métodos individuales, hay condiciones especiales que deben tener-
ge en cuenta en el caso del lenpguaje. Aparte de la adqguisicion
de un vocabulario, €l lenguaje no es un curso de conocimientos.
Es esencialmente una habilidad o un conjunto de habilidades. La
destreza en la lectura ripida se presta sl trabajo individual y
a los métodos del estudio particular, y esto probablemente da la
razon para su adopeidn como un elemento caracteristico de un sig-
tema bien conoe¢ido. La habilidad del habla correcta, sin embargo.
es un asunto enteramente diferente. Eeta habilidad no se puede
adquirir propunciando las frases ni alin aprendiendo lecciones exs

cesivas, sino por la practica en gplicar las palabras a 108 pen-
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samientos. Pide la disciplina de la educacidn del oido, la di-
reccion del habla y la aplicseidn de varias divisas solamente po-
sibles en una leccidn colectiva. L& naturaleza verdudera del ha-
bla excluye la uniformidadé del logro como &n 108 propositos pa-
Sivo2. Aun en las etapas comparativamente preliminares es nece-
sario bacerse cargo de la variacion individual. A causa de esta
sola razdn, los métodos del esiundio particular aplicados a la ex-
presion son ineficaces, porque sclamentc puede confiarsc en ellos
cuando la desviacidn de una foérmula fija ce dirige a un minimo.

El armmento de tiempo en favor de ios metodos del sstudic
individual es plausidble, pero se funda en la suposicién errdnea
de gue une leccidn colectiva del habla corzesponde o tantas lec-
cionep individuales como alumnds huy cn la clase. JNsto dista mu-
‘eko de la verdad. Aungue solamente un alumno hable a la vez, ca-
da alumno en uns clarse bien diricide ¢o ocupa mentalmente, aunque
no audiblemente, en ei habla. Desde el punto de vista de la dis-
eiplina, »or 1o menox, c¢=ic lleva una decidida ventaja sobre el
desorden de la comversacion mezclada de los alumnos que trabajan
en pgrupos pequciios.

8i los nmétodo2 del eatudio particuwlar se rechazan como el
subgtituto de 1a 2oaclionia ealeetive dol hubla, esto no necesita
eignlfiecar toda denepgacion del valor dol estudio particular con
respecto &1 hebla. Se ha apuntade qua el habla y la leetura de-
ben relaecionarse intimamenta. Eets relnecidn pusde efeptusrse pro-
veyendo & loer alumnoe de toxtor s0ecuawdosl para en propie prepara-
ciGn on gave ¥ busando robsisul entemente Lo ounelianie del habla
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CAPLTULO VII
EL METODO DE TRADUCCION Y EL METODO DIRECTO

Se ha demosirado que el proceso del aprendizaje de un idioma
es prineipalmente la adquisicidn del vocabulario y la inculecaeidn
de los hiébitos del lenguaje. La apreciacion completa del factor
posterior marca una fase comparativamente reciente en la ensefiaza
de idiomas. Antiguamente la instruccidn en las lenguas modernas
seguia los mismos lineamientos que el estudio de las lenguas cléa-
sicas. Se asumia que el intenso andlisis.de los-textos escritos

con la ayuda de la lengus materna era el Unico método de adquirir

un conocimiento completo del lenguaje; las habilidades en la escri-

tura y en el habla eran incidentales a la erudicidn satisfactoria.

Los métodos tradicionales y los reformados, con gué estable-
cer las bases de ensehanza, Se pueden nombrar respectivamente co-
mo: (1) método de traduccidén y (2) método directo o natural.

El Método de Traducecion

Las ventajas de este método se apoyan principalmente en la
esfera de la construccidn de un vocabulario. Evita ciertamente
la vaguedad y ahorra considerable cantidad de tiempo, procediendo
directanmente de 1o conocido a lo desconocido, o a la inversa.
Por la asociacidén de la palabra extranjera con la palabra nativa,
se praban fuertemente en la memoria las palabras del nuevo idioma.
Este método es por eso conducente a la maestria de palabras y al
conocimiento exacto.

Bl Método Directo

Se sostiene que &ste es el méetodo natural por medio del. cual

45




un nifio adquiere su lengua materna. Bnsefia a hablar desde el
principio, empleando exclusivamente el idioma nuevo.

Ensefia el vocabulario por los medios siguientes: (1) la aso~
ciacion del simbolo extranjero directamente con el objeto o con~
cepto simbolizado, (2) por los sindnimos, (3) por la definicidn,
(4) por las explicaciones y (5) por la inferencia del contexto.

El uso exclusivo del lenguaje nuevo produce una atméefera
fayorable, fomenta el habla y la fluidez y ahorra el tiempo de la
préctica adicional para el habla. Conservando ambas lenguas se-
paradas, este método permite la formaeidn ée nuevos hibitos men=
tales que mantienen y conducen el pensamiento hacia un medio nue-
VO .

Se veré que la distincidn entre los dos métodos extremos ra~
dica principalmente en el valor atribuido a los dos factores que
constituyen el proceso del aprendizaje de un idioma. El uno se
concentra._en el vocabulario, el otro en los habitos.de lenguaje.

Bl método de traduccidn es sin duda el medio rapido para la
adquisicidén de un vocabulario, pero en la expresion complica los
procesos mentales (el concepto--la lengua materna--la palabra ex-
tranjera). Ademis, retarda la lectura. rapida porque el alumno
tiene la tendencia de dividir la oracion en unidades peguefias en
vez de absorber la sighific&cién del conjunto. El alumno recuer-
da constantemente su lengua materna y asi no se esfuerza por em-
plear el medio nuevo; £i lo hace, simplemente usa sus facultades
de traduccion. BEe semejante al nadador principiante, que tiene
mjedq gg¢ spltarse de la barra de la barandilla del estanque, ¥y
gi =e utfreve a soltarse, o hace esfuerzos espasmddicos nadando en

ggpa baja, g ep punde en las profundidades con resul tados desas~
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trosos.

Aun con respecto al vocabulario, el método no 'es enteramente
exacto. Estd lejos de la verdad decir que cada vocablo extranje-
ro tiene un correspondiente equivalente al nativo. Es mejor que
el signifigado de muchas palabras y expresiones o frases deje in=-
ferirse por su uso en relacidon con el contexto.

La rapidez y la facilidad con- que la mayor parte del vocabu=
lario se puede usar en la traduccion no es una ventaja decidida.
la memoria se relaciona con la intensidad de la impresidn origi-
nal. Cuando la palabra extranjera se presenta en asocizcidn con
la palabra nativa, poco esfuerzo se emplea en aprenderla, y 8su
retencion depende de¢ la practica subsecuente. Por otra parte,
cuando el vocabulario se presenta exclusivamente en el idioma
extranjero, los esfuerzos de los alumnos por identificar su equi=-
valente en palabras correspondientes en el idioma vernédculo ayu=
dan a fijar la palabra nueva en su menoria.

Desde el punto de vista pedagdgico la objecidn principal al
método de traduccidn se funda en el hecho de que las lececiones
orientadas por medio de este método son por lo general arduas y
cansadas. Para los nifios especialmente, en guienes domina el es-
piritu de la novedad y del Jjuego que deben acompaiflar el proceso
de adquirir un medio nuevo de la expresidn, este método carece
de atractivo.

Cuando se sujeta el método directo al andlisis estrecho, se
encuentra que también revela deficiencias bastante serias. En
primer lugar, su propie titulo prueba ser un nombre inapropiado,
pues solapmente up nigmero limitado de simbolos puede asociarse di=

rectamepte cop el congepte simbolizado; los demis se indican sola-
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mente por la definicidn, el eindnimo ¢ la explicacidn. Esto hace
el método frecuentemente menos. directo gue el de traduccidn, por=
gue muchas veces es uha cuestidn ée proceder de un punto descono-
cido a otro desconocido témbién. Cuando un alumno espera inferir
la connotacidn de una palabra o de una frase por el contexto, Se
refugia en su idioma verndculo y con frecuencia comete errores.
Ademés, cuando se necesitan muchas palabras para evitar la tra-
duccidén, se emplea en el proceso mucho tiempo que apenas compensa
la préctica adicional, y generalmente superfluaz, en la lengua li=
mitada. De cualquier modo, el método es ciertamente menos satis=-
factorio como un medio de adguirir la maestria de las palabras.
Bs verdad gue el método directo por su uso y ejercicio in-
tenso es un medio valioso para crear los hébitos nuevos del len=~ "
guaje, pero aun a este respecto no es perfecto de ningln modo.
Cuando un alumno persiste en ciertos errores a causa de su uso -
subconsciente d& las formas verndculas como modelom, el medio més
veloz y eficaz de romper el hibito es sefizlarle el origen de su
concepto erréneo. Esto ocasiona la comparacidn de los dos lenJ.iiiﬂ_

ot

guajes, que es un procedimiento que se evita por los sostenedores< .|

&>
D L FILOSOFIA,
Una critica final al método directo es su pretensidn de ser

extremos del método reformado.

semejante al método natural por medio del cual el nifio adquiere
su habla nativa. Ningin método de Los que se emplean en la szla
de clase para ensefiar cualquier materia puede escupar de llamarse
vy ser un medio artificial para alcanzar un objeto deseado. Pue-
gen emplearse las normas® sugeridas por la manera en gue el nifo
aprenge sy lengug vernicula, pere las copdigciones son necesarias

mente diferentes, T1L pifig tiepe up impulso natural de expresarse,




v lo hace imitando sin reserva el habla de sus mayores; &l prac-

tica esta lengua mental y auditivamente durante todas las horas
del dia; el habla acompafia todas sue actividades, y el voecabula-
rio sigue las exigencias de sus contactos diarios. En contraste,
dpuede el ejercicio intenso en el aula durante las horas de clése
en la semana caracterizarse como un procsso natural?

Habiéndose sefinledo asi las caracteristicas prihcipales de
los dos métodos extremos, es evidente gue ni el uno ni el-otro
gson un medic satisfactorio gque lleve & cabo el dobie pxupéaito de
adquirir rdpidamente el vocabulario y los habitos de hablar un
nuevo idioma. Tl juicio comin sugiere, por eso, que el mejor sig~
tima es uno que combine las ventajas de ambos. Se presenta enton-
ces la cuestion 6e si es posible aplicar ambos métodos al mismo
curso ein hacer violencia a los fundamentos de uno u otro.

Bn opinidn del que esto escribe, tal combinacidn es factible

a condicidn de que se tenga cuidado de sepregar los dos medios.

" Bn benefiecio de la importancia de los hidbitos de lenguaje, las
lecciones deben conducirse con sumo cuidado y a pasos graduados,
giguiendo los lineamientos del método directo, particularmente
en lag etaepas iniciales; y la traducecidn ﬁebe usarse sclamente
cuando el otro método no sea inmediataments efectivo y cuzndo su

introduccidon no perjudique el proceso armonioso de la préptica

del habla. Asi, al principio o al fin de una hora de clase, las
listas de palabras se pueden dar con los eguivalentes vernéculos,
0 los alumnos pueden hacerse de un vocabulario de ambas lenguas.
De vez en ;uundo, la prueba puede conducirse en la lengua
materna, y los ejercicios de traduceidon pueden introducirse como

auxiliares a la ensefanza de la gramitica. Observandc la distin-
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cidén entre el trabajo activo ¥y el pasivo, éste adnite la traduc~
cién como un medio auxiliar de la identificacién del voeéﬁulario .
y uquéi pide los lineamientos del método directo.

Si se aplica bien el método directo con las modificaciones
sugeridas, los zalumnos pueden a la postre lleg.r & hablar fluen-

temente y aun pensar en el idioma nuevo. Sin embargo, la mera
eliminacidén de la lengua materna no es suficiente pare tul pro-

posito. A menos que el maestrc insista en las respuestas inme-

diatas y automdéticas, aplica solamente un prineipio negativo y

no positivo, y su leccidn es virtualmente equivalente a una que |
se dirige por medio de traduccidn. Rl movimiento de una leccidn |
por el método directo debe ser animado y vivo, particularmente en
las etapas preliminares. A causa de su caracter agotante, el ‘
tiempo dedicado al ejercicio intenso del uso de la lengua debe ‘
limitarse solamente a una parte de cada leccidn; el resto de la |
hora debe dedicarce & los otros elementos del aprendizaje de un

idioma. ©Este sistemz conduce a una congideracion de los aspectos

del lenguaje y de su importancia en el curso. !




CAPITULO VIII
EL CURSO DEL HABLA

Fluidez y Exactitud |

Hay dos escuelas de opiniones contradictorias respecto a la
cuestidn de los métodos del habla. La una favorece el métqdo
natural de la conversaciéﬁ libre; la otra impone las reatrﬁcciones
de una progresién sistemiatica. Los exponentes del método &el ha-
bla libre estiman la fluidez como la caracteristica mis esencial
del habla y consideran las restricciones como un medio artificial
que tiene la tendencia. de desalentar la propia expresion. Los
exponentes de la opinidon contraria ponen por encima exactitud a
la fluidez y consideran con desagrado cualguier método que tienda
a éesarrollar el orden fuera del caos.

NWo hay duda de que las restricciones excesivas pueden tener
un afecto ne ativo en la fluidez. El miedo de cometer erréres
hace al alumno éesconfiado de sf mismo, y le guita libertad para
abandonarse a la expresidn espontanea.

Por o*tra parte, el habla libre demanda un esfuerzo exc¢esivo
de parte del alumno, y con frecuencia, en su afan de improviear,
emplea formas del- lenguaje que muchas veces tienen poco sentido
y aun poca relacidn con la 1epgua verdadera, excepto el empleo
de numerosas palabras. La repeticion familiariza con las formas
improvisadas, y ademds de eso, los babitos gque se forman son ge=-
neralmente malos y con frecuencia también tenaces a la correccidn.

La cuestidn de los hébitos es tema de consideracidn vitsl.

W1l habla es preeminentemente una habilidad, y aungue ésta énvualve
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conocimientos, es principalmente un asunto de formacidn de habi-
tos. Como es mucho mids fdcil inculcar los habitos correctos que
eliminar los eguivocados, la fluidez sin la exactitud es mas un
vicio qgue una virtud; por eso, cualquier método que no proteja
contra la inexasctitud en cada etapa no puede interesar al maestro
cuidadoso.

No obstante, hay mucho que aprender de un sistema contradie=-
torio. Concentrdndonos en la exactitud, no debemos pasar por alio
lag pretensiones de la fluidez. Si la exactitud debé acompailar
cada etapa del progreso, también es necesaria la fluidez. La
fluidez es un habito que no se puede inculcar demasiado pronto.
No depende de lo extenso del vocabulario, Sino de la manera en
que se usa. Dentro de cada alcance limitado, el alumno tiene que
aprender.a expresarse clara y espontaneamente.

Sera necesario puardarse de ciertas tendencias dafiosas que
son inherentes en los alumnos, a la vez gque son la consecuencia
de la direccidn excesiva. Asi, el demasiado uso del método de
preguntas y respuestas p&ede terminar haciendo gue lo8 alumnos
dependan de la instigacidn y limiten la expresidon de su habla a
las frases individuales. El apego estrecho al tema del libro de
texto puede hacer a los alumnos incapaces de aplicar su vocabula-
rio a los temas generales. No debe olvidarse que el propdésito de
la ensefianza del habla es enseflar a 108 alumnos a estar capacita=-
dos para relacionar las palabras a los pensamientos, y que el 1li-
bro de texto es un medio y no un fin en si mismo. El texto intro-
duce el vocabulario, pero la clase debe ejercitar su aplicacidn
correcta tan variada y completumente como sea posible dentro del

alcance gramatical de la etapa.
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En el lenguaje, como en cualquiera otra habilidad, nada real-
~ mente ge alcanza de ¢i mismo. Un objeto se puede loprar solamente
esforzandose directamente por alcanzarlo. Si ce desea la fluidez,
los planes deben hacerse para ella; si los alumnos esperan adaptar
las palabras a sus pensamientos, tienen gue practicar el proceso.
El modo de alcanzar fluidez con exactitud no se logra por el em-
pefio en conocer las palabras ni aun por el estudio de la gxaméti-
ca, se obtiene por medio de la inculcacidn desde los comienzos del
hibito de la fluidez misma, acompafiada de la extensidn gradual del
vocabulario hasta alcanzar su debida aplicacidn y la destreza cre=
ciente sobre las formas estereotipadas del lenguaje, culminando
en la confianza y en un sentido del lenguaje. Esto pide un curso
largo y sistematico que se clasifica no solamente gsegiin un vocabu-
lario de expansidn, sino tambidn por el poder creciente de la apli-~
cacion del habla.
Lae etapas siguientes de propgresidn se presentan aqui como
gufas en un curso del habla.
Primera Etapa o Preliminar
La Educacidn del 0ido
El nifio nativo pasa por una etapa pasiva en donde absorbe el
habla sin ocuparse de ella. FEsta etapa de incubacidon es un pre-
liminar valioso al habla subsecuente y es la razdén de la rapidez
y la facilidad con que el nifio més tarde reproduce el habla de lo
que le rodea. El alumno extranjero puede provechosamente pasar
por una etapa correspondiente antes de ensayar el habla activa.
.. F1 método que me aplica es puramente directo, y durante ese
periodo el habla se confina enteramente al maestro, quien hara

uso extensivo de los ademanes, apuntando a todos los objetos ¥




| , 54
demostrando las acciones. ILas lecciones tomerdn entonces una
forma especial, consistente en dar drdenes que seran ejecutadas
silenciosamente por individuog y por la clase entera.

Los ejemplos siguientes indican el cardcter del procedimien=
ﬂ %0 para esta etapa:
Toguen ustedes sus libros-=--la cara---el pelo....
Deme usted su léapiz~---su libro---su papel....
Juan, abra vsted la ‘boca~--el libro=---la puerta....
Tomen ustedes sus plumas~--sug goma8--=-gus libros....
Luisa, vaya usted a la puerta--~a la pared---a la mesa....
Miren ustedes una mano--~-las dos manos---el techo---el suelo....
Cierre usted la puerta, Juana.
Ponga usted el libro en la silla, Ramén---en mi mesa---en el
suelo....
El vocabulario se escogeré de los nombres de 1os objetos en
{ la sala de clase; las operaciones simples, los pronombres perso-
nales y las particulas mds..comunes. Se éebe limitar el vocabula-
rio a las palabras monosilabicas y disilabicas, tanto como sea

posible.

Se llega al fin de la etapa cuando la clase pueda responder
facilmente a toda el habla dentro del vocabulario inicial. Este
periodo se acompafiard con ejercicios de los sonidos del lenguaje
extraNjero, y se conduciran en el lenguaje verniculo. El maestro
no debe padir que los alumnos reproduzcan las frases en el habla
hasta que bayan demostrado su czpacidad para reproducir lae pala-
bras o los sonidos individuales. i

Segunda Htapa

Las QOraciones Estereotipadas
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El elementc carzcteristico del habla normal es su esponta~-

neidad. Una pregunta convencional da una respuesta convenciona;.
La familiaridad produce las reépuestas a las preguntas comunes
libres de un esfuerzo consciente.

Como el extranjero tiene gue lograr en las condiciones arti-
ficiales 10 que el nifio nativo puede adquirir naturalmente, su
instruecidn oral tiene que ser intensa. Los alumnos necesitan
familiarizarse tanto con las prepguntas estereotipadas de manera
que puedan contestarlas automaticamente. Por eso, el curso debe
proceder de un tipo de preguntas a otro hasta que log alumnos
hayan adquirido verdaderamenie el habito de hablar espontdneamente
dentro de su voeabulario limitado.

Los ejemplos siguientes indican unos pocos de 108 varios
tipos de las preguntas y contestaciones gque gon apropiadas para

esta etapa:

Preguntas Respuestas
1. (Es esto una pluma? L SN0 )s
2. iBs esto una pluma? 2. 81, es una pluma. (No, no es
una plume.)
3. ¢Es esto una pluma O un 3. Es una pluma.

lapiz?

4. (Qué es esto? . Be un lapiz.

. ¢Qué es aquello?

¢Eg8 usted un nino?

. aQuiSn soy yo?

5
6
7. ¢Es usted una nina?
8
9. ¢Qué soy yo¥

0

. 4Qué son ustedes?

Es un cuadro.

. 81, soy un nifio.

No, no soy una nifa.
Usted es el selior -=---
Usted es nuestro maestro.

Nosotros somos los alumnos.
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Preguntas

11l. ¢Dénde estdn ustedem?

12. ¢Tiene usted un libro?

13. ¢Cudntos ldpices tiene
usted?

14. ¢Cuéantas manos tiene usted?

15. ¢Bs ésta la mano derecha o
la izquierda?

16. iQué tengo en la mano?

17. ¢Bs grande o chico el
libro?

18. ¢Aprende usted el espafiol?

19. ¢Ensefia usted el espafiol?

20. ¢Ensefia el sefior ~---= el
espafiol?

21l. iQuién ensefia el espafiol?

22. ¢Qué hace un maestro?

23. i4ué ensefio yo?

56

nespuestus
11. Nosotros estamos en la sala
de clase.
12. Si, tengo un libro.

13. Tengo uno.

14. Tengo dos.

15. Bs 1la mano derecha.

16. Usted tiene un libro.

17. Es chico.

18. Si, aprendo el espafiol .
19. No, yo no ensefio el espailol.

20. No, €1 no ensefia el espafiol.

21. Usted ensefna el espafiol.

22. #1 ensefla.
23. Usted ensefia el espaiiol.

Los ejemplos siguientes indican la instigacidn alternativa

o suplementaria del habla:

1. Digame usted cuidntas plumas tengo en la mano. (Diga

usted, "Usted tiene dos plumas en la mano.®)

2. Juan, pida usted un libro. (Diga usted, *"Deme usted su

libro, por favor.")

3. Nombre usted las gqeas que estdp ep mi mesa,

T

"Ep sy mesa bay doe Libyor, pp ldpig y upa pluma.®)
Las tipas de lae opaglonsy gue re jnjroducen en esta etapa

(Diga usted,
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dependeran del proceso pramatical gue se adopte.
Tercera Etapa
Fl Método de las Secuencias
El habla continua se iniciard por medio del plan de las se-~
3 cuencias. Bl ejemplo siguiente es una adaptacidn del sistema de
asociaecidn de ideas de Gouin, por medio del cuzl se ayuda a la \
memoria por la asociacidn de una cerie de operaciones:
Todas las maflanas me levanto.
Primero me lavo.
Entonces me visto.
Tomo el desayuno.
Luego voy a la eécuela.
Estas acciones se desarrollan mds ampliamente en:
Me levanto de mi cama por las mafanas.
Me lavo las manos y la cara.
Tomo la ropa y me la pongo.
Luego tomo mi desayuno.
Busco mis libros, lapices y pluma.

Entonces voy a la escuela.

Para el interés y la asociacidn, seguimos las actividades
diarias del nifio en la casa y en la escuela, y escogenos el Vo=
cabulario de conformidad con el alcance de las palabras ordinarias
que ya conozca el nifio.

Por loe cembios de la persona y del numero, los puntos
incidentales de la gramitica se absorben subconscientemente por el
alumno .

E)] método ge las secuencias es una ayuda valiosa a la intro-

duceidn de los tiempos del pasado y del futuro. Habiendo usado
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en el presente las actividades diarias del nifio, procederemos a
tratar de las mismap actividades en el pasado de la manefa 8i=
guiente:

Ayer abri los ojos. TFra de maflana. Me levanté. Me limpié
los dientes. Me lavé las manos.y la cara.. Mi ropa estaba en ura
silla cerca de mi cama. La tomé y me vesti. Fui al comedor. Me
senté a la-mesa. Entonces tomé el desayuno.

Después del desayuno busqué mis libros, lapices y pluma.
Entonces ful a la escuela. Pui con mi amigo Pedro. Vi las casas
y las tiendas. Vi también mucha gente.

El futuro se trata de manera semejante, asi:

Mafiana por la mafiana me levanturé, me lavaré, me vestiré y
tomaré el desayuno. Después del desayuno, buscaré mis libros,
lapices y pluma. Entonces iré a la escuela con mi amigo.

Jugaré con mis amigos en el campo de juego. El timbre sonara.
Entonces iremos a la sala de clase.

Bsta etapa es un preliminar excelente a la composicidén oral
y eserita, pues permite que el maestro inculque el hibito de la
expresién rdpida y continua.

Cuarta Etapa
La Coordinacidn de la Lectura

Tl método de coordinar la lectura y el habla se tratard en
el capitulo sobre "El Curso de Lectura." Las preguntas basadas
en un trozo de lectura dan practica a varios tipos de oraciones
y muestran el camino a la narracidon de cuentos y a la composi=-
cidn oral.

guinta Etapa

La Nurracidn de Cuentos
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Una forms mas avanzada del habla continua es la naracion de
cuentos gimples. La materia més apropiada para este propdsito
es la fabula, la que tiene la virtud de la brevedad y el interés.

He aqui un ejemplo de una fabula corta gue se puede usar en
el curso activo:

El Hombre Tonto y la Gallina de los Huevés de Oro

Habia una vez un hombre.. Bl tenia una gallina. Esta galli=-
na ponia un huevo todos los dfas. Los huevos eran dée oro. Eran
huevos de oro.

El hombre no dijo, "jwué bueno es tener un huevo de oro to-
dos los diuc!" jOh, no! Era un hombre muy tonto.

"No quiero un huevo de oro todos los dius," dijo. “guiero
todos los huevos hoy mismo.*

Y el hombre tonto tomd un cuchillo y abrid la gallina. Por
supuesto, la gallinu murid, y aquello también fué el fin de los
huevos de oro. Ya no hubo gallina y tampoco hubo mds huevos dg?ifii
oro. |

.. Sexta Etapa

El Método de los Juegos PILOauE
~-Lo® alumnos necesitan ser inducidos a perder la conciencia

de ei miesmos y a soltarse hablando espontdneamente. TFTste proceso

pide una cantidad de considerable ingenio de parte del maestro

para inventar las situsciones que den a los nifios la oportunidad
de dar rienda suelta a sus propensiones naturales para la drama-

tizaeidn y & su tendencia hacia el juego. Los temas y el proceso
nQ necesitan ser elaborados, sino preferiblemente simples, tales

eQuQ las compras, una visita al médico, las piezas de una casa,

ete.
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El método que se use debe resultar en las actividades de la
sala de clase mas parecidas & las actividades de una clase de
dramatizacion que a las del curso tradicional de una lengua ex-
tranjera. Todos los didlogos deben aprenderse de meuoria por to-
dos los alumnos y representarse en la clase como piezas de Grama=
tizacion aun con todos los aderezos disponibles. Estos objetos
concretos, ademis de servir de ayuda para la instruccidn, también
ayudan al alumno a memorizar los didlogos, pues son valiosos para
él como apuntadores.

En una comedia, "Van de compras,¥ por ejemplo, se deben usar
una canasta, una botella de leche, las latas de comestibles, 108
huevoe, las frutas, etc.; estas cosas pueden llevarse por 1los
miembrogs de la clare como una parte de la tarea. 8Si se estudia
la casa, las piezas en miniatura pueden construirse con todos
los muebles que e mencionen, y los alumnos pueden mirar ﬁ hablar
de estas cosas concretas. Una leccidn muy interesante puede for-
marse acerca de una visita al doctor, en la que lasg sillas se
usan fdcilmente para hacer una cama improvisada. La enfermera
debe ejecutar las Ordenes del doctor, y todas las consultas pue-
den hacerse . nuy reales.

Este método de juegos no implica la improvisacion de parte
de los alumnos tanto como de parte del maestro.

La cuestion de.los juegos se discutird en un capitulo subse-
cuente sobre las guigs para.facilitar la ensefianza.

Séptima Etapa
Fl Resumen de una Leccidén de Lectura
Upn resumen oral del tema de la lectura es un ejercicio va-

lioso, tanto linglistica como mentalmente, porgue ejercita la
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intelipencia tanto como la memoria. 8 un prelimipar exceleate

para el lenguanje libre, ¥ es recomendable en sgta etapa porque
induce a la buscé de ideas y al aumento déel vocabulario.
Octava Etapa
La Aplicacion Libre

Beta ee la etapa final del curso primario. Exige la conver=
sacidn fuers de log limites del libro de texto. Se necesitara
adoptar varias divisas para estimular el habla espontdnea. Los
temag orales sobre topicos sencillos respecto a 1os sucesos de
la escuela y los informesg gobre lae lecturas en la biblioteca no
deben estar fuera de la capacidad de los alumnos en esta etapa.
Mucho dependerd, ein embargo, de la inteligencia de los nifios y

de la ingeniosidad del maestiro.



CAPITULO IX
EL CURSO DE LECTURA

El Arte de Leer

El poder leer un texto extranjero fluida y rapidamente es
una habilidad que exige la instruccidén especifica. Hay un arte
de leer que los nifios no pueden poseer normalmente. Se ha dicho
por los maestros de idiomas extranjeros que en €l proceso de sus
experimentos descubrieron que un impedimento serio para la lectu-
ra répida de un idioma extranjero era la inhabilidad que tenian
los nifios para leer su propia lengua con facilidad. La clase
tiene que adquirir primero el arte de leer el propio idioma antes
de la introduccidn a los textos extranjeros. |

Fl arte de leer es principalmente un asuntc de concentracidn

en el significado de lags palabras escritas y no en las palabras

mismas. Las palabrag son Gnicamente el medio por el cual el men~-
saje del escritor se transmite al lector. Por eso, la preocupa-
¢idn indebida causada por palabras desconocidas distrue la aten-
cidn del mensaje mismo. Leemos con rapidez usando un grupo de i
palabras y no la palabra aislada como una unidad, y nos detenenos
sdélc el tiempo suficiente para permitir que el significado de ca- |
da nocidn se registre en nuestro entendinmiento. [
Los obetdculos verbules retardan la rapidez en la lectura,
¥ por eso el tratamiento correcto del vocabulario merece congide=
racion importante. Regular la introducecidn de palabras nuevag,
de modo que cada una aparezce en compaﬁia de un gran numero de

palabras conocidas, es umna solucidn satisfactoria al problema de

I
|
62 (
|




63
la presentagidon del vocabulario.

La eliminacidn de los obstdculos verbales no es, £in embargo,
un medio directo de lograr la lectura rapida. Solamente la hace
posible. La lectura correcte es una habilidad que exige practica
bien dirigida. Como todas las habilidades, demanda las etapas
progresivas. Aun cuando el propdsito finmal es dar confianza a
los alumnos & si mismos, esto no quiere deciy¥ que se necesita
hacerlos completamente confiados deésde el principio. Si los nifios
tienen que corregirse de la tendencia dafiosa de considerar la
palabra como la unidad de lectura, debe ensefiirseles desde el prine
¢ipio el método correcto de empezar la lectura de un texto. Esto
exige el auxilio activo del maestro. Aun para la lectura pasiva,
los servicios del maestro no pueden confinarse a los de un mero
vigilante. Su papel como lector e intérprete modelo es demasiado
valioso para omitirse.

La Lectura en Voz Alta

La préctica de leer en voz alta por los alumnos en la sala
de clase se ha despreciado mucho en el estudio de la propia len-
gua coro en el de una lengua extranjera.' Esto se debe a la reac-
cidn en contra de la leccidn tradicionzl de lenguaje, que con de-
masiada frecuencia consistia solamente en la lectura de textos.

La leccidn oral ba cedido ahora lugar a la extensa lectura silen- |
ciosa, la que tiene la ventaja indudable de la actividad colec~-
tiva. ; ‘

No obstante, el leer en voz alta no debe pasarse por alto
enteramente en lag etapas preliminares particularmente. Si el
habla es el proposito mayor del curso, la capacidad de leer en

voz alta es una adgquisieidn Gtil, a2 condicidn de gue los alumnos
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gean cuidadosamente dirigidos, porque el leer en voz aliza es sime
plemente el habla apuntada por los simbolos escritos.
La Etapa Prelininar

La introduccidn ¢e 1a lectura debe diferirse hasta que los
alumpos hayan adquirido (1) un vocabulario inicial, (2) maestria
oral en une serie de tipos de oraciones y (3) habilidad para iden-
tificar log grupof normales de 1atra8!p En otras palabras, las
etapas de la lectura en un curso general deben seguir y no prece-
der al bhabla.

En vista de la.falta de un cardcier comparativamente foné~
tico de la ortografia de muchas lenguas, serd ventajoso llegar a
aplicar a la lectura el método de "mirar y decir,“ pero este mé-
todo no puede aplicarse razonablemente hasta que.los alumnos se
hayan familiarizado con el uso de loe simbolos mas comunes” . Parea
este propéeito debe hacerse un uso extenso de las ldminas ilus~-
tradas 0 del pizarrdn. EL primer paso es establecer una asocia-
cién inmediata entre la letra iniecial de la palabra y el objeto
que representaw-~-z=si la "pe" para pluma, pared, puerta; la "ele®
para libro, 14piz; la "eme® para mesa, mano, etc. El segundo paso
es ensefiar el simbolo Solo y pedir gue la clase identifique el

objeto que sugiere.

Después de un conocimiento amplio de las letras, debe darse
a la clage una practica breve en leer las listas dé palabras qué
se arreglaron fonéticamente. Esto serviri para el doble propdsito
de 1a lectura de palabras y del ejercicio fondtico.

Primera Etapa

#Aquf se refiere a lo® alumnos cuya lengua materna no tenga el

mismo, alfabeto de la lengua extranjera.
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La Iniciaecion de la Lectura
La lectura fluida es posible desde el principio si el tema
de la lectura es perfectamente familiar. La practica iniecial en

la lectura tomard por eso la forma de leer las oraciones que se |

hayan empleado en el vocabulario y los tipos de oraciones con que
los8 nifios se hayan familiarizado en el habla.

Para esta etapa ningin vocabulario nuevo se debe introducir.

Después de una introduccidn oral que trata la aplicacidn de cada .
oracion que se leerd y la lectura subsecuente del 11hro de texto ]
por el maestro, los alumnos deben hacer una practica extensa en
leer..en voz alta por el método de "mirar y decir.” Al final de
un nimero limitado de lecciones, el progreso en la lectura fluente

debe ser general y se alcanzara sin tensidn.

Segunda Etapa
La Practica Intensiva
Para esta etapa la lectura formard una parte integral de ca- L
da leccidén y seguiréd inmediatamente upa introduccidn oral que
ejercite las palabras y tipos nuevos de oraciones. Habiendo al-
canzado el habla, la lectura ayudard a consolidar el aprendizaje
activo de las palabras y las formas del lenguaje.

Tercera Etapa

La Lectura Extensiva
Para el propdsito de la lectura extensiva, se necesita un

texto adicional. ¥ste debe ser un libro de lectura gue contenga

cuentos sencillos de una extension moderada, escritos dentro del

armazdn gramatical de la correspondiente etapa activa. La lecturs e

de la etapa previa siguid a la intensiva preparacién oral. Para |

la lectura extensiva, €l zlumno =e acerca al tema nuevo y se incli~
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na por esd a babr eh 168 hivikdd brrdnedd ¢4 la dectbira: Bl mavbs
tro debe precaversé tohtra &k46, diripiendd al alumhs por las sen-
das que conducen a la confianza de si mismo.

Teniendo en cuenta la importancia de poner en correlacién la
educacidn del oido, del habla y de la lectura, los textos de leg-
tura de esta etapa deben ser tratados en los lineamientos siguien~
tes.

La unidad de lectura serd el cuento completo i es corto, o
un pasaje de &1 en gue el cuento mismo haga una pausa natural.

El interes debe explotarse plenamente, y éste se destruye muchas
vecee cuando el cuento se divide en una serie de secciones cortas
y eg8 tratado en series.

Pl maestro debe.decir al principio el cuento completo o una
parte apreciable de &l, con una representacién llena de. cualidades
dramiticas. La representacién del maestro no coincidira con la

dsl 1libro, porque necegitard ser mucho mis concisa; pero €l pro-

posito es solamente organizar y mantener el interés de 108 alumnos.

Para ellos la narracidn del cuento por el maestro sera puramente
la practica de lz educacidn del oido.

Bsta relacidn del cuento comprenderd todas las palabras nues
vas de la versidn impresa. Para vencer los obstdculos verbales
sin la interrupeidn de las explicaciones necesarias, todo el vo-
gabulario nuevo se debe escribir de antemano en el pizarrén con
los equivalentes verniculos (ei fueren directos), o alternadamente
los alumnéa pueden tener sus vocabularios abiertos frente a ellos
para referencia. ¥l maestro experimentado tendré poca dificultac
en avaluar el entendimiento de la clase pPor su concentracidn men-

tal, pero debe interponer de vez en cuando una pregunta para pro-
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bar la comprensidn de la clase.

Después de la lectura preliminar por el maestro, la clase
debe leer el cuento silenciosamente en la clase; el maestro, mien-
tras tanto, estard a mano para ayudar a los alumnos atrasados.

De este modo, el progreso de la lectura se acelerwra y la materia
fe tratard mis eficientemente que si se pidiera que la clase ata=
cara inicialmente la seleccidn sola.

Otra ventaja importante de la lectura preliminar por el maes=-
tro es la mejor manera de tratar el vocabulario. Es preferible
que las palabras nuevas.se encuentren al principio en el contexto
y no aisladamente; ademds, los alumnos deben oir las palabras nue-
vag8 en uso antes de intentar pronunciarlas. TEste gistema, presen-
tado de esta manera, combina las ventajas tanto del método direc~
to como del tratamiento de la traduccidn del vocabulario.

La lectura silenciosa de la egeleccidn por la clase debe se~
puirse con unas cuantas preguntas generales para hacer una prueba
del entendimiento y para fijar los puntos generales-del cuento.
Después de estas interrogaciones, el maestro tratard el vocabu=-
lario nuevo de tres rodos: (1) poniendo cada palabra en una ora=
cion tomada del texto, (2) usando la palabra libremente en varios
contextos y (3) ofreciendo explicaciones adicionales y advirtiendo
en contra de la male aplicacidn, particularmente con respecto a
BU uso en la lengua vernidcula cuando este término no tenga un
equivalente nativo.

En una leccidn subsecuente, después de la preparacidn de la
elase en ¢asa, los alumpos deberdn ser interrogados con mas aten=
¢10p gobre €} detalle del cuento pompleto o del trozo entero.

Durapte este interrogatorio, 1as libros permanecerdn cerrados.
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Después, los libros deberdn abrirse para la lectura en voz alta.
Egto debe tomar la forma de leer las respuestas comparativamente
largas en contestacidn a las preguntas que las sugirieron. BEste
método combina la prdctica de la lectura con la del'habla y evita
el aburrimiento que acompalia la mera lectura consecutiva.

Antes de continuar con una seleccidn hueva, debe darse a la
clase un exAmen escrito del vocabularic. Dos métodos alternativos
se sugieren aquf para tal propdsito. ¥l mds simple es el de la
traduccion de las palabras vernaculas al lenguaje extranjero.
Solamente deben escogerse palabras y frazes cuyate significaciones
tengan eguivalentes verniculos claros y directos. Los errores de
deletreo no se deben condonar; la palabra correcta, incorrectamente
deletreada, debe contarse como una equivocacidon completa.

¥l método alternative es preferible porque evita la traduc-
cién. Se pide a los alumnos &l principio que escriban las palabras
nuevas del dictado; ellos deben proveerse entonces de un nlmero ,
de oraciones conteniendo espacios en blanco que estén por comple=
tarse con las palabras seleccionadas de su lista. Aqui, también,
un error de deletrec se contari como una equivocacidon completa.

La preparacion de estos examenes fortalecerd & los alumnos
en su poder de retencidén del vocabulario para mis alld del mero
reconocimiento. Los exdmenes servirdn también pars reconocer a
los alumnos atrasados cuya participacién oral se ha dejado ver
aun menos. Puede ser que el desempefic en 10s exsmenes sea de POCO
mérito al prineipio, pero a la large lof resultados notables seran
reconocidas .

Mis tepde, e) métodq enyero. puede modificarse en vayias di-

recciones. En vez 6e la napracidp preliminar del cuento por el
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maestro, el maestro leerd al principic las palabras8 nuevag para
gu pronunciacidn y permitirid que los alumnos lean por si mismos
¢l texto en casa. Fn una leccidn subsecuente el maestro leerd
la seleccidn entera, después de hacer unas cuantas preguntus ge-
nerales para probar el entendimiento, y entonces los alumnos le-
erdn en voz alta segln el sistema descrito.

Un examen oral para la comprension es preferible a las pre-
guntas escritas porque cualquier forma de la composicidn escrita
es una etapa mas avanzadsa que la lectura o el habla, abarcando
como 1o hace un mayor grado de la exactitud. Las preguntas es~
critas sobre el texto deben usarse solamente después de que el
trozo se haya tratado oralmente y el vocabulario nueve se haya
asimilado.

Las Ttapas Avanzadag de la Lectura

Habrd una etapa en el curso general donde la coordinacidn
egstrecha del trabajo activo y pasivo deba relajarse considerable-
mente para permitir que cada uno proceda a formar.su propio paso:
éete extendiendo rdpidamente el vocabulario y aquél consolidando
el conocimiento de las formas del lenpuaje y de su aplicacidn.

El proceso de la lectura puede apresurarse, dejando que la
ayuda del maestro trate Unicamente del vocabulario y pasando por
alto la lectura en voz alta en la clase. La explicacion de las
palabras debe ser ahora principalmente por definiciones y ejemplos
en la lengua extranjera en vez de por traduccidn, iniciando asi
2 los alumnos en el uso del diccionario del idioma.

La coordinacidén con sl hablas se mantendrd examinando oral-
mente el entendimiento y resumiendo los contenidos. Aunque no e

espera que loe alumnos venzan el vocabulario pasivo para la gpli=-
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cacidn activa, habréa una infiltracidn considerable al vocabulario
activo como consecuencia de la coordinacion de la lectura y del
habla.

El propdsito final de la instruccidén por medio de la lectura
pasiva es hacer que loS alumnos sean capaces de aproximarse a to=-
dos los textos del idioma extranjero de motu propio. Su pridctiea
en la clase, sin embargo, se limita a los textos especialmente
preparados, y hay en consecuencia peligro de que la prictica ex-
clusiva en leer loe textos simplificados cologus a 1los alumnos en
lugar inapropiado para tratar con una seccidn de lectura que em=-
plea un vocabulario normal y un estilo natural. Seréi necesario
por eso en la etape avanzada variar la experiencia de lectura de
lo8 alumnos, y este problema se puede resolver en parte por medio
de la lectura de 1libros variados en la biblioteca.

La Lectura de Biblioteca

La lectura de biblioteca, que aqui significa la lectura de
los libros para recreo o para estudio o ambag cosas, no es tanto
una habilidad que ha de inculcarse como un habito que ha de adgui=
rirse. Su buen éxito en el curso de un idioma extranjero depende
enteramente del tacto del maestro por su cardcter diserecional en
vez de clasificarla como una imposicidn.

Los nifios leerdn libros para recreo si el lenguaje es compa~
rativamente fidcil y si el cuento los atrae. Afortunadamente hay
ahora una serie creciente de libros que se adaptan admirabl emente
al propdésito, porque emplean un vocabulario escogido y variado y
satisfacen los requisitos principales; los nifios no necesitan de
ninguna fuerza que les obligue a leerlos de motu propio. Con la

priactica ellos adquieren la habilidad de leer un libro empleanco
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un vocabulario familiar casi tan libremente como leen en su pro-
pio lenguaje. El habito sigue a la habilidad, y ellos lo consi=
deran como una cosa natural tener un libro siempre a la mano.

La reaccion expresada hacia los libros particulares ahorra la ne-
cesidad de examinar hasta qué punto entienden su contenido; el
placer o la desaprobacidn presupone el entendimiento.

Despues de un uso prolongado de los textos simplificados,
los alumnos indicardn su deseo de leer la literatura mias variada,
y este digno impulso debe estimularse con un buen surtido de los
libros en la biblioteca gue sean apropiados para la edad mental
de los nifios pero que usen un vocabulario general. Los cuentos
deben ofrecer al lector extranjero el estilo més natural que sea
posible en los libros subordinados completamente a la simplifica-
cidon del vocabulario.

La Composicidon de los Libros de Lectura

En vista de la conveniencia de hacer que los alumnos se con=-
centren en el pensamiento transmitido por las palabras, la cues-
tién de la materia del contexto es extremadamente impoftante.-
Los libros de lectura deben escribirse para mantener el interés
de los alumnos para que ellos presten atencidn incidentalmente a
los puntos de lenguzje.

Un factor importante que se debe recordar es la edad mental
del nifio. (Los nifios que comienzan el curso de una lengua extran~
jera a la edad de diez afios, por ejemplo, se presume que estan
casi fuera de la etapa del cuento de hadas y que en cambio estén
capacitados para historias de aventuras y de la vida real.) Como

pogo interds pueden encerrar los cuentos escritos dentro de un

vogabulario de cien a doscieptas palabras, esto es un argumento
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adicional para posponer la lectura extensivae hasta que los alumnos
hayan adquirido un voecabulario de trabajo de varios cientog de
palabras. ¢

Para dar la experiencia méxima de lectura, 1os libros de lec-
tura deben alternarse en su estilo para cubrir las formas prine
cipales, a saber, las narrativas, las descriptivas y las familiares.

Se sobreentiends que los nifioe que aprenden un idioma extran-
Jero se interesan por el pais y por la vida del pafs donde se ha=-
bla el idioma, y por eso la lectura que trata de ambos aumentara

el interés en el curso y ayudaréd a crear un entendimiento deseable

de los extranjeros y de su pais.



cap;"ﬂmo X
EL CURSO DE ESCRITURA

La Restriccidén o la Expresidn Libre

IEnsaﬁar & los alumnos a expresar correctamente sus pensamien-
tos es en alto grado la tarea mas dificil del maestro y puede con-
gsiderarse. ser la prueba decisiva de sus métodos. Es particular-
mente dificil porque la expresion es personal de cada individuo
y depende en gran parte de las cualidades naturales y los hébitos
mentales.

El maestro de idiomas extranjeros ge queja justamente de que
tiene que corregir ciertos defectos transferibles, como son el
descuido y el pensamiento confuso, que reclaman haberse tratado
anterior y corrientemente en la instruceidn de la lengua materna.
Esto, sin embargo, no puede evitarle la responsabilidad que al i~
gual de los-otrog naestros del cuerpo docente, le corresponde en
la correccion persistente de estas faltas, porque a la inversa de
sus propias actividades serd un factor que contribuya para enmen-
dar o aumentar los defectos generales del cardcter.

Las dificﬁltades que lof8 alumnog normales experimentan al
escribir correctamente un idioma extranjero son debidas principal-
mente a:

(1) su método. de acercamiento que virtualmente convierte la

composicién en un ejercicio de traducecion;

(2) su inhabilidad de aplicar constructivamente su conoci-

niento tebrico; ¥y

(3) su falta de confianza en su propia habilidad.

73
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Bl acercamiento errdnec conduce a cometer erroree a pesar

del conocimiento gramatical, y la multiplicidad de los errvores

destruye la confianza. Lag equivocaciones son inevitables cuando

8l maesiro espera demasiado de 108 alumnos, como en él cago cuando
ia composicidn se ﬁrasenta en mocelos semejantes & loE que Be a=
dopfan en le lengua materns. )
Uﬁa composicidn Librs comprende las tareas siguiehtaa para
el escritor: ‘
(1) reéogsr las ideas sobre el tema,
(2) arrepglar sstas ideas en una serie 1ldégica,
(3) hallar el vocabulario éon qué expresar las iﬂﬁ&a::y
(4) aplicar el conocimiento gramatical como una verificacidn.
En la lengua materna el alumno sSe concentra en 1aa‘primeraa
| dos tareas. Habiendo‘concentrado y ordenado sus pensamientos en
6l tema, tiene mucha menoe difiguliad an_ponerlés por escrito.
No hay précticamente ninguna brecha entre el pensamiento y las
palabras, puesto que éstas son el medio de aquél.

El estudiante 0e un idioma extranjerc estd, sin embargo, en
una posicidn diferente. Para &1 hay una gran distancia entre sus
ideas y su habilidad de expresarlas en oitra lengua. Habiendo de=
¢idido io que vs a decir, tiene todavia ls mayor dificultad de a-

“yeriguar obmo ve a decirlo. BSu buen éxito depende, por esoc, de
la paturaleza de sus ideas y de sus facultades de traduccidn.

Los resultados satisfactorios no han de esperarse.cuandc e gran-
de la distancia entre el pensamiente y l& expresion.

Coma las facultades de exppesidn del alumno no.puseden exe-
tepdepse jpiepidamenie sing sdlo gradualmente, es 16gicc gue las

i0eam gue puefp exppePRy £@ appoximen a sus faculjades de lepguaje. .
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En otras palabras, el proceso usual de la composicidn debe inverw

ST

tirse. Tn vez de tratar de ajustar las palabras a sus libres
procesos mentales, el alumno debe al principio practicar su habi-
lidad de expresar las ideag escogidas y mas tarde de reducir sus
pensamientos a su forme mids simple. 81 no tiene dificultad en
buscar ideas, podra entonces concentrarse golamente en los puntos
de lenguaje y adquiriréd gradualmente la confianza en la escritura.
Los errores pueden solamente reducirse al minimo cuando..se limi-
tado el alcance para los errores. La limitacidn serd maxima en
las etapas preliminares, pero se reducirén gradualmente a medida
que aumenten los conocimientos de lenguaje del alumno.

Esto exige un plan sistemdtico a través de los lineamientos
colaterales de la progresidn del vocabulario y de la gramitica.

La Etapa Praliminar#

\'2.

(&
Transcripeidn N

=

La. etapa preliminar de la escritura es la instruccidn en la

formacidn de laa letras. Los alumnos deben ser eficientes en la
fase mecénica de escribir antes de ensayar cualquier forma de la
composicidén escrita.

La enseflanza de la caligrafia debe comenzarse practicamente
en la primera leccidn y continuarse por una parte apreciable de
cada leccién subsecuente. Bn la correlacidn con el curso del ha=
bla, se mantendri usando las palabras y las oraciones familiares
como material para la trahscripoién. No hay ninguna necesidad de
ir fuera de.esto, y no debe haber ninpuna vacilacidn en usar el
idioma verndeulo como media ée la instpuccidn,

#Principalmente papa los alumnas guya lepguge materna no tenga el

mismo alfabeto que el de la lengua extranjera.

Y
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La cuestion del uso de la letra cureive de preferencia a la
sseritura ordinaria es un asunto que 8l maestro o la autoridad de
la escuela debe decidir. ILa letra cursiva tiens ventajas indudas=
bles en las etapas preliminares, pero si una ﬁranaicién a la es-
eritura ordinaria ha de llegar a efectuarse, las primeras venta-
Jas pueden neutralizarse por las §ificultades mis tarde.

Como la presteza es un factor importante en cada fase de la
enseflanza de un idioma, la rapidez en la transcripeion debe ani~
marse desde el prineipio.

Primera Etapa
Los Ejercicios Escritos

El primer paso hacia la composicidn de la oracidn es simple=
mente una modificacidn de la tpanscripcién. Puede adoptarse el
sistema de completar ilas frauses substituyendo una palabra por una
ilustracidn o insertando en los blancos las palabras apropladas
que se toman de la leccidn corriente...

El préximo paso es la contestacidn de las preguntas simples
de un tipo uniforme; un ejemplo de ellas debe aparecer al princi~
pio del ejercicio.

Le prictica preliminar puede darse en los ejercicios gramati-
cales, como la conversidn del singular al plural, de la primera
persona.a la tercera, o de la forma positiva a la nepativa, a
condicidn de que no se use la terminologia gramatical.

Aungque 108 pasos susodichos son progresivos, la introducecidn
de un método nueva no significa necesariamente el abandono de un
méiodo viejo. La transepipeidn y la tepmipagidn ¢e opaciones
pueden poy Lo tapto coptipuarse gopeurreptepmente gop laqe sjerr

cicios mds puevyas,
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Segunda Btapa
La Prdctica Intensa en Contestar a las Preguntas

Bl ejercicio de preguntas y respuestas e un preliminar Gtil
a la composicidén continua. Por medio de las preguntas variadas,
el alumno se acostumbra a todos los tipos de oraciones. La pre-
gunta es una guia tanto para el vocabulario como para el tiempo,
¥y el alumno se ahorra la necesidad de busScar las ideas tanto como
el lenguzje.

Se ha indicado la conveniencia de la aplicacidn de las pre-
guntae orales a un trozo de lectwra; igualmente puede continuarse
con preguntas semejantes en la escritura. 8Si las preguntas se
escogen Julciosamente, las respuegtas indlcadas formarén un re-
sumen del contenido del cuento, iniciando as{ la composicidén con-
tinuva.

81 se aplica el prineipio de limitar el alcance para los
errores, todos los ejercicios escritos en las etapas preliminares
deben seguir la intensa preparacidn oral.

Tercera-Etapa
Le Composici6n Continua

Como en el habla, es necesario independizar a 10§ alumnos
de la instigacidn por medio de las preguntas. Desde un principio
se debe dar préactica en la composicidn continua para instigar la
confianza en su habilidad de escribir correctamente la lengua.

La forma sugerida no es la expresidon libre de los pensamientos,
8ino pimplemente la egcritura de las fabulas y los cuentos cortos
degpués de la intensa preparacidn oral. Esta foxma de la composi~-

cidn no difiepe mucho de un ejercicio de dictsado ¢on excepcidn

de la prueba adicional de la memoria., Comq 108 alumnoe no necesi~
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tan buscar las.idea® ni aun el voeabulario, sus errores posible-
mente 80lo serian gramaticales o meramente ortograficos. Habiendo
recitado la composicidn oralmente, ellos podran,escribirla répi-
damente y asi adquirir al mismo tiempo el hidbito Util de la flui-
vez.

Cuarta Etapa
El Resumen de una Leccidn de Lectura

Se senald en la seccidn correspondiente del habla que el re-
sumen de una leccién de lectura es un ejercicio valioso lingbisti-
ca y mentalmente. Esto es particularmente aplicable a la escritu~
Ta .

S. un resumen resulta ser un ejercicio demasiado dificil, se
puede adoptar una forma alternativa. Los alumnos pueden aprender
a2 eseribir las notas cortas sobre la seceidn de lectura, lo que
practicamente equivale a la seleccidn de las oraciones apropiadas
del libro de-texto.

Los resumenes o las notas proveen una experiencia valiosa
en la formacidén de las oraciones, y al mismo tiempo limitan el
aleance de los errores. Incidentalmente, pone en correlacidn la
escritura con un tipo mds alto de lectura y ayuda al adelanto de
aquélla sin retardar el progreso de ésta.

guinta Etapa
La Composicidn sobre los Temas Fijos

La norma final de la obra escrita, inevitablemente se que=-
daréd detrds de la norma de la lectura y del habla. La libertad
crecients puede permitirse en la geleccidn de las ideas, pero la

Prﬂc&ueidn"extramﬁ debe ejereitarse en conceder la extensidn para

la expresidn libre de los pensamientos.
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Si se dan log temas generales pare la composicidn, deben se-
guir a la cuidadosa preparacidon oral. T1 tema debe discutirse
plenamente, y e necesita un plan general que sirva de gufa para
relacionar las notas y las paisabras.

Como el acto de escribir ayuda a fijar una forma en la me-
moria, las egquivocaciones escritas son mids serias que las orales.
Los errores pueden solamente erradigarse imprimiendo la forma
correcta en el ofensor. Esto se efectua mejor ineistiendo en que
los alumnos no corrijan meramente el error 8ino.gue vuelvan a es~«
cribir le.composicidn entera. Como la corrsccidn de una composie
cidn es més importante que la escritura de una nueva, la hora de
la leceidn, o una parte de ella, puede bien dedicarse a este pro=-
posito.

Cuando los..alumnos llegan a la etapa de escribir con facili-
dad, debe ensefidrseles & reducir sus pensanientos a sus formas
mas simples en vez de proceder, como en la lenpua materna, a po-
nerlos directamente por escrito. Puesto que la misma idea puede
expresarse de varios modos, no hay ninguna razdn por la cual el
alumno no deba experimentar mentalmente hasta que d& con una for-
ma que le sea familiar. La practica de las formas familiares es
la essncia de la ensefianza de un idioma extranjero.

El1 Dictado

La importancia del dictado en un curso de una lengus extran-
jera generalmente se menosprecia. Si se aplica eficientemente,
es una ayuda a cada fase de la enseflanza de una lengua. Sus pro-
pdgitos mayores son: (1) el aprendizaje de.la ortografia, (2) la
préctica en la puntuacidén y (3) la educacién del oido.

Le ensefianza de la ortograffa por medio del deletreo oral es
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un proceso fastidioso y menos eficaz que el método escrito'que
depende de la memoria visual y de los hibitos manuales.

Bl dicvado obliga a gue el alumno preste ateneidn a 1as pau~
2as8 naturales en el habla, y de tal modo debe impresionarle gue
liegue a apreciar el significado de la oracion y sus partes com=
ponentes. Otros puntos de la pramdtica, como la distincidn entre
€l nabla directa e indirecta, pueden igualmente imprimirse mejor
en la mente del nifio por el dictado que por la instruceidn direc-
ta de la gramatica.

La facultad de poner por escrito lo gque se oye es una habili=
dad que exige la instruccidn sistemdtica, la eficacia de la cual
no se apoya tanto en la ejecucidén misma como en la preparacidn
para ella por el alumno. Fl dictado desprevenido tiene poco valor
exoepto.como una prueba. Cuando el alumno sabe de antemano cuil
seleccidn se dictard, se esfuerza por evitar los errores, pero
cuando no lo hace, puede solamente aplicar sus esfuerzos a elimi-
narlos, 1o cual es un proceso mas dificil.

Para las etapas mds preliminares, la preparacidn debe hacer-
se en la clase con la ayuda de un pizarrdn. Mis tarde, seria su-
ficiente solamente indicar el pasaje que ha de dictarse. Los pa=
sajes para la preparacion pueden ser mucho mas extensos gue la
seleccidén que va a dictarse. Ademds, todos los trozos de dictado
deben supl ementarse por listas de palabras que contengan dificul=-
tades especiales.

Cuando las oraciones consecutivag se dictan por primera vez,
deben anunciarse el final de la oracidn y el principio de la si~
gulente; pero esta ayuda puede abapdopayse muy pronto durante el

curso. ¥l mismo procedimiento ha de aplicayee gl usq de las
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comillas. ¥l habla directa debe incluirse en el ejercicio de
dictar en una etapa comparativamente preliminar, ¥y cada auxilio
debe darse al alumno en su uso correcto. Es importante que los

gignos de puntuacidn se traten eficientemente en las etapas pre-
liminares para ahorrar el tiempo y la energia desperdiciados en
las etapas avanzacas.

L& préctica en el dictado debe ser parte de gasi todas las
lecciones de la etapa preliminar, pero puede disminuir constante=
mente con la frecuencia segiln la manera como progrese el curso.

Si el dictado ha de.servir de medio para la educacion del
oidp, el paso a que se dé es un facfor importante. La rapidez
debe animarse y puede esperarse cuando la seleccidn se haya pre=

parado a fondo y de antemano.



CAPITULO XI

UN PLAN CORRELATIVO

La coordinacidn de todos los elementos de lenguaje en un

plan individual se puede efectuar por medio de un curso progre=-

sivo arreglado en etapas. Las ventajas de marcar el progreso poxr

etapas en vez de por afios o por los 11broalde texto son:

1.

2.

Hacer el curso flexible. Cada etapa tendra sus propios
propdsitos mayores y subordinados.

Marcar el progreso por el desarrollo de las habilidades
que comprenden el conocimiento y no por el conocimiento

mismo.

. Asepurar la atencidn debida a todos los elementos de len=

guaje.

Terminaer la obra preliminar antes de la introduccion de
una fase nueva.

Tratar mejor el creciente desarrollo mental de 108 nifios
con lag variaciones apropiades de los métodos y las nor~
mas8 de ensefiar.

Ofrecer un alcance mayor de interés en cada etapa, exi=
giendo un acercamiento nuevo con las normas apropiadas.
Hacer al maestro independiente de cualquier sistema. Los
libroe de texto pueden servir g0lo como subordinados &
un propésito inmediato.

Simplificar lzs pruebag. El maestro puede examinar el
progreso de 1z clase en cada etapa en vez de esperar nag=

ta el fin del curso.

82
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9. Hacer al maestro profundo conocedor de su cursoc, obli-
gandolo a que considere 1os objetos finales e inmedia-
tos, con el conocimiento amplio y detallado de los mé-
todos y los sistemas.
10. Permitir que el maestro ponga su propia contribucidn al

lado practico del curso.

El plan siguiente, por supuesto, es para ensayarse principal=-

mente con 108 alumnog de las escuelas elementales. E1 numero mini-

mo de clases por semana serad de cuatro, con duracién, por 10 menos,
de media hora de preparacidn en la casa antes de cada clase.

La duracidn de cada.etapa es variable y dependiente del pro-
posito respectivo, del nimero de los periodos disponibles y de la
inteligencia de los alumnos. Apenas ee necesario hacer observar
que la clase no debe proceder a una etapa subsecuente hasta que
el maestro esté satisfecho de haber alcanzado el propdésito de la
etapa previa.

Primera Etapa

Esta etapa trata principalmente de la instruceidn prelimi-
nar. Contiene los elementos siguientes:

La educacidn del oido.

Los ejercicios de lo08 sonidos.

La escritura (Letras).m

Cada leccidn inclulrd todos los tres elementos.

Educacidn del 0fdo
Fl habla se confina al maestro; la respuesta de los alumnos

es 1ls ejecucidn silenciosa de los mandatos. La clage adquirira
#se presume gue el alumno no conoce la formacién de las letras

del idioma extran]ero.
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incidentalmente un vocabulario pasivo de setenta y cinco palabras,
poco mas o menos. Se llega al fin de la etapa cuando la clase
puede responder auvtomaticamente a todos los mandatos dentro del
vocabulario inicial.

Ejercicios de los Somnidos

Esta parte de la leccidn se dard en el idioma verniculo,
puesto que su propdésito es la reproduccidn de los sonidos Yy no
del habla. Por la misma razép, la cuestidn del vocabulario no
es un punto significativo. Lée listas de palabras pueden, por
080, usarse sin referencia a su significado, sino puramente para
su articulacidn. .Los sonidoe deben producirse aisladamente, asi
como en combinacidén con otros. Un maestro que sea eficiente en
la reproduccién de los sonidos de la lengua instruird a la clase
en el uso de los dOrganos vocales.

Escritura.

Como las instrucciones en la mecénica de la escritura se dan
mejor en el idioma verndculo, se pueden comenzar empleandolas en
la primera leceidn; para esta etapa deben tratar de la formacidn
de las letras sin comprender el nombramiento del alfabeto. Se
puede referir a la letra escrita como el simbolo del sonido que
representa.

Voecabulario (Pasivo)

Substantivos:

el libro, el pelo, 1la cara, la pluma, el lapiz, el papel, la
puerta, la boca, la mesa, la pared, la mang, la silla, el suelo,
el nifio, la nifis, el cuadro, la clase, el pie, el pizarrdn.

Verbes

taque usted, toguen ustedes, dé usted, den ustedes, abra
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usted, abran ustedes, vayz usted, vayan uetedes, goja usted, co-
jan ustedes, mire usted, miren ustedes, cierre usted, cierren us~
tedes, ponpa usted, ponpgan ustedes, venga usted, vengan ustedes,
ande usted, anden ustedes, corra usted, corran ustedes, tome us-
ted, tomen ustedes, lea usted, lean ustedes, siéntese usted,
giéntense ustedes, pdéngase usted de pie, pdonganse ustedes de pie,
sefiale usted, seflalen ustedes.

Pronombres:

me, le, nos, les, lo, la, mi, su, nuestro.

Adjetivos:

grande, chico, rojo, azul, planco, negro, uno, dos, estse,
esta, un, aquél, bonito.

Adverbios:

aqui, allf, otra vez, ahora, entonces.

Preposiciones:

de, en, a, por, fuera de, con, bajo, hacia.

Conjuneidn:

g

Este es un vocabulario tipico para esta etapa del aprendiza=
Je pasivo. Se notard que la mayoria de las palabras son monosis-
labas o disilabas. Ademis, con excepcidn de los objetos en la
sala de clase, las palabras son de las mas comunes del lengusje.
Se representan todas las letras del alfabeto excepto la "equis,®
la *"ka®™ y la “u doble%; y estas dos Ultimas ocurren solamente en
palabras extranjeras.

Segunda EBtapa
El propdsita principal de ests etapa es el habla.

Qtrae actividades son:
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Ejercicios de los sonidos.
Lectura (palabras).
Escritura (palabras).
El Habla
Se enseflard a 1los alumnos a dar las respuestas automiticas
a lag preguntas estereotipadas de varios tipos como se explica
en la seccidn correspondiente al curso del habla.
Ejercicios de los Sonidos .
~Los ejercicios de los sonidos se conducirdn en la lengua
vernacula como en la etapa anterior. Se debe.concentrar la aten-
cidon en los sonidoe que hayan resultado ser mas dificiles para
los alumnos.
Lectura
Esta lectura serd la enseflanza preliminar. Su propdésito es
dar a 1los alumnos un conocimiento del uso de los simbolos prin-
cipales en preparacidén para la 1ectura‘répida. Las léminas ilus~
tradas o las ilustraciones en el pizarrdn deben usarse extensa-
mente.
Escritura
La Ultima parte de cada leccidn debe dedicarse a la escri-.
tura. La préctica se dard en escribir las palabras, preferible=
mente las del vocabulario activo.
Vocabulario (Activo)
Tuera de la conversién del vocabulario pasivo al activo, las
s{guientes palebras adicionales se introducirdn en esta etapa:
ef, no, quét, squién?, ide quién?, ¢ddnde?, seudntos?, yo,
41, ella, nosotros, esto,.aquello, la escuela, la sala, el espafiol,

el meestro, el sefior, estdn, eetd, tengo, tiene, soy, es, SOMOSE,
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son, aprendo, aprende, ensefio, ensefia.

Al fin de esta etapa el alumno poseeri un vocabulario activo
de cien palabras aproximadamente.

Tercera Eiapa

El propdésito prinecipal de esta etapa es la lectura.

Las actividades subsidiarias son:

Bl habla (la introduccidn oral).

La escritura (oraciones).

La gramatica (ejercicios).

Las canciones.

La Lectura

Los alumnos hardn ahora la prdactica de leer enm voz alta la®
oraciones completas segin el método de "mirar y deeir." Leerédn
las oraciones que se han hecho familisres por la préctica oral.

El Habla

Como el habla es un propdsito subsidiario de esta etape, el
tiempo que se dedica a ella se abreviard. (ada leccidn empezara
con.la practiea oral, ejercitando las palabras y las oraciones que
darén el material de la lectura siguiente.

La Escritura-

Se dard a los alumnos ahora la préctieca en transeribir las
oragicnes, Para este propésito deben copiarse las oraciones de
la leceidn de leetura. Para asegurar el progreso rapido, la es-
eritura debe formar una parte apreciable de cada leccion.

La Cramétice

Las caracteristicas gramaticales que exigen mayor atenoidn

en esta etapa son lae foymas de los verbos en el tiempo presente

Yy lose pronombres personales en los tree casos, Estos elementos
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dificiles deben tratarse intensamente duranite la prictica oral.
Los paradigmas no son necesarios ni deseables para el objeto.
Lag Canciones

Las canciones son une ayuda valiosa en la enseflanza de un
idioma porgue despiertan el interss y conducen a la fluidez y la
articulacion correcta. Su aplicacidon satisfactoria depende, sin
embargo, de la habilidad musical del maestro.

Como el voeabulario estd invariablemente fuera del alcance
de los alumnos en esta etapa, ningin esfuerzo debe hacerse para
ensefiarles el Bignificgdo de las palabras; en vez de 1o cual debe
darse una explicacidn general en el idioma verniculo. La clase
seguird prontamente la direccidn del maestro, y la melodia les
ayudaré a recordar las palabras. En una etapa mis avanzada 108
alumnos estardn listos para aumentar con las palabras de las can-
ciones su crecients vocabulario activo.

. La introduccidn de las canciones en la lengua extranjera
gserd un cambio agradable en el cardcter necesariamente serio de
los ejercicios ordinarios del habla.

El Vocabulario

Pl vocabulario se.aumentard ahora a razdn de cuatro o cinco
palabras en cada leccidn.

Las palabras se compondrén principalmente de las formas de
los verbos en el tiempo presente y el vocabulario de las oraciones
que constituyan las lecciones de lectura.

Asi podemos tener las siguientes:

hago, hace, hacen, digo, ¢dice, dicen, leo, lee, leen, escribo,
eseribe, escriben, veo, ve, ven, Juegp, juega, juegan, estoy,
tiepen, aprenden, ensefian, lg pregunta, lg respuesta, el juego,
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el campo de juego, la %iza, el mapa, la casa, el nombre, el dia,
los ojos, algo, alguien, correcto, incorrecto, cada, estos, estas,
solamente, ipor qué?, con, para, detras de, cerca de, pero, o,
porgque, por favor, gracias.

Cuarta Etapa

El proposito principal de esta etapa es la inieciacidn del
habla continua.

Lag actividades subsidiarias incluyen:

La lgctura.

La escritura (los ejercicios y el digtado).

La gramitica.

El Habla

Se aplicarid el método de las secuencias de Gouin para esti~-

mular el habla continua.#
Los Ejercicios Escritos

Los tipos siguientes de los ejercicios se emplearan para
inieiar la composicidn escrita:

(1) 1a terminacién de las oraciones acomodando las palabras

faltantes,

(2) 12 contestacidén de las preguntas de un tipo uniforme,

(3) 1a conversidn de las oraciones del gingular al plural,

(4) 1a conversién de las oraciones de la primera personz a

la tercera.
El Dictado

Para la iniciacidn del dictado los nifios mis adelantados

deben paser a) pizarrdn a eseribip palabras y oraciones familiae

res,

fEara jos detalles véase la eseccidn pertinente del cupso del habla.
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En una leceidon subsecuente las mismes oraciones deben dig=-
tarse a la eclase. La forma correcta debe escribiree entonces en
el pizarrén, y los alumnos corregiran sus errores antes de entre-
gar sus papeles al maestro.

Con la introduccidn del dictado la clase debe aprender los
nombres de todas las letras del alfabeto. Puesto gque los alumnos
han aprendido a leer, no habré miedo de que confundan-los nombr es
de 1las letras con los sonidos representados por los simbolos.

La Gramética

Las fases en gue los alumnos deben concentrar su atencidn
gon:

(1) las formae de los verbos regulares de accidén en el tiem~

po presente,

(2) la pluralizacidn de los substantivos,

(3) el tiempo presente de los verbos irregulares gue son mas

comunes,

(4) 1os pronombres péreonales,

(5) 1as formas negativas e interrogativas de los verbos.

El Vocabulario

Para el interés y la asociacidn, seguimos las actividades

diarias del nifio, escogiendo para el propdsito un vocabulario de

las palabras mas comunes.
guinta Etapa
El proposito principal de esta etapa es la introducecidn de
los tiempos pasados y del tiempo futuro.
Las petividades goncuprrentes incluyen:
El habla continua.

La lectursa.
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La emcritura (loe ejercicios y el dictado).

La Gramatica
Los alumnos se inieian mejor activamente en los tiempos pa-
sado y futuro. Habiende seguido las actividades diarizs del nifio
en el tiempo presente, procedemos a describir las mismag activie
dades en el pasado y en el futuro.
La Lectura
La lectura se limita todavia al texto corto después de una
introduceidn oral.
Los Ejercicios Escritos
(1) La contestacidn de las-pruguntas de varios tipos.
(2) La conversidn de un tiempo a.otro.
(3) Loe ejercicios que dan la préctica en otras formas del
lenguaje.
(4) Lassserciones verdaderas o falsas. (Las errdneas deben
corregirse.)
Tl Dictado
Cada texto de leetura debe dictarse después de la prepars-
c¢idén en clase y en casa. Para la puntuacidn. el maestro debe
anunciar el principio y el fin de cada oracion, y debe insistir
en el uso correcto de la letra maylGscula y en el deletreo correcto.
El Vocabulario
Bl vocabulario se haréd ahora mis extenso e incluiréd las pa-
labras siguientes:
(i) ias formas pasadas y futuras de 108 verbos regulares,
{2} Yos dlas de la semapa, btanto a eausa ge su utilidad ine
Lerente cold & causa de gu ayuda en la ensefanza de las

foroas pasadas y futuras,
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(3) los meses y las estaciones,
(4) 1o nlmeroe hasta el veintiuno,
(5) lae palabras usuwales que se asocian con el tiempo, a
saber: hoy, ayer, mafiana, tarde, noche, antes, despues.
Sexta Etapa
El propdsito principal es la lectura extensiva.
Las activicdades incidentales son:
La extensidn del vocabulario.
El habla (con respecto al 1ibro de lectura y al libro de
lenguaje).
La escritura (las preguntas, los ejercicios, el dictado).
La gramiatica.
La Lectura
Un 1ibro de lectura especial debera introducirse ahora para

Los cuentos deben escribir=-

se dentro de la armazdn de los tiempos eimples y la oracidn sen-

cilla. (Fl método de procedimiento se ha descrito en un capitulo

anterior.)

E1l Vocabulario

La seleccidn del vocabulario serd principalmente con respecto

al libro de lectura, y debe seguir los lineamientos de la frecuen=-

cla general con las modificaciones debidas a las exigencias de los

temas.

Los Ejercicios Escritos
(1) La contestacion dée las pregunias basadas en el texto de
lectura.
(2) La contestapidn de lap preguntas del libro de lenguaje.
(3) Lop ejerciciap de la gramética.
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(4) Los ejercicios a6 interés (las abercionss verdaderas o
falsas).
El Dictado
Los..alumnos deben enseflarse ahora a observar la unidad de
la oracidn y las letras mayfGeculas sin ninguna indicacidn de par-
te del maestro. Se enfoca la atencidn al uso de la coma.
La Gramitica
Ningunas nuevas formas importantes de lenguaje deben intro-
ducirse ahora. ILa consolidacidn del conocimiento pasado, més bien
que la extensidn, debe ser el principio fundamental de esta etapa.
Séptima Btapa
El propbésito principal es la composicidn escrita.
Las actividades subsidiarias incluyen:
El habla:
(1) 1a introduccidn oral,
(2) con respecto al libro de lectura,
(3) 1a preparacidn para la composicidn escrita.
La lectura.
La gramética.
El dictado.
La Composicidn Esecrita
La composicidn eontinua ee iniciard por medio de las fabulas.
Después de una intensa preparacidn oral, la féabula debe ponerse
por eserito en el pizarrdn por los alumncs seleccionados. Durante
unz leceidn subsecuente la clase entera escribird el cuento. De
este modo 1los errores se reduciran al minimo y se infundird la
confianza.

La Gramitica
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Los elementos practicos que se tratardn en esta etapa in-
eluiran:

(1) 1os usos respectivos del pretérito y del copretérito,

(2) 1a comparacidén de los adjetivos y los adverbios,

(3) los pronombres posesivos y reflexivos,

(4) el uso de la particula "a" para indicar el caso acusati=-

vo,

(5) 1os usos del articulo definido,

(6) algunos verbos irregulares.

Como las formas gramaticales deben ilustirarse por los ejemplos,
se pueden evitar todos los términos gramaticales. Los alumnos de-
ben aprender, sin emburgo, los nombres y los valores de las voca=-
les, consonantes y silabas.

El Dictado

Ahora se debe introducir a la clase el uso de las comillas,
pero durante esta etapa el maestro puede indicar su uso y ayudar;
a los alumnos activamente.

Octava Etapa

La direccidn del curso.en las etapas subsecuentes serd ahora
principalmente para el proposito de marcar el progreso del voca=
bulario y de la gramiatica y para la introduccidén de las nuevas
caracteristicas y metas del lenguaje. En vez de un solo propdsi-
to prinecipal del cual son contribuyentes las otras activi@adea,
habrd tres propdsitos principales (el habla, la lectura y la com=
posicibn), cada uno siguiendo su propio plan. La coordinacidn
ge mantendrd sin limitar el ritmo respectivo del progreso. Asi,
e upard togavis el habla para examipay la comprensién del tema
ge lectura, y la gompapieidn escrita se basard en el mismo texto,
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pPero en una escala extensiva y no intensiva; no se espers que 1los
alumnos hagan uso activo de todas las palabras pasivae gue se en-
cuentren.

Los propositos de esta etapa abarcarin:
Pasivos:
Ia aceleracidon del paso de lectura.
La iniciacidn en el uso de la biblioteca.
Activos:
El habla:
(1) Un resumen orel de la materia de lectura.
La escritura:
(1) La composicidn (las fdbulas).
(2) Las preguntas y 108 ejercicios.
(3) E1 dictado.
La gramitica.
El Habla
Se enseflard a los alumnos a resumir la materia de lectura,
diferenciando entre los detalles esenciales y los ilustrativos.
El maestro debe enseﬁar.cémo reducir las oraciones largas a una
serie de notas. Esta ensefianza es valiosa para la explicacidn
del sentido.
El Dictado
Se espera que los alumnos hagan ahora uso de las comillas
sin ayuda del maestro. De vez en cuando los dictados pueden co=
rregirse en la clase por el intercambio de papeles. Pars este
propdeito se practicard el deletrea oral.
La Gramitica
Los factores principal es paya esta etapa son:
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(1) lo® pronombres relativos,

{2) 1a conjugacidn del antepresente y antecopretérito,

(3) 1a voz pasiva,

(4) 1as siguientes partes de la oracidn: substantivo, verbo,

adjetivo, adverbio.
El Vocabulario

Como una ayuda a la extensidn del vocabulario, se deben en=
sefiar los prefijos y sufijos mds importantes.

Después de un conocimiento de las partes principales de la
oracidn, se puede dar prictica en la formacidn de los adverbios
¥ los substantivos derivados de los adjetivos.

Novena Etapa

El propdésito prineipal de esta etapa es perfeccionar el es~
tudio preliminar antes de la etapa final de la aplicacidn libre.
En esta etapa el maestro debe completar los planes minimos del
voecabulario y de la gramidtica y asegurarse de la maestria de sue
alumnos en los puntos de lenguaje que se han tratado durante las
etapas anteriores.

Probablemente seri necesario abreviar el conocimiento pasivo
por el activo, pero ahora la disparidad entre las dos fases sera
suficientemente grande para permitir que el pasivo cuide de si
mismo.

El plan de estudio contendrd:

El pasivo:

La terminacion del libro final de lectura.
La lectura en la biblioteca.
La lectura silenciosa en la claes.

El activo:



97
El habla:
(1) La discusidn de las notas.
(2) La relacidn de Los cuentos mis larpgos.
(3) La conversacidn libre.
La composicidn:
(1) Bl resumen de la materia de lectura.
(2) La preparacidn de las notas.
El dietado.
La gramitica (formal).
La traduceién (oraciones),
El Conocimiento Pasivo
La funcidn de la lectura en la bibliotepa aumenta su impor=
tancia en esta etapa, pues puede dependerse de ella pars el au-
mento y uso de un extenso vocabulario pasivo. La lectura de bi-
blioteca puede fomentarse dedicando una hora de clase cada dos
semanas, o aun semsnalmente, a la lectura silenciosa en la clase;
el maestro puede emplear ese tiempo para examinar a los alumnos
sobre su lectura en casa.
Fl Habla
La restriccidén del habla &l tema del libro de texto debe
ahore relajarse conciderablemente.. Se necesitardn adopter varios
medios para animer el habla espontdnea. ¥l medio mds apropiado
para esta etapa es la'diseusién de la lectura extensiva después
de las anotaciones hechas en casa. FEsto sirve de doble propésito
en la préictica del lenguaje y en el adiestramiento.-de la inteli-
geneia, Despuds de esta discusidn 6], euento o capitulo entero
¢ebe pesuniyse y en wpg lecejdn sybseguente escribirse gomo un
ejercicio en la composicidn, Be pueden hacer ghora esfuerzos
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cautos para ihducir'a los alumnos a que hablen libremente sobre
tOpicos variados de interés general.

EL Dictado

El pasaje para el dictado no debe indicarse, sino solamente
las pédginas, la seccidn o el capitulo de que se escogerd. Esto
servira de paso transitorio hacia. el dictado no preparado.

La Gramatica

Con la extensidn de la composicidn escrita, se aumenta la
necesidad de la gramidtica formal. Ciertos errores pueden corre-
girese solamente cuando el masstro pueda explicar el cardcter
fundamental de la equivocacién. Por ejemplo, los extranjeros
tienen gran dificultad en la colocacidén ordenada de las palabrae,
y es dificil explicar esto satisfactoriamente sin discutir lae
partes de la oracidn y Las reglas de la sintaxis. 8Si estos ele-
mentosg se tratan de manera simpie y clara, 108 alumnos se equi-
paran con un medio vaiioso que les ensefiard & corregir esta ten-
dencia daliosa, y de tal manera los errores pueden reducirse al
minimo.

Teniendo en cuenta el iﬁdo préctico de la composicidn, el
plan gramatical para esta etapa. incluiréd los elementos siguientes:

(1) Las partes de la oracidn (completadas y resumidas),

(2) Los tiempos (examinados),

(3) Los verbos defectivos,

(4) Los substantivos abstractos,

(5) Los artfculos,

(6) 1 sujeto y el predicado (la concordancia),

(7) BL verba y eu objeto (directo e indireeto),

(6) 1 orden de lag palabras,
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La Traduceidn

Puesto que es un problema mayor eﬁ la ensefianza de un idioﬁa
éxtranaero hacer que los alumnos se priven del uso de su mismo
lenguaje y se proyecten psicoldgicamente en una esfera enteramente
diferente, la adopcidn de la traduccién en las etapas primarias
no era un plan deseable. Sin embargo, en las etapas mas avanza-
das las ventajas que ofrece la traduccidn sobrepujan el dafio po-
8ible causado por comparar las dos lenguas. Los puntos de la gra-
matica y las frases idiomidticas pueden pasarse por alto por el
alumno que irabaja exclueivamente en una lengua, pem tal vez hardn
una impresidn mias fuerte cuando se trate de un punto de vista nue-
vo. El origen de 1anmayorié de los errores se encuentra general~-
mente en la traduccidén mental que practican los alumnos, y el pun~
to de partida para la correccidén debe ser el idioma verndculo; en
consecuencia, existe la necesidad de log ejercicios de traduccidn.

Para esta etapa la traducecidn debe limitarse a las oraciones
o frases individuales del idioma verniculo al idioma extranjero.
Es preferible escoger los ejemplos de los textos que se han estu-
diado previamente; asi, se recordard la atencidn del alumno al
tema.familiar, e incidentalmente se repasara el estudio 'previo.
Un método alternativo o'suplemeutario es arrepglar las oraciones o
frases para ilustrar los puntos gramaticales; este sistema ayuda
a repasar el estudio previo de la gramética.

El Vocabulario

Fl vocabulario bdsico activo (sin las derivaciones) para el
habla no necesita exceder de mil palabras, pero este minimo debe
gonocerse a fondo por el alumno y estar listo para hablarlas ee=-

papténeamente. Se necesita comparativamente pogco esfuerzo parpa
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adquirir este vocahulario pasivamente porque la memoria del alum=
no es ayudada por la asociacidn auditiva. Para el habla, sin
embargo, el alumno debe ser maestro de la palabra con independen=~
¢ia de su asociac&én relativa al contexto. Por eso, un buen ejer-
cicio en repasar el vocabulario activo es la construccidn de una
oracién alrededor de una palabra. Este ejercicio a menudo reve-
la el concepto errdneo del alumno en el uso correcto de la pala-
bra, pero tiene un valor adicional con respecto a las palabras
asociadas (las preposiciones apropiadas, la posicidn en la ora-
cion, ete.).

Décima Btaps
Esta es la etapa final, la que gerd corta o larga segun la
duracidn del curso y la manera en que gse haya llevado a cabo el
estudio previo.
El plan para esta etapa es como sigue:
Pasivo:
La lectura de una narracidén larga que contenga solamente
el vocabulario anterior.
La lectura silenciosa en la clase.
Activo:
El habla:
!1) La discusidn de la lectura.
(2) La aplicacidn.del vocabulario.
(3) La conversacidén 1libre.
La composicidn: .
(1) Los resumenes.
(2) Los temas generales.

La gramatica:
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(1) La sintaxie.
(2) Las frases y las clausulas.
(3) E1 repaco.
La tracueceidn:
(1) Las oraciones.
(2) Los pasajes continuos.
El dictado (no preparado).
El vocabulario:
(1) Los sindénimos y los antdénimos.
(2) Los prefijos y los sufijos.
La Lectura
El 1ibro de texto debe ser un libro suplementario de lectu-
ra que sea paralelo en grado con el Ultimo libro de lectura,
para que la clase pueda concentrar su atencidédn en el vocabulario
anterior. La extensidn del vocabulario ﬁuede dejarse para la
lectura de biblioteca. Si es posible, los trozos escogidos que
emplean un vocabulario anterior y un estilo simple debeﬁ darse
para la rdpida lectura silenciosa.
El Habla
Para la préctica en el habla libre, los alumnos deben pre-
parar tépicos para la converaaciénf
La Composicidn
Los temas generales pueden agignarse despuéa de la discusidn
oral.
La Gramitica
lLa exteneidn del.plan gramatical dependerda del progreso de
1a clase. Un curso méximo puede incluir las frases y las cléu-

sulas, pero debe evitar el andlisis formal.




T et e e T e & 1 — == — b e o e T e ==~ — =7 5 1 g rr b e S R |
102

La Traduceidn

La préactice en la traduccidén puede extenderse fuera de la
Bsto dependers del numero de los periodos dispo=-

oraeidn sola.
nibles de clase y del progreso de la misma.

El Dictado
.Todo el dictado para esta etapa debe escribirse sin prepu=~

racidn.



CAPITULO XIi
GUIAS PARA FACILITAR LA ENSENANZA

Es una verdad bien conocida que la ensefianza de un idioma
extranjero puede facilitarse y mejorarse por medio de los méto-
dos ingeniosos que interesan al sentido inherente de fauntasia y
de juego del nifio. Para &l todo es vital, interesante y activo,
pero el maestro no debe tomar esta actitud como un estado natu-
ral e ilimitado y dejar de aprovechar las circunstancias favo-
rables del momento; debe redoblar sus esfuerzos y haqer que su
enseflanza no llegue a ser rutinaria, mondtona y cansada; necesi=
ta esforzarse en crear un ambiente propicio e interesar al nifio
en el estudio de la lengua para mantener el interés que el alumnc
muestra al prineipio.

Es iguzlmente importante, sin embargo, que los métodos adop-
tados para fomentar el interés adelanten el progreso del alumno.
A menoe que sean constructivos y educativos, no som dignos de
incluirse en el curso.

Los métodos deben necesariamente variar seglin la clase; los
ejemplos siguientes, por eso, se ofrecen solamente como sSuges-
tiones que pueden modificarse para llenar las necesidadee del o~
mento:

(1) Los juegos,

(2) Las canciones,

(3) Las danzas,

(4) Las representaciones dramiticas,

(5) La organizacidén de un circulo de lenguaje,

103
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(6) E1 cinematdgrafo,

(7) Las laminas ilustradas,

(6) Las actividades fuera de la clase,

(9) Los ejercicios variados.

Los Juegos

Los juegos educativos ayudan a adquirir habilidad, vocabula=
rio y destreza en la conversacidon; desenvuelven el lenguaje, agu-
zan el ingenio, despiertan el espiritu de observacidn, afirman la
voluntad y la paciencia y evocan un espiritu creador.

No debemos perder de vista la conveniencia de establecer una
prudente praduacién en la seleccion de los juegos, empezando por
los més fédciles hasta llegar a los de mayor complicacidn. Algu-
nas veces ge encuentra que los juegos sugeridos en los libros son
malamente adaptables a un grupo particular.

Aqui se presentan tres juegos ejemplares que se pueden usar
con los nifios:

' iguiere a sus vecinos?

Los jugadores se dan la mano y forman un circulo extendiendo
los brazoe todo lo porible; se sueltan y sefialan su sitio con una
piedra o con un agujero. El jefe del juego se coloce en medio del
circulo y se marcha lentamente al interior y pregunta a uno de
sus compafieros, "gquiere a sus veeinost" Si el interrogado res-
ponde "Si," continia en torno del circulo haciendo la misma pre-
gunta a 108 otros nifios hagsta que alguno responda "No.* ZEntoncese
hace esta nueva pregunta al que negd, "¢A qué vecinos quiere us-
ted?" Bete deeipgna do= nombres (las equivalentes extranjeros que
ege han adopiadq en 3 clage), y 103 Jugadores nombrados y las
persopas g lg derecha y g lg jpguierda del jugador que deseg el
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cambio deben cambiar de sitio corriendo. Durante este tiempo el
Jefe se esfuerza en coger uno de los gitios vacantes. Queda de
Jefe el jugador que haya perdido su puesto.

La paloma vuela.

Los'alumnos.estén sentados, y el jefe se coloca enfrente de
los jugadores. ¥l dice, "e=~w=~=~~ (6l nombre de un animal cual~
quiera) vuela," e imita con los brazos los movimientos de un péa=
jaro que vuela. Unicamente cuando nombre un ave, todos los ju-
gadores deben imitarle; los que Se eguivocan son excluidos del
juego hasta la partida siguiente.

Qué serad?

Un jugador escogido sale de la sala de clase; lo8 demas con=
vienen en un objeto gque ha de deseribirse. Cuando vuelve el ju~
gador, cada persona en el grupo da una oracidn en el idioma ex~
tranjero describiendo el objeto, y 61 procurari adivinar 10 que
es. Asi: Es grande. Bs alta. FEs roja. Tiene sillas. Tiene
une gampanilla. Tiene nmuchas salas. Los nifics van alli. Ellos
estudian alli. Tiene pupitres. El maestro trabaja alli. |La
escuela!l

Las Canciones

El nific por 1o general tiene unk inclinacion natural por la
misica y el ritmo. Cuando el maestro empieza a cantar una can-
eién por primera vez, inmediatamente logra la atencidén del nifio,
aungue éste no entienda lag palabras. Se debe hacer uso de este
cualidad natural en la enseflanza de la lengua extranjera.

Bl maestro puede obtener ficilmente cuadros de color que
ilustren cada canecidn, y al cantar las palabraa} €l debe apuntar

. a loes nifios los objetos que se mencionan. Cada palabra debe
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enunciarse muy claramente.

La dramatizacidn puede usarse en las canciones que sean
apropiadas para este objeto. Por’ejamplo, los alumnos puseden
emplear su ingenio individual en representar los personajes si-
guientes que ocurren en la cancidn mexicana "Cuando la rana sale
a cantar"; el grupo entero estard cantando todas las palabras
mientras que los individuos designados imitan "la rana," "la mos-
ca,” "el ratén," "el gato,® "el perro," %el palo,™ “el fuego,*®
"gl agua,™ "mi novia," "mi suegra®™ y "yo." (Esta cancidn puede
adaptarse ficilmente a otros juegos de personajes.) Al aprender
los nifios la cancidn, las palabras llegan a ser una parte de su
vocabulario.

Las canciones de accidn son un medio excelente de incorporar
los verbos en el vocabulario. Cualquier cosa que el nifio pueda
Jugar o hacer con movimiento se aprende prontamente. El maestro
ingenioso puede arreglar las palabras a una melodf{a familiar.

Las Danzas

De interés muy grande es el estudio de las danzas primitivas
del pueblo. Asf{, "La Varsoviana® y "La Jesusita" se pueden usar
en una clase de espafiol en la escuela elemental porgque los pasos
se aprenden fdcilmente y el ritmo llama la atencidén de los nifios;
8i se cantan las palabras de las canciones durante el baile, los
resul tados son particularmente efectivos.

81 a este estudio se aflade el de los. trajes regionales, los
alumnos tenérdn en las dos cosas un interds intenso.

Las Representaciones Dramiticas
Tados sabemos que las plezas dramiticas son un remedo de la

vida donde e) nifio revela sus disposiciones naturales y sus
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aptitudes, proporcionando en este gsentido una copiosa fuente de
observaciones gue bien aprovechadas por el maestro, favorecen no=
tablemente la obra educativa.

Véase el Capitulo VIII respecto al método de presentar las
piececitas faciles. :
La Organizacién de un Circulo de Lenguaje

El factor fundamental que justifique la formacidn de un cir-
culo de lenguaje es el principio del interés. Un circulo bien
organizado debe estimular el interés de parte de los alumnos y
ayudar al estudio en la sala de clase, lleviandolo fuera de los
confines limitados de la recitacidn diaria.

-Los nifios considerardn un honor el pertenecer a una organi=-
zacidn.y se esforzardn por mantener el ideal del propdsito para
que fué creada. Esto no guiere decir que las reuniones y vela-
das han de ser todas de un cardcter serio. Por el contrario,
conviene ofrecer una variedad de programas y seleccionar el ma-
terial apropiado para que todos puedan participar en los actos.

Ademis de las representaciones de piezas dramaticas cortas,
charadas, canciones, y juegos de varias clases, se puede hacer
uso de las informaciones y peliculas acerca de lag. tradiciones y
costumbres del pais de la lengua extranjera. El circulo debe as-
pirar siempre a alcanzar expresidn oral y conducir sus programas
en la lengua extranjera para dar la mayor oportunidad posible de
practicarse.

Por supuesto, la lengua extranjera se emplearid en cuanto sea
factidble. '

Para el progeso de organizacidén de tal circulo, véanse estos

1ibyas:
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1. Peres y Robinson, El1 Club Espafiol, Harlow Publishing Co.,

Oklahoma. City, Oklahomsa, 1932.
2. Roach, Floise, Spanish Club Manual, Banks Upshaw and Co.,
Dallas, Texas, 1935.
- El Cinematdgrafo

Las ventajas del cinematdgrafo seleccionado no ee disputan,
¥y Bu valor no necesita analizarse aqui excepto recordar al maes-
tro que por medio del cinematdgrafo, el alumno se familiariza con
el lenguaje hablado y deriva la satisfaccidon al realizer que sus
esfuerzos por llegar & dominar la lengua no han gido en vano; que
su pronunciacién se perfecciona; que la vida cotidiana, las cos-
tumbres tipicas y los paisajes bellos de la espesura, de la8 mone
tafias y de los desiertos se traen ante el nifio en impresiones vi=-
vidag e intensifican las cosas estudiadas en un libro de texto;

Yy que otras tierras nacen verdaderamente aun cuando el alumno ens-
tienda al prineipio solamente unas cuantag palabras de vez en
cuando.

A los nifiog les gustan eiempre las peliculas de viajes, y
para loe principiantes éstas. con los comentarios en el idioma
verndculo son una introduccidn logica a aquellas peliculas que
se preparan con un didlogo simple en el idioma extranjero.

Sugestiones para el maestro:

1. Las peliculas deben proyectarse mis de una vez.

2. Debe darse un resumen de antemano.

3. Debe bosquejarse un programs y ponerse en paralelo con la

pelicula.

4. Se deben estudiar los libretos antes del estreno de la

pelicula.
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Las Laminas Ilustradas
Las 1léminas ilustradas que estdn & la vista de 108 alumnos
en todas partes de la sala de clase ofrecen una variedad de prac-
tica en el vocabulario. El uso de los cuadros establece una re-
lacidn directa entre los objetos representados y las palabras ex=
tranjeras gue se emplean para expresarlos; asi se evita el re-
curso de la lengua vernacula.
Las Actividades fuera de la Clase
Como un medio de proveer la obra creativa para cada alumno
Yy al mismo tiempo de coordinar la lengua extranjera con los otros
cursoe del plan de estudios, las actividades fuera de la clase
presentan una oportunidad excelente. Es preferible que el alumno,
bajo la vigilancia del maestro, eaobaa‘su misma actividad.
Los ejemploe siguientes indican algunas variaciones de este
tipo de actividad: |
La preparacidn de:
1. Una nufieca en traje tipico del pais extranjero.
2. Un mapa pictdrico.
3. La bandera nacional.
4. Las tarjetas de Navidad y de Afilo Nuevo con las feli-
citaciones en el idioma extranjero.
5. Las semblanzas (o.las biografias) de los personajes
histdricos del pais.
6. Un modelo en miniatura de una casa tipica del pais.
7. Un 41bum de recortes que traten del pais extranjero.
8. Un cugdernc de 1as canciones que se han aprendido en
la clase,

9. Un juege ge papteles con proverbios en la lengua




extran]era.

Los Bjercicios Variados
Ya se han indicado en los capitulos precedentes algunos de
los tipos variados de ejercicios. TFi maestro ingenioso puede in=-
ventar‘y cambiar los ejercicios para satisfacer las necesidades

de su clage en particular y mantener su interés durante todo el

Curso.



APENDICE
NOTAS SOBHRE LA COMPILACION DE LOS LIBROS DS TEXTO
PARA LOS NINOS

Los 1libros de texto para la enseflanza de un idioma extran-
jero a los nifios estdn sujetos a examen bajo los rubros sgiguien=-
tes:

1. Propdsito.

2. Vocabulario.

3. Gramitica.

4. Tratamiento del Sonido.

5. Tema.

6. Ilustraciones.

7+ Normal Mental.

8. Progresidn ¢e las Lecciones.
9. Ejercicios.
10. Métodos de Ensefianza.

Propdesito

Bate puede ser:

(a) inculcacién del habla,

(b) lectura para entender,

(¢) propésitos puestos en correlacidn.
Vocabulario

Bste debe ser:

(a) basico (escogidg de listas normales),
(b) eraduado (bien dietribufdo),

111
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(c) presentado al principio con las palabras mis prac-
ticas,

{d) suficientemente revisado.

Grama tica
Beta debe ser:

(2) puramente prdctica inicialmente, y subsecuentemente
formal (el accidente antes de la sintaxis),

(b) limitada (se deben incluir solamente aquellos ele-
mentoe que ayuden al alumno a evitar los errores),

(¢) graduada (las formas simples antes de las complejas),

(é) bien distribuida (al alumno debe permitirse asimi-
lar las formas viéJae antes de proceder a lag nue-
vas). |

.El Tratamiento del Sonido
La pronunciacidn se puede tratar por medio de:

(a) ejercicios orales del sonido (en la etapa inicial
los alumnos no responderan hablando sino efectuando
las Ordenes que les dé el maestro).

Tema

Para aquellos maestroeg que aprecian el valor del interés como

una ayuda a la instrucecidn, el tema bien puede ser considerado

corio el elemento mas importante de cualquier libro de texto. Sin

embargo, esto no es verdad con respecto a la enseflanza de un idio=-

ma extranjero que reconoce coro sus demandas mayores la adquisi=-

cidn de un vocabulario. No obstante, el interés no debe delibe-

radamente servir cqmg suboerdinada al aprendizaje del vocabulario;

mide biep, lo contyario debe aparerer cqro el efecto.

E]l tepa debe ser:
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(2) interesante (el interés intrinseco debe aumentarse
segin adelante el curso),

(b) vital (las actividades y los cuentos son preferibles
a lag lecciones objetivas),

(c) variado (un tema solo, por interesante gque sea,
al fin empieza a perder su interes si se extiende
indebidamente),

(0) presentado en varios estilos (abarcando las formas
narrativas, descriptivas y familiares),

(e) simple y directo (no debe cansarse excesivamente la
imaginacidn del alumno; es mejor evitar los temas
abstractos y fantdsticos),

ff) de valor intrinseco (el alumno puede bien adquirir
informacidn nueva, particularmente acerca del pais
¥y la gente cuya lengua estudia),

(g) general en vez de local (los temas locales tienen
la ventaja de. proporcionar familiaridad y son Qtiles
para los propositos ilustrativos, pero crea una
actitud errdénez cuando Unicamente se usan estos temas.

Ilus traciones
El valor de las ilustraciones impresas no se disputa.
Deben emplearse:

(a) tan numerosas como sea posible,

(b) agudamente bosquejaudas y preferiblemente a colores,

(¢) bien delineadas.

Norma Mental
{a) Los 1ibros no deben estar ni abajo ni arriba de la

norma mental de los alumnos para guienes se escriben.
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(EL maestro practico estd generalmente mejor capa-
citado para medir la norma mental de las clages
particulares de los nifios que el maestro puramente
tedrico).

(b) cada parte de un curso progresivo debe tener en
cuenta la cambiénte norma mental de 108 alumnos.

(¢) BE1 espiritu y los intereses mentales del nifio mo~-
derno deben considerarse no menos que su capacidad
mental .

Progresidon de las Lecciones

(a) Le progresion debe ser gradual y no ecpasmddica.
(La accidn de saltar de un tema a otro dentro de
una sola lececidén debe reducirse al minimo).

(b) Las lecciones deben enlazarse por medio de la revi=~ |
5i0n o exdmenes, particulafmente en las etapas pre-

liminares.

(¢) Las lecciones féciles deben alternarse con lus difi-

ciles.
Ejerecicios
Los ejercicios son una parte valiosa de cualquier curso por-
que ayudan a consolidar el conocimiento tedrico.

Deben ser: ‘

(a) extensivos (cubriendo el trabajo anterior tanto co=-

A mo el corriente),

(b) prédcticos (con un propésito claro)s

(c) variados,

(8) simples y directos y generalmente precedidos por

un ejemplo.




115
Las sugestiones siguientes indican los varios tipos de ejer-
cicios que son apropiados en un curso de una lengua extranjera
para ninos:
(a) nombrar las ilustraciones,
(b) completar los espacios en blanco,
(c) contestar a las preguntas con las mismas palabras
contenidas en ellas,
(3) cohtestar a las preguntas con palabras gque difieran
de lags que se usan en las preguntas,
(e) ejercicios de gramitica,
(f) ejercicios de prueba del vocabulario,
(g) exédmenes mentales,
(h) aserciones disparatadas que han de corregirse (por
ejemplo, “Nos lavamos con la tiza y la tinta.¥),
. (i) ajustar las columnas que contienen partes de ora-
ciones,
(j) composicidn por medio de notas o palabras que sir-
van de guia.
Métodos de Ensefianza
Las guias o normas son-el tema principal del maestro que por
experiencia adopta varios métodos para dilucidar los puntos de
la gramitica. y para infundir el interés en sus lecciones. Muchos
autores de métodos =e esirven de las gufas o aun basan sus sistemas
en los métodos particulares del acercamiento. Su tendencia es
més bien trabajar demasiado una buena norme bajo la suposicidn
de que todos lop problemas de lepguaje pueden resolverse por un
acercamjentq particulay, (Asi, e} plap de las secuencias, aun-

que es up sistema excelente de lengupje, ha fallado gomo sistema
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Los métodos de ensefianza éﬁbeﬂ ser:

(a) simples y directos,

' (b) apropiados para la edad mental de los afumnoa.
(e¢) compatibles con el orden y la disciplina,
(6) variados y progresistas.
\
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