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INTRODUCCION

La actividad profesional a la que me he dedicado desde que egresé de la Facultad
de Filosofia y Letras, en especifico del Colegio de Geografia de la UNAM, es la
actividad docente en escuelas privadas y del sector publico, tanto en los niveles de
secundaria como de bachillerato, en el transcurso de méas de veinte afios de
experiencia de estar trabajando frente a grupo en la ensefianza de la Geografia, he
estado inmerso en varias reformas educativas, donde las metodologias de
enseflanza y enfoques educativos han cambiado, con base a las necesidades

sociales y sobre todo por cuestiones politicas y econémicas.

La presente investigacion se ubica en el Nivel Medio Superior (NMS), en forma
particular en el Colegio de Bachilleres (COLBACH), donde en el afio 2009 se
aplicaron cambios en el plan y programas de estudio en el marco de la Reforma
Integral de la Educacion de Media Superior (RIEMS), que se centra en elevar la
calidad de los aprendizajes de los alumnos y alcanzar el perfil de egreso que se
establece a la conclusion de este nivel educativo, asi como potenciar sus
habilidades y fortalecerlas para lograr vencer los obstaculos que les permitan
alcanzar una mejor calidad de vida y una adecuada participacion social e individual
en procesos productivos y de convivencia humana.

Ante tales expectativas los resultados no han sido los esperados, como lo
demuestra un estudio realizado a la primera generacion que egresé con la
aplicacion de la RIEMS, por parte del Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion (INEE 2011: p.135), que revela que una quinta parte de los estudiantes
que concluyeron la Educacion Media Superior (EMS), presentan carencias
importantes en su formacion académica y la adquisicion de aprendizajes
significativos que los limita para seguir aprendiendo y para participar
plenamente en la sociedad del conocimiento, ademas de no estar en capacidad de
afrontar los retos educativos, laborales y ciudadanos futuros.

Los resultados anteriormente descritos sobre el déficit educativo es un problema

complejo y multifactorial, sin embargo, como docente se busca incidir
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favorablemente en la mejora educativa de los alumnos, al aplicar estrategias
didacticas en las aulas que favorezcan la construccion del conocimiento y
desarrollo de los aprendizajes significativos que permitan alcanzar el cumplimiento
de objetivos y metas que plantea la reforma educativa en cuanto al logro del perfil
de egreso de los estudiantes del COLBACH.

En este contexto, el presente trabajo tiene como objetivo el disefio de estrategias
didacticas que favorezcan el desarrollo de las actividades de ensefianza-
aprendizaje del Bloque tematico |, de la asignatura de Geografia, en congruencia
con el curriculum actual del COLBACH implementado en el afio 2009 como
resultado de la RIEMS basado en el modelo por competencias y en la construccion
de aprendizajes significativos. Para ello, se han considerado las aportaciones
tedricas de Piaget, Vygotsky, Ausubel, Pimienta, Diaz Barriga y Herndndez, entre
otros. La intencion es favorecer la mejora del aprovechamiento escolar y potenciar
los saberes que debe alcanzar el egresado del bachillerato. Se defiende la idea de
que al aplicar estas estrategias didacticas cuya caracteristica principal es su
flexibilidad y adecuacion se favorece en el estudiante el desarrollo de las
competencias que le permiten seguir aprendiendo de manera independiente y a lo
largo de su vida.

Para la construccion de este trabajo se empled principalmente la metodologia de la
investigacion bibliografica a través de un trabajo de gabinete con la finalidad de
obtener la informacion contenida en distintos documentos. El método incluyo el
desarrollo de actividades y estrategias empleadas para localizar, identificar y
acceder a aquellos documentos que pudiesen contribuir de manera adecuada a
esta investigacion. Se realizé una investigacion bibliografica simple para identificar
informacion concreta sobre obras y datos de diversos autores; por otra parte, se
llevd a cabo una investigacién bibliografica compleja para obtener informacién
especifica y en la que fue necesario consultar dos o mas obras de referencia (obras

gue remiten a otras obras) para obtener la respuesta buscada.
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Finalmente se realiz6 una investigacion bibliografica amplia de caracter general y
especializado en la que se consultaron diversas publicaciones, tesis profesionales,
etc.

Entre los principales tipos de documentos y textos académicos que fueron
consultados se encuentran diccionarios, enciclopedias, informes de prensa y
noticias, catalogos de bibliotecas, publicaciones oficiales, atlas y catalogos. La
investigacién en general se orienté a la obtencion de informacion relacionada con

temas de psicologia educativa, pedagogia y de la ciencia geogréfica.

Se complementaron estas actividades con un trabajo de campo en el que se
desarrollaron entrevistas a colegas docentes que imparten la asignatura de
Geografia en el COLBACH para reconocer las caracteristicas que el nuevo modelo
curricular de la institucion exige del docente y el impacto real que ha tenido la

RIEMS en la transformacion del proceso educativo.

En el primer capitulo de este trabajo se exponen los antecedentes y el desarrollo
histérico de la Educacién Media Superior (EMS) en nuestro pais. Se presenta un
breve panorama sobre las diferentes particularidades que ha tenido dicho nivel
desde la época Colonial hasta nuestra actualidad; se hace mencién de la
importancia que tiene el papel del Estado en el disefio e implementacion de las
politicas educativas para responder a las necesidades sociales y econémicas de la
sociedad y para cumplir con los propdésitos de este nivel educativo que consiste en
preparar a los estudiantes para ingresar al mercado laboral con alguna
especialidad técnica y darles las herramientas propedéuticas para continuar con

sus estudios en el nivel superior.

También se presenta una descripcidn de la transicion de la metodologia de
ensefianza aplicada en este nivel educativo. Dicha metodologia se orienté -por un
tiempo considerable- hacia una practica conductista que con muchas dificultades

intenta transitar hacia un modelo constructivista.
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La necesidad de implementar este modelo educativo se justifica en la reforma
curricular del NMS y atiende a la necesidad actual de otorgar un papel mas activo
al sujeto que aprende, considerandolo un constructor del conocimiento, mas que un
receptor de la informacion que proporciona el docente. De esta manera la funciéon y
el papel del docente también se transforman para dejar de ser el emisor del
conocimiento y convertirse en un facilitador o mediador entre los alumnos y el
conocimiento que debe ser construido para garantizar un aprendizaje significativo.
Por otra parte, en este capitulo se explica que con la implementacion de la RIEMS
en el afio 2009, la labor educativa en el COLBACH se orienta hacia el desarrollo de
competencias de los estudiantes e incluso de los docentes a partir de una
profesionalizacién adecuada que les permita fortalecer sus conocimientos y
habilidades para avanzar y consolidar el logro de los aprendizajes esperados de los

alumnos de este nivel educativo.

El capitulo primero concluye con la presentacion de los elementos, caracteristicas
y estructura de los planes de estudio que sustentan las respectivas propuestas
curriculares, asi como la descripcion del perfil de egreso que se desea consolidar
en los alumnos, con el fin de que sean capaces de desempefiar un papel mas
activo y productivo dentro de su contexto social inmediato, ya sea en el ambito

escolar, laboral o ambos.

En el segundo capitulo se mencionan las politicas educativas implementadas por
el gobierno federal en turno respecto al NMS. Se destaca la importancia que ha
tenido la intervencion de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES) para establecer acciones de mejora educativa
que permita a los estudiantes de bachillerato alcanzar el perfil de egreso y los

propdésitos anteriormente mencionados.

Se detalla la transformacion de los planes y programas de estudio desde la
fundacion del COLBACH en 1973 y se hace especial referencia de dichos cambios

curriculares en la asignatura de Geografia, mencionando en qué area del
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conocimiento se le ubica actualmente y cuales son las competencias genéricas y

disciplinares que deben desarrollarse en los alumnos.

También se dedica un apartado especial sobre la RIEMS que incluye un proyecto
de cambio para la mejora de la calidad de la Educacion Media Superior. El proyecto
consiste en la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), que en el
marco de la diversidad existente de modalidades y subsistemas busca conciliar y
dotar a este nivel educativo de una identidad, orden, articulacion y pertinencia.

Mas adelante en el Capitulo tres, se hace énfasis en la importancia de la
ensefianza de la Geografia en el plan de estudio del COLBACH. Se hace un
contraste entre las ventajas y desventajas de ubicar curricularmente esta
asignatura en el primer semestre y se hace un desglose de los bloques tematicos,
explicitando los propédsitos de la asignatura y los aprendizajes esperados;
mencionando su caracter mixto y su método de estudio interdisciplinario para

comprender y explicar la interrelacion de la sociedad y naturaleza.

También se explica que el enfoque pedagdgico para la ensefianza de la asignatura
de Geografia de acuerdo con el curriculum actual (2009) del COLBACH, se
sostiene en una préctica educativa fundada en la concepcién constructivista del
aprendizaje, donde el profesor resulta ser el agente mediador entre los alumnos y
los conocimientos por construir. En este apartado se justifica la importancia de que
las estrategias didacticas que se lleven a la practica, deberan previamente ser
disefiadas considerando el contexto, los aprendizajes previos 0 estructuras
cognitivas de los alumnos, los recursos o materiales de apoyo didacticos y las
situaciones problematizadoras que permitan conectar los saberes previos de los
estudiantes con los que deben obtener, generando conocimiento significativos a

partir de la realidad en que viven.

El cuarto capitulo se dedica al desarrollo y sustento de las estrategias didacticas
para el logro de aprendizajes significativos en la asignatura de Geografia. Se

incluye la definicibn conceptual de las estrategias de ensefianza aprendizaje,
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mencionando su funcién e importancia para que de acuerdo al sujeto que aprende,
a las condiciones de su entorno y sus necesidades de aprendizaje, dichas
estrategias cumplan con su propésito de apoyar el desarrollo de la inteligencia y de

todas las capacidades de los alumnos.

Se presentan aqui las estrategias didacticas que propone el COLBACH para el
desarrollo de las actividades de ensefianza aprendizaje de la asignatura de
“Geografia: el mundo en que vivimos”, las cuales se ven enriquecidas con las

aportaciones didacticas de Frida Diaz Barriga, Gerardo Hernandez y Julio Pimienta.

En la dltima parte de este capitulo se presenta la propuesta de este trabajo,
constituida por una serie de estrategias didacticas para desarrollar el Bloque
Tematico |. Espacio y Sociedad de esta asignatura. Se ha construido sobre la idea
de que dicha secuencia puede representar un instrumento valioso para apoyar la
actividad pedagogica de los docentes que la imparten y que se puede mejorar e
innovar con base en el dominio de los contenidos que poseen, del contexto en que
realizan su actividad educativa y de las caracteristicas y necesidades de los

alumnos que atienden.

Esta propuesta didactica estda pensada y diseflada para orientar la labor docente
hacia el desarrollo de competencias para la vida. Para ello se pretende dar
prioridad al logro del aprendizaje significativo como medio para contribuir a la

eficiencia terminal y al perfil de egreso de los estudiantes del COLBACH.
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CAPITULO I. EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO EN EL NIVEL
MEDIO SUPERIOR.

1.1 Antecedentes de la educacion media superior en México

La historia de la Educacién Media Superior (EMS) en nuestro pais esta marcada
por diversos acontecimientos histéricos, el pensamiento intelectual prevaleciente a
nivel nacional e internacional y las necesidades de cada época y modelo
econoémico, dando lugar a modificaciones en los objetivos, planes y programas de
estudio, duracion en cuanto al tiempo de instruccion, asi como en la metodologia
de ensefianza en el aula, considerando a esta Ultima como los procesos que
aplican los docentes para que los alumnos alcancen los conocimientos del nivel
educativo. Este aspecto tan relevante presenta poca o nula importancia para los
gobiernos en turno, que instrumentan reformas educativas al no considerar antes
de su aplicacion una capacitacion a quienes deben de implementar en el aula las
estrategias didacticas para alcanzar los aprendizajes esperados del nivel educativo,

en este caso el del Nivel Medio Superior (NMS).

Por lo tanto resulta importante indagar como se ha venido trabajando en el aula en
el NMS, como se han transformado la metodologia y enfoques de ensefianza, que
resultados han tenido y sobre todo la investigacion motivo de estudio, pretende
fortalecer las estrategias de ensefianza aprendizaje para que el docente facilite la
construccion del conocimiento, desarrollar competencias y generar aprendizajes

significativos que permitan al estudiante egresar con una mejor preparacion.

La EMS tiene antecedentes desde la época colonial. De acuerdo con los estudios
histéricos que cita la Direccibn General del Bachillerato (SEMS 2013: 1), su
aparicion se remonta a la fundacién de instituciones educativas, como el Colegio de
Santa Cruz Tlatelolco, en 1537, y en 1543 los colegios de San Juan de Letran y de
Santa Maria de Todos los Santos. Posteriormente, en 1551, se establecié la Real y

Pontificia Universidad de México, formada por cuatro facultades “mayores” -
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Teologia, Canones, Leyes y Medicina-, una “menor”, la Facultad de Artes, que

tenia la funcion educativa de la preparacion para los estudios de licenciatura.

La funcién educativa estuvo a cargo de la Iglesia del siglo XVI hasta mediados del
XIX. Entre las ordenes eclesiasticas mas sobresalientes, Maya (2011:105) indica
que los jesuitas fundaron numerosos colegios de NMS y Superior en las principales
ciudades de la Nueva Espafa, hasta su expulsion en 1767. A pesar de lo anterior,
se crearon nuevas instituciones educativas por el impulso de las reformas
borbénicas y el movimiento de la llustracion. Entre las escuelas que se formaron se

encuentra la Academia de San Carlos en 1781 y el Jardin Botanico en 1788.

En el periodo de la lucha por la independencia (1810-1821), la actividad educativa
en el NMS continué y se mantuvo, aunque hay que mencionar que disminuyeron

los subsidios que eran otorgados por la Corona.

En la segunda mitad del siglo XIX se consolida la educacion media en el pais,
creandose en 1867 la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), considerada como el
mas sélido cimiento de la enseflanza media superior. Reconociéndole como
necesaria, al incluir en los planes de estudio materias de instruccion cientifica
aplicadas a la resolucion de problemas que demandaba la sociedad y de cultura
general, planteaba la necesidad de dar una educacién integral para preparar al

estudiante al nivel superior.

En el gobierno de Juarez, en 1869, se expidi6 una Ley de Instruccion Publica
aplicable a todo el pais, en la que se especializaba a los preparatorianos en tres
areas, de acuerdo a las carreras profesionales, asi como una asignatura sobre

meétodos de ensefianza para quienes decidieran dedicarse a la docencia.

En base a estudios realizados por Rodriguez (s.f.:4), sobre antecedentes de la
educacion del NMS, se empezaron a crear instituciones educativas en el ambito
de la ensefianza técnica. Por ejemplo, la Escuela Nacional de Ingenieros en 1883,
gue tenia en su curricula estudios como Ingeniero Topégrafo, Hidrégrafo, de
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Caminos, Puentes y Canales, Industrial y, por supuesto, de Minas y Metalurgia e
Ingeniero Geografo.
Mas tarde, durante el Porfiriato (1877 a 1911), se impulsaron reformas importantes
en la EMS. Entre las mas sobresalientes, de acuerdo con Loyola (2008: 65-66), se
encuentran las siguientes:

a) “Se propone uniformar la ensefianza preparatoria para todas las carreras.

b) Debe ser analoga en todo el pais.

c) Su duracién debe ser de seis afios. *

d) Basar sus estudios en la aplicacion sistematica del método cientifico, con

entera exclusion de todo concepto teoldgico o metafisico.

e) La ensefianza preparatoria debe ser gratuita.”

Los planes y programas de estudio se conservaron sin cambio hasta principios del

Siglo XX, pero acontecimientos como el movimiento armado de la Revolucion
Mexicana y las ideas positivistas impulsadas por Gabino Barreda en el periodo
posrevolucionario, dieron lugar a modificaciones de secuencia y de contenido de
sus materias, basadas esencialmente en las ideas positivistas, cuyo postulado
basico era que todas las ciencias tenian una jerarquia, de manera que habia que
dominar conocimientos previos de otras disciplinas para alcanzar el entendimiento

del estudio de fendmenos complejos.

En base a los estudios de Hernandez (2012: 3) al respecto, comenta que el plan de
estudio del NMS reflejaba el ideal positivista de la busqueda del conocimiento.
Comenzaba con las matematicas, pues eran consideradas como herramienta
esencial para toda investigacion cientifica, continuaba con el estudio de las ciencias
que tratan sobre fenomenos y concluia con la logica, a fin de ejercitar al

pensamiento para la formulacion de leyes.

1 . . . . .
Recordando que la secundaria y preparatoria eran un solo nivel hasta que en 1925 se separan. Citado por Hernandez

(2012: 2).
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En el nivel de asignaturas complementarias, aunque no por ello carentes de
importancia, quedaron la historia y la geografia, que se consideraban
indispensables para la reforma del Estado mexicano.

En 1921 el gobierno federal asume la responsabilidad de la educacion publica e
inicia actividades la Secretaria de Educacion Publica (SEP), con la idea de
establecer un Sistema Educativo Nacional en el que se incluye el nivel medio
superior; el proyecto, impulsado por José Vasconcelos, estaba estructurado por

tres departamentos que tenian a su cargo las siguientes tareas:

1. El Departamento Escolar, en el cual se integraron todos los niveles
educativos, desde el jardin de infancia hasta la Universidad.

2. El Departamento de Bibliotecas, con el objeto de garantizar materiales de

lectura para apoyar la educacion en todos los niveles, y

3. El Departamento de Bellas Artes, para coordinar las actividades artisticas

complementarias de la educacion.

En lo que se refiere al Bachillerato, tema central de esta investigacion, los
antecedentes, de acuerdo a estudios de la Direccién General de Bachillerato (DGB)
(2012: 3) expone que en 1931, durante la administracion del presidente Pascual
Ortiz Rubio, se nombra Secretario de Educacion Publica a Narciso Bassols, en
cuyo ejercicio se crean dos tipos de bachillerato: los de formacion técnica terminal,
gue se cursaban en cuatro afios, y los de preparacion universitaria, con un enfoque

humanistico y propedéutico para el nivel superior.

Los estudios de Moreno (2008: 13) demuestran que durante la gestion del gobierno
de Lazaro Cardenas (1934 — 1940) ocurren cambios importantes en materia
educativa, al proponer una educacion socialista, considerando a la escuela como
un instrumento para alcanzar la reestructuracion en el ambito social y econdémico
que permitiria el mejoramiento intelectual y moral de las masas, asi como su

capacitacion técnica y practica, refiriéndose a los objetivos de la EMS.
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Entre los antecedentes que subraya la DGB (2012: 3) sobre la EMS en México, se
indica que el auge economico e industrial a finales de la década de los afios treinta
e inicio de los cuarenta del siglo XX, dio paso a la creacién de las escuelas
vocacionales, cuyos planes de estudio respondian a las necesidades de la industria
y la sociedad. En los afios posteriores surgié la educacion superior técnica con el
Instituto Politécnico Nacional (IPN), ademas de dos niveles educativos propios: la
prevocacional y la vocacional, los cuales eran semejantes a la secundaria y a la

preparatoria, respectivamente.

Un aspecto trascendental en la organizacion y mejora de la EMS ocurre con la
creacion de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES) en 1948, que promovera entre sus primeras acciones de
eficacia para el denominado bachillerato, una readecuacion del plan de estudios
en el afio de 1956, presentando un curriculo que contemplaba materias en donde
ya no era lo medular los contenidos estrictamente cientificos y, ademas, se le daba
al alumno la libertad de su formacion y se dan los primeros indicios para modificar

la forma de ensefanza.

Segun Herrera (2005: 4), el cambio era necesario debido a que la préactica
educativa estaba anclada en el enfoque tradicionalista que se practicaba desde el
siglo XVII, la cual, de acuerdo a los aportes de Ceballos (s.f: 2), entre sus
caracteristicas prevalecia el aprendizaje memoristico o repetitivo, a partir de la
capacidad para retener informacién, sin necesidad de comprenderla. Una
ensefianza basada en la instruccion; se ensefa lo que el profesor domina a traves
de un aprendizaje memoristico, con poco margen para que el alumno elabore y
trabaje mentalmente; se imponian aprendizajes de forma coercitiva y que, por lo

tanto, resultaban efimeros.

En los afios setenta del siglo XX se consolidan algunas corrientes
psicopedagdgicas que, tratando de resolver el paradigma sobre la mejora en el

proceso de aprendizaje, presentan teorias que han de sustituir a las practicas
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conductistas sobre la ensefianza que habian prevalecido hasta entonces y que no

estaban ya acorde con las necesidades que la sociedad demandaba.

De tal manera que es dentro de la corriente pedagdgica denominada
“constructivismo” que se busca sustituir al conductismo, del constructivismo existen
diversas definiciones, entre las que destaca por la forma sencilla en la que se
expone, se encuentra la que cita Rodriguez (2012), de David Ausubel, que a la

letra dice:

Pretende la formacidn de personas como sujetos activos, capaces de tomar
decisiones y emitir juicios de valor, lo que implica la participacidn activa de
profesores y alumnos que interactian en el desarrollo de la clase para
construir, crear, facilitar, liberar, preguntar, criticar y reflexionar sobre la
comprensioén de las estructuras profundas del conocimiento. (p.5).
Reforzando lo anterior, se debe entender que lateoria del conocimiento
constructivista postula la necesidad de entregar al alumno herramientas (generar
andamiajes) que le permitan crear sus propios procedimientos para resolver una
situacion problematica, lo cual implica que sus ideas se modifiguen y siga

aprendiendo.

Partiendo de los estudios de Suarez (2000: 47) sobre las corrientes pedagdgicas
contemporaneas, éste cita como figuras clave del constructivismo también a Jean
Piagety a Lev Vygotsky. Piaget se centra en como se construye el conocimiento
partiendo de la interaccién con el medio. Por el contrario, Vygotsky se enfoca en
como el medio social permite una reconstruccion interna. La instruccion del
aprendizaje surge de las aplicaciones de la psicologia conductual, donde se
especifican los mecanismos conductuales para programar la ensefianza de

conocimiento.

A pesar de las reformas aplicadas en los planes y programas de estudio, y de las
modalidades y tiempo de duracion en cuanto a instruccibn en EMS, no se

presentaban modificaciones sustanciales en los enfoques educativos y en las
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estrategias didacticas, que son la parte medular para generar y construir el

aprendizaje en el aula.

Antes de continuar, es necesario dejar en claro qué se entiende por estrategia
didactica, e iniciaremos por definir la palabra estrategia. Entre las numerosas
publicaciones impresas y electronicas, se considero la del diccionario electrénico

ABC que indica lo siguiente: “Es el conjunto de acciones que se implementardn en un

contexto determinado con el objetivo de lograr el fin propuesto”.

A esta definicidbn habra que agregar la de Labarrere (2001: 113-120), que hace

referencia a la estrategia educativa, citado por Julio Pimienta (2007), para quien:

“La estrategia es la operacién particular, practica o intelectual, de la actividad del
profesor o de los estudiantes, que complementa la forma de asimilaciéon de los

conocimientos que presupone determinado método”. (p.30).

Otra definicién que parece aclarar a un mas la cuestion es la de Rodriguez (2011),
quien sostiene que las estrategias didacticas “son todos aquellos enfoques y modos de
actuar que hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje de los

alumnos”, agregando que “son todos los actos favorecedores del aprendizaje”. (p.1)

Como se puede observar éste es un punto de partida muy general. Sin embargo,
no esta muy lejos de ser la interpretaciéon mas usualmente difundida y aceptada.

Es importante mencionar que las estrategias didacticas contemplan las estrategias
de ensefianza y aprendizaje: las primeras conciernen al docente y las segundas al
alumno. Para discernir entre ambas, seran retomadas las ideas al respecto de
Diaz-Barriga y Hernandez (1998:), quienes citan la definicibn de Mayer, (1984)
Shuell, West, Farmer y Wolff (1991), que consideran que: “lLas estrategias de
ensefianza son los procedimientos o recursos utilizados por el agente de enseifanza para

promover el aprendizaje significativo”. (p.69).
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En cuanto a las estrategias de aprendizaje, Diaz-Barriga y Hernandez (1998) las
definen como: “El procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un alumno
adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender

significativamente y solucionar demandas académicas”. (p.115).

Una vez precisado qué son las estrategias didacticas, en el capitulo cuarto del
presente proyecto didactico se retomaran algunas de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje que proponen Diaz-Barriga y Herndndez y Julio Pimienta para la
construccion de aprendizajes significativos para aplicarse en la enseflanza de la
asignatura de “Geografia: el mundo en que vivimos”, en especifico para el bloque
tematico |. Espacio y Sociedad que se imparte en el primer semestre en el
COLBACH.

Continuando con los antecedentes de la EMS en México, en la Xl Asamblea
General Ordinaria de la ANUIES, efectuada en Villahermosa, Tabasco, en 1971, se
definieron los objetivos de la ensefianza media superior, por lo cual se estableci6
gue el bachillerato deberia ser formativo, con funciones propedéuticas y terminales,

con una duracién de tres afios. Hernandez (2012: 6).

En la década de los 70 del siglo XX, debido al impulso econémico regional del pais
y la creciente demanda en el NMS, se propicio la diversificacion de las modalidades
de estudio y se crearon los Centros de Bachillerato Tecnol6gico, Agropecuario,
Industrial y del Mar, como otra opcion educativa del nivel. En esta misma década
surge el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), cuyo plan de estudios
pretendia romper con la concepcion enciclopedista por el de “aprender a

»n2

aprender™. Se consideraba que el bachillerato deberia combinar el aprendizaje en

las aulas, en los laboratorios y el adiestramiento en los talleres y centros de trabajo.

Z “Aprender a aprender implica la reflexion en la forma en que se aprende y actuar en
consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias
flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones”.(p.1). definicion de Diaz-
Barriga, citada por Saucedo (2006)
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Esta definicion de “aprender a aprender” debe resultar relevante para el docente,
pues necesita conocer de qué y como los alumnos adquieren los conocimientos
con el fin de aplicarlos de forma efectiva y pertinente en su vida. El uso de
estrategias flexibles por parte del docente propicia que, por su parte, el aprendiz
vaya adquiriendo habilidades para generar su propio aprendizaje a partir de una
problemética e ir resolviéndolas cuando se le presenten, normalmente alcanzando

resultados favorables en su proceso de formacion.

En las dltimas tres décadas del siglo XX, se plantean las primeras propuestas para
implementar y mejorar las practicas didacticas en el NMS, que buscan un mayor
logro de los aprendizajes necesarios para preparar a los estudiantes para continuar
sus estudios en el nivel superior o involucrarlos en las actividades productivas. Sin
embargo, para la aplicacion de esta concepcion de instrumentar practicas
educativas que deriven en que los estudiantes adquieran la capacidad de “aprender
a aprender” pasara largo tiempo, debido a la falta de comprension de los docentes
sobre las estrategias didacticas que habran de instrumentar para lograr que los

alumnos aprendan a aprender.

La institucion educativa donde se realiza la investigacibn sobre estrategias
didacticas inicia funciones de acuerdo con Villa (2010: 285) en 1973, con la
intencidn de atender la creciente demanda de la educacion media superior del pais,
por decreto presidencial de Luis Echeverria Alvarez se crea el Colegio de
Bachilleres (COLBACH), como un organismo descentralizado cuyas principales
funciones se centran en ofrecer una formacién general a los egresados de
secundaria, ademas de prepararlos para continuar con estudios superiores y
capacitarlos para que puedan incorporarse en las actividades socialmente

productivas.

En relacion a la practica educativa en el COLBACH, motivo de este estudio, ésta se
ha desarrollado con base en los objetivos y necesidades del perfil de egreso de los
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estudiantes. Durante las cuatro décadas de su existencia se han considerado
diferentes enfoques y metodologias didacticas. En un principio se aplicé el modelo
de ensefianza aprendizaje como el conductismo de Watson y Skinner, quienes
propusieron que la base fundamental de todo proceso de ensefianza-aprendizaje
se halla representada por un reflejo condicionado, es decir, por la relacion asociada
que existe entre la respuesta y el estimulo que la provoca; esta practica educativa
se sigue utilizando por algunos docentes del colegio.

En la dltima década se implementa en el COLBACH la educacion basada en el
desarrollo de competencias y por ende la metodologia de ensefianza se modifica y
se aplican los paradigmas cognoscitivos del aprendizaje, teniendo entre los
principales estudiosos de este enfoque a Ausubel, que considera necesario tomar
en cuenta la construccion del aprendizaje significativo por parte del alumno; el
constructivismo, como modelo basico del COLBACH, que se basa en la
interiorizacion progresiva de significados o aprendizajes significativos.

Continuando con el desarrollo de la EMS en México, a principios de la década de
los afios 90 y la primera década del siglo XXI, se efectda una reforma educativa en
todos los niveles educativos, en la que se propone un curriculo con un enfoque
basado en el desarrollo de competencias, lo que implica una nueva forma de la
practica educativa, de acuerdo con Tobon (2006: p.1), en la que se consideran la
integracion de los conocimientos, los procesos cognoscitivos, las destrezas, las
habilidades, los valores y las actitudes en el desempefio ante actividades y

problemas.

La Secretaria General y la Direccion de Planeacion Académica del COLBACH
(2011: 28-31) exponen, en su Modelo Académico, que con la implementacion de la
Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS), puesta en marcha a
partir del afio 2009, se reafirma el enfoque educativo basado en el desarrollo de
competencias, que se fundamenta en una visidn constructivista, que reconoce al

aprendizaje como un proceso, que se construye de manera personal, donde los
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nuevos conocimientos toman sentido estructurandose con los previos y en su
interaccion social. Ademas, conlleva un planteamiento especifico en los procesos
de ensefianza y aprendizaje del alumno. En esta actividad compete al docente
promover la creacion de ambientes de aprendizaje y situaciones de intervencion
educativa apropiadas para el desarrollo de competencias, favoreciendo las
actividades de investigacion, trabajo colaborativo, resolucién de problemas y
elaboracion de proyectos educativos interdisciplinarios que deriven en alcanzar un

mayor aprendizaje significativo.

Sin embargo a pesar de los multiples esfuerzos que se hacen para desarrollar
herramientas de estudio efectivas en poblaciones de alumnos de distintos niveles,
incluyendo a los de NMS, éstos fracasan con frecuencia. Se parte de la premisa de
gue esto ocurre asi, porque en dichos esfuerzos se observa un desconocimiento de
los procesos cognitivos, afectivos y metacognitivos implicados en el aprendizaje
significativo y, sobre todo, en su forma de ensefiarlos. Como resultado, la mayor
parte de los cursos o talleres para docentes han logrado aprendizajes restringidos,
poco perdurables y dificiimente transferibles a las situaciones de estudio cotidianas

en el aula.

Por tal motivo, en la presente investigacion se proponen algunas estrategias para
comprender, la naturaleza y funcidbn de estos procedimientos valiosos que
coadyuvan a aprender de una manera estratégica mediante la construccion de
aprendizajes significativos en la ensefianza de la asignatura de “Geografia el
mundo en que vivimos” del COLBACH, que permiten contribuir en la formacion
integral de los alumnos y que se logre el perfil de egreso que se propone a la
conclusiéon de la EMS, ademas de adquirir conocimientos sélidos y a largo plazo,
ademas el aprendizaje significativo facilita el adquirir nuevos conocimientos
relacionados con los anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al

estar claros en la estructura cognitiva se facilita la retenciéon de nuevos contenidos
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1.2. La Politica Educativa y su trascendencia en el Nivel Medio Superior en
México
Para definir qué es la politica educativa, tomaremos el concepto de Paviglianiti
(1993) que cita Lurich (s.f), a saber:

Es el estudio del conjunto de fuerzas que da direccionalidad al proceso

educativo y de las relaciones que se dan dentro del estado — entendido éste

como la interseccién entre la sociedad politica y la sociedad civil para

la configuracién y control de la practica institucionalizada de la educacion

dentro de una formacidn social histéricamente determinada.(p.1).
Uno de los fundamentos del desarrollo del Estado mexicano es la politica
educativa, que constituye la herramienta para generar condiciones que permitan
un desarrollo social de millones de individuos que se encuentran adscritos a los
diversos niveles del sistema educativo. Con esto se pretende impulsar la cobertura

y pertinencia que generen condiciones de equidad y de progreso.

Conceptualmente, para Reyes (1999), citado por Garcilazo (2006: 6), la educacién
es el medio de cohesién social por excelencia. En perspectiva histérica, permite
conservar y enriquecer la cultura, vincula a las viejas generaciones con las nuevas
y garantiza, asi, la permanencia de las sociedades. En perspectiva social, la
educacion es un factor determinante de la integracion. De ahi que la educacién
publica, en todas sus modalidades, deba considerarse como un instrumento

privativo del Estado.

“Un pais que busque alcanzar un alto estandar de desarrollo social, requiere de
tener una estrategia educativa a largo plazo. Por lo que, la difusidn de programas
de desarrollo educativo en cada sexenio debe ser fundamental y continua para

lograr un desarrollo social y econdmico”. OCDE (2012, p. 2)

Pese a los avances en materia educativa, aun persisten en México grandes

problemas y rezagos. Las politicas educativas son cursos de accion por medio de
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los que se pretende impulsar determinados programas e iniciativas, con el fin de

resolver problemas especificos de la educacion.

El rezago y los problemas que enfrenta la educacion son consecuencia de la
improvisacion y la falta de continuidad en los programas educativos por parte de los
gobiernos al frente de cada sexenio. Ademas, hay que sefialar que en México y
otros paises existe una separacion entre las ideas y la accién publica en materia
de educacion. En otras palabras, la insuficiente interaccion entre los especialistas y
los que toman las decisiones acerca de las politicas educativas provoca que, en
muchas ocasiones, éstas se realicen sin emplear suficientemente el conocimiento.
Por supuesto que no hay que olvidar que, con frecuencia, la formulacion de
politicas educativas tiene que tomar en cuenta factores de tipo politico, econémico
y social que no siempre se corresponden con el caracter cientifico de la

investigacion educativa.

La politica educativa en México emprendida por diversos gobiernos estuvo
encaminada al fortalecimiento de lo que abarcaba la educacion basica, que eran
los niveles de preescolar, primaria y secundaria. Debido entre otras cosas a los
rezagos de cobertura en dichos niveles por la presién demografica. En cuanto a la
EMS, ésta carecia de prioridad y se encontraba ausente de la agenda de discusion
para la mejora educativa del pais. Debido a que este nivel se le consideraba como
parte de la educacion superior, ademas la demanda en cuanto a cobertura se

mantuvo aceptable

En base a las aportaciones de Martinez (2001: 6) sobre reformas educativas
aplicadas al NMS, éste menciona que se retoma su importancia y trascendencia a
partir del Programa para la Modernizacion Educativa (1988-1994), implementado
por el gobierno federal a cargo de Carlos Salinas de Gortari, un proyecto sectorial
de mediano plazo que pretendia orientar las acciones de mejora en el rubro
educativo, en sus diversos niveles y modalidades. Dicho documento parte de un

diagnéstico de la situacion sobre el servicio, describiendo los logros y obstaculos
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mas relevantes, apunta las peculiaridades para su modernizacion y establece la
estrategia respectiva para alcanzarla; ademas, plantea para cada nivel, incluyendo
el EMS, objetivos, acciones principales y las metas cuantitativas y cualitativas

importantes a alcanzar.

Martinez (2001: 7) indica que con la llegada a la presidencia de México de Ernesto
Zedillo, anteriormente titular de la SEP, hizo que las politicas de su gobierno (1994-
2000) tuvieran un alto grado de continuidad respecto a las de Carlos Salinas, y en
1995, bajo la direccion de Miguel Limén, se publica el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000 (SEP: 1996) que contiene una introduccion y desarrolla de
forma breve algunos principios que sustentan las politicas a seguir. Estas se
presentan en tres partes, relativas a la educacion basica, la de adultos y la media
superior y superior; una cuarta parte se refiere a la descentralizacion educativa
promovida durante la década denominada “federalizacion”, que fue, sin duda, un

avance desde la 6ptica del fuerte centralismo prevaleciente a lo largo del siglo XX.

En cuanto a los ejes de accién y estrategias en la EMS, se pretendia consolidarla,
asi como mejorar la calidad, pertinencia, equidad e impulsar la capacidad de
investigacion y desarrollo tecnolégico, mediante la ampliacién de la base cientifica

nacional.

Siguiendo el curso de las politicas educativas instauradas por el siguiente gobierno
federal a cargo de Vicente Fox, se pone en marcha el Programa Nacional de

Educaciéon (PNE) 2001-2006, el que se estructura en tres partes:

En la primera se presenta un diagnostico sintético de la situacion del sistema
educativo mexicano en 2001; se propone una vision de la situacion deseable del
sistema a largo plazo, para el aino 2025, a la que se designa con la expresion “Un
enfoque educativo para el siglo XXI”; se precisan objetivos en el horizonte de
mediano plazo de 2006, y se definen mecanismos de evaluacion, seguimiento y

rendicion de cuentas.
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La segunda parte del programa, denominada “Reforma de la gestion del sistema
educativo”, se refiere a puntos comunes a todos los tipos, niveles y modalidades
educativas que tienen que ver con aspectos de naturaleza estructural, en particular
los relativos a la organizacion del sistema educativo; su financiamiento; los
mecanismos de coordinacion, consulta de especialistas y participacion social; el
marco juridico, y varios asuntos relativos al conocimiento del sistema educativo, su
evaluacion y su gestion integral. La tercera parte del documento hace referencia a
uno los subprogramas de educacion basica, media superior, superior y para la vida

y el trabajo.

En relacién a la EMS, se plantean tres objetivos estratégicos de acuerdo al PNE
2001-2006 (2001: 171), que son:

* “Impliacion de la cobertura con equidad.
* Educacién media superior de buena calidad.

* Integracién, coordinacion y gestion del sistema de educacion media superior”.

Para cada uno de los objetivos estratégicos, se plantean politicas, objetivos
particulares, lineas de accion y metas en el PNE (2001-2006). Entre lo mas
sobresaliente de las politicas a implementar en el NMS, se destaca la necesidad de
que:
“los programas académicos incluyan componentes comunes que contribuyan a la
articulacion vy flexibilidad del sistema y promuevan una educacién integral, acorde a

los intereses de los estudiantes y las necesidades del desarrollo del pais” p. 174

En el aspecto de la practica educativa se pretende aplicar los enfoques de

ensefianza centrados en el aprendizaje e impulsar el disefio de materiales

didacticos y el uso intensivo de la tecnologia de la informacién y la comunicacién

en la imparticion de los programas educativos.

Entre las principales lineas de accién, se pone en marcha un programa de

formacién y actualizacion para los profesores de NMS, con la intencion de que
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incorporen en su practica las innovaciones pedagogicas y didacticas de la

ensefianza fundamentadas en el desarrollo de competencias.

Para fortalecer los esfuerzos realizados en el sector educativo, Sandoval (2010: 1)
menciona que la administracion del presidente Calderén Hinojosa pone en marcha
el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 (PND), en el que, entre sus objetivos y
prioridades se encontraba la impostergable renovacién profunda del sistema
nacional de educacion para que las nuevas generaciones se formen con
capacidades y competencias que les permitan salir adelante en un mundo cada vez
mas competitivo, desarrollarse a futuro en el &mbito laboral, formar ciudadanos que
valoren el caracter multicultural del pais, contribuyan a fortalecer la democracia y

promuevan tanto la solidaridad como la tolerancia con los demas.

El proyecto educativo nacional que se establece en el PND sefala que es
necesaria una educacion de calidad, en todos sus niveles y modalidades, que
permita formar las capacidades y destrezas para elevar el desarrollo integral de los
estudiantes y los prepare para su inclusion en la llamada sociedad del
conocimiento, como caracteristica y aspiracion de la sociedad mexicana del siglo
XXI.

En el PND se puede observar la falta de continuidad de las politicas educativas;
mientras que en el programa educativo 2001- 2006 se otorgaba reconocimiento y
atencion al NMS por ser el nivel educativo que mas habia crecido respecto a su
cobertura, en el proyecto educativo de Fox se le restaba importancia y se le

relegaba al apartado de la educacion superior.

Uno de los grandes problemas de la politica educativa en el NMS, como se
menciono, es la falta de continuidad de los programas vy, por otra parte, el consenso
de los actores educativos en la aplicacion de las reformas educativas, entre ellos el
docente, que es el encargado de instrumentar los cambios, de llevar a cabo la

practica educativa. Ademas, es deficiente su capacitacion y actualizacion previa a
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la implementacion de reformas que implican cambios en la metodologia de
ensefianza y en los enfoques educativos, lo que provoca una atmosfera de
desacuerdo e incertidumbre que, al paso del tiempo, cuando se comienza a
comprender y dominar la metodologia de ensefianza® en la practica educativa
vigente en turno, se enfrenta a nuevos cambios por los términos del sexenio en el
gobierno federal y el inicio de otro, que trae con regularidad modificaciones, lo que

da como resultado un retroceso y rezago educativo.

Ante tal situacion, resulta importante elaborar proyectos de estrategias didacticas
gue guien a los docentes para alcanzar los objetivos de ensefianza - aprendizaje
que permitan formar estudiantes en el NMS, y en especifico en el COLBACH, con
conocimientos sélidos y a largo plazo, capaces de aplicarlos en los diferentes
ambitos de su vida cotidiana, en el presente y a futuro, ademas de comprender y
afianzar el actual enfoque educativo sobre la construccion de aprendizajes

significativos.

1.3 Formacion docente

La formacion docente se debe entender como el proceso que faculta para la
adquisicién, estructuracion y aplicacion experta de conocimientos, habilidades y

valores, considerados imprescindibles para el desempefio de la funcién educativa.

Para Diaz-Barriga (1988: 176), la formacién docente es una actividad permanente
de perfeccionamiento y busqueda de estrategias para avanzar en la construccion

del conocimiento y la mejora permanente del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Cheaybar y Kuri (1999: 42) la definen como el proceso permanente, dindmico,
integrado, multidimensional, en el que convergen, entre otros elementos, la

disciplina y sus aspectos teoricos, metodoldgicos, epistemologicos, didacticos,

3 Metodologia de ensefianza es el conjunto de momentos y técnicas l6gicamente coordinados para dirigir elaprendizaje del
alumno hacia determinados objetivos. El método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del
aprendizaje y como principal en lo que atafie a la presentaciéon de la materiay a la elaboracion de la misma.
http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml#ixzz2jJAxcBOX

31


http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/metods/metods.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/lamateri/lamateri.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml#ixzz2jJAxcBOX

psicoldgicos, sociales, filosoficos e histéricos para lograr la profesionalizacion de la

docencia.

La formacion docente es un proceso integrado por dos grandes fases. La primera
de conocimientos fundamentales, que se adquieren durante la preparacion en
escuelas normales y en universidades, dependiendo del nivel educativo en que se

esté laborando, y la segunda de desarrollo y permanente actualizacion.

Desde su fundacion, el COLBACH se ocup6 de asegurar la competencia docente y
profesional de los maestros creando el centro de actualizaciéon y formacién de
profesores, cuyo objetivo es dar a conocer y experimentar nuevas técnicas y
métodos pedagdgicos, revisar y evaluar periodicamente los planes y programas de

estudio, y establecer sistemas de evaluacion y medicidn de la eficiencia docente.

Asimismo, el centro de actualizacién profesionaliza a los docentes mediante
cursos, seminarios, conferencias, talleres e investigaciones sobre las técnicas de la
ensefianza y las ciencias de la educacion. A fin de garantizar un servicio de
calidad, se estableci6 como un requisito que todos los profesores tomen cursos
introductorios antes de hacerse cargo de los grupos, sobre integracion, dinamicas
de grupos, tépicos basicos de ensefianza sistematizada y temas especificos de la

materia que imparten, asi como cursos intersemestrales.

La mayor parte de los docentes que laboran en el nivel medio superior tiene una
formacion profesional en diferentes disciplinas y, por diversas circunstancias,
ingresaron a la docencia, por necesidad o bien por vocacion. Por ello, la puesta en
marcha de la reforma integral incluye un programa de actualizacién vy
profesionalizacion de los maestros para que, ademas de dominar su materia,

cuenten con las capacidades profesionales que exige el actual enfoque educativo.

La ensefianza en el COLBACH, con la RIEMS que inicia en 2009, adopta el
enfoque educativo de desarrollo de competencias, lo que exige de las instituciones
educativas realizar acciones dirigidas a distintos ambitos, uno de los cuales
corresponde a la definiciébn de un perfil docente y los lineamientos para formar y
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capacitar a los profesores para que, a través de sus acciones en el aula,
favorezcan en los estudiantes el desarrollo de las competencias establecidas y los

aprendizajes esperados.

Como se observa, uno de los procesos fundamentales de la RIEMS es el desarrollo
docente al constituir uno de los ejes del proyecto de construccion del Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB). La formacion y actualizacion deberdn estar
orientadas a que los docentes trasciendan propdsitos exclusivamente disciplinares
para apoyar de manera integral la formacion de los jovenes de acuerdo a los
objetivos de la RIEMS.

El contar con un perfil del docente se considera fundamental para avanzar en esta
direccidén. Sobre todo que el encargado de instrumentar las estrategias didacticas
sean las pertinentes para la construccion del conocimiento, desarrollar
competencias y generar aprendizajes significativos que permita a los estudiantes

ingresar con a nivel superior con una educacion solida e integral.

De acuerdo con Perrenoud (2004), el perfil docente esta constituido por un conjunto
de competencias que integran conocimientos, habilidades y actitudes que el
docente pone en juego para generar ambientes de aprendizaje para que los
estudiantes desplieguen las competencias genéricas. Dicho de otra manera, estas
competencias formulan las cualidades individuales, de caracter ético, académico,

profesional y social que debe reunir el docente de EMS.

En el Acuerdo 447 SEP (2008), se establecen las competencias docentes para
quienes impartan educacién media superior en la modalidad escolarizada. Acorde
con esta vision, el perfil docente del COLBACH, objeto de estudio, considera las
siguientes ocho competencias docentes:

1. Organiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional.

2. Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje

significativo.
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3. Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo al enfoque
por competencias, y los ubica en contextos disciplinares, curriculares y
sociales amplios.

4. Lleva a la préactica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera
creativa e innovadora a su contexto institucional.

5. Evalta los procesos de enseflanza y de aprendizaje con un enfoque
formativo.

6. Construye ambientes para el aprendizaje autobnomo y colaborativo.

7. Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano e
integral de los estudiantes.

8. Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya la
gestion institucional.

A partir del perfil docente presentado, se definen lineas de orientacion para una
formacién y actualizacion permanente que permitan a los profesores del COLBACH
desarrollar su practica educativa con base en el enfoque por competencias.

La RIEMS plantea como propdsito desarrollar en los alumnos una serie de
competencias que les permitan aprender a aprender de manera estratégica y
autogestiva, construir conocimientos Utiles de acuerdo con necesidades cotidianas
y que le permitan acceder a la educacion superior, y después integrarse al sector
productivo. Para el logro de lo anterior se requiere que el docente cuente con los
conocimientos para plantear las estrategias didacticas en la construccion de

aprendizajes significativos

En base a los planteamientos de la RIEMS, la propuesta de estrategias didacticas
que se proponen para la mejora educativa, tema central de la investigacion,
coinciden con el rol que debe de desempefiar el docente con la actual metodologia
de ensefianza, que es la de actuar como una figura mediadora, facilitadora y
corresponsable, junto con los estudiantes, del proceso de construccion de
conocimiento. Debe ser él quien disefie diferentes ambientes propicios para el
aprendizaje significativo, vivencial, colaborativo, dirigido a la solucion de problemas
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situados y la realizacion de proyectos. Ello implica que el docente plantee
situaciones que permitan a los estudiantes utilizar sus conocimientos, habilidades,
destrezas y valores, de manera integrada e intencional, en la realizacién de tareas
especificas.

Ademas, el docente debe ofrecer modelos de accidn o instrucciones metodolégicas
—andamiajes- para que los estudiantes desarrollen diferentes habilidades para el
razonamiento y la construccion de conocimientos, aprendan a procesar
informacion, desempefarse de manera estratégica, eficiente, eficaz y autbnoma en
su vida cotidiana, en el estudio y en el trabajo, y tomar conciencia de las
repercusiones de sus acciones, tanto las éticas como en la construccion de sus

conocimientos.

En apoyo al docente de EMS existe el Programa de Formacién Docente de
Educacion Media Superior (PROFORDEMS), que tiene como principal propdsito

orientar las acciones de formacion y actualizacién docente de este nivel educativo.

El PROFORDEMS, ademas, tiene como objetivo contribuir al alcance del perfil
docente de la Educacion Media Superior, constituido por una serie de
competencias que el docente debe desarrollar, para promover en los jovenes de
nivel medio superior los valores, habilidades y competencias que les demanda la

sociedad.

La oferta educativa del Programa esta integrada por el Diplomado en
Competencias Docentes en el Nivel Medio Superior, coordinado por la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educaciéon Superior (ANUIES), y las
Especialidades disefiadas e impartidas por la Universidad Pedagoégica Nacional
(UPN).

El programa tiene cobertura en las 32 entidades federativas y esta dirigido a
directores de plantel o docentes que formen parte de alguno de los subsistemas
gue conforman el Sistema Nacional de Bachillerato y que cumplan con los

requisitos de seleccion.
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1.4. Planes y programas de estudio

El término plan de estudios se deriva de la expresion latina ratio studiorum, que
significa “organizacion racional de los estudios” (Furlan, 1996:96). Casarini,
Glazman e Ibarrola exponen que “El plan de estudios y los programas son documentos
guias que prescriben las finalidades, contenidos y acciones que son necesarios para llevar a

cabo por parte del maestro y sus alumnos para desarrollar un curriculum” (p.8).

Ademas, afirman que “El plan de estudios es la sintesis instrumental mediante la cual se
seleccionan, organizan y ordenan, para fines de ensefianza, todos los aspectos de una
profesién que se consideran social y culturalmente valiosos, profesionalmente eficientes”

(Glazman e Ibarrola, 1978 p.13).

En los planes de estudio subyacen las mismas concepciones que sustentan las
respectivas propuestas curriculares, asi como la nocion del perfil de egreso de los
alumnos que se desea formar y su papel en la sociedad. Se pueden inferir las
concepciones de aprendizaje, conocimiento y competencias a desarrollar, a partir
de los aprendizajes esperados, de la organizacion, secuencia y continuidad de las

materias.

Los planes de estudio pueden estar organizados por asignaturas, areas de
conocimiento o modulos; cualquiera de las opciones tiene claramente una
concepcion de hombre, ciencia, conocimiento, practica, vinculacion escuela-
sociedad, aprendizaje- ensefianza y practica profesional. Deben tener un sustento
derivado del curriculum formal, del cual emana la organizacion de todos los

elementos que lo integran, tales como:

* Descripcion de la finalidad del nivel educativo o de la carrera.

» Tiempo de duracion del nivel educativo.

* La organizacién por trimestres, cuatrimestres, semestres o anual.
* La estructuracion por asignaturas, areas o modulos.

* Especificacion de objetivos generales y especificos de cada materia,
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area o modulo.
* Numero de horas de teoria y de practica de cada materia, area 0 médulo.
» Materias obligatorias, optativas y totales de créditos.
* Especificaciones sobre el servicio social.

* Opciones y requisitos de titulacion y otros.

La representacion grafica del plan de estudios es el mapa curricular, en donde se
visualiza en forma integral la organizacion y distribucién de las asignaturas, areas o

modulos.

Permite establecer la relacion vertical, es decir, analizar qué relaciones existen
entre las asignaturas de cada semestre o afio escolar, qué enlaces se pueden
establecer entre ellas y cdmo se puede propiciar una integracion o recuperacion de
contenidos para ayudar a que los estudiantes establezcan nucleos de interaccion.
Asi como también la relacién horizontal, que se refiere a la vinculacion que existe
entre materias 0 areas de todos los semestres o0 afios escolares, que reflejan

criterios de continuidad, secuencia e integraciéon de los contenidos.

La organizacién y planificacién de cada asignatura, area o0 médulo, es constituida
por los programas de estudio, que son la herramienta fundamental de trabajo de
los docentes y, obviamente, la finalidad y la intencionalidad, asi como la forma de
operarlos se derivan tanto de la fundamentacion de los curricula, como de los
planes de estudio dentro de los cuales se ubican. “Un programa de estudio es una
formulacién hipotética de los aprendizajes que se pretenden lograr en una unidad
didactica de las que componen el plan de estudios, documento éste que marca las
lineas generales que orientan la formulacion de los programas de las unidades que
lo componen” (Pansza, M. 1986:17). Es necesario tener presente con cuantas
sesiones se cuentan para desarrollar el programa y analizar las situaciones en que
se desarrollara. También es conveniente conocer las caracteristicas y numero de
los estudiantes, recursos con los que se cuenta, horario y tipo de unidad didactica

(curso, seminario, taller, laboratorio, practica clinica o social y otras). Una vez
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aclarado lo anterior es necesario ubicar la unidad didactica en el plan de estudios

para establecer las relaciones verticales y horizontales.

De acuerdo con Murillo (1986: 3), es recomendable que en las instituciones

educativas exista una presentacion unificada de los programas. En general, pueden

organizarse de la siguiente manera:

» Datos generales.

* Introduccioén o justificacion del curso.
* Objetivos terminales.

» Tematicas de las unidades.

* Bibliografia basica y complementaria.
* Metodologia del trabajo.

* Criterios de evaluacién y acreditacion.

La Secretaria General de la Direccion de Planeacion Académica del COLBACH

(2012) propone, para el desarrollo de las secuencias didacticas en relacion a los

contenidos de la materia de “Geografia: el mundo en que vivimos” (los cuatro

bloques teméticos que componen el total del curso), que se imparte en primer

semestre, la aplicacion de los siguientes aspectos:

1.
2.

Tema del bloque temético.

Propésito. Hace referencia a lo que “debe saber, saber hacer y saber ser” el
estudiante al término del bloque tematico, en relacién con las competencias
disciplinarias y genéricas seleccionadas. Estos propdsitos tienen un caracter
normativo.

Problematica situada. Se refiere a situaciones de la realidad que deben ser
analizadas, explicadas o resueltas a través de los nucleos tematicos.
Representan el contexto en el que se debera desarrollar y demostrar el
desemperio sefialado en el propdsito.

Estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion. Son orientaciones
generales que establecen una secuencia didactica para favorecer el

aprendizaje de los estudiantes. Las estrategias se organizan considerando el
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enfoque constructivista centrado en el aprendizaje y las interrelaciones
establecidas entre competencias genéricas y disciplinarias. Representan una
sugerencia para apoyar a los profesores en la concrecion de ambientes
propicios para el aprendizaje de sus alumnos.

5. Niveles de desempefio. Son descripciones concretas, objetivas y evaluables
de la calidad o complejidad del desempefio del estudiante al término de un
blogue temético.

6. Medios de recopilacién y evidencias. Se refieren a la descripcion de los
productos que se podran utilizar como evidencias para evaluar los
aprendizajes de los estudiantes. Explicitan las caracteristicas que se deben
cumplir en relacion con los criterios y niveles de desempefio establecidos.

7. Materiales de apoyo y fuentes de informacion. Incluyen una seleccion de
materiales, fisicos y virtuales, sugeridos para el logro de los aprendizajes

sefialados en el bloque.

Todos los aspectos son importantes debido a la interrelacion que existe entre los
elementos que se deben considerar para la planeacion de la practica didactica. Sin
embargo, uno de los puntos medulares que el docente debe seleccionar para el
logro de los aprendizajes esperados son las estrategias de ensefianza-aprendizaje.
Como se menciond anteriormente, en las de ensefianza corresponde al docente
seleccionar los procedimientos o0 recursos para promover aprendizajes
significativos, de acuerdo con (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff,
1991), citado por Diaz-Barriga y Hernandez (1998: 69), y las de aprendizaje son
consideradas como los medios (conjuntos de pasos, operaciones, o habilidades)
gue un estudiante emplea, en forma consciente, controlada e intencional, como

instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas.

Motivo de este trabajo serd proponer algunas estrategias didacticas, en base a los
aportes tedricos de Ausubel, Pimienta, Diaz-Barriga y Hernandez, sobre la
construccion del aprendizaje significativo para la ensefianza del Bloque Tematico I.
Espacio y sociedad, del programa de “Geografia el mundo en que vivimos” del

COLBACH.
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CAPITULO Il. REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
(RIEMS) 2009 DEL COLEGIO DE BACHILLERES

2.1 Reformas educativas en el Nivel Medio Superior (NMS)

Las reformas educativas en el NMS en México, y por lo tanto en el COLBACH, han
sido resultado normalmente de las politicas educativas que implementa el gobierno
federal en turno y de los congresos que ha celebrado la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), que retoma las
propuestas pedagogicas y busca desarrollarlas para que los estudiantes de
bachillerato alcancen el perfil de egreso que se propone y adquieran las bases y
conocimientos que los preparen para continuar con sus estudios en el nivel
superior y, en su caso, adquieran las competencias necesarias para incorporarse al

ambito laboral.

Acerca de la ANUIES (2013: 1), es una asociacion no gubernamental, de caracter
plural, que agremia a las principales instituciones de educacion superior del pais.
Tiene enorme influencia sobre el NMS al incluirlo en la agenda educativa de sus
congresos, de los cuales emanan acuerdos que se aplican en las instituciones,
como la formulacion de planes de estudio y orientaciones sobre la mejora integral
en el campo de la docencia, para aplicar la metodologia y enfoques educativos que
se pretende impacten en la mejora de los aprendizajes y se prepare integralmente

a los alumnos para afrontar los retos que cada época les demanda.

Como se menciond en el capitulo anterior, el COLBACH inici6 actividades en 1973
para cubrir la creciente demanda de la época en ese subsistema y con objetivos
propios, que consistian en preparar a los estudiantes para que continuaran sus
estudios a nivel profesional, y también de capacitacién, para incorporarse a la
actividad econémica.

Por lo tanto, el COLBACH, en el momento de inicio de actividades, se vio inmerso
en las reformas del sexenio de Luis Echeverria Alvarez, donde se procura dar

cobertura y cubrir el déficit de acceso de aspirantes a NMS. En este sexenio se da
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inicio a la necesidad de transformar la practica educativa, que consistia en
abandonar el caracter del enciclopedismo que prevalecia, por la practica de
estrategias didacticas que propicien la construccion del conocimiento, el desarrollar
las competencias de aprender a aprender y propiciar un aprendizaje significativo.
Sin embargo, en la realidad la falta de comprension en la operatividad de la nueva
propuesta por parte de los docentes, para aplicar e implementar en el aula las
acciones didacticas para eliminar planteamientos conductistas no fue posible y se

siguié aplicando como principal forma de ensefiar. Asi lo describe Cabral (2003):

... en un principio en el Colegio de Bachilleres llevaron los planteamientos
conductistas de la tecnologia educativa, ya que siguiendo la metodologia de
la propia teoria curricular se estableci6 un bachillerato formativo,
propedéutico y terminal que capacitaria especificamente para la
incorporacion al trabajo productivo. (p.3).

La falta de aplicacion de nuevos enfoques educativos y estrategias didacticas que
se implementan mediante reformas federales para la mejora del aprendizaje de los
alumnos en el NMS, se explica debido a que en los gobiernos, con la premura de
anunciar y aplicarlas para darle lustre a su mandato, no se capacita a los docentes
en la operatividad de los nuevos enfoques educativos y estrategias didacticas;
todo se hace sobre la marcha, y al paso de los afios medianamente se logra
avanzar y comprender la metodologia sobre la forma de trabajar en el aula cuando
surge otra reforma educativa, lo que ocasiona la falta de continuidad de un

gobierno en turno a otro y trae como consecuencia el rezago educativo.

También hay que considerar que las politicas educativas en México emprendidas
por diversos gobiernos estuvieron encaminadas al fortalecimiento de lo que
abarcaba la educacion basica, que eran los niveles de preescolar, primaria y
secundaria; en cuanto a la Educacion Media Superior (EMS), carecia de prioridad y
se encontraba ausente de la agenda de discusion para la mejora educativa del
pais. Se retoma su importancia y trascendencia a partir del Programa para la
Modernizacion Educativa (1988-1994), implementado por el gobierno federal a

cargo de Carlos Salinas de Gortari, con su proyecto sectorial de mediano plazo
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que pretendia orientar las acciones de mejora en el rubro educativo, en sus
diversos niveles y modalidades. En el documento se dedica el capitulo 6to. a la
EMS, en donde se parte de un diagnostico de la situacion sobre el servicio,
describiendo los logros y obstaculos mas relevantes, apunta las peculiaridades
para su modernizacion y establece la estrategia respectiva para alcanzarla;
ademas, plantea para cada nivel, incluyendo el EMS, objetivos, acciones
principales y las metas cuantitativas y cualitativas importantes a alcanzar. Poder
Ejecutivo Federal (1989: 107 — 122).

A la llegada a la presidencia de México de Ernesto Zedillo, anteriormente titular de
la SEP, éste hizo que las politicas de su gobierno (1994-2000) tuvieran un alto
grado de continuidad respecto a las de Carlos Salinas, y en 1995, bajo la direccién
de Miguel Limon, publica el Programa de Desarrollo Educativo (PDE) 1995-2000
(SEP: 1996) que contiene una introduccion, que desarrolla de forma breve algunos
principios que sustentan las politicas a seguir; éstas se presentan en tres partes
relativas a la educacién basica, la de adultos y la media superior y superior; en una
cuarta parte se presentan cifras sobre el financiamiento del sistema educativo y se
subraya la necesidad de que el esfuerzo se distribuya entre el gobierno federal, los
de los estados y municipios, y los particulares. La descentralizacion educativa
promovida durante la década denominada “federalizaciéon”, fue sin duda un avance

desde la 6ptica del fuerte centralismo prevaleciente a lo largo del siglo XX.

En cuanto a los ejes de accion y estrategias en la EMS, se pretendia consolidarla,
asi como mejorar la calidad, pertinencia, equidad e impulsar la capacidad de
investigacién y desarrollo tecnolégico, mediante la ampliacién de la base cientifica

nacional.

Por su parte, el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, SEP (2003), del

sexenio a cargo de Vicente Fox, se estructuro en tres partes:

En la primera se presenta un diagnéstico sintético de la situacion del sistema

educativo mexicano en 2001; se propone una vision de la situacion deseable del
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sistema a largo plazo, para el afo 2025, a la que se designa con la expresion “Un
Enfoque Educativo para el Siglo XXI”; se precisan objetivos en el horizonte de
mediano plazo de 2006, y se definen mecanismos de evaluacion, seguimiento y

rendicion de cuentas.

La segunda parte del programa, denominada “Reforma de la Gestion del Sistema
Educativo”, se refiere a puntos comunes a todos los tipos, niveles y modalidades
educativos que tienen gque ver con aspectos de naturaleza estructural, en particular
los relativos a la organizacion del sistema educativo; su financiamiento; los
mecanismos de coordinacién, consulta de especialistas y participacion social; el
marco juridico, y varios asuntos relativos al conocimiento del sistema educativo, su

evaluacion y su gestion integral.

La tercera parte del documento hace referencia a uno los subprogramas de
educaciéon béasica, media superior, superior y para la vida y el trabajo. Tras una
breve conclusion general, un anexo abarca el Programa de Servicios Educativos
para el Distrito Federal 2001-2006.

Entre los mas significativo del sexenio en EMS, se encuentran tanto las
modificaciones en los contenidos cocurriculares como en la forma de ensefiar: la
educacion “basada en competencias”, por un lado, y un nuevo papel del docente
como “facilitador”. Pero, como se ha mencionado, uno de los grandes problemas de
las reformas educativas es que cuando éstas se difunden a través de documentos
impresos que carecen de prescripciones orientadoras sobre las practicas, les toca
a los docentes dilucidar el sentido de los documentos, lo cual puede desembocar
en una interpretacion y apropiacion de la reforma a nivel discursivo como forma de
legitimacion profesional, pero no necesariamente en la puesta en practica de los
cambios esperados. De ahi la necesidad que existe de informar y capacitar de

forma previa a los docentes al implementar modelos pedagogicos.

Se inicia el nuevo milenio con la implementacion en el ambito educativo del
desarrollo de competencias. Parafraseando a Argudin (2013: 3) en lo referente a
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las competencias, afirma que es una orientacion de formacién educativa que
pretende dar respuestas a la sociedad de la informacion. El concepto de
competencia, tal y como se entiende en la educacion, surge de las nuevas teorias
de cognicion y basicamente significa “saberes de ejecucion”. Si consideramos al
conocimiento como un “saber”, entonces es posible decir que se guarda
correspondencia entre competencia y saber: saber pensar, saber desempenfar,
saber interpretar, saber actuar en diferentes escenarios, desde si y para los demas

dentro de un contexto determinado.

De tal forma, es posible decir que una competencia en la educacion, es una
convergencia de los comportamientos sociales, afectivos y las habilidades
cognoscitivas, psicologicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo
adecuadamente un papel, un desempefo, una actividad o una tarea. En otras
palabras, la movilizacion de saberes para solucionar los problemas y retos que se
le presenten al aprendiz en su diario transitar en este mundo globalizado vy

cambiante, y se integren de manera favorable a la sociedad.

Siguiendo con la ténica de las reformas del gobierno federal para fortalecer los
esfuerzos realizados en el sector educativo, la administracion del presidente
Calderén Hinojosa pone en marcha el Plan Nacional de Desarrollo 2007 — 2012
(PND), en el que, entre sus objetivos y prioridades, se encontraba la impostergable
renovacion profunda del sistema nacional de educacion para que las nuevas
generaciones se formen con capacidades y competencias que les permitan salir
adelante en un mundo cada vez mas competitivo, que les permitan desarrollarse
para un futuro en el ambito laboral, formar ciudadanos que valoren el caracter
multicultural del pais, contribuyan a fortalecer la democracia y promuevan tanto la

solidaridad como la tolerancia con los demas.

El proyecto educativo nacional que se establece en el PND sefala que es
necesaria una educacion de calidad, en todos sus niveles y modalidades, que
permita formar las capacidades y destrezas para elevar el desarrollo integral de

una personay, a su vez, promueva el crecimiento econémico, tanto local como del
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pais, logrando asi la integracion de cada vez mas mexicanos en la llamada
sociedad del conocimiento, como caracteristica y aspiracion de la sociedad
mexicana del siglo XXI.

El subprograma mas novedoso de la tercera parte es el que refiere a la EMS: en
planes sexenales previos, este nivel, que comprende el bachillerato y la formacion
técnica equivalente, no daba lugar a un subprograma especial sino que se incluia
en el apartado de la educacion superior, con la consecuencia de que se prestaba
escasa atencion a su especificidad y se le restaba importancia. En contraste con
esto, el Programa 2007-2012 consagra expresamente un subprograma a la EMS,
reconociendo que se trata de un nivel educativo que requiere de atencidén especial,
por dos razones: porque es el nivel que mas crecié en el sexenio, dadas las
tendencias demograficas, y por el incremento de los niveles de cobertura y

eficiencia terminal de la primaria y la secundaria.

En el Programa Sectorial de Educacién (PSE) 2007-2012 (SEP:2008), en relacién
con la EMS se plante6 la necesidad de alcanzar los acuerdos necesarios entre los
distintos subsistemas y con instituciones de educacion superior que operen
servicios de EMS en el ambito nacional, con la finalidad de integrar un sistema
nacional de bachillerato en un marco de respeto a la diversidad de modelos, que
permita dar pertinencia y relevancia a estos estudios, asi como lograr el libre
transito de los estudiantes entre subsistemas y contar con una certificacion

nacional de EMS.

Asimismo, homologar elementos comunes a las diferentes modalidades y
subsistemas, estableciendo un marco curricular comun que garantice que los
alumnos cuenten con las competencias basicas y capacidades requeridas en este

nivel, que les permitan transitar de una modalidad a otra.

De lo anteriores objetivos surge el Proyecto de RIEMS de la EMS en México: la
creacion de un “Sistema nacional de bachillerato en un marco de diversidad" (SEP,

2008, en el Acuerdo secretarial 442). Dicho documento presenta una propuesta en
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la que se sefalan tres principios fundamentales que deben estar en la base de un

consenso global:

1) reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del
bachillerato;

2) pertinencia y relevancia de los planes de estudio; y

3) transito entre subsistemas y escuelas. En él, se busca establecer las
condiciones minimas que las reformas deben asegurar y se toma en cuenta
gue la creacion de un sistema nacional no pasa por la unificacion curricular,
sino que se busca preservar la identidad de las instituciones. Por ello, no se
pretende que las instituciones abandonen o modifiquen su vocacién
especifica, al reconocer que en el pais existen distintas modalidades de
EMS que responden a diversas filosofias educativas y realidades sociales
gue no deben ponerse en tela de juicio. Los cambios que se proponen
deben tener lugar en el marco de la diversidad.

La propuesta identifica la existencia de distintas soluciones posibles al problema de
la desarticulacion académica de los planes y programas de estudio; una de ellas es
que la RIEMS establece los aprendizajes esperados que deben adquirir los
egresados al finalizar el ciclo de bachillerato; una segunda es la de crear un tronco
comun idéntico para todas las modalidades y subsistemas; y una tercera es la de
definir un conjunto de asignaturas obligatorias. De estas tres opciones, la primera
—desempefios finales compartidos— es la que se estima mas viable y
conveniente. Un tronco comudn no seria adecuado porque obligaria a todas las
instituciones a una reestructuracién que podria ser inviable para su organizacion y
funcionamiento académicos, y poco benéfico para los objetivos particulares de la

formacion que ofrece cada institucion particular.

También se argumenta que establecer un tronco comun significaria anular el
esfuerzo realizado, homogeneizando estructuras curriculares en detrimento de la
oferta propia de la institucion y la necesaria diversidad curricular. Igualmente, la

opcion de las asignaturas obligatorias afectaria la necesaria flexibilidad de la oferta
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académica de los planteles, forzandolos a desarrollar planes de estudio rigidos,
puesto que si las escuelas estuvieran obligadas a impartir un determinado nimero
de materias, se reduciria el espacio para la oferta propia y las trayectorias optativas

de los alumnos.

Por todo lo anterior, la opcion que mejor unifica y mantiene la diversidad es la de
acordar cuales son los conocimientos, las habilidades y actitudes que todo bachiller
debe poseer al finalizar sus estudios. Se trata de definir un perfil basico del
egresado, compartido por todas las instituciones y enriquecido de muy distintas
maneras por aquello especifico que cada institucion ofrece de forma adicional,
tanto en términos de formacién para el trabajo como en la adquisicion de
conocimientos disciplinarios mas complejos. El perfil basico hace referencia a los
desempeiios comunes que los egresados del bachillerato deben alcanzar,
independientemente de la modalidad y subsistema que cursen. Es lo que

constituiria el eje de la identidad de la educacion media superior.

2.2 Planes y programas de estudio en el Colegio de Bachilleres

El COLBACH, desde su fundacion en 1973 hasta la fecha, ha tenido modificaciones
en sus planes y programas de estudio en 1982,1991, 2008 y ahora en el 2014 se

discute una nueva reestructuracion.

Los cambios sociales, politicos y econdmicos, asi como los avances tecnoldgicos y
la modernizacién imponen una prospectiva y la renovacién permanente a través de
la evaluacion de los planes de estudio educativos, que deben corresponder a las

demandas y necesidades de la sociedad.

En cuanto al plan de estudios de 1973 a 1982, éste estaba estructurado por 17
materias en las areas basicas y propedéuticas, y 24 en el area de formacion para el
trabajo, cumpliendo con los requerimientos de la época sobre la formacion de los
alumnos. Sin embargo, Diaz-Barriga, citado por Cabral (2003: 3), expresa que el
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primer plan de estudios tenia una gran cantidad de contenidos que rebasaban los
procesos de aprendizaje, dando como resultado mayor cantidad de lo que se
ensefa sobre la calidad que se aprende, ya que los programas de estudio llegaron

a contar con un gran niumero de objetivos y contenidos.

Ademas de basar su ensefianza en un aprendizaje mecanico y memoristico, que
no favorecia en mucho los aprendizajes, ni las competencias de los egresados del
COLBACH en su formacion.

En 1982 se plantea una nueva reforma curricular de forma generalizada en el NMS
y, por consiguiente, en el COLBACH. Esta modificacién pretendia homologar la

ensefianza en este nivel educativo.

En el caso particular del COLBACH, la reorganizacion académica del tronco comun
dio paso a la mejora de los programas de estudio en su estructura y secuencia
l6gica. Ademas, se eliminaron algunos contenidos que eran repetitivos en dos o
mAas asignaturas, lo que arrojo resultados satisfactorios para alcanzar una reforma
en donde se logrd, de forma clara y sencilla, la organizacion teérica 'y didactica de
los contenidos de las materias; también se descartaron los programas conductistas
y rigidos, lo que permitio la libertad de catedra ejercida en el disefio programatico,

en su instrumentacion didactica y en la evaluacion del estudiante.

La tercera reforma pedagogica en el COLBACH se presentd en 1991, que redefinio

su modelo educativo con las siguientes bases:

1.Las filosdficas, politicas y juridicas, que se refieren a su marco normativo y a su
marco conceptual basado en la educacion integral con fines humanos, sociales y
ambientales, con una perspectiva axiolégica que fomente valores éticos y una
perspectiva epistemologica que considere al sujeto como constructor del

conocimiento.

2. Las psicopedagdgicas, que se refieren a una concepcion de la ensefianza-

aprendizaje basada en cinco lineas de la practica educativa:
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a) La problematizacion.

b) La ejercitacion de los métodos.

c) La apropiacién constructiva y construccion de conocimientos.
d) Las relaciones, utilidad y aplicaciones actuales.

e) La consolidacion, integracion y retroalimentacion.

3. Las metodoldgicas, que implicaron tres lineas de intervencién académica:

- Actualizacion de programas de estudio.
- Elaboracion de material didactico.

- Formacién docente.

En este contexto se replantearon de la siguiente manera los objetivos generales del

Colegio de Bachilleres:

1. Desarrollar la capacidad intelectual del alumno, mediante la obtencion y
aplicacién de conocimientos.

2. Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje.

3. Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una actitud
responsable ante la sociedad.

4. Proporcionar al alumno la capacitacion y adiestramiento en una técnica o

especialidad determinada.

El modelo educativo del COLBACH se fundamenta desde entonces en el
constructivismo, teoria psicologica con desarrollos pedagodgicos que parte del
supuesto de que en el proceso de ensefianza aprendizaje el alumno es un sujeto
activo que construye su conocimiento. De acuerdo con Sanhueza M. (2001), el
modelo constructivista esta centrado en la persona, en sus experiencias previas de

las que realiza nuevas construcciones mentales, que se producen:

a. Cuando el sujeto interactua con el objeto del conocimiento (Piaget).
b. Cuando esto lo realiza en interaccion con otros (Vygotsky).

c. Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).
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El actual modelo educativo del COLBACH en la RIEMS (2009: 60) centra la
educacion en desarrollo de competencias, para estar acorde con las necesidades
del neoliberalismo econémico y la globalizacion econdmica a nivel mundial, de
forma que en 2008 inicia el proceso de las modificaciones pertinentes a su plan de
estudios, donde establece la organizacion y secuencia de las competencias
expresadas en el perfil del bachiller y permite sentar las bases a partir de las cuales
se concretan los programas de estudio.

El plan de estudios vigente se estructura en tres areas:
1. Area de Formacion Basica.
2. Area de Formacion Especifica (Propedéutica).

3. Area de Formacion Laboral.

En el Area de Formacién Basica se ubican las competencias genéricas y las
competencias disciplinares basicas que corresponden al marco curricular comun
del NMS; en el Area de Formacién Propedéutica las competencias disciplinares
extendidas, y en el Area de Formacion Laboral se desarrollan las competencias

profesionales basicas.

Para su estructuracion, se toma en cuenta el perfil del egreso como la finalidad a la
cual habra de llegar el estudiante una vez que concluya el ciclo; al mismo tiempo es
un referente para la construccion de los contenidos de su formacion integral. En
ambos casos, el plan de estudios pretende ser pertinente para adquirir los
conocimientos, habilidades y destrezas que la educacion superior requiere y para

integrar al individuo a la actividad econémica.

El actual plan de estudios fue aprobado por la junta directiva de la institucién en la
sesion celebrada el 12 de noviembre de 2008. Dato de la SEMS (2008). Sin
embargo, en el proceso de revision se han realizado ajustes en los nombres de las
asignaturas para identificar de manera mas precisa los contenidos curriculares de

los programas de estudio. Hasta el momento se encuentra de la siguiente manera:
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Cuadro No.1 Plan de estudios del colegio de bachilleres.

° 2DO. SEM 3ER. SEM 4TO. SEM 5TO. SEM 6T0. SEM
CAMPO 1°. SEM H H H H H H
ASIGNATURAS ASIGNATURAS ASIGNATURAS ASIGNATURAS ASIGNATURAS ASIGNATURAS
| Inglés Il ) | Inglés VI
Inglés Il Inglés IV Inglés V .
1é 5 o 5 Levantando del 5 5 5 La sociedad del 5
Inglés |
PSR Socializando En pleno vuelo Nuestro mundo .
Reiniciando vuelo conocimiento
TIC Il
TIC Il » TIC IV ) » -
TIC | e Relacion e Area de formacién especifica
LENGUAJE Y Recorriendo la Ofimética 2 . B 2 Los datos y sus 2 o i e .
. R 2 L interpretacion . . Dominio profesional: Fisico — Matematico
COMUNICACION autopista de la sinérgica interrelaciones
informacién de datos
. Literatura Il
TLRI Literatura | . o o
TLRI . . Literaturay Ingenieria Fisica Ingenieria
Intencién Habilidades 3 Literaturay 3 o 3 2 . 2
o 3 o o comunicacion | Fisica ll
comunicativa de comunicativas comunicacién i
los textos integral
Fisical Fisica Il Al
o isica
Geografia Conceptos de Principios de la )
El mundo en que 3 ) 3 Teorias del 3
vivimos 3 la naturaleza tecnologia con X e . .
X . universo fisico Cienciay Cienciay
ondulatoria fluidos y calor 3 3
CIENCIAS Tecnologia | Tecnologia Il
Biologia | Biologia ll Ecologia
EXPERIMENTALES i ) i
Lavidaen la 3 Lavidaen la 3 El cuidado del 3
NATURALES
Tierra | Tierra ll ambiente
Quimicall Quimica ll Quimica lll
Recursos 3 Nuevos 3 Quimicaen la 3
naturales materiales industria
Matematicas Il . .
" L X Matematicas Il Matematicas IV
MATEMATICAS Matematicas | pistribuciones 3 R tacio 3 El triangul 3 Matematicas V 3 Matematicas VI 3
i6 . epresentacion riangulo y atematicas atematicas
Resolucion de 3 de frecuencias ! .
problemas reales ) en gréficas sus relaciones
y sus gréficas
Historia Il cs | ICS I ESEM | ESEM I
Historia | i
P México: de la Problemas Entorno
CIENCIAS México: de la B 2 Andlisis de mi 3 ) ) 3 y 3 Conocimiento 3
Independencia al 2 Revolucion ala . sociales de mi proyecto de
SOCIALES Porfiriato L comunidad . X del mundo
Globalizacion comunidad vida
. Filosofia IV
Filosofia ll Fil fia il Probl
i i ilosoffa roblemas
F_|Iosof,|a I Filosofiay . . i
Filosofiay o 2 Argumentacion 3 filosoficos 3
construccion de 2 formacion filosofi " )
i i iloséfica contemporéneo
ciudadania humana p
s
DESARROLLO _ _
HUMANO Estética l Estética ll
Apreciacion S
artistica 2 Apreciacion 2
artistica Il ; .
_ Area de Formacion Laboral
L Actividades
Actividades .
fisicas y . fisicas y 1
deportivas | deportivas I
HORA /SEMANA 2 26 27 30 30 30

Fuente: Plan de estudios del Colegio de Bachilleres. RIEMS 2013.

Su sistema escolar atiende a una amplia poblacién estudiantil, distribuida en dos
turnos. Su sistema abierto presta los servicios propios de la modalidad en cinco
centros de estudios y ha extendido su cobertura a empresas, dependencias
publicas y organizaciones sociales en el Distrito Federal, en diversas ciudades del
interior del pais y en Estados Unidos, mediante el establecimiento, por convenio,

de centros de asesoria y centros de evaluacidon autorizados; estos ultimos
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asociados a las plazas comunitarias instaladas por el Consejo Nacional de
Educacién para la Vida y el Trabajo (CONEVYT) en todo el pais, donde se ofrece
nuestro bachillerato en linea

En base a datos de la SEP (2013), en la actualidad el COLBACH atiende

alrededor de 100 mil alumnos en sus diferentes modalidades:

« Aproximadamente 90 mil en el sistema escolarizado, en 20 planteles, atendidos

por poco mas de 5 mil profesores en mas de 2 mil aulas.

o Cercade 11 mil 500 alumnos activos en las modalidades mixta y no
escolarizada (opciones educativas autoplaneada y virtual, respectivamente),

atendidos por 270 docentes en 5 planteles y via internet.

Ademas, la institucién cuenta con el apoyo de poco mas de 2 mil 700 personas
distribuidas en las areas administrativas, bibliotecas, laboratorios y salas de

computo.

En la base de datos de la SEP, en su portal electrénico sobre el COLBACH

(2013), especifica la razén de ser de la institucion y a la letra dice:
OBJETIVO GENERAL

Los alumnos egresan con una formacion académica integral, de calidad, con
motivacion e interés por aprender, con adopcion de los valores universales que les
permitan una adecuada insercién en la sociedad y un buen desempefio en sus

actividades académicas o laborales.
MISION

Formar ciudadanos competentes para realizar actividades propias de su momento
y condicion cientifica, tecnoldgica, histdrica, social, econdmica, politica y filosofica,
con un nivel de dominio que les permita movilizar y utilizar, de manera integral y
satisfactoria, conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes, pertenecientes a

las ciencias naturales, las ciencias sociales y a las humanidades.
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VISION

Ser una institucion educativa con liderazgo académico y prestigio social, con
estudiantes de excelencia, comprometidos consigo mismos y con su sociedad; en
instalaciones bien equipadas, seguras y estéticas, con procesos administrativos

eficientes que favorezcan la formacion de bachilleres competentes para la vida.

Con referencia a su plan de estudios:
El alumno debe cursar:
e 44 asignaturas obligatorias de formacion basica equivalentes a 262 créditos.
e 4 asignaturas de formacion especifica, equivalentes a 24 créditos.
e 1 grupo ocupacional de formacion para el trabajo que puede tener de 5a 7
mobdulos en 28 salidas ocupacionales equivalentes a 40 créditos.
Al finalizar el ciclo el total de créditos sera de 326.

Ademas, el plan de estudios 2011 ha incorporado lo que se ha denominado “plan
complementario”, que es una area de formacién cultural, artistica y deportiva, que
permite a los alumnos elegir libremente las opciones que favorezcan sus intereses
culturales, sociales, recreativos, artisticos o deportivos, participando en talleres de
danza, teatro, musica y artes plasticas, asi como en torneos de basquetbol, futbol,

voleibol y atletismo, entre otros.

El COLBACH es una opcidon educativa para los estudiantes que concluyen la
secundaria, al ofrecer una formacion integral que prepara para la vida, el trabajo y
los estudios superiores. Los estudios de bachillerato que imparte son reconocidos

en todo el territorio nacional por las instituciones de nivel superior.

2.3 Caracteristicas de la RIEMS

La Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS) surge de las
necesidades educativas de la sociedad mexicana contemporanea, en los

escenarios nacionales e internacionales. Dichas necesidades se expresan en el
53



Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 (PND), en el Programa Sectorial de
Educacién 2007-2012 (PSE) y en los diferentes estudios de diagnéstico realizados
por la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), a
través de la prueba PISA, y por la UNESCO, entre otros organismos
internacionales. COLBACH (2009: p. 9).

Entre las aspiraciones del proyecto educativo nacional que se establece en el PND,
sefala la necesidad de alcanzar una educacion de calidad, en todos sus niveles y
modalidades, enriquecida con valores relevantes para el mundo productivo, dado
gue es la principal herramienta para lograr un desarrollo humano sustentable; es el
motor de la economia del conocimiento que permitira al pais y a sus ciudadanos

mejorar su capacidad para competir internacionalmente.

Con lo que se reafirma que una educacién de calidad busca formar el talento
necesario para elevar el desarrollo integral de una persona y, a su vez, promueve
el crecimiento econémico, tanto local como del pais, logrando asi la integracion de
cada vez mas mexicanos en la llamada sociedad del conocimiento, como
caracteristica y aspiracion de la sociedad mexicana del siglo XXI. PND (2007-
2012).

La RIEMS es un proyecto federal que se oficializd con el Acuerdo secretarial 442,
por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidad por parte de la SEP, a través de la SEMS. Con él se busca dar
respuesta a las necesidades y rezagos que nuestro pais tiene en este nivel
educativo; compromete a todos los subsistemas que ofrecen servicio a nivel medio
superior, sea tecnoldgico, general, autbnomo o privado. Es una reforma que intenta
modificar de fondo, sustancial, la educacion, ya que se suma a las reformas ya
emprendidas en los niveles basico y superior. Atendera, de manera gradual, la
operatividad del marco curricular comun, reconociendo las diversas modalidades y
con los diferentes mecanismos de apoyo, la formacién docente a través del

Programa de Formacion de Docentes de Educacion de Media Superior
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(PROFORDEMYS), la formacion del personal directivo a través del Programa para la
Formacion de Directivos (PROFORDIR), la infraestructura fisica, el libre transito de
los estudiantes y se consolidara con la integracion de los planteles de los diferentes

subsistemas al Sistema Nacional de Bachillerato.

De acuerdo con Moreno (2012: 401), la RIEMS es el proyecto de cambio para
mejorar la calidad de la Educacién Media Superior que han propuesto las
autoridades educativas; consiste en iniciar una Reforma Integral para la creacion
del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) en un marco de diversidad. Esta
propuesta concilia la necesidad de dotar al nivel de una identidad, orden,
articulacién y pertinencia, con la de contar con diversidad de modalidades y
subsistemas. Cabe aclarar que la Reforma no propone un bachillerato anico, ni un
plan de estudios homogéneo, sino un marco de organizacion comdn que promueva
la existencia de distintos tipos de bachillerato en donde la diversidad permite que
cada institucion se adecUe a las caracteristicas de su entorno, a la realidad de su

contexto, y a las necesidades e intereses de los jovenes que atiende.

A partir del ciclo escolar 2009-2010 la Direccion General del Bachillerato incorpor6
en su plan de estudios los principios basicos de la RIEMS, cuyos propésitos son
fortalecer y consolidar la identidad de este nivel educativo en todas sus
modalidades y subsistemas; proporcionar una educacion pertinente y relevante al
estudiante que le permita establecer una relacion entre la escuela y su entorno, y
facilitar el transito académico de los estudiantes entre los subsistemas y las
escuelas.

Para el logro de las finalidades anteriores, uno de los ejes principales de la RIEMS
es la definicibn de un Marco Curricular Comun (MCC), que compartiran todas las
instituciones de bachillerato, basado en un enfoque educativo con fundamento en

el desarrollo de competencias, quedando que debe orientarse hacia lo siguiente:

e El desarrollo personal y social de los futuros ciudadanos, a través de las

competencias genéricas, cuya aplicacion se extiende a diversos contextos
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(personal, social, académico y laboral) y su impacto se proyecta mas alla de
cualquier disciplina o0 asignatura que curse un estudiante. Estas
competencias constituyen el perfil de egreso de los estudiantes de EMS, se
extienden de manera transversal en todas las asignaturas y desarrollan las
capacidades basicas que les seran de utilidad a lo largo de la vida en
aspectos tales como realizacion personal, convivencia social y preparacion
para una actividad laboral.

e El desarrollo de capacidades académicas que posibilite a los estudiantes
participar en la sociedad del conocimiento y continuar sus estudios
superiores, por medio del desarrollo de competencias disciplinares.

e El desarrollo de capacidades especificas que favorezcan la insercién en el
mercado laboral mediante las competencias profesionales.

En especial, se puede mencionar que el MCC del Bachillerato implement6 el
desarrollo de las competencias genéricas, disciplinares y profesionales para
alcanzar los propdsitos enmarcados en el perfil de egreso de los estudiantes de
NMS. A continuacién, con el objetivo de ser mas explicito, se debe entender por los

diferentes tipos de competencias lo siguiente:

Genéricas. Describen fundamentalmente conocimientos, habilidades, actitudes y

valores integrados que permiten la realizacion de diversos desempefios o tareas.

Disciplinares. Capacitan al estudiante para procesar, aplicar y transformar en
contextos especificos, el conocimiento organizado en las disciplinas; implican el
dominio de las principales metodologias y enfoques propios de distintas areas de

conocimiento.

Profesionales. Son la articulacibn de conocimientos, aptitudes y actitudes para
desempefiarse de manera satisfactoria en ambientes laborales especificos.

Presentan dos acepciones: basicas y extendidas.
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En relacion al COLBACH, motivo de estudio, la RIEMS se implement6 en febrero
2008. Se realizaron una serie de acciones previas a su aplicacién, como las que se

describen a continuacion:

Entre los primeros pasos, se analizo el plan de estudios del Bachillerato General
para determinar si su mapa curricular daba cabida a los requerimientos del MCC. El
trabajo fue realizado conjuntamente con Colegios de Bachilleres, CEBs y diversos
bachilleratos estatales, dandose como resultado que el plan de estudios resultaba
operable con el MCC. Sélo se requiri6 reubicar dos asignaturas: Geografia y

Biologia.

En el caso de la Geografia, asignatura que ocupa la presente investigacion, el
plan de estudios de 1991-2008 COLBACH (1994: 4) la ubicaba en el cuarto
semestre, en el area de formacion basica, y la considerada dentro del area de las
ciencias naturales; dentro de sus propdésitos se encontraba el de permitir al alumno
apropiarse y aplicar sus conocimientos en problemas de su entorno fisico y social.
Con la puesta en marcha de la RIEMS en 2008, la Geografia fue reubicada en el
primer semestre, de acuerdo al plan de estudios del COLBACH (2012: 5), también
en el area de formacion basica, perteneciente al campo de las ciencias
experimentales-naturales, y que en conjunto con los otros campos disciplinarios
desarrolla las competencias genéricas y disciplinares que permiten alcanzar el
perfil del egresado; sobre todo se pretende que los alumnos reconozcan y apliquen
sus conocimientos para resolucion de problemas cotidianos, ademas para la
comprension racional de su entorno y la toma de criterio propio ante su realidad.

Como segunda accion necesaria, se buscd dar definicibn a las competencias
disciplinares extendidas, convocandose por parte de la DGB a reuniones
regionales, en las cuales se trabajé en grupos colegiados, con Colegios de
Bachilleres, CEBs y subsistemas estatales, de las que resultaron los preceptos de
las competencias referidas y que estan contenidas en el Acuerdo 486 del Diario

Oficial de la Federacion.
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En base al anterior documento las competencias disciplinares extendidas son las
que amplian y profundizan los alcances de las competencias disciplinares basicas y
dan sustento a la formacion de los estudiantes en las competencias genéricas que
integran el perfil de egreso de la educacién media superior. Estas competencias se
definen al interior de cada subsistema, segun sus objetivos particulares.

El siguiente paso fue actualizar los programas de estudio. Para dicha accion fue
importante el andlisis de los lineamientos psicopedagodgicos de la RIEMS que se
basan en el desarrollo de competencias, y como resultado se modificaron los
programas de las asignaturas de primer y segundo semestres (14 asignaturas) del
componente de formacion basica.

Estos ajustes implicaron, también, procesos de formacion y actualizacion docente,
para ajustar las formas de ensefianza, asi como de construccion de un repositorio
digital de informacién y de materiales didacticos, ademas del establecimiento de
nuevas condiciones y criterios para la evaluacion de las practicas educativas
COLBACH (2012: 21).

Como podemos darnos cuenta, las reformas educativas se ponen en practica y
posteriormente se informa y actualiza al docente, quien es el encargado de
aplicarlas en el aula, donde se modifican las formas de ensefianza y en donde se
pretende dejar a un lado las practicas conductistas que no preparan a los
estudiantes para estar acordes con las necesidades actuales de una sociedad
globalizada, donde el desarrollo de competencias permite la movilizacion de
conocimientos o saberes para la solucion de las problematicas cotidianas como

estudiantes y a futuro, en el ambito laboral

En el COLBACH, con la implementacién de la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior (RIEMS), puesta en marcha a partir del afio 2009, se reafirma el
enfoque educativo basado en el desarrollo de competencias que se fundamenta en
una visién constructivista, que reconoce al aprendizaje como un proceso gue se
construye de manera personal, donde los nuevos conocimientos toman sentido

estructurandose con los previos y en su interaccion social. Ademas, conlleva un
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planteamiento especifico en los procesos de ensefianza y aprendizaje del alumno;
en esta actividad compete al docente promover la creaciébn de ambientes de
aprendizaje y situaciones de intervencion educativa apropiadas al desarrollo de
competencias, favoreciendo las actividades de investigacion, trabajo colaborativo,
resolucién de problemas y elaboracion de proyectos educativos interdisciplinarios

que deriven en alcanzar un mayor aprendizaje significativo.

En el afio 2011 egreso la primera generacion con la aplicacion de la RIEMS y, de
acuerdo con estudios del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(INEE) en México (INEE 2011: 135), una quinta parte de los estudiantes que
concluyeron la EMS, incluyendo a alumnos del COLBACH, presenta carencias
importantes en su formacidbn académica y la adquisicion de aprendizajes
significativos que los limita para seguir aprendiendo y para participar plenamente
en la sociedad del conocimiento, ademas de no estar en capacidad de afrontar los

retos educativos, laborales y ciudadanos futuros.

En base a los resultados anteriormente descritos sobre el grado de desarrollo de
competencias y aprendizajes esperados, es pertinente replantear una serie de

estrategias didacticas para la construccién de aprendizajes significativos.

Por tal motivo, en el cuarto capitulo de la presente investigacion se proponen
algunas estrategias para la construccibn de aprendizajes significativos en la
ensefianza de la asignatura de “Geografia. EI mundo en que vivimos” del
COLBACH, que permitan contribuir en la formacion integral de los alumnos y que
eleven el perfil de egreso que se propone a la conclusion de la EMS. Ademas, les

permitiran adquirir conocimientos soélidos y a largo plazo.

59



CAPITULO lIl. LA IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN
EL COLEGIO DE BACHILLERES

3.1 Ubicacién curricular de la materia de Geografia en el Plan de Estudios del
Colegio de Bachilleres

La ubicacion proporciona informacion respecto al lugar que ocupa la materia en el
plan de estudios, el semestre en que se cursa, el area de formacion y campo de
conocimiento respectivo. Asimismo, permite reconocer las competencias genéricas
y disciplinares que se desarrollaran a lo largo del curso, de acuerdo a los
aprendizajes esperados de la asignatura y que contribuiran al perfil de egreso del

nivel educativo.

De acuerdo al plan de estudios del COLBACH de 2009, como producto de la
RIEMS, la asignatura de “Geografia el mundo en que vivimos” se imparte en primer
semestre, esta ubicada dentro del area de formacion basica y pertenece al campo
disciplinario de las ciencias experimentales. Este campo de conocimiento,
conforme al marco curricular comun, esta orientado a que los estudiantes conozcan
y apliquen los métodos y procedimientos de dichas ciencias para la resolucion de
problemas cotidianos y para la comprensién racional de su entorno, y cuyo enfoque
refiere a estructuras de pensamiento y procesos aplicables a contextos diversos a
través del despliegue de conocimientos y desarrollo de competencias que pongan
en practica sus habilidades, actitudes y valores para permitir su desarrollo en el

ambito individual, social y profesional a lo largo de la vida.

Dada la naturaleza de la Geografia como disciplina mixta, parte de su estudio
involucra también el campo disciplinario de las ciencias sociales cuyas
competencias estan orientadas a la formacion de ciudadanos reflexivos y
participativos, conscientes de su ubicacién en el tiempo y el espacio.

Por consiguiente, el presente programa de “Geografia el mundo en que vivimos”
del COLBACH, tiene entre sus pretensiones contribuir al desarrollo integral de los

estudiantes bajo un marco de valores de convivencia social y humana, al orientar
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su formacion con una perspectiva plural y democratica, cuya interpretacion critica
les permita valorar el entorno social y cultural en el que se desenvuelven y asuman
una actitud responsable, de tolerancia y solidaridad hacia los demas; y que el
resultado del andlisis mixto de las ciencias naturales y sociales, les permita la
toma de decisiones en cuanto acciones cotidianas y la intervencion en el medio
ambiente en el que se desarrollan, creando concienciay proponiendo soluciones a
problemas de su realidad social y fisica, contribuyendo a la preservacion de los

recursos naturales, a favor del cuidado del entorno y del desarrollo sustentable.” .

Considerando lo anterior, se pretende dar continuidad con los preceptos de la
educacion bésica, que buscan que los estudiantes consoliden su formacién en las
ciencias basicas potenciando su desarrollo cognitivo, afectivo y de valores,
invitandolos a la reflexion, la critica, la investigacion y la curiosidad. Asi como
también a fortalecer su concepcion de las ciencias y la interaccion con otras areas
del conocimiento, para valorar el impacto ambiental y social que genera la accion
humana debido al desarrollo cientifico, pero a su vez, se busca valorar la
contribucion de la ciencia y la tecnologia al mejoramiento de la calidad de vida,

tanto de las personas como de la sociedad en su conjunto.

Por lo tanto, la asignatura de Geografia en el bachillerato, y en especifico en el
COLBACH, busca consolidar, diversificar y aplicar los aprendizajes y desempefios
adquiridos, ampliando y profundizando los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores pertinentes, reconociendo que la Geografia, por su caracter de ciencia
mixta, es una herramienta Util para comprender el entorno fisico y social con el que
interactuamos, asi como el de nuestro pais y del mundo en general. De esta forma,
contribuir al desarrollo cientifico y del hombre mismo en bienestar de la humanidad

y, sobre todo, en concordancia con el medio ambiente. El estudio de la relacion de

* COLBACH (2012) Programa de Estudio. Geografia el mundo en que vivimos.
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esta ciencia con la tecnologia y la sociedad, y el impacto que ésta genera en el
espacio geografico, busca generar en el estudiante una conciencia de cuidado,
preservacion y conservacion del medio que lo rodea, asi como un accionar ético y
responsable del manejo de los recursos naturales en el presente y para
generaciones futuras. Asimismo, se pretende desarrollar en el estudiante una
actitud participativa mediante acciones civicas y propiciar el interés por la
problemética social del mundo actual.

Si bien, desde el punto de vista curricular, cada materia de un plan de estudios
mantiene una relacion vertical y horizontal con el resto de las asignaturas, el
enfoque por competencias reitera la importancia de establecer este tipo de
relaciones al promover el trabajo interdisciplinario, para estudiar cualquier
problemética de indole natural o social de los hechos y fendmenos que se

presentan en la vida cotidiana.

La interdisciplinariedad es un enfoque educativo que se utiliza tanto en las ciencias
sociales y naturales, lo que propicia que se establezcan relaciones entre varias
ciencias para explicar algun fendmeno o hecho de tipo social o natural como objeto
de estudio y se utilizan de diversos métodos, como el histérico, el cientifico o el
comparativo. COLBACH (2003: 62).
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Esquema 1. La interdisciplinariedad en el ambito escolar

INTERDISCIPLINARIEDAD

es

LA RELACION QUE EXISTE ENTRE
LAS CIENCIAS

objetivo

ESTUDIAR HECHOS Y FENOMENOS

de tipo
NATURAL SOCIAL

apoyo apoyo

de de
BIOLOGIA ECONOMIA
FisicA SOCIOLOGIA
QuimicA ANTROPOLOGIA
GEOLOGIA POLITOLOGIA
ASTRONOMIA HISTORIA
GEOGRAFIA FiSICA GEOGRAFIA HUMANA

En este caso, la Geografia, como ciencia mixta, permite la interpretacion e
interrelacion de fendmenos que acontecen y conforman el medio fisico y social.
Por ello, resalta la necesaria vinculacién con disciplinas de las ciencias naturales
como la Fisica, Biologia, Quimica, Geologia y Astronomia, las cuales aportan
informacion relacionada con los seres vivos y fendmenos que conforman el paisaje
fisico. Por ejemplo, con la Fisica, al estudiar la materia y la energia contribuye a
explicar los procesos geomorfolégicos y fendmenos evolutivos de la litésfera;
ademas, ayuda al estudio de la Meteorologia o Fisica de la Atmédsfera; también se
utilizan conceptos de la fisica basica para el estudio de los océanos. Con la
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Quimica, en el conocimiento de la estructura y propiedades de la materia, como los
cambios que ésta experimenta durante las reacciones quimicas y su relacién con la
energia, asi como las repercusiones de los fendmenos del espacio geogréfico.
Con Biologia, el estudio de los seres vivos, su distribucién y su relacién con
multiples aspectos con el espacio geografico. Con la Geologia estudia la estructura
interna y externa de la Tierra, sus mecanismos de formacion y los cambios o
alteraciones que ha experimentado desde su origen, ademas de tomar las
aplicaciones de las Mateméaticas como una herramienta indispensable para la
realizacion de calculos y mediciones. De igual forma, las disciplinas del campo
disciplinario de las ciencias sociales, como Historia de México | y Il, Estructura
Socioeconomica de México e Introduccion a las Ciencias Sociales, aportan
informacion fundamental a la Geografia para comprender como los grupos
humanos modifican su espacio natural y lo convierten en un espacio social, al

utilizar los recursos naturales.

La Geografia, como ya se menciond, se ubica dentro del area de formacion basica
y es la primera ciencia que se imparte del area de las ciencias experimentales
naturales a la cual también pertenecen la Biologia, Fisica, Quimica y Ecologia. Esta
situacién resulta adversa debido a que el déficit de conocimientos basicos con que
egresan los alumnos de secundaria y en algunas ciencias auxiliares de la
Geografia, o bien de la misma para explicar hechos y fenbmenos sociales o
naturales, dificulta el aprendizaje, y ello requiere de mayor esfuerzo y tiempo por
parte del docente para que los alumnos adquieran el conocimiento y desarrollen
sus competencias. Aqui es donde el docente debe poner en practica su
experiencia, sus conocimientos y dominio de la asignatura, ademas de los del
ambito pedagogico para aplicar las estrategias didacticas para la construccion del

conocimiento, desarrollo de competencias y propiciar un aprendizaje significativo.

Entre las tareas que se sugieren como necesarias para corregir el déficit de

conocimientos de los alumnos, se encuentran las de hacer un breve repaso, definir
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algunos conceptos, mostrar algunas imagenes donde se presente alguna
problemética de tipo social o natural, y resaltar los conocimientos y aportaciones
de otras ciencias para el estudio de la Geografia.

La importancia de consolidar y recuperar los aprendizajes previos de los
estudiantes radica en que es uno de los principios basicos para propiciar un
aprendizaje significativo. A éstos, Julio Pimienta (2012: 3) también les denomina
“‘la estructura cognitiva con que cuenta el aprendiz”, y es lo que guia al docente en
la practica educativa y en consecucién con los aprendizajes esperados.

A su vez, al proceso de la identificacion de los aprendizajes previos y, en su caso,
haber trabajado para el desarrollo de un tema, Julio Pimienta lo define como el
‘puente cognitivo”, que es lo que conoce y necesita conocer el aprendiz para
asimilar significativamente los nuevos conocimientos. Estos puentes constituyen los
organizadores previos que estan constituidos por las ideas iniciales, conceptos y
materiales introductorios, los que forman el marco de referencia de los nuevos

conceptos y sus relaciones.

El siguiente paso es instrumentar las estrategias didacticas que promueven la
comprensién mediante la organizacion de la informacion, lo que desarrollara
normalmente en el estudiante la habilidad de aprender a aprender. Esto significa
gue una vez que se ha buscado informacién para un tema en especifico es
importante realizar una lectura, hacer una sintesis y organizarla en un mapa
cognitivo u organizadores gréaficos; esta labor permite desarrollar el conocimiento y

ademas un aprendizaje significativo.

En el siguiente capitulo se hace una propuesta de una serie de estrategias
didacticas para la ensefianza-aprendizaje de la Geografia en el COLBACH,
buscando, sobre todo, desarrollar el aprendizaje significativo bajo el marco de la

metodologia constructivista.
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3.2 Programa de Estudio de la materia de Geografia del Colegio de Bachilleres

El programa de estudio es el documento que contiene la secuencia logica y
ordenada de contenidos tematicos que se deben abordar en un curso, de tal forma
gue son una orientacion y guia para el docente, quien instrumenta las estrategias
didacticas en el aula para alcanzar los aprendizajes esperados propios de la

asignatura y del grado académico del nivel educativo.

Reafirmando lo anterior, el programa de estudio de la asignatura de “Geografia el
mundo en que vivimos” del COLBACH tiene por objetivo orientar a los profesores
sobre los aprendizajes que deberan alcanzar los estudiantes en relacion con las
competencias genéricas y disciplinares basicas que se establecen en el perfil de
egreso, y ser un instrumento de apoyo en las actividades didacticas afines con el

enfoque constructivista centrado en el aprendizaje.

En la actualidad, la asignatura “Geografia el mundo en que vivimos” forma parte del
area de formacion basica, como se hizo referencia en el apartado anterior, y su
estudio se aborda en el primer semestre del bachillerato. Por lo tanto es obligatoria
para todos los estudiantes, es la primera asignatura de la cadena correspondiente
al campo de conocimientos de ciencias experimentales-naturales y esta
determinada por las competencias disciplinares de esta area. Asi mismo, se
relaciona con el campo de ciencias sociales, toda vez que parte de sus propdsitos
es analizar las interrelaciones de la poblacidon humana con su entorno geografico,

el cual permite la distribucién, dispersion y sobrevivencia del hombre en la Tierra.

De tal manera que la Geografia, al ubicarse en la parte del area de formacion
basica, y en conjunto con los otros campos disciplinarios, tiene entre sus propositos
desarrollar las competencias genéricas (se refiere a las competencias que en forma
particular la disciplina debe desarrollar) que permiten al estudiante comprender el

mundo e influir en él; les capacita para continuar aprendiendo de forma autonoma
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a lo largo de su vida, y desarrolla relaciones armonicas con quienes les rodean, asi

como participar eficazmente en el ambito social, profesional y politico.

Las competencias disciplinares basicas del campo de las ciencias experimentales-
naturales (son aquellas que capacitan al estudiante para procesar y aplicar las
principales metodologias y enfoques propios de distintas &reas de conocimiento)
desarrollan en el estudiante el dominio del uso de la metodologia de investigacion
cientifica propia de las disciplinas de esta area, y que esta orientada para que los
estudiantes la apliguen en la resolucion de problemas cotidianos y para la
comprension racional de su entorno y la toma de criterio propio ante su realidad. Y
en su caracter integral se relaciona con algunas competencias disciplinares basicas

del campo de las ciencias sociales.

El plan de estudios del COLBACH (2009) establece que el campo del conocimiento
de las ciencias experimentales-naturales esta constituido por las siguientes
materias: Geografia, Fisica, Biologia, Ecologia y Quimica.

Cuadro 2. Ubicacion de la asignatura de Geografia en el plan de estudios del
Colegio de Bachilleres

2D0O. SEM 3ER. SEM 4TO. SEM 5TO. SEM 6T0. SEM
CAMPO 1°. SEM H ASIGNATUR H ASIGNATUR H ASIGNATUR H ASIGNATURA H ASIGNATUR
ASIGNATURAS
AS AS AS S AS
Fisica | Fisica Il
o Fisica lll
Geografia Conceptos Principios de )
el mundo en 8 ) Teorias del
dela 3 latecnologia 3 . 8
que ) universo o L
vivimos naturaleza con fluidos y il Cienciay Cienciay
isico
CIENCIAS ondulatoria calor Tecnologia Tecnologialll
EXPERIMENTALE Biologia | Biologia Il Ecologia
S NATURALES Lavidaen la 3 Lavidaen la El cuidado
Tierral Tierra ll del ambiente
Quimicall Quimicalll Quimica lll
Recursos Nuevos Quimicaen la
naturales materiales industria

Fuente: Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres 2013. RIEMS.

La asignatura de “Geografia el mundo en que vivimos” tiene una carga horaria de 3

horas a la semana y 5 créditos en el plan de estudios, de un total de 326 que se

obtienen al finalizar el ciclo total del bachillerato.
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El programa de estudio de “Geografia el mundo en que vivimos” esta constituido
por los siguientes bloques teméticos:

l. Espacio y sociedad.

Il. La dinamica terrestre y los asentamientos humanos.

Il. La dinamica externa, la dinamica social y los recursos para la vida.

V. Poblacion, territorio y estado.
Para desarrollar la planeacion de la secuencia didactica de cada bloque temético
del programa de Geografia, asi como de otras asignaturas en el COLBACH, se
deben consideran los siguientes elementos que se presentan en el formato
establecido por la institucion educativa, de los cuales posteriormente se hace una
descripcidon mas detallada sobre su papel y objetivos:

Cuadro 3. Formato de secuencia didactica en el COLBACH del plan de
estudios 2009.

BLOQUE TEMATICO: ‘ Carga horaria: (tiempo)

Proposito:

Nucleo Temaético: Problematicas situadas:

Problema 1. Dimensién Cultural
Problema 2. Dimensién Fisica
Problema 3. Dimensién Econdmica
Problema 4. Dimensién Politica

Investigacion y presentacion para la evaluacion.

Estrategias de aprendizaje, ensefianza y evaluacion. Secuencia didactica

Problema 1.
Producto 1.
Evidencias de aprendizaje.

Problema 2.
Producto 2.
Evidencias de aprendizaje.

Problema 3.
Producto 3.
Evidencias de aprendizaje.

Problema 4.

Producto 4.

Evidencias de aprendizaje.

Evaluacion del aprendizaje: (tiempo)
Investigacion y presentacion para la evaluacion:

Fuente: COLBACH. Programa de “Geografia el mundo en que vivimos”. Secretaria General. Direccion de Planeacion
Académica. 2011.
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b)

d)

Proposito. Hace referencia a lo que debe saber, saber hacer y saber ser el
estudiante al término del bloque teméatico en relacion con las competencias
disciplinarias y genéricas seleccionadas. Estos propdsitos tienen un caracter
normativo.

Nucleo tematico. Es la seleccién realizada de la disciplina. Hace referencia a
los conceptos minimos indispensables, las habilidades y procedimientos que
deben ponerse en accién y las actitudes que se deben asumir para la
ejecucion de desempefio sefalado en el propdsito del bloque temético.
Problemética situada. Se refiere a situaciones de la realidad que deben ser
analizadas, explicadas o resueltas a traves de los nucleos tematicos.
Representan el contexto en el que se debera desarrollar y demostrar el
desemperio sefialado en el propdsito.

Estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacién. Son orientaciones
generales que establecen una secuencia didactica para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes. Las estrategias se organizan considerando
un enfoque constructivista centrado en el aprendizaje y las interrelaciones
establecidas entre competencias genéricas y disciplinarias. Representan una
sugerencia para apoyar a los profesores en la concrecion de ambientes
propicios para el aprendizaje de sus alumnos.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje que se proponen en el
programa de Geografia del COLBACH, también sirven de guia para los
docentes. Pero es importante considerar en la planeacion de las secuencias
didacticas los siguientes aspectos: los aprendizajes previos de los
estudiantes, el contexto donde se desarrolla la tarea educativa y los
materiales de apoyo didactico con los que cuenta la institucion; asimismo,
es importante la innovacion y considerar informacion de hechos vy
fendbmenos cotidianos para que lo que se aprende resulte significativo y le
permita aplicar sus conocimientos para la resolucion de alguna problematica

como estudiante y en el futuro en el @mbito laboral.
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e) Niveles de desempefio. Son descripciones concretas, objetivas y evaluables
de la calidad o complejidad del desempefio del estudiante al término de un
contenido o bloque temético. Cada nivel de desempefio incluye los
indicadores establecidos en la rubrica del contenido o bloque temético. La
rabrica hace referencia a los descriptores de desempefios congruentes con
cada una de las competencias genéricas y disciplinares a desarrollar en el
curso y permite a los docentes y alumnos valorar el desarrollo de cada
competencia, asi como definir acciones para su consolidacion.

f) Medios de recopilacion de evidencias. Se refiere a la descripcion de los
productos que se podran utilizar como evidencias para evaluar los
aprendizajes de los estudiantes. Explicitan las caracteristicas que deben
cumplir en relacién con los criterios y niveles de desempefio establecidos.

g) Materiales de apoyo y fuentes de informacion. Incluyen una seleccion de
materiales, fisicos y virtuales, sugeridos para el logro de los aprendizajes
sefialados en el bloque tematico.

En el COLBACH se considera que la ensefianza-aprendizaje de la Geografia se
debe basar en lo que se pretende desarrollar de acuerdo al vinculo que existe entre
competencias genéricas y disciplinares béasicas. Esta asignatura tiene una
interrelacion directa con cinco competencias genéricas, cuatro competencias del
campo de conocimientos de las ciencias experimentales-naturales y tres del campo

de las ciencias sociales.

La interrelacion de estas competencias fomenta en los estudiantes el desarrollo del
caracter integral de la Geografia, al interrelacionar los componentes fisicos y
sociales de su entorno. Asi, el estudiante puede proponer individual y
colectivamente formas de analisis, interpretacién y solucién a problemas cotidianos;
observar y expresar las caracteristicas del medio fisico y humano que influyen en el

cambio de las sociedades de nuestro tiempo, y reestructurar sus preconcepciones.
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Competencias genéricas:

Interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.

Competencias disciplinares de las ciencias experimentales-naturales:

Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en
su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fenémenos naturales a partir de evidencias cientificas.

Explicita nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucion
de problemas cotidianos.

Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y

valora las acciones humanas de riesgo e impacto ambiental

Competencias disciplinares de las ciencias sociales:

Identifica el conocimiento social y humanista como una construccion en
constante transformacion.

Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, culturales y
de género y las desigualdades que inducen.

Establece la relacibn entre las dimensiones politicas, econdémicas,

culturales y geograficas de un acontecimiento

Por consiguiente, la asignatura “Geografia el mundo en que vivimos”, por tener un

caracter mixto e interdisciplinario, se integra de saberes tanto del campo de

conocimientos de las ciencias experimentales-naturales como del campo de
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ciencias sociales, de ahi que su intencién sea: Que los estudiantes interpreten y
valoren los espacios en que vivimos y los recursos que de él se obtienen, mediante
la toma de conciencia y la interpretacion de la informacion de diversas fuentes; que
oriente la toma de decisiones sobre el papel del individuo en la preservacion del
ambiente, toda vez que entender la realidad fisica, social, econémica y politica en

la que el individuo vive.

3.3 Enfoque de la materia de Geografia de acuerdo al plan de estudios del
Colegio de Bachilleres (RIEMS) 2009

El enfoque educativo establece los lineamientos pedagdgicos y disciplinarios que
se siguen en base a la organizacion de los bloques tematicos de un programa de
estudio y a las estrategias de ensefianza-aprendizaje y evaluacion, permitiendo

dar sentido y orientacién a dichos procesos.

En el COLBACH, con la puesta en marcha de la RIEMS en 2009, se establece una
practica educativa fundada en la concepcion constructivista del aprendizaje, que
cuenta con diferentes aportaciones teéricas, particularmente de autores como
Piaget, Vigotsky, Ausubel, Tobon, Coll y Perrenoud, entre otros, que permiten
comprender sus implicaciones, tanto en el disefio del curriculum como en los

procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion en el aula.

De tal forma que el proyecto curricular que se ha disefiado en el COLBACH esta
estructurado de manera que los contenidos basicos imprescindibles se aborden o
se recuperen, y a partir de estos lograr el desarrollo de las estructuras del
pensamiento del estudiante mediante las estrategias didacticas adecuadas para
construir los conocimientos, desarrollar las competencias propias del nivel

educativo y generar aprendizajes significativos.
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Coll (1990) resume de forma sencilla y clara la concepcion constructivista, y
ademas la plasma en tres ideas fundamentales, citado por Diaz-Barriga y
Hernadndez (2002: 25), que consiste en lo siguiente:

“1°, El alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje, es quien
construye (0 mas bien reconstruye) los saberes de su grupo cultural, y éste puede
ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o

escucha la exposicion de los otros

“2°. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el alumno no tiene
en todo momento que descubrir o inventar en un sentido literal todo el conocimiento
escolar. Debido a que el conocimiento que se ensefia en las instituciones escolares
es enrealidad el resultado de un proceso de construccion a nivel social, los
alumnos y profesores encontraran ya elaborados y definidos una buena parte de

los contenidos curriculares.

“3°. La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber
colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la funcién del profesor no se
limita a crear condiciones optimas para que el alumno despliegue una actividad mental
constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha

actividad.”

En base a lo anterior, se debe entender que el constructivismo es un enfoque
integrado por diversas teorias que explican y nos permiten entender cémo se

aprende y cuales son las caracteristicas y condicionantes de este proceso.

De acuerdo con la teoria constructivista, ésta reconoce al sujeto que aprende
como constructor activo de su propio conocimiento, a través de procesos

experienciales y cognitivos de comprension y construccion de explicaciones de la
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realidad. En este sentido, se considera que todos los individuos cuentan con una
serie de estructuras cognitivas que les permiten, al estar en contacto con el medio
ambiente, conocer, analizar y asumir una ideologia para actuar ante una

problematica.

Por lo tanto, considerando las aportaciones de Herndndez (2006: p.14) sobre el
desarrollo y logro del aprendizaje o conocimiento, éste menciona que se alcanza
cuando se hace una interpretacion o representacion de la realidad, que difiere de
realizar una copia de la misma. Esta construccién del aprendizaje es personal e
interna; sin embargo, es mayor el logro cuando se realiza con el apoyo de un
docente y de los compafieros de clase.

En el enfoque constructivista de ensefianza-aprendizaje el profesor resulta ser el
agente mediador entre los alumnos y los conocimientos por aprender, tiene la
funcion de crear situaciones y actividades que permiten promover la adquisicién de
saberes y de referentes culturales y sociales que modificaran la percepcion de la
realidad en la que estan inmersos alumnos. En esta actividad se encuentran las
estrategias didacticas que deberan ser disefiadas considerando el contexto, los
aprendizajes previos 0 estructuras cognitivas de los alumnos, los recursos
materiales de apoyo docente que permitan engarzar las estructuras mentales con
los conocimientos nuevos y, sobre todo, al abordar los contenidos teméticos, tratar
de utilizar problematicas de la realidad o situaciones con las que el aprendiz tenga
referencia para que adquiera o tenga sentido lo que estudia y, por consecuencia,

generar un aprendizaje significativo.

Por lo anterior, de acuerdo a las aportaciones de Pozo (1999: 168-169), el
aprendizaje implica la construccion de conceptos (significados) y su incorporacion
en estructuras del conocimiento (teorias), considerando que esta estructuracion se
modifica constantemente al ampliarse o combinarse con los nuevos conocimientos
y se desarrollan aprendizajes complejos que distan de los memoristicos o

mecanicos.
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En el COLBACH, el programa de estudio de la asignatura de “Geografia el mundo
en que vivimos” esta estructurado considerando al aprendizaje, la ensefianza y la
evaluacion como el desarrollo de competencias durante la construccion y uso de
los conocimientos, a partir de un conjunto coordenado de problemas vinculados al
mundo del estudiante que le permita comprender y mejorar su relacion con su

entorno y en la sociedad donde se desenvuelve.

Considerando el formato de planeacién didactica presentado en el apartado
anterior, en el rubro de estrategias de ensefianza-aprendizaje institucional se
plantean de forma secuencial problematicas de estudio en las dimensiones: del
ambito fisico, cultural, econdmico y politico. Aqui es donde el docente debe tener la
habilidad de disefiar y aplicar las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
permitan al aprendiz tener una vision global y construir su propia percepcion de la
realidad, acrecentar sus conocimientos, desarrollar sus competencias para
ponerlas en practica ante cualquier problemética (movilizacion de saberes) y

promover un aprendizaje significativo.

En el marco del constructivismo, de acuerdo con Tobén (2005: 199), se puede
entender el enfoque de competencias en el ambito escolar desde el momento que
se plantea la resolucién de una problematica situada que se considera el punto de
partida de un proceso de desarrollo de competencias, ya que permite analizar e
intervenir en una realidad desde el punto de vista y con las herramientas de una
ciencia o disciplina especifica. En este caso particular, para la ensefianza-
aprendizaje de los contenidos del bloque tematico | Espacio y Sociedad de la
asignatura de “Geografia. El mundo en que vivimos”, en el COLBACH se utilizaran
ejemplos de problematicas en las que estan inmersos los estudiantes (su contexto),
con el efecto de que lo que se analice tenga sentido o se generen aprendizajes

significativos.
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Es importante mencionar que uno de los objetivos principales de la presente
investigacién es la generacién de aprendizajes significativos que, como se ha
citado, debido a que posibilitan la adquisicién de amplios cuerpos de conocimiento
integrados, coherentes, estables, que tienen sentido para los alumnos, tienden a
ser a largo plazo, lo que permite manejar y aplicar una serie de conceptos,
desarrollar la creatividad para comprender una variedad de problemas y

situaciones que puedan enfrentar de forma cotidiana.

Para el desarrollo del aprendizaje significativo resulta importante tener en cuenta
que durante la intervencibn pedagdgica el alumno selecciona, organiza y
reacomoda la informacion que recibe de diversas fuentes, relacionandola con sus

ideas o conocimientos previos.

Por lo tanto, cuando el alumno es capaz de darle un significado a un contenido
mediante la representacion mental o bien elabora un modelo o mapa cognitivo
quiere decir que ha aprendido, lo que lo posibilita para seguir relacionando y

reconstruyendo sus conocimientos con otros mas complejos.

De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2002), citados por Rodriguez (2011:
44), éstos sugieren una serie de principios para la instruccion en el aula, derivados

de la teoria del aprendizaje significativo verbal, como son los siguientes:

“1. El aprendizaje se facilita cuando los contenidos se le presentan al alumno
organizados de manera conveniente y siguen una secuencia logica y psicolégica

apropiada.

“2. Es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en una
progresion continua que respete niveles de inclusividad, abstraccion y generalidad.
Esto implica determinar las relaciones de su preordinacién-subordinacion,

antecedentes-consecuentes que guardan los nucleos de informacién entre si.
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“3. Los contenidos escolares deben presentarse en forma de sistemas
conceptuales (esquemas de conocimiento), organizados, interrelacionados vy

jerarquizados, y no como datos aislados y sin orden.

“4. La activacion de los conocimientos y experiencias previas que posee el aprendiz
en su estructura cognitiva, facilitara los procesos de aprendizaje significativo de

nuevos materiales de estudio.

“5. El establecimiento de «puentes cognitivos» (conceptos e ideas generales que
permiten enlazar la estructura cognitiva con el material de aprender) pueden
orientar al alumno a detectar las ideas fundamentales, a organizarlas e

interpretarlas significativamente.

‘6. Los contenidos aprendidos significativamente (por recepcion o por
descubrimiento) serdn mas estables, menos vulnerables al olvido y permitiran la
trasferencia de lo aprendido, sobre todo si se trata de conceptos generales e

integrados.

“7. Puesto que el estudiante en su proceso de aprendizaje, y mediante ciertos
mecanismos autorreguladores, puede llegar a controlar eficazmente el ritmo,
secuencia y profundidad de sus conductas y procesos de estudio, una de las tareas
principales del docente es estimular la motivacion y participacion activa del sujeto al

aumentar la significacion potencial de los materiales académicos”.

Aunado a lo anterior, se considera imprescindible la motivacion, pues el docente
debe crear una atmdsfera para incrementar la necesidad de aprender por parte del
alumno, para resolver las problematicas que se le presenten en su vida cotidiana,
pero, sobre todo, que el desarrollo de los contenidos se adapte a su contexto y le

sirvan para comprender y “reconstruir’ la realidad en que se desenvuelve, pues,
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segun Rodriguez (2011: 42), la decision de aprender significativamente es de quien
aprende. Asi, esta claro que una gran parte de esta responsabilidad es del docente
que planea sus estrategias didacticas para construir el conocimiento, desarrollar

competencias y generar aprendizajes que resulten significativos.

En el siguiente capitulo se presentan una serie de estrategias didacticas que
pretenden desarrollar el aprendizaje significativo de los contenidos del bloque | del
programa de “Geografia. El mundo en que vivimos” del COLBACH, que a su vez
contribuird para desarrollar las competencias genéricas basicas y disciplinares de
la asignatura, lo que permitirA contribuir y enriquecer el perfil de egreso de los
estudiantes del NMS.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
CONSTRUCCION DE APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS
EN LA ENSENANZA DEL BLOQUE TEMATICO | DEL
PROGRAMA DE “GEOGRAFIA EL MUNDO EN QUE VIVIMOS”
EN EL COLBACH.

4.1. Las estrategias didacticas de ensefianza y aprendizaje

El desarrollo de las estrategias didacticas que se han construido se dirigen
especificamente al bloque | El Espacio y Sociedad del programa de “Geografia el
mundo en que vivimos”. La seleccion de este bloque se justifica en que los
contenidos tematicos que integra, le permiten al estudiante avanzar de manera
gradual hacia una creciente construccion del conocimiento geografico. Se
considera que desde el inicio del curso es importante que los estudiantes participen
de manera activa y propositiva en su aprendizaje.
Las competencias geogréaficas que se pretende desarrollar en el desarrollo del
bloque tematico | Espacio geografico y sociedad, estdn ligadas a las
competencias disciplinares basicas de las ciencias experimentales naturales, entre
las que se encuentran las siguientes:
El alumno
- Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en
su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.
- Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas.
- Explicita nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucion de
problemas cotidianos.
De las competencias disciplinar basica de las ciencias sociales.
- Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdémicas, culturales
y geogréficas de un acontecimiento.
De las competencias genéricas.
- Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
- Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.
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Las actividades que se proponen en este primer momento les permiten a los
alumnos avanzar de manera paulatina y flexible en el desarrollo y consolidacion de
estrategias de estudio y de habilidades de metacognicion. Se les presentaran
situaciones de aprendizaje para favorecer la movilizacion de sus saberes previos;
podran avanzar en la adquisicion de herramientas cognitivas que les permitan
reconocer sus propios procesos de aprendizaje; y asi mismo se crearan las
condiciones adecuadas para que sean capaces de trabajar de forma individual y
colaborativa, fortaleciendo su desarrollo integral y asumiendo la responsabilidad en
la construccién de su aprendizaje. El estudio de la geografia en esta etapa de su
formacién académica permitirA una mayor accion de los estudiantes en la
generacion y construccion permanente del aprendizaje significativo, lo cual es
congruente con los aprendizajes esperados y el perfil de egreso que plantea el
nuevo modelo curricular. Para ello, los propdsitos y contenidos de la asignatura
atenderan los intereses de los alumnos y las caracteristicas de su entorno
inmediato; se reconocera y apoyara los distintos estilos y ritmos de aprendizaje,
haciendo una seleccion adecuada de los materiales didacticos propicios para
favorecer su desarrollo e implementando diversas estrategias y técnicas para
lograrlo.

Se iniciaran las actividades del Bloque |, siguiendo la propuesta de Julio Pimienta
(2012: 1), quien recomienda indagar sobre los conocimientos previos con que
cuentan los alumnos, para poder engarzar los nuevos contenidos con lo que ya
saben o conocen. Posteriormente, como segunda actividad se aplicara una
estrategia didactica que permita promover la organizacion y compresion de los

nuevos conocimientos.

La tercera actividad orienta a los alumnos hacia el disefio y construccion de un
escrito que puede ser una sintesis, resumen, mapa cognitivo o formulario, entre
otros. Con esta propuesta se pretende que los estudiantes demuestren el
conocimiento adquirido. Esta fase es presentada por Diaz Barriga y Herndndez
(1998), como posinstruccionales en el proceso de enseflanza aprendizaje, y es
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segun Pimienta, la etapa donde el sujeto integra los nuevos conocimientos;
ademas de que identifica y valora su propio aprendizaje. Con este tipo de
propuestas se busca generar un aprendizaje significativo en los estudiantes que les
permita alcanzar un dominio adecuado de los contenidos de la asignatura de
geografia en particular y que de manera general les permitan mejorar su

aprovechamiento y su rendimiento escolar.

Los egresados del COLBACH deberan como consecuencia de esta construccion
cognitiva, contar con los conocimientos que les permitan acceder al siguiente nivel
educativo, evitando la desercién y el rezago, participando plenamente en la
sociedad del conocimiento y enfrentado con éxito los retos académicos y laborales
que se les presentaran como futuros ciudadanos. Se considera incluso que este
tipo de estrategias pueden ser tan eficientes en la construccion del aprendizaje
significativo a un grado tal, que pueden aplicarse en otros bloques y contenidos
tematicos porque atienden directamente al desarrollo de los procesos de
pensamiento y habilidades de orden superior referidas como procesos de
metacognicion.

Es decir, estan centradas en el sujeto que aprende, concibiéndolo en todo
momento como un sujeto Unico, con caracteristicas, capacidades y habilidades que
siendo identificadas pueden potenciarse a través de una adecuada intervencion

pedagogica.

Las estrategias de ensefianza que se proponen, se han desarrollado a partir de la
definicion conceptual ya mencionada en el capitulo I, entendiéndose como “los
recursos o procedimientos utilizados por los docentes con el fin de promover
aprendizajes significativos” (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolf,
1991), citados por Diaz-Barriga y Hernandez, (1999: p.70). Es decir,”

se proporcionan "ayudas" al aprendiz con la intencién de facilitar un
procesamiento mas profundo de la informacién nueva. Son planeadas por el
docente, el planificador, el disefador de materiales o el programador de

software educativo, por lo que constituyen estrategias de ensefianza”.p.70.
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Las estrategias didacticas de acuerdo a Diaz-Barriga y Hernandez (1998: 69), se
dividen en estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje. Las primeras
corresponden a los procedimientos que planea el docente para alcanzar los
aprendizajes significativos en la ensefianza de alguna asignatura, mientras que la
segunda se refiere a la capacidad que desarrolla el alumno para consolidar sus
conocimientos y solucionar demandas académicas o problemas relacionados con
la vida escolar. En conclusion, las estrategias didacticas de acuerdo con esta
investigacion se conciben como la eleccién de actividades y recursos que se
aplican en el aula para la construccién del conocimiento; son el medio que permite
generar aprendizajes significativos. La lluvia de ideas, el estudio de caso, la
construccion de un mapa conceptual, la elaboracién de un cuadro comparativo o
mapa cognitivo; la observacién y el analisis de un video o de una carta geografica
de la comunidad son ejemplos de estrategias de ensefianza aprendizaje que han
demostrado ser eficaces para la construccion del conocimiento por parte de los

alumnos.

Para generar el aprendizaje significativo en diferentes areas del conocimiento en
general y en especifico en la asignatura de Geografia; se han incluido las
aportaciones de Ausubel (1983: p.18): “indagar qué es lo que el aprendiz ya sabe y
ensefiarle en consecuencia, es una de las condiciones fundamentales de la teoria
del aprendizaje significativo”. El docente debe centrar su esfuerzo en lograr que los
alumnos sean capaces de asimilar y retener los contenidos curriculares de forma
progresiva y significativa, es decir, que comprendan lo aprendido y relacionen con

su vida cotidiana.

Se aflade ademas la importancia que tiene el contexto para plantear las estrategias
didacticas y situar el aprendizaje en condiciones reales, dando mayor sentido y
relevancia al conocimiento, consolidando los distintos saberes en la memoria a

largo plazo de los estudiantes.
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Desde que la RIEMS se implementd en el afio 2009, el COLBACH modifico la
estructura curricular y la metodologia de ensefianza aprendizaje que orienta las
practicas educativas en esta institucion. En el capitulo anterior se hizo mencién de
qgue el Modelo de Ensefianza basado en la Teoria Constructivista del conocimiento,
es el paradigma vigente que plantea que el docente debe ofrecer mediante las
estrategias didacticas, las herramientas necesarias para que el aprendiz sea el
constructor de su conocimiento, integrando la nueva informacién disponible a sus
estructuras cognitivas, otorgarle un sentido personal para utilizarla de manera
practica y cotidiana, creando de manera permanente una nueva relacion con su

realidad.

Por otra parte, la reforma curricular del COLBACH plantea también la necesidad de
que la planeacién de estrategias didacticas se oriente hacia el desarrollo de
competencias, las cuales son indispensables para que los alumnos adquieran la
capacidad de “aprender a aprender”; es decir, el desarrollo de destrezas para dirigir
y regular su propio aprendizaje, la capacidad de autogestion y la habilidad para
resolver distintos problemas en diferentes ambientes. Aprender a aprender significa
avanzar hacia una mayor autonomia, implica tomar decisiones para aprender y

actuar de manera consciente a lo largo de toda la vida.

En el proceso de desarrollo de competencias, el docente se debe asumir como una
figura mediadora, facilitadora y corresponsable junto con los estudiantes del
proceso de construccion de conocimiento. Debe ser él quien disefie diferentes
ambientes propicios para el aprendizaje significativo, vivencial y colaborativo;
dirigido a la solucion de problemas situados y la realizacion de proyectos que

respondan a necesidades reales.

Esto implica que el docente debera plantear situaciones conflictivas que permitan
gue los estudiantes movilicen los saberes con que cuentan, busquen nueva

informacion, la puedan seleccionar, analizar y comunicar para explicar los procesos
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o fendbmenos que se deben estudiar. Los estudiantes deberan emplear
conjuntamente todo su potencial, sus conocimientos, habilidades, destrezas y
valores, de manera integrada e intencionada en la realizacion de tareas especificas

y en la busqueda de soluciones.

Entre los autores, docentes o investigadores que han sido consultados para el
desarrollo de estrategias y secuencias didacticas que mas adelante se presentan
para trabajar en el aula los temas de la asignatura de Geografia y cuya finalidad es
el aprendizaje significativo en el COLBACH, se encuentran las aportaciones de
Julio Pimienta con su obra: Estrategias de ensefianza-aprendizaje (2012), para
enriquecer y promover las competencias de los estudiantes; y la obra de Diaz-
Barriga y Hernandez: Estrategias docentes para un aprendizaje significativo (1998). En
ambos trabajos se proponen estrategias didacticas atractivas que desarrollan el
aprendizaje significativo, motivan el interés por aprender y se consideran

adecuadas para estudiantes de NMS.

Por su parte, como lo mencionan Sacristan, J. Gimeno y Angel I. Pérez G. (1993:
47), previo a la presentacion de estrategias didacticas para la construccién del
conocimiento y generacién del aprendizaje significativo, se deben considerar al

menos dos condiciones:

Figura 1. Modelo de aprendizaje significativo de Ausubel

CONDICIONES PARA EL APRENDIZAIJE

SIGNIFICATIVO

N

Material potencialmente Disposiciones subjetivas

significativo para el aprendizaje

J
™

Significatividad Significatividad Psicologia afectiva
légica psicoldgica, cognitiva )

Fuente: Sacristan, J. Gimeno y Angel I. Pérez G. (1993). Comprender y transformar la ensefianza. Madrid.
Morata. Pag. 47
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De lo anterior se puede afirmar que el aprendizaje significativo se genera cuando el
profesor considera los aprendizajes previos para abordar nuevos y mas complejos
contenidos que se relacionan entre si. Es aqui donde el desarrollo de didacticas de
ensefianza aprendizaje adquiere una vital importancia para el logro de los
aprendizajes esperados, despertando y motivando el interés de los estudiantes por

aprender.

La practica docente como categoria educativa se desarrolla en el plano didactico y
este como tal puede concebirse como una estructura que consiste basicamente en
las relaciones que se establecen entre los elementos de dicho proceso: el profesor,
el alumno, el contenido, los aprendizajes esperados y las estrategias.

De acuerdo con la concepcién constructivista y el enfoque ensefianza- aprendizaje
centrado en el desarrollo de competencias, el profesor se convierte en el agente
mediador entre los alumnos y los conocimientos que se deben aprender. El
profesor de nivel bachillerato tiene la funcidén de crear situaciones y actividades de
aprendizaje que permitan la adquisicion de determinados saberes en los
estudiantes que les brinden herramientas practicas para la resolucién de problemas
en su vida cotidiana y como sujetos que se incorporan a una sociedad con

demandas culturales y laborales cada vez mas exigentes y competentes..

El alumno es el sujeto que realiza la actividad mental constructiva para incorporar
en su estructura cognoscitiva el objeto del conocimiento, es decir, la realidad. Los
contenidos escolares son los saberes o formas culturales cuya asimilacion por
parte de los alumnos se considera esencial para su desarrollo y socializacion y ya
gue forman parte del sistema educativo, en las orientaciones y programas, en la
planeacién de los docentes y en la organizacibn misma de las actividades en la
ensefianza aprendizaje de las aulas pero es de tomar en cuenta que cobran validez
cuando se estan desarrollando en base a los objetivos y de una manera
sistematizada, organizada, si a los contenidos se les da relevancia y se adecuan a

las necesidades de los educandos habran importantes resultados como el
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desarrollo de potencialidades y capacidades cognitivas, afectivas, sociales y de

aprendizaje, el estudiante sera capaz de resolver situaciones practicas.

Se ha mencionado que durante la practica docente las estrategias de aprendizaje
se presentaran como secuencias integradas de procedimientos, contenidos y
actividades que tienen el propésito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y
utilizacion de la informacion. Por su parte, el profesor tiene el deber de fomentar el

uso de estrategias de aprendizaje al mismo tiempo que trabaja con los contenidos.

La seleccion de cualquier tipo de estrategia debe considerar la naturaleza
cualitativa y cuantitativa de los materiales a trabajar, los conocimientos previos de

los alumnos, las condiciones de aprendizaje, tiempo, actitud y motivacion.

Por consiguiente las estrategias didacticas son los procedimientos que se propone
que utilice el docente en forma reflexiva y flexible para suscitar aprendizajes
significativos. Estas estrategias consisten fundamentalmente en realizar
modificaciones en el contenido o en la estructura del material de aprendizaje en los
alumnos, es decir, son los medios de los que se vale el profesor para el abordaje

de los contenidos a promover.

Las estrategias didacticas pretenden orientar a los profesores que imparten la
materia para organizar y estructurar su quehacer docente. Cuando el profesor se
enfrenta con éste lo hace desde un marco de referencia en el que se encuentra lo
especifico de la disciplina y sus conocimientos de las ciencias de la educacion. De
tal modo que resulte una estrategia que integre la teoria y la practica, la disciplina
del area del conocimiento, en este caso la geografia y la didactica, ademas la

experiencia docente y el contexto escolar.

El actual rol del docente de acuerdo a la metodologia de ensefianza vigente, es
actuar como una figura mediadora, facilitadora y corresponsable, junto con los
estudiantes, del proceso de construccion de conocimiento. Debe ser él quien
disefie diferentes ambientes propicios para el aprendizaje significativo, vivencial,
colaborativo, dirigido a la solucibn de problemas situados y la realizacion de
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proyectos. Ello implica que el docente plantee situaciones que permitan a los
estudiantes utilizar sus conocimientos, habilidades, destrezas y valores, de manera

integrada e intencional, en la realizacion de tareas especificas.

En la actualidad y considerando la serie de programas de estudio para la
ensefianza en el Bachillerato (2010), se especifican las competencias del docente
y el nuevo rol que debe desempefiar y en forma especifica para la ensefianza de la

geografia se sugiere lo siguiente:

1. “Disefa y utiliza materiales adecuados para el entendimiento de los
recursos de la Geografia en el salén de clases.

2. Contextualiza los contenidos de la Geografia en la vida cotidiana de los
estudiantes y la realidad social de la comunidad a la que pertenece.

3. Explicita la relaciébn de distintos saberes disciplinares con su practica
docente y los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

4. Valora y explicita los vinculos entre los conocimientos previamente
adquiridos por los y las jovenes y los que se desarrollan en su curso
aplicandolos en el contexto cultural en el que viven.

5. Propicia el trabajo individual y colaborativo asi como la utilizacion de la
tecnologia de la informacion y la comunicacion por parte del estudiantado
para obtener, procesar e interpretar informacion del campo de estudio,

metodologia y recursos de la Geografia”.

Lo que deja de manifiesto es que es relevante problematizar un hecho o fenémeno
geografico con el que el alumno se familiarice y adquiera un aprendizaje
significativo, el hacer analogias de acontecimientos cotidianos del contexto
escolar, que permita utilizar los conocimientos previos para alcanzar mayores
niveles de concrecién y aplicacion del conocimiento, a esto ultimo se le conoce
como desarrollo de competencias, cuando el alumno moviliza sus saberes para la
resolucion de problemas en circunstancias reales en el ambito en que se

desenvuelva el individuo en el presente y a futuro.
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Para que los alumnos logren experiencias significativas de aprendizaje en
geografia, se considera necesario seleccionar, usar y producir material didactico
para su ensefanza, pues éstos estimulan el interés de los estudiantes, a la vez

que facilitan la fijacién de imagenes.

4.2 Estrategias de didacticas propuestas por el colegio de Bachilleres
En el COLBACH con motivo del cambio del plan de estudio en 2009, se proponen
algunas estrategias didacticas para la construccion del aprendizaje significativo
que coinciden algunas de las aportaciones de Julio Pimienta, Diaz-Barriga y
Hernandez al respecto.
A continuacion se presentaran en el cuadro 4, algunas de las estrategias didacticas
gue se sugieren para el proceso de ensefianza aprendizaje en el programa de

estudio de “Geografia el mundo en que vivimos” del COLBACH. 2009.

Cuadro 4. Estrategias didacticas que se sugieren para el desarrollo de bloques
tematicos en el programa de Geografia del COLBACH

Estrategias de ensefianza Estrategias de aprendizaje
- Discusion dirigida - Ensayos
- Lluvia de ideas - Elaboracién de glosario
- Mapa mental - Elaboracién de Dipticos y/o tripticos
- Analisis e interpretacion de mapas, - Peri6dico Mural
croquis, fotografias aéreas, etc. -~ Collage.
- Presentacioén de video en base al tema - Reporte escrito.
- Visita a lugares de interés geogréfico - Descripciones
- Seleccion de lecturas - Entrevistas personales
- Cuadros comparativos - Investigacion documental.
— Cuadro conceptual - Resefia.
- Trabajo en binas - Elaboracion de presentacion en
-  Debate programa Power Point
- Interrogatorio dirigido -  Resumen

- Exposicién.

- Investigacién experimental.

Fuente: “Geografia el mundo en que vivimos” Primer Semestre Colegio de Bachilleres. Secretaria General
Direccion de Planeacion Académica. (2012). Elabor6 Gerardo Ortega Martinez
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Las estrategias de ensefianza aprendizaje se proponen, cumplen con los procesos
implicitos en la construccién del conocimiento y desarrollo del aprendizaje
significativo, considerando las aportaciones tedricas de Julio Pimienta, Diaz-Barriga
y Hernandez. En los siguientes apartados se presentan y sugieren otras estrategias
para aplicarse en el NMS; su flexibilidad permite entre otros procesos, recuperar los
aprendizajes previos, promover la comprensién, organizar la informacion y
consolidar el aprendizaje.

A continuacion se presenta en el cuadro 5 la propuesta de secuencia didactica del
bloque tematico | Espacio y sociedad del COLBACH, elaborada por la Direccién
de planeacion académica (2012).

Cuadro 5. Propuesta de secuencia didactica para la ensefianza del Blogue tematico |I.
Espacio y sociedad del Programa de “Geografia el mundo en que vivimos” del COLBACH
(2012).

BLOQUE TEMATICO I. Espacio y sociedad. Tiempo: 12 horas.

Propésito: Al final de este bloque el estudiante: Fundamenta opiniones sobre los impactos de la
ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas, establece la
relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas, culturales y geograficas de un
acontecimiento y explicita nociones cientificas que sustentan los procesos para la soluciéon de

problemas cotidianos, a partir de la construccion y aplicacién de algunos conceptos relacionados

con el espacio y la sociedad.

Nulcleo Temaético:

Espacio geogréfico,

representacion

espacial, desarrollo

sustentable,
transformacion
espacio.

del

Problematica:

Problema 1 Dimensién Fisica: Representacion del Espacio Geografico.

Problema 2 Dimensién Cultural: ¢ Cémo te relacionas con tu espacio geografico?
Problema 3 Dimensién Econémica: La transformacion del espacio como necesidad.
Problema 4 Dimensidn Politica: El desarrollo sustentable; un futuro coman.
Investigaciéon y presentacién para la evaluacion. La transformacion de tu colonia o
de la ciudad.

Estrategias de aprendizaje, ensefianza y evaluacion. Secuencias didacticas.

Introduccion.
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Problema 1. Dimensién Fisica. Representaciones del Espacio Geografico. 2 horas.

A partir de una lluvia de ideas se lleva a cabo la recuperacién de conocimientos previos del tema y se realizara
la siguiente lectura: “El concepto de espacio geografico: caracteristicas”
(es.escribd.com/doc/16081954/GEOTEMAL1ELESPACIOGEOGRAFICO),Antonio Miguel Martin Ponce.
Posteriormente mediante una discusién dirigida se comentara sobre el significado del espacio inmediato de
cada alumno a partir de las siguientes cuestiones. ¢Como defines el espacio geografico? ¢Cuales son los
elementos que constituyen tu espacio geografico? ¢ Qué interacciones existen en tu espacio geografico? ¢ Como
influye el medio geogréafico en la modificacion, organizacion y desarrollo de la sociedad? El espacio como
concepto y objeto central de la geografia y su estudio a partir de los principios metodoldgicos: localizacién,
causalidad y relacion, dejando en claro que el espacio geografico no es solamente una localizacion abstracta
mediante coordenadas geograficas sino mas bien como una mirada que le damos a lo que nos rodea para darle
un significado y un orden explicativo.

Producto 1. Representar con un mapa mental en Ordenes de escalas espaciales, donde realicen una
descripcion del espacio que lo rodea, asi como la interrelacion con sus actividades diarias a fin de definir su
trascendencia y significado personal.

Evidencias de aprendizaje: Producto 1.

Desarrollo conceptual.

Problema 2. Dimensién Cultural. ¢ Cédmo te relacionas con tu espacio geogréfico? 2 horas

El estudiante se percibe como un elemento transformador del espacio geografico y no solo como un agregado.
El alumno comprende las formas de representacion espacial y su importancia en diversos campos de la
experiencia humana, la percepcién sensorial del territorio, division politica, espacios de género y su percepcion

espacial del planeta.

Producto 2.Analizar, a partir de las experiencias de los alumnos y entrevistas personales, las transformaciones
de su espacio geografico, se documentaran a partir del analisis e interpretacion de mapas, croquis, fotografias

aéreas, etc.

Evidencias de Aprendizaje: Producto 2.

Problema 3. Dimension Econdmica. La Transformacion del espacio como necesidad. 3 horas

El estudiante comprendera la interaccion de la sociedad con los espacios, la cual esta condicionada por una
constante y mutua transformacién de acuerdo a sus necesidades. Comprendera como las decisiones culturales
y econémicas que tiene el ser humano para con su espacio estd vinculada con sus necesidades basicas,
mediante la modelacion de su espacio. En cualquier situacion el ser humano debe enfrentarse con el problema

de su adaptacion al medio, el uso y la explotacién de sus recursos naturales, trayendo como consecuencia la
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transformacién de este mismo, ya que para conseguirlo debe de valerse de diferentes recursos contenidos en el
espacio geografico. (No solo intervienen los recursos fisicos, sino la necesidad del hombre por aprovecharlos ya
sean fisicos, bioldgicos, econdmicos etc.)

El estudiante deberd entender que la sociedad actla primariamente en base a su supervivencia, y solo cuando
ha alcanzado la satisfaccion de sus necesidades basicas, puede plantearse otros tipos de consumos.

Producto 3. Anotar en el cuaderno una descripcion de cémo el factor econémico ha transformado el espacio
geogréafico del valle de México y la ciudad, apoyandose en periodicos, revistas, fotografias y lecturas
complementarias como: “Las transformaciones y el deterioro ambiental de la Ciudad de México”
http://bibliotecadigital.ilce.edu.mx/sities/ciencia/volumen2/

Evidencias de aprendizaje: Producto 3.

Aplicacion.

Problema 4. Dimension Politica. El desarrollo sustentable; un futuro comun. 3 horas

El estudiante entendera la politica del desarrollo sustentable con una perspectiva integradora; actuar
localmente, pensar globalmente hacia una relacion ser humano-naturaleza. Se les brindaran los criterios
necesarios para que entienda el desarrollo sustentable como la relaciéon de la poblacién en equilibrio con el
entorno natural para una adecuada calidad de vida. Observara al desarrollo sustentable como forma de
apropiacion equilibrada del espacio ya que es un recurso para la supervivencia del hombre, en el cual
constituido como una sociedad desarrollara relaciones de poder.

Producto 4. Anotar en el cuaderno una reflexion por escrito para elaborar un ensayo del reto que implica la
sustentabilidad, mediante tres ejemplos de su vida cotidiana: el uso y la contaminacion del agua, la separacion
de basura y la contaminacién de aire.

Evidencias de aprendizaje: Producto 4

Evaluacion del aprendizaje: 1 hora

Investigacion y presentacion para la evaluacion. La transformacion de tu colonia o de la ciudad. 1 hora

Identificacién de una problematica ambiental que afecte a su colonia o la ciudad y con el apoyo de imagenes se
interroguen: ¢De qué forma les afecta esta situacion a su vida cotidiana? ¢ Como se ha transformado el espacio
a partir de esta problematica? ¢Cuales son las condiciones que se presentaron para que esta problemética
afectara a su colonia? ¢Qué propuestas plantearia para resolver el problema ambiental enfocandose en el
desarrollo sustentable? Presentarlo en hojas blancas, donde escribirdn sus conclusiones, apoyados de las

imagenes adquiridas antes.

Fuente: Programa “Geografia el mundo en que vivimos”. Primer Semestre. Colegio de Bachilleres. Secretaria
General. Direccion de Planeaciéon Académica. Agosto, 2012.
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En el cuadro anterior se resalta que las estrategias didacticas sugeridas resultan
adecuadas porque incorporan las siguientes fortalezas:

1. Se parte de una problematica situada para la construccion del aprendizaje
significativo.

2. Se abordan problematicas de los diferentes ambitos (fisico, cultural,
econémico y politico) con lo que existe una mayor integracion de los
conocimientos que le permiten al estudiante relacionar, reflexionar y
construir una interpretacion de su realidad.

3. Busca desarrollar las competencias de los alumnos. Estas competencias
abordan el desarrollo de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

4. Se proponen estrategias que atienden e integran los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Desde un anadlisis critico se debe mencionar que por otra parte se han identificado

algunas debilidades que enseguida se resaltan:

1. Se requiere dar mayor profundidad a contenidos importantes del primer
bloque para el desarrollo y aprendizaje de temas complejos dentro de la
Geografia.

2. El planteamiento tedrico de las diferentes estrategias didacticas requieren
complementarse con el interés y conocimiento de los docentes, pues en
muchas ocasiones éstas no se llevaran a su aplicacion y desarrollo; sino que
guedan plasmadas en documentos y se continla con practicas educativas
tradicionales y conductistas.

3. Las estrategias didacticas tienen una orientacion y estructura genérica, que
en la mayoria de ocasiones no resultaran adecuadas, coherentes o
pertinentes al contexto de los alumnos y docentes.

4. Pueden parecer como propuestas limitantes para el actuar de docentes y

alumnos.
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El docente debe tener en cuenta que la construccién del conocimiento y generacion
del aprendizaje significativo, no se logra con el mero activismo del alumno dentro o
fuera del aula, se construyen y adquieren de forma interna cuando al aprendiz
relaciona sus conocimientos previos con los nuevos y estos son promovidos por el
facilitador que es el maestro por medio del disefio de estrategias didacticas donde
se contemplen acciones que generen la motivacion y el interés por aprender,
antes, durante y después de la actividad que logre el proceso de la reflexion. De
esta manera, las actividades propuestas por los docentes adquieren gran
relevancia en el aprendizaje, pues de sus caracteristicas y la forma de conducirla,

dependen de la gama de recursos que los alumnos puedan movilizar.

4.3 Estrategias didacticas de acuerdo a Julio Pimienta, Frida Diaz- Barriga 'y

Gerardo Hernandez.

En primera instancia se expondra a Julio Pimienta (2012: p.23) que propone tres
momentos para llegar al aprendizaje significativo, primero implementar alguna
estrategia para recabar conocimientos previos de los alumnos, en segundo lugar
aplicar la estrategia que promueva la comprension y la organizacion de la
informacion que puede ser mediante una lectura, el observar un video, u otras
actividades que se considere pertinente para alcanzar los aprendizajes que se
pretenden, se considera que la flexibilidad de esta actividad permitira desarrollar la
habilidad de aprender a aprender en el alumno, el tercer paso sera consolidar el
aprendizaje mediante la sintesis que se puede representar mediante organizadores
gréficos; cuadros comparativo, mapas cognitivos, mapas conceptuales u otros que

se consideren de acuerdo al objetivo que se persigue.

A continuacién se citaran algunas de las estrategias didacticas que sugiere Julio
Pimienta en su obra: Estrategias de ensefianza-aprendizaje docencia universitaria basada
en competencias (2012), que son de acuerdo con el autor producto de la experiencia
de trabajo en especial en la docencia a nivel profesional, sin embargo, son
susceptibles de aplicar a nivel medio superior por ser adecuadas y atractiva
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Las estrategias didacticas se han clasificado de acuerdo a la similitud de las
actividades, sin embargo, es de aclarar que el objetivo de su aplicacion difiere, asi
como en el momento de la intervencion pedagdgica, e incluso se puede hacer una

combinacion de las mismas en base a la experiencia y necesidades del docente.

Es trascendente diferenciar el término o prefijo de mapa que utiliza Pimienta para
referirse a una estrategia didactica cognitiva, con el que utilizamos como gedgrafos
gue comunmente la relacionamos con la herramienta basica donde se estudian los

hechos y fenbmenos.

A continuacién se presentan en el cuadro 6 propuestas de estrategias didacticas
gue considero adecuadas para aplicar en la ensefianza de la Geografia, las que
extraeré de forma textual su descripcion de la estrategia de ensefianza —
aprendizaje, de Pimienta (2012: p.4-169) y en la siguiente columna el ejemplo de
la representacion grafica de la actividad.

Cuadro 6. Estrategias didacticas segun Julio Pimienta

Para indagar sobre conocimientos previos

Lluvia de ideas. Estrategia grupal que
permite indagar u obtener informacion S Q D
acerca de lo que un grupo conoce sobre un

tema determinado. Es adecuada para >
generar ideas sobre un tema especifico o
dar solucién a un problema.

Preguntas-guia. Constituyen una
estrategia que nos permite visualizar un
tema de una manera global a través de
una serie de interrogantes que ayudan a
esclarecer el tema

Preguntas literales. Hacen referencia a
ideas, datos y conceptos que aparecen
directamente expresados en un libro, un
capitulo o un articulo o algin otro
documento.(Las preguntas implican
respuestas que incluyen todas las ideas
importantes expresadas en el texto

)
)

Preguntas exploratorias Son cuestiona-

despertados.

mientos que se refieren a los significados, Q Q Q
las implicaciones y los propios intereses | & - -% Q’ O.
9
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SQA (qué sé, quiero saber, qué aprendi)
Es el nombre de una estrategia (Ogle,
1986) que permite motivar al estudio;
primero indagando en los conocimientos
previos que posee el estudiante, para
después, cuestionarse acerca de lo que
desea aprender y, finalmente, para verificar
lo gue ha aprendido.

‘ Lo que se

Lo que quiero saber

Lo que aprendi

RA-P-RP (respuesta anterior, pregunta,
respuesta posterior) Es una estrategia que
nos permite construir significados en tres
momentos  representados  por una
pregunta, una respuesta anterior o
anticipada y una respuesta posterior.

Respuesta
anterior RA

Pregunta P

Respuesta
posterior RP

Estrategias que promueven la comprension mediante la organizacion de la
informacion

Cuadro sindéptico. Es un organizador
grafico muy utilizado, ya que permite
organizar y clasificar informacién. Se
caracteriza por organizar los conceptos
de lo general a lo particular, y de
izquierda a derecha, en orden jerarquico;
para clasificar la informacién se utilizan
llaves.

— 11

Cuadro comparativo. Es una estrategia
que permite identificar las semejanzas y

diferencias de dos o mas objetos o
hechos. Una cuestién importante es que,
luego de hacer el cuadro comparativo,
es conveniente enunciar la conclusion a

la que se llegé.

Matriz de clasificaciéon. Es una

estrategia que permite hacer distinciones

detalladas de las caracteristicas de

algun tipo de informacion especifica. El

objetivo es formar conjuntos o clases

Matriz de inducciéon. Es una estrategia
que sirve para extraer conclusiones a

partir de fragmentos de informacion

Técnica heuristica UVE Gowin. Es una
estrategia que sirve para adquirir
conocimiento sobre el propio
conocimiento y sobre cémo este se
construye y utiliza.

Su uso se recomienda para situaciones
practicas en las que los alumnos tengan
contacto directo con los fendémenos o las
situaciones observables.

0

[+ Je—
(el <
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Correlacion. Es un diagrama semejante
a un modelo atdbmico donde se
relacionan entre si los conceptos o
acontecimientos de un tema.

O
138

O
S8

Analogia. Es wuna estrategia de
razonamiento que permite relacionar
elementos o situaciones (incluso en un
contexto diferente), cuyas caracteristicas
guardan semejanza.

Aesal
Besa?
Cesas3

Mapa mental. (Buzan, 1996) es una
forma grafica de expresar los
pensamientos en funcion de los
conocimientos que se han almacenado
en el cerebro. Su aplicacion permite
generar, organizar, expresar los
aprendizajes y asociar mas facilmente

nuestras ideas.

Mapa conceptual. (Novak y Godwin,
1999) es una representacién gréfica de
conceptos 'y sus relaciones. Los
conceptos guardan entre si un orden
jerérquico y estan unidos por lineas
identificadas por palabras (de enlace)
que establecen la relacion que hay entre
ellas.

Se caracteriza por partir de un concepto
principal (de mayor grado de inclusion),
del cual se derivan ramas que indican
las relaciones entre los conceptos.

A
v

Mapa Cognitivo de aspectos
comunes. Es un diagrama similar a los
diagramas de Venn, donde se identifican
los aspectos o elementos comunes entre
dos temas o conjuntos.

Mapa cognitivo de secuencias. Es un
esquema o diagrama que simula una
cadena continua de temas con
secuencia cronoldgica.

OO O
OO O=O
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Mapa cognitivo de cajas. Es un
esquema que se conforma por una serie
de recuadros que simulan cajas o
cajones; de ahi el nombre. En la caja
superior se anota el tema o la idea
central. En el segundo nivel se sintetiza
la informacion de cada una de los
subtemas.

Mapa Cognitivo de algoritmo. El mapa
cognitivo de algoritmo es un instrumento
que hace posible la representacion de
un tema verbal en forma esquematica,
matematica y/o gréfica.

Mapa cognitivo Tipo Sol. Esquema
semejante a la figura del sol que sirve
para introducir u organizar un tema. En
él se colocan las ideas que se tienen
respecto a un tema o un concepto.

a) En la parte central (circulo del
sol) se anota el titulo del tema a
tratar.

b) En las lineas o rayos que
circundan al sol (circulo) se
afladen ideas obtenidas del
tema.

Otras estrategias que promueven la comprensién

QQQ (gque veo, que no veo, que

infiero) Es una estrategia que permite
descubrir las relaciones que existen

Qué veo

Qué no veo

Qué infiero

entre las partes de un todo. (entorno
0 tema) a partir de un razonamiento
critico, creativo e hipotético. Se
caracteriza por tener tres elementos:
a) Qué veo: Es lo que se observa, se
conoce o reconoce del tema.

b) Qué no veo: Es aquello que no
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estd comprendido explicitamente en
el tema, pero que puede estar
contenido.

c) Qué infiero: Es aquello que se
deduce de un tema.

Resumen. Es un texto en prosa en el
cual se expresan las ideas
principales de un texto (respetando
las ideas del autor). Es un
procedimiento  derivado de Ia
compresion de lectura.

Resumen

Sintesis. Es una composicion que
permite la identificacion de las ideas
principales de un texto, las cuales se
presentan junto con la interpretacion
personal de este.

Sintesis

Ensayo. Es una forma particular de
comunicar ideas; también es un
género literario. El ensayo nos
permite conocer el pensamiento de
su autor, quien se expresa con una
gran libertad, pero sobre bases
objetivas de informacién. El ensayo
€s un escrito en prosa, generalmente
breve que expone sin  rigor
sistematico, pero con hondura,
madurez y  sensibilidad, una
interpretacion personal sobre
cualquier tema, ya sea filosofico,
cientifico, historico o literario

Ensayo

Linea del tiempo. Estrategia en la
cual se descubren las aportaciones o
los acontecimientos mas importantes
de una época o etapa el tiempo,
siguiendo una secuencia cronoldgica.
Caracteristicas:

a) Construir una recta bidireccional
dividida en segmentos.

b. Segun la lectura, seleccionar las
fechas o periodos.

c) En cada uno de los segmentos
anotar la informacion mas
sobresaliente.
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Historieta. Narracién grafica

visualizada mediante una serie de
recuadros a partir de un tema
previamente escrito, en la que existe
un personaje central alrededor del
cual gira el argumento; éste Ultimo se
explica mediante didlogos breves,
movimiento y expresion de los
sujetos dibujados . Caracteristicas:
a)Requiere de varios encuadres
b).Tienen secuencia légica

c). Describe diversas situaciones.
d).Tiene estructura de un cuento o
novela

e).Cambia elementos verbales con
imagenes

f).Su dibujo es artistico

g).Casi siempre es seria.

Cada uno de nosotros
es rebelde.

Yo soy el Che Guevara.

Estrategias grupales

Debate. EI debate es wuna competencia
intelectual que debe efectuarse en un clima de
libertad, tolerancia y disciplina. Se elige un
moderador, quien se encarga de hacer la
presentacion del tema, sefialar los puntos a
discutir y el objetivo del debate.

Se caracteriza por ser una disputa abierta con
réplicas por parte de un equipo defensor y por
otro que esta en contra de la afirmacion

planteada. Requiere de una investigacion
documental para  poder replicar con
fundamentos.

Se puede utilizar como una estrategia a trabajar
con los alumnos dentro del sal6n de clases o se
puede llevar al grupo a observar y escuchar
debates relacionados con la profesién.

O

g Moderador

\%
50O

Eqgulpo Gontr.p-rto

Foro. El foro es una presentacion breve de un
asunto por un orador (en este caso un alumno),
seguida por preguntas, comentarios vy
recomendaciones. Carece de la formalidad que
caracterizan al debate y al simposio. Una
modalidad del foro de discusion es realizarlo de
manera electrénica a través del uso de Internet.
El profesor destina un espacio en un sitio Web
para intercambiar ideas con sus alumnos sobre
temas de actualidad y de interés para el grupo.

000+

Loo-0—
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. Mesa redonda. Son un espacio que permite 1a | E,pertos/Alumnos Moderador
expresién de puntos de vista divergentes sobre

un tema por parte de un equipo de expertos. Son @
dirigidas por un moderador, y su finalidad es h
obtener informacion especializada y actualizada

sobre un tema, a partir de la confrontacién de

diversos puntos de vista —_
Pl]blico

Fuente: Pimienta Prieto Julio H. (2012). Estrategias de ensefianza-aprendizaje. Docencia universitaria basada en
competencias. PEARSON EDUCACION. México. 2012.

Considero que las diferentes estrategias de ensefianza aprendizaje que se
presentaron en el cuadro anterior, pueden ser utilizadas para la ensefianza de la
Geografia en el COLBACH. Su disefio tiene como prioridad apoyar el desarrollo
integral de los estudiantes, atendiendo al desarrollo de competencias y al logro de
los aprendizajes esperados; cuentan con la flexibilidad suficiente y necesaria para
poder adecuarse con la finalidad de favorecer la motivacion y el interés del alumno,
se pueden modificar y enriquecer con facilidad de acuerdo con la experiencia,

dominio y manejo de los contenidos que posee el docente de la asignatura.

A continuacién, en el cuadro 7, se integran las propuestas y estrategias didacticas
para la ensefianza del bloque | del programa de “Geografia el mundo en que
vivimos”. Se retoman aquellas que se consideran adecuadas y que apoyan a los
docentes para apoyar su labor. Estan incluidas las aportaciones que para la
construccion del aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias han
realizado Julio Pimienta (2012: 7-123) en su obra Estrategias de ensefanza-

aprendizaje. Docencia universitaria basada en competencias.
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Cuadro 7. Propuesta de estrategias de ensefianza aprendizaje de acuerdo a Julio Pimienta
(2012), para el desarrollo del bloque tematico |. Espacio y sociedad del programa
de “Geografia el mundo en que vivimos” del plan de estudio del COLBACH.

Nicleo tematico: Espacio geografico, representacién espacial, desarrollo sustentable,

transformacion del espacio.

Tiempo:12
hrs.

Problematicas para la
construccioén del
conocimiento:

Estrategias
didacticas
segln
(2012)

Pimienta

Aprendizajes
esperados

Competencias Disciplinares
Basicas de las Ciencias
Experimentales Naturales
(CDBCEN) y

Competencias Genéricas (CG)

Problema 1 Dimensién Fisica: | -Lluvia de ideas -Establecer el concepto de Geografia y su | CDBCEN: -Establece la relacién
Representacion del Espacio clasificacion. entre todas las dimensiones;
Geografico -Prequntas-quia politicas, econdémicas, culturales y
9 guia. -Describir el espacio geogréfico. geogréficas, de un acontecimiento.
-Mapa Conceptual del | -Explicar los elementos del espacio
espacio geografico geografico. CG:-Sustenta una postura personal
sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos
de vista de manera critica y
reflexiva.
Problema 2 Dimension | SQA (qué sé, quiero | -Interpretar la interaccién de los elementos | CDBCEN:-Valora las

Cultural: ¢Cbémo te relacionas
con tu espacio geogréafico?

saber, qué aprendi).
Estudio de Caso.

Resumen

del espacio geografico.

-Explicar la relaciébn e interaccién del

espacio geografico.

-Describir la transformacion del
geogréfico de la ciudad de México.

espacio

preconcepciones  personales 0
comunes sobre diversos fenémenos
naturales a partir de evidencias
cientificas.

CG: -Establece la relacién entre las
dimensiones politicas, econémicas,
culturales y geogréficas de un
acontecimiento.

Problema 3 Dimension
Econdmica: La Transformacion
del espacio como necesidad.

-Preguntas guia

-Debate sobre la
transformacion del
espacio como una
necesidad

-Cuadro sobre lo
Positivo, Negativo,

Interesante (PNI).

-Elabora una serie de preguntas guia para
investigar y adquirir el sustento de lo que se
expone o se defiende.

-Adquiere una postura sobre la necesidad
de transformar el espacio geografico por
necesidades humanas.

-Organiza la informaciéon de lo Positivo,
negativo o Interesante del debate.

CDBCEN:- Fundamenta opiniones
sobre los impactos de la ciencia y la
tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

-Explicita nociones cientificas que
sustentan los procesos para la
solucién de problemas cotidianos.

CG: -Sustenta una postura personal
sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos
de vista de manera critica y
reflexiva.

Problema 4 Dimensién Politica:
El desarrollo sustentable; un
futuro comun

-Preguntas
exploratorias

-Mapa cognitivo
sol

tipo

-Triptico

-Investiga como la ciencia

y la tecnologia influye de
forma positiva o negativa
en el desarrollo sustentable.

-Organiza la informacién
para su comprension.

-Consolida la informacion sobre el desarrollo
sustentable y sus implicaciones en un futuro
comun.

CDBCEN:-Analiza las leyes
generales que rigen el
funcionamiento del medio fisico y
valora las acciones humanas de
riesgo e impacto ambiental.

CG:-Contribuye al desarrollo
sustentable de manera critica, con

acciones responsables.

Fuentes: Programa “Geografia el mundo en que vivimos”. Primer Semestre. Colegio del

Bachilleres.

Pimienta, Prieto Julio H. (2012). Estrategias de ensefianza-aprendizaje. Docencia
Universitaria basada en competencias. PEARSON EDUCACION. México. 2012.

Elabor6é Gerardo Ortega Martinez
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Las estrategias didacticas propuestas por Julio Pimienta, estan dirigidas para la
ensefianza del nivel superior, pero su adecuacion puede resultar de relevante
utilidad en la ensefianza aprendizaje de la Geografia en el bachillerato. Utilizar los
mapas cognitivos, diagramas o estrategias grupales que propone el autor, permite
que los alumnos desarrollen habilidades para analizar, identificar, organizar y
estructurar la informacion que se estudia desde un nivel conceptual y
procedimental. Para ello, el docente debe colocarse como un mediador del
conocimiento, debera apoyar y monitorear a los alumnos en todo momento,

evaluando no solo el producto terminado, sino el proceso realizado.

A continuacién revisaremos las aportaciones sobre estrategias didacticas de Diaz-
Barriga y Hernandez (1998: 71), las que se exponen en el cuadro 8, en donde se
define la estrategia de ensefianza-aprendizaje de forma sintetizada que pretenden
propiciar el aprendizaje significativo y en la siguiente columna una descripcion

grafica de la actividad

Cuadro 8. Estrategias de ensefianza propuestas por Diaz-Barriga y
Hernandez (1998)

Objetivos. Enunciado que establece | Objetivos
condiciones, tipo de actividad y forma de Que el alumno reconozca y explique la
evaluacion del aprendizaje del alumno. interaccion entre los elementos
Generacion de expectativas apropiadas en los naturales y sociales del espacio
alumnos.

geogréfico.

Resumen. Sintesis y abstraccion de la | Resumen , -

. ., . El espacio geografico es
informacién relevante de un discurso oral o considerado el espacio fisico
escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, organizado por la sociedad..
términos y argumento central. | | T

Organizador previo. Informacion de tipo U

introductorio y contextual. Es elaborado con un meteorolégico El clima de la ciudad de México es Cw
nivel superior de abstraccion, generalidad e del Valle de que significa de acuerdo con la

. .. . T, México, la I:> clasificacion de Koppen, Templado
inclusividad que la informacion que se temporada de con lluvias en verano
aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la Huracanes inicia

informacion nueva y la previa. en el mes de
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llustraciones. Representacion visual de los
conceptos, objetos o situaciones de una teoria
o tema especifico (fotografias, dibujos,
esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

Analogias. Proposicién que indica que una
cosa 0 evento (concreto y familiar) es
semejante a otro (desconocido y abstracto o
complejo).

Espacio geogréfico

Se considera el espacio en que se
desenvuelven los grupos humanos
o sociedad, e interactGian con el
medio Ambiente y naturaleza,
donde se encuentra la flora,

la fauna, relieve, aguas, aire etc.

E Espaclo Geografico
10 potanas rojresenta (on Peste semanies

) 3

Lo sl | naturales
- |

|

cue et e v o
case barrlo o localidad rural urbano

culturales|

Preguntas intercaladas. Preguntas insertadas
en la situacién de ensefianza o0 en un texto.
Mantienen la atencién y favorecen la practica,
la retencion y la obtencion de informacién
relevante.

Resuelve los siguientes cuestionamientos, con base en lo
revisado.

Qué distancia en Km recorre la Tierra en cada giro de
360°

Por qué punto cardinal ves salir el
Sol , por cual se
oculta Mediante esta

consideracion, observa de enfrente el
pizarron y dime hacia qué punto cardinal tienes el

pizarron , con esta
orientaciéon hacia qué punto cardinal debes caminar para
llegar a la direccion de tu plantel

Pistas tipogréficas y discursivas.
Sefialamientos que se hacen en un texto o en
la situacién de ensefianza para enfatizar y/u
organizar elementos relevantes del contenido
por aprender.

alos lectores. ©

iss. Claro que la s
caci6n de intereses y valores que
del e

Mapas conceptuales y redes semanticas
Representacion gréfica de esquemas de
conocimiento (indican conceptos, proposiciones
y explicaciones).

("Contaminacién l
del aire

on la ZMVM

| Contaminantes

algunos fenémenos
que provocan

Medidas de control

son ejemplos.

Verificacion
L vehicular

Efecto invernadero

Ozono malo

Normas |
ambientales |

| Lluvia 4cida
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Uso de estructuras textuales. Organizaciones
retéricas de un discurso oral o escrito, que
influyen en su comprensiéon y recuerdo. [
Organizaciones retéricas de un discurso oral o
escrito, que influyen en su comprension y
recuerdo

Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez (1998). Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo. McGraw-
Hill, México.

Las estrategias didacticas propuestas por Diaz-Barriga y Hernandez se consideran
adecuadas y susceptibles de aplicarse para el desarrollo de algunos contenidos
geograficos del blogque tematico | espacio y sociedad. Se destacan entre ellas, la
elaboracion de mapas conceptuales y redes semanticas, por ejemplo para explicar
los elementos del espacio geografico, la metodologia de estudio de la geografia,
los principales elementos de los mapas, entre otros, lo que permite estructurar,

organizar, relacionar y apropiarse del conocimiento.

Por otra parte resultardn de gran utilidad las recomendaciones relacionadas con el
uso de material de apoyo didactico visual, como las imagenes e ilustraciones para
explicar los hechos y fendmenos geograficos. El estudio de la Geografia no se
puede separar del uso de las imagenes que son insustituibles para conocer,
identificar y representar las transformaciones que sufre el espacio geografico,
realizar la ubicacion espacios especificos en mapas y observar fenOmenos de

origen antrdpica o natural.

Diaz-Barriga y Hernandez (1998: p.71) consideran que para el logro del
aprendizaje significativo existen tres momentos durante el tiempo de instruccion en
el que se aplican las estrategias de ensefianza e incluso las clasifican de acuerdo
a su uso y presentacion. Las primeras son las preinstruccionales que se aplican

antes, las segundas las denominan construccionales y se aplican durante y las
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posinstruccionales que significan después, se aplican en el tercer momento al
abordar un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la dindmica del

trabajo docente.

A continuacién se presenta en el cuadro 9 la descripcion de los momentos vy la
propuesta de las estrategias didacticas que sugieren Diaz-Barriga y Hernandez

para el trabajo en el aula.

Cuadro 9. Estrategias didacticas de ensefianza para los tres momentos de
la clase segun Diaz Barriga y Hernandez (1998).

Momentos del trabajo en | Descripcién y objetivos de | Propuesta de Estrategias

clase las actividades didacticas

Antes (preinstruccionales) Preparan y alertan al = Los objetivos
estudiante en relacién a qué y
cémo aprender (activacion de
conocimientos y experiencias
previas pertinentes), y le
permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje

pertinente.

= Organizador previo

Durante(construccionales) Apoyan los contenidos = [lustraciones
curriculares durante el proceso
mismo de ensefianza o de la
lectura del texto de = Mapas conceptuales
ensefianza.

= Redes semanticas.

= Analogias, entre otras.

Cubren funciones como las
siguientes: deteccion de la
informacion principal;
conceptualizacion de
contenidos; delimitacion de la
organizacién, estructura e
interrelaciones entre dichos
contenidos, y mantenimiento
de la atencién y motivacién

Después(posinstruccionales) Se presentan después del = Pospreguntas
contenido que se ha de intercaladas
aprender, y permiten al alumno = ResUmenes finales
formar una visién sintética, = Redes semanticas
integradora e incluso critica del = Mapas conceptuales.

material. En otros casos le
permite valorar su propio
aprendizaje.
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En el proceso de la comprension y organizacion de la informacion se desarrolla la
competencia por parte del alumno de lo que es aprender a aprender, que de
acuerdo a Diaz-Barriga (2002 p.232) es la capacidad de reflexionar en la forma en
que se aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el propio proceso de
aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se

transfieren y adaptan a nuevas situaciones.

La contribucién al respecto de las estrategias didacticas por parte de Diaz-Barriga y
Herndndez (1998: 137-223) en su obra antes mencionada presentan una
clasificacion de las estrategias de ensefianza para empleo del docente con la
intencién de propiciar el aprendizaje significativo, lo que permitird construir y
consolidar los conocimientos geograficos de los alumnos del COLBACH con lo que
se favorezca con el perfil de egreso y sobre todo desarrollen sus competencias
genéricas, disciplinares y profesionales y continuar con su educacion superior y en

Su caso para incorporarse a las actividades econémicas.

Se ha mencionado que entre los objetivos de la aplicacion de estrategias didacticas
para el desarrollo de aprendizajes significativos, se encuentra la de contribuir con el
perfil de egreso del NMS, que de acuerdo con Hawes (2010: 2), se define como; la
declaracion formal con la cual se compromete la formacion de una identidad,
seflalando con claridad los compromisos formativos que se contraen y que
constituyen el caracter educativo que se ofrece, en este caso el COLBACH, asi

como los ambitos de realizacion y las competencias a desarrollar.

Entonces debemos considerar que los componentes del concepto del perfil de
egreso, son los siguientes: 1) como una declaracion general en la que se resumen
las intenciones y compromisos formativos que la institucion busca desarrollar en
sus alumnos; 2) como la explicacion de los diferentes ambitos de realizacion en la
que se articulan la formacién del egresado y 3) como la declaracion de

competencias que se busca desarrollar en los alumnos.
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De tal manera que la presente investigacion de las estrategias didacticas en la
ensefianza de la geografia en base a los contenidos del programa de estudio del
COLBACH implementado en el afio 2009 como resultado de la RIEMS, es también
contribuir en el desarrollo de las competencias de los alumnos que permita la
movilizacion de saberes, ademas de elaborar un documento rector resultado de la
investigacion en la ensefianza-aprendizaje de los contenidos geogréficos que sirva
de apoyo para los docentes en el desarrollo del aprendizaje significativo y por

consiguiente se logre cumplir con los compromisos formativos de los alumnos.

4.4. Propuesta de estrategias didacticas para la construccion de
los aprendizajes significativos del bloque tematico | Espacio
y sociedad del programa de Geografia del COLBACH.

Cabe mencionar que la secuencia didactica para el desarrollo del Bloque | Espacio
y sociedad del programa “Geografia el mundo en que vivimos” del COLBACH, que
propone carece de algunos contenidos basicos y esenciales para el desarrollo de
estudio de la asignatura, por lo que se anexaran temas como: Concepto,
clasificacion y metodologia de la Geografia y los elementos del mapa, ademas de

estudiar y analizar las problematicas que se proponen en los diferentes ambitos.

Una vez teniendo de referencia de los apartados anteriores de las diferentes
estrategias didacticas que apoyaran en la construccién del conocimiento, en el
desarrollo de competencias y en la generacion de aprendizajes significativo se
presenta el cuadro 10, donde se combinan las propuestas del COLBACH, de Julio
Pimienta, Diaz-Barriga y Hernandez que se consideran pertinentes y adecuadas
para el desarrollo del bloque tematico | Espacio y sociedad del programa de

“Geografia el mundo en que vivimos”
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Cuadro 10. Propuesta de estrategias didacticas combinadas para la
ensefianza del bloque tematico | del programa de “Geografia el mundo
en que vivimos” del COLBACH (2009), para la construccion de aprendizajes

significativos

Bloque temético: | Espacio y sociedad Nucleo tematico: Espacio geogréfico, sociedad, Tiempo: 12
interaccion espacial, sustentabilidad y transformacion horas
del espacio.
Probleméticas para Estrategias del Combinacién de estrategias didacticas adaptadas al Blogue Evidencias y
la construccion del COLBACH tematico I, por Gerardo Ortega Martinez evaluacion del
aprendizaje/Subtema aprendizaje

1.Dimension Fisica:
1.1.Representacion
del Espacio
Geografico
Tiempo :1 sesion

1.2. Elementos del
espacio geografico.

Tiempo : 2 sesiones

1.3. Metodologia de
la Geografia.

Tiempo : 1 sesion

-Lluvia de ideas -Redaccion de
sobre el objetivo
de estudio de
geografia y el
espacio
geografico.
(10minutos)

concepto.

-Lectura en voz
alta sobre el tema:
“Los elementos del

espacio
geografico”.

-Mapa conceptual

(20 minutos)

Preguntas guia.
-Cuadro de
preguntas guia.

-Cuadro sinoptico.

(20 minutos)
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1.4. Hechos y
fenbmenos

geograficos.

Tiempo : 1 sesion

1.5.Formas de
representar el
espacio geografico

Tiempo : 1 sesion

1.6. Principales
elementos de los
materiales
cartograficos.

Tiempo : 1 sesion

1.7. Aplicacion
practica de
conocimientos
geogréaficos.

Tiempo : 1 sesion

Construir cuadro
comparativo de
hechos y
fenémenos
geograficos.

(10 minutos)

Preguntas guia
sobre las formas
de representar el
espacio geografico

(10 minutos)

Identificar los
principales
elementos de los
materiales
cartograficos que
se presentan en
una presentacion
en Power Point
utilizando una
pantalla y cafion.

(10 minutos)

-Introduccion para
la aplicacion de
material
cartografico para la
resolucion de
situaciones
cotidianas.

(20 minutos)

-Cuadro
informativo

-Historieta

-Mapa cognitivo
tipo sol

-Cuadro
comparativo de
ventajas y
desventajas.

-Cuadro SQA

-Resolucion del
estudio de caso.
-Ejercicio de
aplicacién
cartogréafica.
-Uso de TICs
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2. Dimensién
Cultural:
21. ¢Cémo te
relacionas con tu
espacio?

Tiempo: 1 sesion

-Lluvia de ideas.

(10 minutos)

-Participacion

-Linea del tiempo

-Conclusiones

3.Dimension
Econdmica:

3.1 La
transformacion del
espacio como
necesidad.

Tiempo: 2 sesiones

Lluvia de ideas del
crecimiento urbano y
cambio del uso de
suelo de la ciudad
de México

(15 minutos)

4.Dimension
Politica:

4.1. El desarrollo
sustentable; un

futuro comun.

Tiempo: 1 sesién

exploratorias  sobre

el desarrollo
sustentable,
problemas de
suministro de agua
en la ciudad de
México

(5 minutos)

-Preguntas guia
-Debate

-Conclusiones

Mapa Semantico
-Mapa mental

-Triptico

*Actividad que de forma opcional se puede trabajar de forma extraclase y que se incluird en la carpeta o

portafolio de evidencias para su evaluacién.
Fuentes: Programa de “Geografia el mundo en que vivimos”. Primer semestre COLBACH (2012) ®

Pimienta Prieto Julio. (2012). Estrategias de ensefianza-aprendizaje. Docencia universitaria basada en

competencias. Edit. Pearson Educacion, México.

Diaz Barriga Frida y Hernandez. (1998) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Edit. McGraw

Hill. México.

Elabor6: Gerardo Ortega Martinez

= COLBACH, sugiere algunas estrategias didacticas para la ensefianza de la Geografia, pero existe la
flexibilidad para que cada docente aplique las que considere pertinentes de acuerdo a las formas de

aprendizaje de sus alumnos y al contexto.
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Es importante considerar el tiempo disponible para cada sesion mencionar que el
tiempo puede ser una limitante para desarrollar las estrategias didacticas que se
proponen para desarrollar los contenidos del bloque tematico | Espacio y Sociedad
del programa de “Geografia el mundo en que vivimos “, por lo que se sugiere ser
estricto en el tiempo para la aplicacion de las actividades o bien considerar algunas
para concluir como actividades extraclase y para su evaluacion se concentraran en

una carpeta o portafolio de evidencias.

Julio Pimienta (2012: 4-123), recomienda que para
la generacion del aprendizaje significativo a través del desarrollo de mapas
cognitivos, diagramas, y otras actividades instruccionales, el docente debe

considerar para su 6ptima aplicacién lo siguiente:

= Ser claro en las instrucciones o indicaciones

» Limitar tiempo para cada actividad

»= Monitorear el trabajo de los alumnos

= En caso necesario ejemplificar la actividad

= Cuando se trabaje con las TICS, trabajar con un cafién y pantalla para que

sigan el procedimiento

De acuerdo con las exigencias sociales y econdmicas se requiere que la
educacion se centre en el desarrollo de la inteligencia del sujeto que aprende y no
a la simple transmision de la informacion. Lo cual exige un cambio radical en los
planes curriculares en donde las estrategias de aprendizaje deben ocupar un lugar

preponderante.

Pero a su vez, dichas estrategias requieren de una enseflanza intencionada y
adecuadamente dirigida, de ahi la necesidad de disefiar y emplear procedimientos
que faciliten su adquisicion, nos referimos a las estrategias de ensefianza. Por
tanto, tal cambio debe darse desde los procesos instruccionales. Son estos ultimos
los que constituiran las herramientas basicas de trabajo de los docentes para la

consecucién de su objetivo principal: el desarrollo intelectual del educando y el
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logro del aprendizaje significativo que permite que los estudiantes aprendan de
manera permanente los contenidos curriculares de forma relacional, los que
permitird percibir los objetos de la realidad y aprender sus caracteristicas,
manipularlos e incorporarlos a sus estructuras cognitivas como nuevos

conocimientos.

Por lo tanto, el motivo de la presente investigacion se dirige al desarrollo de
estrategias didacticas para la ensefianza del Bloque Tematico | del programa de
“Geografia el mundo en que vivimos” del COLBACH, cuyos propdsitos tienen como
finalidad la construccion de aprendizajes significativos, que los alumnos adquieran
conocimientos sélidos y a largo plazo; desarrollen la capacidad de aprender a
aprender y alcancen de forma sélida el perfil de egreso que se propone en el
colegio. Por otra parte se espera que las estrategias didacticas que se proponen
puedan servir de apoyo didactico para los docentes que imparten esta asignatura.
Las propuestas desde luego se pueden enriquecer con base en el dominio de los
contenidos curriculares del docente facilitador, incorporando también actividades,
técnicas y recursos materiales resultado de la actualizacion e innovacion
pedagdgica, considerando el contexto social, cultural y econémico de los alumnos;
asi como sus caracteristicas cognitivas, sus intereses y necesidades de

aprendizaje.

A continuacién se realiza la presentacion de la propuesta de estrategias didacticas
para el desarrollo del Bloque Temaético | de la asignatura de Geografia en el
COLBACH, para la construccion del aprendizaje significativo. A partir de la
combinacion de propuestas didacticas desarrolladas en el cuadro 10, donde se
consideran e integran las aportaciones de Julio Pimienta, Frida Diaz Barriga y
Gerardo Hernandez. Ademas se presenta la rdbrica como principal herramienta de
evaluacion para las actividades, asi como una lista de cotejo para el ultimo tema

del bloque tematico | Espacio y sociedad.

Dichos instrumentos de evaluacion pretenden identificar, orientar y valorar el

desempeiio de los estudiantes a lo largo de todo el proceso de aprendizaje,
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reconociendo distintos niveles de logro respecto a los aprendizajes esperados que

permitan intervenir oportunamente a favor de su desarrollo integral.

La rabrica como estrategia de evaluacion

La rdbrica es un instrumento de evaluacién fundamental en el proceso final del
proyecto basado en competencias. Se implementa como una herramienta de
registro que enlista los criterios de evaluacion y los niveles de dominio de los
mismos. El objetivo final de la rabrica es medir el proceso y asignar un puntaje de
acuerdo con el grado de dominio. En el siguiente esquema muestran los elementos
basicos de la rabrica para la evaluacion del proyecto de la asignatura en geografia

y después se encuentra la rabrica en su totalidad.
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Figura 2. Estructura de la rabrica

l.- Nombre del

bloque

VIl.- Tipos
de
Criterios

VIll.-
Niveles de
dominio

>

Il.- Nombre del

alumno

|

.- Nombre del

proyecto

VI.-
Trahajo
final

BLOQUE:

Nombre del alumno:"

r

Nombre del proyecto:
Producto: «
Marcar
Criterio 3:::;3 ﬁﬂ; Puntaje | Comentarios
X
A Inicial-
Definicion | receptivo <
de Basico <
W Auténomo
Estratégico
Inicial-
.............. receptivo ‘_L
Basico r
Auténomo
Estrategico
Inicial-
E receptivo
Informe Basico
pro{:j:cto Auténomo
Estratégico

Total:

A

IX.-
Asignacion
de
dominio

X.- Valor

numérico

Xl.-
Anotacio-

nes

Xll.-

Sumatoria

Fuente: Citada por Romero (2014:97) en: La ensefianza basada en proyectos como una estrategia didactica

para la ensefianza de la Geografia en primero de secundaria. Tesina. Colegio de Geografia, UNAM.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL

ACTIVIDAD 1

BLOQUE TEMATICO:

- [Espacio y sociedad

NUCLEO TEMATICO:

- [Espacio geogréfico, sociedad, interaccion
transformacioén del espacio

TEMA 1.Dimensién Fisica

1.1. Concepto de Geografia y Espacio geografico.

1.2. Elementos del espacio geogréfico

APRENDIZAJES ESPERADOS:

El alumno debe:

TIEMPO: 2 horas

espacial, sustentabilidad,

- Establecer el concepto de Geografia y su clasificacion.

- Reconocer las ciencias auxiliares de la Geografia

- Describir el espacio geografico.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

A. Utilizar la técnica de lluvia de ideas para comentar sobre el objeto de estudio

de la Geografia y las ciencias que le auxilian.

B. Redactar un concepto inicial del objeto de estudio de la Geografia

C. Realizar lectura y observar video sobre los elementos del espacio geografico

D. Disefiar un organizar grafico que incluya

geografico.

los elementos del espacio
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Instrucciones de trabajo en clase:

Los alumnos redactan en una ficha de trabajo un concepto personal sobre
el objeto de estudio de la Geografia, a partir de los comentarios realizados
en la lluvia de ideas.

Se realiza una lectura sobre el espacio geografico y sus caracteristicas, el
docente guiara para detectar conceptos o palabras claves sobre el tema.

Para ampliar el conocimiento significativo sobre el tema se solicitara a los
alumnos que como actividad extraescolar observen el video y concepto de
Geografia y el espacio geogréfico, en la siguiente direccion electrénica:
http://contenidosdigitales.ulp.edu.ar/exe/geol/concepto_de_espacio_geogrfi
co.html.

En una ficha de trabajo realizaran un comentario breve sobre lo que
observaron y la integraran a su portafolio o carpeta de evidencias.

Los alumnos deberan completar un mapa conceptual con el siguiente grupo
de palabras.

RELACIONARSE, BIOLOGICOS, PRODUCTIVAS,
SOCIAL, ELEMENTOS, INTERACTUAR, FISICOS,
NATURAL, ESPACIO GEOGRAFICO, ECONOMICO,
POBLACION, TRANSFORMACION DEL PAISAJE.

Se les proporciona material impreso y deberan completarlo como el ejemplo
gue se presenta a continuacion, el cual se integrara al portafolio o carpeta de
evidencias:
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Figura 3. Mapa conceptual del Espacio geografico y sus elementos

EL ESPACIO GEOGRAFICO

se establece
a través de sus

ELEMENTOS
|

que son de tipo

NATURAL SOCIAL ECONOMICO
que pueden que son las que son las
ser caracteristicas de la actividades
BIOLOGICOS FISICOS POBLACION PRODUCTIVAS
las cuales
al
INTERACTUAR RELACIONARSE
l provocan
la
TRANSFORMACION
DEL PAISAJE

ACTIVIDAD DE EVALUACION

Los alumnos disefian de manera individual un organizador grafico sobre el
tema estudiado que debera mostrar la relacion de los conceptos principales.
El organizador debe ser congruente con la rubrica de evaluacion
correspondiente. Ver Rubrica para evaluar Organizador de contenido
Espacio Geografico.
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Rubrica para evaluar Organizador de Contenido. Espacio Geografico.

CATEGORIA

Organizador
Gréfico

Organizacion

Calidad
Informacioén

Diagramas
llustraciones

Redaccion

Maestro: GERARDO ORTEGA MARTINEZ

de

e

Alumno:
10
El organizador

grafico o esquema
esta completo vy
muestra relaciones
claras y logicas entre
todos los elementos
del espacio
geografico.

La informacién esta
muy bien organizada
con parrafos bien
redactados y con
subtitulos.

Toda la informacién
esta claramente
relacionada con el
tema principal y
proporciona
conceptos o]
ejemplos
explicativos.

Todos los
diagramas e
ilustraciones que

contiene son bien
ordenados, precisos
y afaden al
entendimiento de los
elementos del
espacio geografico

No hay errores de
gramética, ortografia
0 puntuacion.

9-8

El organizador
grafico o esquema
esta completo vy
muestra relaciones
claras y logicas entre
la mayoria de los
elementos del
espacio geografico.

La informacién esta

organizada con
parrafos bien
redactados.

Casi toda la
informacién esta
claramente
relacionada con el
tema principal vy
proporciona
conceptos 0
ejemplos
explicativos.

La mayoria de
diagramas e
ilustraciones son

precisos y afiaden al
entendimiento de los
elementos del
espacio geografico.

Casi no hay errores

de gramatica,
ortografia o
puntuacion.

7-6

El organizador
grafico o esquema
sé6lo incluye algunos
elementos del
espacio geografico.

La informacién esti
organizada, pero los
parrafos no estan
bien redactados.

Casi toda la
informacion esta
claramente

relacionada con el
tema principal pero

no proporciona
conceptos o]
ejemplos
explicativos.

Algunos diagramas e
ilustraciones son
ordenados y
precisos y algunas
veces afaden al
entendimiento de los
elementos del
espacio geografico.

Unos pocos errores

de gramatica,
ortografia o}
puntuacion.

Elabor6: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

NA

El organizador
grafico o esquema
no explica los
elementos del
espacio geografico.

La informacion
proporcionada
carece de

organizacion.

La informacion tiene
poco o nada que ver
con el tema principal.

Los diagramas e
ilustraciones no son
precisos o] no
afiaden al

entendimiento de los
elementos del
espacio geografico.

Muchos errores de
gramética, ortografia
0 puntuacion.
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La estrategia de ensefianza-aprendizaje que se aplica en especifico para este tema
es la de el mapa conceptual que es un organizador grafico que tiene la finalidad de
que el alumno lo utilice como un ordenador de contenidos que le permite organizar
y representar graficamente una serie de ideas, estableciendo una relacion de
jerarquia entre los conceptos principales del tema que se estudia, que en este caso

corresponde a los elementos del espacio geografico.

Esta estrategia se puede realizar como actividad de ensefianza. El docente la
puede emplear después de que los alumnos realicen una lectura e identifiquen las
ideas o palabras importantes, para obtener los elementos conceptuales que les
permitan la construccion del mapa conceptual. Como estrategia de aprendizaje,
favorece una mayor comprension del tema pues el alumno demuestra con su

elaboracion los conocimientos y competencias adquiridas.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL
ACTIVIDAD 2

BLOQUE TEMATICO: TIEMPO: 2 horas

- [Espacio y sociedad

NUCLEO TEMATICO:

- Espacio geografico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad,
transformacion del espacio.

TEMA 1.Dimension Fisica

1.3. Metodologia de la Geografia
APRENDIZAJES ESPERADOS:
El alumno:

- Reconoce, describe y menciona los principios de la metodologia de la
Geografia.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

A. Realizar la lectura de notas periodisticas sobre un tema, problema o situacion
para reconocer y aplicar los pasos de la metodologia de la Geografia.

B. Cuestionario para identificar los principios metodologicos de la Geografia

C. Elaboracion de cuadro sinoptico de la Metodologia de estudio de la

Geografia.

Instrucciones de trabajo en clase:

- Se realiza la lectura guiada de las notas periodisticas que se localizan en las

siguientes referencias electronicas:
http://www.milenio.com/cdb/doc/noticias2011/a228160f89b6a9aedaab842ce90b0al

http://eleconomista.com.mx/sociedad/2013/05/28/popocatepetl-registra-explosion-
material-incandescente
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- Al término se les proporciona a los alumnos organizados en equipos
material impreso y se les solicita que de acuerdo con los principios
metodoldgicos de investigacion de la Geografia respondan las siguientes
cuestiones:

Localizacion y extension del fendmeno geografico:

Explica la causa u origen del fenbmeno geogréfico:

¢ Con que aspectos se relaciona el fenébmeno geografico?

Realiza una explicacion con fundamentos sobre el fenémeno geografico y su
influencia sobre el hombre

- Los alumnos integran en un cuadro sinoptico los principios metodologicos

de estudio de la Geografia.

Figura 4. Cuadro sindptico sobre los principios metodologicos de la Geografia
para abordar el estudio de los diferentes fenémenos:

/ - Principio de Localizacidn.
Describe y determina los elementos generales y particulares de
ubicacién de hechos y fendmenos geograficos y cual es su
distribucién y extension.

- Principio de Causalidad. Determina la causa o causas que
originan los hechos y fendmenos geograficos.

Metodologia de
estudio de la

; - Principio de Conexidon o Relacién. Busca las relaciones que
Geografia

existen entre los acontecimientos fisicos, bioldgicos, humanos y

- Principio de Sintesis. Se realiza una explicacién con
fundamentos entre los acontecimientos o fenémenos
geograficos de las interrelaciones del hombre con la naturaleza
en todos.
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ACTIVIDAD DE EVALUACION

Los alumnos formar equipos de entre 4 y 6 elementos para realizar el analisis de
cualquiera de los dos articulos revisados para disefiar un noticiero sobre el tema de
acuerdo con la rabrica Rabrica para evaluar Noticiero.

Para ello, con anticipacion comentan y complementan el siguiente cuadro
identificando los principios metodologicos de la Geografia.

Cuadro 11. Principios metodoldgicos de la Geografia.

TITULO DEL ARTICULO:

MENCIONA A QUE RAMA DE LA GEOGRAFIA PERTENECE EL ARTICULO:

EXPLICA CADA PRINCIPIO METODOLOGICO DE LA GEOGRAFIA SEGUN EL
ARTICULO:

PRINCIPIO EXPLICACION

LOCALIZACION

CAUSALIDAD

RELACION

SINTESIS
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CATEGORIA

Rubrica para evaluar Noticiero.

Maestro: GERARDO ORTEGA MARTINEZ

Alumno:

10

Punto de vista— El noticiero mantiene

propdsito

Investigacién

Habla
claramente

Gréficos

Duracién de la
presentacion

Trabajo en
grupo

un proposito claro de
principio a fin. Es
coherente.

El grupo investigé el
tema e integré 3 o
mas datos de su
investigacion en el
noticiero.

El estudiante
enuncia y habla
claramente siempre
y no tiene errores de
pronunciacion.

Los graficos
incluidos son
originales y estan
claramente
relacionados con el
material presentado.

El noticiero duré
entre 1.5 a 3 minutos
y no parecio
apresurado o
demasiado lento.

El grupo trabajé
excelentemente.
Todos sus miembros
escucharon,
compartieron y se
apoyaron. Todo el
grupo estuvo
enfocado en la
asignacion.

9-8

El noticiero establece
un propésito claro al
principio, pero se
desvia del mismo
ocasionalmente.

El grupo investigo el
tema e integré 2
datos de su
investigacion en el
noticiero.

El estudiante enuncia
y habla claramente
siempre, pero tiene
errores de
pronunciacion (1 o
mas).

Los graficos estan
claramente
relacionados con el
material presentado,
pero no son
originales.

El noticiero duré
entre 1.5 a 3 minutos
y parecié un poco
apresurado o
demasiado lento.

El grupo trabajo
excepcionalmente
bien. La mayoria de
sus miembros
escucharon,
compartieron y se
apoyaron. Todo el
grupo estuvo casi
siempre enfocado en
la asignacion.

7-6

El propdsito del
noticiero es mas o
menos claro, pero
hay muchos
aspectos
discordantes.

El grupo investig6 el
tema e integré 1
dato de su
investigacion en el
noticiero.

El estudiante
enuncia y habla
claramente casi
siempre y no tiene
errores de
pronunciacion.

Los graficos
incluidos son algo
originales y estén
sélo relacionados
parcialmente con el
material presentado.

El noticiero duré
entre 1.5a3
minutos, pero
parecio muy
apresurado o
demasiado lento.

el grupo trabajo
relativamente bien,
pero fue dominado
por 1 6 2 miembros.
Todo el grupo
estuvo casi siempre
enfocado en la
asignacion.

Elabor6: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

NA

Es dificil discernir
cual es el proposito
del noticiero.

No se hizo ninguna
investigacién o no
estuvo claro que el
grupo la usara en su
noticiero.

El estudiante no
enuncia ni habla
claramente y/o tiene
errores de
pronunciacion (més
de 1).

Los graficos no
estan relacionados
con el material
presentado.

El noticiero fue
demasiado largo o
demasiado corto.

Algunos miembros
del grupo se
distrajeron de la
asignacion y/o
fueron irrespetuosos
con los otros
miembros del grupo
y/o no fueron
incorporados por los
otros miembros.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje que se utilizaron para desarrollar este

tema parten en primera instancia de la lectura de una nota periodistica de un hecho
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o fendmeno geografico, de un reciente acontecimiento que los estudiantes tengan
la oportunidad de haber escuchado o cuenten con algun referente. A partir de esta
actividad se deriva el analisis y una serie de cuestionamientos para identificar la

metodologia de estudio de la Geografia y poder plasmarlos en un cuadro sindptico.

Para complementar las actividades de compresién y construccion del conocimiento
el alumno presenta un cuadro informativo en los que identifica los principios
metodolégicos de la Geografia y presentan un breve guidon de un noticiero en
tarjeta de trabajo (Esta ultima actividad puede ser extraescolar), la cual debera

integrarse al portafolio o carpeta de evidencias.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL

ACTIVIDAD 3

BLOQUE TEMATICO: TIEMPO: 1 hora

Espacio y sociedad

NUCLEO TEMATICO:

Espacio geogréafico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad vy
transformacioén del espacio

TEMA 1.Dimensién Fisica

1.4. Hechos y fenbmenos geograficos

APRENDIZAJES ESPERADOS: El alumno:

Explica la diferencia entre hecho y fenbmeno geograficos.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

A.

Lluvia de ideas para reflexionar y comentar la diferencia entre hechos y
fendmenos geograficos.

. Clasificacién de hechos y fenbmenos geograficos de tipo social y natural a

partir de la observacion de diversas imagenes

Elaborar sintesis de las diferencias entre hechos y fendmenos geograficos.
Realizan un cuadro informativo sobre hechos y fenémenos de tipo natural y
social.

Instrucciones de trabajo en clase:

Se solicitard a los alumnos realizar una sintesis entre las diferencias de
hechos y fenbmenos geograficos.

Los alumnos completan el siguiente cuadro informativo proporcionando
ejemplos de cada caso.
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Cuadro 12. Clasificacion de hechos y fendbmenos geograficos

HECHOS

FENOMENOS

Naturales

Sociales

Naturales

Sociales

ACTIVIDAD DE EVALUACION

e Se pide a los alumnos la busqueda de una nota periodistica reciente donde

identifiquen noticias sobre hechos o fenédmenos geograficos.

e Los alumnos disefiaran y presentaran una historieta seleccionando un hecho

o fendmeno geografico. Explicaran con claridad las causas y consecuencias

para el hombre en los ambitos fisicos, naturales y sociales. La actividad se

realizara de acuerdo con los criterios incluidos en la Rubrica para evaluar

Historieta sobre Hechos o Fenbmenos geograficos.
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Rubrica para evaluar Historieta sobre Hechos o Fenémenos
Geograficos.

Maestro: GERARDO ORTEGA MARTINEZ

Alumno:
CATEGORIA 10
Enfoque en el La  historieta  esta
Tema completamente

relacionada con los

Asignado

Organizacién

Ortografia
Puntuacion

y

Creatividad

llustraciones

Hechos o Fendmenos

geograficos y permite
al lector entenderlo
mejor.

La historieta esta bien
organizada. Una idea o
escena sigue a la otra
en una secuencia
l6gica con transiciones
claras.

No hay errores de
gramatica, ortografia o
puntuacion.

La historieta contiene

muchos detalles
creativos ylo
descripciones que

contribuyen al disfrute
del lector.

Las ilustraciones son
originales, detalladas,
atractivas, creativas y
relacionadas al tema.

9-8

La mayor parte de la

historieta esta
relacionada con los
Hechos o Fendmenos
geograficos. El lector
todavia puede
comprender algo del
tema.

La historieta  esta
bastante  organizada.
Una idea o escena

parece fuera de lugar.
Las transiciones
usadas son claras.

Casi no hay errores de
gramética, ortografia o
puntuacion.

La historieta contiene

algunos detalles
creativos ylo
descripciones que

contribuyen al disfrute
del lector.

Las ilustraciones son
originales y algo
detalladas, atractivas y
relacionadas de alguna
manera al tema.

7-6

Una parte
historieta esta
relacionada con los
Hechos o Fendmenos
geograficos, pero el
lector no puede
comprender mucho del
tema.

de la

La historieta es un
poco dificil de seguir.
Las transiciones no son
claras en mas de una
ocasion.

Unos pocos errores de
gramatica, ortografia o
puntuacion.

La historieta contiene

pocos detalles
creativos ylo
descripciones.

Las ilustraciones son
originales y se
relacionan con el tema.

Elabord: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

La estrategia didactica que se utilizO para desarrollar el tema 3,
observacion de una serie de imagenes sobre hechos y fendmenos geograficos que
se acompafan de una explicacién por parte del docente que pretende que el
alumno desarrolle un analisis. Esta actividad permite identificar las ideas principales
del tema y se presentan con una interpretacion personal.

NA

No hay relacién entre
la historieta y los
Hechos o]
Fenémenos
geogréficos.

Las ideas y escenas
parecen estar
ordenadas al azar.
Adn  cuando hay
buenas oraciones de
transicion, éstas no
pueden hacer que La
historieta parezca
organizada.

Muchos errores de
gramédtica, ortografia
0 puntuacion.

Hay poca evidencia
de creatividad en La
historieta.

No hay ilustraciones
0 éstas no son
originales.

inicia con la
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Se elabora ademas un cuadro informativo sobre la clasificacion de hechos y
fendmenos geogréficos y para concretar el tema se solicita la lectura de una nota
periodistica y la elaboracion de una historieta sobre hechos o fenémenos
geograficos, lo que permitira visualizar una narracion grafica mediante una serie de
recuadros dibujados a partir del tema. En la historieta un personaje central presenta
sus argumentos a través de dialogos breves, movimiento y expresion de otros
sujetos dibujados. Esta actividad genera la creatividad y la curiosidad, y promueve
el aprendizaje significativo y el desarrollo de otras habilidades motoras.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL

ACTIVIDAD 4

BLOQUE TEMATICO: Espacio y sociedad TIEMPO: 1 hora

NUCLEO TEMATICO:
- Espacio geogréfico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad y
transformacién del espacio

TEMA 1.Dimensién Fisica

1.5. Representacion del espacio geografico

APRENDIZAJES ESPERADOS: El alumno:

- Representa los rasgos y las formas del espacio en representaciones graficas
como croquis, planos y mapas.

- Indicara las diferentes formas de representar el espacio geografico.

- Reconocerd las ventajas y desventajas del uso de los diferentes materiales

cartograficos y del globo terraqueo.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

- Preguntas guia sobre las formas de representar el espacio geografico

- Elaboracion de un mapa cognitivo de sol para destacar los elementos mas
importantes de un mapa.

- Estudio de los diferentes tipos de mapas

- Construccion de un cuadro comparativo sobre el uso de diferentes materiales
cartograficos que se utilizan para representar el espacio geografico

- Uso de recursos tecnologicos. La sesion se desarrollara en el aula de medios.
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Instrucciones de trabajo en clase:

- Los alumnos realizaran la busqueda y seleccion de informacién en diferentes
paginas electronicas sobre el tema: ¢(COomo se representa el espacio
geografico? (al menos tres formas de representar el espacio geografico).

- Se plantea a los estudiantes una serie de cuestionamientos o preguntas guia
sobre las diferentes formas que se utilizan para representar el espacio

geografico.

- Los alumnos completaran un mapa cognitivo tipo sol, con la informacién
obtenida sobre las formas de representar el espacio geografico.

N

Figura 5. Mapa cognitivo tipo sol

Formas de

representar el

espacio

geografico

- Se formaran binas de trabajo y se les pedira consultar las siguientes paginas
de internet: www.inegi.gob.mx, www.lib.utexas.edu/index.html entre otras.

- Los alumnos deberan identificar y obtener informacion suficiente y correcta
sobre las distintas representaciones geograficas, que le permita explicar:

Fecha en que se comenzaron a utilizar
Objetivo de uso

Ventajas y

Desventajas

0 O O O

- Con la informacion recabada, los alumnos completaran el siguiente cuadro
informativo:
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Figura 6. Cuadro informativo de las diferentes formas de representar el espacio
geografico. Usos, ventajas y desventajas.

Formas de
representar el Fecha Definicién/objetivo Ventajas Desventajas
espacio de uso
geografico

Mapas

Cartas
geograficas

Croquis

Planos

Modelos
tridimensionales

Globo terraqueo

Atlas

Sistema de
posicionamiento
global (GPS

Actividad de Evaluacion:
Para esta actividad la evaluacion comprendera dos aspectos.

e Se realizara una evaluacién actitudinal, observando su capacidad para
integrarse de manera positiva en el trabajo en equipo.

e Se realizara una evaluacion procedimental identificando su habilidad en la
basqueda, seleccién y presentacion de informacién y se les pedira a los
estudiantes la elaboracion de un mapa o croquis de un espacio geografico
de su contexto. Su realizacion atendera a los criterios sefialados en Rubrica
para evaluar el Disefio y elaboracion de un mapa o croquis.
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Rubrica para evaluar Disefio y elaboracion de Mapa o Croquis.
Maestro: GERARDO ORTEGA MARTINEZ

Alumno:

CATEGORIA

10

9-8

7-6

NA

Titulo

El titulo claramente
refleja el propésito y el
contenido del mapa.

El titulo claramente
refleja el propésito y el
contenido del mapa.

El titulo no refleja con
claridad el proposito y el
contenido del mapa.

El titulo no esta
relacionado con
el propésito y

Esta identificado | No se encuentra contenido del
claramente con letras | resaltado. mapa.

grandes, subrayado, y

estd impreso al principio

de la pagina.

Aplicacion de El estudiante utiliza | El estudiante utiliza la | El estudiante no define | No utiliza

Color o colores 0 una | mayoria de las veces el | su simbologia o color | ninguna

imboloai simbologia para todos |color apropiado o |con lo que aparece en | simbologia o}

simbologia los aspectos | simbologia para los | el mapa. color.
especificos del mapa. aspectos  especificos

del mapa.

Escala Todas las|La mayoria de las|Muchas caracteristicas | Muchas
caracteristicas en el | caracteristicas en el|del mapa no estan |caracteristicas
mapa estan dibujadas a | mapa estan dibujadas a | dibujadas a escala|del mapa no
escala y la escalalescala y la escalajaunque ésta  estd|estan dibujadas

usada esta claramente
indicada en el mapa.

usada esta claramente
indicada en el mapa.

claramente indicada en
el mapa.

a escala y/o no
hay un indicador
de escala en el

mapa.
Conocimiento El alumno es capaz de | Cuando se le muestra | Cuando se le muestra | Cuando se le
Adquirido identificar con precisién un mapa, el es_tudiante un mapa, el estudiante | muestra un
todos los elementos de | tiene la capacidad de | puede sefialar algunos | mapa, el
los mapas en un ejercié | identificar la mayoria | elementos. estudiante no es
0 examen. de sus elementos. capaz de
explicar sus
elementos

Elabor6: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

Para el desarrollo del tema Representacion del espacio geografico se consider6
utilizar una combinacion de estrategias didacticas. Se inicia con una serie de
preguntas guia para definir y delimitar el tema. A partir de una investigacion en
medios electronicos, los alumnos dan respuesta a una serie de cuestiones y
posteriormente realizaran un mapa cognitivo de sol para organizar las ideas
principales del tema.

Una vez identificadas las diferentes formas de representar el espacio geogréfico se
solicitara a los estudiantes que se organicen para trabajar en equipo y elaborar un
cuadro comparativo que permita identificar semejanzas y diferencias sobre el tema

estudiado.

Se considera pertinente mencionar

al

final

sobresalientes de la informacidn presentada a partir de la investigacion.

algunos aspectos
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL
ACTIVIDAD 5

BLOQUE TEMATICO: Espacio y sociedad TIEMPO: 1 hora

NUCLEO TEMATICO:
- Espacio geogréfico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad y
transformacién del espacio

TEMA 1.Dimension Fisica

1.6. Principales elementos de los materiales cartograficos
APRENDIZAJES ESPERADOS:

El alumno:

- Reconoce los principales elementos de los mapas.
- ldentifica y aprecia el desarrollo tecnolégico en la generacion de la
informacion cartografica.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

- Lluvia de ideas sobre los mapas, sus caracteristicas e importancia.

- ldentificacion de los principales elementos de diversos materiales
cartograficos.

- Resumen de la importancia de los principales elementos de los materiales
cartograficos.

Instrucciones de trabajo en clase:
- Por medio de lluvia de ideas y a partir de los comentarios realizados, se anota en
el pintarrén, los elementos de los mapas.

- Se hara principal énfasis en los comentarios sobre la importancia de reconocer los

elementos de los mapas e interpretar adecuadamente sus caracteristicas.

- Se proporciona a los alumnos el siguiente material impreso sobre la estrategia

SQA (qué sé, qué quiero saber, qué aprendi).
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Figura 7. Cuadro SQA. Elementos de los mapas

Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendi

Se solicitara a los alumnos completar las primeras dos secciones. Se les
indica la importancia de este ejercicio de metacognicion para desarrollar la
capacidad de reconocer a partir de la reflexion, el nivel de dominio que
tienen sobre el temay lo que les hace falta aprender. (Se les pide no escribir

en la ultima seccién mientras no haya concluido la actividad de aprendizaje).

Por medio de la dindmica de preguntas dirigidas los alumnos comentan sus
respuestas, se les pide intentar expresar de qué manera obtuvieron el

conocimiento que poseen hasta el momento.

Los alumnos formaran equipos de 4 integrantes. Se les solicita realicen una
primera observacién desde su lugares de los mapas, cartas geograficas,
atlas y globo terrAqueo que se muestran dentro del aula, Se les brinda el
espacio y la facilidad para que puedan observarlos de cerca y manipularlos
con la finalidad de que identifiquen y comparen los principales elementos

gue los caracterizan.
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- Los alumnos podran comentar sus observaciones para integrar la
informacion en un cuadro comparativo de los distintos materiales

cartograficos.

- Se le pide a los estudiantes completar la tercera seccion de su cuadro SQA.

- Finalmente se les pide que comenten en plenaria de qué manera alcanzaron

los nuevos aprendizajes

ACTIVIDAD DE EVALUACION

Esta actividad se orienta hacia una evaluacion del proceso de aprendizaje con la
finalidad también de favorecer el desarrollo de la capacidad del alumno de

aprender a aprender.

Se espera que los alumnos respondan al finalizar la actividad que el trabajo en
equipo (colaborativo) es una estrategia eficaz para apoyar el aprendizaje, es por
ello que la etapa final de esta actividad se complementa con la Rubrica para

evaluar Destrezas de Trabajo Colaborativas.
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Rubrica para evaluar Destrezas de Trabajo Colaborativo.

Maestro: GERARDO ORTEGA MARTINEZ

Alumno:

CATEGORIA 10 9-8 7-6
Calidad del Proporciona trabajo |Proporciona trabajo |Proporciona trabajo
Trabajo en en equipo de la mas |en equipo de gue, ocasionalmente,

. alta calidad. calidad. necesita ser
equipo comprobado o
reelaborado por
otros miembros del
grupo para asegurar
su calidad.

Trabajando con Casi siempre Usualmente A veces escucha,

Otros escucha, comparte |escucha, comparte |comparte y apoya el
y apoya el esfuerzo |y apoya el esfuerzo |esfuerzo de otros,
de otros. Trata de  |de otros. No causa |pero algunas veces
mantener la buena |\"problemas\" en el |no es un buen
comunicacion de los |grupo. miembro del grupo.
miembros
trabajando en
grupo.

Contribuciones |Proporciona Por lo general, Algunas veces
siempre ideas Utiles |proporciona ideas |proporciona ideas
cuando participa en |Utiles cuando utiles cuando
el grupoyenla participa en el grupo |participa en el grupo
discusion en clase. |y en la discusion en |y en la discusion en
Contribuye con clase. Se esfuerza. |clase. Hace lo que
mucho esfuerzo. se le pide.

Preparacién Trae el material Casi siempre trae el |Casi siempre trae el
necesario que le fue |material necesario |material necesario
asignado por su gue le fue asignado |que le fue asignado
equipo y siempre por su equipo y esta |por su equipo, pero
esta listo para listo para trabajar.  |algunas veces
trabajar. necesita instalarse y

se pone a trabajar.

Actitud Siempre patrticipa de |Participa de manera |Su participacion es
manera activa y activa. A menudo pasiva.
nunca descalifica el [tiene una actitud Ocasionalmente
trabajo de otros. positiva hacia el tiene una actitud
Siempre tiene una  |trabajo. positiva hacia el
actitud positiva trabajo.

hacia el trabajo.

Elabord: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

NA

Proporciona trabajo
que, por lo general,
necesita ser
comprobado o
reelaborado por
otros para asegurar
su calidad.

Raramente escucha,
comparte y apoya el
esfuerzo de otros.
Frecuentemente no
se integra en forma
adecuada con los
miembros del grupo.

Rara vez
proporciona ideas
utiles cuando
participa en el grupo
y en la discusion en
clase. Se rehisa a
participar.

A menudo olvida el
material que le fue
asignado por su
equipo o no esta listo
para trabajar.

Con frecuencia
descalifica el trabajo
de sus compafieros.
Rara ocasion tiene
una actitud positiva
hacia el trabajo.

Para desarrollar el tema sobre los principales elementos de los materiales
cartograficos, se inicia con una lluvia de ideas que permitira indagar y reconocer los

conocimientos previos de los alumnos.
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El docente resalta las aportaciones realizadas para construir una conclusion desde
el colectivo sobre la importancia y uso de estos materiales. Posteriormente se
utiliza la estrategia SQA (qué sé, qué quiero saber, qué aprendi) que permite
motivar al estudiante para reconocer sus procesos cognitivos y sus saberes. Se le
pide que realicé una primer indagacion sobre lo que ya sabe, para después
cuestionarse acerca de lo que desea aprender y finalmente sea capaz de comparar
y verificar lo que ha aprendido con el desarrollo de la actividad y mediante la
estrategia del trabajo colaborativo. Los alumnos deberan hacer explicitas sus
conclusiones al respecto a través de una plenaria.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL
ACTIVIDAD 6

BLOQUE TEMATICO: Espacio y sociedad TIEMPO: 1 hora
NUCLEO TEMATICO:

- Espacio geogréfico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad y
transformacion del espacio

TEMA 1.Dimension Fisica
1.7. Aplicacién practica de conocimientos geogréficos y cartograficos.

APRENDIZAJES ESPERADOS:
El alumno:

- Maneja escalas, distancias y orientacién geografica e identifica elementos
de referencia en los mapas.

- Valoray aplica el desarrollo tecnolégico en la generacion de informacion
cartografica.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:
-Resolucién de problemas de localizacion, distancia, escala y orientacion
- Uso de TIC. La sesion se desarrollara en el aula de medios.

Instrucciones de trabajo en clase:

Con apoyo de las TIC, los alumnos entraran al portal electrénico de google maps,

en la direccion electronica: http://maps.google.com.mx/ Se solicita localizar:

Su casa
La escuela
Lugar de trabajo de padres

El cine mas cercano a su domicilio

vV V V V V

Comercios, (papelerias, mercados, farmacias y tienda de autoservicio
de su comunidad)

» Lugares de esparcimiento y deportivos de su delegacion
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Con el apoyo de las TIC, los alumnos consultara el portal electrénico de
google earth.

Se solicita a los estudiantes que realicen la busqueda y ubicacién de un
lugar especifico: el auditorio nacional.

Los alumnos trazardan en un plano o croquis la ruta que utilizarian para
desplazarse -en automovil- desde su domicilio hasta este centro de
espectéculos: deberan indicar:

e Las calles por las que se desplazan

¢ Principales rutas o avenidas de acceso

e Lugares de referencia (algun edificio, etc.)

e Estaciones del metro por las que se transita

Utilizando una carta topogréafica escala 1:100 000, de la ciudad de México,
indicar la distancia en km, que existe desde el plantel escolar hasta el
Auditorio Nacional. Los alumnos seguiran la ruta trazada y aplicaran la

siguiente conversion de la escala:

1cm de la carta topografica = 100 000 centimetros lineales del terreno real

1cm de la carta topografica = 1000 metros del terreno lineal en la realidad

1 cm de la carta topografica = 1 kilometro de terreno lineal en la realidad
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ACTIVIDAD DE EVALUACION

En esta actividad se realizara una evaluacién del proceso de aprendizaje de los
estudiantes de acuerdo con el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion.

Ademas de emplearse la Rubrica para evaluar destrezas en el Uso de las TIC. Ver
anexo B6, se les plantea a los estudiantes las siguientes cuestiones:

e (Dé que manera el uso de las TIC, nos permite avanzar en el estudio y
conocimiento del espacio geografico?

e (Qué ventajas o desventajas ofrecen este tipo de herramientas virtuales?

e (Qué otras aplicaciones o recursos tecnologicos pueden apoyar para el
estudio de la Geografia?

140



Alumno:

Maestro: GERARDO ORTEGA MARTINEZ

Rubrica para evaluar Destrezas en el Uso de las TIC

CATEGORIA 10 9-8 7-6 NA
Uso de Utiliza varios Utiliza varios Utiliza pocos Utiliza pocos
programas programas programas programas programas
informéticos informaticos para informaticos en informéticos y su | informéticos y su
en larealizacidon | la realizacién del el proyecto pero | manejo es manejo es muy
del proyecto proyecto su aplicacion es adecuado limitado

demostrando gran
conocimiento en
su manejo

mas limitada.

Utilizacion de
medios de
comunicacién
entre los medios
del grupo

Usan al menos
cuatro medios de
comunicacién
entre grupos como
son wikis, blogs, e-
mail y chats

Utilizan al menos
tres medios de
comunicacién
digitales entre los
miembros del

grupo

Usan dos medios
de comunicacion
digitales entre los
miembros del

grupo.

Usan un medio
de comunicacion
digital entre los
miembros de

grupo.

Busqueda de
informacion de a
través de
internet

El grupo utiliza
informacion
contrastada, fiable
y de calidad para
la realizacion del
trabajo.

El grupo utiliza
informacion sin
contrastar datos,
fiable y de cierta
calidad en el
trabajo.

La informacion
utilizada es de de
poca fiabilidad y
de calidad
relativa.

La informacion
utilizada es de
poca fiabilidad y
de mala calidad.

Presentacion
Digital del
proyecto.

El proyecto es
atractivo,
interesante y muy
acorde a las
méximas
expectativas
previstas.

El proyecto es
atractivo, de
interés medio y
acorde a unas
expectativas
medias

El proyecto es
poco atractivo, de
interés medio y
alcanza
ligeramente las
expectativas
previstas.

El proyecto tiene
muy poco interés,
es poco atractivo
y no alcanza las
expectativas
previstas.

Elabord: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

La estrategia didactica que se utilizd6 para el desarrollo del tema fue el
planteamiento de una probleméatica situada que tiene relacion con la habilidad para

realizar una localizacion geografica.
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Los alumnos deberan para ello tener un dominio sobre la relacion entre los
conceptos de escala, orientacion, movilidad y distancia. Aplicando los
conocimientos geograficos y apoyandose de las TICS y de diversos materiales
cartograficos que permitiran el desarrollo de competencias, el estudiante recupera

informacion de su entorno para el desarrollo del tema.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL

ACTIVIDAD 7

BLOQUE TEMATICO: Espacio y sociedad TIEMPO: 1 hora
NUCLEO TEMATICO:

Espacio geografico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad vy

transformacioén del espacio

TEMA 2.Dimensiéon Cultural

2.1. ¢Como te relacionas con tu espacio?

APRENDIZAJES ESPERADOS:

El alumno:

Reconocera y explicara como se transforma el espacio geografico por la
accion del hombre.

Distingue y compara diversos espacios geograficos con mayor y menor
grado de alteracion.

Explica la transformacion del espacio geografico como resultado del
desarrollo cientifico y tecnolégico.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

Lluvia de ideas
Disefio y Presentacién de Linea del tiempo

Instrucciones de trabajo en clase:

- Se entregara a los alumnos la siguiente serie de preguntas guia para el analisis
del estudio de caso:

¢Como influye la accion del hombre en la transformacion del espacio
geografico? ¢ Qué factores sociales, econdmicos o politicos intervienen?

¢De qué manera el desarrollo cientifico y tecnolégico modifica el espacio
geografico? ¢ Es posible un desarrollo sustentable?

¢En qué medida el desarrollo cientifico y tecnolégico puede contribuir al

cuidado y preservacion del espacio geografico, en el marco de la
sustentabilidad?

Se les solicita una respuesta reflexiva su cuaderno sobre las anteriores
cuestiones.
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e Los alumnos observaran las imagenes de 8.1 a 8.6. Se les indica que
deberan describir ¢ Cudles son las caracteristicas del espacio geografico en
cada una de ellas y de qué manera se expresa el desarrollo sustentable?

- Los alumnos anotaran en un rotafolio sus observaciones y las comentan.

Figura 9.5 Ciudad de México época moderna Figura 9.6 Monumento del Angel de la Independencia
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ACTIVIDAD DE EVALUACION

Se evaluara la linea del tiempo considerando los siguientes elementos:

e Los estudiantes seleccionaran una época especifica y un espacio geografico
determinado.

e Deberan incluir fechas y caracteristicas del espacio geografico para explicar
como se ha transformado a lo largo del tiempo.

e Presentaran una breve conclusion sobre las causas sociales, economicas 0
tecnoldgicas que influyen en la transformacion del espacio geogréfico.

e Mencionaran las posibilidades de lograr un desarrollo sustentable en el que
la ciencia y la tecnologia aporten elementos para el rescate y conservacion
del espacio geogréfico en particular y del medio ambiente en general

La actividad se desarrolla bajo los criterios establecidos en la Rubrica para evaluar
Elaboracion de Linea del Tiempo.
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RUbrica para evaluar Disefio y elaboracién de Linea del Tiempo
GERARDO ORTEGA MARTINEZ

CATEGORIA

Recursos

Presentacion

Fechas

llustraciones/
Imégenes

Ortografiay
Redaccion

Alumno:

10

Todos los eventos
presentados en la
linea del tiempo
estan relacionados
al tema que se esta
estudiado.

La presentacion de
la linea de tiempo
es agradable y facil
de leer.

Todos los eventos
presentados en la
linea del tiempo
estan sefialados con
fecha precisa.

Todas las imagenes
son adecuadas y
contribuyen a la
comprension de la
informacién que se
presenta.

No hay errores de
gramatica,
ortografia o]
puntuacion.

9-8

La mayoria de los
eventos
presentados en la
linea del tiempo
estan relacionados
al tema que se esta
estudiado.

La presentacion de
la linea de tiempo
es algo agradable y
facil de leer.

La mayoria de los
eventos
presentados en la
linea del tiempo
estan sefalados con
fecha precisa.

Las imagenes son
adecuadas y
contribuyen a la
comprension de la
informacién que se
presenta, pero
parece haber muy
pocas o muchas.

Casi no hay errores

de gramatica,
ortografia o]
puntuacion.

7-6

Algunos de los
eventos
presentados en la
linea del tiempo
estan relacionados
al tema que se esta
estudiado.

La presentacion de
la linea de tiempo
es relativamente
adecuada.

Algunos eventos
presentados en la
linea del tiempo
estan sefialados con
fecha precisa.

Algunas imagenes
son adecuadas pero
no contribuyen
mucho al tema.

Unos pocos errores
de gramética,
ortografia o]
puntuacion.

Elabord: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

NA

Los eventos
presentados en la
linea del tiempo no
estan relacionados
al tema que se esta
estudiado.

La presentacion de
la linea de tiempo
no es adecuada.

Las fechas son
incorrectas y/o faltan
algunos eventos.

Las imagenes no
son adecuadas ni
corresponden con el
tema.

Muchos errores de
gramética, ortografia
0 puntuacion.

Con esta actividad se pretende favorecer en los alumnos el desarrollo de
competencias comunicativas. El estudiante debera aprender a reconocer las ideas
con las que cuenta para que a partir de ellas sea capaz de construir otras. Debe
por otra parte también escuchar, reconocer y respetar las de sus compafieros en
un ambiente de tolerancia y comunicacion asertiva.

Debe ser capaz ademas de expresarse adecuadamente y con claridad en forma
oral y escrita, por lo que en este tema se les hace la solicitud de elaborar, presentar

y comunicar una Linea del Tiempo.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL
ACTIVIDAD 8

BLOQUE TEMATICO: Espacio y sociedad TIEMPO: 2 horas

NUCLEO TEMATICO:

- [Espacio geografico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad vy
transformacioén del espacio

TEMA 3. Dimensiéon Econémica

3.1. Latransformacion del espacio como necesidad.
APRENDIZAJES ESPERADOS:
El alumno:

- Reconocera como se transforma el espacio geografico por la accion del
hombre

- Distingue y compara los espacios geograficos con mayor y menor grado de
alteracion.

- Explica la transformacién del espacio geografico como resultado del
desarrollo cientifico y tecnolégico.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE: DEBATE

- Lluvia de ideas

- RA-P-RP (respuesta anterior, pregunta, respuesta posterior).
- Debate

Instrucciones de trabajo en clase:

- Se solicita la participacion de los alumnos para identificar sus ideas previas
sobre el tema.

- Se entregard a los alumnos una serie de preguntas generadoras. Se
pretende que sean capaces de plantear dilemas para el analisis del estudio
de caso sobre las alteraciones del espacio geografico.

- Los alumnos se preparan para realizar una discusién grupal utilizando la
técnica del debate.
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ACTIVIDAD DE EVALUACION

Para terminar la sesion, se organiza y prepara al grupo para iniciar una discusion
sobre las causas y consecuencias de la transformacién del espacio geogréfico.

Para discutir sobre las causas, consecuencias y el impacto de las transformaciones
del espacio geografico, los alumnos trataran de presentar al menos un argumento
sobre la idea de que es posible crear condiciones para un desarrollo sustentable.

La discusién se realizara bajo la modalidad de debate y su desarrollo atendera a
los rasgos incluidos en Rubrica para evaluar Debate sobre Alteraciones del Espacio
Geogréfico.
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RuUbrica para evaluar Debate. Alteraciones del Espacio Geografico
GERARDO ORTEGA MARTINEZ

Alumno:
CATEGORIA 10
Informacioén Toda la
informacion

presentada en el
debate fue clara,
precisay
minuciosa.

La participacion en
el debate permitio
la comprensién del
tema a
profundidad.

La informacién se
presento de
manera enérgica y
convincente.

Participacion/
Comprensién del
Tema

Cada punto
principal estuvo
bien apoyado con
varios hechos
relevantes,
estadisticas y/o
ejemplos.

Uso de
Hechos/Estadisticas

Todos los contra-
argumentos fueron
precisos,
relevantes y
fuertes.

Rebatir

Todos los
argumentos fueron
vinculados a una
postura principal y
fueron organizados
de manera ldgica.

Organizacion

9-8

La mayor parte de
la informacién en el
debate fue clara,
precisa y minuciosa.

La participacion en
el debate permitié la
comprension del
tema.

Se presentd
informacién
suficiente.

Cada punto
principal estuvo
adecuadamente
apoyado con
hechos relevantes,
estadisticas y/o
ejemplos.

La mayoria de los
contra-argumentos
fueron precisos,
relevantes y fuertes.

La mayoria de los
argumentos fueron
claramente
vinculados a una
postura principal y
fueron organizados
de manera l4gica.

7-6

La mayor parte de
la informacién en el
debate fue
presentada en
formaclaray
precisa, pero no fue
siempre minuciosa.

La participacion en
el debate permitié la
comprension del
tema.

Se presenté poca
informacion.

Cada punto
principal estuvo
adecuadamente
apoyado con
hechos, estadisticas
y/o ejemplos, pero
la relevancia de
algunos fue dudosa.

La mayoria de los
contra-argumentos
fueron precisos y
relevantes, pero
algunos fueron
débiles.

Todos los
argumentos fueron
claramente
vinculados a una
postura principal,
pero la organizacion
no fue, algunas
veces, ni clara ni
I6gica.

Elabord: Gerardo Ortega Martinez en base a datos de www.rubistar.com

NA

La informacién
tiene varios

errores; no fue
siempre clara.

La participacion en
el debate no
demostré un
adecuado
entendimiento del
tema.

No se presentaron
hechos,
estadisticas y/o
ejemplos para
apoyar los puntos
principales.

Los contra-
argumentos no
fueron precisos y/o
relevantes.

Los argumentos no
fueron claramente
vinculados a una
postura principal.

El desarrollo del tema la transformacion del espacio como necesidad, se inicia con
la estrategia de lluvia de ideas para reconocer los conocimientos previos con que
cuentan los alumnos.
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Se realizan comentarios sobre el impacto positivo y/o negativo de las
transformaciones del espacio por la accién del hombre. Enseguida se plantean una
serie de preguntas guia que permiten dar mayor profundad al analisis y discusion
del tema.

Las actividades anteriores seran los insumos para la organizacion, preparacion y
presentacion de una discusion que se realizara a través de la modalidad de debate.

Con él se pretende que los alumnos desarrollen la capacidad para expresar sus
ideas con claridad y pertinencia. Deberan adoptar una postura intelectual y
presentar argumentos para defenderla. Ante determinado argumento deberan
también presentar un contraargumento por lo que deberan organizar I6gicamente
su participacion. La actividad debera permitir la exposicion libre de los diferentes
puntos de vista acerca del tema en un marco de respeto, libertad, tolerancia y
disciplina y ésta, sera coordinada por un moderador que promovera con su
participacion el desarrollo adecuado del tema que permita a cada participante
estructurar su conocimiento.
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COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL
ACTIVIDAD 9

BLOQUE TEMATICO: Espacio y sociedad TIEMPO: 1 hora

NUCLEO TEMATICO:
- Espacio geogréfico, sociedad, interaccion espacial, sustentabilidad y
transformacién del espacio

TEMA 4. Dimensioén Politica
4.1. El desarrollo sustentable; un futuro comun

APRENDIZAJES ESPERADOS:
El alumno deberé&:

- Describir la transformacién del espacio fisico en los aspectos del suelo,
hidricos y del clima de la ciudad de México desde la época prehispanica
hasta la actualidad.(Ver figuras 9.1 a 9.6)

- Explicar la relaciéon e interaccion de los elementos naturales y sociales.

- Reconocer la trascendencia de las acciones modificadoras de la superficie
terrestre.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE:

- Lluvia de ideas sobre el problema de suministro de agua en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México (ZMCM)

- Lectura en voz alta de nota periodistica sobre el problema de escasez de
agua en la ZMCM.

— Estudio de caso: se plantean una serie de preguntas generadoras para el
analisis de causas, consecuencias y perspectivas sobre el problema de

disponibilidad de agua en la ZMCM.

- Elaborar mapa mental sobre el problema de suministro de agua en la
ZMCM.
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Instrucciones de trabajo en clase:

-Se hace lectura de nota periodistica sobre el problema de suministro de agua en la
ZMCM y mediante una lluvia de ideas se inicia una discusion sobre la situacion:
“Los conflictos por el desabasto de agua en una demarcacién de México,

Distrito Federal”, a partir de la revision del estudio de caso que se encuentra en

la siguiente referencia electronica:
www.acatlan.unam.mx/multidisciplina/file.../144/multi-2013-04-02.pdf

-Se solicita a los alumnos que resuelvan una serie de cuestionamientos sobre la
problematica planteada.

- Con la informacién que obtenida deberan elaborar un mapa mental que incluya
consideraciones al respecto de las causas, consecuencias y perspectivas sobre el
problema del suministro de agua en la ZMCM. El producto de la actividad se
incorporara al portafolio o carpeta de evidencias y podra ser realizada de forma
extra clase.

Figura 10. Mapa mental sobre causas, consecuencias y perspectivas del suministro
de agua en la ZMCM

PROBLEMAS DE
SUMINISTRO DE AGUA
EN LA ZMCM

PERSPECTIVAS

Dermatoldgicas

/

Enfermedades
—

Sobrepoblacién

Explotacion de
nuevos cuerpos
acuiferos
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Lista de Cotejo para evaluar Mapa Semantico

INDICADOR Sl NO

El mapa es claro

El mapa presenta una
adecuada organizacion

El mapa contiene los
elementos clave

El mapa hace referencia a
la nota periodistica

El mapa menciona las
causas del problema del
suministro de agua

El mapa menciona las

consecuencias del
problema del suministro
de agua

El mapa menciona algunas
perspectivas  sobre el
problema del suministro
de agua

En este tema, se utiliza la Lluvia de ideas como una estrategia grupal que de
acuerdo con Pimienta (2012: 4) permite indagar sobre los conocimientos previos.
Posteriormente se realiza la lectura de la nota periodistica para que el alumno
identifiqgue una relacién mas directa con el tema y pueda reconocer los hechos o
fendmenos geograficos que ocurren de forma cotidiana. En el cierre se propone
que los alumnos realicen un mapa mental que permitird organizar y expresar los
aprendizajes y relacionar las ideas con el tema principal.

El estudio de caso es una de las estrategias cuya aplicacion se ha realizado ya con
ventajas y beneficios bien demostrados. El enfoque constructivista permite
incorporar el estudio de caso como punto de partida para la movilizacion de
saberes. A partir de él, se plantearon en esta actividad una serie cuestiones que
hicieron posible que el estudiante realizara el andlisis de causas, el reconocimiento
de las consecuencias y las perspectivas que se pueden plantear sobre el problema
de disponibilidad de agua en la ZMCM. Siguiendo los planteamientos del
aprendizaje situado, el estudio de caso permite la construccion del conocimiento
significativo considerando las caracteristicas de un espacio geografico especifico,
dentro de un contexto inmediato y cotidiano.
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REFLEXIONES FINALES

Desde su inicio y a lo largo de su desarrollo, la EMS en México ha sido influenciada
por diversos acontecimientos sociales, histéricos, econdmicos y politicos. La
ideologia prevaleciente en diferentes épocas ha dado lugar a cambios y ajustes en
los planes de estudio, la duracion del tiempo de instruccién y la metodologia de
ensefianza que durante mucho tiempo estuvo orientada por el paradigma

conductista.

En la actualidad se han dado avances importantes para modificar ese estilo
tradicionalista y enciclopedista que concebia la acumulacion del conocimiento
como sinbnimo de aprendizaje para transitar hacia la aplicacion del modelo
constructivista que otorga un papel mas activo al alumno, al que considera capaz
de aprender a aprender. EI cambio se justifica en las necesidades y demandas
sociales que en un mundo globalizado, se exigen del egresado de nivel medio
superior: un papel mas competitivo, mas activo y productivo en cualquier ambito del
entorno en que se desenvuelve, ya sea académico o laboral. Es por ello que el
cambio curricular en el COLBACH implica brindar a los estudiantes una formacién
competitiva para la vida; que atienda al desarrollo y adquisiciébn de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que les permitan enfrentar y responder con éxito a
las condiciones y demandas de su contexto.

Este contexto nacional -e internacional- orientado por el modelo globalizador exige
una transformacion total del sistema educativo, en todos sus niveles y
modalidades de sus propésitos y métodos. Luego entonces, exige también del
docente un papel innovador que a partir de una profunda reflexion sobre su
guehacer, sus habilidades y conocimientos sea capaz de disefiar situaciones de
aprendizaje que respondan con pertinencia a los intereses, necesidades y estilos

de los estudiantes que atiende.
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El docente del COLBACH tiene ahora la responsabilidad de crear, adecuar,
implementar y evaluar las estrategias didacticas que permitan el desarrollo de las
competencias, el logro de los aprendizajes esperados y la construccion del

conocimiento significativo que se plantea en el perfil de egreso del NMS.

La investigacion realizada sobre la politica educativa en relacion a la EMS ha
permitido concluir que la improvisacion y la discontinuidad de planes y programas
de estudio son una constante de nuestro sistema educativo. A lo largo de los
sexenios, el gobierno en turno realiza las modificaciones o ajustes que considera
como parte de su ideologia politica y el resultado de tales acciones sin considerar o
integrar la opinion de los especialistas en educacién, -pedagogos, docentes e
investigadores- ha traido como consecuencia un alto rezago educativo, desercion
escolar y bajo rendimiento académico de los estudiantes de este nivel. De modo
gue mientras exista un profundo alejamiento entre las ideas de quienes realizan la
tarea educativa y quiénes ejercen la accién politica en materia educativa,
dificilmente habra una transformacion total de nuestra realidad actual. Sin embargo,
el docente forma también parte del sistema educativo nacional, y es su tarea y
responsabilidad intervenir desde su potencial y sus posibilidades a favor de una
transformacién que tiene lugar en el espacio mas importante del proceso educativo:

el aula.

Es por eso que este trabajo plantea y defiende la idea de que el disefio, aplicacion
y evaluacion de estrategias didacticas innovadoras, constituye la mayor area de
oportunidad para realizar una intervencién pedagdgica que incida de manera
positiva en la mejora continua del rendimiento y aprovechamiento escolar, en la
bdsqueda permanente de una mayor calidad del servicio que proporciona el
COLBACH. Dicha intervencion se sostendra bajo los principios de la docencia
reflexiva, herramienta que le permite al docente analizar, evaluar y modificar su

practica la cual se encuentra inmersa en una compleja y dinamica realidad.
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Las condiciones actuales del COLBACH exigen ahora mas que nunca que al frente
de sus aulas se encuentre un docente reflexivo que domine los objetivos,
contenidos y métodos de su asignatura; que sea capaz de atender los intereses,
motivaciones e inquietudes de sus alumnos, que pueda crear un ambiente para
despertar y mantener su interés; que valore la complejidad de su tarea y que
asuma de manera auténtica la responsabilidad de apoyar el desarrollo integral del
sujeto que aprende. El nuevo marco curricular actual orientado por un enfoque
basado en el desarrollo de competencias brinda ademas las herramientas teorico-

metodoldgicas para actuar con mayor eficiencia.

La experiencia como docente del COLBACH en la materia de “Geografia el mundo
en que vivimos” me ha permitido observar con preocupacion y reconocer los
deficientes resultados que tienen los alumnos egresados; sé que esta situacion es
un problema de origen multifactorial. En lo que se refiere a la practica docente, la
actitud de los profesores que se ubican en una zona de confort y su rechazo al
cambio son también factores que inciden en dichos resultados; asi como la falta de
actualizacion y capacitacion. Tal situacién requiere de una renovacion de la
imagen y practica docente. Iniciar el cambio puede resultar adverso, complejo y a
veces puede considerarse imposible. En un sistema donde no se percibe que
realmente se busque mejorar la calidad de la educacion, hay que aprovechar todos

los medios y espacios disponibles para construirla desde cada aula.

Estoy convencido por lo tanto que la aplicacion y adecuacion de estrategias
didacticas que fortalezcan en los alumnos la capacidad de aprender a aprender
sobre contenidos significativos y contextuados, permitira alcanzar una mayor
eficiencia terminal al egresar del COLBACH. Las propuestas ya presentadas
pretenden en ese sentido ser una guia para la construccion del aprendizaje
significativo en los diferentes temas del programa de Geografia, se busca en

especifico potenciar el aprendizaje a lo largo de la vida.
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