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INTRODUCCION

La investigacidn que atafie a este trabajo, consiste en reportar la transformacién la
practica docente que experimentd un grupo de profesores de educacién basica,
especificamente de una zona indigena al norte del estado de Puebla, después de su
participacién en cursos de formacion docente. Se parte del supuesto que su actividad en
el aula es la manifestacion de sus concepciones de aprendizaje de las ciencias naturales y
que forma parte de su contexto sociocultural, lo que implica identificar sus ideas tanto
explicitas como implicitas para promover su transformacion y por ende su tarea educativa.

Se considera que las ideas explicitas son las teorias de aprendizaje producto de los
enfoques psicolégicos de los estudios de la cognicion y pertenecen al cuerpo de
conocimientos que forma parte de la formacién docente y son expresadas por los
profesores. Las ideas implicitas, se basan en un conocimiento tacito, que permite al
sujeto, a partir de sus creencias y experiencias, tener acceso al conocimiento del mundo,
por lo que no pueden ser tan facilmente explicitadas, ya que no se tiene conciencia de

ellas. Pozo (2009; p. 79), las describe como:

Un conjunto de principios que restringen tanto nuestra forma de afrontar como de
interpretar o atender las distintas situaciones de ensefianza aprendizaje a la que nos
enfrentamos. En este sentido, las concepciones de aprendizaje no constituirian ideas
aisladas|...] sino como verdaderas teorias que estarian respondiendo a un conjunto de
restricciones cuya manifestacion variaria en coherencia y consistencia segun los

contextos, situaciones y circunstancias.

Segun el autor, lo que los profesores hacen en el aula no siempre es coherente con lo que
dicen, hacen o pretenden hacer, asi que sus teorias implicitas sobre el aprendizaje, pueden
ser detectadas en la accién docente, mientras que las explicitas en lo que expresan cuando
se someten a un cuestionamiento mas interactivo.

Algunos autores (Flores 2003 et al.; Pozo 2010; Hernandez 2009) consideran que
las ideas implicitas y explicitas sobre el aprendizaje y ensefianza de las ciencias naturales,

estan ligadas a nociones de origen epistemoldgico, es decir, a concepciones sobre la



naturaleza de la ciencia. Flores et al. (2003) refiere que por un largo periodo de tiempo, los
enfoques educativos han recibido la influencia del positivismo légico y de teorias
cognitivas como el conductismo o del procesamiento de la informacién, lo que ha
provocado resultados desalentadores en el aprendizaje de los estudiantes.

Por su parte Colombo y Salinas (2004) establecen que hay una estrecha vinculacién
entre las concepciones epistemoldgicas de los docentes (sean explicitas o implicitas) y las
estrategias educativas. Ellas mencionan que si se consideran a las ciencias experimentales
como cuerpos de conocimientos basados fundamentalmente en algoritmos, herramientas
l6gico-matemadticas, organizados en sistemas hipotético-deductivos rigidos y cerrados,
reflejaran nociones epistemoldgicas compatibles con visiones aproblematicas,
desvinculadas de los referentes facticos, definitivas, acumulativas, lineales, socialmente
neutras, que suelen orientar modelos de ensefianza-aprendizaje conductista,
caracterizados como transmisidén-recepcion, por lo tanto la ensefianza se enfocard en la
presentacién de resultados y el aprendizaje en la memorizacién irreflexiva.

Smith y Anderson (1997) reportan que las ideas de los profesores, sobre la
naturaleza de la ciencia y el desarrollo cientifico, son factores que no favorecen que los
estudiantes construyan conceptos cercanos a los de la ciencia, asi que para transformar la
practica docente, es necesario modificar sus compromisos epistemoldgicos (Kuhn 1986).
Para Flores et al. (2003), es importante caracterizar las concepciones de aprendizaje de los
profesores con el fin de contar con elementos para su transformacién, por lo que propone
su andlisis a partir de un sistema categorial, mismo del que se ha nutrido este trabajo para
delinear un perfil de aprendizaje de los profesores, el cual ha sido un aspecto fundamental
para analizar la actividad de los profesores en el aula.

El transformar la practica docente es un proceso a largo plazo debido a la inercia
gue tienen los sujetos a mantener sus creencias o ideas previas, sobre la naturaleza de la
ciencia, la ensefianza y el aprendizaje, en las que fueron formados y que conforman su
contexto sociocultural. Asi lo expresan Carvajal y Gédmez (2002) al encontrar que en
general los docentes no son conscientes de sus concepciones, las que permanecen

inalterables a pesar de un proceso de formacidén docente. Los profesores no desarrollan un



conocimiento de su practica en el aula a través de la abstraccion, sino que la realizan
mediante ensayo y error de su experiencia en el campo (Yerrick et al 1997, citado por
Carvajal y Gémez 2002), por lo que el conocimiento de la ensefianza se ha convertido
también en un conocimiento bdsicamente implicito. Asi que la formacién de los maestros
no puede reducirse a unos cuantos cursos de ciencia, como a veces se ha supuesto. De ahi
la necesidad de disefiar cursos de formacién docente en donde se propicie la explicitacién,
confrontacidn, revisidn y reflexiéon de sus concepciones de manera continua.

Colombo y Salinas (2004) proponen que en los cursos de formacién docente se
incorporen topicos de epistemologia e historia de la ciencia, ya que, segun su experiencia,
esta orientacién ha ayudado a la transformacién de las concepciones epistemoldgicas
tanto de los docentes como de los investigadores. De esta manera se promueve el
pensamiento divergente, una actitud critica, rigurosa y cuestionadora y la flexibilidad
imprescindible para la investigacion y una eficiente practica docente.

En los cursos de formacién docente, los profesores pueden intercambiar ideas y
experiencias y reflexionar en conjunto sobre sus concepciones de ensefianza y
aprendizaje, lo que puede apoyar el cambio en su tarea educativa. En este trabajo se
propone analizar la practica docente de los profesores, antes y después de su participacién
en cursos de formacién docente, que han sido disefiados e impartidos por el grupo de
Cogniciéon y Didactica de la Ciencia del CCADET-UNAM bajo el proyecto de intervencion:
Construccion del pensamiento cientifico en diversas realidades contextuales, para abordar
temas de ciencia especificos, desde una perspectiva relativista de la ciencia vy
constructivista del aprendizaje, con el propdsito de promover la explicitacidon y reflexién de
las concepciones de ensefanza y aprendizaje de los profesores que repercuta en la
transformacidon de su actividad docente, por lo que la observacién en el aula resulta
primordial en este estudio, ya que nos permite entender cdmo se manifiestan las
concepciones de los docentes en el proceso de ensefianza (Carvajal y Gomez 2002).

Aparte de los aspectos ya mencionados, este trabajo de tesis busca conocer las
concepciones de los docentes en un contexto sociocultural indigena por lo que se eligi6 a

profesores con una formacién de enfoque bicultural bilinglie (ndhuatl-espafiol), con el



propdsito de identificar si existe una relacién entre su cultura y como ésta influye o
repercute en su desempeiio en el aula, ademds de que estas poblaciones han sido poco
estudiadas y presentan grandes problemas de rezagos educativos.

Para abordar el problema de la investigacion: analizar el proceso de la
transformacidn de la practica docente de los profesores de educacién basica del medio
indigena, después de participar en un proceso de formacién docente, la investigacion se
estructuré en cuatro apartados: Marco conceptual, Metodologia, Resultados vy

Conclusiones.

CAPITULO 1 MARCO CONCEPTUAL
Este capitulo sustenta la base tedrica de la investigacién, la cual permite analizar el
proceso de transformacion de la practica docente con la articulacién de dos campos de

conocimiento: epistemoldgico y cognitivo.

e Marco epistemoldgico - permite identificar, en la practica docente, las concepciones de la
naturaleza de las ciencia de los profesores desde tres enfoques del conocimiento sobre el
conocimiento: Empirismo, Racionalismo y Contextualismo.

e Marco cognitivo — apoya la caracterizacién de las nociones de los profesores del
aprendizaje desde tres grandes enfoques: Asociacionismo, Cognoscitivismo y

Constructivismo, con sus correspondientes referentes tedricos.

CAPITULO 2 METODOLOGIA
En este capitulo se plantea el proceso metodoldgico que fue utilizado para abordar el

problema de investigacion, el cual consistid principalmente de tres etapas:

1. Determinacién del perfil de aprendizaje inicial y final de los profesores (antes y después de
su participacion en los cursos de formacidon docente). Se disefiaron dos instrumentos de
investigacidn: cuestionarios pretest y postest.

2. Entrevistas a los profesores, nos permitieron conocer a profundidad las concepciones de

aprendizaje de los maestros en su medio sociocultural. Se elabord una guia de entrevista.



3. Observacion de la practica docente, que consistid en interpretar y analizar la actividad de
los profesores en el aula antes y después de su participacién en los cursos de formacién

docente. Se contd con un protocolo de observacién.

CAPITULO 3. RESULTADOS Y ANALISIS
En este capitulo se reportan los resultados obtenidos de los instrumentos de investigacion
y se presenta el reporte de las entrevistas y de las observaciones en el aula organizados en

cuatro secciones:

1. Resultados de los cuestionarios pretest y postest .

2. Perfiles de aprendizaje, inicial y final, de los profesores.

3. Interpretacidn y analisis de las entrevistas que se realizaron a los profesores.

4. Interpretacién y andlisis de la transformacién de la practica docente .
CONCLUSIONES

En este apartado se reportan las conclusiones a las que se llegaron después de interpretar
y analizar la transformacion de la practica decente de los profesores del medio
sociocultural indigena y se plantean algunas sugerencias que puedan dar pie a

investigaciones subsecuentes.



CAPITULO 1 MARCO CONCEPTUAL

El aspecto conceptual de esta investigacidn, se enmarcé en dos campos de conocimiento:
epistemoldgico y cognitivo. La perspectiva epistemoldgica nos arrojé elementos
conceptuales de distintos enfoques sobre la elaboraciéon del conocimiento, lo que
permitié identificar y analizar las nociones de los profesores sobre la naturaleza de la
ciencia. El campo cognitivo, nos aportd elementos tedricos para identificar y clarificar las
posturas de aprendizaje de los maestros, desde el punto de vista psicolédgico (Flores et al.
2003) y configurar sus perfiles de aprendizaje. La articulacidon de estos dos campos de
conocimiento, permitié analizar el proceso de transformacion de la practica docente de

los profesores.

1.1 MARCO EPISTEMOLOGICO

Este trabajo no se orientd en conocer las concepciones epistemoldgicas de los profesores,
pero se considera que influyen en las del aprendizaje, ya que forman parte de sus ideas
implicitas sobre qué es la ciencia y la elaboracién de su conocimiento, asi lo refieren Flores
et al. (2003), Pozo (2006), Hernandez (2009), para quienes el estudio de la cognicién
tienen una base epistemoldgica. De acuerdo a estos autores, el Asociacionismo esta
sustentado en el Empirismo; el Cognoscitivismo en el Racionalismo y el Constructivismo,
en el Contextualismo. Por lo tanto nos enfocamos en estas tres grande posturas
epistemolégicas, debido a que sustentan las tres grandes perspectivas cognitivas
consideradas en la investigacion.

La epistemologia es una rama de la filosofia que estudia la génesis, la construccién
y el desarrollo del conocimiento. Segun Ruiz y Ayala (2004) la epistemologia analiza la
manera en la que los cientificos se plantean problemas y la forma en que los resuelven, los
cambian o los abandonan, por lo que las cuestiones epistemoldgicas son de interés en la
practica cientifica puesto que orientan el desarrollo de las teorias y conceptos de la

ciencia, por lo que la ciencia y la epistemologia han estado siempre entrelazadas.
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En distintas épocas y culturas existen diversas posturas en cuanto a la elaboracién del
conocimiento, que se ha concebido como un proceso natural en los sujetos, ahistorico e
independiente del contexto histdrico-social, o bien por el contrario, depende del contexto
del sujeto y nos influye en lo que pensamos sobre el mundo, de ahi que surjan distintos

enfoques sobre su construccién.

1.1.2 Enfoques epistemoldgicos

Se abordan en sus rasgos mas distintivos, tres enfoques epistemoldgicos: Empirismo,
Racionalismo y Contextualismo, sin ahondar a profundidad en la perspectiva tedrica de los

distintos autores que los representan.

En el caso del Empirismo y Racionalismo:
...se trata de dos métodos diversos para resolver los mismos problemas, su diversidad es
una simple cuestion de prioridades. ¢ Se debe partir de las puras verdades racionales para
especificar después, con la experiencia, su aplicacion concreta, o hay que partir de la
experiencia y proceder por cautelosas generalizaciones sucesivas? [...] Descartes
consideraba necesario recurrir a la experiencia para elegir entre las muchas posibilidades
racionales aquellas efectivamente realizadas en la naturaleza, mientras por otra parte el
mismo Lucke atribuye la mdxima importancia al conocimiento demostrativo basado en el
acuerdo y el desacuerdo de las ideas, es decir al razonamiento. Pero el procedimiento
racional, que para Descartes es constitutivo de los conocimientos, para Lucke no tiene
mds tarea que conectar mejor los conocimientos propiamente como tales, esto es las

experiencias sensibles” (Abbagnano y Visalberghi 2010, p. 347).

Desde la perspectiva epistemoldgica Contextualista, no es cuestion de una prioridad
metodoldgica, como en caso del empirismo y racionalismo, sino que ocasiona un
verdadero sisma en la concepcion tradicional de la gestacion del conocimiento, al
considerarlo como una construccién del sujeto en eventos histéricos determinados, es

decir, un binomio virtuoso que contempla las caracteristicas del sujeto y las de la realidad.
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Los enfoques epistemoldgicos, se abordan bajo tres categorias conceptuales: sujeto
cognoscente, concepcién de conocimiento y concepcidon de ciencia, mismas que
proporcionaron los elementos de andlisis para identificar las nociones de la naturaleza de

la ciencia de los profesores y que influyen en las del aprendizaje.

1.1.2.1 Empirismo

El pensamiento de Aristételes, ubicado en el mundo sensorial es el precedente del
empirismo, en el que se considera que existe un mundo real que es independiente del
sujeto, el que se puede aprehender mediante los sentidos, el sujeto se encarga de

descubrirlo y describirlo:

[Se asume] como principio supremo la verdad de la experiencia sensible, unico punto de
partida para el raciocinio si se quiere llegar a conclusiones legitimas, conclusiones que
por otra parte son siempre abstracciones y generalizaciones sin realidad autonoma pero
vdlidas en cuanto nos permiten prever nuevas experiencias particulares [...] asume como
ideal cognoscitivo la forma abstracta que nos sirve solo en la medida en que se la llena
de oportunos contenidos, o sea, en cuanto se aplica a los datos reales de la experiencia”

(Abbagnano y Visalberghi 2010, p 347).

Los principales representantes del empirismo son: Francis Bacon (1561-1626), Thomas
Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704), John Stuart Mill (1806-1873) y David Hume
(1711-1776), para quienes la fuente del conocimiento es la accién del mundo sobre el ente
cognoscente, no hay ideas innatas sino que todo se adquiere por la experiencia a partir de
una conciencia vacia.

El sujeto que conoce es dependiente de la experiencia sensible y de ésta se
desprende la legitimacion del conocimiento, en la cual reside dicha experiencia y su
verificacion en la accidon experimental.

La adquisicién del conocimiento se da a través de sensaciones externas e internas,

por lo que el papel de la mente es sélo receptivo. El entendimiento humano esta

12



relacionado con la experiencia externa, la que produce impresiones internas que se
corresponden con las ideas del sujeto, lo que implica que sélo se pueda conocer el
significado de los conceptos si ha tenido la experiencia externa con el objeto de
conocimiento.

El conocimiento, es considerado el resultado de un proceso de induccion que se
aplica a una coleccién de hechos y es apreciado como algo externo a la mente de los
sujetos, por lo que trasciende a las creencias y estados de conciencia de quienes lo
conciben.

La ciencia es objetiva, absoluta y ahistérica, proviene de un grupo de expresiones
universales que se obtienen de un conjunto de enunciados observacionales particulares,
como una coleccién de generalizaciones, que se hacen mediante la asociacidn y sucesiéon

de eventos que se derivan de la observacion, traduciéndose en leyes y teorias.

Los preceptos fundamentales del empirismo son:
e Laexperiencia es la fuente del conocimiento
e El conocimiento es verdadero y es isomorfico con la realidad

e Elsujeto cognoscente no aporta nada al objeto de conocimiento

1.1.2.2 Racionalismo

Socrates y Platdon desde las ideas a priori del objeto de conocimiento, son los precursores
del racionalismo, el cual también es llamado innatismo, ya que plantea la existencia de las
ideas innatas del sujeto. La razdn se considera la facultad pensante que es superior a la

emocién y a la voluntad:

[Se asume] como principio supremo de verdad la evidencia racional que no se aplica a los
objetos sensibles, sino, en primer término contenidos mentales, como las ideas de
extension, pensamiento, sustancia divina, etc., cuya realidad metafisica ella misma
garantiza [...] el realismo asume como ideal cognoscitivo la construccion matemdtica”

(Abbagnano y Visalberghi 2010, p 347).
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Los principales representantes del racionalismo son: René Descartes (1596-1650) e
Immanuel Kant (1724-1804), quienes consideran que, la fuente del conocimiento es el
sujeto cognoscente, cuyo pensamiento mantiene una relacion directa con su experiencia
sensible, pero esta consciente de su nivel empirico de conocimiento.

El conocimiento se entiende como un conjunto de creencias que estan alojadas en
la mente del sujeto, su legitimacion se apoya en la demostracién racional y la realidad
responde a las normas de la razén. En este sentido Descartes (1596-1650) admitia como
verdades, las ideas del pensamiento que conoce de una manera clara y distinta, negando
que esta claridad y distincién provenga de los sentidos.

Las proposiciones analiticas, en el enfoque Racionalista, son consideradas como
verdades ideales o axiomas, a partir de los cuales se puede construir toda la ciencia del
universo ideal, mientras que el factico queda a merced del conocimiento empirico. Los
axiomas no proporcionan evidencias que provengan de algun acto contemplativo y
carecen de contradicciones, de tal manera que a partir de éstas se elaboran
construcciones racionales perfectas.

La ciencia enuncia juicios sintéticos a priori formulados previo a toda experiencia.
La experiencia sélo proporciona lo particular y eventual de la realidad y ésta existe hasta

que el sujeto elabora ideas sobre el mundo que lo rodea.

Los preceptos fundamentales del Racionalismo son:
e La fuente del conocimiento es el sujeto cognoscente.
e Lasideas tienen una existencia plena, completa e independiente de la realidad.
e El entendimiento y la inteligencia son los medios para obtener el conocimiento.

e El conocimiento estd basado en creencias verdaderas.

1.2.2.3 Contextualismo

Este enfoque se caracteriza, por enfatizar el caracter revolucionario del progreso cientifico

sustentado en la historia de la ciencia. El Contextualismo surge a mediados del siglo XX.
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Sus principales representantes son: Stephen Toulmin (1922-2009), Paul Feyerabend (1924-
1994), Thomas Kuhn (1922-1996) y Larry Laudan (1941-).

Desde esta perspectiva el conocimiento, se considera temporal y relativo, que
prevalece como una forma de pensamiento en una época determinada y es superado en el
momento que un nuevo conocimiento surge, ya sea por una nueva necesidad explicativa
de algun acontecimiento o bien por presiones de otra indole.

La ciencia se concibe como un proceso inacabado, en donde el conocimiento surge
de la interaccién biunivoca entre el sujeto y el objeto de conocimiento, con lo que el sujeto
cognoscente construye modelos que le permiten interpretar al mundo.

El conocimiento se deriva de la interaccién del sujeto con el mundo, de tal manera
que estd determinado tanto por las caracteristicas del sujeto como por las de la realidad.
Esta consideracidn establece las diferencias con otras referencias tedricas del pensamiento
como el Empirismo; en donde el conocimiento sélo es posible a través de la experiencia
gue se adquiere de la realidad (el objeto como el centro del conocimiento) y del
Racionalismo; en el que el mundo es una referencia extraida del mundo de las ideas del
sujeto (el sujeto como el centro en la adquisicion del conocimiento).

El filésofo von Glasersfeld (1995, p. 22) concibe al constructivismo como: lo que
vivimos y experimentamos lo que conocemos y llegamos a saber estd necesariamente
construido con nuestros propios materiales y sélo se puede explicar por manera y forma de
construir.

Este autor se apoya en las ideas primigenias del constructivismo, cuyos origenes se
remontan a la antigua Grecia, con los presocraticos, los que eran escépticos del
pensamiento tradicional, como es el caso del fildsofo griego: Jendfanes (s. VI aC, citado por
von Glasersfeld 1995, p. 26), quien dijo: Ningtin hombre ha visto una cierta verdad, y
nunca habrd alguien que sepa acerca de los dioses y las cosas [...] pues aun si triunfa en
decir lo que es completamente cierto él mismo no sabrd que sabe de ello.

De la primera década del siglo Vill, von Glasersfeld (1995, p. 29) reconoce a
Giambattista Vico (1668-1774) como el primer genuino constructivista, al establecer: As/

como la verdad de Dios, es lo que dios llega a conocer al crearlo y organizarlo, la verdad
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humana es lo que el hombre llega a conocer al construirlo, formdndolo por sus acciones...
El fildsofo alemdan Immanuel Kant (1724-1804), sostenia (citado por von Glasersfeld 1995,

p.21):

Podemos en gran medida inferir las operaciones con las cuales organizamos el mundo
de nuestra experiencia, y que la conciencia de operar, puede ayudarnos a hacer las
cosas de manera diferente y tal vez mejor [...] nuestra mente no crea sus leyes

partiendo de la naturaleza sino que las impone, es decir, las construye.

Del siglo XX Silvio Cecatto y Jean Piaget son considerados por von Glasersfeld, los
pensadores cuyas ideas ofrecieron gran resistencia a los filésofos del pensamiento
tradicional, al considerar al sujeto como el centro de la construccién del conocimiento.
Para Gergen (1995), el constructivismo rompe con lo convencional al desarrollar
una teoria en la cual el conocimiento no refleja un objeto ontoldgico de la realidad sino
exclusivamente un ordenamiento y organizacién del mundo constituido por nuestra
experiencia, por lo tanto al igual que von Glasersfeld, concibe al constructivismo como
una ruptura del pensamiento tradicional, en el sentido de que el foco de conocimiento

estd en el sujeto que construye, no en el objeto.

Los preceptos fundamentales del Contextualismo son:

e Enfatiza el caracter revolucionario del progreso cientifico.

e Niega el criterio de racionalidad universal por lo que una teoria puede ser juzgada mejor
que otra.

e Se centra en la dindmica del proceso de cambio y evolucidn del conocimiento cientifico,
considerando su propia historicidad.

e Da cuentay analiza los cambios profundos de las comunidades cientificas.

e El conocimiento cientifico es una construccién de la realidad que se conoce a través de
diferentes modelos o teorias que se utilizan en determinado tiempo, espacio y contexto.

e Laciencia construye paradigmas para explicar los fendmenos.
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1.2 MARCO DE APRENDIZAIJE

Para analizar las concepciones de aprendizaje de los profesores que inciden en su practica
docente, nos sustentamos en las teorias psicoldgicas del aprendizaje que explican este proceso
y que permiten dar ubicuidad a las ideas de los profesores.

En este trabajo se consideran tres grandes enfoques de la cognicidn: Asociacionismo,
Cognoscitivismo y Constructivismo; de los que se desprenden diversas teorias de aprendizaje
encuadradas en cuatro categorias conceptuales: ensefianza, aprendizaje, papel del alumno y
papel del maestro.

Se determinaron estos tres grandes enfoques del aprendizaje por considerar que dan

cuenta del proceso histdrico que ha seguido el proceso de la cognicién (Flores et al. 2003).

1.2.1 Asociacionismo

El asociacionismo comparte supuestos con la corriente epistemolégica del Empirismo, en donde
se plantea que el conocimiento estd constituido de impresiones e ideas, éstas ultimas son
recibidas a través de los sentidos y son entidades que la mente adquiere de las impresiones del

medio.

El Asociacionismo da cuenta de cdmo las ideas pueden asociarse en la mente para
producir el aprendizaje bajo los principios de: semejanza, contigliidad espacial, temporal y
causal. Este enfoque tiene una perspectiva objetivista, no reconoce el papel que juega la
experiencia en la estructuracion del mundo y la realidad existe al margen de la experiencia del

sujeto.
Del asociacionismo se desprenden dos teorias de aprendizaje:

e Teoria conductista

e Teoria del procesamiento de la informacion.
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1.2.1.1 Teoria conductista

El conductismo se origind en las primeras décadas del siglo pasado, su fundador J.B. Watson,
quien propuso un planteamiento tedrico-metodoldgico influenciado por el pensamiento fixista
del darwinismo, el empirismo inglés, la filosofia pragmatista y la concepcién positivista de la

ciencia (Hernandez 2009).

Después de la primera década del siglo XX surgieron cuatro corrientes neoconductistas:
e Conductismo asociacionista de Guthrie
e Conductismo metodoldgico de Hull
e Conductismo intencional de E. L. Tolman

e Conductismo operante de B.F. Skinner

El conductismo operante de Skinner, es la propuesta mas radical del conductismo, con relacidn
al antimentalismo y ambientalismo extremo, pero también es una de las principales lineas del
trabajo conductista. Para Skinner (1970) la conducta del sujeto puede ser explicada a través de
las contingencias ambientales y los procesos internos de naturaleza ambiental no tienen ningun
poder causal-explicativo.

En la teoria conductista, el conocimiento esta afuera del sujeto; éste es acumulativo,
universal, antimentalista, mecanicista e isomodrfico con la realidad. Por lo que se considera un
modelo objetivista del aprendizaje, que esta basado en el analisis del condicionamiento y el
objeto de estudio es la conducta observable del sujeto. Los fines del conductismo,
especialmente los del conductismo operante, son la relacién y el andlisis de las relaciones y los
principios que rigen los sucesos ambientales y las conductas de los sujetos bajo el esquema
estimulo respuesta (E-R), para que ya identificados se logre la descripcién, la prediccién y el

control de los comportamientos (Hernandez 2009).
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Los rasgos mas distintivos que caracterizan al conductismo son (Pozo, 1999):

e Reduccionismo antimentalista, que se refieren a la negacidon de los estados y procesos
mentales. Lo que conductismo rechaza es el uso de la introspeccion no la propia existencia
de la mente.

e Principio de correspondencia, la mente es una copia de la realidad, es decir, existe pero es
un reflejo de ésta, por lo que el control de la conducta reside en el medio. Una idea que
comparten todos los conductistas es la correspondencia de los procesos mentales con las
variables observables del medio.

e Esuna teoria basada en el esquema estimulo-respuesta (E-R).

Aprendizaje

El aprendizaje depende de los arreglos ambientales, las contingencias y las relaciones entre
estimulos antecedentes o consecuentes y las conductas del sujeto cognoscente. Skinner
(1970), considera que el aprendizaje es un cambio en la probabilidad de la respuesta. Por lo
que el procedimiento para el aprendizaje es el reforzamiento. Las respuestas a los
estimulos se dan mediante la asociacion de ideas. Hay una reproduccién de los
conocimientos, que son almacenados, acumulados y memorizados y las evidencias del

aprendizaje son los cambios de conductas observables y medibles.

Ensenianza

La ensefianza, desde la perspectiva conductista, consiste en la busqueda de los
reforzamientos adecuados para obtener aprendizajes eficientes, basados en el analisis
minucioso de las respuestas de los alumnos y en la forma como seran reforzados. Skinner
(1970) menciona que la ensefianza es simplemente la disposicién de las contingencias de
esfuerzo y es expender conocimientos. Por lo que se considera que la ensefianza es

depositar informacién en el alumno para que de esta manera la pueda obtener.
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Papel del maestro

El maestro es el poseedor y proveedor del conocimiento, es activo, organiza y planea las
actividades para la ensefianza y el aprendizaje, trata de encontrar los estimulos adecuados
para obtener las respuestas de aprendizaje y lograr cambios en la conducta de los
estudiantes por lo que planea los condicionamientos adecuados.

Segun Keller (1978, citado por Hernandez 2009), el profesor es un ingeniero
educacional y un administrador de contingencias, cuyo trabajo es desarrollar una adecuada

serie de arreglos de contingencia de reforzamiento y control de estimulos para enseiiar.

Papel del alumno

El sujeto cognoscente es pasivo-receptivo, que depende de los planes de contingencia que
el profesor elabora, posiblemente previo a la instruccién, por lo que su participacién
durante el aprendizaje se concreta a responder a los estimulos del medio ya sea fisicos o
simbdlicos.

La motivacidon que recibe es extrinseca y el conocimiento que le llega del exterior

s6lo lo reproduce y acumula por lo tanto no lo cuestiona.

1.2.1.2 Teoria del Procesamiento de la Informacion

Pozo (1999), menciona que el procesamiento de la informacién es una teoria del
aprendizaje que, al igual que el conductismo, se desprende del asociacionismo. Estudia los
procesos mentales en analogia con un ordenador, lo que los conductistas no explicaron.
Esta psicologia cognitiva se desarrolla en respuesta al nuevo mundo cientifico-tecnolégico
gue corresponde a las ciencias de lo artificial (creacion de maquinas inteligentes que son el
modelaje de la inteligencia humana), que son programas de computadora que en algun
aspecto se parecen o simulan acciones cognoscitivas o conductuales de los sujetos.

A partir de la década de los cincuenta del siglo pasado con la aparicion de las

computadoras se traté de emular los mecanismos mentales del hombre partiendo de las
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teorias de sistemas por lo que la memoria fue considerada como la estructura basica del
sistema de procesamiento de informacién y las representaciones del sujeto como la
realidad del mundo material que es almacenada en esa memoria, la que regula y ordena
programas de comportamiento.

En el ndcleo de esta teoria, se encuentran elementos tedricos que se comparten con

el conductismo por lo que podemos decir que es un asociacionismo computacional.

Los elementos que comparten la teoria conductista y el procesamiento de la informacién
son (Pozo 2010):

e Las representaciones de los sujetos, son una copia de la realidad.

e Los elementos de asociacidn estan unidos mediante reglas sintacticas.

e Hay una correspondencia con la realidad

e Laequipotencialidad, es decir, funcionan para cualquier organismo que aprende.

El que se considere al procesamiento de informacién como una nueva teoria, es por la
capacidad de cdmputo de la que disponen los sujetos, lo que representa un incremento
cualitativo en la capacidad de respuesta, que hace que se inserten, en el imput y output
(estimulo y respuesta) numerosas y complejas “cajitas” a modo de variables mediacionales,

constituidas por estructuras de memoria y procesos selectivos en los estimulos.

Aprendizaje

El aprendizaje es mecanicista, esta de acuerdo con las peculiaridades de los alumnos y con

las reglas sintacticas que establece el profesor, cuyos componentes son:

e Entrada de la informacion
e Lamemoriaa cortoy a largo plazo
e Generador de respuestas

e Salida de respuestas

21



Enseinanza

En la ensefianza se programan las contingencias ambientales, para que el alumno acumule,

almacene y reproduzca la informacion.

Papel del maestro

El profesor es el proveedor de estimulos que selecciona para tener respuestas especificas,
establece diferencias entre sus alumnos y reconoce sus capacidades individuales. Busca que
el elemento de aprendizaje quede fijo en la memoria de sus alumnos por lo que privilegia el
proceso de memorizacién y de las estrategias que las fortalezcan.

Reconoce que la memoria no estd en blanco por lo que para él son importantes los

datos de inicio. Promueve la repeticion para el aprendizaje y los estimulos en gran cantidad.

Papel del alumno

Se le considera “activo”, sélo en el sentido de procesar la informacién, pero no es selectivo
en el aprendizaje, no genera el conocimiento, sélo procesa, articula, filtra, recupera y

almacena la informacion.

1.2.2 Cognoscitivismo

En la década de los cincuenta del siglo pasado, se inicia el movimiento tedrico cognitivo
como una critica al modelo conductista, a los avances tecnoldgicos que se generaron en la
posguerra, a las comunicaciones y la informdtica y al lenguaje que se empleaba para
explicar el proceso cognitivo (Hernandez, 2009).

Desde la perspectiva cognoscitivista el conocimiento se adquiere a partir de los
procesos que llevan a cabo los sujetos para comprenderse a si mismos. El aprendizaje es un

proceso de interaccion, durante el cual el aprendiz adquiere nuevas estructuras
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cognoscitivas o insigths en sustitucion de las existentes por lo que su desarrollo cognitivo se
da a través de la interaccidn de sus capacidades mentales con sus experiencias ambientales.
El cognoscitivismo examina principalmente el contenido de las estructuras
cognitivas, los procesos funcionales y los resultados totales de pensamiento para
determinar los mecanismos mentales y elementos primarios para el aprendizaje.

Del cognoscitivismo se originan dos teorias del aprendizaje:

e Teoria de la Gestalt

e Teoria Asimilativa de Ausubel.

1.2.2.1 Teoria de la Gestalt

La teoria de la Gestalt, surge a principio del siglo XX, sus principales exponentes son: Marx
Wertheimer (1880-1943), Wolfgang Kohler (1887-1967) y Kurt Koffka (1886-1941).

El término gestalt, proviene de la voz germana que puede traducirse como formay
fondo. Las ideas de la Gestalt son totalmente opuestas a los preceptos del asociacionismo,

por lo tanto la teoria es:

e Antiatomista — el conocimiento no es de naturaleza acumulativa, cuantitativa o es una
suma de partes preexistentes.
e Estructuralista — la unidad minima de analisis es la estructura y la globalidad.

e Elsignificado del conocimiento no es divisible en elementos mas simples.

Esta teoria utiliza como unidades de analisis estructuras globales significativas llamadas
gelstalten. El aprendizaje se realiza mediante nuevas estructuras cognitivas o insights
donde la experiencia es un elemento interactivo del sujeto que se refiere a la accién y
observacion de lo que sucede, llega a comprender y a dar significado a las consecuencias

de un acto dado (Pozo, 2010).
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Aprendizaje

La teoria de la Gestalt distingue dos tipos de aprendizaje: el reproductivo (memoristico) y
productivo (comprensivo). Este ultimo se refiere a una reestructuracion del insight que
tiene que ver con un estado de equilibrio. El sujeto cognoscente interactia con el medio
que lo rodea y recibe impresiones de los objetos, las que organiza en ideas y conceptos.

Enseianza

Se enfoca en el control y organizacién de los estimulos con herramientas de planeacion,

materiales y secuencias de clase, dirigida a la comprensidn del conocimiento.

Papel del maestro

Otorga al alumno la responsabilidad de su aprendizaje y le concede mayor importancia a

la comprension que a la simple acumulacién de conocimientos.

Papel del alumno

Aprende reinterpretando sus fracasos, aunque también puede aprender a través del éxito
siempre y cuando sea capaz de comprender las razones estructurales que lo han hecho
posible.

El alumnos aprende, a través de una toma de conciencia o comprensién subita del

problema de aprendizaje a partir de repetir la experiencia.

1.2.2.2 Teoria Asimilativa de Ausubel

Ausubel (2002) distingue dos tipos de aprendizaje: memoristico o repetitivo y aprendizaje
significativo. Aunque las tareas del aprendizaje memoristico se pueden relacionar con la
estructura cognitiva, sélo se hace de manera arbitraria y literal lo que no produce la

adquisicion de algun significado, en cambio en el aprendizaje significativo el nuevo
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material, se puede relacionar de manera no arbitraria y no literal con cualquier estructura
apropiada y pertinente que posee el aprendiz, el cual se espera que contenga en su mente
ideas de anclaje adecuadas con las que este material se pueda relacionar, asi que la
interaccidn entre significados potencialmente nuevos e ideas pertinentes en la estructura

cognitiva del estudiante da lugar a significados reales o psicolégicos.

Aprendizaje

El aprendizaje estd determinado por conocimientos y experiencias previas. Se da en el
marco de una situacion de interiorizacion o asimilacién a través de la instruccion. El
aprendizaje es significativo cuando puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial
con lo que el alumno sabe, por lo tanto los nuevos significados son el producto de la
interaccidn activa e integradora entre los nuevos materiales que se presentan durante la

instruccién y las ideas ya existentes en la estructura de conocimiento del sujeto.

Enseianza

En la ensefianza se promueve la reestructuraciéon del conocimiento a partir de una
instruccién formal establecida. Mediante procesos deductivos se llega de los conceptos
generales a los especificos los que se denominan “subsumidores” y los procesos
inductivos para acceder a los conceptos “supraordenados”, asi que se promueve la
elaboracién de mapas conceptuales con el propdsito que se muestre la organizaciéon

conceptual de los nuevos significados.

Papel del maestro

El maestro organiza la informacién para establecer puentes cognitivos, funge como

promotor de habilidades del pensamiento y estrategias para el aprendizaje significativo.
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Promueve procesos deductivos que lleven a la articulacidon de los conocimientos previos

con la nueva informacion.

Papel del alumno

Dispone de los requisitos cognitivos necesarios para asimilar el significado, es activo en la
adquisicion de conceptos a través de la comprensidon e incorporacién de nuevos

significados.

1.2.3 Constructivismo

Al constructivismo Hernandez (1997), al igual que otros autores, lo ubica como una
corriente epistemolégica que considera que el conocimiento se deriva de la interaccién
del sujeto con el mundo, de tal manera que éste esta determinado por las caracteristicas
del sujeto y por las de la realidad. Es una elaboracion e interpretacién individual del
mundo, en contraposicion con el cognocitivismo objetivo que considera que el
conocimiento es, jerarquico, univoco y reflejo del universo. Desde este punto de vista, el
constructivismo es una referencia tedrica subjetiva, ya que el conocimiento es la
construccidon adaptativa de cada persona, que estd en relacidn con sus propios
conocimientos y experiencias.

La principal referencia del aprendizaje es la realidad subjetiva, expresada a través

III

del “curriculo vivencial” del sujeto, traducido en contenidos cotidianos o experienciales y
la ensefianza estd enfocada hacia los procesos de aprendizaje, es decir, que el alumno
cuestione, busque, averiglie, y genere sus propios conocimientos, asi como promover que
el estudiante establezca un debate entre sus ideas y sus creencias con el conocimiento
nuevo que se le presenta con el propdsito de que desarrolle mayor capacidad para saber
aprender y pensar, asi como desarrollar un verdadero interés por el conocimiento,

convirtiéndose en el protagonista de su propio aprendizaje. Al maestro le corresponde ser

el “mediador” entre la cultura objetiva y la subjetiva del alumno.
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Del constructivismo se desprenden tres teorias de aprendizaje:
e Socioconstructivismo
e Psicologia Genética

e Cambio Conceptual y Representacional

1.2.3.1 Socioconstructivismo

Su principal exponente es Lev Vigotsky (1896-1934), quien considera que el aprendizaje
esta permeado por la conciencia y el lenguaje que va del exterior al interior del sujeto. El
desarrollo del pensamiento estd determinado por el lenguaje, por las herramientas
linglisticas y la experiencia sociocultural del sujeto. Ayuda a comprender los procesos

sociales que influyen en la adquisicion de las habilidades intelectuales del sujeto.

Aprendizaje

El aprendizaje es un mecanismo de reestructuracién. La adquisiciéon del conocimiento se
da primero en el nivel de la interaccién social y luego en el nivel intrapsicolégico, por lo
gue todo conocimiento se adquiere dos veces; una en relacién con otros sujetos y otra al
interior de uno mismo. Existen dos niveles de desarrollo del pensamiento (Pozo 2010):

Nivel de desarrollo afectivo, que es lo que el sujeto hace de modo auténomo vy nivel de
desarrollo potencial, que es lo que el sujeto puede hacer con ayuda de otras personas o

de instrumentos mediadores, a lo que se le denomina: Zona de desarrollo préximo (ZDP).

Ensefianza

La ensefianza es indirecta y reciproca orientada a promover la reinterpretacion de los

contenidos escolares, es interactiva y dialogante, es llevada a cabo en un contexto

sociocultural, por lo que se considera que el aprendiz se desarrolla en la medida que se

apropia de los instrumentos fisicos y psicoldgicos de indole sociocultural y cuando
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participa en practicas y relaciones sociales con otros que saben mas que él acerca de esos

instrumentos y practicas (Hernandez 2009).

Papel del maestro

El maestro es el de mediador, entre el saber sociocultural y los procesos de apropiacion
del conocimiento de los alumnos, promueve la construccién del conocimiento mediante la
interaccidon con otros sujetos, crea un sistema de apoyos necesarios para promover el
traspaso del control sobre el manejo de los contenidos del alumno-novato, el experto-
ensefiante tiende estratégicamente un conjunto de “andamios” por medio de los cuales el

alumno-novato va elaborando las construcciones necesarias para aprender los contenidos.

Papel del alumno

El alumno es considerado un ente social que se apropia o reconstruye los saberes
culturales y que participa en practicas que le permiten socializarse, bajo la direccién de los
adultos. No se limita a responder a los estimulos, sino que actia sobre ellos
transformdandolos, esto es posible a través de la mediacién de instrumentos que se

interponen entre el estimulo y la respuesta.

1.2.3.2 Psicologia Genética

Su principal exponente es Jean Piaget (1896-1980), cuya teoria promueve que el sujeto
opere con la informacién para transformarla al elaborar representaciones mentales del
conocimiento. Piaget considera al aprendizaje como un progreso de las estructuras
cognitivas por equilibracion basada en los procesos de asimilacién y acomodacion y
cuando se produce en el sujeto un desequilibrio o conflicto cognitivo. La asimilacién es la
integracion de elementos exteriores a estructuras en evolucidn o ya acabadas en el
organismo (Piaget 1970, citado por Pozo 2010), en términos psicoldgicos, la asimilacién

seria el proceso por el que el sujeto interpreta la informacién que proviene del medio, en
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funcion de sus esquemas o estructuras conceptuales disponibles (Pozo 2010). La
acomodacion es cualquier modificacién de un esquema asimilador o de una estructura,
modificacion causada por los elementos que se asimilan (Piaget 1970, citado por Pozo

2010)

Aprendizaje

El aprendizaje es una construccién, que se da por una adaptacién viable del sujeto
mediante la tendencia al equilibrio entre dos procesos: asimilacién y acomodacién, que le
permite mantenerse como un sistema autorregulado cuyo desarrollo cognitivo se da a
partir de estructuras operacionales. Las operaciones son acciones mentales que
promueven el desarrollo del pensamiento légico a través de actos como: combinar,
ordenar, separar, recombinar, etc. Las operaciones cognitivas se manifiestan de manera
distinta en cuatro periodos: sensorio motor, preoperatorio, operaciones concretas y

operaciones formales.

Enseianza

La ensefianza se apoya en el conflicto cognitivo que provocan desequilibrios en el aprendiz
alcanzando su posterior equilibrio mediante los proceso de asimilacién y acomodacidn. El
docente se enfoca en entender como el sujeto interpreta al mundo tomando en
consideracién el desarrollo de su inteligencia por estadios y etapas que, segln la teoria
piagetiana, se determinan de acuerdo al grado de maduracién cognitiva del sujeto.
Papel del maestro

No apresura el desarrollo cognitivo del alumno y le ensefia a aprender audn
después de la escuela. Durante la ensefianza coloca a los alumnos en situaciones
problematicas y sugiere su resolucién de diferentes maneras. El docente considera que los
alumnos tienen sus propia logica para el aprendizaje enmarcada en ciertos patrones

predecibles de desarrollo de acuerdo a la madurez del sujeto.
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Papel del alumno

Es activo, proactivo y dinamico, aprende por si mismo al descubrir las leyes logicas y
construir el conocimiento mediante la reestructuracién y transformacién de sus

estructuras cognitivas.

1.2.3.3 Cambio conceptual

¢Por qué en estos tiempos se requiere de una nueva idea de lo que es el aprendizaje?

Después del amplio trabajo realizado por filésofos y psicélogos cognitivos, se
encontré que desde la postura del empirismo psicoldgico no se daba una explicacién de lo
que era el aprendizaje a pesar de que aun hasta la primera mitad del siglo XX, sus
postulados dominaron la idea que se tenia a este respecto (Strike y Posner, 1985).

El aspecto constructivista filoséfico de la ciencia, podria ser la respuesta ya que
considera que el conocimiento, a lo largo de la historia, experimenta cambios radicales y
de transformacion. A este respecto la obra de Kuhn, a mediados del siglo XX, plantea, que
el progreso del conocimiento cientifico se da en funcién de revoluciones, que significa
cambiar elementos centrales de las teorias existentes para dar paso a nuevas
proposiciones. Este cisma en el pensamiento epistemoldgico provocado por las ideas de
Kuhn, nos lleva a concebir el aprendizaje como un proceso de cambio constante, mas que
de acumulacién, asi Strike y Posner (1985) consideran que al comprender cémo las
comunidades cientificas seleccionan o desechan las nuevas teorias podremos entender
con mayor claridad cdmo se da el cambio de conceptos en los sujetos, sin embargo a nivel
del aprendizaje individual es un proceso que requiere de mas elementos explicativos los

gue nos proporcionan las diferentes posturas de este enfoque del aprendizaje.

Flores (2004) distingue las principales teorias de cambio conceptual desde dos grandes
dominios:
e Una aproximacién epistemoldgica basada en la filosofia de la ciencia (E).

e Una aproximacién cognitiva apoyada en la psicologia cognitiva (C).
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A partir de esta gran diferenciacidn el autor propone que desde estos dominios, el cambio
conceptual podria verse, ya sea como un reemplazo (R) de unidades conceptuales
definidas e invariantes y aquellas en donde el cambio ocurre en un sistema complejo (SC)
y asi, tendriamos teorias con una aproximacion epistemoldgica centradas en el reemplazo
(E-R); otras de aproximacidon cognitiva de reemplazo (C-R); o bien teorias con
aproximacion epistemoldgica o cognitiva que consideran el cambio como un sistema
complejo E-SCy C-SC, respectivamente.

Independientemente de los dominios en el que estén ubicadas las diferentes
teorias tratardn de responder las mismas preguntas:
¢Coémo nos damos cuenta del cambio en el conocimiento?, écuales son las caracteristicas
de los conceptos que cambian durante el aprendizaje?

Strike y Posner (1985), tratan de responder estas preguntas a partir de entender la
complejidad del problema, cuestionan el principio de correspondencia, que se refiere a
gue la realidad corresponde al conocimiento, para ellos, la realidad no es cognoscible en si
misma (primer postulado del constructivismo), por lo que podemos preguntarnos como
los aprendices se aproximan a la realidad, cdmo incorporan las nuevas concepciones
dentro de sus estructuras cognitivas y cdmo sus nociones existentes son reemplazadas por
las nuevas. Para estos autores el cambio conceptual, es como un reemplazo de nociones
previas de los sujetos por las de la ciencia y es asi que proponen cuatro condiciones para

gue se produzca el cambio conceptual:

Condiciones para el cambio conceptual (Strike y Posner,1985):

e Insatisfaccidn con las concepciones existentes

e Una nueva concepcion tendrd que ser minimamente comprendida

e La nueva concepcion tendra que ser inicialmente plausible

e La nueva concepcidn podra sugerir la posibilidad de un programa de investigacién

fructifero

Aunque estas condiciones no se dan en una secuencia rigurosa, se deben cumplir para

promover la transformacién conceptual.
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Otro punto relevante de esta teoria, es la propuesta de que el aprendizaje se lleva acabo
en una ecologia conceptual. El término “ecologia”, en este caso, es utilizado para explicar
las interrelaciones que se dan en la mente del sujeto, es una construccion previa, donde
se dan todas las posibilidades de interpretaciéon de los procesos, donde el aprendizaje
conlleva a su transformacion. Desde esta visidn, la mente es una estructura, que esta
formada por muchos elementos, como, conocimientos previos, analogias, creencias,
compromisos epistemoldgicos, etc. En funcidon del tamano de la transformacion en la
ecologia conceptual, se provoca la reestructuracién y la nueva construccién va a afectar la
experiencia pasada.

La reestructuraciéon se produce durante un proceso de asimilacion y acomodacion,
siendo esta ultima la que provoca la reestructuracidon. Las nociones de asimilacion y
acomodacion son tomadas de la teoria piagetiana, aunque son apreciadas de distinta
manera por Strike y Posner; en donde el sujeto no construye nuevas estructuras de
conocimiento, el aprendizaje se da en una estructura o nicho ya dado y no importa la
etapa de desarrollo del sujeto, esta es una gran diferencia con la vision de Piaget, para
quien sujeto en su desarrollo construye estructuras ldgicas hasta la adolescencia, las que
le permiten interactuar con la realidad para aproximarse al conocimiento y
necesariamente tienen una temporalidad.

Para Strike y Posner las categorias de asimilacion y acomodacién son niveles de
cambio o de transformacion de las entidades conceptuales que no tienen temporalidad ya
gue consideran que no es posible llevar al sujeto de una etapa cognitiva a otra en un
tiempo determinado.

Siguiendo la clasificacion de Flores (2004), la teoria de Strike y Posner, estaria
ubicada dentro de la categoria E-R, aproximacion epistemolégica de reemplazo, donde se
considera que un concepto es reemplazado por otro; la concepcidn previa del sujeto por
las de la ciencia, provocando una alteracién de la ecologia conceptual.

Desde esta misma linea de interpretacion de cambio conceptual (E-R), tenemos la teoria
de Carey (1992), quien toma como base epistemolégica el cambio de teoria desarrollado

por Kuhn (1986), pero centrado en el problema de la inconmensurabilidad local. El cambio
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conceptual ocurre durante el desarrollo cognitivo normal del sujeto y los conceptos
pueden diferir a lo largo de muchas dimensiones en diferentes grados conceptuales, por lo
que Carey plantea, si las concepciones cotidianas de los sujetos son un proceso de
transformacién o de enriquecimiento, aunque ella considera que el desarrollo del
conocimiento en el sujeto, se da por un proceso de transformacidon conceptual, el que

tiene diferentes niveles en términos de inconmensurabilidad:

e Que lo periférico se vuelva el centro y viceversa — cuando consideramos una propiedad
fundamental de alguna entidad, ésta puede cambiar a no ser el centro de la atencién del
sujeto y al contrario.

e Los conceptos son subsumidos dentro de nuevas categorias ontoldgicas, o reasignadas a
nuevos grupos de herencias ontoldgicas.

e Conceptos que son embebidos en teorias locales inconmensurables.

El tercer punto es el mdas complejo ya que implica un cambio radical de significado, donde
la “inconmensurabilidad” involucra cambio al nivel de conceptos individuales en la
transicion de un lenguaje a otro (el de los nifios al de los adultos), las ideas de los nifios no
mantienen su nucleo sino que son verdaderamente transformadas.

Para que el cambio ocurra se deben considerar tres procesos que se han observado en

la historia de la ciencia:

e Diferenciacion- se refiere a la distincidon entre dos entidades, como la que hizo Galileo con
los conceptos de velocidad promedio y velocidad instantanea.

e Coalescencia — cuando dos entidades, inicialmente distintas, se integran en una sola
nocién.

e Propiedades simples que son reanalizadas como relacidn — por ejemplo, el caso del peso,
Newton encontré que no es una propiedad simple sino que es la relacién entre los objetos

y la tierra.

Para Carey, en la adquisicién del conocimiento por transformacion se incluyen los tres

tipos de cambio conceptual, en cambio en la adquisicion del conocimiento por
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enriquecimiento consiste en sdlo formar nuevas creencias sobre conceptos ya disponibles,
lo que podemos considerar como un proceso de acumulacién.

Ejemplo de una teoria con aproximacién cognitiva de reemplazo, C-R, es la de Chi y
Roscoe (2003), en donde se considera que las concepciones que tienen los estudiantes
pueden ser “erréneas”, por lo que deben ser removidas por las correctas, asi las entidades
conceptuales se pueden organizar en categorias ontoldgicas, por lo que se proponen
principalmente tres: materia, procesos, abstracciones o estados mentales. Se consideran
ontolégicamente diferentes aquellas categorias en donde algun atributo ontoldgico no

|II

puede ser colocado en algin miembro de ellas, por ejemplo un “arbol”, es una cosa, por lo

Ill

gue puede ser verde, pero el “tiempo” es un proceso por lo que el atributo “verde”, no se
le puede aplicar, ya que se le consideraria una categorizacion errénea.

Segun esta teoria, el cambio conceptual puede ser fuerte o débil, esto esta
relacionado con los cambios en la categorizacion. El cambio conceptual débil, es aquel en
el que los conceptos no cambian su significado basico, por ejemplo, los “hongos” no son
vegetales, pertenecen a otro reino (fungi), esto quiere decir que poseen ciertas
caracteristicas que los separan del reino vegetal, asi que durante el aprendizaje, el sujeto
puede desplazar este concepto a otra rama del arbol, pero sigue perteneciendo a la
misma categoria supraordenada (mismo arbol ontoldgico), el de los seres vivos, lo que
cambia es su localizacién y por lo tanto sélo hay un ajuste.

El cambio conceptual fuerte, es radical y es aquel en donde un concepto es
reasignado a una nueva categoria ontoldgica (ocurre de manera lateral), por ejemplo si el
aprendiz inicialmente considera al calor como una entidad material, puede ser, que
durante el aprendizaje, esta concepcién se transforme a la de ser considerado como un
proceso, es decir, “la energia que se transfiere de un cuerpo a otro por la diferencia de
temperatura”, por lo que el alumno lo asigna a otra categoria ontolégica, debido a que el
concepto cambia su significado y el nuevo arbol ontoldgico no es isomérfico con el

anterior. En este caso, un problema para el aprendizaje seria que el sujeto pudiera

construir la categoria ontoldgica alternativa.
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Como teoria C-SC (aproximacion cognitiva con un cambio en un sistema complejo),
encontramos que Pozo (2003), considera que los sujetos construyen una fisica intuitiva,
gue es implicita y esta determinada por las caracteristicas cognitivas innatas del sujeto. La
representacion del objeto es la unidad sustancial impenetrable, numerable y sélida, que
constituye el fundamento de la fisica intuitiva sobre la cual operan cuatro procesos que
funcionan como reguladores: la semejanza, la contigliidad espacial, la contiglidad
temporal y la covarianza.

El cambio conceptual implicaria una reconsideracion y reestructuracién por procesos
de aprendizaje explicito, de la fisica intuitiva. Segun Pozo y Gomez Crespo (1998) el
cambio conceptual o reestructuracion serd necesario cuando la superacidn de las teorias
alternativas en un dominio dado requiera adoptar nuevos supuestos epistemoldgicos,
ontolégicos y conceptuales desde los que interpretar los escenarios y situaciones en ese
dominio. El cambio conceptual se concibe como un proceso complejo, compuesto por
varios subprocesos distintos, asi se diferencian tres procesos de cambio conceptual con
distintos grados de reorganizacién de la estructura conceptual en un dominio dado. Los

tres procesos implican grados de aprendizaje:

e Enriquecimiento- es el crecimiento de las concepciones, no se cambia la estructura
conceptual, sélo se incorpora nueva informacion.

e Ajuste — no se genera un cambio radical en las estructuras existentes, se modifica en un
determinado grado por procesos de generalizacidn y discriminacion.

e Reestructuracion — se produce un cambio radical, que consiste en una nueva forma de
organizar el conocimiento en un dominio que resulte incompatible con las estructuras

anteriores.

El cambio conceptual como un sistema complejo con una aproximacién epistemoldgica E-
SC, lo representa el modelo de Tiberghien (1994), para quien el cambio conceptual es el
gue describe la epistemologia de la ciencia para la construccién de las teorias cientificas,
y que ha sido propuesto por kuhn (1986) en su obra: “la estructura de las revoluciones

cientificas”, donde propone que una teoria es sustituida por otra por poseer un mayor

35



poder explicativo para una determinada fenomenologia, a este proceso le llama
“modelizacion”, al cual lo concibe como la relaciéon que se establece entre el mundo
material y el sujeto que intenta conocer ese mundo. La propuesta de esta autora consta
de tres componentes que forman parte de la modelizacién: teoria, modelo y campo
experimental de referencia, por lo que el proceso de cambio conceptual sucederia en dos
niveles: a nivel modelo y a nivel tedrico, el primero provocaria un cambio semantico y
para el nivel tedrico, sucederia un cambio en la causalidad que seria mas complejo y
radical, aunque ambos son considerados por Tiberghien como procesos de aprendizaje
pero de diferente grado.

Como podemos apreciar el cambio conceptual es una veta de conocimiento que
puede aportar elementos valiosos para que los docentes desarrollen nuevas intenciones
de ensenanza, asi tenemos que las diferentes posturas de cambio conceptual nos
proporcionan distintas explicaciones de este proceso y diferentes nociones de concepto y

de cambio conceptual, mismas que se resumen en la tabla 1.1 que ha sido modificado de

la caracterizacién propuesta por Flores (2004).

POSTURA TEORICA

NOCION DE CONCEPTO

NOCION DE CAMBIO
CONCEPTUAL

E-R
Aproximacion
epistemoldgica de

Es una entidad
monolitica, en si misma
de conocimiento.

El cambio conceptual es
visto como un reemplazo de
nociones previas de los

Aproximacion
epistemoldgica con
cambio conceptual
complejo.

gue evoluciona en
funcidn del contexto y de
las nuevas relaciones.
(Flores 2007)

reemplazo. alumnos por las de la
ciencia, de manera simple y
abrupta.

C-R Son entidades unitarias Reorganizacién de las

Aproximacion con atributos categorias ontoldgicas,

cognitiva de categorizables, definidas | cambio conceptual débil y

reemplazo externamente. fuerte (radical).

E-SC Es una entidad dinamica | El cambio conceptual se da

a nivel modelo (semantico)
y a nivel tedrico (en la
causalidad)

S-C
Aproximacion
cognitiva con cambio

conceptual complejo.

Es una entidad compleja
cuyo significado
depende de un esquema
cognitivo basico (Flores,
2007).

Reemplazo de las teorias
intuitivas por las cientificas,
gue se da a largo plazo.

Tabla 1.1 Concepciones de concepto, modificado de la caracterizacion
propuesta por Flores (2004)
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1.2.3.4 Cambio representacional

Partiendo de la vision de cambio conceptual, como teoria de aprendizaje, diversos
autores, entre lo que encontramos a Flores y Valdez (2007) y Pozo (2007), han
considerado otra perspectiva de este enfoque, que se refiere al cambio representacional,
mismo que amplia la dimensidn del recurso cognitivo con la que cuenta el sujeto para
aproximarse al conocimiento. Es importante sefalar la diferencia entre el cambio
conceptual y el representacional; concibiéndose el primero como la transformacién de
conceptos considerados como entidades individuales de conocimiento, en cambio la
transformacién representacional, es la modificacién que ocurre en esquemas o elementos
gue dan sentido a los conceptos, por lo que éstos no tienen significado en si mismos
(Flores y Valdez 2007). De esta manera los conceptos son considerados como entidades
gue pertenecen a entramados tedricos por lo que no se da una transformacién conceptual
independiente.

Con relacion a la idea de la construccién de sistemas representacionales, Pozo
(2007) menciona que se ha fracasado en el propdsito de lograr que el alumno abandone
sus creencias al apropiarse de las teorias cientificas, ya que el abandono de las ideas
previas esta ligado a la concepcién que se tiene de cambio conceptual, referida a
abandonar el conocimiento cotidiano lo que no sélo es dificil de lograr sino hasta podria
resultar inconveniente. Esto nos lleva a considerar que el sujeto construye multiples
representaciones para un objeto de conocimiento. Esta idea la encontramos en el
pensamiento de Gastdon Bachelard, quien en la década de los cuarenta del siglo pasado,
considerd que cada individuo elabora su propio perfil epistemolégico para cada concepto
cientifico, el cual atraviesa por diferentes etapas, asi vemos que las transformaciones que
sufre un concepto, se da desde sus primeras nociones, después las utilitarias y por ultimo
una concepcién en donde todos sus referentes son términos tedricos interrelacionados y
representados en un modelo matematico y formal (Flores y Valdez, 2007). De esta manera
Bachelard propone la idea de que las multiples representaciones coexisten, es decir el
sujeto posee un perfil epistemoldgico, por lo tanto el aprendizaje de la ciencia no es el

abandonar las viejas ideas a favor de las nuevas, sino, el de extender el repertorio de ideas
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acerca del mundo fisico y cultural, con el propdsito de refinar su organizacién vy
coherencia. Como vemos esto implica la coexistencia exitosa de diversas representaciones
en los estudiantes, por lo que segun Spada (1994, citado por Flores 2004), la meta de la
ensefianza de la ciencia debe descentrarse del cambio conceptual y en su lugar
promoverse las representaciones multiples con el fin de que los estudiantes las usen en el

contexto apropiado.
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CAPITULO 2 METODOLOGIA

El proceso metodolégico planteado en este trabajo es predominantemente cualitativo,
algunos de los datos se muestran con porcentaje de frecuencia de respuesta, arrojado de
los instrumentos de investigacion (cuestionarios pretest y postest) de la muestra de
profesores. El método cualitativo permitié caracterizar las concepciones de aprendizaje de

los profesores bajo el crisol de categorias de andlisis preestablecidas.

2.1 Preguntas y premisas de la investigacion

Este trabajo de investigacién buscé identificar la transformacion de la préactica docente
después de que el profesorado participd en cursos de formacién docente. Las preguntas
que surgieron a investigar y las premisas de las que se partid, marcaron la pauta para
hacer el andlisis de la transformacién de la actividad en el aula de los profesores de

educacion basica del medio bicultural bilinglie (ndhuatl-espaiol).

Preguntas de investigacion

¢Por qué deben cambiar las concepciones de los profesores sobre el aprendizaje de la
ciencia para transformar su practica docente?

¢Cuales son los espacios e insumos que se deben proporcionar a los profesores para que
reflexionen sobre sus concepciones de aprendizaje y su tarea educativa?

¢éCudl es la influencia del contexto Sociocultural en las nociones de aprendizaje de los

profesores que inciden en su practica docente?

Premisas de investigacion

e Los profesores de educacién basica con enfoque bicultural bilinglie (ndhuatl-espafiol)
tienen sus propias representaciones del aprendizaje de la ciencia que inciden en su tarea

docente.
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e Para transformar la practica docente es necesario que los profesores hagan explicitas sus
concepciones de aprendizaje para que reflexionen sobre ellas y de esa manera se propicie

también la reflexién y andlisis de su quehacer docente.

2.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.2.1 Objetivo general

Detectar la transformacién de las concepciones de los profesores sobre el aprendizaje
gracias a su participacion en cursos de formacién docente e identificar los cambios que se

presenten en su praxis educativa bajo condiciones normales de ensenanza.

2.2.2 Objetivos particulares

e Delinear y analizar el perfil inicial de los profesores de sus concepciones de Aprendizaje.

e Delinear y analizar el perfil de los profesores de sus concepciones del aprendizaje después
de su participacion en cursos de formacién docente.

e Analizar la tendencia del proceso de transformacién de la practica docente de los

profesores.

2.3 MUESTRA

La muestra consta de 63 profesores de las comunidades indigenas de la Sierra Norte de
Puebla Municipio de Cuautempan, quienes participaron en el proyecto de intervencién
Construccion del pensamiento cientifico en diversas realidades contextuales, que se llevo a
cabo en la Zona de supervisién nim 503, Clave: 21FZI3503T, Direccion: Prolongacion de la
Av. Francisco I. Madero s/n., Cuautempan, Pue., del Sector 06 de Tetela de Ocampo. Las
comunidades participantes fueron: Tecapagco, Vista Hermosa, Cuautempan, Cerro Verde,
Papalotla, Ixtolco de Morelos, Tetela de Ocampo, Jalacingo, Cuxateno, Tenepanigia, San

José Rio Bravo, Xochititdn, Totocuatla, Buenavista, Tesigtan, Tepixilia y Texamanica.
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2.3.1 Submuestra

De la muestra, se selecciond inicialmente a un grupo, de 6 profesores al que se le
denomind “submuestra”, integrada por 3 maestros de Vista Hermosa y 3 maestras de
Tecapagco, a los cuales se les siguid en su practica docente.

La seleccién de la submuestra se hizo con base en tres criterios:

e Los profesores pertenecian a la plantilla docente de sus escuelas y adscritos al sistema

multigrado, es decir, organizados por ciclos.
e Los profesores participaron en todos los cursos de formacién docente.
e Los docentes contaban, en sus escuelas, con un aula y materiales adecuados para la

ensefianza de las ciencias naturales.

[}
Cabe mencionar que a los profesores de la submuestra se les dieron los nombres
supuestos de: Jesus, Mario, Fermin, Paola, Jimena y Brenda para conservar su anonimato
y durante el tiempo que durd la investigacidon uno de ellos, el profesor Fermin, cambié de
centro de trabajo, que por ser de dificil acceso no fue posible seguirlo en su practica

docente.

Caracteristicas de la escuela de la comunidad de Vista Hermosa

En la comunidad de Vista Hermosa se localiza la escuela primaria “General Juan Francisco
Lucas” que pertenece al medio rural indigena con orientacidn hacia un enfoque educativo
bicultural bilinglie (nahuatl-espafol). La comunidad de Vista Hermosa, pertenece al
Municipio de Cuautempan, ubicado al norte del estado de Puebla. La escuela estd
organizada en tres ciclos: Primer ciclo (12 y 22 grados); segundo ciclo (32 y 42 grados) y
tercer ciclo ( 52 y 62 grados). El maestro Jesus atiende al primer ciclo, el maestro Mario el

segundo ciclo y el maestro Fermin el tercer ciclo.
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Caracteristicas de la escuela de la comunidad de Tecapagco

En la comunidad de Tecapagco se localiza la escuela primaria “El Nifio Artillero” que
pertenece al medio rural indigena con orientaciéon hacia un enfoque educativo bicultural
bilinglie (ndhuatl-espafiol), ubicada en el Municipio de Cuautempan al norte del estado de
Puebla. La escuela estd organizada por ciclos: un ciclo de preescolar y tres de educacién
primaria: Primero (12 y 22 grados); Segundo (32 y 42) y Tercero (52 y 62). La profesora
Paola estd a cargo del primer ciclo, la profesora Brenda atiende el segundo ciclo y la

profesora Jimena imparte el tercer ciclo.

2.3.1.1 Caracteristicas de los profesores de la submuestra

2.3.1.1.1 Profesor Jesus

El profesor Jesus tiene 35 afios, nacid en Cuetzalan, Puebla, su lengua materna es el
espafiol y habla nahuatl, tiene un puesto en la SEP de docente con grupo, cuenta con una
experiencia docente de 11 afios. Estudié la licenciatura en educacién primaria para el
medio rural indigena en la UPN de Zacatlan Puebla (su titulacidn esta en proceso), tiene la
carrera técnica de agronomia.

Para ingresar al sistema multigrado, el profesor cursé talleres por parte de la SEP, en
donde lo capacitaron para trabajar con dos grados, la cual consistid en la elaboracién y
planeacion de actividades de aprendizaje. Trabajé en escuela bidocente por lo que recibio
asesorias para atender tres grados. Tiene cursos de formacién continua, TGA, talleres de
actualizacién, algunos diplomados como el HDT vy actualmente esta cursando un
diplomado en valores.

Durante el periodo 2009-2012, el profesor Jesus participd en cursos de formacién
docente, impartidos por el grupo de Cognicién y Diddactica de la Ciencia del CCADET-
UNAM.
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2.3.1.1.2 Profesor Mario

El profesor Mario tiene 46 afios, es oriundo de un pueblo vecino de Vista Hermosa,
Xoyotla municipio de Huitzildn de Serdan en el estado de Puebla, su lengua materna es el
espafiol y habla ndhuatl. Tiene un puesto en la SEP, de docente con grupo y estd a cargo de
la comisidn de la direccidn de la escuela, cuenta con una experiencia educativa de 23
afos. Estudié la licenciatura en educacién primaria plan OLEP 90 y es titulado. Por parte de
la SEP, participd en cursos estatales, cursos nacionales, cursos sobre la RIEB para segundo
grado, algunos diplomados, entre ellos, uno en educacién primaria para la asignatura de
espafiol, las TIC’s, y actualmente esta cursando el diplomado “la educaciéon por la
experiencia”, relacionado a los valores.

Durante el periodo 2009-2012, el profesor participd en cursos de formacion
docente, impartidos por el grupo de Cognicion y Didactica de la Ciencia del CCADET-
UNAM.

2.3.1.1.3 Profesora Paola

La profesora Paola, es oriunda de Hueytentan, Cuautempan, Puebla, su lengua materna es
el nahuatl y habla espafiol, tiene un puesto en la SEP, de docente con grupo en preescolar,
cuenta con una experiencia educativa de 21 afios, es licenciada en preescolar indigena por
la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) de Zacatlan, Puebla, en donde su formacién
académica estuvo orientada hacia la diversidad cultural, linglistica y étnica. No tuvo
formacion en el sistema multigrado. Tiene diplomados sobre la RIEB, valores, parametros
curriculares, metodologia de Vargas, entre otros.

Durante el periodo 2009-2012, la profesora participd en cursos de formacion

docente, impartidos por el grupo de cognicion y didactica de la ciencia del CCADET-UNAM.
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2.3.1.1.4 Profesora Jimena

La profesora Jimena, tiene 47 afios, es oriunda de Cuautempan, Puebla, su lengua materna
es el espafiol y habla ndhuatl. Tiene un puesto en la SEP, de docente con grupo y cuenta
con una experiencia docente de 30 afios. Estudid en la Escuela Normal Superior en el
estado de Puebla, es licenciada en educacidn media con la especialidad en espafiol, tiene
cursos por parte de la SEP: parametros curriculares, cursos estatales y nacionales para
Carrera Magisterial, ha cursado Diplomados en “Derechos Humanos”, en las TIC’s, etc.

Trabajé en sistema multigrado 8 afios por lo que se capacité tomando algunos
cursos para atender los grupos en este sistema.

Durante el periodo 2009-2012 la profesora lJimena participd en cursos de
formacion docente, impartidos por el grupo de Cognicion y Didactica de la Ciencia del

CCADET-UNAM.

2.3.1.1.5 Profesora Brenda

La profesora Brenda es oriunda de Hueytentan, Cuautempan, Puebla, su lengua materna
es el nahuatl y habla espaiiol, tiene un puesto en la SEP, de docente con grupo. Cuenta con
una experiencia educativa de 30 afos. Estudié en la ciudad de Puebla la carrera de
mejoramiento profesional que es equivalente a la Normal para Maestros. Acudié a algunos
cursos para el sistema multigrado donde le ayudaron a manejar el programa de educacién
basica. Tiene diplomados sobre la RIEB, pardmetros curriculares y actualmente esta
asistiendo a un diplomado sobre valores.

Durante el periodo 2009-2012, la profesora Brenda participd en cursos de
formacion docente, impartidos por el grupo de Cognicion y Didactica de la Ciencia del

CCADET-UNAM.
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2.4 CONTEXTO SOCIOCULTURAL HISTORICO DE LOS PROFESORES

Es de interés en este trabajo, caracterizar el contexto, sociocultural histérico de la muestra
de profesores, ya que contribuird a tratar de desentramar los significados de sus
representaciones sobre los fenédmenos naturales, asi mismo se podran establecer puentes
de inteleccidn sobre su visién de aprendizaje de las ciencias naturales durante la practica

docente en la cotidianidad de las aulas.

2.4.1 Medio fisico

La muestra de profesores de esta investigacion, pertenece a las comunidades indigenas de
la Sierra Norte del Estado de Puebla. Esta regién consta de 68 municipios, los cuales todos
cuentan con poblacién indigena.

Cuautempan, es el municipio al que pertenece los profesores y las comunidades
que lo integran son: Tecapagco, Vista Hermosa, Cuautempan, Cerro Verde, Papalotla,
Ixtolco de Morelos, Jalacingo, Cuxateno, Tenepanigia, San José Rio Bravo, Xochititan,
Totocuatla, Buenavista, Tesigtan, Tepixilia y Texamanica.

El nombre de Cuautempan, proviene del ndhuatl, que significa “en la orilla del
bosque”: de cudhuitl, arbol, tentli, orilla, pan particula locativa (Montemayor, et al 2007).
Se encuentra ubicado en la parte noreste del estado de Puebla, cuyas referencias
geograficas son: 19°51’00”-19°58°00”latitud norte y los meridianos: 97°43'42” y
97°48'42”, de longitud occidental. Su superficie es de 84.47 kmz’que lo ubica en el lugar
133 con respecto a los demds municipios del estado. Limita al norte con el municipio de
Zongozotla y Tepango de Rodriguez, al sur con Tetela de Ocampo al oeste con Huitzilan de
Serdan, al este con el municipio de Tepeztintla. Forma parte de la cuenca del rio Tecolutla
Ver., que desemboca en el Golfo de México y esta integrado a la regién econdmica de
Huauchinango.

El municipio de Cuautempan, se localiza en la region morfoldgica de la Sierra

Norte, la cual estd formada por sierras individuales, paralelas, comprimidas las unas con
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las otras por lo que forman grandes y pequeiia altiplanicies o intermontafias que aparecen
frecuentemente escalonadas hacia la costa. El complejo montafioso tiene un aspecto
irregular, ya que presenta continuos ascensos y descensos tanto los rios que lo atraviesan
como los cerros que estan aislados y dispersos, cuya mayor altura se alcanza al oriente y
un constante descanso hacia el occidente hasta llegar a la minima altura en el rio
Zempoala (documento del Ayuntamiento del municipio de Cuautempan 2002)

Su clima se debe a la transicion de un ambiente templado de la Sierra Norte y cdlido

que, proviene del declive del Golfo, de los que a su vez se derivan tres climas:

e C(Clima templado-himedo, con lluvias abundantes en el verano: el cual abarca toda la
porcidon meridional, su temperatura media anual es de entre 122Cy 182C y la del mes mas
frio esta entre -32C y 182C. La precipitacion del mes mds seco es menor de 40mm por
ciento de precipitacion invernal con respecto a la anual que es mayor de 5.

e Clima templado-humedo- con lluvias todo el afio: que se presenta en la porcion
Septentrional, cuya temperatura media anual es de entre 122C y 182C, la del mes mas frio
estd entre -32C y 182C, la precipitacién del mes mas seco es mayor de 40mm por ciento de
lluvia invernal con respecto a la anual que es menor de 18mm.

e Semicdlido-subhimedo- con lluvias todo el afio: se presenta en una reducida zona al
noreste, cuya temperatura media anual es mayor de 182C, la temperatura del mes mas
frio es de entre -32C y 182C, la precipitaciéon del mes mas seco es mayor a 40mm por
ciento de lluvia invernal con respecto a la anual que es mayor de 18mm.

[ ]
Aunque Cuautempan ha perdido gran parte de su vegetacion original, estd compuesta
principalmente por grandes areas de asociaciones boscosas de encinos y pinos, entre los
gue predominan: el pino patula y lacio, que se localizan en los complejos montafiosos del

noreste y sureste, en donde se identifica suelos de dos grupos diferentes:

e Suelo luvisol: es el que predomina en el territorio de Cuautempan, cubre mas del 75%, es
rico en nutrientes, su consistencia es de material calcareo, por lo menos en su superficie, y

su fertilidad es de moderada a alta.
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e “Suelo andosol”: cubre la parte oriental del municipio, es un suelo derivado de cenizas
volcdnicas recientes, es muy ligero y de alta retencidén de agua y nutrientes, se destina a la
explotacién forestal y al establecimiento de parques recreativos debido a su alta

tendencia a la erosidn y a su fuerte fijacion de fésforo.

De acuerdo al tipo de suelo se siembra principalmente chile de cera (manzano), chile
serrano, ajo, frijol y dos veces al afio el maiz “ochentenio” que es una variedad de maiz
cuyas mazorcas son grandes con 8 filas de grano blanco. Entre los forrajes se destaca la

cebaday en la fruticultura, ciruela, granada y platano.

2.4.2 Medio socioeconémico y educativo

Los pobladores de Cuautempan viven del comercio, agricultura, artesania, la crianza de
ganado bovino para la leche y carne, ganado porcino, caprino, equino, y asnal. También se
crian aves de postura, conejos, patos, pavos, gansos y palomas.

Las artesanias, que se trabajan son: el tejido de carrizo, alfareria, talla en madera,
construccion de muebles, elaboracién de la cuchara de madera y tejido en lana.

Con relacién a los centros culturales y turisticos; en la cabecera de Cuautempan se
cuenta con el Templo Parroquial que data del siglo XVI, dedicado a San Esteban. Se cuenta
con una casa de la cultura municipal y las fiestas populares son el 26 de diciembre para
celebrar al Santo Patrdn con la danza de los espanoles: negritos y huehues. EI municipio
tiene un gran atractivo turistico que es propicio para el ecoturismo o turismo de
naturaleza.

La gastronomia consta de mole de clavo, tamales, pollo ahumado, chicharrén
prensado, tlayoyos, mixotes, conservas de frutas, chocolate, atoles, café y licores de
frutas. La alimentacion de la poblacidon consta principalmente de los productos que se

producen en la regién como son: tortillas de maiz, frijol, verduras, quelites, chile, café, etc.
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La actividad econdmica del municipio por sector de acuerdo al INEGI (2010), se distribuye

de la siguiente manera:

e Sector primario, abarca el 78%, que corresponde a agricultura, ganaderia, caza y pesca.

e Sector secundario con el 9.2%, que corresponde a la mineria, extraccion de petrdleo y gas,
industria manufacturera, electricidad, agua y construccidn.

e Sector terciario, que corresponde al 11.1% y es para el comercio transporte y
comunicacion, servicios financieros, de administracién publica y defensa, comunales y
sociales, profesionales y técnicos restaurantes y hoteles, personal de mantenimiento y

otros.

Con respecto a la salud, el municipio cuenta con cuatro unidades médicas de asistencia
social que atienden a la poblacién, con una clinica que pertenece a la Secretaria de Salud y
por cada comunidad hay una casa rural de salud (clinica).

Los espacios deportivos que se ofrecen a la poblacién, son canchas deportivas de
acceso libre al publico, y en algunos lugares se cuenta con areas recreativas. Las
viviendas en su mayoria son de paredes de adobe, pisos de tierra y los techos son de teja.

En cuanto a la cobertura de los servicios publicos con los que cuenta la poblacién
del municipio de Cuautempan y de acuerdo a los apreciados por el ayuntamiento (2002),
se encontraron los datos de dos de las comunidades que se contemplan en este estudio:
Ixtolco de Morelos y Tecapagco, que se presentan a continuacion como un ejemplo de las
condiciones en las que se encuentran sus pobladores:
Ixtolco de Morelos
Agua 0% , drenaje 0%, alumbrado publico 60%, limpia 0%, seguridad publica 0%,
pavimentacién 0%, mercados 0%.
Tecapagco
Agua 0% , drenaje 0%, alumbrado publico 0%, limpia 0%, seguridad publica 0%,
pavimentacién 0%, mercados 0%.

Los comercios con los que cuenta el municipio son: 8 tiendas CONASUPO, 31

establecimientos comerciales, entre ellos; tiendas de abarrotes, misceldneas panaderias,
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carnicerias, tortillerias, almacén de ropa, papelerias, farmacias y tianguis (en los dias de
plaza).

Los medios de comunicacién del municipio son: sefiales de TV, radiodifusoras,
nacionales y estatales, correo y ademas de que todas las localidades principales del
municipio cuentan con casetas telefdnicas.

Las vias de comunicacién, corresponden a una carretera secundaria, que parte de
la cabecera municipal con direccién al sur para llegar a Tetela de Ocampo, en donde se
une a otras carreteras que lo comunican con el total del estado. El resto del municipio se
encuentra comunicado por medio de caminos de terraceria y brechas.

Con respecto a la educacién, en el ciclo escolar 1996-1997, el municipio contaba
con un total de 31 planteles educativos, de niveles preescolar, primaria y secundaria, estos

datos no de se han modificado hasta el momento:

e Preescolar con 12 escuelas y una poblacion de 364 alumnos.
e Primaria con 13 escuelas y una poblacion de 1652 alumnos.
e Secundarias con 4 escuela y una poblacién de 322 alumnos.
e Una telesecundaria con una poblacién de 35 alumnos.

e Un bachillerato de Desarrollo Comunitario con una poblacién de 22 alumnos.

Actualmente el nimero de escuelas no se ha incrementado y ademas se tienen las que
comparten educacién bicultural bilinglie (ndhuatl-espafiol), teniendo hoy dia en el nivel

primaria 8 escuelas que atienden a 634 alumnos inscritos.

2.4.3 Medio historico cultural

Se revisaron varios autores con el fin de caracterizar el contexto histérico cultural de los
profesores del municipio de Cuautempan. Castillo (2007), realizé una investigaciéon sobre
aspectos socioculturales y linglisticos que, consistio de informacién documental,
observaciones en el campo y entrevistas a los indigenas de Cuetzalan, este municipio y el

de Cuautempan pertenecen a la misma zona del estado de Puebla, por lo que comparten
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muchos elementos socioculturales y linglisticos, lo que contribuird, como ya se menciong,
a caracterizar el contexto de los profesores de la comunidad indigena nahua motivo de
esta investigacion.

Castillo (2007), menciona que cuentan los abuelos que los primeros maseualmej
(habitantes de Cuetzalan) vinieron de Texcoco, otros de Cholula, y de Tlaxcala, y dicen que
antes aqui vivian totonacos y después se fueron a Papantla.

Algunos historiadores y antropdlogos coinciden con estos relatos y concluyen que
durante la primera mitad del siglo XIV la region de la Sierra Norte de Puebla estuvo
poblada por totonacos.

Segun Stresser-Péan (1998, citado por Castillo 2007), los toltecas llegaron del oeste
a la sierra después de la caida de Tula en los siglos XIl y XlIl. Eran chichimecas que hablaban
la lengua nahuatl y posiblemente la introdujeron a la regién de Huauchinango y en la
parte meridional del reino de Tulancingo.

Los nahuas eran pueblos (aztecas, tezcocanos, colhualtecas, tlaxcaltecas) que
estaban unidos por el vinculo de la lengua ndhuatl o mexicana de la que habian heredado
no sélo muchas de las ideas y tradiciones, sino también algo del extraordinario espiritu
creador de los antiguos toltecas.

Las fuentes mas importantes que llegaron a nuestros dias que se refieren al mundo
nahuatl, y entre ellas las que hablan de los aztecas o mexicanos, son las que nos permiten
conocer creencias, costumbres, historia y formas de vida del pueblo que recibié los mas
duros golpes de la conquista europea (Lopez Austin 2000).

Es dificil de precisar la época de aparicidon de los pueblos nahuas en territorio
mesoamericano, y su participacién en la vida de las grandes capitales. Puede asegurarse
tan solo que su llegada fue muy tardia. Entre los grupos nahuas se encontraban los
mexitin o aztecas, pueblo aguerrido que en el siglo XIV, después de una larga existencia de
poblamientos prolongados y migraciones, llegd a establecerse en unos islotes del lago de
Texcoco, para fundar México-Tenochtitlan.

Por sus semejanzas culturales y por hablar la misma lengua, se les ha designado a

todos genéricamente nahuas y entre estos pueblos hubo una maravillosa arquitectura,
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escultura, pintura de cddices, una exacta ciencia del tiempo, una complicada religidn, un
derecho justo y severo, un comercio organizado, una poderosa clase guerrera, un
conocimiento de la botanica con fines curativos, un valioso sistema educativo, etc. (Ledn-
Portilla 2004).

Con respecto al sistema educativo de los nahuas, Ledn-Portilla (2006), considera
que en todos los pueblos cultos, la educacion es el medio de comunicar a los nuevos seres
humanos la experiencia y la herencia intelectual de las generaciones anteriores, con el
doble fin de capacitarlos y formarlos en el plano personal e incorporarlos eficazmente a la
vida de la comunidad y la educacién y entre los nahuas; especialmente en el imperio
azteca, se atendia el aspecto de la incorporacién de los nuevos seres humanos a la vida y
objetivos supremos de la comunidad, por lo que era de interés demostrado por los
dirigentes de la comunidad el incorporar desde luego al ser humano a la vida del grupo en
la que en adelante siempre tendria que desempefiar un papel especial.

Son dos principios fundamentales los que guiaban la educacidn ndhuatl impartida

desde el hogar (Leén-Portilla 2006):

e Autocontrol, que consistia en una serie de privaciones a las que se debia de acostumbrar
el nifio.
e Conocimiento de si mismo y lo que debe llegar a ser, inculcado a base de repetidas

exhortaciones paternas.

Con respecto a la educacién a la que tenia acceso la poblacidn, de acuerdo al cddice
Mendocino (citado por Leén-Portilla 2006), los jovenes nahuas ingresaban bien sea al
Telpochcalli (casa de jévenes) o al Calmécac, escuela de tipo superior en donde se
educaban los nobles y los futuros sacerdotes.

Ledn-Portilla (2006) considera que contrariamente a lo que muchos han creido en
la actualidad, es que los dos tipos de escuelas (Telpochcalli y Calmécac) entre los nahuas
no implicaban un criterio discriminatorio, desde el punto de vista al que Ilamamos clases
sociales. Mas el punto fundamental es que todos los niflos y jovenes nahuas, sin

excepcion, acudieran a una u otra escuela con caracter obligatorio.
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En los Telpochcalli, se preocupaban especialmente en el desarrollo de las habilidades del
joven para la guerra y la caza, también se transmitian “las variadas artes de los toltecas”.
En los Calmécac , que era un centro de educacidon superior, se transmitian los
conocimientos mas elevados de la cultura nahuatl, se ponia mas empefo en la ensefianza
de tipo intelectual, ademds practicaban deportes, aprendian rituales, interpretacién del
calendario, canto poesia y artes militares. Funcionaba también entre los nahuas los
Cuicacalli, “casa del canto” en los cuales se daba ensefanza a los jévenes acerca del canto,
danza y musica.

Segln Ledn-Portilla (2006), en el mundo ndhuatl prehispanico, se sabe por
numerosos testimonios, que no habia un solo nifio privado de la posibilidad de recibir “la
accion de la sabiduria a los rostros ajenos”, o sea la educacidn, y la concepcién nahua de la
persona como “rostro y corazén” es punto clave en la aparicién de su concepto de
educacion. En los escritos de fray Juan de Torquemada (citado por Ledn-Portilla 2006),
todos los padres en general tenian el cuidado de enviar a sus hijos a las escuelas a la edad
de seis afnos hasta los nueve y eran obligados a ello.

El objeto de la educacién entre los nahuas, estaba centrado en inculcar en cémo
habian de vivir, obedecer a las personas, cdmo debian entregarse a lo conveniente y a lo
recto. El padre no sdlo criaba a sus hijos, sino que su misidn principal estaba en ensefiarlos
y amonestarlos, por lo que la educacion ndhua era impartida desde el hogar, que consistia
en el autocontrol por medio de una serie de privaciones al que debia acostumbrarse el
nino y el del conocimiento de si mismo y de lo que tenia que alcanzar. Una segunda etapa
en el proceso de la Niextlamachiliztli (accién de dar sabiduria a los rostros ajenos), se abria
con la entrada de los nifios a los centros de educacion.

A los nifos nahuas les ensefiaban, astrologia, interpretaciones de los suefios y la
cuenta de los afios, retdrica, el manejo del tonaldmatl (calendario) que implicaba calculos
matematicos, lo que pone de manifiesto que su pensamiento habia alcanzado el supremo
grado de abstraccion racional.

Se les ensenaba también los cantares, se les comunicaba “la flor y el canto” de su

pensamiento filoséfico y se les adiestraba en el conocimiento y manejo de sus sistemas
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cronologico-astrondmico, el que era tratado con la rigidez del pensamiento matematico.
La ensefianza de los acontecimientos pasados contenidos en los Xiuhamat! (libro o cédices
de afios) también formaba parte de la educacién intelectual de los nahuas. Sin embargo
actualmente en la regién norte de Puebla, la educacién es sélo para algunos cuantos, por
lo general los jovenes sélo terminan la secundaria y son pocos los que siguen estudiando
la preparatoria o el bachillerato, y en menor grado los que llegan a los niveles superiores.
Los motivos, por los cuales no contintdan con sus estudios, tienen que ver con la falta de
recursos econdmicos y prefieren emigrar a los centros urbanos con el fin de buscar algin
trabajo (Castillo, 2007).

Por otra parte el sistema educativo propuesto para las poblaciones indigenas se ha
convertido en un espacio para la promocién del aprendizaje del espafiol algunos maestros
no valoran la importancia del uso de la lengua materna en la educacién y por el contrario,
influyen de manera negativa, en los niflos y padres, con respecto a su lengua nativa
(Castillo 2007).

La intencidén por parte de la SEP, de crear escuelas con educaciéon multicultural
bilinglie (ndhuatl-espafiol), es la de preservar el aspecto cultural y linglistico de las
comunidades indigenas, aspecto que no se ha logrado debido a intereses particulares
tanto gubernamentales como de algunos sectores de la poblacion.

Otro aspecto cultural importante, a considerar, es la cosmovisidon de los nahuas de
la Sierra Norte del estado de Puebla, que, segun Castillo (2007) es diferente a las de otros
grupos de la zona con los cuales comparten territorio; la cosmovisidon nahua, parte de un
principio de dualidad que rige su sistema de representaciones. A partir de este principio se
explican la diversidad del cosmos, su orden y su movimiento (Lopez Austin 1984, citado
por Inchaustegui et al. 2008).

Por otra parte, Castillo (2007) menciona que la cosmovisidon de este grupo indigena
constituye parte de su cultura y representa un rasgo de su identidad y que a pesar de la
evangelizacion y de la dominacidén que los europeos ejercieron sobre ellos, una parte de
su nucleo y la antigua cosmovisién aun se conservan y se manifiesta a través de un

conjunto de creencias y practicas religiosas.
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Para los nahuas, la tierra es la imagen de una superficie plana y finita sobre y bajo la cual
se colocan los otros dos planos del cosmos: el cielo, iluakak, surcado por los astros y los
fendmenos atmosféricos: y el inframundo, tolocan, en cuyas entrafias viven fuerzas y
seres teluricos. El modelo de una superficie plana (macrocosmos) se proyecta dentro del
espacio doméstico (microcosmos), principalmente en los espacios mas relevantes de su
interior, el altar y el fogdn.

Lupo (2001, citado por Castillo 2007), menciona que la tierra representa el
elemento femenino y se asocia con cualidades frias y humedas. El sol representa el
elemento masculino, es caliente y luminoso; aspecto relacionado con la idea
judeocristiana de Cristo (Sol-Cristo), quien tiene la capacidad de ver todo lo que ocurre en
la superficie terrestre al sobrevolarla cotidianamente.

Para Castillo (2007), la conquista cambid la historia de las comunidades de la Sierra
Norte de Puebla, el encuentro con diferentes visiones transformaron las formas de
organizacién de los indigenas, alterd parte de su sistema de valores y varios aspectos de la
vida cotidiana, como lo podemos observar en la actualidad con la introduccion de
tienditas por parte del gobierno estatal, en donde se ofrecen productos alimenticios como
yogures, semillas provenientes de EU (en algunos casos de origen transgénico), como son:
frijoles, arroz, harina de maiz, etc. Sin embargo, a mas de 500 aifos de dominacidn siguen
vigentes algunos elementos de la antigua cultura de los nahuas, aunque a lo largo del siglo
XX, se produjeron significativas transformaciones de la vida social de las comunidades
indigenas, si bien estos cambios propiciaron un desarrollo para la region, mds que nada se
lograron grandes beneficios para los “mestizos”, uno de éstos, es que en su mayoria viven
en la cabecera del municipio de Cuetzalan y ocupan gran parte de los cargos publicos y
son duefios de los principales comercios y los indigenas en cambio, ademas de resentir el
progresivo despojo de sus tierras, han vivido una constante discriminacion y asilamiento
econdmico, politico y social (Castillo 2007).

En la actualidad, con la politica de la “globalizacién”, se pretende lograr la
homogenizacion que en el fondo conlleva a la negaciéon hacia la diversidad cultural y

lingliistica. En las comunidades en las que se ha enfocado este estudio, vemos al igual que
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Inchaustegui et al. (2008), que los nifos crecen hablando su lengua materna (ndhuatl) y
también el espaiiol, por lo que la poblaciéon bilinglie ha aumentado y se ha estado
incorporando a la sociedad nacional por lo tanto la escuela funciona como integradora de
ambas lenguas, aunque segun Castillo (2007), actualmente los indigenas, de la Sierra
Norte del Estado de Puebla, han limitado los usos de sus lengua a la vida familiar, las
ceremonias religiosas, las asambleas y al trabajo colectivo, y se dan casos en donde solo
los adultos lo hablan, lo que implica que ya no se transmita a las nuevas generaciones que
es muy lamentable para preservar la diversidad cultural lingliistica y étnica de nuestro pais
gue siempre nos ha caracterizado. No obstante parte de los usos y costumbres antiguas se
han conservado en la actualidad y son las que se deben tomar en cuenta para analizar sus
identidades, ya que las experiencias estudiantiles y docentes, no se pueden comprender
disociadas de las realidades sociales de los sujetos, por lo que la cultura escolar se
construye con la participacion de ambos y de sus elementos socioculturales (Reyes, 2011).
Los actores educativos construyen sus experiencias de manera cotidiana y asi también se
van construyendo como sujetos, lo que significa que en las aulas nos construimos en la
cotidianeidad, aunque mas alld de sus muros existe todo un mundo heterogéneo,

desigual, competitivo, incomprensivo al que nos enfrentamos al salir de ese contexto.
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2.5 PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

En la tabla 2.1 Se presenta de manera sintética, el procedimiento metodoldgico utilizado

en la investigacion.

PROCEDIMIENTO INSTRUMENTOS CATEGORIAS DE ANALISIS
DE
INVESTIGACION
Perfil de Cuestionarios Ambitos del aprendizaje para determinar el
aprendizaje inicial | pretesty enfoque cognitivo del profesor:
y postest Caracteristicas del En qué consiste
final aprendizaje (iqué se Papel del sujeto
aprende?) Objeto de
aprendizaje
Procesos del Procesos Cognitivos
aprendizaje (¢como se Verificacion del
aprende?) aprendizaje
Origen del
aprendizaje
Propésitos del Finalidad del
aprendizaje(épara qué aprendizaje
se aprende?)
Observacién de la | Videograbacion Disefio de ensefianza éQué esel
practica docente aprendizaje?
Proceso metodoldgico éCémo se aprende?
de la ensefianza y el
aprendizaje
Evaluacion del éPara qué se
aprendizaje aprende?
Entrevistas a los Guia de entrevista En qué cosiste el aprendizaje, papel del sujeto,
profesores y grabacién en objeto del aprendizaje, procesos cognitivos,
audio verificacién y evaluacion del aprendizaje.

Tabla 2.1 Procedimiento metodoldgico

2.5.1 Instrumentos de investigacion

2.5.1.1 Cuestionarios pretest y postest

Se disefiaron dos cuestionarios: pretest y postest, para identificar las concepciones de
aprendizaje de los profesores que se aplicaron al inicio y al final de su participacién en los

cursos de formaciéon docente:
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Cuestionario pretest

El cuestionario pretest (Bonilla 2009); contiene diez preguntas cerradas con cuatro
opciones de respuestas, con la solicitud, en cada pregunta, de la justificacion de la
eleccidn y cinco preguntas de respuesta abierta.

Cabe senalar que el instrumento fue construido con base en siete categorias
analiticas; por lo que cada una de sus preguntas corresponden a una de dichas categorias
y las opciones de respuesta se destinaron para identificar tres grandes enfoque del

aprendizaje: Asociacionismo (A), Cognoscitivismo (CG) y Constructivismo (C) (anexo 1).

Cuestionario postest

El cuestionario postest se disefié con las mismas caracteristicas del pretest, pero se
cambid el numero de preguntas y de opciones de respuesta cubriendo los mismos
objetivos. Este cuestionario contiene siete preguntas con tres opciones de respuestas con
el requerimiento de la justificacion de la eleccidn y tres preguntas de respuesta abierta. Al
igual que el pretest, a cada una de ellas le corresponde una categoria de analisis y las

opciones de respuesta a los enfoques del aprendizaje (anexo 2).

2.5.1.2 Guia de entrevista

Se elaboré una guia de entrevista (anexo 3), para investigar las nociones de los profesores

en su contexto sociocultural, la cual contempld los siguientes rubros:

e Datos generales

e Formacién profesional

e Formacién en el sistema multigrado

e Concepciones de aprendizaje de las ciencias naturales

e Aportacién de los cursos de formacion docente para la transformacién de la practica

docente.
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2.5.1.3 Protocolo de observacion de la practica docente

La observacion de la practica docente estuvo centrada en las relaciones maestro-alumno
gue se observaron en las clases, para lo cual se consideraron tres aspectos de la
ensefianza relacionados con tres ambitos de investigacion del aprendizaje (Flores et al.

2003):

e Disefio de la ensefianza
Con este aspecto se pretendio identificar el diseno de la ensefianza del docente, que esta
relacionado con las concepciones tanto implicitas como explicitas que posee el profesor
sobre “qué es el aprendizaje”.

e Proceso metodoldgico de la ensefianza y el aprendizaje
Este aspecto da cuenta de lo que considera el docente de “Coémo se aprende”, de cdmo
lleva a la practica sus concepciones y de lo que es aprender para el profesor; estos puntos
en su conjunto reflejan las estrategias de ensefianza que el profesor emplea durante la
instruccidn.

e Evaluacion del aprendizaje
Responde a la pregunta “Para qué se aprende”; es decir a la forma en que el profesor

evalua los aprendizajes durante la ensefianza.

2.5.2 Identificacion de las concepciones de aprendizaje de los profesores

2.5.2.1 Concepciones iniciales

Para la identificacidn de las concepciones iniciales de los profesores, se aplic al inicio de
los cursos de formacién docente, el cuestionario pretest, el 29 de septiembre de 2010.

La aplicacion del cuestionario pretest se llevd a cabo en las instalaciones de la
oficina del sector 06 de Tetela de Ocampo, con direccidn: Prolongacion de la Av. Francisco
I. Madero s/n., Cuautempan, Puebla, lugar en donde los profesores acudieron a los cursos

de formaciéon docente.
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Las respuestas de los profesores se transcribieron integramente para su interpretacion y
analisis (anexo 4) y a partir de dicho analisis se construyé el perfil de aprendizaje inicial de

los profesores.

2.5.2.2 Concepciones finales

Para la identificacion de las concepciones finales de los profesores, se aplicd el
cuestionario postest, el 30 de noviembre de 2011; es decir, después de un afio y dos
meses del primero, las respuestas que se obtuvieron a las preguntas del cuestionario se
transcribieron en su totalidad de la misma manera que se hizo con el primer instrumento,
para su interpretacion y andlisis (anexo 5). A partir de dicho andlisis se construyé el perfil

de aprendizaje final de los profesores.

2.5.3 Entrevistas a los profesores

La entrevista es “la herramienta de excavar”, para adquirir conocimiento sobre la vida
social (Benney y Huges 1970, citado de Taylor y Bodgan 1990), para esta investigacién
fueron entrevistas cara a cara que se dieron entre el entrevistador y los profesores que
segln éstos autores, esta dirigido hacia la comprension de las perspectivas que tienen los
informantes respecto a sus vidas experiencias y situaciones, tal como las expresan en sus
propias palabras, en un escenario y situacién donde tiene lugar la investigacién, que en
este caso fueron las aulas.

Las entrevistas se realizaron, a los cinco profesores integrantes de la submuestra:
Jesus, Mario, Paola, Jimena y Brenda, de las comunidades de Vista Hermosa y Tecapagco

en la Sierra Norte del estado de Puebla.

59



Objetivo de las entrevistas

Obtener informacidon mas profunda para caracterizar las concepciones de aprendizaje de
los profesores en su contexto socio-cultural y crear el tejido de inteleccion sobre dichas

concepciones.

La entrevista se inicid con preguntas sobre los datos generales de los profesores, su
formacién académica y su formacion en el sistema multigrado. Las respuestas que dieron
los maestros a las preguntas sobre sus concepciones de aprendizaje relacionadas al

aspecto socio-cultural se videograbaron y transcribieron en su totalidad (anexo 6).

2.5.4 Observacion de la practica docente

La observacién de la practica docente se realizé6 en dos momentos:
1) Alinicio de los cursos de formacidn docente (septiembre-octubre de 2009)

2) Al final de los cursos de formacidn docente (octubre de 2012).

Las sesiones de trabajo de los maestros con los alumnos fueron videograbadas y los videos

se transcribieron, para su interpretacién y andlisis (anexos 7 y 8).

2.6 MARCO DE INTERPRETACION

Para interpretar el proceso de transformacion de la practica docente de los profesores, se
parte del supuesto de que sus concepciones de aprendizaje inciden en su accién en el
aula, por lo tanto fue necesario analizar las concepciones de aprendizaje de los maestros,
antes y después de participar en los cursos de formacidon docente y a partir de dicho
analisis se configuraron sus perfiles de aprendizaje. Las concepciones de aprendizaje de los

profesores fueron analizadas a partir de categorias analiticas preestablecidas.
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2.6.1 Categorias de analisis

Las concepciones de los profesores vertidas en los cuestionarios, pretest y postest y
aquellas que se detectaron en su accién docente, fueron analizadas desde tres ambitos de
investigacion: Caracterizacion del aprendizaje, Proceso del aprendizaje y Propdsito del
aprendizaje, con sus correspondientes categorias de analisis. Dichos ambitos responden a
las preguntas: ¢Qué aprender?, ¢Cémo aprender? y ¢Para Qué aprender?,
respectivamente (Flores et al. 2003).

En el apartado subsecuente se describen los ambitos de investigacién del

aprendizaje con sus correspondientes categorias de andlisis.

2.6.1.1 Ambito caracterizacion del aprendizaje

El ambito caracterizacién del aprendizaje, se refiere a las concepciones tanto implicitas
como explicitas que poseen los profesores sobre ¢qué es el aprendizaje?, las categorias de

analisis que proporcionan informacion sobre dichas concepciones son:

e En qué consiste el aprendizaje - es en lo que esta fundado el aprendizaje, que puede ser
en adquisicién de informacién, en la comprension subita de la experiencia de aprendizaje,
en las relaciones entre la estructura del sujeto y la realidad, etc.

e Papel del sujeto que aprende — corresponde a identificar el desempefio de los alumnos
frente al aprendizaje, como el ser pasivo-receptivo, activo, constructivo, etc.

e Objeto del aprendizaje - se refiere a lo qué se debe aprender, como son: conductas,

acciones, construcciones del sujeto, etc.

2.6.1.2 Ambito proceso del aprendizaje

El ambito proceso del aprendizaje, es el que da cuenta de la metodologia de ensefianza
del profesor, de “cémo cree que sus alumnos aprenden”, de cémo el docente lleva a la

practica sus concepciones de lo qué es aprender.
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Las categorias de analisis que caracterizan al ambito del Proceso del aprendizaje son:

e Procesos Cognitivos — son los mecanismos cognitivos por medio de los cuales aprende el
sujeto, como memorizar, comprender, tomar conciencia, reflexionar sobre lo que se
aprende, etc.

e Verificacion del aprendizaje — permite dar cuenta de lo que han aprendido los alumnos,
como reproducir informacién, reconocer acciones exitosas o inferencias que puedan
hacer los sujetos sobre el objeto de aprendizaje, etc.

e Origen del aprendizaje — es el que acciona el aprendizaje, con lo que se inicia el
aprendizaje, que puede ser un estimulo, la toma de conciencia de manera subita, conflicto

cognitivo, etc.

2.6.1.3 Ambito propdsito del aprendizaje

El ambito propdsito del aprendizaje, responde a la pregunta épara qué se aprende?, es
decir la forma en que el profesor se da cuenta de que sus alumnos aprendieron, por lo que
la categoria de analisis que nos arroja esta informacion es:

e Finalidad del Aprendizaje — esta relacionado con la evaluacion del aprendizaje.

En la tabla 2.2 se presentan los enfoques de aprendizaje con sus correspondientes

categorias de andlisis e indicadores de interpretacion, tomados de Flores et al. (2003).
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Tabla 2.2 Enfoques y concepciones de aprendizaje (Flores et al. 2003)

ENFOQUES Y CONCEPCIONES DE APRENDIZAJE

ENFOQUE ASOCIACIONISMO COGNOSCITIVISMO CONSTRUCTIVISMO
FUNDAMENTO CONDUCTISMO Y GESTALT PRAGMATISMO TEORIA ASIMILATIVA DE PSICOLOGIA GENETICA
COGNITIVO PROCESAMIENTO DE AUSUBEL
LA INFORMACION SOCIO-CONSTRUCTIVISMO
CAMBIO CONCEPTUAL
CONCEPCION APRENDIZAJE APRENDIZAJE POR INSIGHT APRENDIZAJE POR APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO APRENDIZAJE POR
MECANICISTA DESCUBRIMIENTO TRANSFORMACION
ESTRUCTURAL Y/O
CONCEPTUAL
AMBITO
CARACTERIZACION

En qué consiste

Adquisicién de
informacidn sobre la
"realidad” por
asociacion de ideas.

Elaboracién consciente de
nuevas relaciones
estructurales a partir de la
relacién subita de la
experiencia y la memoria.

Obtener informacion
directamente del ‘libro de la
naturaleza’ a partir de la
réplica de los fendmenos.

Adquisicién de conceptos a
través de la comprensién e

incorporacion de significados.

Construir una interpretacion
racional del mundo a partir
de las interacciones entre el
sujeto, sus ideas, sus
estructuras y la realidad.

Papel del sujeto

Pasivo-receptivo,
responde a los
estimulos del medio.

Activo: consciente de sus
actividades internas y de los
factores externos que le
permiten tener acciones
exitosas

Activo: producto de su
interaccion con el medio.

Activo: en la organizacion de
nuevos significados.

Proactivo, constructivo y
dinamico.

Objeto del
Aprendizaje

Conductas y
algoritmos que dan
cuenta de la realidad

Reconocimiento de las
acciones exitosas.

Desarrollo de explicaciones
inductivas a partir de una
accion experimental.

Los conceptos, su
incorporacién y su
reorganizacion en la
estructura cognitiva.

La construccion de
conocimiento mediante la
reestructuraciéon y
transformacién de las
estructuras cognitivas y/o
conceptuales.
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PROCESO

Procesos Cognitivos

Memorizacion,
asociacion,
almacenamiento,
recuerdo y
recuperacion de
informacion

Comprension y resolucion
holistica de los problemas
mediante la memoria, el
discernimiento, la experiencia
y la percepcion de estructuras
como totalidades cerradas.

Inductivos que posibilitan
relacionar conceptos dentro
de una estructuray el
razonamiento facilita los
procesos heuristicos de
descubrimiento.

Deductivos, donde los
conceptos generales que
permiten llegar a los
especificos que se denominan
‘subsumidores’ e inductivos
para acceder a los conceptos
‘supraordenados’

Toma de conciencia,
abstraccion reflexiva,
generalizacion inductiva y
constructiva.

Origen

A partir de las
relaciones que se dan
entre las ideas y el
reforzamiento
mecanico.

Toma de conciencia subita
mediante la reorganizacion
reflexiva de los elementos
estructurales disponibles.

Mediante situaciones
problematicas de tipo
experimental que conllevan al
descubrimiento de la
estructura del conocimiento
disciplinar.

Articulando el significado de
los nuevos conocimientos con
los anteriores dentro de una
estructura cognitiva.

Mediante el conflicto
cognitivo y el reconocimiento
del mismo

Verificacion

Reproduccidn de la
informacion sobre la
‘realidad’ y cambio de
conductas y/o
algoritmos

Realizacion de acciones
exitosas y la comprensién de
sus consecuencias

Congruencia entre las
explicaciones, la estructura
disciplinar y la heuristica del
fendmeno e cuestion.

Reorganizacion de las
estructuras cognitivas que
dan cuenta de los nuevos
significados.

Con las inferencias hechas a
partir de las acciones del
sujeto las que dan cuenta del
objeto del aprendizaje.

PROPOSITO

Finalidad

Modificar conductas y
acumular y reproducir
informacion.

Comprender y dar significado
a las acciones que sean de
caracter productivo.

Descubrir las leyes que dan
cuenta de la estructura
conceptual de los fendmenos
en cuestion.

Comprender
significativamente la nueva
informacidn de tal forma que
pueda ser incorporada
jerarquicamente a lo que el
sujeto ya sabe.

Construir, transformar o
reestructurar
representaciones simbdlicas
de caracter ldgico sobre la
realidad.
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2.6.2 Perfil de aprendizaje inicial y final de los profesores

Para la construccion del perfil de aprendizaje del profesor, se parte de la consideracién
del perfil de modelos de Gallegos y Garritz (2007), que permiten dar cuenta de los
procesos de cambio desde una perspectiva grupal que puedan tener las
representaciones de los sujetos y bajo la concepcién de que existe un modelo de
aprendizaje que subyace a sus acciones y declaraciones. La aproximacioén del perfil de
modelos se basa en la construccién de perfil conceptual desarrollada por Mortimer
(1995), inspirado en el perfil epistemoldgico de Gastén Bachelard (1884-1962). Segun
Pozo (2009) los modelos de aprendizaje estan delimitados por la relacion entre dos
vertientes: una psicoldgica y la otra epistemoldgica, las que son consideradas por el
autor como teorias implicitas de aprendizaje y como uno de los mecanismos de
organizacién de las ideas de los profesores.

El perfil de aprendizaje de los profesores fue posible construirlo a partir de sus
respuestas vertidas en los cuestionarios, pretest y postest, identificando en ellas los
descriptores que las relacionaran con alguna postura de aprendizaje, para esto, nos
apoyamos el marco de aprendizaje de ésta investigacion y en el trabajo de Flores et al.
(2003), para quien es importante caracterizar las concepciones de aprendizaje de los

profesores con el fin de contar con elementos para su transformacion.

Tendencias de transformacion de las concepciones de aprendizaje de los profesores

Una vez establecidos los perfiles de aprendizaje, inicial y el final, se contrastaron para
identificar las tendencias de transformacién de las concepciones de los profesores, es
decir hacia qué postura de aprendizaje se movian dichas concepciones, ya que, no es
posible observar transformaciones completas o radicales, mas bien se identifican
indicios o tendencias de transformacion (Gallegos y Garritz, 2004 y 2007).

Los perfiles de aprendizaje de los profesores fueron el punto de partida para

interpretar y analizar su practica docente.
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2.7 ORGANIZACION DE LA INFORMACION

Para organizar la informacion obtenida de los cuestionarios pretest y postest se
determind previamente el porcentaje de frecuencia de respuesta el cual se obtuvo del
nimero de veces en que se detectaban las distintas posturas del aprendizaje; para
cada ambito se determind un solo valor sumando el resultado de sus categorias
correspondientes; por lo que el porcentaje de frecuencia se obtuvo tomando como el
100%, el total de respuestas que se obtuvieron por ambito de aprendizaje.

Se elaboraron tablas de resultados de acuerdo a los tres dmbitos investigados:
Caracterizacién, Proceso y Propésito del aprendizaje y a los tres grandes enfoques de
la cognicidn: Asociacionismo, Cognoscitivismo y Constructivismo.

Las tablas de resultados también incluyeron el tipo de respuesta: cerradas y

justificacion.

Clasificacion de respuestas de los cuestionarios pretest y postest:

1) Respuestas cerradas - corresponden a la opcidn de respuesta que eligieron los profesores.
2) Justificacién de respuestas - corresponde a la explicacion que dieron los profesores a la

eleccién de sus respuestas y a las que dieron a las preguntas abiertas.

Es importante mencionar que las preguntas abiertas, contenidas en los cuestionarios
pretest y postest (anexos 1 y 2) corresponden a las preguntas: équé se aprende?,
écomo se aprende? y épara que se aprende?, fueron consideradas como
justificaciones; asi las respuestas que se obtuvieron de la pregunta équé se aprende?,
se ubicaron en la categoria “en qué consiste el aprendizaje”; las respuestas a la
pregunta é¢como se aprende?, se relacionaron con la categoria “procesos cognitivos” y
las respuestas épara qué se aprende?, se consideraron dentro de la categoria
“finalidad del aprendizaje”, ya que las respuestas de los profesores coincidian con los

indicadores que caracterizan a dichas categorias.
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2.8 CURSOS DE FORMACION DOCENTE

Los cursos de formacién docente fueron disefiados e impartidos por el grupo de
Cognicion y Didactica de la Ciencia del CCADET-UNAM, en temas especificos de ciencia:
fisica, matematicas y biologia. Con un enfoque constructivista de la ensefianza y el
aprendizaje, basados en el proceso de desarrollo para la construccion de explicaciones
y representaciones en la educacion basica para comunidades indigenas (Gallegos y
Calderén, 2012). La aproximacién de la propuesta esta enfocada hacia la consideracion
de que los sujetos construyen sus propias representaciones y modelos para explicar
sus interacciones con el fendmeno natural, desarrollando elementos conceptuales,
estableciendo  relaciones causales, y finalmente la construccién de modelos
funcionales (Shwartz, et al., 2009; Coll y Lajium, 2011, citado por Gallegos et al. 2013).

La propuesta del contexto cultural, estd principalmente dirigida en lograr que
los estudiantes reconozcan que el conocimiento escolar es distinto al cultural y que si
bien puede ser interpretado no puede ser incorporado en él, para lo cual durante los
cursos de formacion docente, se hizo énfasis en la distincion entre ambos
conocimientos y la importancia de separarlos en el aula. En la propuesta del contexto
cultural, los maestros deben promover que sus alumnos expliciten los conocimientos
culturales para hacerlos reflexionar en la diferencia que se tiene con los escolares
(Gallegos et al. 2013).

Los profesores de las comunidades del municipio de Cuautempan: Tecapagco,
Vista Hermosa, Cuautempan , Cerro Verde, Papalotla, Ixtolco de Morelos, Tetela de
Ocampo, Jalacingo, Cuxateno, Tenepanigia, San José Rio Bravo, Xochititan, Totocuatla,
Buenavista, Tesigtan, Tepixilia y Texamanica, participaron en los cursos de formacién
docente.

Los cursos comprendieron: una explicacion de la propuesta, sus objetivos,
conocimientos practicos de las secuencias de ensefianza y apoyo en los conceptos

cientificos (Gallegos et al. 2013).
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La formacion docente abarcé 360 horas de preparacidn, durante el periodo: 2009-
2012, con una semana de supervision en el aula, después de la imparticiéon de los
Cursos.

Los propdsito de los cursos se dirigieron a que los profesores se familiarizaran
con las actividades de las secuencias didacticas, comprendieran los conceptos
relacionados con los temas de ciencia, conocieran los objetivos de las actividades de
las secuencias, y se reconocieran como parte integral de las actividades (Gallegos et al.
2013).

El proceso ensefianza-aprendizaje fue analizado con los maestros, enfocado en
la investigacidon de los conceptos a tratar e incluyd la experimentacién, la formulacién
de hipdtesis y la construccidon de la explicacion de los fendmenos estudiados. Cada
maestro contd con los elementos necesarios para la implementacion de las actividades
en el salén de clases con las explicaciones de los conceptos a tratar.

Durante la formacién docente se les explicé a los profesores que las actividades
fueron planificadas desde el punto de vista de la ciencia escolar y que la seleccién de
los tépicos se hizo de acuerdo al programa oficial de ciencias naturales de la Secretaria
de Educacién Publica (Gallegos et al 2013).

A los profesores se les dotd, de manera gratuita, de todos los materiales que se
utilizaron en las actividades, que incluyd también un libro de actividades para el
maestro y cuadernillos de registro para los alumnos.

Las sesiones de trabajo con los maestros fueron abordadas, con un enfoque
constructivista del aprendizaje y la ensefianza; que consistié en apoyarlos en el
aspecto conceptual, trabajando conjuntamente con las actividades de las secuencias
didacticas para que posteriormente pudieran realizarlas con sus alumnos en el aula.

A través de las actividades, los mediadores que estuvieron a cargo de los
cursos, propiciaron que los docentes expusieran sus ideas e inquietudes, plantearan
situaciones problematicas con sus posibles soluciones, ademas promovieron que los
profesores dieran explicaciones y soluciones a los problemas que se les plantearon en

las sesiones de trabajo.
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Temas abordados en los cursos de formacion docente:

FiSICA
e Los colores
e Formacion de sombras
e Eldiaylanoche

e Elsistema solar

MATEMATICAS

e Proporciones

BIOLOGIA

e Los seres vivos
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CAPITULO 3. RESULTADOS Y ANALISIS

Se presentan los resultados, obtenidos de los instrumentos de investigacion, de la

muestra y submuestra de profesores:

Resultados de los cuestionarios pretest y postest - son reportados de acuerdo al tipo
de respuestas: cerradas y justificacion, a los ambitos de investigacidn: Caracterizacion,
Proceso y Propdsito del aprendizaje y enfoques de aprendizaje: Asociacionismo,
Cognoscitivismo y Constructivismo.

Perfiles de aprendizaje - con los datos de los cuestionarios del pretest y postest se
construyeron los perfiles de aprendizaje inicial y final de los profesores, mismos que se
contrastaron para identificar las tendencias de transformacion de sus concepciones.
Reporte y andlisis de la entrevista — corresponde a la interpretacién y andlisis de la
entrevista realizada a la submuestra de profesores.

Transformacién de la practica docente - se reporta la interpretaciéon y andlisis de las
observaciones en el aula de los profesores de la submuestra antes y después de su

participacién en los cursos de formacién docente.
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3.1 MUESTRA

3.1.1 Resultados de los cuestionarios pretest y postest: Respuestas cerradas

En la tabla 3.1 se presentan los resultados, de las respuestas cerradas de los

cuestionarios pretest y postest de la muestra de profesores.

Simbologia empleada en el reporte de datos:

A — asociacionismo; CG — cognoscitivismo; C —constructivismo; NC — pregunta no contestada

RESPUESTAS CERRADAS PRETEST Y POSTEST
AMBITO DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIA EN QUE CONSISTE, PAPEL PROCESQOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DEL ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAJE
CUESTIONARIO | PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE | Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje
APRENDIZAJE de de de de de de
frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia
A 18.9 9.7 14.3 21.5 0 41.7
CG 33.3 56.3 24.1 45.1 40.7 47.9
C 37.0 34.0 56.5 32.0 53.7 10.4
NC 10.8 0 5.1 1.4 5.6 0

Tabla 3.1 Muestra.

Pretest y postest: Respuestas cerradas

En el ambito de la Caracterizacidn, en el pretest, A se presenta con un porcentaje de
18.9% que decrece en el postest a 9.7%; CG inicialmente alcanza un porcentaje del
33.3% que aumenta en el postest a 56.3%; C presenté al inicio 37%, mismo que
disminuye a 34%; NC de 10.8% se reducen a 0%. En el perfil inicial hay una

predominancia del constructivismo (37%), que al final cambia al cognoscitivismo

(56.3%).
En el dmbito Proceso, se observa que A de 14.3% inicial, aumenta al final a

21.5%; CG aumenta notoriamente de 24.1% a 45.1%; C disminuye de 56.5% a 32%; NC
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se mantiene en bajos porcentajes en ambos casos, 5.1% y 1.4%. La postura
predominante en el perfil inicial es constructivista y al final cambia a la cognoscitivista
con 56.5% y 45.1% respectivamente.

En el ambito Propdsito, se observa que A, aumenta notoriamente al final, de 0% a
41.7%; CG en el perfil inicial es de 40.7% y en el final del 47.9%; C al final disminuye
considerablemente de 53.7% a 14.4%. Vemos en el perfil inicial una predominancia de

la postura constructivista (53.7%) y al final cambia hacia el cognoscitivismo (47.9%).

3.1.2 Perfiles de aprendizaje: Respuestas cerradas (muestra)

En la tabla 3.2 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia
de transformacion de las concepciones de los profesores de la muestra, cuyos datos
fueron tomados de la tabla 3.1.

Cabe mencionar que la tendencia de transformacidn; se consideré al identificar el
enfoque de aprendizaje que experimenté al final un mayor incremento en el
frecuencia que en algunos casos no coincide con el enfoque

porcentaje de

predominante.

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL

RESPUESTAS CERRADAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAIJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAIJE
ENFOQUE C CG C CG C CG
PREDOMINANTE
PORCENTAIJE DE 37.0 56.3 56.5 45.1 53.7 47.9
FRECUENCIA
Del constructivismo al Del constructivismo al De constructivismo al
cognoscitivismo: el cognoscitivismo: el asociacionismo: el
TENDENCIA DE constructivismo constructivismo constructivismo

TRANSFORMACION

disminuye 9.2% vy el
cognoscitivismo
aumenta 23%

disminuye 24.5% y el
cognoscitivismo aumenta
21%.

disminuye 43.3%y el
asociacionismo aumenta
de 0% a 41.7%, aunque la
predominancia al final, le
corresponde al
cognoscitivismo.

Tabla 3.2 Muestra. Perfil de aprendizaje inicial y fina: Respuestas cerradas
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En los dmbitos Caracterizacién y Proceso, el perfil de aprendizaje inicial, se aprecia
insertado en la postura constructivista y al final, hay una tendencia de transformacién,
hacia el cognoscitivismo, con un incremento de 23% y 21% respectivamente.

En el dmbito Propdsito, las ideas asociacionistas (ausentes en el perfil inicial) se
incrementan al final 41%, por lo que podemos decir que la tendencia de
transformacion se da del constructivismo al asociacionismo con un ligero incremento
de las ideas cognoscitivistas (7.2%).

En los ambitos Caracterizacion y Propdsito, un aspecto importante a destacar es
gue el nivel de respuestas no contestadas, presente al inicio, se reduce al final a cero, y
en el Proceso se presenta en tan sélo, 1.4%, lo que sugiere que al final de los cursos de

formacién docente los profesores, pudieron explicitar su postura de aprendizaje.

3.1.3 Resultados de los cuestionario pretest y postest: Justificacion de respuestas

(muestra)

En la tabla 3.3 se presenta la justificacién de las respuestas de la muestra de

profesores, obtenidas de los cuestionarios pretest y postest.
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JUSTIFICACION DE RESPUESTAS
PRETEST Y POSTEST (MUESTA)

AMBITO DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIA EN QUE CONSISTE, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DEL ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje | Porcentaje
APRENDIZAJE de de de de de de
frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia | frecuencia
A 47.0 68.2 47.5 75.5 31.5 71.9
CG 28.6 26.6 24.7 19.3 36.1 19.8
C 4.8 3.1 9.6 2.1 1.9 0
NC 19.6 2.1 18.2 3.1 30.5 8.3
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.3 Muestra. Pretest y postest: Justificacion de respuesta

En el dmbito de Caracterizacion del aprendizaje, en el pretest, A alcanza el 47% y en el
postest aumenta a 68.2%; CG tiene al inicio el 28.6% y disminuye al final a 26.6%; C se
mantiene en un porcentaje bajo al inicio y al final, de 4.8% y 3.1% respectivamente; NC
disminuye de 19.6% a 2.1%. Al inicio y al final hay una predominancia de la postura
asociacionista.

En el ambito Proceso del aprendizaje, A presenta al inicio 47.5% y al final alcanza
75.5%; CG en el pretest y postest, es de 24.7% y 19.3% respectivamente; C al inicio
tiene un 9.6% y al final 2.1%; NC disminuye de 18.2% a 3.1%. Al inicio y al final hay una
predominancia de la postura asociacionista con 47.5% y 75.5% en ambos casos.

En el ambito Propdsito, en el perfil inicial, A tiene 31.5%, al final aumenta a 71.9%;
CG inicialmente presenta 36.1% vy al final 19.8%; C presenta al inicio 1.9% que se
reduce al final a 0%; NC disminuye de 30.5% a 8.3%. En el perfil inicial hay una
predominancia de la postura cognoscitivista (36.1%), que al final cambia notoriamente

a la asociacionista (71.9%).
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3.1.4 Perfiles de aprendizaje: Justificacion de respuestas (muestra)

En la tabla 3.4 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia
de transformacion de las concepciones de los profesores de la muestra, cuyos datos

fueron tomados de la tabla 3.3.

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIAL Y FINAL
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS

AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE A A A A CG A
PREDOMINANTE
PORCENTAIJE DE 47 68.2 47.5 75.5 36.5 71.9
FRECUENCIA
Reafirmacion del Reafirmacion del Del cognoscitivismo al
TENDENCIA DE postura asociacionista, asociacionismo, se asociacionismo: el
TRANSFORMACION | esta postura se incrementa 28% cognoscitivismo
incrementa 21.2% disminuye 16.8% y el
asociacionismo aumenta
40.4%

Tabla 3.4 Muestra. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de respuestas

En los dambitos Caracterizacion y Proceso del aprendizaje, se tiene un perfil de
aprendizaje inicial marcadamente asociacionista y en el final se reafirma ésta postura,
con un incremento del 21.2% y 28%, respectivamente.

En el ambito del Propdsito, el perfil de aprendizaje inicial es cognoscitivista y al
final se da una tendencia de transformacién hacia el asociacionismo con un incremento
importante del 40.4%.

Con respecto a la presencia de respuestas no contestadas (perfil inicial) en los tres
ambitos, se reducen significativamente al final, lo que nos refleja una mayor claridad
en las ideas de los profesores.

En cuanto a la diferencias de tendencias de transformacién entre las respuestas
cerradas vy la justificacion: en las primeras el cambio se observa, del constructivismo al
cognoscitivismo (dmbitos Caracterizacion y Proceso) y del constructivismo al

asociacionismo (ambito Propdsito), mientras que en la justificacion se reafirma la
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postura asociacionista. Lo que nos sugiere que al inicio los profesores eligieron las
respuestas, con base en el discurso oficial, que es constructivista, y con el que estan
constantemente en contacto a través de los planes y programas de estudio, los cursos
de actualizacién docente y los libros para el maestro editados por la SEP, en cambio, en
los cursos de formacién docente “La construccién del pensamiento cientifico del
CCADET-UNAM”, impartidos por el grupo de cognicién y didactica de la ciencia del
mismo centro, los profesores tuvieron la oportunidad de hacer explicitas sus
concepciones de aprendizaje que, como podemos ver los alejaron del discurso oficial
(constructivista) y los posicionaron mas cerca de sus ideas implicitas de aprendizaje
(cognoscitivismo). En la justificacidon de respuestas, vemos que los profesores, desde el
inicio, lo hacen desde sus referentes implicitos que se aprecian notablemente
asociacionistas, por lo que al final se reafirman en esta postura, lo que sugiere que los
cursos de formacién docente propiciaron que los profesores reconocieran, aclararan y

reflexionaran sobre sus concepciones del aprendizaje.

3.2 SUBMUESTRA

Los resultados de la submuestra se reportan por profesor: Jesus, Mario, Paola, Jimenay

Brenda, de acuerdo a los siguientes apartados:

e Resultados de los cuestionarios pretest y postest
o Perfiles de aprendizaje
e Interpretacion y analisis de la entrevista

e Interpretacioén y andlisis de la transformacidon de la practica docente
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3.2.1 Profesor 1

3.2.1.1 Profesor Jesus. Resultados de los cuestionarios pretest y postest: Respuestas

cerradas

En la tabla 3.5 se presentan los resultados de las respuestas cerradas del profesor

Jesus, obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

RESPUESTAS CERRADAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
CATEGORIAS DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAIJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de
APRENDIZAJE de frecuencia* de frecuencia | de frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia
A 20 33.3 25 0 0 100
CG 40 33.3 0 66.7 0 0
C 20 33.3 75 33.3 100 0
NC 20 0 0 0 0 0
TOTAL 100 99.9 100 100 100 100

Tabla 3.5 Profesor Jesus. Resultados del pretest y postest: Respuestas cerradas

* Los cuestionarios pretest y postest, contienen varias preguntas por dmbito de aprendizaje, por lo que
se pudo determinar el porcentaje de frecuencia de respuestas de cada profesor.

En el ambito de la Caracterizacidon; A al inicio presenta 20% vy al final 33.3%; CG
inicialmente es de 40% vy al final de 33.3%; C presenta al inicio 20% y al final aumenta
a 33.3%. En el perfil inicial hay una predominancia del cognoscitivismo y en el final las
tres posturas alcanzan el mismo porcentaje, por lo que se aprecia inestabilidad de las
ideas del profesor.

En el dambito Proceso, A tiene 25% al inicio y al final se reduce a 0%; CG sus
porcentajes de inicial y final son de 0% y 66.7% respectivamente; C inicialmente es de
75% vy al final de 33.3%. En el perfil inicial hay una predominancia del constructivismo
gue después cambia al cognoscitivismo.

En el ambito Propdsito, A inicialmente presenta 0% vy al final 100%; CG al inicio

y al final es de 0%; C al inicio se presenta en100% vy al final se reduce a 0%.
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La predominancia inicial le corresponde al constructivismo con 100% vy al final cambia

al asociacionismo con también 100% de la eleccidn de las respuestas.

3.2.1.2 Profesor Jesus. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En la tabla 3.6 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia

de transformacion de las concepciones del profesor Jesus, cuyos datos fueron tomados

de la tabla 3.5.
PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL
RESPUESTAS CERRADAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE CG No hay C CG C A
PREDOMINANTE
PORCENTAJE DE 40 75 66.7 100 100
FRECUENCIA
Indecisién en la eleccién | Del constructivismo al Del constructivismo al
TENDENCIA DE de las respuestas, los cognoscitivismo: el asociacionismo: el
TRANSFORMACION | tres enfoques alcanzan constructivismo constructivismo se
al final el mismo disminuye 41.7% y el reducea 0%y el
porcentaje: 33.3% cognoscitivismo aumenta | asociacionismo
66.7% aumenta 100%

Tabla 3.6 Profesor Jesus. Perfil de aprendizaje, inicial y final: Respuestas cerradas

En el ambito Caracterizacion, se aprecia una inestabilidad en las ideas ya que al final los
tres enfoques alcanzan el mismo porcentaje (33.3%), el profesor manifiesta confusion
en la eleccion de sus respuesta, ya no esta seguro de sus concepciones iniciales que

fueron 40% cognoscitivistas.

En el ambito Proceso, se presenta una tendencia de transformacion del
constructivismo al cognoscitivismo, el primero disminuye 41.7%, el cognoscitivismo de
0% alcanza 66.7% y el asociacionismo se reduce a 0%, lo que nos refleja una reflexion

de sus ideas iniciales constructivistas.
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En el ambito Propdsito, llama la atencidn que la tendencia de transformacion se da del
constructivismo al asociacionismo, este cambio radical sugiere que se manifiestan las
ideas implicitas del profesor, que son fuertemente asociacionistas en este dmbito con

el 100% de las eleccion de las respuestas.

3.2.1.3 Profesor Jesus. Resultados de los cuestionarios pretest y postest: Justificacion

de respuestas

En la tabla 3.7 se presenta los resultados de la justificaciéon de respuestas, del profesor

Jesus, obtenidas de los cuestionarios pretest y postest.

JUSTIFICACION DE RESPUESTAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL | PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD DEL
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN Y VERIFICACION APRENDIZAIJE
APRENDIZAJE DEL APRENDIZAJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de | Porcentaje de | Porcentaje de | Porcentaje de Porcentaje de
APRENDIZAJE frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia
v
A 85.7 75 83.3 25 50 100
CG 14.3 25 16.7 75 0 0
C 0 0 0 0 0 0
NC 0 0 0 0 50 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla. 3.7 Profesor Jesus. Resultados del pretest y postest: Justificacién de respuestas

En el dmbito de la Caracterizacion, A al inicio presenta 85.7% vy al final disminuye a
75%; CG de 14.3 % aumenta al final a 25%; C presenta 0% en ambos casos. La postura
predominante inicial y final es asociacionista, con un incremento del 10.7% del
cognoscitivismo.

En el ambito Proceso, A presenta al inicio 83.3% y al final 25%; CG inicia con
16.7% que se incrementa al final a 75%; C presenta 0% en ambos casos. La postura

predominante inicial es asociacionista y termina en el cognoscitivismo.
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En el ambito Propdsito, A al inicio alcanza 50% vy al final aumenta hasta 100%; mientras
tanto CG como C presentan 0%; NC al inicio es de 50% vy al final de 0%. Predomina el

asociacionismo como postura inicial y final.

3.2.1.4 Profesor Jesus. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de respuestas

En la tabla 3.8 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia

de transformacién de las concepciones del profesor Jesus, cuyos datos fueron tomados

de la tabla 3.7.
PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE A A A CG A A
PREDOMINANTE
PORCENTAIJE DE 85.7 75 83.3 75 50 100
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Del asociacionismo al Del asociacionismo al Se reafirman las ideas
TRANSFORMACION | cognoscitivismo: cognoscitivismo: asociacionistas al
el asociacionismo el asociacionismo 100%.
disminuye 10.7%y el disminuye 58.3%, el
cognoscitivismo cognoscitivismo aumenta
aumenta 10.7%. 58.3%.

Tabla 3.8 Profesor Jesus. Perfil de aprendizaje, inicial y final: Justificacion de respuestas

En los ambitos Caracterizacidon y Proceso, se tiene una tendencia de transformacién del
asociacionismo al cognoscitivismo, con mayor énfasis en el ambito Proceso que es
donde incidieron los cursos de formacién docente.

En el dmbito Propdsito hay una tendencia a reafirmar la postura asociacionista y un

aspecto importante a resaltar es que NC, se reduce a 0%.
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Se aprecian diferencias entre la eleccién de las respuestas, que corresponden a las

teorias explicitas del profesor, y las implicitas (justificacion):

e Ambito de la Caracterizacién del aprendizaje, en las respuestas cerradas, se aprecia
una tendencia al desequilibrio en las ideas, lo que sugiere en proceso de cambio y en
la justificacion, la tendencia del transformaciéon, se da del asociacionismo al
cognoscitivismo.

e Ambito del Proceso del aprendizaje, las respuestas cerradas presentan una tendencia
de transformacidon del constructivismo al cognoscitivismo y en la justificacién del

asociacionismo al cognoscitivismo, es decir, convergen en la postura cognoscitivista.

e En el dambito del Propdsito del aprendizaje, las respuestas cerradas cambian del
constructivismo al asociacionismo vy la justificacion hay una tendencia a reafirmar la

postura asociacionista.

El cambio en las ideas, en las respuestas cerradas nos muestra que, después de que el
profesor participd en los cursos de formacién docente, la eleccidn de las respuestas lo
hace en un estado de desequilibrio, entre sus ideas implicitas y las del discurso oficial,
esto se ve con mayor claridad en el dmbito de la  Caracterizacién, ya que al final no
se posiciona en ninguno de los enfoques de aprendizaje. Se considera que esta
inestabilidad observada al final es propicia para la transformacién de sus
concepciones.

El que el profesor al elegir sus respuestas, se posicione en el asociacionismo,
nos sugiere que se expresan sus concepciones implicitas del aprendizaje, las cuales,
sufrieron un proceso de reconocimiento durante la formacidn docente.

Los resultados del perfil inicial y final, sobre las ideas implicitas (justificacion),
nos muestran a un profesor cuyas ideas asociacionistas estan evolucionando a las
cognoscitivistas, este cambio, como ya se menciond, se aprecia con mayor claridad en
el ambito del Proceso lo que nos sugiere que los cursos influyeron en este contexto y

propiciaron la evolucién de las nociones de aprendizaje del profesor.
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Se puede decir que si en los ambitos Caracterizacién y Proceso (en la justificacion), hay
una tendencia de transformacién del asociacionismo al cognoscitivismo, que
corresponde a una evolucidn de sus representaciones de aprendizaje.

Otro aspecto a destacar es, que en el ambito Propdsito, la tendencia de
transformacion, en las respuestas cerradas, es del constructivismo al asociacionismo y
en la justificacion se reafirma la postura asociacionista, y las preguntas no contestadas
se reducen a 0%, lo que nos sugiere que el profesor, después del proceso de formacién
docente, hace explicitas sus concepciones de aprendizaje ya que cuenta con mas
elementos de argumentacién para explicar sus respuestas que son de corte
asociacionista.

Lo mds relevante que se encontrd, es que las ideas explicitas (respuestas
cerradas), se presenta una tendencia de transformacién del constructivismo al
cognoscitivismo y del constructivismo al asociacionismo, mientras que las implicitas

(justificacién) hay una evolucién de las ideas asociacionistas hacia el cognoscitivismo.

3.2.1.5 Profesor Jesus: Reporte y andlisis de la entrevista

El reporte de la entrevista, que se les realizé a los profesores de la submuestra,
corresponde a sus nociones de aprendizaje en el contexto sociocultural relacionadas a

los siguientes aspectos:

e Representacion del experimento que influye en la concepcién de la naturaleza de
la ciencia del profesor

e El cuestionamiento como recurso para el razonamiento del aprendizaje de las
ciencias naturales

e Concepcidn de aprendizaje de los conceptos cientificos

e Conocimiento de la naturaleza provenientes de los saberes de la comunidad

e Creencias culturales que influyen en las concepciones del profesor sobre los
fendmenos naturales

e Ensefanza de conocimientos culturales adicionales a los curriculares
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e Aportacién de los cursos de formacion docente para la transformacion de la

practica docente

La entrevista al el profesor Jesus se realizo al final de los cursos de formacidn docente,
el 22 de octubre de 2012 en el aula para la ensefianza de las ciencias naturales al

término de la clase de astronomia.

Representacion del experimento

Para el profesor Jesus el experimento es un medio para que el alumno, obtenga el
conocimiento directamente de la experiencia, por lo que el aprendizaje, consiste en la
manipulacidn de los materiales durante la actividad experimental, es decir, centrado en
el objeto de estudio, que representa una postura de la naturaleza de la ciencia
empirista. También se aprecia la evolucién de sus ideas de aprendizaje, al mencionar
gue aprovecha el experimento para hacer preguntas a los alumnos sobre lo que estan
aprendiendo, con esta estrategia promueve la participacién y explicaciones de sus
estudiantes, ya que considera al estudiante activo-participativo, que corresponde a una
postura cognoscitivista del aprendizaje, aunque no constructivo, ya que no promueve

la confrontacion de sus ideas.

Los experimentos son buenos, se ocupan ciertos materiales [...] en ciencias naturales
entra mucho el experimento [...] de ahi el alumno si capta [...] lo otro por ejemplo es el
volcdn los nifios traen los materiales ciertos recursos, ya con eso empezamos a trabajar,
plastilina, este pues, traen carbonato, el otro liquido y se le dice asi estd el famoso
volcén al que llaman también Popocatepet! [...] un mayor aprendizaje, el alumno
aprende mds rdpido con el experimento [...] el ciclo del agua ellos ya aprendieron y les
pregunto, oye ¢como es el ciclo?, no pues los nifios bien participativos, ¢no?, pues mira
el ciclo del agua maestro, inicia el nimero uno, pues si llueve, estd acd en el piso, se
evapora, y vuelve a hacer, dice, entonces son tres estados, dice, icomo es a ver

expliquenme?, el liquido, el gaseoso y el sdlido, sdlido, liquido y gaseoso, ah, y cuando
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estd, ¢y cuando estd en sdlido?, pues dice no se mueve nada, y cuando ya le pega el

solecito, ya empieza la evaporacion...

El cuestionamiento como recurso para el razonamiento del aprendizaje de las

ciencias naturales

A través de preguntar a sus alumnos, el profesor conoce el conocimiento previo que
tienen sobre el tema, esto lo coloca en una postura cognoscitivista, al recuperar

conocimientos previos para relacionarlos con los nuevos que aborda en la clase.

Si he cuestionado, cuestionado a los alumnos, para que también ellos me den sus
propios...de lo que piensan, sus conocimientos [...] por ejemplo de algun animalito,
éno?, équé animales hay, qué animales no hay? [se refiere a la fauna de la region]
dices lo uno, lo otro, este, hemos tocado, los animales mamiferos, como es viviparos,
oviparos, perdon mamiferos, y los animales acudticos, los terrestres y qué animales

viven, son diurnos, que son nocturnos.

El aprendizaje de los conceptos cientificos

Para el profesor el aprendizaje de los conceptos cientificos se da por adaptacion de
términos, los empiricos se adaptan a los cientificos, esto corresponde a una visidon
asociacionista del aprendizaje, ya que considera que las explicaciones de los alumnos
son semejantes a las de los cientificos, por lo tanto su aprendizaje se da por
adaptacidon no por una reconstruccion de los conceptos y para que trascienda a la
comunidad, el maestro explica los temas en las clases y posteriormente los nifios lo

hacen con sus padres quienes, para él, sdlo manejan el conocimiento empirico.

..que tengan un mayor, mayor estudio, consciente, que aprendan mds, para que
después ellos, este, expliquen también a sus papds, ino?, cudl es el detalle de los

aspectos cientificos [...] los papds van nada mds a lo empiricamente, nada mds a lo
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empirico y lo cientifico casi no lo manejan ...de acuerdo a un contenido al tema y ya
después de ahi empiezo a trabajar con el conocimiento cientifico, una tarea por
ejemplo, en el caso de lo que vimos hace ratito, ellos este, tienen, pues, la forma,
como también ellos van adaptando, no pues el conocimiento cientifico, es asi y asi,
porque no estdn tomando lo empirico, casi no lo toman, pero ya después ya con sus

papds, ya dando las clases, ya se explican, ya se explican.

Conocimiento de la naturaleza proveniente de los saberes de la comunidad

Para iniciar las clases el profesor menciona que rescata las problematicas de la
comunidad y refiere algunas situaciones que plantearon los nifios en la clase de
ciencias sobre la siembra de maiz y el momento propicio para la tala de arboles y
obtener la madera; el profesor intenta partir de ese conocimiento para abordar la clase
de ciencias naturales, pero muestra incapacidad para crear una situacion de conflicto, y
en su lugar da respuestas que proviene de sus saberes culturales que trata de
incorporar a los conceptos cientificos, con lo que refleja que aun no ha podido separar
ambos conocimientos, lo que impide que el profesor pueda dar explicaciones a sus
alumnos cercanas a las de la ciencia escolar. Lo anterior es también un reflejo de Ila

falta de preparacion en el aspecto conceptual necesaria para impartir las clases:

Pues los nifios, si uno les pregunta por ejemplo la siembra, en este caso algunos de los
papds, de los nifios trabajan por ejemplo...la tala de arboles [...] cuando la luna sea
reciente, es cuando va el drbol, es cuando va a sacar la madera igual en la siembra
cuando ven supuestamente, hay dos fechas, dicen, que hay dos cosechas, dos siembras
anuales, puedo decir que el xopalmile y el tonalmile, el xopalmile es cuando hay agua y
el tonalmile cuando hace calor, jah!, entonces si hay, entonces ¢como ven y por qué?,
no dice, no siembran, dice, otros momentos, porque ellos bendicen el calendario y
cuando es 6 de enero tienen que sembrar [...] dice un nifio la vez pasada, oye maestro,
mi papd dice, asi nada mds llegd, mi papd sembré un maiz, que no se cultiva acd, que
es de tierra caliente, que es Cuetzalan, llegando acd quiso experimentar pero la verdad

no nacio, pero no entra como un problema, o no es problema porque pues le digo, si
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pues, si alld es semicdlido y humedo, y acd le digo es diferente es un poquito frio, si hay
sol pero que te quema, un poquito mds, entonces es otro clima, entonces a lo mejor
por eso no se adapta, me imagino, yo le digo, la semilla, porque si yo llevo uno de acd y
lo siembro allg, le digo, a lo mejor no es lo mismo, si puede nacer, le digo, pero no va a

dar fruto, yo lo considero como problemdtica.

Ensefianza de conocimientos adicionales a los curriculares

El profesor vincula otros conocimientos adicionales al tema escolar, en este caso trata
la siembra de hortalizas que realiza en la escuela. Con esta actividad el maestro
comenta que trabaja las matemadticas, para calcular la profundidad a la que se van a
sembrar las semillas de acuerdo al tipo de planta, lo cual corresponde a una estrategia
de ensefanza que se ve reflejado en la aplicacién del conocimiento en un caso
concreto, no a otro contexto. Lo anterior corresponde a una concepcion
cognoscitivista del aprendizaje.

Al final de la temporada los nifios se reparten la cosecha y se la llevan a sus casas, de
esta manera la actividad escolar y en ocasiones el conocimiento generado trasciende a

la comunidad.

...he conseguido, este, semillas de hortalizas, les digo miren hijos, vamos a sembrar
hortalizas y les voy a dar a cada uno para que las siembren en su casa...ahorita les
voy a explicar, les digo, como se hace, cdmo se prepara la tierra, primero se afloja la
tierra, desmoronarla, echarle una capa de abono orgdnico y si vamos a sembrar,
este, cilantro, pues no hay problema, les digo, ponemos un poquito de cada,
manejamos las matemadticas, en este caso 4, 3 centimetros, 2 centimetros y asi les
digo los rabanitos, también les traigo rabanitos y sembramos de aquel lado vamos
donde ahorita estd la bodega, ahi teniamos nuestras hortalizas, y se dio y muchas
sefioras si les gusto y llevaron y... precisamente viene en el libro de ciencias naturales
[...] ahi donde la calendarizacion de la siembra, de ciertas semillas, entonces ahi

calendarizamos...
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El maestro cuenta con formacidn en el drea técnica de la agricultura, lo que le permite
ensefiar a sus alumnos conocimientos que fortalecen los saberes de la comunidad ya
gue los nifios los comparten con su familia, despertando el interés en las madres por el
cultivo de hortalizas, las que también aportan conocimientos sobre las propiedades de

los vegetales, que los nifios llevan a la clase.

...si lleva el cilantro los nifios ya vienen acd, se reparten y ya después, oye mafiana
es jueves mi mamd ya no va a comprar cilantro [...] es dia de plaza los jueves, hoy,
este, llevamos unos rabanitos y a mi mamda le gustd, sino tienes mds semillas, no

pues si épor qué?, dice quiere de acelgas, dice porque eso da mucho hierro.

El profesor también aborda en clase los temas de ciencias naturales que son relevantes
para la comunidad, como la tala indebida de arboles y el cuidado del ambiente, con
esta informacién, hace al alumno mas consciente del cuidado de su entorno y esto le
ayuda en su desarrollo personal. El profesor también comenta que no hay participacion
de los padres de familia para apoyar a sus hijos en el aprendizaje de las ciencias
naturales, por lo que promueve reuniones grupales con ellos y les proporciona
informacién audiovisual sobre la problematica ambiental, el calentamiento global, etc.,
para crear conciencia en ellos sobre el cuidado del ambiente, al igual que lo hace con
sus alumnos.

Con relacion a la salud de los nifios, el profesor informa a los padres de familia
sobre las medidas que se deben tomar para evitar las enfermedades, sobre todo les
habla de higiene, se documenta en el libro de texto de ciencias naturales y en
informacién via internet. Los problemas de salud mas frecuentes que se presentan
entre los ninos son: diarrea, fiebre y erupciones en la piel, que estan relacionadas con

las enfermedades infantiles, la falta de higiene y la alimentacion.

87



Aportacidn de los cursos de formacion docente para la transformacidn de la practica

docente

El profesor Jesis menciona que los cursos de formacidon docente le han ayudado en el
aspecto conceptual y a mejorar su practica docente, sobre todo con las actividades de
la combinacién de los colores. El y sus alumnos han comprendido cémo se forman los
colores. Reconoce que los nifios ya saben mads que él sobre este tema, ahora piensa
qgue ellos tienen mucho que decir en las clases, comenta que hasta lo sacan de dudas.
Con las actividades de astronomia y de los seres vivos, ha enfocado la ensefianza en la
participacién de los alumnos, ahora los considera activos-participativos, que
corresponde a una evolucién de sus ideas iniciales de sujetos pasivos ante el
aprendizaje, por ello no se daba a la tarea de conocer las ideas de sus alumnos sobre

los temas que abordaba en la ensefianza.

...hemos trabajado primero trabajamos combinacion de colores, los primeros, como le
diré: el amarillo, el azul y el verde ¢no?, jah!, los primarios, perddn, y si ahorita les
pregunto a los nifios hasta me sacan de dudas, ¢no?, mds los que vienen de preescolar,
también porque los de acd ya no batallo porque ya tuvieron también los cursos en ese
aspecto y por eso hemos manejado mucho en naturales, en naturales entra mucho y
en este caso lo de astronomia, los animales, cudntos animales, los seres vivos, perddn,
y de ahi, pues de ahi, ya escucho hace ratito los nifios son muy participativos y me ha

ayudado mucho, mucho, mucho.

3.2.1.6 Profesor Jesus. Interpretacion y analisis de la practica docente: Observacion

inicial en el aula

La practica docente, inicial y final de los profesores de la submuestra , se analizd bajo el
crisol de las categorias de andlisis, que se desprenden de los tres dmbitos de aprendizaje
gue se investigaron: Caracterizacidon, Proceso y Propdsito y que se detectaron durante la

instruccion.

88



La observacion inicial de la practica docente del profesor Jesus, se realizd el 1 de
septiembre de 2009, en la comunidad de Vista Hermosa en la escuela: “General Juan
Francisco Lucas”, en el aula de ensenanza de las ciencia naturales, con alumnos del ler
ciclo (12 y 22 grados). En la clase el profesor trabajé con la actividad “la mezcla de
colores”, utilizando los materiales sugeridos en el curso de formacidn docente: pinturas
liquidas (amarillo, azul, rojo), pinceles, recipientes de plastico, cuadernillos de trabajo,

agua, filtros de colores (amarillo, rojo y azul).

ANALISIS DE LA CLASE

Para el profesor Jesus, el aprendizaje consiste, en obtener la informacién de las
actividades que realizan los alumnos en clase, siguiendo fielmente las instrucciones que él

les da, esta visién corresponde a una postura conductista del aprendizaje.

Simbologia empleada en la interaccién maestro-alumnos:

M = maestro, N = nifio/a, Ns = nifios

M: Van a usar los cuadernillos, ya me dijeron los colores que eran amarillo azul y verde, vamos a
empezar [...], vamos a ir alld afuera al patio (organiza a los alumnos en equipos antes de salir al
patio para realizar la actividad con filtros de colores).

M: Coloca primero el filtro amarillo y después el azul, écomo se ve? (toma los filtros juntos y ve
hacia arriba)

N1: éA ver? (el maestro le da los filtros)

M: éQué filtro estamos agarrando?

Ns: El amarillo

M: éDespués?, y ya juntos después équé sale?

Ns: Azul

M: A ver hazlo, équé ves Teresa? (le da el filtro azul)

N2: Verde

M: éSeguro?, el mismo color que estds viendo, jazul! (toma el filtro y se lo da nuevamente a la
nifia)

M: é¢Cémo quedamos?, primero tomamos el color amarillo y después el azul y después iqué
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vemos?(pregunta a N2 y le da el filtro amarillo)
N2: Verde (lo dice muy quedito, con temor a equivocarse)

N3: Amarillo

El papel del sujeto, es considerado por el profesor, pasivo ante el aprendizaje, no
permite que los alumnos tomen la iniciativa para la realizacién de las actividades, por

lo que constantemente los dirige.

M: Nifios jhey!, de este lado, dijimos que era ¢de color?, pues drale quiero que saquen el color
amarillo, amarillo

Ns: Amarillo

M: ¢éPor qué sacaron esos colores?, uno por uno (los nifios sacaron de sus cajas todos los
colores).

M: A ver ven para acd (toma de la mano a N2 y lo saca del equipo), (qué hiciste?, ino quieres
trabajar?, saca el color amarillo.

N2: Acd (le ensefia el color que tiene en la mano)

M: El color amarillo, écudl es? (a N3)

N3: (levanta el color amarillo que sujeta con la mano derecha)

M: éLo tienes en la izquierda?, no izquierda mamacita, anda aqui.

N3: (Cambia el color a la mano izquierda)

M: éPor qué estan usando el azul?, préstenselos todos, se van a prestar los colores

N4: éTodo el cuadro?

M: Todo el cuadro, rapidito

Los procesos cognitivos a los que recurre el profesor para el aprendizaje, son la
repeticion y el recuerdo, para lo cual, pide a los alumno repitan la respuesta correcta,

proporcionandoles estimulos y reforzamientos cuando contestan correctamente.

M: Vamos a empezar con Marco Polo, équé primero vamos a agarrar?, iqué color?, agdrralo (a
N1)

N1: Amarillo

M: éQué color es?

N1: Amarillo
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M: Muy bien, muy bien, é qué color es? (le da el filtro azul a N1)

N1:Azul

M: Y después como hicimos alld...

N1: Primero el amarillo

M: Y después éel...?

N1: Azul

M: Encimalos (le da los filtros a N1)

N1: Verde

M: ¢Como lo hicimos alla?, igualito (a N1)

N2: Lo mezclamos

M: Ecole, lo mezclamos con el amarillo y el azul y después équé nos salié?
Ns: Verde

M: jCorrecto!

M: El amarillo, se agarra con la izquierda y la derecha es el azul y ahora juntalas, école muy bien,

muy bien.

El profesor verifica el aprendizaje, desde la perspectiva conductista, propiciando que los
alumnos reproduzcan la informacidon que han adquirido de la combinacién de los

colores con pinturas liquidas y la relacionen con otros materiales (filtros de colores)

M: éCudl va primero (se refiere al filtro), agdrralo.

N1: El amarillo (toma el filtro amarillo)

M: éDespués?

N2: Amarillo

M: Ahora juntalos, primero amarillo y después azul, asi (le da a N1 los dos filtros superpuestos
para que vea a través de ellos)

M: Encimalos, asi éverdad) (le da a N3 el filtro amarillo y después el azul), école.

N3: (No contesta y ve a contraluz con los filtros)

M: éQué color es?

N3: Amarillo

M: Otra vez (pide a N3 que repita la respuesta)

N3: Una ruedita

M: Checa bien (toma los filtros ve con ellos a contraluz, los regresa a N3), (una ruedita?, é{de qué
color es la ruedita?

N3: Blanco
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M: Ve otra vez de acuerdo a los colores que vimos, équé color es?

N3: (ve otra vez a través de los filtros y no contesta al maestro)

M: éQué color es chiquita? ( a N4)

N4: No se

M: éNo sabes?

M: éQué color ves? ( a N5, le da los filtros)

N5: (ve a través de los filtros no contesta, le molesta la luz y se restriega los ojos)

M: éQué color ves? (a N6)

N6: No se

M: ¢éNo sabes? (a N6), como quedamos alld (molesto), con la pintura, amarillo y azul, si lo
juntamos équé color va a salir? (toma los filtros y ve a contraluz con ellos), entonces, é¢veo blanco
ahi?, no veo blanco, amarillo y azul ésale?

N1: Verde

M: ¢Viste eso aqui? (sefiala los filtros), entonces épor qué dijiste qué es blanco? (a N1) y otro
dijeron amarillo, ¢ qué color ves? (nuevamente a N1).

N1: Verde

M: Todo verde éverdad?, hasta mis ojos son verdes

ANALISIS DE LA CLASE

Podemos apreciar que a los alumnos que contestan correctamente, el profesor les
proporciona reforzamientos positivos, mientras a los que no, se molesta con ellos, se
muestra intolerante, los regafia, lo que corresponde a reforzamientos negativos. Busca
en uno y otro nifio la respuesta correcta, con lo que devela también su visién
conductista de la evaluacién, centrada en la busqueda de respuestas y resultados
correctos, no en los procesos de aprendizaje. Con esta estrategia no logra que los
alumnos relacionen lo que aprendieron con la actividad anterior, que consistié en
combinar los colores con pinturas liquidas: amarilla y azul, con el propdsito de obtener
el color verde, por lo que se aprecia que el aprendizaje no se dio a nivel de
comprensidon del fendmeno sino sélo para la obtencién de informacion de manera

irreflexiva.
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La practica docente inicial del profesor Jesus, es predominantemente conductista, que
no corresponde con sus ideas explicitas del aprendizaje (respuestas cerradas), las
cuales se ubican principalmente en el constructivismo, pero si lo son con respecto a sus
ideas implicitas (justificacién), donde se encontrd, en los tres ambitos, que sus
declaraciones son predominantemente asociacionistas.

Su nocién de la naturaleza de ciencia es empirista, ya que recurre a que los
alumnos observen y manipulen los materiales para la obtencién de informacién, no
para confrontar sus ideas.

Un aspecto importante a destacar es que el profesor se muestra intolerante y
molesto con los alumnos, los regafia y les llama la atencidon cuando no contestan
correctamente o cuando no realizan las actividades de acuerdo a las instrucciones, lo
gue repercute de manera negativa en su desempeno durante la instruccién, ya que se

muestra autoritario creando tension en los alumnos.

3.2.1.7 Profesor Jesus. Interpretacion y andlisis de la practica docente: Observacion

final en el aula

La observacién final de la practica docente del profesor Jesls se realizd el 21 de
octubre de 2012, en la comunidad de Vista Hermosa, en la escuela: “General Juan
Francisco Lucas”, en el aula de ciencias con alumnos del ler ciclo (12 y 22 grados). El
profesor abordé un tema de astronomia: “el dia y la noche”, utilizé los materiales
sugeridos para la actividad: cuadernillos de trabajo, hojas blancas, lapices de colores,
modelo del globo terrdqueo y ldminas del sistema solar y los puntos cardinales

(elaboradas por el profesor).

ANALISIS DE LA CLASE

Para el profesor el aprendizaje consiste en que los alumnos realicen rdpido las

actividades de ensefianza, siguiendo fielmente sus instrucciones, se enfoca en la
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adquisicidn de informacidn directamente de lo que los niflos observan en el trayecto de
sus casas a la escuela, con la intencién de relacionarla con el fendmeno del “dia y la

noche”, que es el propdsito de la actividad.

M: éQué vieron en el transcurso del camino?

N1: Los animales, borregas

M: éAnimales, borregas?, inada mds eso hay acd?

N2: Burros

N3: Arboles

M: Arbolitos (repite)

N4: Ardillas

M: Ardillas, jeso!

M: Nifios, les voy a repartir una hoja blanca, rapidito ustedes van a dibujar [...] de lo que viste,
nada mds les voy a dar tres minutos de lo que vieron [...] si vieron arbolitos [...] apurate tres
minutos nada mds, si ya terminaron, dibujaron un arbolito o equis cosa, ya empiecen a pintar

[...] pinten rapidito, rapidito, rapidito.

El profesor trata de vincular la informacidon que dieron los nifios con el fendmeno del
“dia y la noche”, para esto, primero les hace preguntas para que ellos mismos
identifiquen a la “luz” como un elemento necesario para ver los objetos (en este caso
los animales y las plantas), que relaciona con el sol y éste a su vez con el dia, por lo
gue se aprecia que considera a los alumnos activos ante el aprendizaje, en el
establecimiento de nuevos significados (luz-sol-dia) que se da a partir de Ia
interacciéon con su medio, lo que corresponde a una visidn cognoscitivista del

aprendizaje.

M: (el profesor pide a los alumnos que elaboren un dibujo de lo que observaron en el camino
hacia la escuela) Los que ya terminaron que levanten la mano, éya terminaste Alvaro?

N1: Ya ( entrega su dibujo al maestro)

M: Alvaro dice que ya termind, éalgo le falté por acd? (sefiala el dibujo de Alvaro)

N2: No

M: éNo?, algo, algo que le haya faltado

N3: Su nombre
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M:Y es muy importante

N4: Los nombres de las cosas

M: Este animalito (sefiala el dibujo) é cudndo lo viste? (a N1)

N1: Allé en mi casa

M: éEn el dia lo viste?, entonces en la noche ése ven los animales, los ves?

N1: No

M: Entonces ¢épor qué no?

N5: Porque estd obscuro

M: Porque estd obscuro (repite)

M: Entonces équé falté aqui adentro? ¢qué falté aqui? (vuelve a sefialar el dibujo de Alvaro)
Ns: El nombre, la luz

M: La luz (repite)

N6: El sol

M: ¢El qué?, es eso, entonces el solecito, rapidito (regresa su trabajo a N1 para que dibuje el

solecito)

El considerar a los alumnos activos en la aportacidon de informacién, no impide que
recurra al proceso cognitivo de la repeticion (vision conductista), para el aprendizaje,

esto se aprecia cuando les pide que repitan una y otra vez la respuesta correcta.

M: iDénde sale el sol?

Ns: Allé, alla

M: éCémo se llama donde sale el sol?

N1: Este

M:éCémo se llama?

N1: Este

M: Sale, Este (repite)

M: éDdnde se mete el sol?, jhey! idénde se mete el sol?
N2: Alli (sefiala al Oeste)

M: Alli (repite) écomo se llama alli?, icomo se llama?
N3: Oeste

M: Oeste (repite), mds fuerte (a N3)

M: éYa escuchaste como se llama? (a N2)

N2: Oeste

95



M: Oeste (repite y vuelve a preguntar a N2), idonde se mete el sol?
N2: Oeste

M: é¢Ddnde se mete el sol? (sefiala a N4)

N4: Alli

M: éCémo se llama?

N4: Oeste

M: Que quede claro donde sale el sol (sefiala el Este)

Ns: Este

Los alumnos repiten varias veces la respuesta correcta y de esta manera, el maestro,
recurre a su memoria para el aprendizaje, esta vision conductista también se refleja en

su nocion del origen del aprendizaje basada en estimulos y reforzamientos.

M: Entonces ¢ésale el sol al...?

N1: Este

M: ¢éY dénde se mete?

N1: Oeste

M: Muy bien, muy bien, muy bien

M: Amigo ¢ddnde se mete el sol?

N2: Allé

M: Alld (repite) y écomo se llama allg?
N2: Oeste

M: Oeste (repite), choca la mano, nifio de primer grado (nifio y maestro chocan las manos)

M: éQué es lo que se mueve? (refiriéndose al movimiento de rotacion de la tierra)
N3: La tierra
M: La tierra (repite), choca la mano

N3: (choca la mano con el maestro)

Desde la visién conductista, el maestro verifica el aprendizaje centrandose en la

reproduccion de la informaciéon que los alumnos han adquirido con la actividad
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referente a los puntos cardinales, la informacién que las ha llegado del exterior, se

acumula a la anterior y no la cuestionan.

M: Si yo estoy asi viendo hacia el sur ¢donde sale el sol?
Ns: Este

M: El Oeste, écomo se llama alla? (sefiala al Norte)
Ns: Sur, Norte (hay confusion)

M: iCémo se llama alla? (sefiala el sur)

Ns: Sur

M: éComo se llama alla? (sefiala el Norte)

Ns: Norte

M: éComo se llama alla?

Ns: Este

M: (sefiala el Oeste sin decir nada)

Ns: Oeste

M: Bien correcto nifios ahora vamos a la siguiente pregunta.

Una vez que los alumnos han contestado acertadamente las preguntas, sobre los
puntos cardinales, el profesor aborda propiamente el tema “movimiento de rotacién
de la tierra”, primero se enfoca en sus conocimientos previos, que corresponde a una
postura cognoscitivista del aprendizaje, por lo que los alumnos son considerados

activos, en el sentido de que aportan conocimientos al objeto de estudio.

M: éComo creen que se hace de dia y de noche?

N1: De dia se va girando el planeta, el planeta, se ve asi, girando asi (simula el movimiento
con las manos)

M: ¢ Como se hace, como gira?, estds bien, estds bien, ¢como?

Ns: Para el sur

M: éPara el sur?

N1:Si

M: Dice, dice el compariero (se refiere a N1), dice estd haciendo asi (repite el movimiento
de las manos que hizo N1)

N2: No, para el Oeste
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M: éDespacito? (a N2)

N2: Va yendo despacito

N3: No, fuerte

M: Sh, sh, é¢quién es el que se estd moviendo?

N2: No, se ve desde lejos despacito pero va rdpido

N3: La tierra

M: ...la mano (choca la mano con N3)

M: éSale?, nifios, iqué es lo que se mueve?, éel sol o la tierra?
Ns: La tierra, la tierra

M: éCudl?

Ns: La tierra

El profesor evoca los conocimientos previos de los alumnos pero no logra relacionarlos
con el nuevo conocimiento que les presenta, en este caso con el movimiento de
» L S L N

rotacion de la tierra”, para la adquisicién de nuevos significados, en su lugar se centra
en la busqueda de respuestas correctas, las que a su vez propicia su repeticion como
recurso cognitivo para el aprendizaje que aprovecha para nuevamente darles

reforzamiento.

M: Vamos a la primera interrogacion...a ver nifio (a N1) équé es lo que se mueve el sol o la
tierra?

N1: El sol

M.: El sol (repite), écomo el sol?, équé es lo que se mueve? (pregunta a otro nifio)
N2: La tierra

M: La tierra (repite), choca la mano, bien (choca la mano con N2)

M: éQué es lo que se mueve?

N3: La tierra

M: La tierra (repite), équé es lo que se mueve? (pregunta a otro nifio)

N4: El sol

M.: El sol (repite sin hacer ningtn comentario a N4 y se dirige a N5)

M: éiQué es lo qué se mueve?

N5: La tela (la tierra)

M: La tela (repite), muy bien chaparrita, felicidades.
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El profesor pregunta varias veces a distintos nifios équé es lo que se mueve, el sol o la
tierra?, y la mayoria de ellos, responden “la tierra”, ya que vieron que el maestro
“chocd la mano” con los niflos que dieron esta respuesta, por lo tanto repiten la
informacidn correcta.

El maestro muestra incapacidad para relacionar las respuestas de los alumnos con
el “movimiento de rotacién de la tierra” como también lo hace al abordar el tema de la
“intensidad de la luz solar” a lo largo del dia, en donde evoca las ideas previas de los
nifos pero no las vincula con el fendmeno de estudio, sino que, se enfoca en que
identifiquen las “doce del dia” como la hora que hace mas calor, como ya lo decian los

abuelos.

M: éLa luz del sol se ve igual a lo largo del dia?

N1:Si

M: éSi se ve igual todo el dia?

N1:Si

N2: No

M: éPor qué no mijo?

N1: Porque el sol se va metiendo poco a poco (explica este nifio a pesar de que habia dicho que
se ve igual a lo largo del dia)

M: Ecole

M: éSe ve igual a lo largo del dia? (sefiala a N3)

N3: No

N4: Si

M: éPor qué no?

N3: Porque sale mds fuerte

N5: Porque quema, porque quema

M: éA qué hora empieza a quemar?

M: éA qué hora a partir de qué?

N1: A las doce

M: Muy bien Marquitos [...] a partir de las doce es cuando la luz estd fuerte, épor qué creen
ustedes?

N1: Porque ya viene asi la tierra (mueve los brazos en direccion de las manecillas del reloj)

N2: Porque ya se estd arrimando la planeta
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M: éPor qué?

N2: Porque ya se estd arrimando la planeta

M: éQué dicen nuestros abuelos?, estd el mediodia dicen, estd aqui el sol (sube los brazos)...es
cuando hace mds calor, dustedes creen eso? [...] ées cierto?

N1: Todavia no estd fuerte

M: éCudndo empieza mds fuerte?, (a partir de...?

Ns: Las doce

M: éA las qué?

N1: A las doce

M: A las doce del dia, muy bien

El profesor intenta relacionar las respuestas de los nifios, con el movimiento de
“rotacién de la tierra”, pero sus conocimientos sobre el fendémeno y su metodologia de
ensefianza son insuficientes para lograrlo. Al abordar el concepto de “rotacién de la
tierra” como una serie de eventos aislados, resulta en que los alumnos no logren
vincularlos para la comprensiéon del fendmeno, lo cual también se refleja en la
evaluacion del aprendizaje, centrada en la reproduccion de la informacién de dichos
eventos, no en la integracion de los mismos para la comprension del movimiento de

rotacion.

M: Le vamos hacer asi (sostiene el modelo del globo terrdqueo frente a la Idmina que
representa el sistema solar) ésale?, va saliendo supuestamente el sol, se va metiendo ¢no?
se va metiendo el sol (mueve el globo terrdqueo de derecha a izquierda).

N1: Profe, profe, el sol va girando para alld (sefiala el Oeste)

M: Va girando alla (repite), pero équé es lo que gira? (a N1), équé es lo que gira? (da
golpecitos al globo terraqueo sugiriendo la respuesta)

N2: La planeta

Ns: La Tierra, la Tierra

M: La Tierra, quedamos nada mds que la Tierra es la que gira ésale?, sale...entonces
supuestamente aqui ya estd obscureciendo y el Sol cada vez mds ya se estd metiendo
cverdad? Y équé mds hay acd? (sefiala el sistema solar)

N3: Estrellas

M: Las estrellas (repite) y después qué salieron, me dijeron hace ratito

Ns: La Luna

100



M: La Luna (repite), ¢dénde estd la Luna aqui?

N4: Ahi, el azul (sefiala a Venus)

M:¢Dice que es la Luna?

N5: No, no, ésta, ésta, (sefiala otro planeta que estd mds arriba)

M: é¢Ddnde estd la Luna?

Ns: Esta, ésta (sefialan)

M: No, éddnde esta la Luna?, el Sol, (donde estd la Luna? [...], no dice, vamos a leer, lean,
lean, lean, lean é¢cémo dice acd? (sefiala Marte)

Ns: (Leen en silabas pero no dicen Marte)

M: Mercurio, Tierra, ésta es la Tierra (sefiala) éya vieron? (coloca el modelo del globo
terrdqueo junto al modelo de la Tierra en el sistema solar), ésta es la Tierra, éestd grande o
estd chica?

Ns: Estd chica

M: éCudl es entonces mds grande?

Ns: (sefialan Jupiter)

M: No, después de...éel Sol o la Tierra?

Ns: El Sol

M: Es mds grande el Sol, sale correcto, entonces si se cae el Sol équé nos va a hacer?

N6: Lumbre

N7: Nos va a quemar

M: Me imagino cémo va a quedar...hagan de cuenta que éste es el Sol (sugiere la palma de
su mano), mira lo tapd todo éverdad?, sale, y no estd la Luna aqui, nos fallé, ni modo, sale,
hasta aqui, nifios les voy a repartir otra hoja, rapidito para todos (pasa a la siguiente

actividad).

Se detectaron algunos errores conceptuales, que impidieron que el profesor se
centrara en explicaciones desde el punto de vista de la ciencia escolar para la
construccion de el concepto de “movimiento de rotacidn de la tierra”, encontrandose
qgue sus ideas son similares a las de los nifios, por lo que no se produjo un conflicto
cognitivo que provocara un desequilibrio entre las representaciones del docente y los

alumnos con las de ciencia escolar.

M: éY como se hace de noche?

N1: Es porque se mete el Sol...
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M: Choca la mano (choca la mano con N1)

M: éQué ya se mete el Sol?

N2: Salen los planetas

M: Salen lo planetas (repite), (qué planetas salen?

N2: La Tierra

M: Tierra (repite), la constelaciones

N3: Las estrellas

Ns: La Luna

M: Las estrellas, la Luna (repite) [...] y écomo se hace de dia otra vez? (levanta los brazos?
Ns: Sale el Sol, sale el Sol

M: Sale el Sol (repite) y écuando sale el Sol hay que trabajar?
Ns: Si

M: Claro iestamos trabajando nosotros?

Ns: Si

M: ¢Hasta qué hora se va disminuyendo la fuerza del Sol?

N1: Cuando se mete

M: Cuando se va metiendo, cuando estd asi (simula con las manos la posicion del Sol en lo
alto), poco a poco disminuye [...] ése va disminuyendo la fuerza del Sol? Y épor qué otra cosa
mds,é por qué creen?

N2: Primero se mete el planeta, la Tierra y después sale el Sol

M: Ecole, eso

M: Acuérdense que hemos hablado sobre contaminacion, acuérdense que el Sol ya no tiene su
capita que antes tenia, unos dicen que ya se estd echando a perder, es lo que hemos
escuchado, que se rompid una telita que tenia, éno han escuchado eso?

N3: No

Comentarios finales del andlisis de la prdctica docente del profesor Jesus.

La estructura de la clase del profesor es conductista, pero se detecta un progreso hacia

el cognoscitivismo con respecto a la consideracién del sujeto activo ante el aprendizaje,

aspecto que no se identificd en la primera observacidn y que también manifiesta en la

entrevista al decir que aprovecha el experimento para hacer preguntas a los alumnos y
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promover su participacion. Se centra en todo momento en conocer las ideas y
conocimientos previos de los alumnos, aunque después no los confronta para su
transformacion debido a que para él no se contradicen con los términos cientificos, asi
lo manifiesta en la entrevista, al decir que el aprendizaje de los conceptos cientificos se
da por “adaptacién”, es decir, ambas explicaciones son semejantes, por lo tanto su

"

aprendizaje consiste en incorporar “el detalle de los aspectos cientificos” al
conocimiento de los nifios, esto nos sugiere que aun no ha podido establecer su
distincidn, por lo tanto no crea una situacion de conflicto en la clase y en su lugar
recurre a la estimulacién, reforzamientos, la repeticién como proceso cognitivo para el
aprendizaje. La verificacién del aprendizaje la enfoca hacia la reproduccién de la
informacién y la evaluaciéon es considerada por el profesor como la obtencién de
respuestas correctas, no en el progreso de las ideas de los nifios con respecto a las de
la ciencia escolar. La concepcion asociacionista de la evaluacidn, es coherente con la
reafirmacién en un 100% de la postura asociacionista con respecto a sus ideas
implicitas (justificacion), detectada en su perfil de aprendizaje final.

Con respecto a la postura del maestro, de la naturaleza de la ciencia, se
encentra ubicada en el empirismo, en el sentido de que centra el conocimiento en el
objeto de estudio, no en la reconstruccién que puedan hacer los alumnos de éste, lo
cual explica la dificultad de la transformacion de sus concepciones de aprendizaje, cuyo
sustento epistemoldgico es empirista, que es coherente con lo que manifiesta en la
entrevista, en el sentido de que para él los materiales y los experimentos son
importantes porque a través de éstos los alumnos “captan”, es decir el objeto aporta el
conocimiento al sujeto. Un aspecto importante a destacar, es el cambio de actitud del
profesor con respecto al trato a los alumnos, se muestra afable, condescendiente y
tolerante con ellos y propicia en todo momento su participacion, le interesa lo que
tienen que decir en la clase por lo que invierte bastante tiempo en ello, aspecto que no
se observo en su practica docente inicial.

Se estima que el cambio de actitud del profesor hacia los nifios, durante la

ensefanza, se debe a que, los cursos de formacién docente le proporcionaron una
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forma diferente de ver a sus estudiante, de considerar sus ideas y explicaciones como
parte importante para el aprendizaje, esto se observd en todo momento en el
desarrollo de la clase y en lo que expresa en la entrevista al utilizar las actividades de
ensefianza, como las de astronomia y de los seres vivos, para promover la participacién
de los alumnos, ahora los considera activos-participativos, lo cual puede ser el inicio
para la reflexiéon de su practica docente y su posterior transformacion, aspecto que
también se refleja en su perfil de aprendizaje final, en donde se encontré un progreso
en sus declaraciones (justificacion) inicialmente asociacionistas, las cuales
experimentaron una tendencia de transformacion hacia el cognocitivismo, (ambitos
Caracterizacion y Proceso del aprendizaje), lo que también sucede con la eleccién de
sus respuestas, inicialmente constructivistas, sufrieron wuna tendencia de
transformacion hacia el cognoscitivismo, lo que sugiere que los cursos de formacién
docente, propiciaron que el profesor aclarara sus concepciones de aprendizaje, que
como vemos, al final son mas coherentes con su desempeiio en el aula.

Con respecto a la influencia del contexto cultural en las concepciones de la
naturaleza de la ciencia, empirista, y que influyen en las del aprendizaje, el profesor
menciona, en la entrevista, que los alumnos conocen la temporada del afio propicia
para la siembra, la cosecha y la tala de arboles, este conocimiento no necesita
explicacion para ponerlo en practica, es verdadero y funcional y no se cuestiona, asi es
su desempefo en el aula, en el sentido de que se obtiene informacién del objeto de

estudio que se acumula al anterior conocimiento, no se cuestiona, ni reconstruye.

3.2.2 Profesor 2

3.2.2.1 Profesor Mario. Resultados de los cuestionarios pretest y postest: Respuestas

cerradas

En la tabla 3.9 se reportan los resultados de las respuestas cerradas del profesor Mario

obtenidos de los cuestionarios, pretest y postest.
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PROFESOR MARIO
RESPUESTAS CERRADAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CA RACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAJE
CUESTIONARIO | PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST | POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje
APRENDIZAJE frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia frecuencia de frecuencia
A 20 0 50 0 0 0
CG 0 100 25 0 100 100
C 80 0 25 100 0 0
NC 0 0 0 0 0 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.9 Profesor Mario: Resultados del pretest y postest: Respuestas Cerradas

En el ambito de la Caracterizacion, A al inicio tiene 20% y al final se reduce a 0%; CG
inicialmente es de 0% y al final 100%; C inicialmente alcanza 80% y al final se reduce a
0%. Al inicio predomina la postura constructivista que cambia al final a la
cognoscitivista con el 100% de las respuestas.

En el ambito Proceso, A presenta inicialmente 50% que al final es 0%; CG inicia con
25% vy al final 0%; C al inicio es del 25% y al final alcanza el 100%.
Predomina la postura asociacionista al inicio, y al final cambia a la constructivista en el
100% de las respuestas.

En el ambito Propdsito, A al inicio y al final presentan 0%; CG alcanza el 100% en los
dos casos; C al inicio y al final es de 0%.

Predomina al inicio y al final el cognoscitivismo con 100% de las respuestas.

3.2.2.2 Profesor Mario. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En la tabla 3.10 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia

de transformacion de las concepciones del profesor Mario, cuyos datos fueron

tomados de la tabla 3.9.
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PROFESOR MARIO PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL

constructivismo se
reducea 0%y el
cognoscitivismo
aumenta 100%.

asociacionismo se reduce
a 0%y el constructivismo
aumenta 100%

RESPUESTAS CERRADAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE C CG A C CG CG
PREDOMINANTE
PORCENTAJE DE 80 100 50 100 100 100
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Del constructivismo al Del asociacionismo al Reafirmacion de la
TRANSFORMACION | cognoscitivismo: el constructivismo: el postura cognoscitivista

Tabla 3.10 Profesor Mario. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En el ambito de la Caracterizacién del aprendizaje, se aprecia una tendencia de

transformacion del constructivismo al cognoscitivismo; en el ambito Proceso del

aprendizaje, se aprecia una evolucién de las ideas del profesor del asociacionismo al

constructivismo y en el ambito Proceso, hay una tendencia a preservar las ideas

cognoscitivistas.

3.2.2.3 Profesor Mario.

Justificacion de respuestas

En la tabla 3.11 se presentan los resultados de la justificacién de respuestas del

profesor Mario obtenidas de los cuestionarios pretest y postest.

Resultados de
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PROFESOR MARIO
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS PRETEST POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAIJE
CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
CATEGORIAS DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAIJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje Porcentaje Porcentaje de
APRENDIZAJE frecuencia frecuencia frecuencia de frecuencia | de frecuencia frecuencia
A 57.1 50 50 50 0 0
CG 28.6 50 333 25 100 100
C 14.3 0 16.7 25 0 0
NC 0 0 0 0 0 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.11 Profesor Mario. Resultados pretest y postest: Justificacidon de respuestas

En el ambito de la Caracterizacién, al inicio A alcanza el 57.1% y al final disminuye a
50%; CG inicialmente tiene 28.6% y al final 50%; C de 14.3% al final se reduce a 0%. La
postura predominante inicial es la asociacionista y al final, la asociacionista y la
cognoscitivista alcanzan el mismo porcentaje (50%).

En el dmbito Proceso A presenta el mismo porcentaje al inicio y al final, 50%; CG de
33.3% disminuye a 25%; C aumenta al final de 16.7% a 25%. La postura predominante
al inicio y al final es la asociacionista.

En el ambito Propdsito, A presenta 0% en los dos casos; CG, al inicio y al final es de
100%; C es de 0% en los dos casos. La postura predominante inicial y final es la

cognoscitivista con el 100% de las respuestas.

3.2.2.4 Profesor Mario, perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de respuestas

En la tabla 3.12 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia

de transformacion de las concepciones del profesor Mario, cuyos datos fueron

tomados de la tabla 3.11
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PROFESOR MARIO PERFIL DE APRENDIZAJE INICIAL Y FINAL
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS

AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE A A-CG A A CG CG
PREDOMINANTE
PORCENTAJE DE 57.1 50-50 50 50 100 100
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Del asociacionismo al Del asociacionismo al Reafirmacion de la
TRANSFORMACION | cognoscitivismo: constructivismo: el postura cognoscitivista.
el asociacionismo asociacionismo se
disminuye 7.1% vy el mantiene en 50% vy el
cognoscitivismo constructivismo aumenta
aumenta 21.4% 9.7%, aunque predomina
al final el asocicionismo.

Tabla 3.12 Profesor Mario. Perfil de Aprendizaje, inicial y final: Justificacion de las respuestas

En el dmbito de la Caracterizacion, las nociones del profesor Mario sobre lo que se
debe aprender, presentan una evolucién del asociacionismo al cognoscitivismo, que es
coherente con lo que considera sobre la evaluacién del aprendizaje (dmbito Propdsito),
cuyas concepciones son 100% cognoscitivistas en ambos casos.

En el ambito Proceso, en donde incidieron los cursos de formacion docente, las
ideas constructivistas del profesor, aunque no predominan al final, son las que mas
elevan su porcentaje en 9.7%, lo que significa que hay una tendencia de
transformacién hacia el constructivismo, esto puede tener relacién con lo que se
observé durante los cursos de formacidon docente, ya que a éste profesor se le vio
tomando notas, interesado, participativo y haciendo preguntas sobre la presentacion
de las actividades de ensefianza que se plantearon en las sesiones de trabajo.

Diferencias entre las respuestas cerradas y la justificacion:

e En el dambito de la Caracterizacion las respuestas cerradas la tendencia de
transformacién es del constructivismo al cognoscitivismo y en la justificacién del

asociacionismo al cognoscitivismo, como se aprecia convergen en el cognoscitivismo.

108



e En el ambito Proceso, la tendencia de transformacion se da en las respuestas cerradas
y en la justificacién: del asociacionismo al constructivismo, siendo mas evidente en las
primeras donde aumentan hasta el 100% la eleccidn de las respuestas constructivistas.

e En el dmbito Propdsito, la tendencia, para ambas respuestas, es la reafirmacién de las

ideas cognoscitivistas.

Como podemos ver en los resultados del perfil inicial y final, sobre las nociones del
profesor, se aprecia una coherencia en la evolucidn de las ideas explicitas (respuestas
cerradas) y en las implicitas (justificaciéon), lo que nos sugiere que el profesor ha

cambiado tanto en el discurso como en la explicitacion de sus ideas.

3.2.2.5 Profesor Mario: Reporte y analisis de la entrevista

La entrevista se llevé a cabo al final de los cursos de formacién docente, el 21 de
octubre de 2012, en el aula de segundo ciclo, al término de la clase de astronomia.
El reporte de la entrevista contempla aspectos relacionados al contexto sociocultural,

especificados en el apartado 3.2.1.5

Representacion del experimento

Para el profesor Mario el experimento representa la reproduccién del fenémeno, a
través del cual promueve la manipulacién del objeto de estudio, por lo tanto el objeto
aporta el conocimiento al sujeto, que nos refiere una postura empirista de la naturaleza
de la ciencia. También es importante destacar que el maestro confunde el experimento

con la manipulacién de un modelo que representa al sistema solar.

Bueno a pesar de los experimentos que puede realizar yo creo que ejemplificando,
manipulando objetos trayendo mds material que le sirve como apoyo, para
fundamentar o enriquecer mds su aprendizaje [...] qué es el movimiento?équé es el

movimiento de traslacion de la tierra?, esta es una forma de experimentacion (sefiala
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una maqueta del sistema solar que se encuentra en su escritorio)|...] la [dmpara es el
sol, que la plataforma es la representacion de la tierra, donde estd parado el nifio y si
estd arriba es el mediodia y si estd abajo damos vuelta a la plataforma a la tierra y
conforme, es un reforzamiento, es un medio, como para entender mejor cierta
situacion, cierta problemadtica [...] y como se llama esta linea que sigue a tierra (sefiala
las lineas dibujadas en la maqueta), ah, este no lo sabian, entonces les digo, este
caminito que sigue la tierra se llama drbita, que el planeta va sobre ellos como si fuera,
ustedes no lo conocen, lo que es el tren dicen, no maestro pero nos lo imaginamos,
pues el tren va por un caminito [...] entonces la tierra va por su riel como si fuera el
tren, entonces ese caminito se llama drbita, el camino que sigue la tierra, entonces

estos son los experimentos...

El cuestionamiento para el aprendizaje de las ciencias naturales

Para el profesor el cuestionamiento a los alumnos, le permite conocer sus puntos de
vista, experiencias y sus conocimientos previos, que corresponde a una postura
cognoscitivista del aprendizaje. Considera el papel del alumno activo-participativo, mas
no constructivo, ya que parte de sus conocimientos previos como aporte al objeto de

conocimiento, no como su reconstruccion.

...a través de las interrogantes, conocer sus experiencias sus puntos de vista o qué saben
0 qué no saben, qué nos pueden decir a nosotros sobre algo que nosotros queremos
saber, a través de las interrogantes, si se dan cuenta hace rato comencé a preguntar y
todo mundo quiere participar, eso, eso se da uno cuenta que el tema es de interés para
ellos, mucho, mucho, mucho, y pues si nos damos cuenta todo ser humano a través de
preguntas y de experiencias, claro, observadas o en algunos casos vividas, épor qué?,
porque si nosotros lo vivimos lo contamos, si, y si lo observamos en alguna situacion,

équé nos puede servir de esa experiencia?
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Aprendizaje de los conceptos cientificos

El profesor menciona que es importante que aprendan los conocimientos cientificos
para que los diferencien y sepan qué significan, en donde y cdmo se utilizan, nocién de
qgue el conocimiento cientifico adquiere significado cuando se relaciona con el
conocimiento “vivido” o con el cotidiano, todo ello nos refiere a una postura
cognoscitivista (aprendizaje significativo). Ademdas se utiliza en determinados
contextos, que podemos interpretar como una nocion de multiples representaciones
del conocimiento que tiene el sujeto, que corresponde con una nocidn constructivista

del aprendizaje.

. ellos conocen los conceptos vividos éno?, pero un concepto muy cientifico muy
elevado ellos lo tienen que conocer para que diferencien, tal vez es un conocimiento
no escuchado, pero lo tienen ellos que conocer para que sepan qué significa, en
donde se utiliza, como se utiliza [...] les decimos de qué manera y en donde se utilizan
o0 como se utilizan, porque nosotros hemos utilizado términos asi cientificos fuertes,
fuertes en el sentido no groseros, sino fuertes que ellos no lo conozcan y que tienen

que conocer...

Para abordar los términos cientificos el profesor lo hace a través de sindnimos, para él,
el conocimiento cientifico y el cotidiano son lo mismo sélo cambian de nombre, no
considera que el conocimiento cientifico proporciona explicaciones diferentes a
nuestras ideas o representaciones, ademas comparte ideas previas semejantes a las de
sus alumnos, lo que le impide que de explicaciones a sus alumnos, desde la ciencia

escolar, por lo que no se crea un ambiente de desequilibrio conceptual.

Utilizamos mucho los famosos sindnimos [...] nosotros como profesores también
utilizamos este tipo de sindnimos [...] les hablo mucho de la famosa erosion, es un
termino elevado, la erosion, ¢ qué es erosion?, dicen los nifios, erosion, erosion, pues

cuando no tenemos nada, ellos dicen cuando el terreno estd pelado, eso es la
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erosion, ajd, ellos hablan con esos términos, entonces decimos sino hubiese drboles,
sino hubiese mucha naturaleza, équé seria para nosotros el oxigeno?, pues nos

moririamos, entonces el oxigeno ¢éno es favorable?...

Conocimiento de la naturaleza proveniente de los saberes de la comunidad

El profesor menciona que toma en cuenta los saberes de la comunidad para la
ensefanza de las ciencias naturales, que considera que es un conocimiento bien
cimentado y confirmado, lo que corresponde a una visién de la naturaleza de la ciencia
empirista ya que a través de la experiencia se adquiere y se confirma el conocimiento.
También aprovecha las situaciones que se presentan en la comunidad para el
aprendizaje de las ciencias naturales, como la campana de vacunacion del papiloma
humano a las nifias de quinto grado, evento que utilizé para abordar el tema de la

prevencion de las enfermedades.

...nuestras personas de estas comunidades conocen y conocemos mucho acerca de
este tipo, de, de, de como influyen los fenémenos dentro de sus siembras, dentro del
corte de un drbol al sacar la madera [...] en qué tiempo se va a sembrar, en qué
tiempo no se va a sembrar épor qué?, porque se te perjudica la siembra o no levantas
nada, entonces todo ello, la madera como la vas, este a cortar y en qué momento,
cuando a la Luna le dicen aqui es recia, es Luna llena, la Luna llena corta ese arbolito,
sdcale la madera y no se apolilla porque aqui le llaman, porque aqui no se echa a
perder tan fdcil, pero si la cortas en una [Luna] tierna o en Luna nueva de volada se
va a apolillar, se va a echar a perder, entonces son conocimientos que nuestros
padres lo tienen bien cimentados, bien confirmados, la siembra igual, en qué

temporada, tiene su temporada para que se siembre eso.

Creencias que influyen en las representaciones del profesor de los fendmenos

naturales

El profesor comparte las creencias, de la comunidad que influyen en sus
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representaciones de los fendmenos naturales que para él son reales, lo que nos sugiere
gue aun no ha podido separar ambos conocimientos. Con estas ideas también

manifiesta una concepcion realista de la naturaleza de la ciencia.

...cuando nace un animalito, como influyen los eclipses mds de sol, cuando van a criar
un animalito, entonces, inclusive, hasta en una mujer, qué se debe hacer que no afecte
0 sea afectado el bebé, entonces se colocan el famoso, el liston rojito, este, a la
siembra para que no le hagan el ojo, le ponen un liston rojo, inclusive cuando una
mujer estd embarazada, al atravesar, que se atraviesa una vibora a ciertos metros,
tiende a morir esa vibora porque el bebé es mucho mds fuerte que aquel animal,
entonces eso influye, todos los fendmenos influyen en este tipo de caso y la gente de
aqui cdmo nos narra eso, nosotros sabemos mucho sobre eso, el famoso arcoiris, no le
debe de senalar é¢por qué?, porque si lo sefialas y con el dedo que lo sefialas, se te

pudre el dedo [...] y aunque a veces no lo creemos pero son cosas reales...

Ensefianza de conocimientos adicionales a los curriculares

En cuanto a la ensefianza de conocimientos adicionales a los curriculares, el profesor
menciona que ha trabajado la elaboracién de la cuchara de madera, que es una
artesania propia de la comunidad, que la relaciona con el tema de la explotacion de la
naturaleza y su conservacion; les habla a los alumnos sobre la madera, del cuidado del
ambiente y la explotacidn de sus recursos, les explica que para la obtencién de madera,

por cada arbol que se tala se debe sembrar otro, ya que nos proporcionan oxigeno.

..Ultimamente estoy trabajando mucho lo que es los trabajos manuales, aqui
artesanias, sélo algunas personas hacen cuchara, que eso les beneficia en su situacion
econémica pero también hay cierta relacion lo que es en ciencias naturales, cdmo
explotar la naturaleza, pero también como cuidarla de qué manera se favorece, de qué
manera la vamos a beneficiar, en algunos casos si se da si se da la elaboracion de la
cuchara [...] Sobre la madera, sobre cdmo cuidar nuestro ambiente (de qué manera?,

si tiras un drbol pues procura sembrar otro...
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Con relacion a los problemas de salud de los alumnos, el profesor menciona que el
aprendizaje de las ciencias naturales le ha ayudado a explicarlos, como es su
prevencion, la descontaminacién del agua para consumo humano, para lo cual han
solicitado cloro a las autoridades de la comunidad. Cuando se presenta un problema de
salud entre los nifios, lo aborda con el conocimiento que tiene sobre la herbolaria de la
regién que él mismo utiliza para curarse y que reconoce como saberes empiricos. Con
el conocimiento que tiene de la medicina tradicional ha participado con sus alumnos

en concursos a nivel nacional.

...yo hablé mucho en quinto y sexto grado sobre las plantas medicinales que fue el
tema con el que gand mi nifio que fue a Meéxico, si llegd hasta arriba, con plantas
medicinales. [...] y los padres de familia como utilizan las plantas medicinales como
medio para sus malestares corporales: dolor de estomago, dolor de cabeza, dolor de
cuerpo, para muchas cosas, para cuando tienen bebé como para mantenerse en pie y
no tengan problemas [...] yo soy de aquellos que cree en lo empirico y hablamos de que
son conocimientos empiricos ¢no?, este, el famoso aire, agarro el blanquillo y luego le
pongo unas gotitas de mi perfume y albaca y este, y me limpio y a mi si me ha apoyado

mucho eso...

Aportacion de los cursos de formacion docente para la transformacion de la practica

docente

El profesor comenta, que los cursos de formacidn docente le han apoyado mucho para
su propio conocimiento, sobre todo con la mezcla de colores; por ejemplo no sabia que
el verde fuera un color secundario, con lo que se aprecia, el logro de uno de los
objetivos del curso, relacionado con la comprension de los conceptos cientificos ha
repercutido en el aprendizaje de los alumnos. El profesor reconoce que, con esta
actividad, los nifios se han “levantado” en cuanto al aprendizaje de las ciencias
naturales a pesar de que en un inicio no estuvo de acuerdo en que se impartieran los

cursos, porque los consideraba “una pérdida de tiempo”.

114



Yo era una de las personas que no estaba de acuerdo, voy a ser sincero, porque
deciamos es pérdida de tiempo, es que ponia yo pretextos, pero a medida que fui
haciendo las actividades con el famoso curso, o sea las actividades “la mezcla de
colores”, que ve que empezamos con ello, “nombre” me favoreci6 muchisimo, e
inclusive me fui a Campeche una semana también entonces fui a dar a conocer e
proyecto de la UNAM, lo fui a dar a conocer alld [...] entonces para mi ha sido un
trabajo maravilloso, un trabajo que nos ha dejado muchos frutos, épor qué?, porque
los nifios se han levantado, por ejemplo lo de la nifia que llegé a México, pues es
gracias a las ciencias, ¢no?, épor qué?, porque la naturaleza nos brinda los colores
pero a veces no sabemos de qué colores, yo no sabia que el verde es un color
secundario éno?, entonces con la mezcla de un color y con el otro ya tenemos ese otro
color, entonces eso para muchos visitantes de alld de Campeche les parecio muy

fabuloso el tema de los colores...

3.2.2.6 Profesor Mario: Interpretacion y analisis de la practica docente: Observacion

inicial en el aula.

La observacion inicial de la practica docente del profesor Mario se realizd el 1 de
septiembre de 2009, en la comunidad de Vista Hermosa en la escuela: “General Juan
Francisco Lucas”, en el aula de ensefianza de las ciencias, con alumnos del 29 ciclo (32y
49 grados).
En la clase el profesor abordd el tema de “los colores” y trabajo con la actividad de
”I P - o . .
a mezcla de colores”, utilizando los siguientes materiales: pinturas liquidas (amarillo,

azul, rojo), pinceles, recipientes de plastico cuadernillos de trabajo y agua.

ANALISIS DE LA CLASE

Para el profesor el aprendizaje consiste en que los alumnos ejecuten bien la actividad

gue les plantea siguiendo las instrucciones que les repite varias veces durante la clase:

M: Pongan poquita pintura, amarillo en un lugarcito, en un hoyito, y poquito en la otra,
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mézclele, mézclele, mds y mds (habla en ndhuatl), ya no, ora el otro, ora el otro hija, jeso!
(habla en ndhuatl), que se revuelva, revuélvanle, revuélvanle, revuélvanle bien.

Ns: (siguen las instrucciones del profesor y mezclan las pinturas)

Los procesos cognitivos a los que recurre el profesor para el aprendizaje, son la
repeticion y el recuerdo, para esto pide a los alumnos que repitan la respuesta

correcta.

M: Si mezclamos el color azul con el amarillo, équé color salio?, este, este, Nataly, este, (habla en
ndhuatl).

N1: Verde

M: Verde, si mezclamos el color amarillo con el azul, équé color salié?

N2: Verde

M: éQué paso?, équé pasd?, iqué color?, équé color?, ées el mismo?, ées el mismo?

Ns: Verde

Ns: No

Ns: Azul

Los alumnos son considerados pasivos ante el aprendizaje, el profesor no permite que
tomen la iniciativa para realizar la actividad, pide en todo momento seguir las

instrucciones, en el orden que él establece.

M: Observen en uno de estos van a registrar (sefiala el cuadernillo de trabajo), van a pintarle de
color amarillo y en el otro azul, y al mezclarlo équé color va a quedar aqui? (habla en ndhuatl),
azul (habla en ndhuatl). Si quieren pueden pintar aqui de amarillo (sefiala el cuadernillo), bien
pueden pintar aqui de amarillo, donde ustedes quieran, pero aqui en esta partecita (habla en

ndhuatl), no me vayan a colocar, en su pincel donde pusieron verde, tienen que lavarle bien...

La evaluacion esta centrada en el resultado, no en el proceso del aprendizaje, pide a los

alumnos que repitan varias veces la actividad para obtener el resultado correcto.

M: Un poco mds, un poco mds hijo, saca mds pintura, mds, sin miedo sin miedo, sin miedo,

ahora mds, mds, bien. ¢ Qué color nos falta por combinar?
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N1: Amarillo

M: No pintar fuera, dentro, équé color salid?
Ns: Verde

M: Verde (repite)

La prdactica docente inicial del profesor Mario, es predominantemente conductista
(asociacionista), que no es coherente con su perfil de aprendizaje inicial cuyas ideas
explicitas (respuestas cerradas), en los dmbitos Caracterizaciéon y Propdsito estdn
ubicados en el constructivismo (80%) y cognoscitivismo (100%), pero si es acorde con
el dmbito del Proceso del aprendizaje que es asociacionista.

Con respecto a las ideas implicitas de aprendizaje (justificacién), del profesor
Mario, se encuentran ubicadas en el asociacionismo (dmbitos de la Caracterizacién y
Proceso) que son acordes con su desempefio en el aula, pero se aprecia una
inconsistencia entre sus concepciones cognoscitivistas de la evaluacién del aprendizaje
(dmbito Propdsito) y su practica docente, enfocada en la obtencion del resultado

correcto, no en la comprension, ni en la adquisicidn de significados.

3.2.2.7 Profesor Mario: Interpretacion y andlisis de la practica docente: Observacion

final en el aula.

La observacién final de la practica docente del profesor Mario se realizd el 21 de
octubre de 2012, en la comunidad de Vista Hermosa, en la escuela primaria “General
Juan Francisco Lucas”, en el salon de clases con alumnos del 29 ciclo (32 y 42 grados). El
profesor, durante la clase de ciencias naturales, abordd un tema de astronomia “el diay
la noche” y utilizé los materiales sugeridos para la actividad: cuadernillos de trabajo,

hojas blancas y lapices de colores.
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ANALISIS DE LA CLASE

Para el profesor el aprendizaje consiste en la adquisicién de informacidn; trata de que a
través de las actividades que realizan en sus casas y en la comunidad, los alumnos
logren distinguir el dia de la noche, para a su vez relacionarlo con el movimiento de

rotacion de la tierra.

M: éUsted qué hace durante el dia? (a un alumno)

N1: Leemos

M: Leemos (repite) éusted qué hace?

N2: Ayudarle a mi papad

M: Ahora ¢ qué hacemos durante la noche?

Ns: Dormimos

M: éHacemos las mismas actividades en el dia y la noche?

N: No

M: No éverdad?, é¢cuando hacemos mds actividad en el dia o durante la noche?

Ns: En el dia

El profesor logra que los alumnos distingan el dia de la noche, pero no enfoca sus ideas

hacia el concepto del movimiento de rotacién de la tierra.

M: éQué es lo que se hace distinto el dia y la noche?
N1: Es que en el dia hay luz

M: En el dia hay luz (repite) ¢y en la noche?

N1: En la noche oscuridad

M: No, éverdad?, idonde vemos mejor?

N2: En el dia

M: éY qué pasa si estamos en la noche?

N3: No vemos

M: éNo veremos nada?

N4: Solamente con Idmpara

M: Solamente con ldmpara (repite), ese es un medio de como vamos a observar, ¢de acuerdo?,

(pasa a otra pregunta y abandona la respuesta de N4)
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Se aprecian limitaciones conceptuales y metodoldgicas del profesor para alcanzar el
propdsito de la estrategia didactica, es decir, no aprovecha las ideas de los nifios, sobre
el fendmeno del “dia y la noche” para relacionarlas con el movimiento de rotacion de

la tierra

M: éPor qué no vemos el Sol durante la noche? (lee la pregunta)

N1: Porque el planeta gira

N2: Porque el Sol, este, estd alumbrando a la Luna

M: Porque el Sol esta alumbrando a la Luna (repite) [...] épor qué no vemos, este, el Sol durante
la noche?

N3: Porque, el Sol, porque las nubes tapan al Sol

M: jAhl, porque las nubes tapan al Sol (pasa a otra pregunta sin ahondar mds en las respuestas

de los nifios), ¢podemos ver la Luna en el dia?...

El maestro considera a los alumnos activos ante el aprendizaje, en el sentido que

pueden aportar informacion al objeto de conocimiento.

M: iQué mds vemos durante la noche?

N1: Las estrellas

N2: La Luna

M: Las estrellas, la Luna (repite)

N3: Agiiita que cae

N1: El rocio

N2: El sereno

M: éAgiita que cae? (se queda pensando), el rocio, el sereno (repite), se han fijado que cuando
dejamos cosas en la noche, en el dia dejamos, en la tarde...

N3: En la noche llueve.

M: En la noche llueve (repite) iy en el dia no llueve?

Ns: Si

M: éEntonces por qué en la noche llueve y en el dia no llueve?

Ns: Si

N2: En la noche llueve y en el dia llueve

M: Cuando dejamos la ropita a veces se nos olvida en la tarde y en la noche caen unas gotitas

écomo se llama?
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N1: Se moja

N4: El sereno

El maestro intenta emplear el conflicto cognitivo como proceso del aprendizaje, pero
s6lo logra que los alumnos expongan sus ideas, que considera correctas. Utiliza este
recurso metodoldgico de manera inapropiada, al hacer preguntas y recibir respuestas

sin ponerlas en desequilibrio cognitivo:

M: éPor qué a veces vemos a la Luna en el dia?, ¢ han visto ustedes que en el dia aparece la Luna
por alld, por acd, por este lado? (sefiala en diferentes direcciones)

Ns: Si

M: éPor qué?

N1: Porque ya estd amaneciendo

M: Porque ya estd amaneciendo (repite), pero a veces ya son las once, las doce y vemos la Luna
por ahi, dicen (se refiere a lo que han dicho los nifios) por qué no vemos a la Luna en todo el dia
y a veces estd... (un nifio responde)

N2: Porque de noche no aparece

M: Porque de noche no aparece (repite) ¢y en el dia aparece?

N2: Tantito

M: Tantito (repite sonriendo), sale correcto, ¢ qué mds vemos durante la noche?(continta con las

preguntas para no salirse del tema sin ahondar en la respuestas de N2)

En este caso vemos que el conflicto cognitivo, es la metodologia apropiada, para el
aprendizaje, ya que nos permite conocer las ideas de los nifios que reflejan las
multiples representaciones que tienen sobre el fendmeno y ponerlas en contradiccion
con los términos cientificos, pero desafortunadamente el profesor muestra incapacidad

para concretar el recurso.

M: (consulta sus notas) éla luz se ve igual a lo largo del dia?
Ns: No

M: éNo?

Ns: Si

M: A ver, a ver, ésio no?
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Ns: Si

M: éPor qué?, la luz dice é¢se ve igual a lo largo del dia?
N1:Si

M: éSi?

N1: Porque el sol...

M: Porque el Sol équé?

N2: Porque la Tierra gira...(el profesor lo interrumpe)
M: Porque la Tierra gira érdpido o despacio?

N2: Despacio

M: iQué pasaria si girara la Tierra rdpido? [...], a ver
N3: Iba a pasar rdpido el tiempo

M: Iba a pasar rdpido el tiempo (repite), équé mds?...
N4: Iban a pasar todos los dias

M: (repite) iban a pasar todos los dias, (qué otra cosa sucederia?
N2: Rdpido se irian los meses

M: Rdpido se irian los meses (repite)

N1: Creceriamos muy rdpido

M: é¢Como? creceriamos muy rdpido

N2: [bamos a crecer rdpido

M: Correcto, sabemos como se provoca el dia y la noche, iverdad?
Ns: Si

M: Correcto, vamos entonces a la siguiente actividad, les voy a dar unas hojitas.

El profesor no propicia el debate ni la reflexién de los nifios sobre sus ideas del
fendmeno, dando la impresidon de que para él son correctas. Se concreta a dar el cierre
a las preguntas y respuestas y pasa rapidamente a la siguiente actividad sin recuperar
las ideas que ha evocado para relacionarlas con el concepto de la rotacién de la tierra,
por lo tanto la intencidn de utilizar el conflicto cognitivo como proceso metodoldgico
para el aprendizaje resulta fallido, ni siquiera logra poner en desequilibrio dichas ideas,
lo cual puede estar relacionado, en lo que expresa en la entrevista, en el sentido de
gue para él, el conocimiento cientifico y el cotidiano son sindnimos, por lo tanto no se

crea en él un desequilibrio conceptual.
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Comentarios finales del andlisis de la prdctica docente final del profesor Mario

Se aprecia que el profesor ha avanzado en que los alumnos expresen sus ideas previas
durante la clase, aspecto que no se detecté en la primera observacién pero muestra
incapacidad para promover su transformacion, al no confrontarlas con los términos
cientificos, a pesar que durante el desarrollo de la clase crea el conflicto cognitivo, pero
no sabe como utilizar esta estrategia, ya que no tiene conocimiento suficiente del tema
por lo tanto, tampoco estd en desequilibrio conceptual.

Con respecto al perfil de aprendizaje final del profesor, se identifica una evolucién
de sus ideas en el dmbito de la Caracterizacién del aprendizaje, las cuales evolucionan
del asociacionismo al cognoscitivismo, que se ve reflejado en la practica docente, en
cuanto a que el profesor promueve que los alumnos aporten informacién al objeto de
estudio por lo tanto los considera activos ante el aprendizaje. Esto lo refleja también en
la entrevista, al mencionar que, al cuestionar a los alumnos, le permite conocer sus
puntos de vista, experiencias y sus conocimientos previos.

Con relacién al dmbito del Proceso del aprendizaje, en el perfil final observamos
una tendencia de transformacion de las ideas del profesor, del asociacionismo al
constructivismo, y en la practica docente se puede considerar una evolucién de las
ideas, al intentar recurrir al conflicto cognitivo como recurso didactico para el
aprendizaje de los alumnos, aunque haya tenido dificultad para ejecutarlo logra que los
alumnos expresen sus ideas, estrategia que no se identifica en la observacién inicial.
Con respecto al ambito Propdsito, se observa que para evaluar el aprendizaje, el
profesor promueve que los alumnos elaboren dibujos sobre cdmo creen que se hace
de dia y de noche, que lo hagan rapido, bien, con bonita letra y utilizando los
materiales que él propone. Los nifios dibujan paisajes con arboles, flores, el Sol, la
Luna, estrellas, etc., pero las ideas plasmadas en los dibujos no son recuperadas por el
maestro en la clase, por lo tanto no las relaciona con el movimiento de la tierra y asi la
evaluacion la centra en que los alumnos hagan dibujos con ciertas caracteristicas, que

solo los apoyan para identificar la diferencia entre el dia y la noche, y no en Ia
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apropiacién y construccion del concepto del movimiento de rotacién de la tierra, esta
accion nos refiere a una postura conductista que no es coherente con su perfil de
aprendizaje final, en este ambito, en el que se detectaron ideas cognoscitivistas.

En la accién docente, también se pudo identificar, la concepcién de la naturaleza de
la ciencia del profesor; su clase es expositiva, enfocada en el objeto de estudio, que
corresponde a una visién empirista de la naturaleza de la ciencia, la cual también
manifiesta en la entrevista, considerando que a través de la manipulaciéon de los
materiales (durante la actividad experimental) el alumno aprende, es decir, la
experiencia con el objeto aporta el conocimiento al sujeto, que se relaciona también
con su visién implicita asociacionista del aprendizaje: Bueno a pesar de los
experimentos que puede realizar yo creo que ejemplificando, manipulando objetos
trayendo mds material que le sirve como apoyo, para fundamentar o enriquecer mds su

aprendizaje...

Se considera que su concepcién epistemolégica empirista de la ciencia puede estar
influenciada, principalmente, por las creencia culturales de la comunidad a la cual
pertenece, ya que el profesor en la entrevista expone sus representaciones sobre los
fendmenos naturales, que notoriamente reflejan esta influencia, cuyas creencias
culturales estan insertadas en el realismo, es decir, son el reflejo de la realidad, que

como vemos, corresponde a una visidn muy cercana al empirismo:

...nuestras personas de estas comunidades conocen y conocemos mucho acerca de este
tipo, de, de, de cdmo influyen los fendmenos dentro de sus siembras, dentro del corte
de un drbol al sacar la madera [...] en qué tiempo se va a sembrar, en qué tiempo no se
va a sembrar épor qué?, porque se te perjudica la siembra o no levantas nada, [...]
entonces son conocimientos que nuestros padres lo tienen bien cimentados, bien
confirmados, la siembra igual, en qué temporada, tiene su temporada para que se

siembre eso.
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3.2.3 Profesor 3

3.2.3.1 Profesora Paola. Resultados de los cuestionarios pretest y postest: Respuestas

Cerradas

En la tabla 3.13 se presentan los resultados de las respuestas cerradas de la profesora

Paola, obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

PROFESORA PAOLA
RESPUESTAS CERRADAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAIJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje Porcentaje Porcentaje
APRENDIZAJE frecuencias frecuencias frecuencias de de de
v frecuencias frecuencias frecuencias
A 20 0 0 66.7 0 0
CG 40 100 25 0 100 100
C 40 0 50 333 0 0
NC 0 0 25 0 0 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.13 Profesora Paola Resultados del pretest y postest: Respuestas cerradas

En el ambito de la Caracterizacién, A inicialmente presenta 20% vy al final se reduce a
0%; CG al inicio presenta 40% y al final aumenta hasta 100%; C inicialmente presenta
40% vy al final se reduce a 0%. Al inicio se aprecia una predominancia entre el
cognoscitivismo y el constructivismo con el mismo porcentaje (40%), y al final
claramente predomina el cognoscitivismo que alcanza el 100% de las respuestas.

En el ambito Proceso, A al inicio es de 0%, y al final alcanza 66.7%; CG al inicio es
de 25% v al final se reduce a 0%; C tiene inicialmente 50% vy al fina 33.3%; NC al inicio
es de 25% vy al final se reduce a 0%. La postura predominante inicial es la

constructivista (50%) y al final la asociacionista (66.7%).
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En el dmbito Propdsito, el asociacionismo al inicio y al final es de 0%; el
cognoscitivismo en ambos casos es de 100% y el constructivismo al inicio y al final es
de 0%. La postura predominante, inicial y final, le corresponde al cognoscitivismo con

el 100% de las respuestas.

3.2.3.2 Profesora Paola. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En la tabla 3.14 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia

de transformacion de las concepciones de la profesora Paola, cuyos datos fueron

tomados de la tabla 3.13

PROFESORA PAOLA PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL

RESPUESTAS CERRADAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAIJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAIJE
ENFOQUE CG-C CG C A CG CG
PREDOMINANTE
PORCENTAJE DE 40-40 100 50 66.7 100 100
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Se reafirma la postura Del constructivismo al Se reafirma la postura
TRANSFORMACION | cognoscitivista (de 40% asociacionismo: el cognoscitivista, en el
a 100%) constructivismo 100%.
disminuye 16.7% vy el
asociacionismo se
incrementa 66.7%

Tabla 3.14 Profesora Paola. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En los ambitos Caracterizacidn y Propésito, hay una tendencia a la reafirmacién de las
ideas cognoscitivistas; en el dmbito Proceso, se aprecia un cambio radical, del
constructivismo al asociacionismo, que es donde incidieron los cursos de formacién
docente, lo que nos sugiere que la profesora tuvo la oportunidad de reflexionar sobre

su metodologia de ensefanza ubicdndose en el asociacionismo.
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3.2.3.3 Profesora Paola. Resultados de los cuestionarios pretest y postest:

Justificacion de respuestas

En la tabla 3.15 se presentan los resultados de la justificacion de respuestas de la

profesora Paola obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

JUSTIFICACION DE RESPUESTAS PRETEST Y POSTEST
AMBITOS DE ;L CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje Porcentaje Porcentaje
APRENDIZAJE frecuencia frecuencia frecuencia de frecuencia | de frecuencia | de frecuencia
A 4
A 71.4 75 50 75 50 50
CG 14.3 25 16.7 25 50 50
C 14.3 0 33.3 0 0 0
NC 0 0 0 0 0 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.15 Profesora Paola. Resultados pretest y postest: Justificacion de las respuestas

En el ambito de la Caracterizacion, A aumenta al final de 71.4% a 75%; CG al inicio
tiene 14.3% que aumenta al final a 25%; C de 14.3% se reduce a 0%. La postura
predominante inicial y final es la asociacionista.

En el ambito Proceso, A es de 50% en el perfil inicial, al final se incrementa
hasta 75%; CG de 16.7% aumenta a 25%; C de 33.3% se reduce al final a 0%. La postura
predominante al inicio y al final es la asociacionista.

En el dmbito propdsito, A y CG se mantienen en 50%; C en cero %. Las posturas

predominantes al inicio y la final son la asociacionista y la cognoscitivista.
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3.2.3.4 Profesora Paola. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de las

respuestas

En la tabla 3.16 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia
de transformacién de las concepciones de la profesora Paola, cuyos datos fueron

tomados de la tabla 3.15

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS

AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAIJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAIJE
ENFOQUE A A A A A-CG A-CG
PREDOMINANTE
PORCENTAJE DE 71.4 75 50 75 50-50 50-50
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Se reafirma la postura Se reafirma la postura No hay cambios en las

TRANSFORMACION

asociacionista, con un
incremento del
cognoscitivismo (10.7%).

asociacionista, aumenta
25%, con un incremento
del cognoscitivismo del

posturas.

8.3%.

Tabla 3.16 Profesora Paola. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de respuestas

En el perfil final, en el ambito de la Caracterizacién del aprendizaje, hay una tendencia
a reafirmar la postura asociacionista, con un ligero incremento del cognoscitivismo
(10.7%) por lo que podemos decir, que las nociones de la profesora de lo que
considera que se debe aprender, evolucionan hacia el cognoscitivismo.

En el ambito Proceso también se aprecia una tendencia a reafirmar la postura
asociacionista con un ligero incremento del cognoscitivismo (8.3%), y una importante
disminucion del constructivismo, de 33.3% a 0%, lo que nos sugiere que después de

los cursos de formaciéon docente, la profesora toma mds conciencia en lo que respecta

a su proceso de ensefianza haciéndose evidentes sus nociones implicitas
asociacionistas.
En el ambito Propdsito, hay una tendencia a reafirmar la postura

cognoscitivista, al 100%, por lo que podemos decir que se mantienen estables las ideas

de la profesora sobre la evaluacién del aprendizaje.
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Se encontraron diferencias entre las tendencias de transformacion de las respuestas

cerradas y la justificacién:

En el dmbito de la Caracterizacién, en las respuestas cerradas, hay una tendencia a
reafirmar las ideas cognoscitivistas, en cambio en la justificacion, la reafirmacion es
hacia el asociacionismo, con una ligera evolucién hacia el cognoscitivismo (10.7%), lo
gue representa una mayor coherencia entre los dos tipos de respuestas, es decir,
entre las ideas explicitas e implicitas del aprendizaje.

En el ambito del Proceso, en las respuestas cerradas la tendencia de transformacion,
es del constructivismo al asociacionismo, el primero se reduce 16% y el asociacionismo
aumenta considerablemente, 66.6%, y en la justificacion, se reafirma la postura
asociacionista, lo que nos sugiere que después de los cursos de formacion docente, en
lo que corresponde a la metodologia de ensefianza, hay una coherencia entre las ideas
explicitas (respuestas cerradas) y las implicitas (justificacion).

En el ambito Propdsito, se encontré una tendencia a reafirmar las ideas
cognoscitivistas en las respuestas cerradas y en la justificacidon la profesora muestra
inestabilidad en sus ideas, encontrandose entre el asociacionismo y el cognoscitivismo,
esta inestabilidad nos puede indicar un proceso de cambio que se puede dar a

cualquiera de las dos posturas.

El cambio mas importante que se detecté en la profesora Paola, es que después de los

cursos de formacién docente muestra mds coherencia entre los dos tipos de

respuestas.

3.2.3.5 Profesora Paola: Reporte y analisis de la entrevista

La entrevista se realizd al final de los cursos de formacion docente, el 23 de octubre de

2012, en el aula de preescolar de la escuela, al término de la clase de astronomia.

El reporte de la entrevista contempla aspectos relacionados al contexto sociocultural,

especificados en el apartado 3.2.1.5
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Representacion del experimento

Para la maestra, el experimento representa la oportunidad para sus alumnos de
observar y manipularla el objeto de estudio. Utiliza recursos didacticos, que favorecen
su visién de aprendizaje enfocado en la manipulacién, lo que nos refiere a una postura
de la naturaleza de la ciencia empirista, sin embargo se aprecia que aprovecha la
actividad experimental para que los nifios construyan sus propias conclusiones, lo que

nos refiere a una evolucion de sus ideas hacia el constructivismo:

..los nifios tienen que pasar por esos procesos que es la manipulacion, la
experimentacion [...], si me gusta que los nifios manipulen, que los nifios observen, que
los nifios vayan construyendo sus propios conocimientos o sus propias conclusiones
[...] es de gran ayuda que contemos con los materiales y el experimento [...] materiales
que encontramos acd, como son, este, los diddcticos o manipulables, los de mesa,

plastilina, la masa de colores...

El cuestionamiento como recurso para el razonamiento del aprendizaje de las

ciencias naturales

La maestra expresa que hace preguntas en la clase lo cual le permite a sus alumnos a
pensar, reflexionar y obtener sus propias conclusiones sobre lo que estan aprendiendo,
también aprenden a través de la prediccién, lo que nos sugiere una postura
constructivista del aprendizaje que se refiere a la reflexion y prediccion del

conocimiento:

...es importante aplicar una serie de preguntas porque el nifio es como se va
adentrando, ya lo somete uno a reflexionar y a pensar y ya va dando sus respuestas y
ya durante el proceso ya el nifio va aprendiendo si lo que dijo estuvo en lo correcto o
nol...] cuando se trabajd, bueno, el afio pasado lo de ciencias en cuanto a la mezcla

de colores, es de mucha ayuda porque el nifio hace sus prejuicios, dice que va a
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suceder, que no va a suceder [...] si se les pregunta équé creen que sucederd?, y si yo
hago esto y si yo le agrego menos, si yo le pongo mds, qué va a pasar, y el nifio, él va

sacando sus propias conclusiones.

Aprendizaje de los conceptos cientificos

Con respecto al aprendizaje de los términos cientificos, la profesora Paola expresa que
parte de los conocimiento cotidianos. Los considera correctos y apropiados y sus
alumnos los podran utilizar en niveles educativos superiores, es decir, en otros
contextos, sin embargo, recurre al proceso de la repeticion para su aprendizaje
(proceso asociacionista basado en la repeticidén) ya que considera que dichos términos
y los cotidianos son sindnimos, sélo cambian de nombre (asociacién por semejanza) y
con decirles lo correcto los alumnos aprenden. Por otra parte considera que el uso de
términos correctos en el lenguaje, en lugar de emplear algin término cotidiano,
corresponde al conocimiento cientifico, es decir, que para ella el conocimiento

cientifico es el uso correcto del lenguaje:

...a través de la repeticion, si a ver repitan, por decir hay nifios, aqui en la comunidad
que dicen el bichi, bichi, yo no permito que le digan bichi, yo gato, por decir el chicho,
no es chicho, es puerco, incluso tiene otro nombre, puerco, marrano, cerdo, jajd!,
manejar ya los sindnimos con ellos [...] si conocen ellos saben, saben las etapas, por
decir saben en qué mes de siembra, en qué mes se siembra o labran la tierra, en qué
mes llueve, en qué mes hace mds sol, saben los nifios, pero el detalle es los términos,

pero para ello me doy la terea de decirles lo correcto...

Conocimientos de la naturaleza provenientes de los saberes de la comunidad

La maestra manifiesta que para iniciar sus clases toma en cuenta el contexto del

alumno, como son las tradiciones de la comunidad:
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...Sl, si he contextualizado, por decir ahorita que se aproximan todos santos, yo tengo
que retomar parte de la cultura parte del contexto para abordar la situacion
diddctica [...] es parte de la identidad personal y social del nifio y si estd dentro de la

formacion, de la exploracion del conocimiento.

Creencias que influyen en las representaciones de los fendmenos naturales

La maestra comenta que participa en eventos culturales de la comunidad por
obligacion, debido a que no comparte sus creencias ya que tiene otra religién, pero
relaciona el aprendizaje de las ciencias naturales con sus tradiciones, por ejemplo con
la mezcla de colores y las flores.

En lo que respecta a los aspectos relacionados con la salud de los alumnos, la
maestra fomenta la consulta al médico (la ciencia), aunque reconoce que la comunidad

recurre a la medicina tradicional que para ella no es la apropiada:

...cuando un nifio estd enfermo yo casi por lo general les digo que acudan a la ciencia
porque lamentablemente acuden con personas que nada mds les limpian los bolsillos,
les he dicho que primero vayan a la ciencia ya si no tienen ningun efecto vayan a
donde ustedes gusten si, asi, lo desean, si incluso nos dieron materiales de curso de
salud a padres de familia y si se les ha capacitado y nos conviene porque asi [hay]

menos inasistencia [de los alumnos].

Enseilanza de los conocimientos adicionales a los curriculares

La maestra manifiesta que el bordado en tela de cuadro grande, llamada doming,
corresponde a otros conocimientos que les ensefia a sus alumnos: Con ésta actividad
ha abordado nociones de geometria que aprovecha para utilizar los términos correctos,
como son las lineas verticales y horizontales, esto corresponde a una metodologia de

ensefanza cognoscitivista, cuyo conocimiento es aplicado a un caso concreto:
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..que los nifios para el diez de mayo que me borden, este, es mds fdcil porque los
cuadros son grandes, por decir, decirles hablarles de las lineas que son verticales, las
horizontales de las inclinadas y ahi ya estdn sacando el asterisco para hacer un
borreguito, ajd, y utilizar los términos correctos, hace ratito vieron cuando le dije al
nifio me vas a hacer la letra “E”, es una linea vertical y tiene tres lineas horizontales y
entonces el nifio ya conoce los términos que yo le estoy ensefiando ya no les digo
rayitas, a lo mejor si rayitas, pero ya les digo una rayita vertical, ya no les estoy

explicando, me voy a lo concreto”.

Con relacién a la participaciéon de los padres de familia en el aprendizaje de los
alumnos, la maestra menciona que la apoyan, pero no asi de las autoridades de la

comunidad:

..aqui las comunidades y la autoridad sobretodo las educativas si, el comité
siempre estd al pendiente para apoyarme, pero la autoridad civil que es la que

cuenta con mds recursos no, no, nada, nada.

Aportacion de los cursos de formacidon docente para la transformacion de la practica

docente

Con respecto a los cursos de formacion docente la maestra considera que le ayudaron
a enriquecer su conocimiento sobre las ciencias naturales la motivaron a investigar mas
sobre el conocimiento cientifico, con esto se aprecia que la busqueda de nuevas
explicaciones desde el criterio cientifico, cumplié con unos de los propdsitos de los

Cursos.

Si, si, la verdad me ha aportado mucho apoyo, primero pues lo de la mezcla de
colores, no yo ahi aprendi muchisimo, me tuve que documentar [...] hay muchas
cosas para enriquecer, y lo de sombras, y ahorita lo de astronomia, lo demds ya se

me olvidd, como los nifios, pero si es de mucho provecho agradezco de antemano
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el proyecto que emprendieron, a nuestras comunidades indigenas que ya mucha

falta les hacia.

3.2.3.6 Profesora Paola. Interpretacion y analisis de la practica docente: Observacion

inicial en el aula

La observacién inicial de la practica docente de la profesora Paola, se realizd en
septiembre de 2009 con alumnos de primer ciclo (12 y 22 grados) en la escuela de Vista
Hermosa, “General Juan Francisco Lucas”, debido a que en ese momento, la escuela de
Tecapagco, “El nifio Artillero”, centro de trabajo de la maestra, no contaba con un aula
ni con materiales para la ensefianza de las ciencias naturales. En la clase la profesora
abordé el tema de los colores, utilizd materiales sugeridos para la actividad: filtros de
colores (azul, amarillo y rojo), papelitos de colores, |apices de colores, pinturas liquidas

(amarilla y roja) y cuadernillos de trabajo.

ANALISIS DE LA CLASE

La profesora inicia la clase repasando un tema de matematicas, “la adicion”, que
consiste en sumar a los integrantes de los equipos para determinar el total de nifos
gue asistieron a la clase, actividad que aprovecha para ensefar los nimeros en

nahuatl.

M: Quiero que me ayuden a contar aqui tengo cinco (alumnos) mds seis, écudntos son?, équién
me quiere decir?, icinco mds seis?

N1: Once

M: Once ¢mds tres?

N2: Catorce

M.: ¢ Catorce mds cinco? (a un equipo)

N3: Diecinueve
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M: éCudntas nifias perddn?, quiero que se levanten las nifias... (las nifias se levantan y las cuenta

en ndhutal) ce, omel...] ¢y los nifios? (los cuenta también en ndhuatl).

Al abordar la profesora, el tema de la mezcla de colores, se aprecia su concepcién de,
qgué es para ella el aprendizaje, identificAndose en una postura asociacionista al dar
instrucciones precisas a los alumnos para la observacidn y utilizacién apropiada de los

materiales y de esa manera adquirir la informacidn.

M: Vayan para que visualicen las formas, los colores (les pide a los nifios que se acerquen donde
hay luz y vean a través de los filtros).

Ns: (siguen las instrucciones y se acercan donde ven mds luz)

M: éComo se ve? (a N1)

N1: Azul, maestra

M: éSegura qué es azul?, isequra?, a ver que pase otro (se dirige a otro nifio, que ve a través de
un filtro con forma de un patito amarillo), mijito, pero te falta el filtro azul (toma el filtro azul de
otro nifio y lo sobrepone con el amarillo)

M: Hijitos sobrepdngalos, asi, asi, (muestra los filtros) {de qué color se ve?, no, no, no tan cerca,
asi (acomoda los filtros), éde qué color se ve el pato?, éazul?

N2: Verde

La maestra considera a los alumnos pasivos ante el aprendizaje, no permite que tomen
decisiones para realizar las actividades y utilizar los materiales, por eso les da
instrucciones que tienen que seguir fielmente, lo que corresponde a una nocién
conductista del aprendizaje, al considerar a los alumnos como receptores de la

informacion.

M: Todos tienen que tener el cuadernillo en ésta posicion, traten de ubicarlo en esta posicion,
traten de ubicarlo en ésta posicion, asi, asi lo tienen que tener (muestra a todos los nifios el
cuadernillo). Donde dice mis registros, le van a poner colores, le dan la vuelta a la primera
portada...le dan nuevamente la vuelta, una hoja, le dan mds, y mds, y mds, a donde estd un
circulo con una actividad, la actividad que ya hicimos, los libros y luego el pececito y luego

sacamos en ésta pdgina, ponemos, no aparece el numero de pdgina (muestra a los nifios la

pdgina)
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Ns: (permanecen callados, observan a la maestra y hacen lo que les dice)

M: Todos, todos, ahora voy a pedirles que todos me presten atencion ¢écudntos filtros aparecen en
ésta pdgina?, cuenten cudntos filtros.

N: Tres

M: Van a agarrar de esta manera los filtros, les voy a explicar de esta manera, le vamos a llamar
filtro, équé estd en mi mano...? (mueve la mano derecha) [...] écomo se llama éste lado?

Ns: Derecho

M: Mi lado derecho, mi lado derecho, iqué tiene éste filtro?, i qué tiene?, chequen, chequen, iqué
tiene?

Ns: No responden

Los procesos cognitivos, a los que recurre la profesora para el aprendizaje, son la
repeticion y la memorizacidon, hace que los alumnos repitan las respuestas

correctas, para recordarlas.

M: éQué colores manejaron de los filtros?

Ns: Azul, amarillo

M: ¢Y los filtros tenian algo?, ialguna figura por ahi impresa, pegada?, duna figurita dibujada en
el filtro?

Ns: No responden

M: Alguien me quiere decir iqué estaba en el filtro?, équé figurita?, ¢o qué dibujo, o qué objeto o
qué cosa?

Ns: No responden

N1: Un pececito

M: iEstaba qué?

N1: Un pececito

M: Estaba un pececito (repite), muy bien, ¢de qué color era el pececito?

Ns: Azul

M: Azul (repite), éy el filtro?

Ns: Amarillo

M: Amarillo (repite) y cuando ya los juntamos, ¢ ustedes?

N2: Verde

M: jAh!, se convirtio en color verde, si, entonces éya se acordaron?, ¢ya nadie?... ah, bueno.

Ns: Si
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La profesora verifica el aprendizaje considerando la informacién que obtuvieron los
alumnos de la actividad que realizaron con los filtros de colores pero al cambiar a
pinturas liquidas (amarilla y roja) y pedirles que infirieran el color que se obtendria al
mezclarlas, los alumnos no logran relacionar el conocimiento ya que no comprendieron

el fendmeno, sélo obtuvieron informacién de manera irreflexiva.

M: Qué si mezclamos estos dos colores, é¢quién me puede decir, qué color formaremos?, antes de
experimentar, antes de hacer la mezcla, équé color saldra? (muestra dos botellas de pinturas
liquidas, roja y amarilla).

N1: Verde

M: éVerde?, éustedes creen que va a salir verde?

Ns: Si

M: Vean bien, es rojo y amarillo

N2:Si

M: Recuerden un poquito que hicimos antes cuando utilizamos el amarillo y el azul iqué color
salié?

Ns: verde

M: Ustedes creen que si yo agrego ahora amarillo y rojo, éva a salir verde?

N3: Si

M: ¢éSi?, ide veras?, iqué color?, iqué color? (pregunta también en ndhuatl)

N4: No, negro

M: éNegro?, éva a salir negro? (sorprendida)

N4: Si

M: Ustedes opinen iqué color papds? (en vista de que los alumnos no responden pide la
participacion de los padres de familia que estdn presentes)

Papd: Mamey éno?

M: Color mamey (repite)

La profesora no logra que los alumnos infieran el color resultante (anaranjado) después
de haber interactuado con los filtros de colores, que ella considera suficiente para el
aprendizaje ya que es el color que observaron, no puede hacer que los alumnos se
desprendan de la idea de que al combinar los colores se obtiene verde, con lo que se

aprecia que los nifnos memorizaron el resultado sin la comprensién del fendmeno.
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Comentarios finales del andlisis de la prdctica docente inicial de la profesora Paola

Se aprecia que la practica docente inicial de la profesora Paola, tiene una estructura
asociacionista, que no corresponde con su perfil de aprendizaje inicial, con respecto a
sus nociones explicitas (respuestas cerradas), en donde manifiesta una postura
cognoscitivista y constructivista, pero hay una coherencia con sus teorias implicitas
(justificacién), que son predominantemente asociacionistas, lo que significa, que su
desempeiio en el aula es acorde con estas ideas, las cuales son permeadas por su
concepcidn empirista de la naturaleza de la ciencia, en el sentido de que promueve la
manipulacidon de los objetos para la adquisicion de la informaciéon, no como una
interaccién reciproca para la comprensién del fenédmeno. Evalua los aprendizajes con la

obtencién de resultados, no como un proceso del aprendizaje.

3.2.3.7 Profesora Paola. Interpretacion y analisis de la practica docente: Observacion

final en el aula.

La observacion final de la practica docente de la profesora Paola, se realizé el 22 de
octubre de 2012, en la comunidad de Tecapagco, en la escuela: “El Nifio Artillero”, en el
aula de preescolar con alumnos de 3 a 6 ainos. La profesora, durante la clase, abordd un

“

tema de astronomia: “el dia y la noche”, utilizando materiales como, videos

relacionados al dia y la noche y al sistema solar, plastilina blanca y amarilla.

ANALISIS DE LA CLASE

Para la profesora el aprendizaje consiste en que los alumnos adquieran el significado de

los conceptos del dia y la noche a través de identificar sus diferencias, se aprecia la

intencién de que los nifios establezcan dichos significado por medio de la imagenes

gue les proyecta en videos, lo cual corresponde a una nocién cognoscitivista del
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aprendizaje logrando que el significado de dia sea la presencia del Sol que calienta y la

noche, su ausencia.

M: Quiero que vean algo aqui que les preparé, algo que les preparé a mis nifios, me van ver y me
van a decir de qué trata, a ver atentos, escuchen (proyecta en la computadora un video del sol en
dibujos animados).

Ns: (la mayoria de los nifios pone atencion al video).

M: ¢Tiene el...?(pregunta a los alumnos)

Ns: Sol

M: Ahorita estamos en la escuela porque tenemos la presencia édel...?

Ns: Sol

M: Del Sol que nos alumbra y de dia iqué hacemos?, é¢qué hacen sus papds?

N1: Buscan una ldmpara

M: ¢De dia buscan una Idmpara? (sorprendida), ¢de dia?

N1: Cuando se hace de “note”

M: [Ahl, solamente cuando se hace de noche, pero ahorita de dia no, porque tenemos éal...?
(sefala el video)

N1: Sol

M: Tenemos al Sol (repite) que ya nos decia Irma el Sol énos...? (sefiala a Irma).

N2: Calienta (responde Irma)

M: Calienta, el Sol nos calienta (repite), éel Sol nos...?

N2: Calienta

M: Calienta (repite), équé otra cosa?, nos alumbra, nos indica que ya todos los que vivimos en la
familia y todas las personas ¢ debemos ir a...?, a trabajar.

M: Muy bien, éles gusto el video?

Ns: Si

La maestra considera que los alumnos pueden aportar informacién al objeto de
conocimiento, para lo cual les hace preguntas relacionadas a lo que pueden ver en el
dia y la noche, permitiendo expresar libremente sus ideas, esto corresponde a una

postura cognoscitivista de sujetos activos ante el aprendizaje.

M: Ahorita salimos de dia y vimos el Sol, pero en la noche iqué vemos? (pregunta en ndhuatl),

éJose?
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N1: Nada (contesta Jose)

M: éNo ves nada mija, no ves nada?, Giovani, étu qué ves?

N2: El Sol (contesta Giovani)

M: En la noche ves el Sol, tu ves el sol en la noche, Esme, itambién ves el Sol en la noche?, ¢ Bety?
N3: Veo Sol noche (contesta Bety)

M: jAh! Igualito que los demds, a ver Oscar, étu qué ves en la noche?

N4: Estrellas

M: jAh!, tu ves algo muy diferente, tu ves estrellas, iqué ves Domingo?

N5: El Sol (responde domingo)

M: Tu ves el Sol, jah!, felicidades hijo tu ves el Sol...yo creo que en suefios, pero lo ves, si a ver ya
vamos a definir, ya diganme, équé ven en la noche?

N6: La Luna

M: Mi nifia esta diciendo una respuesta acertada, ¢ qué ves hija durante la noche?

N6: Luna

Los procesos cognitivos a los que recurre la maestra para el aprendizaje son la
repeticion y el recuerdo, para que los alumnos memoricen la informacién y se
almacene a la anterior, lo que corresponde a una visiéon conductista del aprendizaje.
También proporciona estimulos negativos a los nifios que dan respuestas ‘erréneas’ y
aprovecha para que aprendan a decir en nahuatl, Sol y Luna, enfocidndose en la
repeticion de las palabras, lo que nos sugiere la misma visidn asociacionista del

aprendizaje en otras areas del conocimiento.

M: Miren ella me responde (se refiere a N1) que durante la noche ve éla...?

N1:Luna

M: Luna (repite) é estdn seguros que durante la noche se ve la Luna?

N2: No

M: éNo estdn seguros?

N3: Si

M: Si éverdad?, aparte de la Luna, {qué otra cosa vemos en la noche?

Ns: (no responden)

M: A ver recuérdenme, ya hace ratito me dijiste (le pregunta a un nifio), a ver acuérdame, ya hace
ratito dijiste (el nifio no contesta)

N4: Estrella

139



M: Las estrellas (repite), (pueden dibujar las estrellas?

N5: Si

M: ¢Si pueden dibujar las estrellas?

Ns: (asienten)

M: Pero otra cosa dijo su compafierita que se ve en la noche, iqué otra cosa se ve en la noche
hijos?, ¢Jose? (a Josefina también le pregunta en ndhuatl).

N6: Nada

M: Nada (repite) tu no ves nada, étu qué ves hija en la noche? (a N7)

N7: (parece que responde Luna)

M: Una Luna (repite), Luna “Mezli”, Luna “Meztli”, Sol “Tonatzin” y estrellas, icomo se dicen
estrellas en ndhuatl? (habla en ndhuatl viendo hacia arriba), no decimos estrellas, Citlalime”,

” u

“Citlalime”, “miah Citlalime”...

La maestra verifica el aprendizaje, al relacionar la informacién de los videos con los
dibujos de un libro ilustrado (viaje a la Luna), en donde se ven las imagenes de un
astronauta, la Tierra, la Luna, las estrellas, etc. Logra el establecimiento de nuevos
significados, como la noche con la presencia de estrellas y a Luna y el dia con el Sol, lo
gue corresponde a una postura cognoscitivista del aprendizaje, ya que el nuevo
conocimiento es incorporado al anterior con nuevos significados.

Se considera que, los videos fueron un material apropiado para que los alumnos de

preescolar pudieran establecer nuevos significados.

M: Les voy a presentar un libro (muestra la portada ilustrada con un astronauta en el espacio
exterior) [...] no chinique, nomechtomilis, nomechtomilis nin libro, ninamatacuilo (muestra la
portada del libro), iqué ven?

N1: Un sefior (se refiere al astronauta)

M: Un sefior (repite), (qué estd haciendo el sefior?

N2: Va “codiendo”

M: éA donde va corriendo?, éia qué ird?

Ns: (no contestan)

M: ¢éA qué ird el sefior? (los nifios no responden), miren, équé se ve aqui? (muestra la primera
pdgina del libro)

N3: La Luna
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M: éQué se ve?

N3: El “zol” (cambia la respuesta)

M: ¢El Sol?, éseguros es el Sol?, le doy vuelta a la pdgina y miren, équé contiene?, informacion,
tiene algo importante, que ustedes tienen que aprender, (qué es esto? (muestra una imagen de
una nifia en pijama, que ve la luna a través de la ventana de sus recémara)

N4: La Luna

M: iQué es esto? (sefiala la Luna)

N4: Una Luna

M: éCudndo se ve la Luna asi? (muestra la Luna llena)

N4: En la noche

M: En la noche (repite)

Ns: En la noche

M: é¢Cémo se llama éste libro?, de rapidito le doy vuelta a la pdginas, las hojas y imiren! (muestra
la ilustracion del espacio exterior con una porcion de La tierra, la Luna, un cometa), jqué bonito
librol, les voy acercando [...] esto que se ve aqui, cosas que brillan, asi que brillan, aqui estd algo
(sefala la Luna)

N5: El Sol

M: ¢Es el Sol? (no esperaba esta respuesta y cambia la pregunta) ¢ ustedes creen que podemos ver
ahorita el Sol, sin lastimarnos la vista?

N6: No

M: éiQué es hija?, iqué es esto? (a N7)

N7:Una Luna

M: éEsuna...?

N7:Luna

M: ¢Y los puntitos que vemos aqui de un color brillante, asi clarito, équé son?

N8: “Estellas”

M: éSon las...?

N8: “Estellas”

M Les voy a presentar otro video [...] atentos hijos (los nifios ponen atencion al video)
M: éAhi serd de dia o de noche?, de acuerdo a la pantalla, ées de...?

Ns: Noche

M: éPor qué dicen que es de noche?

N1: Ya amanecio
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M: éPor qué ya amanecicé?, é¢qué vemos ahi? (los nifios no contestan) [...] (estdn seguros de que
ven unas...?

N2: “Estellas”

M: De que vemos unas estrellas [...] élas estrellas las pueden ver de dia?, si ahorita salimos y
évemos las estrellas?, ¢solamente cuando las vemos?

N3: En la noche

M: Solamente en la noche (repite), al igual équé...? la Luna

Al final de la clase la maestra promueve la elaboracién de modelos de plastilina del Sol
y la Luna: primero hace que los nifios relacionen el amarillo con el Sol (da mas luz) y el
blanco con la Luna (da menos luz), de esta manera evalla el aprendizaje, en la
aplicaciéon del conocimiento en algo que representa la realidad (el Sol y la Luna), lo que
corresponde a una visidn cognoscitivista que es comprender y dar significado a lo que

se esta aprendiendo.

M: éQuién nos da mds luz?, éel Sol o la Luna?

N1: El Sol

M: ¢El Sol nos da mds luz?, ési?, équién nos da menos?
N2: (parece que dice Luna)

M: La Luna (repite), entonces la Luna nos da menos luz ...

M: éDe qué color es la Luna?, si la quisiéramos moldear, la quisiéramos hacer un modelito, ¢de
qué color es la Luna?

N1: Blanco

M: éDe color...?, éde color...?, blanco (reparte la plastilina blanca entre los nifios) [...] les voy a dar
otro color, otro color, otro color, ya me habian dicho équé color es?

N2: Amarillo

N3: “Amalillo”

M: Amarillo (repite y reparte la plastilina amarilla), color amarillo, [...] les voy a pedir de favor que
no me mezclen dos plastilinas, una de un color y la otra de otro color [...] quiero que me hagan con
un color la Luna y con el otro éel...?

N4: Sol

M: A ver a ver (a un nifio) tu decides qué vas a hacer con la plastilina color amarillo.
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N5: “Mila maeta” (muestra a la maestra una media luna que hizo con la plastilina blanca)

M: éiQué es? (toma el modelo del nifio)

N5: Una Luna

M: Una Luna, es una Luna, joh!, felicidades, ahi estd tu Luna (la regresa) [...] aparte la blanca y
aparte amarilla (le quita la plastilina blanca a un nifio), a ver haz una cosa con la plastilina
amarilla

N6: Ve “maeta”

M: éQué estds haciendo? (a N6)

Né6: El Sol

M: El Sol (repite), tu estds haciendo el sol, écudndo dijimos que sale el sol?

N7: Ahorita

M: Ahorita iqué es de...?, iahorita que es de noche?

N8: No

N9: Ya “zalié zol”

M: Ajd, pero ahorita que salid el Sol ées de noche?

Ns: No

M: éiNo?, ées de...?

Ns: Dia

Los nifios trabajan con la plastilina, disfrutan la actividad y la mayoria de ellos ya no
pone atencion al video que la maestra nuevamente les proyecta, ya que estd muy
concentrados trabajando en sus modelos: con la plastilina blanca hacen bolitas y

medias lunas y con la amarilla, bolitas con “rayitos”, para representar al Sol.

Comentarios finales sobre la prdctica docente final de la profesora Paola

En la observacién final de la practica docente de la profesora Paola, se detectaron
rasgos cognoscitivistas, con respecto a: “qué es para ella el aprendizaje”, “papel del
sujeto”, “la verificacidn” y evaluacidon del aprendizaje”, categorias que corresponden a
los tres ambitos de investigacion del aprendizaje. EI cambio en sus concepciones,
puede estar relacionado a que la maestra al final se mantuvo principalmente en el

cognoscitivismo con respecto a sus ideas explicitas (respuestas cerradas) y en las
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implicitas (justificacion), se identificd un incremento de las cognoscitivistas, que como
vimos se reflejé en su desempeiio en el aula.

Se puede considerar que el progreso de las ideas de la profesora, corresponde a lo que
menciona en la entrevista, para ella los cursos de formacién docente la apoyaron en el
aspecto conceptual, que la llevé a la bdsqueda, por iniciativa propia, de informacién
adicional, y puede ser también a la necesidad de recurrir a los materiales
audiovisuales, que no utiliza en la clase inicial, y al reconocimiento y reflexién de sus
ideas sobre el aprendizaje lo que representa una mayor coherencia en lo que dice y
hace en el aula.

Con respecto al aprendizaje de los términos cientificos, la maestra expresa en la
entrevista, que dichos términos y los cotidianos son sindnimos, sélo cambian de
nombre (asociacidn por semejanza) y con decir a los alumnos lo correcto, los aprenden,
lo cual se ve reflejado en su practica docente, en donde se observé que recurre al
proceso cognitivo de la repeticién y la memoria para la adquisicidn de la informacion.

Otro aspecto importante que se observd, es con respecto a su nocidn empirista de
la naturaleza de la ciencia ya que para la maestra la elaboracién del conocimiento
cientifico estd enfocado en el objeto de estudio, en su observacién y la
experimentacién, asi lo que expresa en la entrevista, que utiliza recursos didacticos
manipulables para la ensefianza.

Es importante destacar, la influencia cultural en la practica docente de la maestra,
al mencionar en la entrevista, que los nifos “saben en qué mes de siembra, en qué mes
se siembra o labran la tierra, en qué mes llueve, en qué mes hace mds sol, saben los
nifios, pero el detalle es los términos, pero para ello me doy la terea de decirles lo
correcto... lo cual refleja, que considera los saberes de la comunidad desde el punto de
vista funcional por lo que las explicaciones que se les dan a los nifios sélo es cuestién
de detalles y en el uso apropiado del lenguaje, con esto se aprecia que la profesora no

ha podido separar el conocimiento escolar del cultural.
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El uso de diversos materiales para la ensefianza, la posicionan en el cognoscitivismo,
ya que los utiliza de manera apropiada para la comprensiéon y establecimiento de
nuevos significados. Con unos cursos mas de formacion docente es probable que las
ideas sobre el aprendizaje de la profesora Paola evolucionen hacia un enfoque
constructivista ya que se aprecia, en su practica docente final una transformacion de

sus concepciones de aprendizaje.

3.2.4 Profesor 4

3.2.4.1 Profesora Jimena. Resultados de los cuestionarios pretest y postest:

Respuestas Cerradas

En la tabla 3.17 se presentan los resultados de las respuestas cerradas de la profesora

Jimena obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

RESPUESTAS CERRADAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE 3} CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAIJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUE DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje Porcentaje Porcentaje
APRENDIZAJE frecuencia frecuencia frecuencia de frecuencia | de frecuencia de .
frecuencia
A 20 0 0 66.7 0 100
CG 20 0 25 0 0 0
C 60 100 50 0 100 0
NC 0 0 25 33.3 0 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.17 Profesora Jimena. Resultados pretest y postest: Respuestas cerradas

En el ambito de la Caracterizacion, el asociacionismo Ay CG presentan al inicio 20% v al
final se reducen a 0%; C alcanza al inicio 60% vy al final aumenta hasta el 100%. La

postura predominante en el perfil inicial y final es la constructivista.
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En el ambito Proceso, A al inicio presenta 0% y al final 66.7%; CG de 25% se reduce a
0%; C al inicio presenta 50% y al final 33.3%; las preguntas no contestadas, disminuyen
de 25% a 0%. La postura predominante al inicio es de la constructivista y al final cambia
a la asociacionista.

En el dmbito Propdsito, A al inicio tiene 0% v al final alcanza 100%; CG en ambos
perfiles es de 0%; C al inicio se presenta en 100% y se reduce a 0% en el perfil final. La

postura predominante inicial es el constructivista y al final es la asociacionista.

3.2.4.2 Profesora Jimena. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En la tabla 3.18 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia

de transformacién de las concepciones de la profesora Jimena, cuyos datos fueron

tomados de la tabla 3.17

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL

RESPUESTAS CERRADAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAIJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE C C C A C A
PREDOMINANTE
PORCENTAIJE DE 60 100 50 66.7 100 100
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Se reafirma la postura Del constructivismo al Del constructivismo al
TRANSFORMACION | constructivista, se asociacionismo: el asociacionismo: el
incrementa 40%. constructivismo se constructivismo se
reducea 0%y el reducea 0%y el
asociacionismo aumenta asociacionismo se
66.7%. incrementa al 100%.

Tabla 3.18 Profesora Jimena. Perfil de Aprendizaje, inicial y final: Respuestas cerradas

En el ambito de la Caracterizacién del aprendizaje, se aprecia una tendencia de la
profesora a reafirmar sus ideas constructivistas, incrementandose de manera
importante al final, 40%, no asi en los ambitos Proceso y Propdsito, en donde se

aprecia una tendencia de transformacién del constructivismo al asociacionismo. Este
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cambio hacia una postura radicalmente opuesta, nos sugiere que la profesora tuvo la
oportunidad, en los cursos de formacidon docente, de reconocer sus ideas implicitas del
aprendizaje, cuyas ideas asociacionistas alcanzan al final porcentajes altos: 66.7% y

100% respectivamente.

3.2.4.3 Profesora Jimena. Resultados de los cuestionarios pretest y postest :

Justificacion de respuestas

En la tabla 3.19 se presentan los resultados de la justificacion de respuestas de la

profesora Jimena, obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

JUSTIFICACION DE RESPUESTAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE ; CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje
APRENDIZAJE de de de frecuencias | frecuencias | frecuencias
\ 4 frecuencias | frecuencias | frecuencias
A 85.7 75 16.7 50 100 50
CG 14.3 25 50 0 0 50
C 0 0 33.3 0 0 0
NC 0 0 0 50 0 0
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.19 Profesora Jimena. Resultados del pretest y postest: Justificacion de respuestas

En el ambito de la Caracterizacidn, A presenta al inicio 85.7% vy disminuye al final a
75%; CG de 14.3% aumenta al final a 25%; C se presenta en 0% en ambos casos. La
postura predominante, al inicio y al fina,l es la asociacionista.

En el ambito Proceso, A al inicio presenta 16.7% que se incrementa al final a
50%; CG inicialmente tiene 50% y se reduce al final a 0%; C al inicio tiene 33.3% y se
reduce en el perfil final 0%; NC alcanzan al final 50%. La postura predominante inicial
es la cognoscitivista (50%), y al final la asociacionista, con 50% vy las preguntas no

contestada alcanzan al final 50%.
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En el dmbito Propdsito, A presenta al inicio 100%, el cual disminuye al final 50%; CG de
0% inicial, alcanza al final 50%; C se presenta en 0% en ambos casos. La postura
predominante al inicio es la asociacionista y al final estd entre el asociacionismo y el

cognoscitivismo con 50% en ambos casos.

3.2.4.4 Profesora lJimena. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de

respuestas

En la tabla 3.20 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes y la tendencia
de transformacién de las concepciones de la profesora Jimena, cuyos datos fueron

tomados de la tabla 3.19

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE A A CG A A A-CG
PREDOMINANTE
PORCENTAIJE DE 85.7 75 16.7 50 100 50-50
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Del asociacionismo al Del cognoscitivismo al Del asociacionismo al
TRANSFORMACION | cognoscitivismo: el asociacionismo: el cognoscitivismo: el
asociacionismo cognoscitivismo se asociacionismo
disminuye 10.7% y el reducea 0%y el disminuye 50% vy el
cognoscitivismo asociacionismo aumenta | cognoscitivismo aumenta
aumenta 10.7%, aunque | 33.3% 50%.
predomina el
asociacionismo

Tabla 3.20 Profesora Jimena. Perfil de aprendizaje, inicial y final: Justificacién de respuestas

Con respecto al ambito de la Caracterizacidén del aprendizaje, que tiene que ver con las
ideas de lo que la profesora considera que se debe aprender; el perfil inicial y final es
predominantemente asociacionista, sin embargo se observa una ligera tendencia de
transformacion hacia las ideas cognoscitivistas ya que se incrementan al final en un

10.7%.

148



En el ambito Proceso, que se relacionan con la ideas de la maestra de como aprenden
sus alumnos y en donde incidieron los cursos de formacién docente, las nociones
cognoscitivistas, predominantes en el perfil inicial, se reducen a 0% vy las
asociacionistas se incrementan 33.3%, por lo que la tendencia de transformacion, en
este ambito, se da del cognoscitivismo al asociacionismo. Llama la atencién que las
respuestas no contestadas, aparecen al final en un alto porcentaje, 50%, esto nos
muestra que hay inestabilidad en las ideas de la maestra, lo cual sugiere que los cursos
de formacion docente, en los cuales se propicié la explicitacién y el reconocimiento de
las ideas de los profesores, provocaron dicha inestabilidad, con la probabilidad de que
se encuentren en proceso de cambio.

En el dmbito Propdsito, que corresponden a las nociones de la evaluacion del
aprendizaje, las ideas asociacionistas disminuyen 50% y en la mismo porcentaje
aumentan las cognoscitivistas, por lo tanto al haber en el ambito Caracterizacién una
ligera evolucidn hacia el cognoscitivismo e inestabilidad en las ideas en el ambito del
Proceso del aprendizaje, repercutié en el cambio de las ideas en éste ambito. Aunque
es importante sefalar que al final su postura se encuentra entre el asociacionismo y el
cognoscitivismo (con 50% en ambos casos), lo que nos sugiere que las ideas
asociacionistas aun permanecen pero con una tendencia de transformacién hacia el
cognoscitivismo.

Se pueden apreciar diferencias entre el perfil de aprendizaje de las ideas explicitas
(respuestas cerradas) y el de las implicitas (justificacién); en las primeras, la maestra
elige las opciones cuyos términos la posicionan predominantemente en un
constructivismo que corresponden a los ambitos Caracterizacién y Propdsito. Sin
embargo, al explicar la eleccidén de sus respuestas, la profesora utiliza descriptores que
la ubican en el asociacionismo principalmente en el ambito del Proceso del

aprendizaje.
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3.2.4.5 Profesora Jimena. Reporte y analisis de la entrevista

La entrevista se llevé a cabo al finalizar los cursos de formacion docente, el 24 de
octubre de 2012, en la escuela “Antropdlogo Antonio Caso”, de la comunidad Ixtolco de
Morelos en el aula contigua al salédn de 52 grado, al término de la clase de ciencias
naturales con el tema de “los seres vivos”.

El reporte de la entrevista contempla aspectos relacionados al contexto

sociocultural especificados en el apartado 3.2.1.5

Representacidn del experimento

Para la profesora el experimento es una réplica del fenédmeno, que se da en una serie
de pasos, lo cual corresponde a una visién de que el conocimiento es el reflejo de la
realidad (realismo) centrado en la manipulacién del objeto de estudio que tiene que
ver con la experiencia sensible del sujeto (empirismo), el objeto influye en el alumno
para la obtencion del conocimiento, por lo que para ella es importante el uso de
materiales, que en ocasiones con gusto compra para las actividades experimentales, a

las que muy seguido recurre para la ensefianza:

Yo pienso que es verdad porque a través del experimento como que los alumnos lo
interpretan mds, a través de la observacion ellos ven manipulan y éste como que se les
queda con mayor facilidad [...] pero sino les explicamos la realidad ellos como que lo
interpretan menos [...] que él conozca realmente [el nifio] que lo experimente, que vea
de donde viene, que no nada mds se le diga, pues el resultado es éste, no, él manipula,
él elabora, él ve como se van siguiendo los pasos, y a qué llegamos, en ocasiones nos
va a dar el resultado que esperamos y en ocasiones pues por falta de algun material

pues no nos da tal y cémo quisiéramos, pero pues nos aproximamos.
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El cuestionamiento para la ensefianza de las ciencias naturales

En las respuestas de la profesora Jimena, se encontraron argumentos en donde se
aprecia una evolucién de sus ideas, al promover que los alumnos razonen el
conocimiento y rescatar los conocimientos previos antes de iniciar las clase lo que nos
refiere, una postura cognoscitivista, donde el aprendizaje estd determinado por

conocimientos o experiencias previas.

..para que los nifios lo razonen [el conocimiento], pues siempre lo hacemos a través
de preguntas, en el caso de cualquier tema que sea, pues lo primero que hacemos es
este, pues este, ver los conocimientos previos y ya con base a eso, pues nos ponemos
a trabajar, damos nuestra clase [...] yo me ha dado cuenta después de que nosotros
abordamos un tema, ya lo trabajamos con los nifios, es muy importante, el
cuestionamiento, porque ahi, ya nos damos cuenta si el nifio aprendio, si, si, si,
cuestionamos y ellos nos contestan con las preguntas que deben ser, bueno
quedamos convencidos de que si lo interpretaron bien, pero cuando ellos dan
respuestas inadecuadas, pues nos damos cuenta de que no comprendieron bien el
tema y lo que hacemos es volver a retomar nuevamente el tema a reanudar, ipara

qué? Para que quede bien entendido, pero el cuestionamiento es importantisimo.

El aprendizaje de los conceptos cientificos

Para abordar los conceptos cientificos, la maestra parte de cémo los conocen los nifios
en la comunidad y los considera sinébnimos de los cientificos, sélo cambian de nombre:
nacer es sindnimo de germinar, y adquieren significado en el momento que se
relacionan con los cotidianos (aprendizaje significativo). También el uso de términos
correctos en el lenguaje, en lugar de emplear términos usados por la comunidad,

corresponde al conocimiento cientifico, aun no reconoce que son de naturaleza distinta.
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... yo lo primero les hablo con los términos que ellos conocen, si primero se les habla
con los términos cotidianos de ellos y ya posteriormente se les dice bueno esto
significa esto...ellos desconocen esos términos cientificos, que nosotros tenemos
que irlos metiendo ya si porque no siempre, este pues el animal que se cria dentro
de la panza de su mamd, tenemos que buscar el término adecuado, se cria dentro

del vientre de su madre y por lo tanto se llama viviparo...

Ensefianza de los conocimientos adicionales a los curriculares

La maestra enfoca la ensefianza hacia aspectos que fortalecen los saberes de la
comunidad como son el tejido, bordado, manualidades y la elaboracion de canastas
(tejido de carrizo), esto ultimo es una de las artesanias tipicas de la localidad que la
maestra trata de rescatar para que estos conocimientos no se pierdan, los considera
utiles para los estudiantes y los relaciona con el aprendizaje de las ciencias, al llevarlos
a la préctica, lo que nos remite nuevamente a su visién del aprendizaje que es el de

repetir la experiencia, que corresponde a una visidon cognoscitivista del aprendizaje:

Si casi siempre lo hacemos independientemente de nuestros contenidos [...] en esta
comunidad se elaboran canastas, las artesanias pues, este, lo hemos hecho, pedir
material a los nifios, primero que hagan de cuenta que en espafiol tratamos el
instructivo, bueno pues nos basamos de ahi y pedimos un instructivo de algo que
ellos ya manejan por ejemplo la elaboracion de canastas, vamos a escribir el
instructivo: qué se hace primero, qué se hace después [...] pero también lo hacemos
prdctico, traigan su material y aqui lo vamos a hacer para que entre ellos
compartan esa actividad|...] también les hemos ensefiado a bordar, les hemos
ensefiado a tejer, y veces también si hay necesidad de elaborar un platillo, lo
elaboramos con ellos conseguimos la cocina, lo que se necesita y elaboramos un

platillo [...] apoya en mucho [se refiere al aprendizaje de las ciencias naturales] ya
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llevdndola a la prdctica es como e alumno lo comprende mucho mejor, entonces eso

nos ayuda, todo a través de la prdctica...

También se aprecia que la maestra toma en cuenta los saberes y la problematica de la
comunidad para la ensefianza, esto lo refleja al tratar de crear conciencia en los

alumnos y sus padres sobre el cuidado y la proteccion del ambiente:

Este bueno, nosotros participamos con, este, con las orientaciones que les damos
a los nifios, de que cuiden su localidad, que no tiren basura en cualquier parte,
que cuiden el agua, que no la desperdicien, a veces en algunas actividades pues
hacemos carteles [...] les hemos pedido a los padres de familia que nos apoyen en

ese aspecto, que los nifios se vayan educando...

Las concepciones de la profesora Jimena no se ubican en una sola postura, sino que
oscilan en diferentes visiones, por un lado en un aprendizaje a través de la
observacion, la experiencia y la manipulacion de los materiales; aprendizaje por
experiencia directa con el objeto de estudio que corresponde al asociacionismo y por
otro el tomar en cuenta las ideas, las construcciones, las representaciones vy el
contexto de los alumnos durante la ensefianza, que nos refiere a un enfoque

constructivista.

3.2.4.6 Profesora Jimena. Interpretacion y anadlisis de la practica docente:

Observacion inicial

La observacion inicial de la practica docente de la profesora Jimena se realizd en
septiembre de 2009, en la comunidad de Vista Hermosa en la escuela: “General Juan
Francisco Lucas”, en el aula de ensefianza de las ciencia, con alumnos del 22 ciclo (32 y

42 grados), ya que la escuela de la maestra “El nifio Artillero” de la comunidad de
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Tecapagco, no contaba en ese momento con un aula y materiales para la ensefianza de
las ciencias.

En la clase la profesora abordé el tema de “los colores”, con la actividad “la
mezcla de colores”, utilizando los materiales sugeridos en el curso d formacién
docente: pinturas liquidas (amarillo, azul, rojo), pinceles, recipientes de plastico,
cuadernillos de trabajo, agua, filtros de colores (amarillo, rojo y azul).

Se presentan algunas interacciones de la maestra con sus alumnos donde se
pudieron identificar las categorias que nos permitieron analizar la transformacidén de su

practica docente:

ANALISIS DE LA CLASE

Para la maestra Jimena el aprendizaje consiste en la observacién del objeto de estudio
para la obtencién de informacién, que corresponde a una visidén asociacionista, lo que
también refleja su nocidn empirista de la naturaleza de la ciencia: la observacién como

fuente del conocimiento.

M: Haber hijos tenemos los filtros, observen aqui (muestra los filtros) [...] observen bien

Ns: (estdn sentados en sus lugares y observan lo que la maestra les muestra)

M: Pongan a la luz y observen (se refiere a los filtros), (ya lo observaron hijos?, para que los pase
yo al equipo de acd

Ns: Si

M: Observen hijos, por favor pdsenlo, observen, pasen a sus compaiieros, {qué color ves? (a N1)
N1: Morado

M: Morado (repite), muy bien, obsérvenlo, éya lo observaron bien?
M: Es muy importante que ustedes observen bien lo colores, observen bien las combinaciones y

este, y se graben, bien esas combinaciones, bueno entonces vamos a pasar a su siguiente

actividad.
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La maestra considera a los alumnos pasivos ante el aprendizaje, dirige la clase dando
instrucciones precisas que tienen que seguir durante las actividades, no permite que
los nifos por si mismos busquen la manera de trabajar los materiales para la obtencién

de los colores.

M: Bueno, iluminamos hijos, saquen sus colores, iluminamos, filtro azul, figura roja y la
combinacion que nos da de las dos, é¢ya hijos?, abusados, no me vayan a pintar de otro color éeh?
Ns: (varios nifios terminan de pintar y lo han hecho como la maestra lo pidid)

M: Nadie pinta nada todavia, por favor no se adelanten, primero tenemos que observar, primero
tenemos que comprobar, después ya lo hacemos en el cuadernillo [...] hijitos, yo no he dicho que

ya pinten, por favor, no he dicho que ya pinten [...] pdsenlo primero obsérvenlo, pdnganlo a la luz

Ns: (hacen lo que la maestra les dice, vuelven a ver los filtros a contra luz y se pasan el material)

La profesora recurre a la repeticidn y al recuerdo como recurso cognitivo para que los
niflos aprendan, con lo que pretende que memoricen el resultado de la actividad, que

corresponde a una postura conductista del aprendizaje.

M: Hijitos, équé color dijeron que resulté si pintamos azul y rojo?, équé color nos dio al
combinarlos?

Ns: Morado

M: Morado (repite), entonces decimos que si nosotros unimos, si sobreponemos el filtro rojo con
el azul, iqué color nos va a resultar?

Ns: Morado

M:éQué color? (vuelve a preguntar )

Ns: Morado

M: Morado (repite), muy bien.

La maestra verifica el aprendizaje cuando los alumnos pueden reproducir la
informacién y lo evalta con la obtencién de resultados correctos que aprovecha para
proporcionarles reforzamientos positivos, aspectos que corresponden a una postura

conductista del aprendizaje.
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M: éQué color resultd del amarillo y el rojo?

Ns: Anaranjado

M: Anaranjado (repite), muy bien

M: Vamos a pasar a la ultima combinacion [...] éno se les olvida hijos?
Ns: No

M: La combinacion amarillo y azul énos da?

Ns: Verde

M: Verde (repite), muy bien, y amarillo y rojo, énos da?
Ns: Anaranjado

M: Anaranjado (repite), muy bien, y azul y rojo, énos da?
Ns: Morado

M: Morado (repite), muy bien

La préctica docente inicial de la profesora Jimena es predominantemente conductista,
al considerar que la fuente de la informacién es la observacién del objeto de
conocimiento, con lo que devela también su concepcidon empirista de la naturaleza de
la ciencia. Al alumno lo ve como a un receptor del conocimiento, por lo que recurre a
la repeticidon y recuerdo como procesos cognitivos para su aprendizaje, considerando
su verificacién y evaluacién como la reproduccion de informaciéon, no como un
proceso.

El desempeiio en el aula de la profesora, no es coherente con su perfil de
aprendizaje inicial, con respecto a sus ideas explicitas (respuestas cerradas), las que se
ubican en una postura constructivista en los tres ambitos, pero si lo es con relacion a
sus ideas implicitas (justificacién), en dos dmbitos, la Caracterizacidon y Propdsito, lo

cuales se ubican en el asociacionismo.
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3.2.4.7 Profesora Jimena. Interpretacion y analisis de la practica docente:

Observacion final

La observacion final de la practica docente de la profesora Jimena se realizé el 24 de
octubre de 2012, en la comunidad de Ixtolco de Morelos, en la escuela “Antropdlogo
Antonio Caso”, en el salén de clases con alumnos de 52 grado.

La profesora abordd un tema de biologia, “los seres vivos”, utilizd: memorama de

los seres vivos, hojas blancas, hojas impresas y lapices de colores.

ANALISIS DE A CLASE

La maestra inicia la clase promoviendo la participacién de los nifios para que expresen
sus ideas con relacién a las caracteristicas de los seres vivos, para esto les pide que den
algunos ejemplos, por lo que considera a los alumnos activos ante en aprendizaje, ya
gue permite la exposicién de sus conocimientos previos sobre el tema, como producto
de la interaccion con su medio, que corresponde a una visidn cognoscitivista del

aprendizaje.

M: Vamos a trabajar un tema de los seres vivos, éustedes ya saben cudles son los seres vivos?, ¢si
o no?, éa ver diganme un ser vivo?

N1: El ser humano

M: El ser humano, muy bien, las personas somos seres vivos, ¢qué otra cosa?
Ns: Los animales

M: Los animales (repite), muy bien.

Ns: Las plantas.

M: Las plantas son seres vivos

Ns: Los drboles

M: Los drboles (repite), équién, quien mds es ser vivo?

N2: Los animales,

M: éCémo cudles?

Ns: Las flores
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M: Las flores (repite)

N3: La tierra

M: éLa tierra es ser vivo?, a ver

Ns :No

M: Chéquenlo ées ser vivo la tierra?, bueno ya me dijeron los animales, ahora mencidnenme los

animales, écudles animales son seres vivos?

La maestra permite que los niflos expongan sus ideas con respecto al tema de los seres
vivos, pero al momento que un alumno da el ejemplo de la tierra como ser vivo,
muestra incapacidad para poner en desequilibrio ésta idea y prefiere continuar la clase
enfocandola en establecer las diferencias y semejanzas entre animales y plantas,

recurriendo a los procesos cognitivos de la repeticidn y el recuerdo para el aprendizaje.

M: éNosotros nos parecemos a las plantas?

Ns: No

M: éSeguros que no?, haber piénsenle, piénsenle

Ns: No, si, si (hay confusidn)

M: A ver chaparritos, ien qué nos parecemos a las plantas?, diganme

N1: Porque somos seres vivos

M: Porque somos seres vivos (repite), pero iqué cosas, en qué cosas somos iguales? (recurre al
recuerdo)

N2: Porque respiran

M: Exactamente, ¢ por qué mds?

N3: éLas plantas respiran por las hojas?

M: Las plantas respiran, muy bien, ¢y nosotros?

N3: Respiramos

M: Respiramos [...] no nada mds en eso nos parecemos a las plantas

N4: Ellas quieren agua y nosotros también

M: Nosotros tomamos agua y las plantas igual y écomo se llama eso?, éde que tomamos
plantas?, tomamos agua perddn, icomo se llama?, inos qué...?, élas plantas comen? (sugiere la
respuesta)

Ns: No, se alimentan de la tierra

M: Se alimentan (repite y sélo toma una parte de la respuesta, haciendo caso omiso de que las

plantas se alimentan de la tierra)

158



En la interaccidn anterior se ve claramente que los conceptos abordados por la
maestra ya los habia tratado con sus alumnos en clases anteriores, por eso pide que
los recuerden y los repitan recurriendo a su memoria.

Se aprecian errores conceptuales en los alumnos que la maestra ignora en lugar de
aclararlos para la comprension y reflexién de los conceptos, en su lugar, se enfoca en

gue los nifios recuerden lo que ya vieron anteriormente.

M: éQué mds tenemos en comun las plantas y los animales?, éno se acuerdan?
Ns: No
M: éNo?, el ser humano nace (se estira), ¢y luego?, se reproduce...y muere (sugiere las respuestas)

Ns: Crece, se reproduce, muere (repiten)

Al abordar la maestra los términos: viviparo y oviparo, intenta que los alumnos
distingan a los animales, pero se enfrenta a la idea que tienen de que los viviparos son
los mamiferos y muestra incapacidad para el establecimiento de una nueva categoria

gue permita a los nifos distinguir a los animales por el tipo de reproduccion.

M: éHan visto como se reproducen los animales?

Ns: Si

M: Los animales se juntan, se juntan dos animales, (escucha a alguien), ajd, escuchen a su
compaiiero lo que dice, fuerte (le dice aun nifio)

N1: Luego crecen

M: ¢ Como crece el hijito?

N1: Dentro del estomago

M: Dentro de la pancita o el estomago de su mamd, pero étodos los animales asi crecen? (no
distingue entre reproduccion y crecimiento)

Ns: No

M: No, éunos cémo?

N2: Unos por el huevo

M: Unos por el huevo efectivamente y écomo se les llama a los animalitos que se crian en el
vientre de su madre?, icomo les llamamos?

N3: Mamiferos
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M: Mamiferos, ajd, pero el grupo icoémo se llama? (a una nifia), (como acabas de decir Mara?

N4: i Mamiferos? (contesta Mara, dudando)

Recurre al recuerdo para evocar los conceptos de oviparos y viviparos, con los que

aprecia que promueve en los alumnos la memorizacién.

M: Mamiferos es porque se crian dentro del vientre de su mamd, éverdad?, y los que se crian
fuera del vientre, ¢como les llaman?

N1: Oviparos

M: Oviparos, oviparos, ipor qué oviparos?, viene la palabra, de la palabra huevo, como si fuera
“hueviparos”, pero no se oye bien, “hueviparos”, entonces es oviparos, entonces los que se crian
dentro de sus mamad, ése llaman?

N5: Mamiferos

M: Mamiferos, dentro de los dos grupos: uno es oviparos y otro es viviparos, los que se crian
dentro del vientre de su mamd, ése llaman?

Ns: Viviparos (repiten)

Para verificar el aprendizaje, la profesora pide a los nifios que den ejemplos de

animales oviparos y viviparos.

Ns: La tortuga, la vibora, el pollo

M: La tortuga, la vibora, el pollo (repite), muchos, muchos, éicudl hija, la qué...? (sefiala a una
nifia)

N1: La gallina (contesta en lugar de la nifia elegida)

M: La gallina, aja

N2: El pulpo

M: ¢El pulpo nacerd de huevo?

Ns: No

M: Abusados, éa ver tu? (a un nifio)

N3: La totola

M: La totola, écudl otro?, la mayor parte de las aves, “mijos”, las aves se distinguen é¢por qué?
N4: El perico

M: Porque tienen plumas, el perico, ajd

N5: éUna arafia?
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M: Y algunos insectos nacen del huevo también, la arafia, la totola, el pato, ajd...imande?
Ne6: El ganso

M: El ganso muy bien

Se aprecia que la maestra verifica los aprendizajes a partir de la informacién que
proporcionan los alumnos, pero no puede hacer que establezcan una nueva categoria
de animales por el tipo de reproducciéon, ya que también presenta limitaciones
conceptuales como considerar que los pulpos no son animales oviparos y sdélo se
concrete a decir “abusados”, dando a entender que el nifio que dio éste ejemplo esta
equivocado. Desconoce que todas la aves son animales viviparos y a las arafias por ser
oviparas las confunde con insectos, también lo hace con los términos crecimiento y
reproduccion, etc., con lo que se aprecia que la maestra adn no tiene muy claro qué
animales son unos y otros.

Con lo anterior podemos decir que verifica los aprendizajes, de sus alumnos
solo por la obtencidn de informacién, no por la comprensién de los conceptos,
posiciondndose de esta manera en el asociacionismo.

La maestra también evalla los aprendizajes con la obtencién de respuestas
correctas (resultados), para esto, hace preguntas con respecto a un texto que lee en
clase, sobre las caracteristicas de los animales oviparos y viviparos y expresa su
aprobacion cuando las respuestas de los alumnos son correctas y cuando no es asi, las

corrige, no las confronta.

M: A ver équién me dice qué le entendio aunque sea poquito?, a ver dicen que si le entendieron
[...] a ver hijo é¢qué dice? (se refiere al texto que leyd a los alumnos)

N1: Dice que los animales que se reproducen arriba de la mamd se llaman viviparos y los que
nacen del huevo se llaman oviparos

M: Muy bien, muy bien, dice que los animales que crecen dentro de la mama se llaman viviparos y
los que nacen de huevos, ése llaman...?, oviparos

Ns: Oviparos (repiten)

M: Lupita, é¢qué me iba a decir?

N2: Que los que nacen... (Lupita se cubre la boca con las manos y no se escucha su respuesta)
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M: éNo es al revés? (pregunta a Lupita), los viviparos nacen dentro de la mamd, élos oviparos?, a
ver diganle (dice a los alumnos)

N1: Los que nacen de su mamd son los viviparos

M: Viviparos, hija son al contrario

N1: Los de huevo son oviparos

M: Ajd, del huevo son oviparos

Como ya se menciond, la maestra no logra que los alumnos establezcan una nueva
categoria dentro de los animales y éstos dentro de los seres vivos, que les permitan
diferenciarlos por el tipo de reproduccién, a pesar de que al final del tema, les
proporciona informacién documental al respecto, lo que para ellas es suficiente para
gue los alumnos comprendan los conceptos, lo cual puede estar relacionado que aun no
ha podido separar el conocimiento escolar del cultural y asi lo expresa en la entrevista:
yo lo primero les hablo con los términos que ellos conocen, si primero se les habla con
los términos cotidianos de ellos y ya posteriormente se les dice bueno esto significa esto
[...] ellos desconocen esos términos cientificos... Esta visién no le permite a la profesora
promover la generalizacion inductiva y constructiva de los conceptos, ya que para ella el
uso de términos correctos en el lenguaje, corresponde al conocimiento cientifico, aun
no reconoce que éste proporciona explicaciones diferentes a las cotidianas sobre los

fendmenos naturales.

Comentarios finales de la prdctica docente final de la profesora Jimena

Vemos en el perfil de aprendizaje final, de la maestra Jimena, que sus ideas explicitas
(respuestas cerradas) en los ambitos del Proceso y Propdsito del aprendizaje sufren una
tendencia de transformacion del constructivismo al asociacionismo, y en las implicitas
(justificacién), en el ambito Proceso se aprecia una tendencia de transformacion del
cognoscitivismo al asociacionismo, lo que es coherente con su desempefio en el aula,

con respecto a recurrir a la repeticiéon y recuerdo como procesos cognitivos del
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aprendizaje, la verificacion y evaluacidn como la obtencion de informacion y resultados,
sin embargo se aprecian rasgos cognoscitivistas al considerar a los alumnos activos ante
el aprendizaje, promoviendo que participen y expongan sus ideas, lo cual es acorde, en
el dmbito de la caracterizacion del aprendizaje, con las tendencias de transformaciéon de
sus ideas implicitas (justificacion), que se da del asociacionismo al cognoscitivismo, lo
cual estd relacionado con lo que expresa en la entrevista: para que los nifios lo razonen
[el conocimiento], pues siempre lo hacemos a través de preguntas, en el caso de
cualquier tema que sea, pues lo primero que hacemos es este, pues este, ver los
conocimientos previos y ya con base a eso, pues nos ponemos a trabajar, damos nuestra
clase... Con esto que expresa la profesora identificamos una vision de sujetos activos
ante el aprendizaje, que no se aprecié en su prdactica docente inicial por lo que se

considera una evolucién de sus ideas reflejadas en la accién docente.

Con respecto a la concepcién epistemoldgica de la ciencia de la maestra Jimena,
detectada en la practica docente inicial, es la empirista, la cual también es un factor que
influye en su visidn asociacionista del aprendizaje, al considerar que la fuente de la
informacién es la observacién del objeto de conocimiento, que también se refleja en lo

que expresa en la entrevista:

...a través del experimento como que los alumnos lo interpretan mds [el conocimiento],
a través de la observacion ellos ven manipulan y éste como que se les queda con
mayor facilidad [...] pero sino les explicamos la realidad ellos como que lo interpretan
menos [...] que él conozca realmente [el nifio] que lo experimente, que vea de donde
viene, que no nada mds se le diga, pues el resultado es éste, no, él manipula, él
elabora, él ve cdmo se van siguiendo los pasos, y a qué llegamos, en ocasiones nos va a

dar el resultado que esperamos...

Estas ideas de la profesora, la ubican en una postura realista-empirista de la naturaleza
de la ciencia, que no han podido transformarse como tampoco su visién asociacionista

del aprendizaje.

163



3.2.5 Profesor 5

3.2.5.1 Profesora Brenda. Resultados de los cuestionarios pretest y postest:

Respuestas cerradas

En la tabla 3.21 se presentan los resultados de las respuestas cerradas de la profesora

Brenda obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

PROFESORA BRENDA
RESPUESTAS CERRADAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje Porcentaje Porcentaje
APRENDIZAJE frecuencias frecuencias frecuencias de de de
frecuencias frecuencias frecuencias
A 40 33.3 0 33.3 0 100
CG 40 33.3 0 33.3 100 0
C 0 33.3 100 33.3 0 0
NC 20 0 0 0 0 0
TOTAL 100 99.9 100 99.9 100 100

Tabla 3.21 Profesora Brenda. Resultados pretest y postest: Respuestas cerradas

En el ambito de la Caracterizaciéon, A tiene inicialmente un 40% vy al final disminuye
6.7%; CG inicialmente presenta 40% vy al final disminuye 6.7%; C al inicio es 0% y al final
de 33.3%; NC de 20% al final se reducen a 0%. La postura predominante al inicio, estd
entre el asociacionismo y el cognoscitivismo con el mismo porcentaje (40%) y al final,
no se aprecia ninguna predominancia, los tres enfoques alcanzan el mismo porcentaje,
33.3%.

En el dmbito Proceso, A y CG presentan al inicio 0% vy al final 33.3%, C al inicio
es100% vy al final se reduce a 33.3%. La predominancia inicial le corresponde a la
postura constructivista y al final no se aprecia postura predominante, las tres alcanzan

el mismo porcentaje (33.3%).
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En el ambito Propdsito, A presenta al inicio 0% y al final 100%; CG al inicio es de 100%
y al final se reduce a 0%; C presentan en ambos casos 0%. La postura predominante
inicial corresponde a cognoscitivismo con el 100% vy al final cambia al asociacionismo

con100%.

3.2.5.2 Profesora Brenda. Perfil inicial y final: Respuestas cerradas

En la tabla 3.22 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes en ambos

perfiles y la tendencia de transformacion de las concepciones de la profesora Brenda,

cuyos datos fueron tomados de la tabla 3.21.

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL
RESPUESTAS CERRADAS
AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE A-CG No hay C No hay CG A
PREDOMINANTE
PORCENTAJE DE 40-40 33.3 100 33.3 100 100
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Indecisién en la eleccion | Indecisidn en la eleccidon Del cognoscitivismo al
TRANSFORMACION | de las respuestas, los de las respuestas, los tres | asociacionismo: el
tres enfoques alcanzan enfoques alcanzan el cognoscitivismo se
el mismo porcentaje mismo porcentaje del reducea 0%y el
(33.3%) 33.3% asociacionismo aumenta
100%.

Tabla 3.22 Profesora Brenda. Perfil de aprendizaje inicial y final: Respuestas cerradas

En el dmbito de la caracterizacion en el perfil de aprendizaje inicial, la predominancia
estd entre el asociacionismo y el cognoscitivimo (40%) y las respuestas no contestadas
son del 20%. En el perfil final no se aprecia postura predominante ya que los tres
enfoques alcanzan el mismo porcentaje (33.3%), lo cual nos sugiere que hay una
tendencia a la inestabilidad de sus ideas, que es propicio para la transformacién de
dichas ideas.

En el dmbito Proceso se aprecia una tendencia hacia la inestabilidad de las ideas, ya

que al final los tres enfoques alcanzan el mismo porcentaje (33.3%), la profesora no se
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posiciona en ningun enfoque, lo que nos sugiere que su metodologia de ensefianza se
encuentra también en proceso de cambio.

En el ambito propdsito la tendencia de transformacién es del cognoscitivismo al
asociacionismo, lo que nos refleja un cambio en la eleccién de las respuestas que tiene
qgue ver con el reconocimiento de sus ideas implicitas que en este caso son 100%

asociacionistas.

3.2.2.5 Profesora Brenda. Resultados de los cuestionarios pretest y postest:

Justificacion de respuestas

En la tabla 3.23 se presentan los resultados de la justificacion de respuestas de la

profesora Brenda, obtenidos de los cuestionarios pretest y postest.

JUSTIFICACION DE RESPUESTAS PRETEST Y POSTEST

AMBITOS DE CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
CATEGORIAS CARACTERIZACION, PAPEL PROCESOS COGNITIVOS, FINALIDAD
DEL SUJETO, OBJETO DE ORIGEN, VERIFICACION
APRENDIZAIJE
CUESTIONARIO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
ENFOQUES DE Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje Porcentaje Porcentaje
APRENDIZAJE frecuencia frecuencia frecuencia de de de
frecuencia frecuencia frecuencia
A 85.7 100 50 100 50 50
CG 14.3 0 16.7 0 0 0
C 0 0 16.7 0 0 0
NC 0 0 16.7 0 50 50
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Tabla 3.23 Profesora Brenda. Resultados pretest y postest: Justificacion de respuestas

En el ambito de la Caracterizacion, A al inicio alcanza 85.7% vy al final aumenta a 100%;
CG de 14.3% se reduce al final a 0%; C presenta 0% en ambos casos. La postura
predominante al inicio y al final es la asociacionista.

En el ambito Proceso, A inicialmente es de 50% vy al final alcanza 100%; CG, Cvy
NC, disminuyen de 16.7% a 0%.La postura predominante, en ambos casos, es la

asociacionista.
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En el ambito Propdsito, A presenta al inicio y al final 50%; CG y C 0% en ambos casos y

NC se mantiene en 50%. La postura predominante inicial y final es la asociacionista.

3.2.5.4 Profesora Brenda. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de

respuestas

En la tabla 3.24 se presenta los enfoques de aprendizaje predominantes en ambos
perfiles, la tendencia de transformacién de las concepciones de la profesora Brenda,

cuyos datos fueron tomados de la tabla 3.23.

PERFIL DE APRENDIZAJE INICIALY FINAL
JUSTIFICACION DE RESPUESTAS

AMBITOS DEL CARACTERIZACION PROCESO PROPOSITO
APRENDIZAJE
PERFIL DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL
APRENDIZAJE
ENFOQUE A A A A A A
PREDOMINANTE
PORCENTAIJE DE 85.7 100 50 100 50 50
FRECUENCIA
TENDENCIA DE Se reafirma la postura Se reafirma la postura Se reafirma la postura
TRANSFORMACION | asociacionista, alcanza asociacionista, alcanza el | asociacionista, se
el 100% 100% mantiene en 50%.

Tabla 3.24 Profesora Brenda. Perfil de aprendizaje inicial y final: Justificacion de las respuestas

Se aprecia en los tres ambitos del aprendizaje, un perfil inicial asociacionista con una
tendencia a reafirmar esta postura.

Se encontraron diferencias entre las respuestas cerradas y la justificacién, por
ejemplo, en el ambito de la Caracterizacién, en las respuestas cerradas, hay una
tendencia a la inestabilidad en la eleccidén de las respuestas, ya que al final los tres
enfoques alcanzan el mismo porcentaje (33.3%) y en la justificacidon la tendencia es
hacia la reafirmacion de la postura asociacionista que alcanza hasta el 100% de las
respuestas, lo que nos refiere en los cursos de formacién docente, se dio un proceso de
explicitacién y reflexion de sus ideas implicitas.

En el dmbito Proceso, en las respuestas cerradas se aprecia una tendencia a la

inestabilidad en la eleccién de las respuestas, de 100% constructivistas al final los tres
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enfoques alcanzan el mismo porcentaje (33.3%), en cambio en la justificacion hay una
tendencia a reafirmar la postura asociacionista, esta inestabilidad refleja que las ideas
de la profesora Brenda se encuentran en proceso de cambio.

En el ambito Propdsito, en las respuestas cerradas, la tendencia de transformacion se
da del cognoscitivismo al asociacionismo y en la justificacidn, es la reafirmacion de la
postura asociacionista (50%) y las preguntas no contestadas, conservan su porcentaje
inicial (50%). El que al final se mantenga el porcentaje de preguntas no contestadas,
nos indican que la maestra aun no tiene claro cdmo evaluar a sus alumnos.

Un cambio importante que se detectd es que la profesora presenta inestabilidad, al
elegir sus respuestas, al final lo hace con base en sus nociones implicitas, y ya no de
acuerdo al discurso oficial, por lo que podemos decir que se encuentran en proceso de
transformacion. En la justificacidn, se encontré que reafirma sus ideas asociacionistas
por lo que hay mas coherencia entre sus concepciones explicitas e implicitas del

aprendizaje.

3.2.5.5 Profesora Brenda: Reporte y andlisis de la entrevista

La entrevista se llevé a cabo al finalizar los cursos de formacién docente, el 23 de
octubre de 2012, en un aula de primer ciclo, al término de la clase de astronomia.
El reporte de la entrevista contempla aspectos relacionados al contexto

sociocultural, especificados en el apartado 3.2.1.5

Representacion del experimento

La maestra concibe al experimento como representacion de la realidad, comenta que a
través de éste, promueve la manipulacién de los materiales y hace uso de la actividad
experimental de acuerdo a lo que marca el programa de estudio, lo que nos refiere un
aprendizaje centrado en los contenidos curriculares y en la manipulacién del objeto de

estudio, lo cual esta relacionado con una nocidn epistemoldgica realista-empirista.
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Si ayuda [el experimento], hemos visto que los nifios han mejorado el aprendizaje,
lo manipulan, lo viven, con realidad, la mezcla de colores les encanta hacerlo, les
gusta jugar el memorama |[...] que lo viven, lo realizan, hicimos un experimento
con animales acudticos y terrestres, vimos sus caracteristicas, las diferencias y en
qué se parecen [...] lo utilizo de acuerdo al tema que marca el programa [...] los
disefio de acuerdo a lo que marca el programa [...] pinturas Vinci, de ahi han

sacado colores, material de la region, palitos, piedras frijoles, maiz.

El cuestionamiento para el razonamiento del aprendizaje de las ciencias naturales

La maestra hace preguntas a sus alumnos para saber si aprendieron y toma en cuenta
las diferentes resultados que obtienen los nifios a los problemas que les plantea, que
corresponde a una postura constructivista del aprendizaje, al considerar que no hay
una sola respuesta, los diferentes resultados son construcciones distintas de los

sujetos.

..si les digo que lean algun texto y rescato lo que leyeron y comprendieron de la
lectura, les pongo ejercicios de matemdticas y les pregunto del resultado, los nifios
me explican como lo hicieron y a veces no tienen el mismo resultado y entonces les
pregunto épor qué? [...] les pongo ejercicios y les pregunto qué hicieron para ver si

aprendieron, me gusta preguntar y preguntar para ver si aprendieron.

Aprendizaje de los conceptos cientificos

Para abordar los conocimientos cientificos, la maestra parte de los cotidianos, que para
ella es un “aprendizaje lirico”, explica su significado, con lo cual se aprecia una nocién
de aprendizaje significativo, el conocimiento cientifico se comprende y adquiere
significado cuando se le relaciona con lo que ya conocen los alumnos y con esto

promueve su participacion:
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Si es importante que lo sepan para que puedan diferenciar y puedan, este, conocerlos
y comprenderlos mds adelante los sepan usar en otros niveles [..] los abordo
primero a lo lirico, pido que participen, les hablo de la basura, arboles,

contaminacion del rio lo que hay en la comunidad, después les digo lo que significan.

Conocimiento de la naturaleza proveniente de los saberes de la comunidad

Para iniciar las clases, la maestra rescata los conocimientos previos de los alumnos, los
cuales conocen a través de lo que han aprendido en sus casas, esta idea nos refiere a
una concepcidon de sujeto activo ante el aprendizaje, quien aporta conocimientos
previos al objeto de estudio, que corresponde a una postura cognoscitivista; dichos
conocimientos son evocados para relacionarlos con los nuevos que se estan

aprendiendo (aprendizaje significativo):

...rescato conocimientos previos, con base en eso inicio los temas, lo que los nifios
platican de sus casas [...] cuando llevan los borregos al campo, les pregunto qué
comieron, de qué color son las plantas, y asi, los nifios tienen esas actividades,

ayudan a sus padres, los papds los ponen a que les ayuden...

Con relacién a la salud, la maestra platica con sus alumnos sobre la prevencion de las
enfermedades y comenta que recientemente no ha habido entre los nifios problemas
de salud ya que los han estado vacunando, a través de las campafias nacionales de

vacunacion.

Ensefianza de conocimientos adicionales a los curriculares

La maestra les ha ensefiado a sus alumnos a bordar, esta actividad la aprovecha para

relacionarla con las ciencias naturales para el aprendizaje de los colores: les he

ensefiado a bordar para que sepan algo aparte y eso les ayuda para las ciencias

naturales, vemos los colores de los hilos y asi, bordamos alguna flor.
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Aportacidon de los cursos de formacidn docente para la transformacidn de la practica

docente

La profesora reconoce, que en los cursos de formacién docente ha aprendido
conceptos que le han servido para ensefiar las ciencias naturales y que gracias a las
actividades planteadas en los cursos, ha mejorado su préctica educativa y a través de

las actividades experimentales promueve la participacion de los alumnos.

Me han ayudado muchisimo, hay mucha cosas que no sabia y que tenemos que dar
a nuestros alumnos y con los cursos me han ayudado a utilizar los materiales, a ver,
por ejemplo la mezcla de colores, que les gusta mucho a los nifios, y ahora con lo de
los seres vivos, les gusté mucho trabajar con el maestro que vino, estuvieron muy
contentos y pues yo agradezco que se nos den estos cursos realmente nos ayudan
[...] las actividades me han servido para ayudar a mis nifios, antes no sabia mucho
cémo hacerlo, ahora ya realizo actividades o experimentos y mis nifios aprenden y

participan mejor

3.2.5.6 Profesora Brenda. Interpretacion y andlisis de la practica docente:

Observacion inicial

La observacion inicial de la practica docente de la profesora Brenda se realizé en
septiembre de 2009, en la comunidad de Vista Hermosa en la escuela: “General Juan
Francisco Lucas”, en el aula de ensefianza de las ciencias con alumnos de 29 ciclo (32 y
42 grados), debido a que la escuela de Tecapagco, “El Nifio Artillero”, centro de trabajo
de la profesora, todavia no contaba con un aula ni con materiales para la ensefianza de
las ciencias naturales.

En la clase la profesora abordd el tema de “los colores” y trabajo con la actividad
de “la mezcla de colores”, utilizando filtros: amarillo, rojo y azul, cuadernillos de trabajo

y lapices de colores.
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ANALISIS DE LA CLASE

Para la profesora el aprendizaje consiste en que los alumnos lleven a cabo las
actividades, bajo instrucciones precisas, recurriendo a la observacion y a la
manipulacidon de los materiales para la obtencion de la informacién, lo que también

refleja su postura empirista de la naturaleza de la ciencia.

M: ¢Ya todos tienen su amarillo? (se refiere al filtro amarillo)

Ns: Ya

M: éDe qué color se vera? (toma el filtro amarillo y ve a través de él)
Ns: Amarillo

M: éSi?, ide qué color se verd?

Ns: Amarillo

M: éDe qué color me ven?

Ns: Amarillo

M: éDe qué color se ve?

Ns: Amarillo

M: Ahora observen hacia la ventana, ¢de qué color se ve la ventana?
Ns: Amarillo

M: éDe qué color se ve el pizarrén?

Ns: Amarillo

M: éSeguros que se ve amarillo?

Ns: Si

M: Ya observamos que con el filtro amarillo, se ve todo de color amarillo, ahora agarramos el
filtro rojo (los alumnos toman el filtro rojo sin que la maestra lo haya autorizado), no todavia no,
juntos, todavia no, juntos, {de qué color se ve?

Ns: Rojo

M: Rojo (repite) muy bien.

Se aprecia, en la interaccion anterior, que la maestra considera a los alumnos pasivos
ante el aprendizaje, no permite que utilicen el material por iniciativa propia, siendo ella

quien dirige la actividad en todo momento.
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M: Ahora vamos a ver qué pasa si juntamos los dos, el rojo y el amarillo, juntenlos (se refiere a los
filtros).

Ns: (los nifios en sus lugares empalman los filtros siguiendo las instrucciones de la maestra)

M: éDe qué color se ve? (a un nifio)

N1: Rojo

M: éDe qué color se ve?

N2: Rojo

M: éRojo?, ése ve rojo o anaranjado? (sugiere la respuesta)

N2: Anaranjado

Ns: (algunos nifios dicen rojo)

M: éSeguros?, vean hacia la pared, vean hacia arriba de la ventana, para que vean con mds
claridad, pero todos tienen que participar, a ver observen, todos tienen que observar, que vean
qué color sale.

Ns: (ven con los filtros siguiendo las instrucciones de la maestra, algunos dicen rojo y otros

anaranjado)

Recurre a la repeticion para que la informacién sea memorizada y reproducida.

M: éSale anaranjado hijo? (se refiere al color resultante al empalmar los filtros rojo y amarillo)
N1:Si

M: éSi sale de color anaranjado?

N2:Si

M: éYa salio?, iestdn seguros que salié de color naranja?, ipero seguros que salié color naranja?

Ns: Si, si

La maestra verifica el aprendizaje comparando el resultados de la combinacién de los
colores con distintos materiales, enfocandose en la reproduccién de la informacién, no
en la comprension del fendmeno y cuando los alumnos no responden correctamente
les sugiere la respuesta, en lugar de poner en desequilibrio sus ideas, lo que la

posiciona en el conductismo.

M: Con los dos filtros nos da el mismo color como el de las pinturas que mezclamos (se refiere al
color anaranjado) ¢si? [...] ahora vamos a sequir con nuestro cuaderno de registro [...] pongan

atencion para que salga bien el trabajo que vamos a hacer, en el primer cuadrito que tenemos
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acd, éde qué color lo observamos? (muestra, en el cuadernillo de trabajo el dibujo de los filtros a
los que llama “cuadritos”)

Ns: Amarillo

M: éDe qué color vamos a pintar entonces?, ¢amarillo? (sugiere la respuesta)

Ns: Amarillo

M: Y el otro cuadrito é¢de qué color fue?

Ns: Rojo

M: éDe qué color vamos a pintar?

Ns: Rojo

M: Rojo (repite) y si juntamos los dos, ¢de qué color nos sale?

Ns: Anaranjado, anaranjado

M: Muy bien [...] acuérdense que todos debemos de pintar de un solo lugar, si todo atravesado,
todo atravesado, si todo parado, todo parado [...] si juntamos los dos (se refiere al color resultante
del amarillo y rojo), (qué color se veria?

Ns: Rojo

M: éQué color se veria? (muestra los filtros empalmados rojo y amarillo), rojo, ahora lo pintamos.
Ns: Rojo, anaranjado, anaranjado (hay confusion)

M: éDe qué color seria hijos, entonces éasi? (muestra un carrito anaranjado, con lo que sugiere la
respuesta)

N1: Anaranjado

M: ¢De qué color seria el carrito?, rojo (pregunta y al mismo tiempo responde)

Ns: Rojo

M: éY su contorno?

Ns: Amarillo

M: Amarillo, entonces abusados, observen bien

Para la maestra el que los alumnos no respondan correctamente se debe a que no
observan bien, no logra darse cuenta que es porque no han comprendido el fendmeno
y desde esta perspectiva evallia el aprendizaje, con la obtenciéon de resultados

correctos que los alumnos no deben olvidar.

M: Hace ocho dias équé color combinamos?
N1: Amarillo

M: Amarillo éy qué color?
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Ns: Y azul

M: éAzul?, ya se les olvidd, a ver équé color combinamos hace ocho dias? (para la maestra la
respuesta es que los nifios digan amarillo y azul)

Ns: Amarillo y azul

M: A ver équé color nos dio? (muestra el cuadernillo para que vean el color resultante)
Ns: Verde

M: Verde y ahorita iqué color vamos a combinar?

Ns: Azul y rojo

M: Al principio, al principio combinamos, équé color?

Ns: Azul y rojo

M: Amarillo y rojo (corrige) y énos dio color...?

Ns: Naranja

M: Naranja (repite) y luego équé color combinamos, azul y...?

Ns: Rojo

M: ¢Y qué color nos dio?

Ns: Morado

M: Morado éya no se nos va a olvidar?

La practica docente inicial de la profesora Brenda es notoriamente conductista, se
enfoca en la obtencidn de la informacidn la cual debe ser memorizada a través de la
repeticion. Verifica y evalla su aprendizaje con la obtencidén de respuestas correctas
por lo que considera al alumno receptor del conocimiento

Los aspectos conductistas, reflejados en el desempefio en el aula de la maestra
Brenda, no son coherentes con su perfil de aprendizaje inicial con respecto a sus ideas
explicitas (respuestas cerradas), ubicadas en el cognoscitivismo y constructivismo, pero
si lo son, al justificar sus respuestas, cuyas declaraciones son predominantemente
asociacionistas en los tres ambitos del aprendizaje y también con su visién empirista de

la naturaleza de la ciencia, centrada en el objeto de estudio.
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3.2.5.7 Profesora Brenda. Interpretacion y andlisis de la practica docente:

Observacion final

La observacion final de la practica docente de la profesora Brenda se realizé el 22 de
octubre de 2012, en la comunidad de Papalotla, en la escuela: “Juan N. Méndez”, en el
saldon de clases con alumnos del ler ciclo (12, 22y 3er grados). La profesora abordd
un tema de astronomia, “el dia y la noche” y utilizé, el libro de texto de primer grado

“exploracién de la naturaleza y sociedad”, hojas blancas y lapices de colores.

ANALISIS DE LA CLASE

Para la profesora el aprendizaje consiste en que los alumnos adquieran la informacion
de las actividades que hacen en determinadas horas del dia. El propdsito de la
actividad, para este tema, es que los nifios relacionen sus actividades cotidianas con el
fendmeno del dia y la noche y de esa manera establecer sus diferencias para

relacionarlas con movimiento de rotacion de la tierra.

M: De acuerdo a Carolina (personaje del libro de texto), en el dia y en la tarde hace varias
actividades, ¢ qué hace en la manana?

Ns: Se despierta

N1: Desayunamos, nos lavamos las manos antes de venir a la escuela y en la escuela aprendemos.
M: Nos sienta mamd en la mesita y ¢nos ofrece...?

N2: Café

M: Café, lechita, té, iy después qué hacemos?

N3: Nos lavamos los dientes

M: éHasta qué hora serd la mafana?

Ns: A las once, a las nueve

M: éA las once?, ia las nueve en punto?, eso aqui en la escuela, eso que corresponde ées parte de
la mafiana? (sugiere la respuesta)

Ns: Contamos lo dias de la semana, sumamos, jugamos a rompecabezas

M: Hacemos una serie de actividades que hacemos en la escuela, hacemos un sinfin de

actividades, después de la mafiana, ¢ qué sigue?
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Ns: Mediodia

M: ¢ Como sabemos que ya es tarde?

N4: Porque el Sol se va ocultando

N5: Porque la Tierra gira

M: ¢ Como sabemos que la tierra se va moviendo?, é¢gira el Sol o la Tierra?

N6: Porque el Sol estd arriba

N7: La Tierra nos da el dia y la noche porque se estd moviendo

M: Desde que amanece hasta el mediodia es la mafiana... (ignora las respuestas de los nifios

sobre el movimiento de la tierra y regresa a las etapas del dia)

La profesora intenta que los alumnos distingan el dia de la noche centrandose en las
actividades que realizan en determinadas horas del dia, pero muestra incapacidad para
relacionarlas con el movimiento de rotacidn de la Tierra, a pesar de que los niflos dan
explicaciones en torno a dicho concepto, pero la maestra las ignora, enfocandose en
aspectos cotidianos que tanto ella como los nifios ya conocen, como son: “la mafiana”,
“mediodia” y “la noche”, recurriendo a la repeticion y el recuerdo como proceso

cognitivo para el aprendizaje.

M: Desde que amanece hasta el mediodia es la mafiana (escribe en el pizarrén e indica a los
alumnos que repitan la frase)

Ns: Desde que amanece hasta el mediodia es la mafiana (repiten)

M: éA qué hora empieza la tarde?

Ns: A medio dia

M: Desde el mediodia hasta el obscurecer...(escribe en el pizarron y pide a los alumnos que
repitan)

Ns: Desde el mediodia hasta el obscurecer (repiten)

M: Vean en el libro (libro de texto) las actividades que hace Carolina (personaje del libro de texto),
équé hace en la mafnana?

N1: Hace la tarea (ve su libro)

M: éUstedes hacen lo mismo que Carolina? (ignora la respuesta del nifio, la considera incorrecta y
sugiere la correcta recurriendo al recuerdo), acuérdense ¢équé es lo que les he dicho que hagan?,
hoy cuando regresen a su casa, comer, hacer tarea, jugar...

Ns: Comer, hacer tarea, jugar (repiten), ayudar a nuestras mamds
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M: Vamos a ver los dias de la semana, repitan: lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado y
domingo.

Ns: lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado y domingo (repiten)

M: El sabado épara qué lo ocupamos?

Ns: Para descansar

La maestra verifica el aprendizaje al hacer que los alumnos comparen sus actividades
cotidianas con las de Carolina, el personaje del libro de texto, de esa manera obtienen

informacion.

M: Vamos a escuchar una narracion de los que hace Carolina, vamos a escuchar lo que hacen en
el campo y su actividad (lee el libro de texto y pregunta a los nifios), (alguien quiere narrar lo que
hace durante el dia?...Maria é¢qué haces en la mafiana?

N1: En la mafiana me levanto, tomo mi leche, le doy de comer a mis gallinas, a mis pollos y le
ayudo a mi mamd, a las nueve me vengo a la escuela (contesta Maria).

M: Bien Maria, ahora un valiente que quiera narrar lo que hace en la mafiana

N2: Yo soy valiente

M: Riqui (le da la palabra a este nifio)

N2: Yo en la mafiana despierto, tomo mi café, y cuando ya van a dar las nueve me vengo a la
escuela y darle de comer al puerco

M: Comparemos lo que hace Maria y Ricardo (ya no con lo que hace Carolina)

Ns: Que Maria le ayuda a su mamd y le da de comer a las gallinas y Riqui no

M: A ver otro valiente équién me quiere participar mds?

N3: Tomo mi atole, le doy de comer y tomar agua a mis borregos y cuando son las nueve me
vengo a la escuela.

M: En las mafianas hacemos actividades, en la mafiana y en la tarde hacemos muchas mds
actividades, esto fortalece nuestro cuerpo, équé hacemos en la tarde?

N4: Le ayudo a mi mamd a traer lefia

M: éQué haces Elisa en la tarde?

N5: Le ayudo a barrer y a trapear a mi mamd (contesta Elisa)

En la interaccion anterior, la maestra se enfoca en que los nifios distingan la manana,
tarde y noche a través de las actividades que realizan en estas etapas del dia, pero no

las relaciona con el movimiento de rotacién de la tierra, que es el propdsito de la
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actividad. La profesora considera a los alumnos pasivos ante el aprendizaje, les da
instrucciones para que realicen la actividad y no les permite que por su propia iniciativa
la desarrollen, indicdndoles que hagan lo mismo que Carolina, personaje del libro de

texto.

M: Dibujen qué hacemos en el dia y qué hacen en la noche (muestra el libro), asi como Carolina,
qué hacen en la mafiana, a mediodia y en la noche, ésale?, nos apuramos, lo que hacen en la
mafiana, a mediodia y en la noche, quiero el dibujo bien bonito con limpieza y esmero (reparte
hojas blancas a los alumnos)

Ns: (los nifios siguen las instrucciones y hacen sus dibujos con soles, lunas, estrellas, borregos, etc.,
se comunican entre ellos y comparten los colores)

M: Dividan en tres partes: mafiana tarde y noche, lo que ustedes se imaginan o lo que es real,

équé hacen ustedes?, (saben qué hacen?

La maestra evalia el aprendizaje con resultados correctos y aprovecha para dar

refuerzos a los alumnos que contestan correctamente.

M: éCémo es la noche?

N1: Hay una Luna

M: Muy bien é¢qué mds?

N2: Hay estrellas

M: Muy bien, écomo es la noche?

Ns: Obscuro

M: Obscuro (repite), ¢y qué hacemos en la noche?, ¢qué hay en la noche? (escribe en el pizarron y
los nifios repiten)

Ns: Tarde: comer, hacer tarea, jugar, noche: estrellas, luna, animales nocturnos.

La practica docente final de la profesora Brenda, se ubica en una postura conductista,
al considerar a los alumnos receptores del conocimiento, aunque propicia su
participacién los dirige en toda la clase dandoles instrucciones para la realizaciéon de las
tareas de aprendizaje. Recurre a la repeticién y la memorizacién como proceso

cognitivo para el aprendizaje, a pesar de que se presentaron momentos propicios para
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confrontar las ideas de los nifios con las de la ciencia escolar, como cuando explicaron
el fendmeno del “dia y la noche” relacionado al movimiento de la tierra, pero la
maestra ignord esta explicacion, lo que nos indica que muy probablemente no
comprende bien el fenédmeno.

La verificacién y evaluacidon del aprendizaje los enfoca en la reproduccién de la

informacién y obtencion de resultados correctos.

Comentarios finales de la prdctica docente final de la profesora Brenda

La postura conductista que observamos en la practica docente final de la maestra
Brenda no es coherente con sus ideas explicitas, cuya tendencia de transformacién es
hacia su inestabilidad, ya que los tres enfoques alcanzan el mismo porcentaje (33.3%),
lo que podria sugerir que se encuentran en proceso de transformacion y reflejarse en
la practica docente, lo cual no ocurrié. Sin embargo la clase final, si corresponde con su
perfil de aprendizaje implicito, cuya tendencia de transformacion es la reafirmacién de
la postura asociacionista en los tres ambitos del aprendizaje, por lo que podemos decir
que las ideas implicitas son las que influyen en su practica docente.

Con respecto a su concepcidn de la naturaleza de la ciencia, se aprecia una postura
realista-empirista, enfocdndose en varios momentos de la clase en que los alumnos
obtengan la informacidn de la observacién, lo cual también manifiesta en la entrevista,
al considerar al experimento como la reproduccion de la realidad y para que los
alumnos tengan la oportunidad de manipular los materiales y obtener la informacion.

La maestra también comenta que las actividades experimentales las disefia de
acuerdo a lo que marca el programa de ciencias naturales, apoyandose en el libro de
texto y centrandose en los contenidos curriculares, no en las necesidades de
aprendizaje de sus alumnos.

En cuanto al aprendizaje de los conceptos cientificos, la maestra manifiesta que los
aborda a partir de los cotidianos, y se enfoca en su significado, que corresponde a una

nocion de aprendizaje significativo, lo cual no se refleja en su practica docente, ya que
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en ningun momento en la clase promueve la adquisiciéon de nuevos significados, a
partir de los conocimientos previos de los alumnos, sino que la enfoca en lo que marca
el libro de texto, por lo que la transformacién de sus ideas, hacia el cognoscitivismo,
estan adn al nivel de discurso no en la accién docente.

Se considera que las ideas de la maestra Brenda sobre los fenédmenos naturales
tienen una fuerte influencia del contexto cultural ya que su lengua materna es el
nahuatl y puede ser que esto le impida comprender los conceptos desde la visién de la
ciencia escolar, ya que mostrd incapacidad para vincular el dia y la noche con el
movimiento de rotacion de la tierra, prefiriendo explicar el fendmeno por las etapas
gue tiene el dia, que corresponde a una vision realista del conocimiento.

Podemos decir, que la transformacion de la practica docente de la maestra Brenda
se aprecian a nivel de cambio de actitud ya que en todo momento promueve la
participacién de los alumnos, permitiendo que expresaran sus ideas sin calificarlas
como buenas o malas. Se muestra afectuosa y respetuosa con los nifios, aspectos que
no se observaron en su clase inicial en la que incluso le grita a un nifio: “jhey

chamaco!” para llamarle la atencidn y callarlo.
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CONCLUSIONES

Al investigar las concepciones de aprendizaje de la muestra de profesores del medio
multicultural bilinglie (ndhuatl-espanol) del municipio de Cuautempan, en la Sierra
Norte del Estado de Puebla, se encontraron diferencias entre sus ideas de aprendizaje
explicitas e implicitas, de acuerdo a las respuestas seleccionadas por ellos y a la
justificacion que dieron a su eleccidn en los instrumentos de investigacién. Con estos
datos se identificaron tendencias de transformacién de las concepciones de
aprendizaje después de que los profesores participaron en un proceso de formacion
docente.

Al inicio de los cursos de formacion docente, las ideas explicitas de la muestra
de profesores se aprecian, con un perfil de aprendizaje marcadamente constructivista
en los tres ambitos que se investigaron: Caracterizacién, Proceso y Propdsito del
aprendizaje. Los maestros eligieron respuestas con términos: construccion,
interpretacion y modificacion de representaciones y modelos. En cambio las
respuestas relacionadas a la adquisicion, almacenaje, reproduccion de informacion y
cambio de conducta, fueron escasamente elegidas.

Posterior a los cursos de formacién docente, las ideas explicitas
experimentaron wuna tendencia de transformacién; del constructivismo al
cognoscitivismo (dmbitos Caracterizacién y Proceso) y del constructivismo al
asociacionismo (ambito Propdsito). Lo que nos sugiere que los profesores, durante el
proceso de formacion docente, pudieron reconocer sus concepciones de aprendizaje,
qgue los alejaron del discurso oficial constructivista, impregnado en los cursos de
actualizacién docente, planes y programas de estudio y libros para el maestro editados
por la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2008).

Por el contrario, las ideas implicitas de los profesores (analizadas a partir de la
seccion de justificacidn), se identificaron con un perfil de aprendizaje inicial
asociacionista (d@mbitos Caracterizacidn y Propdsito) y cognoscitivista (dmbito Proceso)

y al final de los cursos de formacién docente, se detecté una tendencia a reafirmar la
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postura asociacionista en los tres ambitos, manifestdndose mas evidentemente en el
ambito Propdsito del aprendizaje. Lo anterior refleja que, durante la formacion
docente los profesores pudieron expresar, aclarar y reconocer sus ideas implicitas del
aprendizaje que se pude considerar, como un paso importante para la transformacion

de su practica docente, tal como lo refiere Pozo (2009, p.95):

...para progresar en los modos de ensefiar y aprender no basta con presentar
nuevas teorias o concepciones, ni tampoco con proporcionar nUevos recursos o
pautas de accion eficaces, sino hay que modificar creencias implicitas
profundamente arraigadas que subyacen a esas concepciones mediante el proceso

de explicitacion progresiva de esas representaciones inicialmente implicitas.

Al inicio del proceso de formacion docente, se observa una distancia considerable
entre las concepciones explicitas constructivistas y las implicitas asociacionistas.
Posteriormente a dicho proceso, la distancia se estrecha al desprenderse los
profesores del discurso oficial, lo que les permitié establecer coherencia entre ambas
concepciones.

Con respecto a la transformacién de la practica docente de la submuestra de
profesores (cinco integrantes de la muestra), se partié del supuesto que al transformar
sus concepciones de aprendizaje, esto incidiria en la transformacién de su practica
docente. Al observarlos en el aula, se aprecia inicialmente una estructura de
ensefanza predominantemente conductista, es decir, no promueven la participaciéon
de los alumnos, a quienes consideran sujetos pasivos-receptivos, ni permiten que
aporten conocimiento al objeto de aprendizaje. Los procesos cognitivos a los que
recurren para el aprendizaje, son la repeticion y la memorizacién irreflexiva del
conocimiento, verifican y evaltdan el aprendizaje con la reproduccién de la informacién
y la obtencién de resultados correctos. Lo anterior no es coherente con su perfil de
aprendizaje inicial explicito, ubicado principalmente en el constructivismo vy
cognoscitivismo, pero si corresponde a su perfil de aprendizaje implicito

predominantemente asociacionista, lo cual refleja, que su accién docente esta
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influenciada por sus ideas implicitas asociacionistas, que se contraponen con las
explicitas constructivistas, lo que sugiere que éstas Ultimas fueron incorporadas al
discurso de los profesores de manera incomprensiva e irreflexiva.

Al final de los cursos de formacién docente, se observé que las ideas explicitas
constructivistas de la submuestra de profesores experimentaron principalmente una
tendencia de transformacion hacia el asociacionismo, y las ideas implicitas inicialmente
asociacionistas tendieron en su mayoria al cognoscitivismo. En algunos casos se
reafirmd la postura asociacionista. Tanto las ideas explicitas como implicitas sufrieron
transformaciones, aunque en direcciones contrarias, convergiendo en el enfoque
cognoscitivista, cuyo nucleo tedrico es cercano al asociacionista o puede ser un
peldafio de transicidn al constructivismo (Pozo, 2009).

El reafirmar o regresar a la postura asociacionista, nos sugiere que los
profesores hacen un intento de transformacion de su practica docente, pero aun no
cuentan con las herramientas cognitivas y metodolégicas para alcanzar dicha
transformacién, por lo que regresan a su ambito de seguridad que le proporciona la
concepcién del aprendizaje conductista, cuyo sustento epistemoldgico es empirista,
por lo que vemos que el proceso de transformacidn no es lineal, sino que depende de
los aspectos epistemoldgico, cognitivo y educativo.

La transformacion de las ideas de aprendizaje implicitas asociacionistas a
cognoscitivistas, se reflejd, en la practica docente final, en aspectos como; la
consideracién de sujeto pasivo a activo ante el aprendizaje, ya que los profesores se
ocuparon en conocer las experiencias y conocimientos previos de los alumnos,
permitiendo que aportaran informacién al objeto del aprendizaje, que posteriormente
intentaron relacionar con los nuevos conceptos abordados en clase (nuevos
materiales), como producto de la interaccidn activa entre ambos, lo que corresponde
a una visién cognoscitivista del aprendizaje.

Los profesores propiciaron la participacion de sus alumnos, haciéndoles
preguntas sobre el fendomeno de estudio. El profesor Mario, intentd emplear el

conflicto cognitivo como estrategia de ensefianza, pero mostrd incapacidad para
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concretar el recurso, ya que se observd que tenia limitaciones metodoldgicas y
conceptuales, que le impidieron generar el conflicto en sus alumnos, sin embargo el
gue incorporara esta estrategia de ensefianza, para intentar poner en crisis las ideas de
los nifios, se considera un rasgo de transformacién en su practica docente.

Otro cambio que se observd en los profesores, después del proceso de
formacién docente, fue el uso de materiales para las actividades de ensefianza, que
algunos disefiaron por iniciativa propia (maquetas, laminas, material audiovisual), ya
no sélo emplearon los proporcionados y sugeridos en los cursos de formacidon docente,
sino que los elaboraron de acuerdo a sus necesidades de ensefianza para el
aprendizaje de sus alumnos.

Por otra parte también se aprecian cambios en la actitud de los profesores en el
trato a sus alumnos; en la observacién inicial, se mostraron intolerantes e incluso
gritaban a los nifios, no les daban la palabra mds que para repetir los términos que
debian memorizar o para buscar en uno y otro respuestas correctas. Los consideraban
como receptores del conocimiento, que no tenian nada que aportar a la clase. En
cambio en la observacion final, estuvieron mas al pendiente en como los nifios
desarrollaban las actividades de aprendizaje y se mostraron respetuosos, afectuosos,
amables, tolerantes y condescendientes con ellos, empleando gran parte del tiempo
de clase en escuchar sus explicaciones, lo que sugiere que los profesores
comprendieron que sus alumnos tienen mucho que decir sobre el objeto de estudio y
asi lo expresa el maestro José: si ahorita les pregunto a los nifios [sobre los colores]
hasta me sacan de dudas.

Es importante destacar la transformacion de la practica docente de la profesora
Paola; su clase inicial, se aprecia predominantemente conductista, pero al final de los
cursos de formacién docente, se observa una tendencia de cambio hacia el
cognoscitivismo, al considerar a los alumnos activos participativos, promoviendo el
aprendizaje con la adquisicion de nuevos significados de los conceptos abordados en
clase, utilizando material audiovisual por iniciativa propia, cubriendo de esta manera

las necesidades de ensenanza para el aprendizaje.
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La transformacién en la practica docente de la profesora Paola, se considera
relacionada al incremento en el porcentaje de sus ideas implicitas cognoscitivistas en el
ambito Proceso del aprendizaje, es decir, en su metodologia de ensefianza, que fue
donde incidieron los cursos de formacién docente.

Con relacidn a la concepcidn de los profesores sobre la naturaleza de la ciencia, se
identifico, tanto en el aula como en la entrevista, realizada al final del proceso de
formacion docente, una postura empirista, centrada en el objeto del conocimiento, es
decir, consideran experimento como representacion de la realidad, empledndolo, en la
ensefanza, para que los alumnos tengan la oportunidad de observar y manipular los
materiales para la obtencién de informacion, por lo tanto el objeto aporta
conocimiento al sujeto.

La concepcidn epistemoldgica empirista, se reflejo en la persistencia de la postura
conductista del aprendizaje en algunos aspectos de la practica docente de los
profesores, tales como, recurrir a la repeticiéon y a la memorizacién como mecanismos
cognitivos para el aprendizaje, la verificacion y la evaluacién del aprendizaje enfocada
en la reproduccion de la informacion y de resultados correctos. Para los profesores el
conocimiento es una copia de la realidad que se acumula mediante mecanismos
asociativos, por lo que tiene que ser varias veces repetido. El sujeto cognoscente es
considerado como una tabula rasa, donde se imprimen las aportaciones del objeto, por
lo que los profesores centran la ensefianza en el objeto de estudio. El origen del
conocimiento estd en las sensaciones que son el material de las impresiones del objeto
y las ideas son copia fiel de las sensaciones dandose asociaciones entre ellas, por ello
los profesores promueven durante la actividad experimental la manipulaciéon de los
materiales para la obtencién del conocimiento, no como una interaccidon entre el
objeto, las ideas y estructuras cognitivas del sujeto.

Con relacién al aspecto conceptual, se aprecia que los profesores aun tienen
deficiencias, sin embargo algunas se han superado, sobre todo con relacién a las
nociones del color (Gallegos et al. 2013), ya que los maestros mencionan, que al inicio

de los cursos de formacion docente no sabian codmo se formaban los colores. A este
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respecto la profesora Paola comenta que, la actividad que trabajaron en los cursos: “la
mezcla de colores”, la incentivaron a documentarse mas sobre el tema. El profesor
Mario participd con sus alumnos en un concurso de ciencias naturales en el estado de
Campeche con el mismo tema “la mezcla de colores”, obteniendo el primer lugar en
dicho evento.

Se puede decir que los profesores comprendieron el concepto de color debido a
gue para ellos tiene un significado cultural, lo cual coincide con lo que refiere Castillo
(2000, P. 109) De igual manera en la vida de los nahuas de Cuetzalan, el color cumple
una funcion importante y es un elemento referencial en su percepcion de la naturaleza,
y al mismo tiempo constituye parte del simbolismo de su cosmovision. Ledn-Portilla
(2006) refiere que, entre los nahuas habia una maravillosa concepcién del arte y de la
pintura de cddices, lo que refleja que el color tiene una vieja relacién con los
antepasados nahuas.

Otro aspecto que se considera influyd en la transformacidn de la practica docente,
es la concepcion que tienen los profesores sobre los conceptos cientificos, ya que
mencionan que, los términos cientificos y los cotidianos-culturales son sindnimos, que
s6lo cambian de nombre, lo que implica que aun no reconocen que proporcionan
explicaciones distintas de los fenédmenos naturales que no pueden ser incorporadas a
sus representaciones (Gallegos et al. 2013). A pesar que en los cursos de formacién
docente se enfatizé en la diferencia entre el conocimiento de la ciencia escolar y el
cultural, los profesores no han podido establecer una clara distincion, debido a que sus
ideas son de naturaleza implicita y cultural, por lo que estdn muy arraigadas y esto se
aprecia cuando mencionan que sus alumnos tienen conocimiento de los fenémenos
gue se presentan en la naturaleza, producto de las actividades de los padres y de la
comunidad, ya que conocen el momento propicio para la tala de arboles, las
temporadas de lluvia o de mas calor para labrar la tierra, sembrar y cosechar el maiz de
acuerdo al ciclo lunar, lo cual se aprecia como un sedimento cultural, relacionado a lo
gue menciona Soustelle (1996, p. 75 vy p. 85) ...Ias fases de la luna han llamado la

atencion de los pueblos de agricultores [pueblos mexicanos], que han visto en ellas una
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relacion con las fluctuaciones del tiempo y con el crecimiento de la vegetacion [...] La
luna era considerada como el simbolo por excelencia de la fecundidad vegetal. Sin
embargo los profesores mencionan que los nifios desconocen los términos cientificos
de los saberes de la comunidad, por lo que se dan a la tarea de que los adquieran al
emplear correctamente el lenguaje. Asi que para los maestros el conocimiento
cientifico es el uso correcto del lenguaje, tal como lo refieren las profesoras Paola y

Jimena:

...aqui en la comunidad que dicen el bichi, bichi, yo no permito [a los nifios] que le
digan bichi, yo gato, por decir el chicho, no es chicho, es puerco, incluso tiene otro
nombre, puerco, marrano, cerdo, jajd!, manejar ya los sinénimos con ellos. Tenemos
que irlos metiendo [a los nifios] ya si porque no siempre, este pues el animal que se
cria dentro de la panza de su mamd, tenemos que buscar el término adecuado, se
cria dentro del vientre [vientre es el término cientifico] de su madre y por lo tanto se

llama viviparo.

También se encontré que, los saberes de la comunidad; practicas agricolas, tala de
arboles, etc., los profesores los conciben con la prediccidén funcional, sin cuestionar su
causalidad y asi lo expresa el maestro Mario: son conocimientos [la siembra] que
nuestros padres lo tienen bien cimentados, bien confirmados, esto se refleja en el aula,
el conocimiento se acepta y no se cuestiona, por lo cual se recurre a los procesos
cognitivos de la repeticién y la memorizacién de la informacién. Sin embargo dichos
conocimientos provienen de un saber ancestral como el que poseian los sacerdotes; e/
saber sacerdotal [en las culturas del sur de México] se centraba en la observacion de los
astros, el computo del tiempo y la elaboracion de cdlculos vertiginosos relativos a
periodos que llegaban hasta centenas de millones de afios (Soustelle, 1996, p. 89), pero
actualmente dicho conocimiento se ha perdido, y las explicaciones de los maestros,
sobre los fendmenos naturales, las practicas agricolas, tala de arboles etc., no son de la
misma naturaleza que la del saber sacerdotal, sino que responden a una causalidad de

causa-efecto.
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Finalmente podemos decir, que las concepciones de aprendizaje, estan influenciadas
por las de la naturaleza de la ciencia que a su vez repercuten en la practica docente de
los profesores asi como en su transformacién, por lo tanto es necesario que los
profesores tomen conciencia de ellas. Las explicaciones culturales sobre los fendmenos
naturales de los profesores actian como obstaculos epistemoldgicos (Bachelard, 2000),
gue impiden a los maestros la comprensién de los fendmenos naturales desde la vision
de la ciencia escolar, ya que se contradicen por ser dos formas de conocimiento de
raices ontoldgicas y epistemoldgicas distintas (Gallegos y Calderdn, 2012).

Con respecto a los cursos de formacion docente, los profesores reconocen que los
apoyaron en el aspecto conceptual y que las actividades experimentales planteadas en
los cursos, los ayudaron para promover la participacion de los alumnos en clase.
Coinciden en que a través de las actividades de la combinacién de los colores, han
comprendido cémo se forman. El profesor Mario comenta que no sabia que el verde
fuera un color secundario, con lo que se aprecia, el logro de uno de los objetivos del
curso, relacionado con la comprension de los conceptos cientificos.

Los cursos de formacién docente también propiciaron que los profesores
investigaran por iniciativa propia el aspecto conceptual, con lo que se aprecia que la
buisqueda de nuevas explicaciones desde el criterio cientifico, cumplid con los
propositos de los cursos.

Es importante mencionar que en los cursos de formacion docente no se pretendid
desplazar el conocimiento cultural por el de la ciencia escolar, sino ampliar el espectro
de conocimientos de los profesores bajo la perspectiva de las multiples
representaciones del conocimiento (Flores y Valdez, 2007; Pozo, 2007), es decir,
promover que los maestros tuvieran la necesidad de buscar explicaciones alternativas a
los fendmenos naturales, desde una visién diferente a la de su cultura, es decir, en el
marco de la ciencia escolar, que ademas forma parte del plan y programas de estudios

de educacién basica para las ciencias naturales (SEP 2008).
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El conocimiento de como los profesores conciben a la ciencia, el aprendizaje y sus
representaciones de los fendmenos naturales debe ser punto de partida para abordar,
entender y promover el proceso de transformacion de su practica docente, lo cual es
importante dar a conocer a las autoridades educativas correspondientes, para crear
conciencia sobre su problematica y abrir la posibilidad de que se tome en cuenta para
el disefio de planes y programas de estudio ya que hasta el momento, a nivel
institucional, se tiene la visién de la alfabetizacién enfocada en las matematicas y el
espafiol y se han ignorado otras areas del conocimiento, como es el caso de las ciencias
naturales, que se refleja en deficiencias conceptuales y metodolégicas de los
profesores que repercute en su practica docente. Es esencial que los maestros
continden participando en cursos de formacién docente, en donde tengan la
oportunidad de explicitar, reconocer, aclarar y conflictuar sus concepciones de
aprendizaje que los lleve a la reflexion y modificacién que repercuta en su practica
docente.

Es importante también hacer énfasis en la distincién entre el conocimiento cultural
y escolar ya que los profesores no han podido establecer una clara distincidon entre
ambos conocimientos, para esto se requiere del apoyo de especialistas en el campo,
como lo hizo el Grupo de Cognicién y Didactica de la Ciencia del CCADET-UNAM.

Con respecto al curriculum de la educacién basica con enfoque multicultural
bilinglie, se sugiere que se disefie de acuerdo a las necesidades educativas del
contexto, ya que actualmente se tiene a nivel nacional, un programa y plan de estudios
general, que ha provocado rezagos educativos y niveles desalentadores en el
aprendizaje de las ciencias naturales y lo que se pretende con el enfoque multicultural
es que se tome en cuenta que no todas las comunidades tienen las mismas
necesidades educativas, aunque si comparten la necesidad intrinseca de la educacién,
por lo tanto la escuela no debe ser entonces, un espacio para la accion lingliistica
oficial, sino un espacio integrado a la comunidad a la lengua materna. Y mds que una
politica oficial, es necesario apoyar una politica comunitaria que respete sus formas de

vida, recobre la transmision del saber y de los valores, fomente actitudes positivas
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hacia la cultura y la lengua, y refuerce las identidades del grupo (Castillo 2007, p. 240).
A este respecto los profesores de la submuestra mencionan que, toman en cuenta los
saberes y la problematica de la comunidad para la ensefianza de las ciencias naturales
y la enfocan hacia aspectos que fortalecen dichos saberes como son; el tejido, bordado,
elaboraciéon de cucharas de madera, siembra de hortalizas, el tejido de canastas con
carrizo, algunos de los cuales son artesanias tipicas de la comunidad, que los maestros
tratan de rescatar para que no se pierdan, los consideran importantes y Utiles para los
nifios y en algunos casos los relacionan con los temas de las ciencias naturales que
abordan en clase; como el cuidado del ambiente, moderacién en la tala de arboles,
utilizacion de la herbolaria con fines curativos, etc., por lo tanto se sugiere que se
incorporen estos toépicos, en el programa de educacidon basica con enfoque
multicultural, a través de talleres que puedan impartir los mismos profesores ya que de
alguna manera lo ha venido haciendo para preservar y trasmitir estos saberes a las
nuevas generaciones. Por otra parte Gallegos y Calderdn (2012) proponen desarrollar
estrategias para apoyar a los profesores en el disefio de un curriculum adecuado para
la ensefianza de la ciencia escolar que les lleve a la construccién de puentes de
interpretacién entre las dos visiones del mundo.

El haber trabajado con profesores del medio multicultural bilinglie, nahuatl-
espafiol, para investigar el proceso de transformacién de su practica docente, es un
reconocimiento a la heterogeneidad cultural de nuestro pais, que radica en su
diversidad, lo que exige una educacion a partir del didlogo intercultural que implica el
reconocimiento de los pueblos indigenas a expresarse y comunicarse en su propia

lengua y preservar su herencia cultural (Castillo, 2007, p. 240).
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ANEXOS
ANEXO 1
CUESTIONARIO SOBRE LA NATURALEZA DEL APRENDIZAJE |
NOMBRE DEL PROFESOR/A
NOMBRE DEL CENTRO DE TRABAJO

DIRECCION DEL CENTRO DE TRABAJO
GRADO O CICLO QUE ATIENDE FECHA

I. Apreciado profesor/a, a continuacién se le plantean una serie de preguntas
relacionadas con la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales, por favor
subraye la respuesta con la que esté de acuerdo y justifique su eleccion.

1. Si ensefia el tema de los seres vivos, espera que sus alumnos:
a) Adquieran informacién sobre los fenémenos
b) Organicen los conceptos sobre el tema
¢) Modifiquen sus interpretaciones del tema
d) Otra
Justifique su eleccién
2. Durante la ensefianza del fendmeno de la digestion, usted propone que sus

alumnos:
a) Adquieran informacién cientifica

b) Entiendan el significado de los conceptos cientificos
¢) Construyan y transformen sus representaciones sobre los fenédmenos
d) Otra

Justifique su eleccién

3. Cuando desarrolla en la clase el tema de los estados fisicos del agua, sus alumnos
adquieren:
a) Conductas e informacién

b) Significados y conceptos
c¢) Formas de interpretar los fenémenos
d) Otra

Justifique su eleccién
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4. Si durante su clase desarrolla el tema del ciclo del agua, espera que sus alumnos:
a) Interpreten vy representen el fenémeno

b) Reorganicen jerarquicamente el fenémeno
c) Respondan a las instrucciones o actividades que usted les plantea
d) Otra

Justifique su eleccién

5. En el tema de movimiento de los cuerpos, fundamentalmente los alumnos deben
aprender:
a) Significados cientificos

b) Informacion cientifica
c¢) Modelos cientificos
d) Otra

Justifique su eleccién

6. Cuando estudian el tema de la herencia, sus estudiantes:
a) Adquieren significados

b) Asocian y almacenan informacién
c) Interpretan el fendmeno de la herencia
d) Otra

Justifique su eleccién

7. Cuando sus alumnos estudian el proceso de germinacién, mediante una actividad
experimental:
a) Asocian y repiten informacién

b) Reflexionan y organizan significados
¢) Generalizan y organizan significados
d) Otra

Justifique su eleccién

8. Para dar el tema de movimiento, inicia la clase con:
a) Estimulos externos
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b) La réplica de los fenémenos
¢) Una situacién problematica
d) Otra
Justifique su eleccién
9. ¢Como se da cuenta que sus alumnos aprendieron el tema de respiracion de los

peces?
a) Cuando repite la informacion

b) Cuando construye representaciones o modelos sobre el fendmeno
c) Cuando explica el fendmeno a partir de conceptos cientificos
d) Otra

Justifique su eleccién

10. Es importante que el alumno aprenda el fenédmeno de a dispersion de la luz, para:
a) Comprender conceptos y teorias integrandolos a lo ya conocido

b) Acumulary reproducir informacién
¢) Construir y transformar sus representaciones sobre el fenémeno
d) Otra

Justifique su eleccién

Il. Por favor conteste las siguientes preguntas:

1. (Qué se aprende en la escuela?

1. ¢Como aprenden sus estudiantes en la escuela

2. ¢Para qué se aprende?

3. ¢Qué aprenden sus estudiantes en la clase de ciencias?

4. ¢Como se da cuenta que aprendieron?
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CUESTIONARIO PRETEST NATURALEZA DEL APRENDIZAIJE |

Ambitos de investigaciéon del aprendizaje, categorias de analisis y enfoques de
aprendizaje.

En cada pregunta del cuestionario se indican los ambitos del aprendizaje que se
investigaron, asi como las categorias de andlisis implicadas.

Cada inciso corresponde a un enfoque de aprendizaje: asociacionismo (A),
cognoscitivismo (CG) y constructivismo (C).

AMBITO: CARACTERIZACION DEL APRENDIZAJE
Categoria: En qué consiste el aprendizaje, preguntas 1,2

1. Si ensefa el tema de los seres vivos, espera que sus alumnos:
a) Adquieran informacién sobre los fenémenos - A
b) Organicen los conceptos sobre el tema - CG

¢) Modifiquen sus interpretaciones del tema - C

d) Otra
Justifique su eleccién
2. Durante la ensefianza del fendmeno de la digestién, usted propone que sus

alumnos:
a) Adquieran informacion cientifica - A

b) Entiendan el significado de los conceptos cientificos - CG
¢) Construyan y transformen sus representaciones sobre los fenédmenos - C
d) Otra

Justifique su eleccién

Categoria: papel del sujeto que aprende, preguntas 3 y 4

3. Cuando desarrolla en la clase el tema de los estados fisicos del agua, sus alumnos
adquieren:

a) Conductas e informacién

b) Significados y conceptos
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c) Formas de interpretar los fenémenos
d) Otra

Justifique su eleccién
4. Si durante su clase desarrolla el tema del ciclo del agua, espera que sus alumnos:

a) Interpreteny representen el fenémeno - C
b) Reorganicen jerarquicamente el fendmeno - CG

c) Respondan a las instrucciones o actividades que usted les plantea - A
d) Otra

Justifique su eleccién
Categoria: Objeto del aprendizaje, pregunta 5

5. En el tema de movimiento de los cuerpos, fundamentalmente los alumnos deben
aprender:

a) Significados cientificos - CG
b) Informacién cientifica - A
c¢) Modelos cientificos - C

d) Otra

Justifique su eleccién

AMBITO PROCESO DEL APRENDIZAJE

Categoria: Procesos cognitivos, pregunta 6 y 7

6. Cuando estudian el tema de la herencia, sus estudiantes:

a) Adquieren significados - CG

b) Asocian y almacenan informacién - A

c) Interpretan el fendmeno de la herencia - C
d) Otra

Justifique su eleccién
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7. Cuando sus alumnos estudian el proceso de germinacién, mediante una actividad
experimental:

a) Asocian y repiten informacién - A

b) Reflexionan y organizan significados — C
c) Generalizan y organizan significados - CG
Otra

Justifique su eleccién
Categoria: Origen del aprendizaje, pregunta 8
8. Para dar el tema de movimiento, inicia la clase con:

a) Estimulos externos - A

b) La réplica de los fendmenos - CG
c) Una situacién problematica - C
d) Otra

Justifique su eleccién
Categoria: Verificacion del aprendizaje, pregunta 9

9. ¢Cémo se da cuenta que sus alumnos aprendieron el tema de respiracion de los
peces?

a) Cuando repite la informacién - A

b) Cuando construye representaciones o modelos sobre el fenémeno - C
¢) Cuando explica el fendmeno a partir de conceptos cientificos - CG

d) Otra

Justifique su eleccién

AMBITO PROPOSITO DEL APRENDIZAJE

Categoria: Finalidad del aprendizaje, pregunta 10

10. Es importante que el alumno aprenda el fenédmeno de a dispersién de la luz, para:

a) Comprender conceptos y teorias integrandolos a lo ya conocido - CG
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b) Acumulary reproducir informacion - A
c) Construir y transformar sus representaciones sobre el fenémeno - C
d) Otra

Justifique su eleccién

PREGUNTAS ABIERTAS

AMBITO: CARACTERIZACION DEL APRENDIZAJE
Responde a la pregunta équé se aprende?

1. ¢Qué se aprende en la escuela?

2. ¢Qué aprenden sus estudiantes en la clase de ciencias?

AMBITO: PROCESO DEL APRENDIZAJE
Responde a la pregunta é¢como se aprende?

3. ¢Cémo aprenden sus estudiantes en la escuela?

AMBITO: PROPOSITO DEL APRENDIZAJE
Responde a la pregunta épara qué se aprende?

4. iPara qué se aprende?

5. ¢Cémo se da cuenta que sus estudiantes aprendieron?
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ANEXO 2
CUESTIONARIO POSTEST

CUESTIONARIO SOBRE LA NATURALEZA DEL APRENDIZAJE 11
NOMBRE DEL PROFESOR/A
NOMBRE DEL CENTRO DE TRABAJO

DIRECCION DEL CENTRO DE TRABAJO
GRADO O CICLO QUE ATIENDE FECHA

Apreciado profesor/a, a continuacién se le plantean una serie de preguntas
relacionadas con la enseflanza y aprendizaje de las ciencias naturales, por favor
subraye la respuesta con la que esté de acuerdo y justifique su eleccidn.

1. Si en la clase de ciencias naturales, aborda el tema de los seres vivos; espera que sus
alumnos:
a) Adquieran informacién sobre este aspecto

b) Comprendan e incorporen significados a los conceptos
c¢) Moadifiquen las ideas que tienen sobre ese conocimiento

Justifique su eleccién

2. Si durante la clase de ciencias, desarrolla el tema del ciclo del agua; espera que sus
alumnos:
a) Interpreten el fenédmeno de acuerdo a sus ideas

b) Organicen jerdrquicamente los nuevos significados
c) Respondan favorablemente a las actividades que les plantea

Justifique su eleccién

3. Si ensena el cambio de estado del agua; sus alumnos:
a) Adquieren informacién que da cuenta de la realidad

b) Pueden inducir explicaciones a partir de una actividad experimental
¢) Transforman las concepciones que tienen sobre el fendmeno
Justifique su eleccién

4. Cuando en la clase de ciencias naturales se estudia el fendmeno de la germinacion
de las plantas; espera que sus alumnos:
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a) Interpreten el fendmeno en cuestion
b) Descubran el conocimiento a través de actividades que se les ha disefiado
c) Recuperen informacion, a partir de las actividades planteadas

Justifique su eleccién

5. Para ensefiar el tema de movimiento de los cuerpos; inicia la clase:
a) Estimulando a los alumnos

b) Con una actividad experimental para que los alumnos descubran el
conocimiento
c) Planteando a los alumnos una situacién problematica

Justifique su eleccién

6. Al ensefiar el tema de la respiracion de los peces; ¢Qué haria para saber si sus
alumnos aprendieron?

a) Indagaria si comprendieron los conceptos significativamente

b) Haria preguntas enfocadas a que los alumnos infieran el conocimiento

c) Esperaria que reproduzcan la informacidn de las actividades desarrolladas

Justifique su eleccién

7. Es importante que los alumnos aprendan el fenémeno de la digestién; para que:
a) Cambien las nociones que tienen sobre el fenédmeno

b) Tengan mds conocimiento del tema

c) Integren al nuevo conocimiento al que ya tienen

Justifique su eleccién

8. éQué aprenden sus alumnos en la clase de ciencias naturales?

9. Cdmo aprenden sus alumnos en la clase de ciencias naturales?

10. ¢ Para qué aprenden sus estudiantes sobre los fendmenos naturales?
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CUESTIONARIO POSTEST LA NATURALEZA DEL APRENDIZAJE I

Ambitos de investigaciéon del aprendizaje, categorias de analisis y enfoques de
aprendizaje.

En cada pregunta del cuestionario se indican los ambitos del aprendizaje que se
investigaron, asi como las categorias de andlisis implicadas.

Cada inciso corresponde a un enfoque de aprendizaje: asociacionismo (A),
cognoscitivismo (CG) y constructivismo (C).

AMBITO CARACTERIZACION DEL APRENDIZAJE
Categoria: En qué consiste al aprendizaje

1. Si en la clase de ciencias naturales, aborda el tema de los seres vivos; espera que sus
alumnos:

a) Adquieran informacién sobre este aspecto - A

b) Comprendan e incorporen significados a los conceptos - CG

c¢) Moadifiquen las ideas que tienen sobre ese conocimiento - C

Justifique su eleccién

Categoria: Papel del sujeto que aprende

2. Si durante la clase de ciencias, desarrolla el tema del ciclo del agua; espera que sus
alumnos:
a) Interpreten el fenédmeno de acuerdo a sus ideas - C

b) Organicen jerarquicamente los nuevos significados - CG
c) Respondan favorablemente a las actividades que les plantea - A

Justifique su eleccién

Categoria: Objeto del aprendizaje
3. Si enseia el cambio de estado del agua; sus alumnos:

a) Adquieren informacion que da cuenta de la realidad - A
b) Pueden inducir explicaciones a partir de una actividad experimental - CG

¢) Transforman las concepciones que tienen sobre el fendmeno - C
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Justifique su eleccién

AMBITO PROCESO DEL APRENDIZAJE
Categoria: Procesos cognitivos

4. Cuando en la clase de ciencias naturales se estudia el fendmeno de la germinacion
de las plantas; espera que sus alumnos:
a) Interpreten el fendmeno en cuestién - C
b) Descubran el conocimiento a través de actividades que se les ha disefiado -
CG
¢) Recuperen informacidn, a partir de las actividades planteadas - A

Justifique su eleccién

Categoria: Origen del aprendizaje
5. Para ensefiar el tema de movimiento de los cuerpos; inicia la clase:

a) Estimulando a los alumnos - A

b) Con una actividad experimental para que los alumnos descubran el
conocimiento - CG

c) Planteando a los alumnos una situacion problematica - C

Justifique su eleccién

Categoria: Verificacion del aprendizaje

6. Al enseiiar el tema de la respiracion de los peces; éQué haria para saber que sus
alumnos aprendieron?
a) Indagaria si comprendieron los conceptos significativamente - CG
b) Haria preguntas enfocadas a que los alumnos infieran el conocimiento-C
c) Esperaria que reproduzcan la informacidon de las actividades desarrolladas -
A

Justifique su eleccién
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AMBITO PROPOSITO DEL APRENDIZAJE
Categoria: Finalidad del aprendizaje
7. Es importante que los alumnos aprendan el fenédmeno de la digestidn; para:

a) Que cambien las nociones que tienen sobre el fendémeno - C
b) Que tengan mas conocimiento del tema - A
c) Que integren al nuevo conocimiento al que ya tienen - CG

Justifique su eleccién
PREGUNTAS ABIERTAS

AMBITO CARACTERIZACION DEL APRENDIZAJE
Responde a la pregunta: équé se aprende?

8. éQué aprenden sus alumnos en la clase de ciencias naturales?
AMBITO DEL PROCESO DEL APRENDIZAJE

Responde a la pregunta: {como se aprende?

9. Cobmo aprenden sus alumnos en la clase de ciencias naturales?
AMBITO PROPOSITO DEL APRENDIZAJE

Responde a la pregunta: ¢para qué se aprende?

10. ¢Para qué aprenden sus estudiantes sobre los fendmenos naturales?
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ANEXO 3
GUIA DE ENTREVISTA

Este instrumento orientd las preguntas que se hicieron a la submuestra de profesores
en sus centros de trabajo al concluir los cursos de formacién docente.

Rubros considerados en la entrevista
Datos Generales

e Nombre

e Edad

e Lugar de nacimiento
e Lengua materna

e Escuela donde labora
e Ciclo que atiende

e Afos de servicio

Formacion Profesional

e |[nstitucion de los estudios de licenciatura
e Nombre de la carrera profesional

e Ultimo grado de estudios

e Cursos adicionales a los curriculares

Formacion en el sistema multigrado
e (Capacitacién y experiencia en el sistema multigrado.
Concepciones de la naturaleza de la ciencia y de aprendizaje

e Concepcion del experimento y aprendizaje de los conceptos cientificos

e Aspecto cultural que influye en la concepcién del aprendizaje.

e Conocimiento de la naturaleza provenientes de los saberes de la comunidad.

e Concepcidn de concepto cientifico

e Ensefianza de conocimientos adicionales a los curriculares

e Aportacion de los cursos de formacién docente para la transformacion de la
practica docente

209



PREGUNTAS RELACIONADAS A LAS CONCEPCIONES DE APRENDIZAIJE

Representacion del experimento que influye en la concepcion de la naturaleza de la
ciencia.

Entrevistador: Algunos profesores han mencionado que para que el alumno aprenda
debe construir sus conocimientos a través de un experimento.

1. ¢Considera que el alumno aprende mejor a través del experimento que con otro
recurso didactico?

éPor qué?

¢Con qué frecuencia utiliza el experimento en sus clases?

2. ¢{Qué experimentos ha disefiado para las clases de ciencias naturales?
¢Con qué frecuencia los disefia?
¢Con qué recursos ha contado?

3. ¢Qué considera usted que representa para sus alumnos el experimento?

Representacion de concepto cientifico que influye en la concepcion de aprendizaje de
las ciencias naturales.

Entrevistador: Algunos profesores consideran que los nifios del campo desconocen los
términos cientificos de los fendomenos naturales que observan a su alrededor, pero
conocen estos procesos a través de sus padres, por ejemplo, los han visto sembrar y
han observado como las plantas germinan, cae la lluvia, etc.

4. {Qué piensa usted al respecto?
5. ¢Puede proporcionar algun ejemplo de lo que los alumnos saben sobre los
fendmenos naturales en la cotidianeidad sin conocer los términos cientificos y cémo

los interpretan?

6. ¢Cree usted importante que los alumnos aprendan los términos cientificos de los
fendmenos naturales ademas de cémo los conocen en la comunidad? é¢por qué?

7. Antes de que los alumnos aprendan los conceptos cientificos, écédmo los aborda en
clase?
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El cuestionamiento como recurso para el razonamiento del aprendizaje de la ciencia
escolar.

Entrevistador: Algunos profesores consideran que para que los alumnos razonen el
conocimiento de las ciencias naturales los someten a un cuestionamiento o bien a
través de un experimento que represente la realidad.

8. éQué piensa usted al respecto?iPuede dar un ejemplo de qué tipo de
cuestionamiento ha empleado con sus alumnos para que razonen el conocimiento
sobre los fendmenos naturales?

Ensefianza de conocimientos adicionales a los curriculares para preservar y fortalecer
los culturales relacionados con el aprendizaje de las ciencias .

Entrevistador: Algunos profesores han mencionado que para iniciar la clase de ciencias
naturales aprovechan los problemas suscitados en la comunidad.

9. ¢Ha utilizado usted alguna problemdtica de la comunidad que le haya ayudado al
aprendizaje de sus alumnos para las ciencias naturales? ¢ puede dar un ejemplo?

10.¢Ensefia a sus alumnos, otros conocimientos, ademas de los requerimientos
curriculares? como la elaboracidn de artesanias, textiles, cocina, agricultura, medicina,
etc. que sea distintivo de la comunidad, ése relacionan en algunos casos con las
ciencias naturales?

11. éEsos conocimientos fortalecen los saberes sobre la naturaleza en la comunidad?
12. El aprendizaje de las ciencias naturales ¢cdmo influye en el desarrollo personal de
sus alumnos?

13.¢Cémo es la participacion de los padres de familia en la escuela? épropicia usted la
comunicacion con ellos? écree usted que para ellos es importante que sus hijos
aprendan sobre las ciencias naturales? ¢por qué?

14. iDe qué manera la escuela y usted con sus alumnos participan en los eventos

importantes de la comunidad?, éen algunos casos, tiene relacion con los
conocimientos que ha aprendido en las clases de ciencias naturales?
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15. éLlas autoridades de la comunidad de este municipio han propuesto algunos
aspectos sobre educaciéon que la escuela haya incorporado en sus programas de
estudio de ciencias naturales?

16. Con respecto a los problemas de salud que detecta en los nifos ¢le ha ayudado el
conocimiento de las ciencias naturales para abordar dichos problemas?

Aportacion de los cursos de formacion docente para la transformacion de la prdctica
docente

17. éConsidera que los cursos de formacidon docente impartidos por el grupo de

cognicion y didactica de la ciencia del CCADET-UNAM, le proporcionaron elementos
para transformar su practica docente?
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ANEXO 4

Transcripcion del cuestionario pretest, “Aprendizaje 1”.

Se presentan algunos ejemplos de las respuestas que dieron los profesores en el cuestionario pretest. En cada caso se especifica
inciso que eligieron (respuestas cerradas) y la explicacién que dieron a su eleccidn (justificacidn). Asi mismo se indica el enfoque de

aprendizaje que le corresponde a cada respuesta.
Lugar de aplicacion: Oficina del sector No. 6, Tetela de Ocampo, Cuautempan Pue.
Fecha de aplicacion: 29 de septiembre de 2010

Simbologia empleada en la transcripcion:
A — asociacionismo; CG — cognoscitivismo; C — constructivismo; NC — no contestd, repitié informacion, dio otra respuesta.

CUESTIONARIO PRETEST

AMBITO CARACTERIZACION DEL APRENDIZAJE
CATEGORIA EN QUE CONSISTE EL APRENDIZAJE PAPEL DEL SUJETO QUE APRENDE OBJETO DEL
APRENDIZAJE
TIPO PREGUNTAS CERRADAS PREGUNTAS ABIERTAS PREGUNTAS CERRADAS PREGUNTAS CERRADAS
PREGUNTA
1. Con el tema de los 2. En la ensefianza de la 1. ¢Qué se aprende 2 ¢{Qué aprenden sus 3.Cuando desarrollaenla | 4.En la clase desarrolla 5. En el tema de
seres Vivos, sus digestion, sus alumnos: en la escuela? estudiantes en la clase el tema de los el tema del ciclo del movimiento de los
alumnos: a) Adquieren clase de ciencias? estados fisicos del agua, agua, espera que sus cuerpos,
a)Adquieren informacion cientifica sus alumnos adquieren: alumnos: fundamentalmente los
informacién de los b) Entienden el a) conductas e a) Interpreten y alumnos deben
PREGUNTA | fendmenos significado de los informacién representen el fendmeno | aprender:
b) organizan los conceptos b) Significados y b) Reorganicen a) Significados cientificos
conceptos sobre el c) Construyen y conceptos jerarquicamente b Informacién cientifica
tema transforman sus c) formas de interpretar c) Respondan a las c) Modelos cientificos
c) Modifican sus representaciones los fenédmenos instrucciones o d) Otra
interpretaciones. d) Otra d) Otra actividades
d) Otra d) Otra
PROFESOR
1. a) A b) CG La socializacién, A conocer los b) A b) CG a) CG
Conocer la realidad de Que entiendan que es la valores, la lector- fenémenos de la Aprende en qué forma se | Que expliquen de El significado es muy
la naturaleza. digestiony la escritura, el naturaleza. puede presentar el agua. | manera ordenada el ciclo | importante para el nifio
A importancia de la misma. | razonamiento A A del agua. para su interpretacion del
CG matematico, hacer A tema.
interactivos. CG
A
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b) CG c)C Espafiol, Investigaciones. c)C d) “representen el b) A
Clasificacion de oviparo | Dibujen el aparato matematicas, CN, el A El ciclo del agua. fenémeno” Buscar informacién o
y viviparo, cuadrupedo | digestivo. respeto la igualdad, A Que el alumno dibuje el investigar el por qué se
y bipedo, aves, A etc. ciclo del agua mueven los cuerpos.
mamifero. A mostrandole cuales son CG
A los pasos a seguir.

A
b) CG NC Leer sumar, restar, Sobre los planetas, b) A c)A b) A

Una vez que adquieran
los conocimientos
realizan los trabajos de
acuerdo a como lo

Tratar de que entiendan
sobre el temay
acompafarlo mediante
laminas, recortes o en su

multiplicar, dividir,
jugar, toman en
cuenta los valores.
A

ecosistemas.
A

Porque se apropian de
los conocimientos que
cree que son reales
como los estados del

Realizan actividades en
laminas o depende del
material que se utilice.
A

Porque va a aprender a
explorar libros, folletos,
ver peliculas educativas y
lo va a concretizar con la

entendieron. caso ver una pelicula agua, etc. realidad.
A referente al tema. A A

CG
a)A b) CG Los colores la c)C No eligié respuesta a) CG
Realiza mejor El nifio tiene mejor Ciencia. rotacion de la tierra Porque el alumno le da Es planear. No justifico.
conocimiento el aprendizaje. A etc. mas interés. NC NC
alumno. A A NC
A
b) CG b) CG Los conceptos de La experimentacion. b) A a)C b) A

Ellos conocen a todos
los animales y plantas

Es dificil de explicarse lo
que sucede en el cuerpo

todos los temas que
se trabajan en el

Los conceptos.
A

Conocen de manera mas
amplia los estados fisicos

Entender lo que sucede
con la vida real por

Para explicarse por qué
de los movimientos.

como seres Vivos, pero humano. aula, ya que los nifios del agua. ejemplo cuando llueve. CG
no de manera NC tienen conocimientos A A

conceptual. previos.

CG A

b) CG d) “conozcany Se aprende y se Son muchos los c)C a)C c)C

El nifio tiene ya una
interpretacion sobre el
tema ya que el ha visto
en su entorno, se

comprendan como
funciona su organismo”.
Su cuerpo es una parte
principal que tienen que

adquiere informacion
cientifica social,
histdrica, entre otra,
lo cual solo ayuda a

temas pero en este
caso son el cuidado e
higiene personal, el
cuidado del medio

De esta manera el nifio
observa e interpreta los
estados aunque ya lo ha
visto, pero tiene una idea

No es solo representar el
fenédmeno es saber
explicar como sucede y
de esta manera se sabe

Al aprender sobre como
es el cuerpo y todo sobre
él, no puede darse sdlo la
informacidn sin conocer

desea que lo conocer su organismo es | fortalecer loya ambiente, asi como mejor estructurada y que el alumno interpreté | como es, qué
organicen. parte de ello, saber conocido en algunos la contaminacién y elaborada por él mismo. lo que se le ensefid. caracteristicas tenga.
CG como funciona y de los casos porque hay sus consecuencias, la C CG A

cuidados mismos, conceptos que polinizacion

conociendo primero a todavia no se ven o fotosintesis, etc.

uno mismo. se conoce dentro del A

CG entorno del nifio.

A

b) CG c)C Los conocimientos de | La mezcla de colores b) A b) CG a) CG

Debe de haber
organizacion para
desarrollar el tema.
NC

Es importante de que
construya y transforme
su conocimiento.

NC

los alumnos,
experiencias.
A

Las sombras

La luz, la luna

La noche, el dia,
animales diurnos,

Porque lo conoce su
significado y los
conceptos.

CG

Debe de haber
organizacion.
CG

Es importante conocer
l00s significados
cientificos.

CG
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nocturnos.
A

8. b) CG a)A En la escuela se Aprender a explicar c)C a)C b) A
El nifio al ingresar La digestion es una aprenden contenidos | los fenémenos Al ver los cambios fisicos Porque a través de las Para relacionar sus
cuenta con accion natural del curriculares que naturales con del agua en la naturaleza representaciones se conocimientos previos,
conocimientos previos, | organismo por lo tanto a contienen conceptos, | fundamentos le permite relacionar e logra aterrizar en la relacionarlos con la
por lo tanto se través de la inforSmacion | explicaciones tedricos y practicos interpretarlos mas aplicacion de las informacidn cientifica y
retoman y esto permite | cientifica lograran cientificas. para el y para los ampliamente. competencias que construir sus propios
que el alumno organice | ampliar una explicacion A demas. CG esperan alcanzar. conocimientos a través
sus conceptos y los mas coherente. A CG de la consolidacién de
nuevos que esta A ambos.
adquiriendo para CG
ampliarlos y poder
explicarlo.
A
9. a)A b) CG Los valores, las Experimentos, b) A b) CG b) A
Tengan el Comprenda el por quéla | experienciasy teorias, El nifio aprenderd el Que den paso a paso Se opta por la respuesta
conocimiento de los ensefianza de la conocimientos de conocimientos de los porqué de los estados como se da el ciclo del b porque sélo se cuenta
seres vivos que la digestion y para que nos alumnos. fenédmenos naturales. | fisicos del aguay para agua. con informaciones
naturaleza nos da. sirve. A A que sirven. A cientificas del libro, no se
A CG CG pueden dar modelos
cientificos porque no se
cuenta con mds material.
A
10. a)A c)C Se aprende muchas La practica, c)C b) CG a) CG
Que el nifio adquiera Construyan sus cosas, algo que el observacion, como Formas de interpretacion | Que el ciclo del agua es Significados cientificos
conocimientos sobre representaciones sobre nifio no sabia, o si los colores ellos porque son 3: liquido, un fenémeno. por ejemplo el
los fenémenos. los cambios. sabia pero a través de | conocieron que al gaseoso y solido. A movimiento de la luna
A NC las précticas, el combinar un color C que ellos conozcan el
alumno aprende. con otro color significado.
A observaban otro CG
color.
A
11. b) CG b) CG A compartir Aprenden distinguir b) A c)A b) A

Si porque ellos ya
conocen algo apoyarlos
que organicen
conceptos.

CG

Tiene que entender el
significado de digestion y
proceso.

NC

experiencias, amplien
informacion de lo
gue conocen, a
socializarse y
construir
conocimientos,
desarrolla
habilidades y
destrezas.

CG

la teoria y la realidad.
C

Porque ellos conocen las
transformaciones,
solamente conceptos no.
A

Una vez representada
deben contestar las
preguntas.

A

Porque ellos hacen los
movimientos, nada mas
informarles lo cientifico.
A
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12. b) CG c)C No contestd Aprenden los estados | b) A No eligié opcidn. b) A
Para ensefiar siempre Que el alumno construya | NC del agua, seres vivos Adquiere conceptos Primero empezar Conocer del por qué se
debemos partir de los su propio conocimiento germinacion, diferentes por que los dialogando sobre el mueven cientificamente
conocimientos que el sobre la transformacion fenémenos naturales. | estados fisicos del agua agua, épara qué sirve? y algunas teorias.
nifio tiene desde su de la ensefianza de la A no son iguales, entonces écoémo la utilizamos? A
contexto (con el digestion pero también los alumnos formulan sus | ¢qué debemos hacer
dialogo) que observe qué preguntas y van para cuidarla?, ya
CG fenédmenos ocurren. adquiriendo conceptos. después darles a
A A conocer.
A
13. c)C c)C Contenidos Contenidos que c)C a)C a) CG
Por que el alumno Debe de adquirir un conceptuales, sefala el plan de Tienen que crear su El alumno interpreta los Debe existir una
tiene que reflexionary aprendizaje permanente. | procedimentalesy estudio. propio conocimiento. conceptos, pero debe de explicacidn cientifica el
analizar los cambios de | A actitudinales. A NC llevarlos a la practica. por qué de los
su entorno natural. C A CG movimientos
CG
14. a)A c)C Aprendizajes Exploracién y c)C a)C b) A
El nacimiento del Que compartan sus significativos, conocimiento del Liquidos gaseosos. Vaporizacion El movimiento de la
pollito. experiencias. conocimientos mundo natural. A A tierra.
A C previos. A A
CG
15. c)C c)C La formacidn basica Los fendmenos c)C c)A b) A
Ya conocen los seres Construyan y de los aprendizajes. naturales, luz Conocen el agua, pero Instrucciones del Informacion cientifica.
vivos lo modifican sus transformen ciertos La explicacion de los movimiento, necesitan la explicacion. docente. A
aprendizajes. fenédmenos naturales. conocimientos. fenémenos. A A
NC NC CG A
16. a, c) NC c)C A realizar diversas Relacionar los b) A a)C a) CG
Los alumnos adquieren | Construyan informacién actividades que contenidos del libro Los alumnos tienen Para que interpreten y Porque todo cuerpo
informacidn acerca de acerca del tema o conduzcan al de texto a la realidad conocimientos sobre los representen los estados ocupa un lugaren el
los fendmenos y fenémeno tratado. conocimiento del y la experimentacién. | estados fisicos del agua, fisicos del agua. espacio.
modifiquen sus A alumno. A pero cuando se les llama NC NC
interpretaciones. CG con algunos conceptos
A como sublimacién,
condensacion.
CG
17. b) CG c)C A desarrollar las Diferentes b) A b) CG b) A
Sobre la idea que ellos No justifico capacidades y actividades que les Por las dudas que abecés | Que asimilen el tema del Para relacionarlo con el
tenian. NC habilidades que los son interesantes se presentan en los ciclo del agua. concepto empirico.
CG alumnos poseen, a como; mezcla de alumnos se reafirman A A
aprender a jugar con colores, astrologia, con el experimento.
reglas y convivir. sombras. CG
CG A
18. c)C c)C A valorar los buenos A conocer c)C “D” “aprendan el a) CG

Para que interpreten o
conciban como los

Que asimilen que la
digestion es un proceso

principios, sociales,
morales, adquiridos

fenémenos sobre:
movimiento (luzy

Porque es importante
gue conozca todos los

J

proceso y ciclo del agua”.

Porque no solamente se

Saben y conocen el movi.
De los cuerpos, sélo que
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seres vivos agente
inmerso en la

metabdlico de nuestro
organismo después de

en el hogar y darles
un enfoque hacia la

dia), combinacion de
colores (mezclas),

procesos del ciclo del
agua, no solo los tres

deben conocer los 3
estados del agua sino

si es importante
involucrarlos con el

biodiversidad del ingerir algunos vida cotidiana. sombras. estados del H,0 conocer el proceso sobre | significado cientificos
universo. alimentos, y que NC A A los 3 estados del agua. para conocer la razén de
C aprendan que durante A algunos movimientos.
este proceso se debe CG
evitar el ejercicio fisico
exagerado para evitar
una indigestion.
A
19. a)A “D” Adquirieron Se aprenden Aprenden todo lo c)C a)C b,c) NC
Al adquirir la informacién cientifica y conceptos, se relacionado a seres Porque interpretar el Al interpretar muestra El alumno debe tener
informacién podra conozcan los alimentos adquieren actitudes vivos, los cuidados porque el agua paso de sus conocimientos. informacién para
tener conceptos, produzcan una buena asi también practican | que necesitan, asi ser liquida a soliday a A después construir
llevarlos a la practica a digestion. procedimientos. como la clasificacién gaseosa. modelos.
través de la Justa. Porque es A dependiendo de sus CG A
observaciony la importante que se caracteristicas,
experimentacion. adquiera la informacion aprenden sobre
A cientifica pero también fendmenos naturales
conocer los alimentos experimentan con
que los ayudan a tener diferentes materiales,
una buena digestién asi se observa lo que
como las normas pasa a su alrededor y
higiénicas para consumir comparan ideas.
los alimentos. A
A
20. a)A b) CG Lo que en casa Sobre los fenémenos c)C “D” “adquieran a) CG
Adquieren nueva Que entiendan sobre las muchas veces se naturales. Conocimientos sobre los habilidades Deben aprender el
informacién o amplian funciones del aparato desconoce. A cambios o estados fisicos | conocimientos” significado cientifico el
dicha informacion de lo | digestivo. Conceptos del agua. Entiendan y comprendan | por qué de los
que ya conocen. CG habilidades, A el ciclo del agua. movimientos de los
A conocimientos. CG cuerpos.
A CG
21. a)A b) CG A desarrollar La comprobacién a b) A b) CG a) CG
De acuerdo al Lo importante de una competencias través de la Conoce el significado de En el caso de preescolar El alumno siempre debe
programa de ensefianza no es que le (conocimientos, experimentacion de los estados distintos del siempre se parte de los saber el por qué del
preescolar en el campo | informes sino que habilidades, actitudes | los fendmenos agua. conocimientos previos movimiento de los
de naturaleza es que entiendas el significado. y destrezas). naturales. CG de los nifios y cuerpos, a través del
adquieran informacion CG A A posteriormente experimento.
sobre los fendmenos reorganizamos las ideas A
naturales. para llegar a la
A comprobacion.
CG
22. b) CG a)A Analizar, reflexionary | Sobre los diferentes c)C a)C b) A

Sirve para que organice

Que los alumnos

comprender

seres vivos y en si de

Para que los alumnos

Interpretar los diferentes

Porque a través de la
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y modifique sus

adquieran conocimiento

diferentes conceptos

como estd formada la

comprendan los

cambios del agua para

informacién cientifica los

diferentes formas del cientifico acerca de la para obtener nuevos naturaleza. diferentes estados o asi poder representarlos. | alumnos logrardn
tema. digestion. aprendizajes. A cambios que tiene el NC comprender los
CG A C agua. movimientos de los
CG cuerpos.
A
23. a)A No eligio Muchas técnicas y Aprenden diversos c)C b) CG a) CG
Para que tenga Para que el educando dindmicas, sobre aspectos como, los Es en la forma de Tenga y adquiera Para que tenga
conocimiento en la construya sus todo con los alumnos | colores primarios, intervencion de los conocimientos del ciclo conocimiento respecto al
naturalezay la conocimientos previos pequefios, se secundarios y fenémenos, para que el del aguay cudl es su tema a tratar.
sociedad A requiere de mucha terciarios y como se educando entienda el importancia A
A investigacion y mezclan los colores. “ciclo del agua” A
atencion. A CcG
CG
24, b) CG a)A Se retroalimenta los A descubrir diversos c)C b) CG c)C
Que el alumno Que el alumno saberes ya adquiridos | fendémenos Que el alumno reconozca | Que el comprenda el El alumno comprenda
adquiera conceptos y comprenda el por qué la de los nifios. Solo se cientificos y el los cambios fisicos y ciclo del aguay por modelos cientificos
delimite entre los seres | digestion es un proceso reafirmay se descubrimiento de fenémenos de los jerarquice cuadl con explicaciones y
Vivos y no vivos. importante para el ser complementan los combinaciones de estados fisicos del agua; fenémeno va primero representaciones
A humano. saberes. modelos cientificos. sélido, gaseoso, liquido. hasta llegar su adecuadas para su
CG A A CG conclusién. comprension.
CG CG
25. c)C c)C Conocimientos, Muchos c)C b) CG b) A
Porque los nifios del Porque ellos saben que vivencias y conocimientos sobre Porque desde el seno Porque no saben bien el Para conocer mas
campo ya conocen a en su organismo existe experiencias de los los fenémenos familiar ya conoce que orden del ciclo del agua. ampliamente el porqué
los seres vivos un aparato que sirve mismos alumnos. naturales que en existe el agua-liquida, el A de los movimientos de
solamente necesitan para alimentarse pero no | Aprendemos juntos ocasiones no los humo gaseoso, el hielo- los cuerpos.
encausarlos para conocen el nombre ya que en ocasiones relacionaran con su como paleta, pero no A
conocerlos més a cientifico. cuando desconozco vida cotidiana como: conoce los términos
fondo. A el tema lo tengo que las fases de la luna, cientificos.
A investigar. los eclipses, los CG
A planetas, los
movimientos de la
tierra, los animales y
plantas nocturnos y
diurnos, etc.
A
26. b) CG a)A Nuevos Conceptos cientificos | c) C a)C No eligio opcidn.

Porque van conocer
clases, familias de los
seres Vivos.

A

Cual es la funcion de la
digestion, el por qué de
sus procesos y la
importancia del mismo.
CG

conocimientos
fortalecen las
habilidades y se
forman conductas de
convivencia.

A

la explicacion de
fenémenos.
CG

La experimentacion les
va a permitir interpretar
el por qué de los estados
fisicos del agua.

CG

Primero deben saber el
QUE es o hacery
posteriormente en
COMO hacerlo.

CG

Yo considero que todos
los aspectos son
importantes y sin
embargo estoy en duda.
NC
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27. c)C No eligi6 opcion. Conocimientos, Conocimiento c)C a)C a) CG
Relaciones entre lo0s El modelo de ensefianza habilidades, valores, cientifico, a observar Identifique bien los El alumno comprenderd Todo movimiento tiene
conocimientos de los aprendizaje cientifico es actitudes y destrezas ainterpretar a fenédmenos y pueda el proceso y puede su origen y significado.
alumnosy lo que en base a la construccion | basado en formular hipétesis y interpretarlos. representar con su NC
marca el libro para de conocimientos para competencias parta poder construir CG interpretacion.
interpretar. poder interpretar. mejorar la calidad de alguna teoria. NC
A A vidaysu Experimentan
comprensiony poder | CG
solucionar problemas
reales y tener una
mejor cosmovision
CG
28. a)A c)C La escuela es medio A construir e integrar | c)C a)C a) CG
Para tener un amplio A través de material para desarrollas informacién que se Al realizar el Durante la observacién el | Todo movimiento segun
panorama de lo que visual, lamina e habilidades, tiene al igual que se experimento permite alumno verificard el la fisica tiende a contraer
sabe y se pueda ingiriendo alimento destrezas, amplia para observar la procesoy la energia natural el cual
sustentar. procesa y analiza la conocimientos y fortalecer el trabajo. transformacion. transformacion en el tiene un nombre para
A transformacién que se valores que se CG CG lugar indicado y el conocerlo.
ha tomado como parte observan dentro de tiempo. NC
del fenémeno. un contexto social A
CG que se enriguece con
diferentes
caracteristicas del
alumno con carencias
y limitaciones, a
comparacién de
otros.
A
29. b) CG b) CG En la escuela se Descubren muchas b) A b) CG b) A
Cuando se da el tema Los alumnos investigan aprende a escribir y cosas que no habian Los alumnos quieren Los alumnos Se una informacién sobre
de los seres vivos se el significado de la leer y el uso del visto y la ponen en saber el por qué el agua jerarquicamente saben el | el tema mas cientifico.
especifica de animales digestion para razonamiento légico practica. pasa de liquido a solidoa | por qué llueve pero se A
o de plantas. conceptualizar la ciencia. | matematicoy NC gaseoso. investiga el por qué y de
NC CG algunas reglas de CG donde viene el agua.
comportamiento y el CG
respeto en la
sociedad retomando
los valores.
A
30. b) CG c)C El nifio aprende a Descubrir a) CG a)C a) CG
Si elegi esta respuesta Es mejor que traten de jugar-aprendiendo, a Adquirir Primero que viva lo real Que lo comprenda, y que | Que tenga un concepto

es porque considero
que el niflo adquiere
ese concepto, que lo
asimile y que ese tema

hacer sus modelos para
una representacion
C

pedir compartir,
convivir a acatarse a
las reglas.

Ademas de leer,

conocimientos
novedosos y mas
concretos.

CG

mediante su intervencién
en este tema, llevando
loa materia prima y ver
el cambio fisico, también

aprenda el numero de
procesos para que
después lo manifieste
con diferentes técnicas.

sin discusion ni duda de
lo que es.
A
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lo exponga sin temor escribir, trazar, medir, debe explorar para la CG
ante cualquier grupo. escuchar, contar para investigacion de otros
A ejercitar las recursos impresos
operaciones basicas existentes en la
acordes al cicloy biblioteca del aula o
edad. escolar.
A A
31. a)A c)C A enriquecer que el A construir nuevos c)C a)C c)C
Siempre que el La digestién un tema nifio ya posee desde conocimientos, a En cuanto a los estados Como el alumno ya tiene | Como ya conoce el
alumnos centra su amplio, significativo pero | el seno familiar, a interpretarlos y fisicos del agua, el nifio nocién y conoce el tema movimiento de los
atencion en un tema tienen que construiry descubrir y construir representarlos ya conoce los cambios respecto al ciclo del agua | cuerpos ahora tiene que
tan amplio como es el realizar representaciones | un significado mas mediante objetos que se dan, sdlo le falta sélo tiene que realizar el realizar modelos
de los seres vivos, ya de tal manera que haya amplio e manipulables. conocer en gran proceso de interpretar y cientificos como
tiene conocimiento de un conocimiento mas interrelacionarlo con C profundidad del porqué representar el representaciones y
ellos, sélo le falta interesante y definido. la vida cotidiana. de esos cambios. fenémeno. enriquecer mas su
conocer mas sobre la A CG A CG aprendizaje.
repercusion de algunos A
fenédmenos
A
32. a)A c)C La diversidad de Los fenémenos b) A b) CG a) CG
Tiene que partir de los A partir de la didactica, conocimientos, naturales, la Partir de algo concreto Reorganicen sus El alumno tiene que
conocimientos previos. | el experimento, se planteamientos y investigacion para poder descifrar. conocimientos a partir retroalimentarse de su
CG descubren cosas nuevas problemas de vida, cientifica, la A de un conocimiento conocimiento a partir de
y eso el alumno le abre proyectos de vida, conformacién. nuevo. los significados
espacio para la descubrimientos, A CG cientificos.
construccién de un experimentos. CG
nuevo conocimiento. A
CG
33. b) CG b) CG Todo lo desconocido c)C a)C b) A
Porque el nifio tiene No justifico para el nifio y Todo lo que se parte Organiza sus Se le presenta Porque el nifio ya tiene
los conocimientos en NC reafirma sus de un fenémeno en conocimientos al adquirir | experimentos para que al | conocimientos previos y
forma muy limitada. conocimientos el cual existe una los estados del agua. observar se de una Unicamente le falta
A previos. hipétesis, un CG respuesta. ubicar en el cientifico.
A experimento y una A CG
conclusion.
A
34, b) CG c)C Habilidades, Construir, interpretar, | c)C a)C a) CG

Ellos ya tienen
conocimiento y poca
experiencia sobre el
tema por que en casa
lo practican ayudando
a sus padres en el
campo y con los
animales que cuentan

Para que sea portavoz
del tema con su familia.
NC

actitudes, destrezas,
conocimientos,
valores.

CG

reflexionar, organizar,
asociar, descubrir,
jerarquizar,
transformar,
modificar.

C

Lo desarrollamos en
forma practica en donde
el nifio manipula 'y
observa de cerca que
pasa durante el proceso.
CG

Para saber si ellos ya
adquirieron el
conocimiento.

A

Tener una explicacion del
suceso.
CG
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€en su casa.

A
35. c)C c)C La manera como Conocimientos, c)C a)C a) CG
Porque al conocer las No justifico. resolver diversidad conceptos, destrezas. | Al plantearlo con mayor Para permitir hacer las No justifico.
caracteristicas tendran NC de planteamientos. CG interés encontraran las observaciones NC
una nueva manera de La forma como causas que los originan. correspondientes y la
interpretar las razones desarrollar las CG manera en c6mo
del por qué la diversas habilidades elaboran sus
diferencia. que cada individuo representaciones.
A posee. A
A
36. b) CG a)A Conductas, nimeros, | Organizary aprender a) CG b) CG b) A
Se supone que el Adquieren letras y diversos mas sobre los temas Recibe la informacion De esta manera los A adquirir la informacion
alumno tiene los conocimientos sobre la conocimientos que el | que se dan. sobre los estados del alumnos podran ordenar | el nifio adquiere nuevos
conocimientos sélo digestion y tiene nuevos alumno adquiere. CG agua para que tenga los ciclos del agua. conceptos.
que debe ordenarlos. conceptos. A mejor concepto. A A
CG NC A
37. b) CG c)C La lectura, la Los fendmenos c)C a)C a)A
Los alumnos conozcan Conocer como se hace la escritura, la reflexion, | naturales, los Conozcan y adquieran Que los alumnos el ciclo Conocer los movimientos
sobre el tema. transformacion. el conocimiento. cambios climaticos, conocimientos sobre los del agua. de la naturaleza.
A A A los movimientos de fenémenos fisicos del NC A
rotacion y traslacion. agua.
A A
38. c)C a)A En la escuela aprende | Formas de c)C a)C c)C
Porque ellos ya tienen Si ellos conocen el diferentes formas, interpretar los Cuando se desarrolla el Si ellos interpretan y Formas diferentes para
informacién de los concepto de la digestion explicaciones fenémenos. tema de los estados hacen representaciones llegar para interpretar el
fenémenos adquiridos se les va facilitar y cientificas. Reafirma C fisicos del agua los del fendmeno quiere tema del movimiento de
de los padres de desarrolla sus sus conocimientos. educandos aclaran los decir que entendieron el los cuerpos.
familia o con las actividades. A significados y los tema del ciclo del agua. C
personas que lo A conceptos. CG
rodean. CG
A
39. b) CG a)A Con la nueva reforma | Laclase de cienciade | b)A c)A a) CG
Antes que nada a partir | Antes que nada se trabaja por acuerdo al ciclo se El alumno aprende a Realizar la Los alum nos de

de los conocimientos

previos del educando
para abordar el tema

de los seres vivos y no
Vivos.

CG

interpretar el concepto
de digestion y decirles
algunos ejemplos.

A

competencias en
donde el alumno
tenemos que formar
en el salén de clases
que sea participativo,
reflexivo, analitico y
critico.

CG

aprende de acuerdo
al contexto de cada ¢
entro de trabajo con
el material que
contamos para poder
abordar el tema.

NC

través de la observacion
de los estados fisicos del
agua. Liquido, solido y
gaseoso e investiga sus
conceptos.

A

experimentacion con los
alumnos y llevar a la
practica para interpretar
el tema del ciclo del
agua.

CG

aprender significados
referente al tema de
movimiento de los
cuerpos e identificar que
son los cuerpos que
tienen movimiento.

A
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CUESTIONARIO PRETEST

AMBITOS PROCESO DEL APRENDIZAJE PROPOSITO DEL APRENDIZAJE
CATEGORIAS PROCESOS COGNITIVOS ORIGEN VERIFICACION FINALIDAD APRENDIZAJE
APRENDIZAJE APRENDIZAJE
TIPO CERRADA ABIERTA CERRADA CERRADA CERRADA ABIERTA
PREGUNTA
3. Cuando estudian el | 9. Cuando sus alumnos 2. ¢Cémo aprenden 5. ¢éComo se da 4. Para el tema de 5. ¢éComo se da 6. Al aprender la 3. ¢Para qué
tema de la herencia, estudian la germinacién | sus estudiantesenla | cuenta que movimiento, iniciala | cuenta de que su dispersion de la se aprende?
sus estudiantes: con actividad escuela? aprendieron? clase con: alumno aprendié luz, el alumno:
a) Adquieren experimental: a) Estimulos cdmo respiran los a) Comprende
significados y /o los a) Asocian y repiten externos peces? conceptos y los
descubren informacién b) la réplica de los a) Cuando repite la integra a lo
PREGUNTA b) Asocian y b) Reflexionan y fenémenos informacién conocido
almacenan construyen ¢) una situacién b) Cuando construye b) Acumulay
informacion al explicaciones problematica representaciones o reproduce
respecto c) Generalizany d) Otra, ¢Cual? modelos sobre el informacion
c) Interpretan el organizan significados fenémeno c) Construye y
fenémeno de la d) Otra, ¢cual? c) Cuando explica el transforma sus
herencia fendmeno a partir de | representaciones
d) otra conceptos cientificos d) Otra, ¢cual?
d) otra, écudl?
PROFESOR
1 b) A b) C Dando la clase Realizando c)C No eligio c)C Para ser un
Porque llevan en De esta manera motivada. representaciones de | Para iniciar la clase Porque el Al construir y buen
mente cual es la experimentan como A lo adquirido en la lo primero se representar nos reproducir el ciudadano
herencia que nace una planta. ensefianza. cuestiona al grupo muestra su alumno aprende. obteniendo
adquiria de algunode | A CG de sus aprendizaje. A todos los
su familia. conocimientos A conocimiento
NC previos. s necesarios
CG para vida
diaria.
A
5 c)C b) C Adquirir los Aplicando una a)A a)A c)C Para que
Herencia de rasgos Observar y reflexionar conocimientos de evaluacion. Movimiento de las Que escriba sobre el Dar ejemplos de tengan una
fisicos, herencia sobre el proceso de la manera practica. NC partes del cuerpo tema de la vida de los | como se puede vida mejor.
sobre deformidad. germinacion de una A humano. peces. dispersar el NC
A semilla. A A fenémeno.
A A
7 c)C b) C Cuando hay Porque al hacer c)C b) C a) CG Para que en
Algunos alumnos Se apropian del resultados interrogantes lo Porque se aborda Cuando lo presenta Porque se parte a el futuro sean
tienen una idea de conocimiento y tratan favorables. hacen bien o acerca de un con trabajos, lo través de sus buenos
que si se estudia y de hacer mas A mediante un problema suscitado explica, o mediante conocimientos ciudadanos o
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obtienen una actividades para examen y todo sale en la comunidad integrantes. previos y de ahi profesionistas
profesion lo reafirmar mas el tema. bien me doy cuenta | para después CG partir sobre el y sean el
catalogan como A que si han abordar el tema. temay poder reflejo de su
herencia- otra que aprendido. C enriquecer el comunidad.
los padres estan A tema. NC
obligados disque a A
dar herencia.
NC
9 a) CG b) C Por medio de una Porque el nifio te c)C c) CG a) CG Para que el
Tienen mejor Construyen mejor planeacién manifiesta durante No justifico. Cuando se dalaclase | Empezar de lo nifio tenga un
aprendizaje. conocimiento. planeada. la clase y con NC por una planeacion. que el nifio ya aprendizaje
NC NC A mucha importancia. A conoce. mejor.
NC CG NC
10 a) CG b) C Mediante la Porque en el c)C b) C c)C Para conocer
No justifico. El alumno observa, observaciony la momento de hacer El movimiento Cuando el alumno Explicar al alumno | los
NC experimenta y experimentacion. una evaluacidén ellos | En preescolar voy a manipula modela. por qué se hace fenémenos
construye. A comentan sus elegir una situacién CG de diay de noche. | que se
A puntos de vista. atendiendo a la A observa
C necesidad del grupo. alrededor.
CG A
11 b) CG b) C Por medio de Por el trabajo a)A b) C a) CG Para adquirir
Relacionan el Ellos ya conocen sobre representaciones complementario Por el movimiento Se le facilita mas el Ampliar sus conocimiento
conocimiento que la germinacion en todo reales. que se realiza al que hay fuera del aprendizaje, porque conocimientos. s que sirva en
tienen con el tipo de plantas. A final de cada tema aula escolar, de la lo relaciona lo natural | A la vida
concepto. NC (cuestionario). tierra, etc. con el concepto cotidianay
CG A CG cientifico. explicarse
CG muchos
fenémenos
que existen.
A
12 “D” “aprenden el por | b)C Se trata de que el Es cuando explican a)A c) CG a) CG Se aprende
qué de sus rasgos y Reflexionan sobre el nifio se sienta con sus propias Al alumno es Si el nifio construye El comprende los para darle al
acerca de la proceso a través de la incluido con palabras lo que se necesario dentro del | sus propias ideas conceptos es nifio una
genética”. informacién y de ello estrategias y les enseiid y le dan salén darle un sobre le tema de importante y non manera de
En un tema como construyen didacticas en las una interpretacion espacio en el cual no | igual manera las las teorias que se saber
este y otros, no solo explicaciones los cuales | cuales algunas son clara, si el nifio lo sienta muy estezado, | puede expresar. muestren es una sobrevivir
se interpreta 'y surgen de sus propias tomadas del nifio, al dice como estd en dando un respiro en C de las formas en dentro de su
almacena, sino se dudas o su andlisis. decir que se toma el libro. donde se puede la que el nifio lo entorno
tiende mas a saber C en cuenta sus ideas Cientificamente se caminar tener demuestray de como fuera
del por qué de cada de un tema seria dan cuenta que sélo | movimiento de igual forma lo deel,
etapa y su evolucion, mentir, porque hay lo memorizé. brazos, entre otras pueda integrar a conociendo
como de sus acciones muchas veces son C cosas. El sentido es lo que ya conoce, sus
y consecuencias. fuera del tema o darle un estimulo. relacionando lo actividades

CG

materia que se
aborda. Pero se ha

A

que conoce con lo
nuevo.

econdmicas y
otras fuentes
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tratado de dar su CG de trabajo.
propia alternativa de NC
clase. A
13 a) CG b) C Mediante una Porque ellos lo b) CG b) C c)C Para
Lo estudia y lo Los alumnos estudian situacién didactica, desarrollany lo A partir de un Cuando el nifio Es una base enriquecer
descubre. los procesos de en donde ellos descubren. fenémeno natural adquiere su principal que los
CG germinacion. desarrollan sus CG crea un movimiento. | conocimiento. conozcay lo conocimiento
A habilidades, NC A construya. syllevarala
conocimientos, A practica con
destrezas, ello juego nuestros
es la base principal alumnos.
para el alumno pero A
tiene que tener su
propésito.
A
15 c)C b) C Aprenden a través Cuando el alumno a)A b) C a) CG Para construir
Logran ampliar mas Porque a partir de la de estimulos se expresa con Para familiarizar a Es decir a través de A través de lo explicaciones
la interpretacion de actividad experimental externos que le estilos mas los alumnos con el las escenificaciones conocido el propias con
los lazos aplican los proporcionan refinados utilizando | tema a desarrollar que realicen permite alumno logra bases sélidas
consanguineos conocimientos previos formas de términos mas ademas se consolidar mas el comprender con que permitan
hereditarios. y apoyo a los cientificos | interpretar para apropiados es decir, | familiarizan con este | aprendizaje. mayor facilidad alalumno a
A y en base a las comprender mejor algunos conceptos y logran mejores CG los nuevos ampliar sus
aplicaciones realiza un los conceptos vy las cientificos y ampliar | resultados . conocimientos e explicaciones
analisis, reflexionany teorias cientificas lo aprendido en la CG integrarlos en su previas de los
construyen sus que permita una practica internay repertorio fenémenos
explicaciones. reflexion mas amplia | externa. permitiéndole asi naturales.
CG que le permita CG consolidar lo A
construir explicacion anticipado.
propias con sentido CG
real del mismo.
A
16 c)C b) C Mediante los Dan explicaciones b) CG c) CG c)C Para llevarlo a
El por qué de la Porque lo llevan a la conocimientos claras, realiza sus Se tiene que explicar | El nifio explica con Para llevarlo a la la practica en
herencia que dejan practica previos que trae actividades sin el por qué del claridad lo que le practica en la la sociedad.
nuestros constantemente, lo cada nifio y los dificultades. movimiento y ensefiaron y con naturaleza. CG
tatarabuelos, experimentan. refuerzos y A cuantas horas tiene prueba. CG
bisabuelos y abuelos. | A explicaciones que el dia. A
CG se dan a cada CG
asignatura.
A
17 c)C b) C Porque construyen, b) CG c) CG c)C Para ser
El alumno conoce el Conocen reflexionan y Enlateoriayenla participan. Que el movimiento Cuando construye. El alumno alguienen la
fenémeno de la construye el porqué el practica. CG es un fenémeno. NC construye y vida, para
genética. cambio de una planta, A A reproduzca las saber
A como nace, crece, representaciones conocer.
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desarrolla y muere. sobre el NC
C fenémeno.
A
19 b) A b) C A través de A través de b) CG b) C a) CG Para ampliar

Comparten Ellos tiene que pensar, representaciones, cuestionamientos Porque hay que A través de la Para entender conocimiento

informacién. reflexionar y construir observacion de trabajos comentarles los observaciony mejor. ,

A sus propias investigaciones, realizados y movimientos de la practica ellos captan NC desenvolvers
explicaciones de lo participacion, representaciones. tierra. mejor. e porsi
observado. manipulacion, C A A mismos,

NC indagacion, construccion
orientacion, y de un futuro.
teorias cientificas. A
A
20 a) CG b) C No contestd Como los ejercicios a)A b) C a) CG Para que el
Van adquiriendo Los nifios observen los NC y experimentos que | Pues para iniciar con | Sele dauna Es importante que | alumno tenga
significados pero al cambios que se van se van realizando al | el tema, al igual explicacién qué el alumno vaya conocimiento
mismo tiempo generalizando de igual dependiendo, en animales viven en el formulando sy
descubren conceptos | acuerdo a la evolucién cuestionandolos de preescolar, empezar agua dependiendo el conceptos del aprendizajes
de acuerdo a la de la planta y saber sus acuerdo al tema. con el estimulo estado en que se fenémeno de la significativos.
evolucion del hombre | cuidados que ellos A externo para encuentre. luz para motivarlo | CG

de como se fue construyan sus motivar al nifio (con A e induciendo a las

suscitando. explicaciones, analicen el juego). ciencias.

CG y reflexionen. A A
A

21 c)C b) C No contestd A través de las c)C c) CG c)C Para que los

Justa. Tienen que Los alumnos son NC evaluaciones, Justa. Porque los Justa. Muchas Porque el alumnos

explicar e interpretar | sujetos activos por lo trabajos, etc. alumnos tienen que ocasiones nuestras alumnos es un desarrollen

la herencia de los tanto deben tener sus A reflexionar y no clases son sujeto activo y sus

genes. propios argumentos en recibir la expositivas. debe investigar y necesidades

C sus aprendizajes. informacién. NC tener sus propias de
C C explicaciones. aprendizaje.

CG A
22 a) CG b) C Mediante una Mediante diversas c)C b) C c)C Para conocer

El 4rbol genealdgico. Mediante la secuencia didactica. actividades dibujo No justificd No justifico Experimentar mas.

NC observacion. A cuento juego, canto | NC NC A A
A trabajos de ellos

mismos.
A
23 c)C b) C Con una planeacién Con la aplicacionde | b) CG c) CG c)C Para conocer

Necesitan la Construyen preparada de un diagnostico, un La explicacion de los Cuando se explica el Para construir y mas sobre las

explicacién de la explicaciones. acuerdo al plany examen. movimientos. fenémeno. transformar. cosas que nos

herencia. NC programa. A CG CG NC rodean.

A A A

24 b) A b) C Mediante La explicacion de a)A b) C a) CG Para mejorar

Utilizan el arbol Reflexionan acerca del actividades ludicas los fenémenos Se inicia con los Cuando da a conocer | Paraque los
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genealdgico para tema y construyen sus que le permitan al estudiados movimientos, algun tema comprenda las conocimiento
almacenar propias explicaciones. alumno interactuar aplicacién de lo adelante, atras, relacionado al teoriasy s que se
informacién de sus NC con los demas. aprendido en derecha, izquierda. anterior. conceptos del tieneny
familiares, nombres. A alguna actividad. A CG tema. aplicarlos en
A CG CG la vida
cotidiana, o
dar una
explicaciéon
del tema a
tratar.
CG
26 a) CG b) C Trabajando por Porque ellos a)A c) CG a,c) NC Para conocer,
En preescolar se Porque conocen o equipos sobre el demuestran Es trabajar con el Porque debe haber Ambas se aplicar todos
abordan a inicio de aprenden de la tema que se esta mediante practicas campo desarrollo un concepto relacionan. aquellos
ciclo escolar “mi germinacion. abordandoy que les permite fisico y salud cientifico. NC elementos
familia” y trabajan el A también que loa demostrar lo que mediante ejercicios NC cognoscitivos,
arbol genealégico alumnos descubran han aprendido psicomotores que en nuestra
descubren su otros aprendizajes mediante los permita al alumno vida diaria.
procedencia familiar. mediante algunas materiales que desplazarse y CG
A actividades estan a su alcance. ubicarse-izquierda-
manipulables. Me doy cuenta derechayalavez
CG mediante la como ejercicios de
observacion. relajacion,
A desestresante .
NC
27 c)C b) C Con el apoyo de su Mediante la a)A b) C a) CG Para poner en
Porque descubren el Porque participan en el maestray el empleo | observacion, Para motivar al Se le da a conocer al No justifico. practica lo
proceso que se va trabajo de la de sus materiales. cuestionamiento alumno. alumnos que todo NC que se
dando de una experimentacion de la A participacién en A ser tiene un lugar aprenden las
generacion a otra. germinacion. cada uno de los para vivir. diferentes
A CG temas a tratar. A situaciones
A de la vida.
Con respecto,
tolerancia,
participacion
y solidaridad.
CG
28 a) CG b) C Mediante el juego. Porque lo c)C b) C c)C Para la vida
Adquieren En el medio en que Trabajo colectivo manifiestan a través | Por situaciones Para que establezca Si porque ya que a estas
conocimiento para vivimos conocen el Trabajos de las actividades probleméticas diferencias sobre la construye su alturasy
enfrentar los desafios | nacimiento, desarrollo individuales. en otras asignaturas | propias de sus respiracion entre conocimiento exigencias del
o retos del destino y reproduccién de las C y se facilita la conocimientos otros seres vivos. bajo acciones pais los
sin considerar el plantas, sélo faltan que comprension. previos y entorno A concretas y no alumnos
respaldo de una se apropien de los A social. solo tedricas, ya deben

herencia para

conceptos de

CG

que en ocasiones

enfrentarse a
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mejorar germinacion. conocen estos los desafios
econémicamente. A fenédmenos sin que el
A conocer el mercado
proceso. laboral lo
CG exija.
CG
30 a) CG b) C Aprendan Cuando llevamos a c)C b) C a) CG Para tener
Porque adquieren los | El experimento permite | observando, la practica lo ya Para que empiecen Cuando llevanala Debe de conocimiento
significados y reflexionar y construir practicando y conocido. por la observacién. practica lo ya comprender los sy practicar
también van dos nuevas explicaciones. escuchando la A A adquirido. conceptos y los
cubriendo. CG informacién sobre el A comparar con sus conocimiento
CG tema que se esta conocimientos s adquiridos.
dando. previos CG CG
A
31 a) CG b) C A través de las No contestd a)A b) C a) CG Para lograr
De acuerdo a Cuando los alumnos de | diversas actividades NC Si pongo a mis Esta actividad se No justificd. desempefiarn
preescolar los preescolar realizan esta | que se implementan pequefios a correr y planteé llevando una NC os mejor cada
estudiante4s lo actividad con la dentro y fuera del luego les doy la pecera al salén dia.
descubreny lo germinacién de aula. indicacion de tocar sacamos los peces y NC
asocian con sus semillas y observan el A su corazén ellos los colocamos sobre
conocimientos. proceso, construyen daran sus propias la mesita de un chico,
A diversas explicaciones versiones, ellos interpretaron
entre comparieros. planteandose que que el pez no podia
A daran pie a iniciar un | sobrevivir fueray
posible tema. crearon sus propias
C conclusiones.
NC
32 a) CG b) C A través de la Al ponernos en “D” “una “D” “cuando explicay | c)C Para
Adquieren Ayuda a dar una practica. practica en las introduccion” aprende conceptos” Para darle el uso superarnos
significados y respuesta mas concreta | A diferentes Partir de un Cuando el nifio pone adecuado. NC
descubreny sobre el cdmoy el por situaciones. cuestionamiento de en practica lo CG
almacenan nueva qué del proceso de A lo que los nifios aprendido ante
informacién acerca germinacion. saben o conocen cualquier situacion.
de la herencia. A sobre el A
A movimiento.
C
33 a) CG b) C Através de la Cuando ellos a)A b) C c)C Para ser
Pues descubreny Los alumnos a través de | interaccion, adquieren el Es a través de un Cuando el saber Lo importante es mejor en la
adquieren la experimentacion observacion, proceso de juego organizado. explicar el como que él lo vida diaria.
significados a la vez. reflexionan y manipulacion y aprendizaje A respiran los peces a reproduzca o NC
CG construyen el por qué experimentacion. significativo. partir a partir de compruebe el por

de la germinacion.
CG

A

A través de la

experimentacion,
escenificacion por
medio del juego o

conceptos cientificos
y al mismo tiempo lo
representa.

CG

qué dela
dispersion de la
luz.

CG
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los comentarios que
entre nifios dicen.
CG

34 b) A b) C Através de la A través del examen | b) CG c) CG a) CG Para tener
Les ayuda para Reflexionan acerca de investigacién y el o cuando hacen Porque es una forma | No justificd Comprende una mejor
interpretar los sus propias juego. diferentes facil de explicar de NC conceptos y informaciény
diferentes rasgos explicaciones que A representaciones como la tierra se asimila diferentes estar muy
familiares que tiene tienen sobre el tema. sobre los temas mueve. teorias sobre el bien
cada persona. NC vistos. CG tema. preparado.
C A A A

35 c)C b) C Aprenden de La forma de c)C a)A c)C Para el
Para que ellos tengan | Yo opino la reflexién acuerdo al interés contestar y dan Para que el alumno Porque el alumno Que el educando enriquecimie
un conocimiento porque construyen de ellos y de explicaciones claras | tengay adquiera los aprendié el temayle | tenga nto ante la
empirico al respecto. conocimientos acuerdo a los y precisas y sobre conocimientos dainterés la conocimientos de sociedad y
A empiricos a un dinamismos de todo comparten sus | previos informacién la dispersion de para el bien

experimento ya sea profesory la conocimientos con A A la luz de ellos.
como la germinacion habilidad que tenga los demas. A NC

del frijol. él mismo. CG

A A

36 a) CG b) C A través de diversos Por la facilidad de a, c) NC No eligié opcidn. a) CG Para facilitar
Los alumnos El alumno experimenta exposiciones desde su construccién de Es necesario No justificd Para que el o resolver
adquieren el proceso y construye tedricas, materiales un modeloy la problematizar para NC alumno problemas en
informacién ya que su explicacion. impresos, explicacién de que el alumno comprenda mejor | lavida
existen diversos A representaciones cualquier fenémeno | indague por qué hay y pueda facilitar, cotidiana.
significados de visuales por o teoria. movimientos reproducir mas CG
herencia humana, proyecciones. C celestes o de espacio adelante su
animal y vegetal. A y que el alumno de explicacion.

A sus punto de vista o A
saberes previos.
C

37 a) CG b) C Compartiendo ideas, | Cuando explican, a)A b) C c)C Para saber
Porque han Porque ellos ya vivencias, representan y Porque a través de Porque puede Porque desde cada dia mas
escuchado la conocen algo de la experiencias y ponen en practica las practicas de construir un modelo, pequefio sabe cosas nuevas
palabre4 con sus germinacién y con una conocimientos de lo aprendido. movimientos el representarlo y que existe la luzy que se
padres pero actividad practica lo ellos mismos y del CG interpreta mejor el explicarlo que se reparte o desconocen.
desconocen interpretan mejor. maestro. significado. A pasa por todos A
ampliamente su A C CG lados donde haya
significado. una filtracién.

CG A

38 No contestd b) C - A partir del error Cuando el nifio c)C c) CG c)C Para resolver

NC Primero elaboran sus -Dela explica sus Para despertar el Porque es cuando No justifico. problemas en
hipdtesis y experimentacion conocimientos enla | interésy la recurre a todos los NC la vida.
posteriormente al -De la construcciony | vida cotidiana curiosidad del conocimientos con el Para la toma
experimento verifican o | del descubrimiento. dentroy fueradela | alumno. fin de comunicar de
reconstruyen sus CG escuela. CG A algo. decisiones.
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hipdtesis. A Para la
CG solucién de
conflictos. CG
40 c)C b) C A través de una Cuando se interroga | b) CG b) C c)C Fortalecer las
El dialogo con el En la experimentacion planeacién basada y explican En la naturaleza hay En el medio los Con material habilidades
alumno la exposicion permite la observacion en un programa de claramente sus muchas situaciones animales al sacarlos apropiado para el
y representacién de directa del alumno y el estudios el cual respuestas. que ocasionan del agua ello dramatizar ejercicio de la
la familia. objeto en su fortalece por medio CG diferentes observan los cambios | representar las vida diaria en
NC transformacion esto de la sistematizacién movimientos. en diferentes posiciones se la sociedad
hace que el alumno y los materiales de NC experiencias. observan los diversa.
procesa su cambio. apoyo. A cambios que el CG
A A alumno puede
constatar.
CG
42 a) CG c) CG Aprenden jugando, Mediante trabajos b) CG b) C a) CG Para ser
Cuando se habla de Los alumnos les gusta manipulando los hechos por ellos. cuando se habla de Se descubre el Los alumnos ya buenos
herencia los nifios ver el proceso que va objetos e CG movimiento, luego aprendizaje de los tienen ciudadanos y
luego contestan lode | generalizando su investigando. nos vamos con el alumnos cuando el conocimientos de seralgoen la
heredero, lo que sus experimento. A movimiento de pone en practica sus la luz del diay de vida tener
familiares les dan A rotacion y traslaciéon. | conocimientos. la noche solo se una profesion
pero se investiga mas A CG requiere y ejercerlo.
que significa. conceptualizar los | NC
A fenémenos.
CG
43 a) CG “E” Experimentacion Explorando, Por las respuestas c)C b) C a) CG Para conocer
Lo primero es que Justa. Porque son participando, que dan al entablar Hacerlo a que Cuando el nifio lo Debe aprender el mas de lo que
adquieran que la participes en toda la involucrandolos en una conversacion, razone cuando se les | representa mediante concepto de hay en la
genética es larama actividad y porque las tareas sencillas. manifiestan plantean algunas la construccion y dispersion de la naturalezay
que estudia la pareciera que estan A seguridad y alegria. cuestiones, se le manipulacion de luz. darle valory
herencia en este caso | jugando. En una evaluacion puede leer alguna modelos que se A significado.
de los genes que CG final contestan con informacién y que acerquen ala Porque es
aportan los padres y seguridad. ellos manifiesten tal realidad y distinga una
ojald que esto les A atencion que el nombre de tal necesidad
provoque interés respondiendo. organo no es igual al innata del ser
para que Después se puede de ser humanoy humano.
comprendan mejor. recurrir a diversos tiene una funcion CG
A materiales del PNL totalmente
para su antagonico en lo
investigacion. terrestrey lo
C acuatico.
C
45 b) A b) C Manifestando sus Cuando a)A c) CG a) CG Para la vida,
La herencia es un Los procesos de puntos de vista, demuestren sus El movimiento es un Cuando el profesor El alumno tiene ya que de
tema amplio en germinacién es un interactuando, entre | saberesy tema divertido en el se da cuenta que el conocimiento acuerdoala
donde los alumnos tema muy conocido por | maestro-alumno, conocimientos al que toda actividad alumno aprendio sobre elementos nueva
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deben relacionar,

los nifios pero sélo falta

jugando a partir de

actuary realizar las

debe iniciarse con

cdmo respiran lo0s

de la dispersiéon

reforma al

asociar y almacenar que reflexionen del por | untema actividades que se una dindmica de peces que al explicar de la luz, sélo falta | alumno se le
informacién mas qué de ese tema 'y determinado. les encomienda. trabajo, por ello utiliza algunos la comprensién, tiene que
precisa y concreta y posteriormente C A enfatizo que, conceptos cientificos, | comparaciény preparary
vincular ciertos construyan sus propias mediante estimulos aunque no de utilizacion de educar para
elementos con su explicaciones. externos debe manera amplia. conceptos y que el
proceso de vida. CG iniciarse el tema de CG teorias para conocimiento
A movimiento. ampliar mas sus adquirido lo
A expectativas e utilice en la
integrarlos. vida diaria.
CG CG
46 b) A b) C Mediante la Un aprendizaje se c)C b) C c)C Para la
Los alumnos tiene un | A partir de un interaccion, base desde la Primero hablan de Cuando el alumno se No justifico construccion
conocimiento ya experimento gozany participacion, perspectiva los fendmenos apropia y construye NC y guiar el
establecido. construyen sus propios colaboracién, conceptual, ocurrentes. su propio camino de un
A saberes. “ promocién de procedimental, A conocimiento. proyecto de
CG valores, la actitudinal A vida.
investigacion, la (valores). NC
experimentacion. -Se nota cuando hay
A un cambio de
actitud,
comportamiento.
CG
47 b) A b) C De manara Cuando se b) CG b) C c)C Para
Porque interpretan el | Porque el alumno tiene | organizaday de desenvuelven de La opcidn es porque No justifico No justifico enfrentar el
conocimiento fisico que ser observador acuerdo al grado una manara se escenifica con NC NC reto social
de sus padres hacia analitico y reflexivo. que cursan correcta y sus algun objeto que se vive
sus familiares. A partiendo de lo respuestas no son conocido para que el diariamente
A conocido a lo limitadas nifio le llame la dentro de la
desconocido. considerando que atencion y se motive sociedad en
A pueden realizar en su aprendizaje. que se
cualquier CG desenvuelve
experimento y el sujeto.
mencionan sus NC
resultados.
CG
49 a) CG b) C Preguntando, Cuando ya es c)C c) CG c)C Para
Es una palabra Comparan sus ejecutando, competente de Para que a ellos se Ya se apropio del El tema quizéds no enfrentarse a
desconocida para respuestas sobre la investigando, hablar y manipular les haga interesante conocimiento y ya lo saben perosilo | lavida.
ellos y a través del experiencia de casa con | manipulando, el tema. el tema ya que es tiene la capacidad viven sin saber NC

significado y
ejemplos que se dan
o salen de ellos en
lluvia de ideas van
asimilando el tema.

la del la escuela.
CG

observando,
escuchando.
A

CG

una palabra que la
utiliza en su lenguaje
diario.

CG

para explicar el tema.

CG

que hay una
explicacién sobre
este fendmeno.
A
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A

51 b) A b) C Haciendo Al realizar algunas c)C c) CG a) NC Para poner en
Debido a que sélo De esta manera logran planteamientos actividades fuera de | A partir de un Porque no parten de Sélo de esta practica en la
tienen una ellos plantear sus subjetivos los la instruccién y planteamiento las caracteristicas manera podra vida todo
concepcion referente | puntos de vista y hacer objetivos para el percatarse en la diferente y del comunes y logran lograr la aquello que
al tema, lo que no cada uno su propia logro de resultados manera o entorno podra poner en tela de interpretacion de nos fue dado,
permite asociar hipétesis. favorables. procedimiento encaminarse la juicio sus opiniones. los efectos que la déandole la
ciertos sucesos. CG A utilizado para el interpretacion. C provocan. utilidad
A logro de buenos CG NC correspondie

resultados. nte.
A CG

52 b) A b) C Con material Cuando en a)A b) C c)C
Descubren cual es la Al ver el proceso dan didactico palpable ocasiones aplicanlo | Como se mueven los | Cuando construye y Cuando construye | Para aplicarlo
herencia en una explicacién de concreto y de aprendido dentroy seres vivos, por qué explica a los demaslo | alguna en lavida
parentesco y lo cdmo germina alguna observaciony fuera del aula. lo hacen. que ha hecho. representacion lo cotidiana.
organizan. semilla. motivacion. CG A CG haga con lo CG
CG A A aprendido.

CG

55 c)C b) C Aprender viendo, Cuando emplean el c)C c) CG c)C Para que
A partir de La observaciény escuchando, término cuando Para conocer los Cuando los identifica Para que aprenda resuelva
interpretar, conocer comprobacion de manipulando apoyan o corrigen al | conocimientos como seres vivos, y sepa distinguir situaciones
las caracteristicas resultados le permite al | material, a través de | compafiero, cuando | previos del alumno nombra parte del desde lo global a de la vida
que ésta implica, del escolar analizar y poder | actividades lidicasy | cambia el para confrontar sistema respiratorio. lo particulary de cotidiana,
por qué suceden asi. dar explicaciones del dulicas. También componente hipotesis y dar A manera inversa. movilizando
CG proceso. Aprendizaje aprenden por el actitudinal. posible respuesta o CG los

por descubrimiento. ensayo y error al CcG explicacién. conocimiento
CG trabajar en CG S que posee.
colegiado. CG
CG

56 c)C b) C De manera Cuando los alumnos | b) CG b) C c)C Para una
Adquiera Se registra lo que sistematica y ellos mismos Explicar como Cuando el alumno Es importante transformacié
conocimientos sobre sucede los cambios. gradual. explican con sus accionan los aborda el tema sin conocer la luz en nenla
herencias y lo A A propias palabras. movimientos. dificultad desarrolla todo sus conducta de
interprete.C CG A el tema. representaciones. | cada uno de
A CG A los alumnos.

A

58 b) A b) C Retomando Cuando ellos dan a)A b) C a) CG Para
Cuando se aborda el Porque en el momento contenidos de su una explicacion Porque se inicia Cuando ellos danuna | Primero debe interprete
tema de la herencia que se abordan los contexto real, o sea propia construyeny | desde el principio explicacién propiay conocer el construya sus

los alumnos tienen ya
el conocimiento de
una forma de
acuerdo al contexto
donde se encuentra.
Ya con la informacién

procesos de
germinacién mediante
una actividad
experimental.

Los alumnos se van
dando cuenta de los

en su vida diaria que
el estd involucrado.
Investigacién
campo, entrevistas.
A

transforman sus
representaciones
sobre el fenémeno.
C

que ellos conocen 'y
convivimos a diario
ya posteriormente
se empieza a
desarrollar con mas
complejidad.

compara la vida de
los demas.
CG

concepto para
poder desarrollar
0 adquirir otros
conocimientos.

A

conocimiento
s propios de
los
fenémenos
que ocurren
en la vida
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que se le proporciona | cambios o procesos CG diariay de
o facilita le ayuda a que se danyélva una
definir el concepto dando sus explicacién.
de la herencia. A explicaciones. cC
CG
59 c)C b) C De diferente forma, No contestd a)A b) C c)C Para que los
Interpretan el No justifico. algunos con mas NC Se inicia la clase con Cuando el lo Para conocer el conocimiento
fendmeno de la NC facilidad y otros con una dindmica, para representa a través porque se dan los s que
herencia como algo mas lentitud, a explicar del por qué de un dibujoy lo diferentes colores | adquieren
que les han dejado quienes se les da se mueven las cosas. | explica. que hay a su dentro de
sus padres como un mayor atencion. A C alrededor. una enza-
regalo que les NC A aprendizaje.
corresponde por A
pertenecer a una
familia (terreno-casa
de preferencia)
NC
60 a) CG b) C De manera paulatina | Realizando en la b) CG c) CG a) CG Para poder
Investiga el concepto Para que el alumno porque hay alumnos | actividad sobre el Conocer el concepto | Primero interrogar a Investigar cual es desenvolverm
para poder abordar aprenda el proceso de con lento circulo cromético de movimiento para los alumnos si el fenémeno de een
el tema, germinacion realiza una | aprendizaje y de manipularon los poder abordar el conocen los peces y dispersion de la cualquier
cuestionando a los actividad individual de acuerdo al contexto materiales. tema en la practica como respiran, luz para poder ambito
alumnos varios la germinacion y asi en donde laboramos | A docente. donde viven de que interpretar el educativo o
significados. experimenta el proceso | no hay todos los A se alimentan, varias concepto. enla
CG que se va dando en los servicios. preguntas. CG sociedad.
dias. A A NC
A
61 a) CG b) C Aprenda mediante Porque lo reflejan b) CG b) C c)C Para que el
No justificd. Ellos explican del por una situacion en su vida diaria Utilizando los Porque si construye o | No justifico. alumno
NC qué germinan las didactica con una mediante la fenémenos que representa eso da a NC obtenga mas
plantas, lo que serie de actividades observacion, etc. observamos a entender que si conocimiento
necesitan, cuidados, que ellos la A nuestro alrededor. aprendio o capta la sy mejores
agua, luz, etc. realizaran. A informacion. aprendizajes.
CG A A A
62 c)C b) C A través de la Cuando ellos b) CG b) C a) CG Para que el
Por que los nifios Porque cuando observacion de realizan el trabajo Porque los nifios Cuando el alumno Que el alumno alumno tenga
preguntan...(no se siembran una planta la materiales solos sin esfuerzo. quieren saber por puede relacionar lo vaya conociendo conocimiento
entiende) observan y luego didacticos. A qué las cosas se que ve a través del ..(no se ylolleve ala
NC escriben como varia su A mueven y a qué se dibujo. entiende). practica.
desarrollo. debe. CG NC CG
A CG
63 a) CG b) C Mediante la Lo manifiestan en c)C b) C a) CG Para
Porque permite darse | Porque a partir de la observacion, la las explicaciones y Porque se puede Porque permite Porque se integra manifestar
cuenta del por qué observacion reflexionan | experimentacion, en un hacer. iniciar la clase con identificar si el informacién para ese
de la situacion que y construyen sus ola practica A un acontecimiento o | alumno es capaz de fortalecer lo ya aprendizaje
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presenta el individuo.
NC

explicaciones.
A

constante.
A

hecho, por ejemplo
el movimiento de un
cuerpo. A

manifestar lo
aprendido en un
desempefio. CG

conocido y poder
explicarlo con
sustento. A

enun
desempefio.
CG
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ANEXO 5

TRANSCRIPCION DEL CUESTIONARIO POSTEST, “APRENDIZAIJE II”.
Se presentan algunos ejemplos de las respuestas que dieron los profesores en el cuestionario postest. En cada caso se especifica
inciso que eligieron (respuestas cerradas) y la explicacién que dieron a su eleccién (justificacion). Asi mismo se indica el enfoque de
aprendizaje que le corresponde a cada respuesta.
Lugar de aplicacion: Oficina del sector No. 6, Tetela de Ocampo, Cuautempan Pue.
Fecha de aplicaciéon: Noviembre de 2011.

Simbologia empleada en la transcripcion:
A — asociacionismo; CG — cognoscitivismo; C — constructivismo; NC — no contestd, repitio informacion, dio otra respuesta.

CUESTIONARIO POSTEST
AMBITO CARACTERIZACION
CATEGORIA EN QUE CONSISTE EL APRENDIZAJE PAPEL DEL SUJETO QUE APRENDE OBJETO DEL APRENDIZAJE
TIPO CERRADA ABIERTA CERRADA CERRADA
PREGUNTA
PREGUNTA 1. Si aborda el tema de los seres vivos, 8. ¢Qué aprenden sus alumnos en la 2. Si desarrolla el tema del ciclo del 3. Si ensefia los cambios de estado del
espera que sus alumnos: clase de ciencias naturales? agua, espera que sus alumnos: agua, espera que sus alumnos:
a. Adquieran informacién a. Interpreten el fenémeno de acuerdo a. Adquieran informacidén que de cuenta
b. Comprendan e incorporen significados a a sus ideas. de la realidad
los conceptos b. Organicen jerdrquicamente los b. Puede inducir explicaciones a partir de
c. Modifiquen las ideas que tienen sobre ese nuevos significados una actividad experimental
conocimiento c. Respondan favorablemente a las c. Transforman las concepciones que
actividades que les plantea tienen sobre el fendémeno.
PROFESOR
1 B-CG Todo lo referente a la naturaleza y del B-CG B- CG
Que los nifios comprendan que los seres medio ambiente. Para que conozcan el proceso que sigue | Se realiza un experimento de
vivos tienen un ciclo de vida como el ser A el agua y de donde proviene. evaporizacion para que observen el ciclo
humano. del agua.
CG A A
7 “B” - CG Seres vivos, (ecosistemas) climas “A"- C ‘N —-A
Para que los alumnos aprendan sobre los Conozcan el ciclo del agua Pues en los alumnos pequefios empiezan a
diferentes temas de los seres vivos Asociacionismo — Informacién Asociacionismo: Sujeto pasivo, se le da conocer los estados liquidos del agua.
Asociacionismo: Adquisicidn de informacién. | A informacion para que la conozca. Asociacionismo - se adquiere el
A A conocimiento de la realidad.
A
9 c-C Muchas actividades nuevas y esto B-CG c-C
Tiene mejores conocimientos a través del refuerza mejor el conocimiento. Porque el alumno obtiene mejores Los nifios descubren los cambios fisicos del
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aprendizaje. A conocimientos como nosotros tenemos agua.
A nuevos conocimientos. A CG
10 B-CG Como viven los seres vivos y todo lo que B-CG c-C
No contesté observa a su alrededor. Ejemplo si yo quiero desarrollar el tema El alumno conoce nuevos conceptos.
NC A del agua, primero, tengo que explicar A
como se da el ciclo del agua.
A
11 B-CG Ampliar los conocimientos de los seres B-CG B-CG
Que el alumno comprenda el significado de vivos Comprendan el proceso que tiene el Para que los nifios adquieran los
los conceptos de acuerdo al conocimiento Las partes y funciones de los diferentes ciclo del agua, afiadiendo los conocimientos es mejor que sea de
que ellos tienen sobre los seres vivos, ya sistemas y aparatos. conocimientos previos que ellos tienen. manera experimental.
estdn en constante relacion. Adquirir nuevos conceptos. cG A
CG
13 B-CG Exploracion y conocimiento del mundo. A-C c-C
Porque el alumno adquiera, comprenda y Mundo natural a través de la Porque el alumno desarrolle y emplee Porque el nifio tiene sus saberes previos y
enriquezca sus saberes del alumno. naturaleza, los seres vivos y no vivos. sus conocimientos del nifio. transforma sus conocimientos del nifio.
A A CG CG — reconocimiento de conocimientos
previos.
14 B-CG En mi caso lo prioritario, lo que les sirva C-A B-CG
Se realiza a través de aprendizajes para la vida, porque no alcanzo a cubrir | Reforzando con aprendizajes El hacer experimentos los alumnos lo
significativos ya que duran toda la vida. el programa. significativos, como los bloques de hielo, | viven lo palpan y jamds se los olvidard
cG A ebullicién del agua y el agua en liquido. cualquier aprendizaje.
A A
16 c-C El ciclo del agua A-C B-CG
Muchas veces saben como e llama y que Los seres vivos (plantas y animales) Dardn sus explicaciones y tal vez sus A través de la experimentacion los
comen, pero en cuanto a sus caracteristicas Los recursos naturales (renovables y no experimentos de acuerdo al tema. alumnos se dardn cuenta los estados del
y sus desarrollo desconocen de ello. renovables) cG agua.
A Los tipos de contaminacion del medio cG
ambiente (agua, aire y suelo
A
17 B-CG Seres vivos (ecosistemas), climas. A-C A-A
Porque el alumno conoce y lo vive en el A Interpreten el fendmeno que ya conocen | Adquieren informacion.
contexto que vive. mediante ideas y significados. A
A C
18 B-CG Generalmente sélo se lee la informacion | A—C B-CG
Los alumnos poseen conceptos propios de su | que contienen los libros de texto y la Como el proceso de aprendizaje es un Porque el aprendizaje del ciclo del agua
entorno que han aprendido de su familia y biblioteca del rincén. constante cambio de ideas y se da con puede comprenderse mejor en la medida
comunidad. A base a la edad y la interaccion con otros | en que éstos se generan a partir de
CG proporciona nuevas ideas y procesos experimentales.
modificacion de las primeras. cG
C
19 c-C Que aprenda el medio donde se C-A B-CG

Modifiquen las ideas las ideas que tienen
sobre ese conocimiento. Si porque el alumno

encuentran los seres vivos y su
alimentacidn, como se reproducen las

Respondan favorablemente a las
actividades que se les plantea porque a

Puedan introducir explicaciones a partir
de una actividad experimental.
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ya sabe que el ser vivo, nace, crece, se plantas y animales, la naturaleza. través de las actividades e investigacion | Repite
reproduce y muere. CG A interpretan el fendmeno. A NC
20 B-CG Los seres vivos, cambios de estados del A-C B-CG
Darles a conocer el tema de los seres vivos agua, germinacion por que no son seres | Dar a conocer por medio de actividades | Sia los alumnos les ensefiamos los
para que los alumnos tengan mds vivos. como incurren los fendmenos y que cambios del agua ellos nos van a aportar
conocimiento del por qué son seres vivos y A ellos nos aporten sus ideas que tienen. sus explicaciones, pero para dar este tema
por qué no seres Vivos. A debemos hacer los experimentos y ellos se
A llevan gran experiencia.
A
21 “B”- CG Adquisicion de contenidos conceptuales, | “A” - C
Es necesario que el educando interprete procedimentales, actitudinales. El alumno debe ser responsable en el “B” - CG
ciertos conceptos para la construccion de su Asociacionista — adquisicién de constructo de su propio aprendizaje. Una de las actividades de ciencias
propio aprendizaje. informacion. Constructivista - se considera al alumno naturales es poner en prdctica diferentes
Cognoscitivista — interpretacion de A activo en la construccion de su experimentos para identificar los cambios
conceptos. conocimiento. del estado del agua.
CG C Asociacionista — a través de la experiencia
se adquiere el conocimiento.
A
22 B-CG Exploran el mundo natural el nifio B-CG B-CG
Compartir conocimientos los que ellos A Dar una informacion bien detallada del Cuando esta frio el agua y cuando hierve
conocen y al tema que se tiene. ciclo del agua (el como se evapora)
G A A
23 c-C Diferentes ecosistemas A-C A-A
Porque se les ensefia sobre los seres vivos. Seres vivos Porque ya saben y conocen sobre el ciclo | Conocen los cambios o estados del agua
A Climas. del agua. CG
A CcG
24 B-CG Los alumnos aprenden acerca del B-CG B-CG
Que el alumno incorpore los conceptos ecosistema, la funcién de cada uno de Los alumnos tienen el conocimiento y lo | Porque mediante la experimentacion el
cientificos dentro de su vocabulario porque los integrantes y como favorecen el distinguen mediante la observacion, alumno puede encontrar o dar
muchas veces tiene el conocimiento pero medio ambiente. solo que no a veces no lo pueden explicaciones por él mismo.
cientificamente desconoce los términos y A organizar jerdrquicamente y con los cG
procesos. términos adecuados.
CG CcG
26 B-CG Aprenden el conocimiento del desarrollo | A—C c-C
Al abordar el tema de los seres vivos con los de plantas. Porque los alumnos interpretan sus Los alumnos al observar los cambios del
alumnos del nivel preescolar en el campo de Reproduccion de seres vivos conocimientos previos y con ello permite | estado del agua transformar las
exploracion y conocimiento del mundo, es Estatus de los seres vivos (agua, tierra). enriquecer la clase. concepciones que tienen sobre el
con la finalidad comprendan que es un ser A cG fenémeno.
vivo y no vivo. A
CG
27 B-CG La vida de las planta, animales, B-CG B-CG

Conozcan conceptos para modificar las ideas
las ideas que ellos tienen con base a su
conocimiento previo.

personas
Experimentos
Fenémenos naturales, medio ambiente.

Confrontdndolas con las ideas que ellos
tienen de sus conocimientos.
C

Para mejorar alguna idea que tenia sobre
lo que le habrian dicho o escuchado.
A
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cG A
28 B-CG Todo lo inherente al medio ambiente y A-C A-C
Porque de acuerdo a nuestro medio los la relacion que existe entre los seres Solo que hay que incorporarlos a los Porque conocen el fenémeno de
alumnos conocen los procesos y desarrollos vivos y no vivos. procesos naturales sobre el ciclo del nacimiento de una planta sin considerar el
de cada ser vivo, solo que desconocen la A agua, ya que en ocasiones este proceso de germinacion y sus
conceptualizacién de algunos términos que fenémeno lo conciben solo como los tres | componentes.
estdn inmersos. estados del agua (solido, liquido, CG
CG gaseoso).
A
29 B-CG Aprenden sobre la clasificacion de los B-CG B-CG
Que conozcan el tema de los seres vivos y seres vivos y conocen sobre la Deberdn comprender en forma Pueden aprender trabajando en los
que opinen e incorporen los conocimientos clasificacion de la naturaleza, y sobre jerdrquica que tiene el ciclo del agua, cambios fisicos del agua.
de los aprendizajes esperados. los astros del universo. liquido, solido, gaseoso. A
A A A
30 B-CG En preescolar B-CG c-C
Porque es importante la comprension y Aprenden sobre los seres vivos Porque el ciclo del agua debe Porque los nifios tienen conocimiento
saber el significado de los conceptos. Fendémenos naturales. organizarse de manera jerarquica y los sobre el estado del agua pero es
cG A niflos van a adquirir nuevo significado. importante que conozcan bien los
A conceptos.
CG
31 c-C Todo aquello que engloba nuestra B-CG B-CG
Se parte de sus conocimientos previos y en naturaleza Porque es importante que comprendan Porque a través de la explicacion y
base a ello se retoman para encausarlos a Los efectos de aquello que observan en que es un proceso y que todo tiene una después nos vamos a la experimentacion
enriquecer sus conocimientos con otros su entorno natural. explicacion. resulta benéfico y muy provechoso para
nuevos saberes. A cG que los alumnos debatan sus.
A CG
32 B-CG La vida de los animales, el movimiento B-CG B-CG
Los nifios adquieren nueva informacion y de los cuerpos, el funcionamiento del Comprenden el orden que se da al ciclo Llevar a los nifios al aprendizaje a través
ampliar sus conocimientos previos. cuerpo humano, cambios climdticos. del agua. de la experimentacion.
A A ser investigador, experimenta con A A
diferentes materiales.
A
33 B-CG En el campo de exploracion y B-CG c-C
Porque al dar una clase los nifios van a conocimiento del mundo, ellos aprenden | Porque ellos ya conocen los procesos Cuando un nifio realiza un experimento,
comprender los significados y los conceptos por qué suceden los fenémenos solo que a veces no conocen los puede dar explicaciones transformando
a través de fundamentos tedricos, naturales, seres vivos, elementos de la significados. sus concepciones.
experimentos, de los conocimientos previos naturaleza, la vida en sociedad, etc. cG cG
que ellos tienen. A
G
34 B-CG A conocer mds acerca de los diferentes A-C B-CG

Comprendan acerca de los diferentes seres
vivos que hay en su entorno.

fendmenos, conocer su entorno y todo
el medio que les rodea.

Que los alumnos en base a sus ideas del
ciclo del agua interpreten los diferentes

Porque a través de los conocimientos que
tengan de los estados del agua el alumno

237




A A fenémenos. podrd explicarse.
C CG
35 ‘AT —-A Plantas y animales ‘los seres vivos” “A"-C “B” -CG
para que el educando adquiera informacion El cuerpo humano Alumno tenga una idea en caso de dos Los alumnos de primer ciclo pueden hacer
sobre los seres vivos de nuestro entorno Ciclo del agua alumnos de primero y segundo, como es | algunos experimentos para que tengan un
natural. “pantas y animales”. Haciendo La contaminacion el ciclo del agua a través de una (no se entiende) como es en realidad el
dibujos e iluminando. Tala de drboles magqueta. fenémeno natural ( el profesor dibuja una
Asociacionismo - adquisicion de Calentamiento global. Cognoscitivismo— el papel del alumno nube con lluvia y sol).
informacion. es activo, interactia con el medio a Asociacionismo — el objeto del
A Asociacionismo- adquisicion de la través de los materiales. aprendizaje es la reproduccion de la
informacidn sobre la realidad. CG realidad a través de la experimentacion.
A A
36 c-C Conceptos de los fendmenos naturales, A-C c-C
Que el alumno enriquezca sus conocimientos | los cambios y alteraciones que causa el Interpretar y diferenciar las ideas (no se Que el alumno pueda explicar los
previos. hombre y sus consecuencias en torno a entiende) y comprender las fendmenos que ocurren en los cambios del
A la naturaleza. investigaciones cientificas. estado del agua.
A A A
37 c-C Diferentes temas de la naturaleza como: | A—C “C”-C
Porque los nifios ya tienen conocimientos la reproduccion, los seres vivos. La Para que comprendan como se Porque los nifios conocen como el agua se
sobre la existencia de los seres vivos solo que | funcidn de los diferentes sistemas y desarrolla el ciclo del agua ya que ellos transforma pero no saben que esa
hay que reafirmar esos conocimientos y aparatos del ser human, la ciencia y la en ocasiones no comprenden transformacion se realiza en diferentes
hacer notar las diferencias entre ellos. tecnologia, materia, energia y cambio el | exactamente de donde proviene la lluvia | estados y que por lo tanto recibe los
A campo y la ciudad, etc. que cae, simplemente saben que viene nombres de liquido, sdlido y gaseoso.
Asociacionismo — adquisicion de del suelo. Cognoscitivista - adquisicion de nuevos
informacidn sobre la realidad. A significados a partir de los existentes,
A adquisicion de “conceptos cientificos”
CG
39 B-CG Se refiere a todos los seres vivos que A-C c-C
Comprendan e incorporen significados a los existen el la tierra, la biodiversidad, sus El alumno debe de reforzar sus Los alumnos tienen sus conocimientos y
conceptos; los alumnos tienen cambios, alteraciones, modificacion y su | conocimientos previos, del cual después de realizar la actividad,
conocimientos previos del cual queremos convivencia. interpreten los hechos y fenémenos transforman y robustecen las
que encuentre el significado de los A naturales, que se desarrollan en la concepciones que tienen sobre el
conceptos que maneja la asignatura. naturaleza. fenémeno, el cual enriquecen.
cG A A
42 c-C Todos los seres vivos y no vivos de B-CG B-CG
Se va modificando sus conocimientos de nuestro ecosistema. Porque el alumno va aprendiendo las Los alumnos van descubriendo sobre los
acuerdo a los temas que ya lo ha adquirido. A etapas que van desarrollando sobre el cambios de estado fisico del agua.
A ciclo del agua. CG
A
43 “B” - CG La vida de: el ser humano, las plantas, “C"=-A “B” - CG

Que incorporen en su ser personal el
concepto el término o expresion para que
reviva lo que quiere decir “ser vivo”, quienes

los animales, el clima, los elementos de
la naturaleza para que exista vida, la
nutricion, la salud, el aseo personal y la

Porque denotard la seguridad en su
expresion que significa sabe y si no lo
sabe lo llevard a preguntar.

Porque es importante que sea sometido a
experimentos concretos para que se le
explique y asi el nifio se apropie del
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forman parte, por qué son importantes y
muchas otras funciones.

Cognoscitivista — el aprendizaje consiste en
la incorporacion de conceptos y que
adquieran significados.

contaminacién para preservar el medio
ambiente.

Asociacionista - el aprendizaje consiste
en la adquisicién de la informacion

Asociacionista — el sujeto es pasivo, se
concreta a saber o no saber.
A

conocimiento sdlido.
Asociacionista — el objeto del aprendizaje
es la apropiacion del conocimiento a
través de la experiencia directa.

A

CG A
45 “B” - CG Todos los conocimientos del entorno “A'—C “B” - CG
Porque a partir del andlisis de un tema se ha | natural que les rodea, a los seres vivos, De acuerdo al contenido del tema, lo Como es sabido que los alumnos conocen
observado que hay dificultad en la no vivos, los que les sirven, los cambios que se espera en los alumnos es que los cambios del estado del agua, lo que se
comprension y el significado que tiene el que tienen, las caracteristicas que enriquezcan sus conocimientos debe de hacer para confirmar los
tema para los alumnos. posee, etc. mediante las prdcticas, es decir, realizar | conocimientos en los alumnos es la fase
un esquema general sobre el ciclo del de experimentos .
Cognoscitivismo — el aprendizaje consiste en | Asociacionismo —acumulacién de agua. Cognoscitivista — el objeto del
la comprensidn y el significado informacion. aprendizaje, estd en que los alumnos
CG A Asociacionismo — el papel del alumno es | adquieran el conocimiento directamente
pasivo, solo les corresponde enriquecer | de la reproduccion de los fendmenos.
sus conocimiento a partir de la CG
experiencia directa. A
48 c-C Los seres vivos, en plantas, animales, el A-C B-CG
Los nifios tienen conocimientos previos y al medio. Adquirirdn nuevos conocimientos sobre Los nifios notardn los cambios a través de
abordar el tema modificard y ampliard los A la transformacién del ciclo del aguas, experimentos que realizardn dando
mismos con nuevas ideas reforzdndolos. evaporacion, nubes y otros mds. explicaciones de los conocimientos
A A adquiridos.
A
49 c-C Cambios de algunos fenémenos A-C B-CG
Los alumnos solo tienen lo empirico y a naturales Este tema siempre lo hago prdctico con Np contesto
través de los experimentos e investigaciones | Cuidado del medio ambiente los alumnos, explicandoles cada ciclo NC
van modificando el conocimiento que ellos Cuidado de su cuerpo que el agua va teniendo ya que ellos
tienen. Prevencion de enfermedades han visto los procesos o cambios que
A A tiene el agua pero sin tener informacion
del por qué sucede ese proceso.
CcG
50 c-C Conocen las partes de las plantas, qué A-C B-CG
Porque tienen conocimientos previos y con la | necesitan para vivir, cémo cuidarlas, Porque asi comprenderd, dard Porque asi adquiere conocimientos
actividad se reforzardn y/o modificardn. coémo plantarlas. respuestas a los porqué de: como el significativos.
A Conocen los animales, sus alrededores, agua se convierte en hielo, por qué el A
qué comen, qué producen, cudles vapor, cuando es liquida.
comemos, como se preparan, venden, cG
compran.
A
51 B-CG Conocimientos cientificos con C-A B-CG

Dado que solo conocen caracteristicas fisicas
pero no precisan conocimientos especificos
con referencia a la alimentacion,

explicaciones justificadas conocer las
variedades de los componentes del
suelo y la variacion climdtica de acuerdo

Tienen solo una razén empirica no
justificada y se basa solo a la
observacion sin precisar la razén

Conducen su aprendizaje hacia modelos
de aplicacion y refieren el sentido de
explicacion congruente de los fenémenos
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reproduccion, ambientacion, ciclo de vida, al lugar donde viven. cientifica. con ideas mas claras.
etc. A CG CcG CG
52 Cc-C Los distintos seres vivos que existen, B-CG A-A
Lo deben modificar ya que al darles la clase ecosistemas, etc. De esta manera ellos sabrdn cual es el Conocen los cambios que existen en el
ellos reafirman lo que ya conocen. A orden que se debe seguir del ciclo del agua.
A agua. A
A
53 B-CG Los seres vivos y no vivos C-A c-C
Los nifios ya tienen conocimientos sélo en Fendmenos naturales. Los alumnos responden de manera Los alumnos experimentan los cambios del
esta actividad ellos afirman lo que ya saben A positiva por ellos ya saben el ciclo del agua pues ellos tienen conocimientos, al
o las dudas que algunos. agua a lo mejor confirman algunas ver esta actividad los alumnos quedan
A dudas. bien definido su conocimiento su
A transformacion del agua en sus tres
estados y de como nace el alumno o de
donde viene.
A
54 B-CG Lo referente a la naturaleza: seres vivos, B-CG B-CG
No justifico no vivos fenémenos naturales, sistema Que los alumnos experimenten los tres Con experimento, el alumno comprenderd
NC planetario. estados fisicos del agua. los diferentes estados fisicos del agua.
A A A
55 B-CG Clasificacion de los seres vivos; A-C B-CG
Por ser compleja la etapa en la que se estructura, cuidado y funcion del Comprender el proceso de conservacion Explorando y manipulando. Observando y
encuentran, incluso por asimilar los aparato, circulatorio, respiratorio y y los nombres de estado. registrando ideas. Entender (la
conceptos. digestivo. Los recursos naturales. A asimilacion) la conservacion de la materia
A A asi cuando cambia de estado.
A
56 A-A Conocer plantas, animales y fenomenos | A—C A-A
Adquieran informacion mds sistematizada y naturales que existen en el planeta. Que los alumnos comprendan el ciclo Que los alumnos conozcan los cambios de
comprendan los significados. A del agua. estado del agua.
A A A
57 B-CG A valorar y respetar los seres vivos, asi A-C A-A
Porque es importante que diferencien o que como a diferenciar algunos fenémenos No justifico Parte la actividad con lo que ellos conocen
conozcan cuales son los seres vivos y los no naturales. NC y observan.
vivos. A A
A
60 B-CG Conocer las partes del cuerpo A-A B-CG
De acuerdo al grado que atiendo saber el 5 sentidos Dar a conocer que es el ciclo del agua y Realizar una actividad referente al tema
significado de los conceptos del tema sobre el aparato digestivo, circulatorio, dar ejemplo o investigar mas del estado del agua.
los seres vivos que existen en el medio respiratorio, locomotor. informacidn al uso de tecnologias. A
ambiente o ecosistema ser vivo o no ser vivo. A A
A
62 B-CG Aprenden como nacen las plantas los C-A c-C

Porque los nifios ya cuentan con
conocimientos previos y solamente podemos

animales, y el cambio de estado y
conocen el lugar donde vive.

Respetar sus conocimientos y a través
de la actividad ellos modifican sus

Porque a través de experimentos pueden
justificar los estados del agua ya sean
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aclararlos sus dudas o sus conocimientos.

conocimientos.

liquidos gaseosos y solidos.

A CcG A
63 c-C En el campo de exploracion y B-CG B-CG
Porque los alumnos tienen ideas previas y al | conocimiento del mundo, en el aspecto: Porque el significado obtenido lo Porque los alumnos logran dar
abordar el tema observan, investigan, mundo natural, se espera que los organiza al comprender todo el proceso explicaciones a partir de una actividad
comprenden y por consiguiente modifican alumnos comprendan que hay seres del ciclo del agua. experimental.
esas ideas previas. vivos y no vivos, lo que ocurre en los cG cG
cG fendmenos naturales.
A
AMBITO PROCESO DEL APRENDIZAJE PROPOSITO DEL APRENDIZAJE
CATEGORIA PROCESOS COGNITIVOS ORIGEN DEL APRENDIZAJE VERIFICACION APRENDIZAJE FINALIDAD DEL APRENDIZAJE
TIPO CERRADA ABIERTA CERRADA CERRADA CERRADA ABIERTA
PREGUNTA
4. Cuando se estudia el 9. ¢éComo aprenden sus 5. para ensefiar el 6. Al ensefiar el tema de 7. Es importante que los 10. ¢Para qué aprenden
fenédmeno de la germinacion alumnos durante las movimiento de los cuerpos | respiracion de los peces; alumnos aprendan el sus estudiantes sobre los
en las plantas, espera que clases de ciencias inicia la clase con: ¢Qué haria para saber si sus fenémeno de la fendmenos naturales?
sus alumnos: naturales? a. Estimulando a los alumnos aprendieron? digestion; para:
PREGUNTA a. interpreten el fendmeno alumnos a. Indagaria si a. Que cambie las
en cuestion b. con una actividad comprendieron los nociones que tiene
b. Descubran el experimental para que conceptos significativamente | sobre el fendmeno.
conocimiento a través de descubran el b. Haria preguntas enfocadas | b. Que tenga mas
actividades que ha disefiado conocimiento. a que los alumnos infieran el | conocimiento del tema
c. Recuperen informacion a c. Planteando una conocimiento c. Que integre el nuevo
partir de actividades situacion problematica c. Esperaria que reproduzcan | conocimiento al que ya
planteadas. la informacién de las tiene.
actividades desarrolladas.
PROFESOR
1 b) CG Por medio de la b) CG b) C b) A Para el cuidado del
No respondio investigacion y Al realizar un experimento En lluvia de ideas de los Para que mis nifios medio ambiente y
observacion de su los alumnos aprenden a conocimientos previos y de lo | tomen en cuenta que conservacion de la
entorno. descubrir el movimiento de | aprendido me doy cuenta el alimentos deben ingerir naturaleza.
A las cosas. alcance de su aprendizaje. y como nos nutren los A
CG cG buenos alimentos
A
2 b) CG Experimentacion b) CG b) C c) CG Para que el aluno
El alumno al explicarle no se Prdctica El alumno adquiere el Se explica primero que los Los alumnos ya cuentan entienda lo dificil que es
atreve no retiene pero Experimentos conocimiento, observando, | alumnos su respiracion no es | con conocimientos entender los fenomenos
cuando se sale al campo a palpando y pulmonar y que respiran por previos, posteriormente naturales y conocer el
observar descubre los experimentando. medio de branquias. integrar los nuevos medio ambiente en que
procesos de la germinacion y A A conocimientos que van vive.
el concepto. adquiriendo. A
CcG cG
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7 b) CG A través de trabajos, a) A b) C b) A Para conocer el medio
Mediante la prdctica cuestionarios, A través de sus trabajos Mediante un cuestionario y A través de un ambiente, donde viven, y
constante resimenes, participacion estimular a verificar sus respuestas si cuestionario a través de lo que
Asociacionismo - repeticion investigacion. los alumnos para motivar aprendieron. NC sucede de la realidad se
A Asociacionismo — a los demds alumnos. Asociacionismo — percatan que si es un

memorizacion y Asociacionismo — reproduccion de la fundamento real.

recuerdo. estimulacion y informacién. Asociacionismo -

A reforzamiento. A acumular informacién.
A A

9 b) CG A través de una c)C a) CG b) A Para conocer todos los
Con el nuevo conocimiento planeacion y todos los Tener una planeacion bien Porque los nifios a través del Es importante el tema de | fendmenos de la
descubren las actividades de materiales que hemos adecuada con los didlogo como son de ciencia porque yo como naturaleza y dar una
su nuevo aprendizaje. obtenido. materiales que hemos preescolar me doy cuenta si maestra no comprendia mejor calidad a los
CG A obtenido. ellos aprovecharon la clase. como el nifio menos pero | nifios.

A A con ciencia hemos A
aprendido.
A

11 c)A A través de la b) CG b) C c) CG Darse una explicacion
Porque los nifios ya conocen manipulacion Es mejor que los nifios s e Después de la ensefianza la Conozca mds el proceso mds amplia o cientifica
una germinacion solamente investigacion juego. inicien trabajando con una | mejor manera es hacer de la digestion. de lo que sucede en el
es reforzar el conocimiento. actividad que ellos les preguntas de manera A fenémeno.

A llame la atencién como el general para ver si cG
Jjuego o los experimentos. adquirieron el conocimiento
A de manera grupal.
A

13 b) CG Por medio de sus b) CG b) C c) CG Que el nifio descubra,
Porque el alumno es conocimientos previos y Porque el nifio es Porque los nifios se les Es importante que el enriquezca sus
primordial que descubra 'y realicen y amplien sus importante que descubra preguntaria los nifio amplie sus conocimientos del nifio y
experimente sus saberes. la actividad que se conocimientos adquiridos y conocimientos previos lo transforme.
conocimientos por medio de A desarrolle y enfoca su asi el alumno tiene su propio del nifio. cG
la observacion real. conocimiento previo. concepto. A
A CcG A

14 c) A A través de b) CG a) CG c) CG Para que ellos estén
Refuerzan lo que ya conocen experimentos, ya que los | Con el experimento del Llevarlos a excursion a un rio | Para reforzar el conscientes de lo que
tedricamente y experimental, | alumnos lo viven, solo en | movimiento de la tierra y y que observen como es la conocimiento y valoreny | deben hacer en caso de
para el futuro de nuevas la escuela se les su gravedad, ellos deben vida de los seres que viven en | cuiden las partes de su algun fenémeno natural
generaciones. retroalimenta. saber que todo ser vivo se al agua. cuerpo. y prevengan en su de
A A mueve. A A que este sucediendo

A (respetar el momento).
A
16 c)A A través de la b) CG b) C b) A Cuando hay un eclipse

Tal vez el alumno ya se le
haya olvidado el proceso de |

observacion,
manipulacion, excursion

A través de la
experimentacion los

Para conocer que tanto
adquirieron los

Ya saben que al comer
cualquier alimento el

total del sol, de luna,
saben las consecuencias
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germinacion, con el
experimento ya se da un

y la experimentacion los
alumnos adquieren y

alumnos comprenden e
interpretan mejor las

conocimientos de la
respiracion de los peces, a

estomago hace digestion
pero no saben en que

que hay y como se deben
cuidar.

recordatorio. comprenden mejor la actividades ocupando una través de una tiempo el cuerpo hace También, las lluvias, los
A clase de ciencias naranja, Idmpara, el globo experimentacion trayendo digestion de la comida y sismos.
naturales. terrdqueo, etc. una cubeta y un pez que precaucion deben A
A cG sacdndolo y metiéndolo. tener.
A A
17 b) CG Mediante experimentos, b) CG b) C b) A Para conocer el medio
Descubrir el conocimiento a practicas Con experimentos para Preguntar para saber si No justifico ambiente en que viven a
través dela prdctica. investigaciones. que descubran. aprendieron. NC través de la realidad y
A A cG A los conceptos de cada
una deellas. A
18 c)A Con los alumnos se c)C a) CG c) CG Para comprender los
Los alumnos en estos hacia un recorrido en los | Porque la situacion Porque estos conceptos los Ellos ya poseen un fendmenos naturales y
contextos conocen ya la espacios abiertos y fuera | problemdtica genera pueden usar en contextos conocimiento sobre la de los seres vivos en los
forma de la germinacion de de saldn para abordar conflictos cognitivos en los diferentes la informacion digestion, solo que cuales el ser humano
muchas plantas. los contenidos que alumnos y por lo tanto adquirida. ahora es desde el estd incluido y es
cG marca el plan y interés en indagar resolver | A conocimiento escolar importante conocerlo
programa. el reto. comprenda el fendmeno. | para interactuar con
A c cG ello.
A
19 b) CG A través de b) CG C-A b) A Para ampliar su
Descubran el conocimiento a | investigaciones A través de actividades Realizar preguntas para Para que tengan mas conocimiento y
través de actividades que ha experimentos y experimentales para que el | conocer y ampliar el conocimiento del temay | existencia de dichos
disefiado. Amplia su descubrimientos. alumno entienda y aprendizaje. sepa que la digestion es fenémenos y los motivos
conocimiento y descubran. A descubra la importancia A de suma importancia del | que lleguen a existir.
A del mismo. ser humano. A
A A
20 b) CG A través de b) CG b) C b) A Para que tengan sus
Ellos descubren como se experimentaciones, que Debemos utilizar los Se les preguntaria a los Se elaboraria una conceptos bien definidos
germina una planta que es a los materiales los diferentes materiales para alumnos si entendieron el magqueta o dibujo para y en su caso reforzarlos.
través de una semilla, pero manipules los toquen y que los alumnos descubran | tema, y si no lo entendieron que entiendan. A
en este caso hay que hacer que observen. sus movimientos. volverlo a explicar. A
una experimentacion. A CG A
CG
22 b) CG Expresan sus b) CG b) A c) CG Para conocer mas sobre
Los nifios estdn observando conocimientos previos No respondid Llevar un pez a la escuela No justifico los fenémenos naturales.
en el momento que lo hacen del nifio. NC para que lo observen y NC A
y lo que va ocurriendo al dia. cG cuestionar a los alumnos.
A A
23 b) CG Investigacién b) CG b) C b) A Para que sepan que la
Ya saben como nacen las Experimentacién Porque ya saben que algun | Los alumnos saben mov poco | Los alumnos ya saben naturaleza existe
plantas. Exploracion de la cuerpos se mueven. como respiran los peces. algunos conocimientos muchos fendmenos de
cG comunidad. A CG A de la digestion. A observar y explicar. A
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24 b) CG Mediante la observacién | c) C b) C b) A Para complementar sus
Para que conozca las partes y la experimentacion en Para que los alumnos Mediante las preguntas Si porque a veces conocimientos previos
de la planta y adquiera sus diversas actividades indaguen, buscando planteadas el alumno puede conocen o tienen una con el conocimiento
propios conocimientos planteadas en el libro de | estrategias de solucion en dar a conocer si comprendio nocién acerca del tema, cientifico y saber cual es
mediante la prdctica y texto o por parte del el cual ellos mismos el tema o habria la necesidad | pero existe la necesidad la funcién de cada uno
realizacion de actividades. docente. descubran el conocimiento | de una retroalimentacion del | de incorporar nuevos de ellos con el medio
CG A a lograr con el tema. tema estudiado. conocimientos y la ambiente a favor del

C A funcién que realiza. planeta tierra.
CG A

26 b) CG Aprenden a través de c)C b) C b) A Para que adquieran esos
Porque al realizar las experimentos Para ensefiar el tema de Para saber si los alumnos Para que los alumnos conocimientos y les
actividades ellos descubren germinaciones movimiento es a través del | aprendieron mi papel de tengan mas permita desarrollarlos
el desarrollo de las plantas a Visitas a lugares planteamiento de una docente es reforzar es conocimiento del tema en su vida.
través de la germinacion. (diferentes ecosistemas) situacion problemdtica que | reforzar a los alumnos a comprendan mejor el A
cG A permita desarrollar la través de preguntas directas tema.

expectativa de los para reforzar los A
alumnos. conocimientos.
A A

27 b) CG A explorar la naturaleza, | c)C b) C b) A Para saber mds sobre
Descubran lo que ocurre en mediante la Para descubrir y conocer Para saber que tanto los Para reafirmar sobre ellos ya que forman
el proceso de germinacién de | investigacion didlogo, los saberes de los alumnos alumnos se apropiaron de los | algunas ideas que tenian | parte en la existencia de
una planta. entrevista en la casa- que tanto conocen de conocimientos referidos al del tema. los seres humanos.
cG escuela. situacion problemdtica. tema. A A

A cG A

28 b) CG Mediante la observacion | c) A c)A a)C Para que relacionen sus
Para que ellos observen y y prdctica pero sobre Para detectar el grado de Para detectar el grado de Para que cambie la conocimientos que ya
analicen que todo cuerpo todo explorar sus apropiacion sobre el apropiacién sobre el nocién sobre su tienen en torno a la
tiene la necesidad de ejercer conocimientos previos y contenido, desarrollo, y contenido desarrollo y alimentacion ya que en presentacion de un
movimientos para satisfacer de esta manera conocer sus fortalezas o de | conocer sus fortalezas o de lo | este medio comen para fendmeno y
sus necesidades. encaminarlos a la lo contrario nuevamente contrario nuevamente llenarse mds no para posteriormente emitan
A conceptualizacion retomar y reafirmar la retomar y reafirmar la alimentarse. sus juicios involucrando

cientifica del por qué de informacion sobre el tema informacion sobre el tema. A conocimientos cientificos
algunos fenémenos. A. A que aterricen en una
cG mejor concepcion sobre
la presentacion del
fenémeno natural.
CcG
29 b) CG Mediante dibujos, y con b) CG b) C b) A Para que conozcan la

Deberdn de observar cémo
se prepara el experimento
desde el inicio y hasta el final
para que después ello lo
realicen solos. A

la observacion directa
hacia la naturaleza.

Se deberd dar el ejemplo a
través de ejercicios para
que lo puedan hacer .

A

De acuerdo a la ensefianza
de ahi surgirdn las
preguntas.

A

Se ensefiard como se
realiza la digestion, para
que tenga conocimientos
del tema.

A

ciencia dentro de la
naturaleza.
A
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30 a) C Aprenden observando, c) C a) CG c) CG Para comprender los
Porque al poner en prdctica indagando, Porque para mi seria Es importante que los Los nifios tienen cambios que sufre la
las actividades de la experimentando. importante primero alumnos comprendan los conocimientos previos, naturaleza.
germinacion los alumnos A plantear el problema para conceptos para poder dar es importante que Ejemplo épor qué? Se
interpretan el fenémeno. obtener informacion y una explicacion o una adquieran mueven las cosas, épor
A después experimentar. informacion correcta. conocimientos nuevos. qué? hay derrumbes,

cG A A épor qué? Crece el rio
etc. A

31 b) CG Mediante la observacion | b) CG B-C C -CG Nos permite saber que
Mediante el cuidado que y experimentacion. A través de esta actividad Porque a través de las Mis alumno de pasa con todo aquello
ellos realicen a sus semillas, A de activacion fisica los preguntas estructuradas y preescolar no saben que que estd en contacto con
irdn descubriendo el por que nifios de preescolar organizadas se obtendrd es la digestion asi que ellos y sus reacciones.
de la germinacion. pueden diferenciar los informacién mds confiable. tendria que partir del
cG movimientos. A proceso con términos de

A comer qué sentimos
cuando comemos, etc.
A

32 No eligié opcion. Por medio de la A-A B-C C-CG Para comprender el por
Vean las diferentes formas de | experimentaciony la Para que se adentre al No justificd No justificd qué suceden las cosas.
germinacion. investigacion. tema. NC NC CG
A A A

33 B-CG A través de la c-C B-C C-CG Para que descubran que
Porque un experimento de observacion, andlisis, Porque se les puede Al cuestionar a los nifios, la Porque todos los nifios todo fendmeno natural
germinacion es una actividad | experimentacion e cuestionar el por qué del docente identificard si el nifio | conocen el fendmeno de tiene un origen.
mas interesante cuando el investigacion. movimiento de un cuerpo, realmente le quedan claros la digestion pero no A
alumno descubre los A asi el nifio se convertird en los conocimientos. tienen los conceptos de
conocimientos. un investigador. A ello.

G A A

34 C-A A través de A-A B-C B-A Para comprender del por
Los alumnos confirman comparaciones de A través de alguna Realizar una serie de Para que los alumnos qué se dan y saber qué
conocimientos previos que ya | diferentes medios dindmica en donde preguntas ya sea oral o tengan mucha mds hacer en caso d que se
tienen sobre el tema. naturales laminas, implique mover el cuerpo. escrita. informacion acerca del presente en su
A explicaciones, salidas A A tema. comunidad.

fuera del salon. A A A

35 “B” - CG A través de “B-CG “B"-C “B"—-A Respecto del medio

Que sepan como es el experimentos A través con el globo En esta preg. Haciéndoles Para que aprenda mds'y | ambiente y que tenga

desarrollo de una planta y a
través de esto el alumno
registre la germinacion,
crecimiento y un final.
Hortalizas y almdcigos
Asociacionista — adquisicion
de informacion.

A

Explicacion detallada.

Asociacionismo - a
través de la experiencia
y la asociacién de ideas.
A

terrdqueo y una lémpara
de igual manera con una
olla de barro haciéndole
orificios.

CG — A partir de una accion
experimental el alumno
descubre el conocimiento.
CG

preg. Oralmente para ver
que tanto % le haya quedado
la explicacién también antes
de ...hacer un experimento
interrogdndolos quien tiene
una cubeta y llevarles un
pescadito.

cognoscitivismo — obtencién

sepan que tiempo tarda
la digestion al momento
de digerir alimentos. Y
cual es su proceso.

Asociacionismo -
acumular informacién
A

una idea respecto a los
seres vivos y no vivos.

Asociacionismo -
acumulacién de
informacién.

A
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de la informacidn a partir de
la réplica de fendmenos.
CG

36 B-CG Sobre la adquisicion de c-C A-CG C-CG Para entender sobre los
Que el alumno experimente conocimientos nuevos, Que el alumno descubra e Que el alumno manifieste su Que el alumno descubra | fendmenos, sus
los cambios que ocurre el descubrimientos investigue sobre los comprension sobre el tema. nuevos conocimientos consecuencias,
fenédmeno de la germinacion cientificos y ellos movimientos que existen cG sobre la digestion y preservacion y algunas
Y Sus procesos. participan con algunas en su entorno y de cuerpos comprenda los soluciones al respecto a
A propuestas de soluciony | celestes. fendmenos que surge los | la supervivencia de los
preservacion de su A cambios de la digestion. seres Vvivos.
entorno y los cambios de cG A
comportamiento de
ellos.
A
37 “C”-A Con facilidad ya que son “A” - A No respondié a la pregunta “B"-A Para conocerlos mds
Porque el nifio de campo temas de interés comun Para que ellos se puedan NC Porque los alumnos ya ampliamente, poder
realmente conoce el proceso | que ellos conocen desde adentrar a la clase a través tienen conocimientos utilizarlos e involucrarse
de germinacidn, sdlo que su contexto social. de una estimulacion que previos sobre la en cada uno de ellos.
desconoce los términos NC puede ser un canto o una digestion pero en Cognoscitivista —
porque el acude con su padre dindmica donde se realicen ocasiones desconocen el | conocer
cuando se trata de sembrary diferentes movimientos. concepto mds amplio. significativamente el
posteriormente observar Asociacionismo — el origen Asociacionismo — nuevo conocimiento
como la planta nace, crece, del aprendizaje esta en el ampliar el conocimiento, | para que pueda ser
se reproduce y muere. estimulo. tomando el utilizado.
Cognoscitivista — adquisicion A conocimiento previo. CG
de conceptos cientificos. A
CG
39 C-A Retomar los A-A C-A C-CG Que reconozca que es
Es recuperar informacion de conocimientos previos Para ensefar necesitamos Cada maestro opta por una Esto es que tengan el parte del universo que
lo que conoce y al mismo Realizar experimentos estimula, invitar a los estrategia mds apropiada, conocimiento del tema tenemos que aprender a
tiempo van descubriendo el Realizar maquetas alumnos, todo es un desde una encuesta, al mismo tiempo se convivir con ellos y
conocimiento mas real y Explorar, investigar, etc. proceso, mediante una investigacion, mediante integra un nuevo desarrollar medidas de
concreto. cG secuencia diddctica que se actividades, el interés del conocimiento, de prevencion y cuidado
A conforma de introduccion alumno, se ve reflejada y procedimientos, para enfrentar una
desarrollo y conclusion. puede reproducir conceptos y funciones. situacion problemdtica.
A informacién como un cG A
aprendizaje esperado.
A
42 B-CG Mediante observaciones | A—A A-CG B-A Para conocer todos los

Los alumnos de acuerdo a su
contexto tienen el
conocimiento de las
germinaciones pero no en
prdctica, pero si la llevan la

y experimentos y poner
en practica para
apropiarse.

cG

Partir de los conocimientos
de los alumnos de lo que le
rodea.

A

De acuerdo a la respiracion
de los animales anfibios
reptiles, se hace que los
alumnos conozcan la
clasificacion de todos los

Los alumnos tienen que
investigar mas detallada
para los fenémenos
naturales.

A

fendémenos que la
naturaleza que nos
propone de una historia
de la vida de los seres
vivos. A
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actividad ellos mismos serd
mejor para conceptualizar.

seres vivos acudticos y
terrestres.

CG A
43 ‘A" —-C A través de la ‘A" —A “C"-A “C"-CG Para el cuidado
Porque a partir del proceso observacion, A través de un canto donde | Mediante los datos que El tiene una idea porque | personal, familiar, social
que se desarrolle él va a manipulacion, se haga mencién del arroje ya sea de forma verbal | posee los saberes y de todo el entorno
entender tal fenémeno. experimentacion, tronco corporal y o grdfica: en dibujos, previos, pero mediante natural ya que sin él no
actividades ludicas e extremidades, luego con también se recurriria a los otra metodologia como habria vida.
Cognoscitivista — el proceso interactivas. musica que aluda las libros del PNL de la biblioteca | es el uso de los libros del
cognitivo es la comprension partes superficiales del escolar que él mismo PNL que tienen disefios Asociacionismo —
(entendimiento). Asociacionista — cuerpo o también con indague para saber si puede muy acordes acumular informacién.
CG procesos cognitivos a mufiecas o mufiecos de informar sobre lo que se “conozcamos nuestro A
partir de la asociacion. vinil pueden llevar al salon pretendio. cuerpo y digestion”
A para jugar y sefialar las pueden explorarlos y
partes y lo otro mediante Asociacionista — también y también con
video interactivo reproduccion de la videos audiovisuales
Asociacionista — relaciones | informacion. puede asimilar lo que la
entre las ideas A docente plantee.
(asociacién) y el Cognoscitivista — el
reforzamiento. alumno comprende la
A nueva informacién a
partir de sus
conocimientos previos.
CG
45 “A"-C Participando, “C”"-C “B"-C “C"-CG Para conocer mds a
Ya que los alumnos saben el preguntando, Para dar inicio a la clase y Para saber si los alumnos Como ya se sabe que el fondo el mundo que los
fendémeno de la germinacién, | respetando las ideas que | analizar el tema planteado | aprendieron el proceso del fenémeno de la rodea y sus explicaciones
sélo le falta que lo tienen y que las dan a se debe trabajar al tema analizado, se deben digestion es conocido que tienen para ser
interpreten y lo expliquen a conocer, investigando, principio con una situacion | hacer una serie de preguntas | por los alumnos, sélo se interpretadas de manera
su manera. experimentando, problemdtica que los y de acuerdo a como espera que incluyan los personal.
involucrdndose al medio alumnos puedan dar sus contesten nos daremos nuevos conocimientos a
Cognoscitivismo — el proceso | en el que viven. puntos de vista y haya cuenta del grado de su vida cotidiana y sobre | Cognoscitivismo — la
cognitivo es la comprension interés del tema. aprendizaje que adquirieron. todo lo lleven a cabo. finalidad del aprendizaje
para poder explicar, ya Cognoscitivismo — Asociacionismo — al alumno esta en la comprension
tienen conocimiento previo. comprension y Constructivismo — se le somete a una serie de Cognoscitivismo — y explicacion.
CG descubrimiento del reconocimiento de los preguntas para medir el incorporacién de CG
conocimiento. puntos de vista de los grado de conocimiento. informacion al ya
CG alumnos. A existente para ser
C aplicado a la vida
cotidiana.
cG
47 A-C Con lectura B-CG C-A C-CG Para poder evitar

En esta pregunta el nifio
interpretard y anotard los

experimentos,
observacion y

Se pide el material
necesario para despertar el

Realizaria un cuestionario o
un intercambio de preguntas

Reforzar el conocimiento
del aparato digestivo y

grandes problemas en
los diferentes
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cambios de la semilla puesta resultados. interés de los nifios para y respuestas sobre el tema. su funcion. ecosistemas ni
en el germinador. A que ellos descubran el A A contaminantes.
A movimiento de los cuerpos. A
A

48 B-CG A través de c-C B-C C-CG Es necesario conocer
Los nifios notardn los experimentos, Para obtener mayor Por qué los peces pueden Ampliar sus mds acerca de la vida de
cambios desde su inicio hasta | observacionesy informacion de sus respirar bajo el agua? Por conocimientos previos a las plantas y animales
lograr nuestro propdsito, orientarlos al cuidado y conocimientos previos y donde respiran? Los seres través de las actividades | partir de conocimientos
observando cambios de respeto de la vida. partir de ello para ampliar humanos podemos respirar realizadas. de mayor interés que
crecimiento y elementos A el tema. bajo el agua? Por qué? A integre a todo el grupo.
necesario para la misma, A A cG
agua tierra, sol.
A

49 B-CG A través de la B-CG C-A A-C Para que tomen
Los alumnos solo han visto y observacion, Después hacer Con una exposicion del tema Para que cuiden su conciencia sobre la
practicado la siembra de una | experimentacion. interrogante y asi sobre la respiracion de los alimentacion y prevenir riqueza natural con la
semilla en la tierra y abono, Investigacion de campo introducirlos al tema. peces por parte de los algunas enfermedades. que cuentan para que
pero a través de este tema, y documental. A alumnos me daré cuenta A aprendan a cuidarla y
experimenta que se puede A sobre el manejo de dicha convivir con ella sin
realizar con otro informacién que trasmitird a destruirla.
procedimiento (agua y sus demds compafieros con A
algoddn) sombra o sol. los de su mismo grado o con
A algun grado diferente.

cG

50 B-CG Manipulando, c-C B-C C-CG Para adquirir
Descubren el conocimiento observando y haciéndolo | Tratar de que resuelvan un | Porque cuestionando sobre si | Reforzar los conocimientos sobre lo
porque ellos manipulan los con materiales problema, como de épor sus respuestas son de conocimientos previos . que acontece.
materiales, realizan la adecuados. qué se mueven los acuerdo al tema, si hubo A A
actividad y cuidan las A cuerpos? conocimiento o no.
plantas, van observando su cG A
crecimiento, aportan idea,
sugerencias de qué necesita
la planta de acuerdo a sus
conocimientos previos.
A

51 B-CG Manifestando sus c-C B-C C-CG Conocer mds acerca de

Razones de precision con
condicidn para

la explicacién de los
diferentes momentos que
presenta el proceso del cual
los alumnos hacen
referencia.

A

inquietudes y temores
referentes al tema
abordado.

Haciendo inferencias a
los fenémenos o temas
trabajados en clase.

c

Para conocer los
conocimientos que tienen
los alumnos con relacion al
tema a tratar y su
importancia de conocerlo.
A

Permite conocer e identificar
la nocién de conocimiento
adquirido y manifestarian sus
logros alcanzados sin temor
a equivocarse.

A

Precisar los hdbitos
alimenticios diarios
Conocer la manera como
debemos alimentarnos y
cada que tiempo hacer
el consumo de
alimentos.

A

estos causas, origen,
consecuencias, alcances,
etc.

A
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52 B-CG Aplicando algunos B-CG A-CG C-CG Para aprender a valorar
Mediante el experimento experimentos. De esta manera ellos Haciéndoles preguntas con Como tiene todo lo natural que
ellos mejoran su A comprenden mejor la respecto al tema. conocimientos previos al | existe.
conocimiento del tema. clase. A darles la clase ellos A
A A adquirirdn nuevos

conocimientos para
mejorar lo que ya saben.
A

53 C-A Los alumnos se tiene que | A—A C-A B-A Para que ellos tengan los
Los nifios al ver esta ensefiar en forma Se hace a través de la Se pregunta a los alumnos Para que tengan mas conocimientos y cuando
actividad conforme va objetiva para que motivacion con los para ver si aprendieron la conocimiento de saber venga un fenémeno ellos
creciendo la planta los aprendan bien, cabe alumnos de acuerdo al clase sino se hace la como trabaja una parte sepan que hacer que
alumnos amplian sus decir que los nifios tema, como en este caso, retroalimentacion y asi se de nuestro cuerpo y las medidas de prevencion
conocimientos. tienen conocimientos los movimientos de los afirma lo aprendido. funciones que tiene y pueden tomar.

A previos de sus padres, cuerpos. A también deben de saber | A
como cortar o cuandose | A si se pasa de trabajo
debe cortar un drbol también provoca
para que no se apolille y enfermedades.
muchos conocimientos A
mas o a veces hasta
creencias.
A

54 B-CG La clase debe ser mds B-CG B-C B-A Es necesario que
Que los alumnos objetiva y realizando Que el planeta tierra estd Cuestionar a los alumnos y Los alumnos tienen conozcan sobre
experimenten sobre la varis actividades. en movimiento y por lo escuchar o ver respuestas, conocimientos previos fendmenos naturales
germinacion de alguna A tanto todo estd en para saber si realmente se obre la digestion, pero porque los nifios los
planta. movimiento. El sol no se entendié el tema. de manera incompleta. observa y realmente si le
A mueve estd fijo. A A interesa saber sobre el

A por qué existen.
A

55 C-A Dialogando, observando, | B—CG C-A B-CG Para entender la
Se pretende fomentar la experimentado, A partir de la observacion, Clasifique a los seres vivos Desarrollar el naturaleza, los estados
experimentacion, escribiendo hipdtesis. él registra ideas, por la forma de respiracion. conocimiento de ideas, quimicos y fisicos. La
observacion y registro de cG intercambiando A descubrir términos y reproduccion.
ideas. grupalmente y deduciendo entender el proceso. cG
A generalidades. cG

A
56 B-CG Cuando se hace una B-CG B-C A-C Para conocer como se

Que los alumnos descubran
como germina la planta.
A

serie de preguntas y
contestan
adecuadamente a dicho
tema.

A

Que los alumnos
descubran por qué se
mueven.

A

Que los alumnos respondan
a las preguntas relacionadas
sobre el tema.

A

Para conocer bien el
fenémeno de la
digestion y adquiere
nuevos conocimientos.
A

originan y que beneficios
dan a la humanidad.
cG
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57 B-CG E/ nifio aprende a través B-CG B-C C-CG Para conocer mas de
Es importante que realicen la | de sus conocimientos Mi actividad experimental Por medio de las preguntas No justifico cerca de los seres vivos.
actividad y que la observen previos, la investigacion, | seria poner musica. que yo haga voy a observar NC A
para que vean sus cambios. la exploracion, la A lo que los nifios aprendieron.

A observacion. A
A

59 A-A A través de A-A B-C A-C Para comprender y
En primer lugar que los experimentos y dibujos Para mayor comprension Lo haria a través de Que aprendan como valorar el medio en que
alumnos lo pongan en haciendo uso de la del tema y de cémo preguntas sobre como funciona nuestro vive.
prdctica para que observen mezcla de colores activacion fisica, para que respiran los animales aparato digestivo y A
el proceso que se da en los primarios. después se de una amplia acudticos, para saber si ellos aprendan a cuidar de su
seres vivos de nacer, crecer, A explicacion sobre este se han apropiado de las alimentacion.
reproducir y morir. tema. diferentes formas de A
A A respiracion de estos.

60 B-CG Investigar del tema y B-CG B-C B-A Traer un escrito de un
Realizar una actividad en el manejar conceptos de Utilizando los materiales Se preguntaria a cada Antes que nada fendémeno natural,
campo con cuenta a la acuerdo al contexto del de auxilio diddctico con alumno si tiene en su un preguntarle al alumno el | participando los padres
escuela para que los nifios alumno y la utilizacion que cuenta la escuela. acuario para ir a visitar con concepto de la digestion. | de familia o que ellos
descubran el conocimiento de la enciclomedia. A respiran los peces. A investiguen que es un
sobre la germinacion. A A fenémeno natural.

A

62 B-CG Llevarlos fuera de la B-CG A-CG C-CG Para ver y aprender el
Porque el nifio a veces no escuela y que ellos vean Empiezo diciéndoles a los Llevarlos al rio y que ellos Que los alumnos cuidado que deben tener
conoce o no ha visto el que le pasa a las plantas | nifios que cerraran sus ojos | vean con los peces pequefios aumenten el y las precauciones que
proceso de como se lleva a cuando se arrancan del y que movimiento hicieron o charales como respiran y conocimiento que ellos debemos tomar en caso
cabo la germinacion o el suelo y cuando se les al abrirlos que sintieron y que hacen cuando estdn ya tienen y que lo de un desastre.
proceso de como nacen las echa agua. dijeron que ellos eran los fuera de el. comenten entre sus A
plantas o animales. A que se movian y no la A comparieros y en su
A tierra y ahi empecé la casa.

explicarles qué es el A
movimiento.
A

63 A-C Observando, c-C B-C C-CG Para que construyan sus
Logran interpretar a partir de | experimentando, Planteando una situacion Porque las preguntas Por que lo que se trata propios conocimientos y
la observacion del fenémeno, | investigando. problemdtica con relacion permitirian que los alumnos es integrar nuevo comprendan el por qué
el cual se logra mediante la A al movimiento de los den a conocer lo que conocimiento al que ya de esos fenémenos

experimentacion.
A

cuerpos para que los
alumnos se interesen en
realizar el experimento
para descubrir el
conocimiento.

cG

aprendieron.
A

tienen, el cual es muy
limitado sino se
investiga, analiza 'y
comprende la
informacién con el
apoyo de otras fuentes
de informacion.

A

naturales.
cG
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ANEXO 6

TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA AL PROFESOR MARIO: Interpretacidn y andlisis
Lugar de la entrevista: Escuela primaria “General Juan Francisco Lucas”, Comunidad de Vista Hermosa, Cuautempan Pue, aula 22 ciclo.
Fecha: Octubre 2012

ENTREVISTADORA MAESTRO ENTREVISTADO INTERPRETACION Y ANALISIS
PREGUNTAS RESPUESTAS
Buenos dias maestro Buenos dias
Maestro algunos profesores de las comunidades Bueno a pesar de los experimentos que puede realizar yo creo que ejemplificando, manipulando Aprendizaje de las ciencias naturales
han comentado que para que el alumno aprenda objetos trayendo mas material que le sirve como apoyo, para fundamentar o enriquecer mas su Con el experimento se promueve la manipulaciéon del
debe construir su conocimiento a través del aprendizaje. objeto de estudio para el aprendizaje, interaccién:
experimento ¢considera que el alumno aprende sujeto-objeto.

mejor a través del experimento ?

¢Y con qué frecuencia utiliza usted el experimento, Continuamente, seguidamente, este, es de vital importancia el saber conllevar a los grupos, es muy Representacidn del fendmeno con diversos materiales y

maestro, en sus clases de ciencia? importante, pero sobre todo pues planear, porque mediante la planeacién vas encaminado hacia a partir de éste el alumno, “aprende bien” adquiere la
donde vas, qué vas a hacer, entonces si es importante, sobre todo mas que la experimentacién informacién que representa la realidad: “la lampara es el
dependiendo de tu planeacién, qué vas a hacer y cédmo lo vas a hacer, una de las formas aqui lo sol y la bola de unicel es la tierra”.
vemos ¢no? (levanta una hoja que tiene en su escritorio), ¢de qué manera podemos inducir o El maestro parte de los conocimientos previos de los
conducir, o apoyar al nifio con este tipo de materiales? (sefiala el material con el que los nifios alumnos “ellos saben por qué se hace de dia y por qué se
trabajaron la actividad en la clase sobre el sistema solar), que es el movimiento, que es el hace de noche” pero la funcién de la representacién del
movimiento de traslacion de la tierra. Esta es una forma de experimentacion (sefiala la maqueta del | fendmeno con “objetos o aparatos” es que el sujeto
sistema solar), hace un rato que trabajé con los nifios, tal vez premeditadamente pero saqué el aprende mas “a fondo” el conocimiento, es decir a través
material y ya con la ldmpara, que la ldmpara es el sol, que la plataforma es la representacion de la de la experiencia directa con el objeto de estudio.

tierra donde estd parado el nifio (utiliza las manos para ilustrar lo que esta diciendo), y si esta arriba
es mediodia vy si estd abajo damos vuelta a la plataforma a la tierra y conforme va pasando va
dando despacio y van pasando las horas, después lo ejemplifiqué con la tierra con la bola de unicel,
entonces esa es una experimentacion, que el nifio va a prendiendo y bien, por eso las respuestas,
épor qué? Porque hubo un antecedente antes de aunque con anterioridad no lo hice pero de
volada, ¢le entendieron? Si maestro ha bueno, y esa fue una forma de cémo preparar antes de para
que ellos puedan contestar con mayor facilidad y ademds, de que_es muy fundamental los
conocimientos previos gue ellos tienen ées ldgico, no?, ellos saben por qué se hace de dia por qué
se hace de noche pero mas a fondo del por qué y ya con los diferentes tipos de objetos o aparatos
gue les podemos traer.

Claro, que si maestro ¢usted disefia los Si

experimentos?

Y con que recursos ha contado para sus Con los nuestros, con los que, si vamos por ejemplo este a traer, a ver, por ejemplo esto, que me Los maestros son los en ocasiones aportan el material

experimentos hace el favor la maestra Elenita de facilitar (hnuevamente sefiala la maqueta), por que les dije para los experimentos como son laminas y maquetas.
preparémonos porque esto viene del 22 al 26 tenemos nuestro trabajito ¢y qué?, van a hacer Colaboran con la comunidad

entrevistas, van a hacer trabajos revisados y dice bueno, vamos a armar el sistema solar, aunque
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dice no me dio tiempo, en esa situacion, pero créame que a la maestra, no le di esto (sefiala la
magqueta), por si yo traigo material, una ldmina o lo que sea a veces contamos aqui a veces no,
tenemos gque costearlo de nuestro propio recurso, no, sale de nuestro propio recurso, y aun asi si
nosotros queremos que los nifios aprendan tenemos que facilitar lo que se pueda los que esté a
nuestro alcance porque se le pedimos al papa gobierno, no creo que nos de, va decir, es tu trabajo y
tu sabes como aprenden tus nifios pero que aprendan, bueno nosotros de nuestro propio bolsillo
de nuestros propios recursos

Ha utilizado usted alguna problematica de la
comunidad que le haya ayudado al aprendizaje de
sus alumnos para el aprendizaje de las ciencias
naturales?

Si, sobre todo hemos echado mano de los famosos simulacros, los simulacros son fenémenos
naturales que no, no nos los esperamos pero los simulamos para que los nifios se den cuenta que
dentro de la madre naturaleza se suscitan problemas que nos afectan y eso hace a que nosotros los
podemos utilizar para un problema de aprendizaje, ¢por qué?, cémo ellos se pueden defender ante
cualquier situacién qué pueden hacer, y lo hemos ejemplificado

Pero especificamente de la comunidad maestro,
algun problema que haya pasado en la comunidad
y que usted haya aprovechado para iniciar sus
clases

No, solamente pudiera ser, el se las, no tanto problema, sino se estan atravesando ultimamente lo
gue son las campafias de vacunacion, como apoyar a la salud en ese sentido, anteriormente, la
semana pasada, antepasada, vinieron a vacunar a mis nifias de 52 grado, y este sobre el virus del
papiloma humano y entonces pues eso es nuevo, eso codmo apoyar a las nifias a las mujeres con
problemas personales como el famoso cancer y entonces eso lo utilizamos para, para, este, para
este fortalecer lo que es la salud, ver lo qué es salud y eso habla mucho en ciencias naturales, habla
mucho sobre el hombre y la mujer, ora si hablando, no vulgarmente sino que los temas de que los
aparatos reproductores masculino y femenino, ¢cdmo prevenir? Entonces ahi podemos o metemos
ese tipo de situaciones, de vacunas, de prevenciones, en cuestion de la salud y en las ciencias
naturales y estd en civica y ética, como apoyarnos, como respetarlos, como solidarizarnos, entonces
son temas de interés y que pueden favorecer este tipo de apoyos de programas

Para el aprendizaje de las ciencias naturales, el maestro
aprovecha las situaciones que se presentan en la
comunidad como la campafia de vacunacion del
papiloma humano, evento que utilizé para abordar el
tema de la prevencidn de las enfermedades.

éentonces vacunaron a las nifias?

Vacunaron a las nifias

éa cuantas nifas?

Vacunaron a cuatro, las que estdn en quinto grado

¢élas demds no?

No, y la semana antepasada, hace quine dias, 20 dias vinieron a vacunar a una nifia de aqui por la
edad, también para eso de 11 afios, 12 afios si y vacunaron a una nifia de all3, o sea dependiendo
de la edad es como las vacunan, pero mas, mas de 52 grado, si.

Algunos maestros piensan que par que los
alumnos razonen el conocimiento los someten a
un cuestionamiento a través de un experimento
que representa la realidad ¢ qué piensa usted al
respecto? ¢puede dar un ejemplo de qué tipo de
cuestionamiento ha empleado con sus alumnos
para que razonen el conocimiento sobre las
ciencias naturales?

A través de bueno pudiera ser, como siempre lo hemos hecho a través de las interrogantes, conocer
sus experiencias sus puntos de vista o qué saben o qué no saben, qué nos pueden decir a nosotros
sobre algo que nosotros queremos saber, a través de las interrogantes, si se dan cuenta hace rato
comencé a preguntar y todo mundo quiere participar, eso, eso se da uno cuenta que el tema es de
interés para ellos mucho, mucho, mucho, y pues si nos damos cuenta todo ser humano a través de
preguntas y de experiencias, claro observadas o en algunos casos vividas, ipor qué? Porque si
nosotros lo vivimos lo contamos, si y si lo observamos en alguna situacién ¢qué nos puede servir de
esa experiencia?

Sobre el cuestionamiento para el razonamiento del
conocimiento, le permite al profesor “conocer las
“experiencias” de sus alumnos, “sus puntos de vista”.
Ante las interrogantes los alumnos “quieren participar”,
por lo que se aprecia que se promueve la participacion, a
través del cuestionamiento.

Se toma en consideracién al alumno como el centro del
aprendizaje, se enfoca en conocer sus puntos de vista y
experiencias, vision del alumno activo (participativo)
durante el aprendizaje.

Si maestro ¢ qué considera usted que representa el
experimento para sus alumnos?

Es un reforzamiento, es un medio, como para entender mejor cierta situacidn, cierta problematica

écomo qué situacién maestro?, ¢algin ejemplo?

En este caso yo le llamo experimento a lo que le hice sobre la tierra, la representacion de la tierra,
plataforma, y es una experimentacion épor qué? Porque ellos saben que es dia y qué es de noche,
qué se hace de dia y qué se hace de noche, aja, pero ¢cdémo se puede representar? Y eso para mi
fue un experimento porque ya lo manipulé, ya, ya presté a los nifios, tomale esto, y si le doy vuelta

El experimento representa la realidad del fenémenoy
permite la manipulacién del objeto del aprendizaje.
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aca a ver dale vuelta aqui, o esto que acompaiia la tierra se llama luna, équé es la luna? Pues es un
satélite de la tierra, entonces es un experimento que hice, entonces sirve como un reforzamiento,
mas para que le nifio sepa identificar qué si que no cdmo es eso.

¢Qué representa para ellos la luna y el sol?

Representa el para ellos lo conocen gue el sol es un astro que la tierra es un planeta y la luna que
acompaniia a la tierra es el satélite, entonces ellos ya lo saben, saben identificar, bueno cuantos
planetas conforman el sistema solar, ahora los movimientos é¢cdmo se da?, ya lo hicimos aqui, con
este poniéndole esto abajo, esto tiene iman y con este fierro lo va a arrastrar (utiliza la maqueta
para explicar) entonces ellos dicen qué chistoso y eso no lo sabiamos y lo pasa, pasa el papel, si lo

pasa, ya lo hicimos (se refiere al imdn), entonces esto es el movimiento de rotacion y cdmo se llama

esta linea que sigue la tierra (muestra en la maqueta), ah, este no lo sabian entonces les digo este
caminito que sigue la tierra se llama érbita (lo hace en la maqueta), esto se llama drbita que el
planeta va sobre ello como si fuera ustedes no lo conocen lo que es el tren, dicen, no maestro pero
nos lo imaginamos, pues el tren va por un caminito y ese caminito se llama, le dicen algunas le
dicen va por la riel, entonces la tierra va por su riel como si fuera el tren, ha entonces si, entonces
ese caminito se llama érbita, el caminito que sigue la tierra, entonces estos son los experimentos,
eso les ayuda mas a ello a entender, no cuando se hace nada mas tedrico, y se les dice el camino
que sigue la tierra se le llama 6rbita, ah pero si hacemos esto ya es la experimentacion, les ayuda
mucho mejor a entender el tema, asi es

El experimento representa la realidad del fenémeno.

Algunos maestros consideran que los nifios del
campo desconocen los términos cientificos, de los
fenémenos naturales pero conocen estos procesos
a través de sus padres..

Si muchisimo

Por ejemplo han visto como siembran ellos, cémo
cae la lluvia...

Asi es

équé piensa usted al respecto?

No que esto es excelente, principalmente nuestra gente, nuestros ciudadanos, nuestras personas
de estas comunidades conocen y conocemos mucho acerca de este tipo de, de, de, como influyen
los fenémenos dentro de sus siembras, dentro del corte de un drbol al sacar una madera, cuando
nace un animalito como influyen los eclipses més de sol, cuando van a criar un animalito, entonces,
inclusive hasta en una mujer, qué se debe hacer gue no afecte o sea afectado el bebé, entonces se
colocan el famoso, el listdn rojito este a la siembra para que no le hagan ojo le ponen un listén rojo,
este, inclusive cuando una mujer, esta embarazada, al atravesar, que se atraviesa una vibora, a
ciertos metros tiende a morir esa vibora porque el bebé es mucho mas fuerte que aquel animal,
entonces eso influye, todos los fendmenos influyen en este tipo de casos y la gente de aqui como
nos narra eso, nosotros sabemos mucho sobre eso, el famoso arcoiris, no lo debe de sefialar é por
qué?, porque si lo sefialas y con el dedo que lo sefialas se te pudre el dedo, entonces son
situaciones en que tienes que hacer eso y no lo tienes que hacer, en qué beneficia y en qué te
perjudica y aungue a veces no lo creemos pero son cosas reales y nuestros papas a cualquiera
preguntémosle y nos contestan de esa manera, como tienen un almacén de conocimientos a esos
abuelitos a esas abuelitas sobre esto, ési?, en qué tiempo se va a sembrar, en qué tiempo nose va a
sembrar ¢por qué? Porque se te perjudica la siembra o no levantas nada, entonces todo ello, la
madera como la vas este a cortar y en qué momento cuando a la luna le dicen aqui es recia, es luna
llena, la luna llena corta ese arbolito sacale la madera y no se apolilla porque aqui le llaman aqui no
se echa a perder tan facil, pero si la cortas en una tierna o en luna nueva, de volada se va a apolillar,
se va a echar a perder entonces son conocimientos que nuestros padres lo tienen bien cimentado,

Aprendizaje de los concepto cientificos

Se toman en cuenta los conocimientos y creencias de la
comunidad:

Conocimientos

-Siembra

-Obtencion de la madera

-El nacimiento de los animales,

Creencias

El profesor menciona: “nosotros sabemos mucho de eso
y la gente de aqui como nos narra eso” [y ] “aunque a
veces no lo creamos son cosas reales”:

-La influencia de los eclipses de sol en el nacimiento del
hombre y animales.

-Se debe colocar un listdn rojo a la siembra y al bebé
para evitar que “no le hagan el 0jo”

-Cuando una mujer estd embrazada si se le atraviesa una
vibora, ésta se muere porque el bebé es mas fuerte

-El arcoiris “no se debe sefialar]...]”se pudre el dedo”.
Conocimiento de los abuelos:

“Son conocimientos que estan “bien cimentados y
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bien confirmado, la siembra igual, en qué temporada tiene su temporada para que se siembre eso.

confirmados”

-La temporada propicia para la siembra y la cosecha,
-La obtencioén propicia de la madera, que es cuando la
luna estd “recia” (luna llena), ya que si se corta en luna

nueva se apolilla.

Maestro y usted considera importante que los
nifios aprendan los conceptos cientificos de los
fendmenos naturales?

Si, yo pienso no les hace dafio épor qué?, porque ellos conocen los conceptos vividos éno?, pero un
concepto muy cientifico muy elevado ellos lo tienen que conocer para que diferencien, tal vez es un
concepto no escuchado pero lo tienen ellos que conocer para que sepan que significa en donde se
utiliza, como se utiliza, ¢ por qué? Porque son términos desconocidos para ellos.

Es importante el aprendizaje de los conceptos cientificos
para que los alumnos “diferencien”...”sepan que
significa” “en donde y cémo se utiliza”

Nocién de que el conocimiento de los alumnos que es
“vivido” adquiere significado cuando se conoce su
termino cientifico, ademas se utiliza en determinados
contextos, que nos remite a lo nocién de las multiples
representaciones.

Cuando los llegan a conocer no se confunden?

No, porque nosotros también los mediamos, les decimos de qué manera y en donde se utilizan, o
cdmo se utilizan porque nosotros hemos utilizado términos asi cientificos, fuertes, fuertes en el
sentido no groseros, sino fuertes que ellos no lo conozcan y que lo tienen que conocer épor que?
Porque en cualquier momento lo van a escuchar, ¢y qué sera eso? Pero si ya lo conocen, ya lo han
escuchado, ha pues el maestro nos dijo, el maestro lo utiliza, que son términos cientificos
desconocidos, pudiera ser

El conocimiento cientifico se utiliza en cierto contexto.
Concepcion de multiples representaciones del
conocimiento.

¢Antes de que sus alumnos conozcan los términos
cientificos écdmo los aborda usted en clase?

Utilizamos mucho los famosos sindnimos por ejemplo, este, veiamos, nos estan pidiendo
ultimamente los famosos diagndsticos, los diagndsticos que se les aplicaron o se les hicieron a los
nifos, aja, nosotros veiamos, nosotros como profesores también utilizamos este tipo de sindnimos
porque deciamos, aja, y qué es ¢ha llegado?, ha para él no conoce el termino ha aterrizado,
entonces ese es un sindnimo que se utiliza mucho ¢épara qué? En la ciudad, los aviones, ya ha
aterrizado, ha, ya ha llegado entonces los utilizamos como si fuera un sinénimo, y se utiliza mucho
en eso, fue un problema también para mi porque dije ha llegado, a ver un sinénimo de ha llegado,
también nos confundimos, y eso que tenemos presente lo que son los sinénimos y los anténimos,
entonces esos los utilizamos mucho en lo que son los sinénimos.

Para abordar los términos cientifico lo hace a través de
sinénimos, son lo mismo sélo cambia el nombre.

¢Ensefia a sus alumnos otros conocimientos
ademas de los requerimientos curriculares, como
la elaboracién de artesanias, textiles cocina,
agricultura, medicina, que sean distintivos de la
comunidad y usted cree que estos conocimientos
se relacionan con las ciencias naturales?

Si, pudiera ser Ultimamente estoy trabajando mucho lo que es los trabajos manuales, aqui
artesanias solo algunas personas hacen, hacen cuchara, que eso les beneficia en su situacion
econdmica pero también hay cierta relacion lo que es en ciencia naturales, cémo explotar a la
naturaleza, pero también como cuidarla, de qué manera se favorece, de que manera la vamos a
beneficiar, en algunos casos si se da la elaboracién de la cuchara, este...

Ensefianza de otros conocimiento

Elaboracion de la cuchara de madera, que es una
artesania propia de la comunidad, se relaciona con el
tema de la explotacion de la naturaleza y su
conservacion.

¢Se habla sobre la madera?

Sobre la_madera, sobre cémo cuidar nuestro medio ambiente, ¢de qué manera? si tiras un arbol
pues procura sembrar otro, épor qué? Porque hemos hablado mucho lo que es el oxigeno, de
donde viene el oxigeno y eso es ciencias naturales, qué hariamos, yo les hablo mucho sobre la
famosa erosidn, es un termino elevado, la erosion équé es erosion? Dicen los nifios, erosion,
erosion, pues es cuando no tenemos nada, ellos dicen cuando ya el terreno estd pelado, eso es la
erosion, aja, ellos hablan con esos términos entonces decimos bueno, si no hubiese arboles, si no
hubiese mucha naturaleza, équé seria para nosotros el oxigeno? Pues nos morimos entonces el
oxigeno ¢no es favorable? Pues si porque con ese vivimos nos favorece porque con ese respiramos,
entonces son medios que ellos utilizan para, este, en qué nos favorece la naturaleza (llegan los

En la elaboracidn de la cuchara se habla de la madera,
del cuidado del ambiente y la explotacion de sus
recursos.

Obtencién de la madera-tala de un arbol-sembrar dos-
los arboles proporcionan oxigeno

La erosion, el profesor la considera como un término
elevado y menciona que para los alumnos es “cuando ya
el terreno esta pelado” (conocimiento de la comunidad).
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nifios del descanso y el maestro les pide que se esperen para seguir con la entrevista)

Como influye el aprendizaje de las ciencias
naturales en el desarrollo personal de sus
alumnos?

En mucho, en mucho, porque si ellos conocen su medio ambiente, si ellos conocen en que nos
ayuda la naturaleza y en que hay que ayudarla y todo, pues estan creando su écémo se llama? Su
integridad personal ¢por qué? Porque ellos saben que de la naturaleza viven y si no la cuidamos en
un futuro como lo que se esta observando ¢no? El deterioro ambiental nos trae muchas
consecuencias: contaminacion a perjudicar nuestra salud, entonces ellos, ellos saben que la
naturaleza es la que tienen que cuidar porque de eso, ademas de ello vivimos, sino la cuidamos
mafana o pasado éde qué vivimos? No va a haber sustento de ahi, que la siembra viene de ahi de
la tierrita, de la tierrita, entonces a ellos le esta sirviendo, entonces les favorece muchisimo en su
integridad personal

Aprendizaje de las ciencias naturales en el desarrollo
personal de los nifios:

El conocimiento de la naturaleza y la concientizacién que
hace el maestro para su cuidado “les favorece muchisimo
en su integridad personal”

Maestro hay participacion de los padres de familia
para el aprendizaje de las ciencias naturales?

Si, en muy minima parte, hay mucha, mucha resistencia de parte de padres de familia é por qué?
Porgue como que no se quieren involucrar en las actividades escolares, ahi si hay problemas,
tenemos problemas con este tipo de padres épor qué? Porque los llamamos e inclusive he tenido
reuniones de padres de familia grupal, no lo he hecho dltimamente, no lo he hecho general pero
grupal y les digo cuando ustedes vienen y preguntan ¢como va mi nifio?, écdmo se comporta? équé
aprendizaje tiene? Y ustedes viven diario con ellos, entonces como que vemos todavia mucha
resistencia, mucha resistencia pero aqui los vamos orientando para que se metan, como aquel
dicho, en cintura que no nada mas el maestro es parte de la educacidn de sus hijos sino jugamos
varias gentes: maestro, alumnos, padres de familia, autoridades épor qué? Porque las autoridades
tienen que ver cuando un nifio no viene ¢por qué no viene? El maestro debe de ser mediador o
debe de involucrarse en los problemas gue acontecen ¢ por qué no viene el nifio, cual es su
problema? He, abemos compafieros maestros que nada mas llegamos y decimos épor qué no
viniste? Tienes falta pero no conocemos su situacion social, si estuvo enfermito, hasta se cohiben
para no decir la verdad, entonces son situaciones que nosotros tenemos que ir viendo poco a poco,
yo noto cierta resistencia por padres de familia o como gue no hay interés en que su nifio aprenda
0 no aprenda, si reprueba que bueno y si no reprueba también que bueno, entonces el famoso 6 el
famoso 7, el famoso 8, para ellos no les interesa si sacan 6, con que esté bien y ya pasd, con eso,
entonces no hay entonces yo siempre he dicho que para que haya un concurso tiene que haber
competencia, si no hay competencia no vemos aquellos resultados elevados, entonces eso es.

Participacion de los padres de familia:

Hay poca participacion de los padres, “no se quieren
involucrar en las actividades escolares”.

El profesor promueve reuniones grupales con padres de
familia para orientarlos y que se involucren en el
aprendizaje de sus hijos.

El profesor considera que son cuatro actores que
intervienen en el aprendizaje de los alumnos:

Maestro (mediador)

Alumnos

Padres de familia

Autoridades

El maestro se considera como el actor eje ya que actua
como mediador.

Maestro usted participa en los eventos de la
comunidad, usted con la escuela y usted con sus
alumnos?

Si en lo del la, Ultimamente horita como director estoy implementando actividades : para el 20 de
noviembre, programa civico, programa social, vamos a participar mucho a la cabecera municipal al
desfile, es una situacidn que ellos tienen que fomentar sus valores civicos, que también saludan por
saludar a la bandera ¢de que manera? Los famosos homenajes, anteriormente, bueno no es por
otra cosa pero veiamos que en los homenajes nifios jugando, nifios haciendo relajo, entonces
tenemos que estar viendo, ahorita estoy implementando el programa del 10 de mayo, quiero,
quiero yo, que mis maestros participemos cantandoles las mafanitas en la madrugada a las mamas
cosa que jamas se ha hecho en esta comunidad, lo hacia yo en otra comunidad que desde las 3, 4
de la mafiana vamos y cantamos las mafianitas a la comunidad es un valor que nosotros le
debemos dar a una persona de suma importancia y entonces esos programas yo si, ahorita es lo
que les digo a mis maestros vamos a hacerlo como ven? Y sale la maestra pues yo llevo la guitarra 'y
vamos a hacer esto, entonces con eso atraemos a la gente y decir cémo ellos participan con
nosotros sin que nosotros participemos con ellos...

La participacion del maestro con sus alumnos en eventos
de la comunidad son en aspectos sociales como:

El desfile del 20 de noviembre

10 de mayo

¢de que manera se relaciona esta participacion con
el aprendizaje de las ciencias naturales?

Pues yo pienso que si en mucho ¢ por qué?, porque la, cdmo nosotros debemos de valorar esa
convivencia, habla mucho de convivir en equipo convivir con la sociedad, habla mucho, entonces
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habla del uso de la tecnologia, claro pero también habla sobre cdmo convivir y fortalecer una
convivencia eso es ciencias naturales, entonces yo me he involucrado mucho en la famosa fiesta de
la comunidad, cémo valorar muchas cosas que tienen ellos y que se tienen que fomentar, yo he
participado, en el deporte que es ciencias naturales, que es educacion artistica y cientifica,
entonces yo participo mucho en eso.

Maestro las autoridades de la comunidad de este
municipio de Cuauatempan han propuesto algunos
aspectos sobre educacién que la escuela haya
tomado en cuenta?

Solamente, bueno, si, anteriormente, usted ha venido, aqui teniamos un basurero, un basurero,
que en ocasiones hasta ya olia mal, implementamos la situacidn de ver unos botes para la famosa
basura orgénica e inorgdnica esa es una situacion que le pedimos a presidencia, nosotros se lo
pedimos, ése va a recolectar basura? Si, lo vamos a poner en botes orgdnica e inorganica, eso es
parte del medio ambiente, cuidado del medio ambiente, otro no tirar la basura porque es lo que les
estoy diciendo a los nifios tiren la basura pongan la basura en su lugar, que presidencia nos
implemente algo, pues no lo hizo, una ocasién quiso ver el reciclado de los plasticos, pero nada mas
nos hizo que trajéramos pldsticos y aqui teniamos un resto de pldsticos y nunca los venian a traer,
entonces nosotros dijimos, se implementa pero no de lleva a cabo, asi, asi un programa, no,
nosotros lo hemos propiciado, es al revés, si ven no hay basura donde sea, la basura esta en los
botes, en los bafios lo mismo, hay un botecito, aca tenemos botes para que coloquen la basura en
su lugar

Las autoridades de la comunidad no implementan
aspectos educativos para que sean incorporados a la
escuela.

El aporte ha sido en proporcionar contenedores de
basura que la escuela ha solicitado y dividirla en organica
e inorganica.

El conocimiento de las ciencias naturales le ha
ayudado a sus nifios para cuidar su salud?

Si, muchisimo

Me puede dar un ejemplo?

Bueno repito lo que le decia yo de la basura, es el cuidado de su salud, porque les he hablado
mucho ¢por qué donde hay mucha basura qué hay? Dicen moscas, éque mas hay?, este ratas, équé
mas hay? enfermedades, équé mas hay? pues lo de la contaminacién vienen muchos problemas de
salud, entonces yo les he hablado mucho sobre eso, sobre esto, si ademas del cuidado del agua ese
es otro, cuando tocamos mucho sobre esto ¢cémo debemos de tomar el agua? Inclusive hace como
20 dias pedimos el apoyo a presidencia-DIF para que nos dieran cloro, épara qué? Para clorar su
aglita entonces estamos contribuyendo mucho al cuidado de la salud, no tomar el agua sucia
propiciar formas de cdmo apoyarlos para que no se nos enfermen, y lo estamos viviendo porque
tenemos el cloro u bote de 20 L, le vamos sacando de a poquito, también para lavar bien los trastes,
ya ve que desayunamos, que se laven bien los trastes una gotita de cloro, para desinfectar, y se les
dice la forma de cémo cuidarnos. El cuidado del agua cémo, no hay otra forma mas que desinfectar
con un poquito de cloro, claro dandole las medidas pertinentes, ¢no?.

El aprendizaje de las ciencias naturales ayuda a explicar
al maestro problemas de salud, como es su prevencion,
la descontaminacién del agua para consumo humano
(descontaminacion con cloro)

Y cuando ve algun problema de salud en sus
alumnos ¢como lo aborda maestro?

éUn problema?

De salud

Orientando, mucho, yo he propiciado aqui el respeto, inclusive entre hombre y mujer, hombre es
reciproco, pero también cuando veo un problema de esa indole, tratamos de apoyar, tratamos de
orientar, les decimos no porque esté enfermito me lo vas a discriminar sino en qué podemos
apoyar para que ese nifio, esa nifia tiendan a curarse ¢no? yo no soy de aquellos que por que este
enfermo ya lo discrimino al contario busco la forma de como apoyarlo para que se cure, ademas
dando orientacidn a los nifios de qué debemos de hacer para que ese nifio sea apoyado, claro, pues
nos dicen lo vamos a ayudar e inclusive si no se puede levantar lo cargamos, entonces son formas
de como ellos, este, pueden crear conciencia de que el trabajo en equipo, el trabajo consciente da
muchos frutos.

Y ayuda el aprendizaje de las ciencias naturales
para explicarle a los nifios?

Ah, si, si muchisimo e inclusive hablan de, de esto yo hablé mucho en 52 y 62 sobre las plantas
medicinales que fue el tema con que gand mi nifio que fue a México, si llegd hasta arriba, con

Cuando se presenta un problema de salud el maestro lo
aborda con su conocimiento que tiene sobre la
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plantas medicinales, que si hablamos de plantas medicinales, ya se imagina, y los padres de familia
como utilizan las plantas medicinales como medio para sus malestares corporales: dolor de
estomago., dolor de cabeza, dolor de cuerpo, para muchas cosas, para cuando tienen bebé, como
para mantenerse en pie y no tengan problemas

herbolaria y el mismo recurre a este conocimiento para
curarse.

Maestro algin ejemplo de una planta que a usted
le haya ayudado para un problema de salud

Eh, bueno tengo la famosa gastritis, colitis que tengo que tomar mucho lo que es la hierva del
angel, |a sabila, la hierba buena para el dolor de estémago, en la casa de usted tengo el albaca para
el aire, ya ve que hemos hablado en ciencias en que les favorece, a bueno pues, yo soy de aquellos
que si cree en lo empirico, y hablamos de que son conocimientos empiricos éno?, este el famoso
aire, agarro el blanquillo y luego le pongo unas gotitas de mi perfume y albaca y este y me limpio y
a mi si me ha apoyado mucho eso

¢y funciona?

Funciona, y me ha funcionado, en los tés, me han funcionado a mi, que me retuerce el estémago
tengo en la cas el hierbas gue sirven para el dolor, el retorcijén si, el “istafiete” es una planta que
sirve para eso, ésila conoce el “éistafiete”?

Si

El “istafiete”, pues es amargo también sirve para la bilis, sirve para la bilis pero también sirve para
un retorcijon, pues drale con eso, me hago mi té y aunque con gestos y érale y si me ha servido.

Qué lengua materna tiene maestro

El nahuatl

Después aprendié espaiiol?

No, lo que pasa es que primero me ensefiaron el espafiol mis padres y casi, casi fui hispanohablante
y la lengua la he medio aprendido no bien, bien, légico porque de raiz no me ensefiaron a hablar el
ndhuatl, sino que mi madre no quiso que nos hablaran en nédhuatl y mi padre queria hablarnos en
nahuatl, entonces hubo un conflicto entre ellos y dijo vamos a hablarles en espafiol, me vi obligado
a hablar en nahuatl o lo hablo con los padres de familia o con los nifios ustedes se dan cuenta,
aunque sea poco porgue por necesidad para poderme comunicar con ellos por la este, mi profesion
porque dice maestro bilinglie y tienes que hablar las dos lenguas, si asi es.

Muy bien maestro ¢como lo han apoyado los curso
de formacion docente “para el aprendizaje de sus
alumnos de las ciencias naturales?

Muchisimo, yo era, una de las personas que no sestaba de acuerdo, voy a ser sincero, porque
deciamos es perdida de tiempo, es que ponia yo pretextos pero a medida que fui haciendo las
actividades con el famoso curso o sea las actividades “la mezcla de colores”, que ve que
empezamos con ello, nombre, me favorecié muchisimo e inclusive me fue a Campeche y ese fue mi
tema el de los colores, yo fue a Campeche una semana también, entonces fui a dar a conocer, el
proyecto de la UNAM, lo fui a dar a conoce all3, “la construccién del pensamiento cientifico en
diversas realidades contextuales”, que es el proyecto general y con sus temas, si, eso lo fui a dar a
conocer alla, entonces par mi ha sido un trabajo maravilloso, un trabajo que, que nos ha dado
muchos frutos, épor qué?, porque los nifios de ahi se han levantado, por ejemplo lo de la nifia que
llegd a México, pues es gracias a las ciencias, ¢no? ¢por qué? Porque la naturaleza nos brinda los
colores pero a veces no sabemos de qué colores, yo no sabia que el verde es un color secundario
éno? Entonces con la mezcla de un color y con el otro ya tenemos ese otro color, entonces eso para
muchos visitantes de alld de Campeche, les parecié muy fabuloso el tema de los colores, la mezcla
de colores, entonces la UNAM, me ha dado mucho y cuando dicen van a ir, pues me preparo, épor
qué?, porque asi debe de ser que sepan mis maestras de la UNAM gue nosotros estamos
agradecidos con este proyecto y muchos dicen en Vista Hermosa hay un salén de ciencias, muchos
decian éciencias? ¢qué habra alld?, no, es el conocimiento de las ciencias ¢a través de qué? De que
nos brinda la madre naturaleza y los experimentos que hacemos sirve para reforzar ese
conocimiento, y ese aprendizaje, nos ha dado mucho, a mi si me dado mucho, estoy contento

Los cursos de formacion docente le han apoyado mucho
en su propio conocimiento, sobre todo con la mezcla de
colores, que le perecié fabuloso.

“Lo nifios se han levantado”, esto significa que han
aprendido

Muchas gracias maestro

Si
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ANEXO 7

TRANCRIPCION DE LA PRACTICA DOCENTE INICIAL DE LA PROFESORA JIMENA: INTERPRETACION Y ANALISIS

Lugar de observacidn: aula de ciencias naturales de la escuela primaria “General Juan Francisco Lucas”, comunidad de Vista Hermosa,

Cuautempan, Pue.

Fecha: septiembre de 2009

Clase: Ciencias naturales: los colores
Actividad: La mezcla de colores

Grado: 3er ciclo

PROFESOR

ALUMNOS

INTERPRETACION Y ANALISIS

Acciones

Lenguaje verbal

Lenguaje verbal

Acciones

Las maestras Jimena
y Brenda se
encuentran en el aula
de ciencias de Vista
Hermosa. Cuentan
los filtros de colores.
La maestra Jimena es
quien esta a cargo del
grupo.

Haber hijos, tenemos los filtros
observen aqui (muestra los filtros,
enfrente del grupo los levanta para
que los vean), pero no traemos el
material completo, agarramos un
paquete pero creimos que estaba
completo entonces no esta completo,
observen bien .

Los nifios estan sentados
en sus lugares observando
el material que la maestra
les muestra

El aprendizaje se obtiene mediante la observacién.

Muestra el filtro azul ¢Elfiltro es de color? Nifios: azul Tienen en sus mesas los Pregunta para que la respuesta sea una sola.
Azul cuadernillos de trabajo
abiertos en la actividad
que corresponde a los
filtros
Muestra el filtro que ¢y la figura es de color? Nifios: roja

tiene la figura roja
La maestra Boni
también lo muestra

Rojo

ési nosotros interponemos uno sobre
de otro, qué color nos va a dar?

Nifio: la hormiga va a
salir morada y todo lo
demas azul

Promueve la prediccidn, papel del sujeto activo

ési?

Nifio (el mismo que
contestd): si

Los nifios observan en sus
lugares

Jo, empalma los

A ver lo hacemos, si lo hacemos asi,

Nifios: si
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filtros

asi ¢si resulta como dicen ustedes?

Si, écudl filtro puse encima, la figura
édel color?

Nifios: color azul

Muestra como lo hizo

Muy bien, lo hice asi, interpuse sobre
la hormiguita el filtro de color azul.

Los nifios observa a la
maestra

La muestra ejecuta la tares no permite que los alumnos
tomen la iniciativa.

énos dio el color?

Nifios: rojo

Se va a un equipoy
muestra los filtros

éseguros qué es rojo?

Niflos: no, no morado,
morado

Budas respuestas correctas

Le da a un nifio los
filtros para que los
pase a sus
compaiieros

A ver chéquelos, se los vamos
pasando, se los vamos pasando a sus
lugares y lo va observando

Pasenselo por favor como que lo
ponen a la luz un poquito para que lo
chequen y si ven que no quedan como
que le cambian lugar, hijos como que
le cambian el lugar hasta que vean el
color que realmente sale.

En un equipo un nifio
observa los filtros de una
cara y otra (los voltea)
Los nifios observan los
filtros y se los pasan entre
ellos.

Los demas equipos
esperan su turno para
observar, ya que sélo hay
dos juegos de filtros.

La maestra insiste en que los nifios ejecuten la tarea para
obtener el color correcto

Pongan a la luz y observen

Los nifios ven el filtro a

contraluz, hacia la ventana.

Promueve la observacion

Pasa los filtro a otro
equipo

¢éYa lo observaron hijos? para que los
pase yo al equipo de aca

Nifios: si

Le da los filtros a una
nifia.

Observen, hijos por favor pasenlo,
observen, pasen a sus comparieros

La nifia observa a través de
los filtros

En el equipo la
maestra pregunta a
los nifios

Pregunta a la nifia: équé color lo ves?

Nifia: morado

La nifia sonriendo pasa los
filtros a otra nifia

Observacién

Morado, muy bien

Estimula a los alumnos al salir el color correcto

Obsérvenlo

Los nifios se pasan los
filtros y observan a través
de ellos.

Observacién

éya lo observaron bien? Nifios: si Observacién

Entonces dijimos ¢qué color es el Nifios: azul Los nifios siguen Verificacion del aprendizaje.

filtro? observando a través de los | Respuestas correctas: filtro azul
filtros

Azul y ¢la figura? Nifios: rojo
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Nos da ¢el color?

Nifios: morado

écdmo?

Nifios: morado

Ah, bueno

Entonces si nosotros combinamos el
color azul y el rojo nos va a dar el color
morado

Nifios: morado

Verifica el aprendizaje con respuestas correctas

Vamos a su cuadernillo de trabajo y
vamos a iluminar el filtro de color?

Nifios: azul

¢y la figura de color?

Nifio: amarillo

Cémo que amarillo, ¢qué pasé? Nifios: rojo
Bueno iluminamos hijos, saquen sus Empiezan a iluminar en sus
colores, iluminamos, filtro azul, figura cuadernillos las figuras de
roja y la combinacién que nos da de los filtros, siguiendo
las dos instrucciones de la
maestra.
Los nifios en silencio
iluminan., algunos en voz
baja comentan.
La figura roja del filtro, es
una manzana no una
hormiga.
éya hijos?, abusados, no me vayan a Da instrucciones precisas
pintar de otro color ¢eh?
Muy bien (a un nifio le dice no se ve a
quien)
Va de un equipo a Despacio porque luego se cansan, si Varios nifios terminan de Papel del sujeto: seguir instrucciones
otro viendo el trabajo | pintan muy duro se cansan después ya iluminar y lo han hecho
de los nifios no quieren seguir trabajando como la maestra lo pidié:
filtro azul, figura rojay el
resultado; figura moraday
el velito azul
¢éya, ya todos los de aquel lado, ya?
Me dicen si ya, el equipo 1, de alla ¢ya | Nifios: ya
termind hijos?
éya?, éel equipo de acd ya terminé? Nifios: ya Los nifios han terminado la

actividad

Empieza a preparar,
el filtro rojoy la
figura azul, comenta
con la maestra Boni
sobre el material

Muy bien
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A ver hijos vamos a seguir ¢ hijitos qué
color dijeron que resulté si pintamos
azul y rojo, qué color nos dio la
combinacion?

Nifios: morado

Morado, es azul y rojo, ahora si
nosotros hacemos rojo y azul ¢qué
color nos dard?

Nifios: morado, rojo

Las maestras
muestran los filtros
como los menciona
Josefina enfrente el
grupo

Filtro rojo, figura azul, hace rato
hicimos filtro azul, figura roja, ahora
filtro azul figura roja équé color nos
resultard todos, qué color?

Nifios: morado

Algunos nifios tienen los
filtros y los empalman
cuando pregunta la
maestra

Se dirige algunos
nifos

Nadie pinta nada todavia, por favor no
se adelanten, primero tenemos que
observar, primero tenemos que
comprobar, después ya lo hacemos en
el cuadernillo

Primero observar, y comprobar.

Entonces decimos que si nosotros
unimos, si sobreponemos el filtro rojo
con el azul ¢qué color nos va a
resultar?

Nifios: morado

Proceso cognitivo: repeticion

équé color?

Nifios: morado

Morado, muy bien, hagamoslo, sélo
gue sus compafieros de este equipo
no encontramos la misma figura (en
un equipo la figura es una estrella)

pero son los mismos colores

Ahora cada equipo cuenta
con el material

Se mueve de un
equipo a otro

Héganlo hijos, sobrepongan uno en
otro y vean que color les resulta,
préstenselos, pasenselos, si

Los nifios se pasan los
filtros y observan a través
de ellos

équé color resulta?

Nifios: morado

Algunos nifios empiezan a
colorear en su cuadernillo,
ya saben la tarea

Si se dan cuenta hijos en este resulta
mas claro, como que se nota mucho
mas claro que en el otro

Al ver que algunos
nifios ya estan
pintando en el
cuadernillo les llama
la atencion.

Hijitos, yo no he dicho que ya pinten

Sujeto pasivo: no permite que los nifios se adelanten en las

actividades.
El alumno debe seguir las instrucciones

Con golpecitos en la
cabeza a dos nifios,
les aclara.

Por favor no he dicho que ya pinten,
por favor (toma los filtros y los
muestra a los nifios del equipo que

Los dos nifios sonrien
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estan pintando)

Les pasa los filtros
para que los nifios los
observen
nuevamente

Ya se lo pasaron, ya todos lo
observaron?, pasenselo primero,
obsérvenlo, pénganlo a la luz (sefiala a
cada uno de los nifios de ese equipo)
cambienlo de lugar, cambien del otro
lado el filtro (mueve las manos), del
otro lado la figura, cuando estén
seguros ya pintamos

Los nifios hacen lo que la
maestra les dice, vuelven a
ver los filtros a contraluz y
se los pasan.

Dirige la clase, no permite que loOs alumnos por si mismos
busquen la manera de acomodar los filtros para ver los
colores al mezclarlos.

Se aleja de este éya lo comprobaron? Nifios: si Comprobacién del conocimiento.
equipo, se acerca 'y
les pregunta

ési, seguros? Nifios: si

Bueno ahora si, ahora si pasamos a su
cuadernillo, iluminamos, tal como
observaron, éel filtro de qué color y la
figura de qué color?

Empiezan a iluminar

Plasmar la realidad tal cual es (correspondencia con la
realidad)

No les vamos a decir nosotros que
color van a pintar, ustedes van a
observar ¢si?, éya observaron bien
qué color van a pintar?

Observar

Deja los filtros en un
equipo

Bueno.

éno tienes el otro azul Giovanni?

Los nifios pintan en
silencio, filtro rojo, figura
azul vy la figura que resulta
de la combinacién: morada

Papel de los alumnos: pasivos, seguir instrucciones, si
toman la iniciativa la profesora los detiene.

La maestra anda
entre los equipos

Un nifio muestra a la
camara su cuadernillo ya
pintado: filtro rojo, estrella
azul y el resultado estrella
en blanco y el velito rojo,
probablemente busca el
morado para pintar las
figuras

A un nifio le dice (no
se ve en qué equipo
ni a quien)

Pero pinta mas el moradito hijo si te
fijas estda muy clarita

Los nifios pintan en
silencio

Su moradito pintenlo un poquito mas,
porque se ve muy claro en algunos
casos

Los nifios hacen lo que la
maestra les dice y entre
ellos comentan

Desde la actividad 1, ¢se acuerdan
que colores trabajamos en la primer...
(de repente corta la frase y les dice a
los nifios), no me revisen los
materiales, vamos a revisar nuestra

El conocimiento queda impreso en la memoria, en la mente
del sujeto.
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cabecita (se toca la cabeza), ahi estan
grabados los colores que hicimos, que
trabajamos.

équé colores hicimos?

Nifios: amarillo

Proceso cognitivo: recuerdo

Amarillo ¢y?

Nifios: azul

Azul, équé color nos resulté?

Nifios: verde

Verde, en la siguiente actividad équé
colores trabajamos?

No hay respuestas

A ver, recuerden hijitos en la segunda
sesion, pongan atencidn équé colores
trabajamos?

Nifio: amarillo y rojo

Amarillo y rojo y resulté color?

Nifio: anaranjado

Anaranjado, muy bien, en la tercer
sesion ¢qué color trabajamos?

Nifios: azul y rojo

Azul y rojo, rojo y azul équé color nos
dio?

Nifios: morado

Morado, muy bien, entonces en esa
ruedita que ustedes tienen ahi (se
refiere a la que esta dibujada en el
cuadernillo) que todavia no la vamos a
trabajar, vamos a realizar actividades
anteriores

Los nifios ven su
cuadernillo

Vamos a hacer un recordatorio, si
nosotros nos taparamos los ojitos,
vamos a ver, tdpense todos los ojos,
todos

Los nifios se tapan los ojos
con las manos

Recurso cognitivo: recuerdo

éde qué color es mi chamarra?, con Nifios: negro Mantienen los ojos
los ojos cerrados, ¢de qué color es mi cerrados con las manos
chamarra?
Negra, ¢de qué color son sus zapatos Nifios: cafés
de la maestra Boni?
Se queda parada en No se vale abrir los ojos (sonrie), ¢de Nifios: azul
un equipo qué color es su chamarra de Roja?
¢de qué color es, es, su, este, su Nifios: gris
chamarra, de Amilcan?
Gris écon? Nifios: verde

¢de qué color es su sueter que trae
debajo, este, Bele o ¢como se llama el
nifio de alla?, Jesus, éde qué color es
su suetercito que trae abajo?

Alguien dice Jesus
Nifios: blanco

Blanco, ahora si ya destapense los

Se destapan los ojos

Idea previa de la maestra: con los ojos se detectan los

263




0jos, ése dan cuenta que tan
necesario son nuestros ojos para
poder detectar los colores?

colores.

Contestaron varias preguntas porque
ya sabian de que color vienen vestidos
sus compainieros, algunos ya saben
que traen la chamarra de uniforme,
pero si de momento yo saliera con
otra ropa, ustedes no van a poder
adivinar qué ropa traigo, entonces es
muy importante que ustedes observen
bien los colores, observen bien las
combinaciones y este, y se graben
muy bien esas combinaciones, bueno
entonces (se dirige hacia la mesa en
donde estd el material que estd en la
esquina donde se encuentra el
pizarrdn revisa el material)

El aprendizaje consiste en la observacién del objeto de
estudia

Vamos a pasar a sus siguiente
actividad (de espaldas revisa el
material)

Toma el cuadernilloy
lo muestra en la
pagina donde esta el
circulito que ha
mencionado

En su cuadernillo de trabajo tenemos
un circulito, asi, si una ruedita todos,
esa ruedita se llama circulo cromatico,
épor qué se llamara circulo
cromatico?, équién me quiere decir
por qué se llama circulo cromatico?

No hay respuestas

Los nifios abren se van a la
pagina en donde se
encuentra el circulo que ha
mencionado la maestra

Se dirige a un nifio en
particular, Rey.

A ver Rey, ¢por qué se llamara asi
hijo?

Rey: porque tiene
rayitas

épor qué se llamara asi, este, Sergio?,
épor qué se llamard circulo cromético?

Sergio: contesta en
voz bajay no se
escucha

No se ve a Sergio

La maestra responde
o repite lo que Sergio
ha dicho

Porque estad hecho con una ruedita
dice y tiene rayitas

Vuelve a preguntar

épor qué Erika?

Erika: porque es un
circulo y esta dividido.

Porque es un circulo y esta dividido,
bueno, si tienen parte de razén en lo
que dicen, es un circulo, es una rueda,
pero se llama cromatico porque
vamos a hacer ahi una serie de
combinaciones, de las pinturas, de los
colores

Idea previa de la maestrea de circulo cromatico: es para
hacer una seri4r de combinaciones de los colores
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ése acuerdan qué color trabajamos
primero, primero, primero?

Nifios: si

équé color?

Nifios: azul y amarillo

Sostiene en la mano
el cuadernilloy
mientras lo ve, da
instrucciones

Azul y amarillo, bueno, entonces
nosotros vamos a pintar de color azul
y amarillo una parte de su circulito,
vamos a pintar (muestra el
cuadernillo),

Sefiala la parte que
se va a pintar, levanta
el cuadernilloy lo
muestra

éste lo vamos a pintar de azul y
amarillo, si, éste y éste los vamos a
pintar de color amarillo, éstey éstey
éste no (ensefia a un equipo el
cuadernillo y sefiala donde se va a
pintar), éste y éste pero todavia no lo
hagan nada mas les estoy ensefiando
donde.

Los nifios del equipo
donde se encuentra la
maestra, se levantan para
ver bien el cuadernillo de
la maestra

Papel de sujeto pasivo: no permite que los alumnos tomen
la iniciativa para realizar la tarea.

Se va a otro equipo y
sefiala donde van a

Vamos a pintar éste azul y éste
amarillo, si, éste azul y éste amarillo.

pintar
Camina hacia otro Este, éya se fijaron cudl hijos?, este
equipo azul y éste amarillo.

En un equipo vacia la
pintura azul en el

Vamos a repartir hijos los materiales,
no, no pinten, no se manchen todos.

Algunos dicen entre
ellos: todavia no,

Los nifios toman las
pinturas con sus pinceles y

Los alumnos siguen las instrucciones de la maestra y
detienen a sus compaiieros que intentan iniciar la actividad.

recipiente, la maestra todavia no entre ellos dicen
Boni se acerca con la
pintura amarillay la
vacia en otro
compartimento del
mismo recipiente.
Se va a otro equipo y A ver, hijos, nada mas van a ocupar un Los nifios estan indecisos y
no se percata de lo pincel para el amarillo, para que asi no no se animan a pintar ya
que los nifios de este | se manchen todos que piensan que la
equipo empiezan a maestra les debe indicar
hacer una vez que les cuando empezar
han dado las pinturas
azul y amarilla

éya estan haciendo la combinacion?, Nifios: azul

dijimos vamos a pintar uno de color
amarillo y otro ¢de color?

La maestra Boni

interviene y también
explica que primero
se pintan los colores
y después se hace la

Azul, después se hace la combinacion,
si, aja.

Ahora, este, ya déjenlo para la
combinacion, ya esto no lo toca nadie,
agarren uno para el amarillo y uno
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combinacion.

para el azul.

Ahora si pintamos, uno amarillo y uno
azul, por favor no agarren los dos para
amarillo ni los dos para azul

écudl es el de azul?

Nifio: este

Un nifio le muestra el
pincel

Ah, con ese pintamos lo de azul, ¢a
donde quedamos que van a pintar
azul?

Los nifios sefialan

Instrucciones

Mm, pinten, empiecen, empiecen,
pasenselo.

Instrucciones

Pinta uno de azul y luego se lo pasa a
otro compafiero

Del equipo observado, los
nifios se observan entre
ellos y no se animan a
empezar

Ya hijos, pero uno azul y uno amarillo,
completito, éya?

Por fin un nifio empieza a
pintar de azul

Todo amarillo, todo azul

Un nifio también empieza
a pintar con el amarillo

Instrucciones

Ecole, cuando hayan pintado todos, ya
se hace la combinacién, espérense
tantito, se tienen que prestar el
material

Los nifios pintan, siguiendo
las instrucciones de la
maestra, se prestan el
material e utilizan los
pinceles de acuerdo a lo
que la maestra les dijo,
uno para el amarillo y otro
para el azul

No se ve a quien le
pregunta

éya hijos?

Nifios: no

Unos nifios terminan antes
que otros, ya que se pasan
el material y esperan su
turno

Séplale para que se seque

Los nifios, observan sus
trabajos y el de sus
compaferos

La maestra supervisa
el trabajo de los
nifios y al pendiente
de que se presten el
material

Apurate hijo que esperan tus
compaiieros, apurate Giovanni

Niflos, asombrados:
verde sale
verde....verde, ya salio,
ya salid, échale mas
azul para que salga

Los nifios hacen las
combinaciones en el
recipiente con los pinceles

A pesar de que la maestra ya habia preguntado sobre la
combinacion del azul y el amarillo, los alumnos se
asombran al obtener el verde.
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bien verde

Para que vean que ya quedd

A ver mijitos ¢sera suficiente lo que
hicieron?, se me hace que estd muy
obscuro, no como ven ¢asi o le
echamos mas amarillito?, si porque
esta muy obscuro

Nifios: amarillito

Los nifios pintan en su
circulo de verde ente el
amarilloy el azul

No promueve la prediccién de los alumnos para la
obtencidn de distintas tonalidades de verde.

ési resulté verde o resulté morado?,
équé color resulté?

Nifios: verde

No se ve en qué
equipo estd

Aqui les qued6 muy bonito su verde
eh?

Entre los nifios: anda,
apurate

Los nifios apresuran a sus
compaiieros

Algo escucha la
maestra y se dirige a
un equipo

¢qué pasd?... (algo les dice a los nifios
y no se escucha

écudnto falta?...

a ver deja de pintar, vamos a hacer
otra gotita, otra gotita de amarillo otra
gotita de azul...

Porque los de aca todavia les faltaba
(se refiere a un equipo)
éya?

Nifios: ya

Mueven

Recoge los pinceles

Esos pinceles ya no los van a poder
utilizar, los tenemos que lavar, estos ya
no, porque si no hacemos otra
combinacion

Concluye la actividad con que los alumnos obtengan el
color verde, el aprendizaje es el “color verde”.

Levanta el
cuadernillo para
sefialar donde van
ahora a pintar

No ahi mismo (en un equipo)...bueno,
a ver hijos sus ojos aca, todos atentos
aca, ya pintamos de esta parte del
circulo, vamos de éste lado, de éste, si
aqui ya tenemos el amarillo, ya no hay
necesidad de pintarlo otra vez, ya
estd,

vamos a pintar éste de color rojo,
para que sea amarillo y rojo (sefiala)
nos va a dar écolor?

Nifios: anaranjado

Instrucciones

Levanta el
cuadernillo para que
todos vean lo que
sefala

Anaranjado, entonces, amarillo ya
quietos, (llama la atencidén y pregunta
en nahuatl)

Nifios: rojo

Rojo (habla en nahuatl y se alcanza a
entender que pregunta sobre la
combinacion del rojo y amarillo)

Nifios: anaranjado

Anaranjado, quema?

Habla en nahuatl. Este y éste amarillo
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para que en medio nos de anaranjado,
ési?

éme entendieron cual?

Nifio: si

A ver diganme cual vas pintar rojo?

Nifio: alzando la voz, el
de arriba

Otro nifio se levanta
de sulugaryle
muestra el cuadernillo

Levanta su cuadernillo

Pregunta a un alumnos para saber si entendi las
instrucciones.

a la maestra
A ver veo, un momentito, veo,
primero rojo, muy bien.
En un equipo aclara Ya hiciste bolas écdmo pintaron El papel del alumno es seguir las instrucciones y no
como debieron haber | ustedes?...me la cambiaron (les aclara cambiarlas
hecho las como debieron hacer el trabajo, no se
combinaciones entiende bien lo que dice)
Vamos a repartir entonces el rojo, a Nifios: éste No permite la iniciativa de los nifios.
ver hijos écudl vamos a pintar de rojo?
Empiezan a pintar de rojo,
ya se les colocé la pintura
roja en el recipiente (no se
vio en que momento se
repartio el material)
No se ve a quien le Ya se te termind, no le eches mucho, Parece que un nifo pide
dice mucho mas pintura roja
écdmo anaranjado? Nifios: no

¢éles voy a dar anaranjado hijos?

ési?

Nifio: se va a revolver

Vacia mas pintura
roja en el recipiente

Ah, bueno, no me pidan que les de
anaranjado porque nunca les voy a
dar

Se oye que suena la
campana

Santo ¢éya es hora del receso?

Nifio: si

Ya terminamos, agarrale de aqui de la
orillita, de aqui de este lado

Si pero otro ratito

Parece que alguien le
dice lo del receso

Vacia mas pintura
roja a los demas
equipos

...no le eches mucho por favor, no le
eches mucho, sin miedo muévanle sin
miedo (no se ve a quien le dice)

Se oye un nifo:
maestra falta mas
amarillo

Los nifios hacen la mezcla
del amarillo con el rojoy

empiezan a pintar con el

color resultante de la
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mezcla

...poquitito para que no quede muy
obscuro, éYa quedd?, no le echen
mucho, aja a ustedes les quedd bien
anaranjado (les dice a unos nifios)... a
ellos les quedd mas...

Los nifios pintan de color
anaranjado, entre el
amarillo y el rojo, se
muestran entre ellos su
trabajo

Indica la cantidad de pintura que4 se debe emplear, no
promueve la prediccién.
El aprendizaje consiste en la obtencién del color esperado.

équé color nos resulté de amarillo y
rojo?

Nifios: anaranjado

Observa los trabajos
de los nifios

Anaranjado, muy bien

Vamos a pasar a la ultima
combinacion

En el video no se ve
en el momento que
se habla sobre la
combinacion del rojo
y el azul

En el video se ve que los
nifios ya estan pintando el
morado entre el azul y el
rojo,

¢éno se les olvida hijos?

Nifios: no

Los nifios siguen pintando
de morado

La combinacién amarillo y azul, énos
da?

Nifios: verde

Verifica el aprendizaje con respuestas correctas.

Verde muy bien

Y amarillo y rojo énos da?

Nifios: anaranjado

Anaranjado, muy bien

¢y azul y rojo, nos da?, azul y rojo?

Nifios: morado

Morado, muy bien

Los nifios siguen pintando

Se acerca un equipo

Cada equipo va a lavar sus
pinceles...ahi lo van a dejar que se
seque bien

éya, ya casi todos?, muy bien, son muy
trabajadores muy activos, nos vamos a
aplaudir todos porque ya terminamos.

Nifios: ya

Los nifios aplauden y
algunos nifios con
papel secante tratan
de retirar el exceso de
agua de su trabajo.
Salen al receso y dejan
su actividad terminada
sobre las mesas de
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trabajo.

TERMINA LA CLASE
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ANEXO 8

TRANSCRIPCION DE LA PRACTICA DOCENTE FINAL DE LA PROFESORA PAOLA: INTERPRETACION Y ANALISIS
Lugar: Saldn de preescolar de la escuela primaria “El Nifio Artillero”, Comunidad de Tecapagco, Cuautempan Pue.
Fecha: 23 octubre 2012

Clase: Ciencias Naturales: Astronomia
Tema: El diay la noche

Grado: preescolar

Material: Videos, libros de lectura, plastilina blanca y amarilla.

DOCENTE ALUMNOS INTERPRETACION Y ANALISIS
ACCIONES LENGUAJE VERBAL LENGUAJE VERBAL ACCIONES
La maestra estd ...Horita es de dia ¢y por qué Nifia: (contesta, no Los nifios estdn La maestra inicia la clase con indagar las ideas previas de
frente a los nifios decimos que es de dia? se entiende, parece sentados los alumnos.
que dice amanecio) alrededor de la

mesa que se

formé de las

mesas modulares

pequefias

Porque ya amanecid y porque éya
salid el...? (sefiala a un nifio)

Nifio: sol

Significado: amanecer-sol

Ya salio el sol, entonces el sol, nos
da...¢nos da qué cosa?

Nifio: nos calienta

Relacion: sol-calienta, quema

Nos calienta (repite) si cierto, équé
mas nos da el sol?

Nifia: nos quema

Nos quema (repite) efectivamente,
ési conocen el sol?

Nifios: si

Si conocen el sol y el sol sale
de...ide dia o de noche?

Nifia: de dia

Relacién: dia-sol

El sol sale de dia (repite), éel sol
sale de...?

Nifios: dia

De dia (repite), si y ahorita sus
familias estan pero bien ocupadas,
bien trabajadas, trabajando ahi en
el campo porque es de...dia, si
ademas (no se entiende, muestra
un folleto amarillo) tengo aqui, ési
alcanzan a ver qué tengo aqui?

Nifios: no
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Un libro, étiene idea de lo que
trata este libro?

Nifios: no

ésaben de qué trata este libro?,
éno?, éno saben?, no saben horita
se los voy a explicar, pero quiero
que vean algo aqui que les preparé
(acciona la laptop), algo que les
preparé a mis nifios, van a ver y
me van a decir de qué trata, a ver,
atentos, escuchen (aparece un
video de dibujos animados del sol
para nifios pequefios)

La mayoria pone

atencidn al video
pero se observan
algunos que no lo
ven

iTieneel...?

Nifios: sol

Un sol (repite), ahorita estamos en
la escuela porque tenemos la
presencia del...

Nifios: sol

Relaciona el sol con las actividades diurnas

Del sol que nos alumbra y éde dia
qué hacemos?, équé hacen sus
papas?

Nifio: buscan una
ldmpara

¢de dia buscan una lampara? (se
sorprende?, ¢de dia?

Nifio (el mismo:
cuando se hace de
“note”

Establece la relacién de la ldmpara con la noche

iah!, solamente cuando se hace de
noche necesitan una lampara pero
ahorita de dia no, porque tenemos
al...(sefala el video, donde aparece
un sol)

Nifio: sol

Tenemos al sol (repite), que ya nos
decia Irma el sol nos...(sefiala a
Irma)

Irma: calienta

Calienta (repite) el sol nos calienta,
el sol énos?

Irma: calienta

Calienta (repite), équé otra cosa?,
nos alumbra, nos indica que ya
todos los que vivimos dentro de la
familia y todas las personas
¢debemos ir a...?, a trabajar

3:18:44

Muy bien, ¢les gusté el video?

Nifios: si

Les vuelve a poner el

ési? Ahorita lo vemos nada mas

video del sol una vez dejo que termine y ya para
la préxima les voy a poner
Lee el libro ...y me gustaria que repitan, Procesos cognitivos: repeticion para el aprendizaje y

repitan después de mi, dice

proporciona reforzamientos positivos
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edscuchen y van a repetir, no cabe
duda, a ver digan, no cabe duda

Nifia: repite lo que la
maestra dice pero
como hablan los
nifios pequefios

Solamente una
nifia repite lo que
la maestra dice,
los demas se
limitan a escuchar

No cabe duda, de nifio, (pausa) a Nifio: sol
mi me seguia el sol
Andaba detras de mi Nifio: mi

Andaba de tras de mi como perrito
faldero

Nifio: “pelito faldelo”

Andele muy bien, otra vez
repetimos, no cabe duda

Nifio: no cabe duda
(como hablan los
nifios pequefios)

De nifio Nifio: nifio
A mi me seguia el sol Nifio: sol
Andaba detrds de mi Nifio: mi
Como perrito Nifio: “pelito
fadedo”
Oigan y ¢por qué no nos Trata de vincular las actividades con el concepto del dia y
acostamos ahorita y nos dormimos la noche.
ahorita?, équé tiene de malo?
Nadie nos ve nos encerramos y nos
acostamos y a roncar, ési dormirian
ahorita?, ési se quedarian
dormidos? Nifia: no
ésiono? Nifia (la misma): no

No, ¢por qué no?

Nifio: no

épor qué no?, ¢cuando nos
dormimos?

Nifia: en la noche

Participan solo
algunos alumnos

Solamente no dormimos en la
noche

Nifio: en la noche

Entonces,(consulta su laptop) lo
que hacemos de dia, lo que
hacemos de dia, lo hacemos
solamente en el dia, y lo que
hacemos en la noche dejamos
todo para que llegue su
tiempo...(habla un nifio)

Nifio: dice algo pero
no se entiende

(al nifio) équé cosa le compraste?

Nifio: no él...(no se
entiende)

Ah, se descompuso la lampara...ah,
gue bueno entonces ahorita no
nos dormimos éverdad?, porque
horita es de dia, no es de noche, y

El nifio dice varias
€Osas pero no se
entiende

Aclara las actividades diurnas y nocturnas
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lo que hacemos en la noche que
sea solamente para en la noche
(consulta su lap)

Haber équé otra cosa hacen en la Los nifios no

noche? responden

Haber recuérdenme,...émande? Nifio: (no se
entiende)

Comida, hacen comida (parece que
eso dijo el nifio)

No logra vincular las actividades con los conceptos “dia y
noche” , para los alumnos son iguales.
Abandona las respuestas y pasa a otra actividad.

Comida, la noche sumamay éen el
dia?

Nifia: hace comida

3:21:48

Hace comida (repite), haber les
voy a decir que salgan (sefiala
hacia fuera del salén) y vallamos
alld afuera nada mds aqui afuerita
en los, vemos, vemos al sol ,
vamos a ver y me van a platicar lo
gue hacemos en el dia, primero
vamos a ver.

Los nifios sales del
saldn junto con la
maestra

Se encuentran los
alumnos y la maestra
afuera del salén, en
el campo

...arriba (sefiala en lo alto), alla
arriba, alla esta el sol, sefialen
¢donde esta el sol? (la maestra
voltea hacia donde ha sefialado el
nifio)

Nifios: arriba

Nifio: esta alla
(sefialaasu
izquierda, que es el
Este)

Los nifios ven
hacia arriba

iAhl, si cierto, alla esta el sol , équé
debemos de hacer cuando es de
dia?, ¢ahorita estamos de noche?
éahorita estamos de qué...?, de dia
éverdad? Y équé estamos haciendo
aca?

Los nifios
permanecen
callados

Los nifios voltean
hacia el Este

Promueve que los alumnos localicen el sol, aprovechando
que han salido del aula.

Dice la nifia haciendo tarea (lo que
dijo la nifia no se escucha), las
tareas cotidianas, las tareas del
dia, del dia ¢ustedes si podrian
dibujar un sol?

Nifios: si, (algunos
nifios asienten)

ési?, ahorita lo acaba..., éya lo
vieron en el video?, ési lo podrian
dibujar?, a ver ¢quién me quiere
decir como se dice sol en nahuatl?
(algo dice un nifio, no se entiende),
pero en nahuatl, en nahuatl, en
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mexicano, sol, ¢como se le dice sol
en mexicano?

Los nifios no
responden

La maestra insiste en
la pregunta

écomo se le dice sol?, éno saben?,
Tonatzin (les dice), ¢no saben que
se dice Tonatzin en nahuatl?, a ver
digan Tonatzin

Nifio: “Tonazi”
(repite como hablan
los nifios pequefios)

La maestra y los nifios
se meten al salén

iTonatzin!, alli esta el Tonatzin
(sefiala al sol), alli estd el solecito,
solecito, nos metemos hijos en lo
gue vamos metiéndonos vamos
cantando: sal solecito, caliéntame
un poquito, hoy y mafiana y toda
la...

¢ ytodala...?

Toda la semana

Nifio: semana

Nifios: semana

Nifio: semana

Los nifios se
acomodan en sus
lugares

¢y en la noche qué vemos?
éustedes han salido alguna noche
y ven el cieloy ven algo alla en el
cielo?, en la noche, en la noche,
porque ahorita salimos de dia y
vimos el sol, pero éen la noche qué
vemos?, (algo le pregunta a Jose
en Nahuatl) ¢Jose?, (vuelve a
hacer la pregunta en nahuatl?

Nifia Jose: nada

Relaciona la noche con el con la luna y las estrellas

éno ves nada?, ¢nada mija?

Jose: no

¢Giovani, tu qué ves?

Giovani: el sol

En la noche ves el sol, tu ves el sol
en la noche, Esme, también ves el
sol en la noche, ¢Bety?

Bety: veo sol noche
(habal como los
nifios pequefios)

Papel del sujeto: activo, promueve su participacion y
aportacion de conocimiento al objeto de estudio.

iAh! Igualito que los demds, a ver
Oscar étu qué ves en la noche?

Oscar: responde (no
se entiende)

jah!, tu ves algo muy diferente, tu
ves estrellas, équé ves Domingo?

Domingo: el sol

Tu ves el sol, ah, felicidades hijo tu
ves el sol en la... yo creo que en
suefio pero lo ves, si, a ver ya
vamos a definir, ya diganme équé
ven en la noche?

Nifia: (es una nifias
de las grandes, se
llama Irma) la luna

Mi nifia estd diciendo una
respuesta bien acertada, ¢qué ves
hija durante la noche? (vuelve a
preguntar en nahuatl)

Irma: luna

Verifica el aprendizaje con respuestas correctas y
proporciona estimulos positivos.
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Miren, ella me responde que

Establece nuevos significados: la noche con la presencia

durante la noche ¢éve la...? Irma: luna de la luna.

Luna (repite (estan seguros que

durante la noche se ve la luna? Nifio: (de los

pequefios) no
La maestra se agacha éno estan seguros? Nifio: (de los Los nifios
para escuchar a los grandes: si permanecen
nifios sentados en sus
lugares

Si, éverdad que si?, aparte de la

luna équé otra cosa vemos en la Los nifios no

noche? contestan

A ver recuérdenme, ya hace ratito,
me dijiste (se dirige a Oscar), a ver
acuérdame ya hace ratito dijiste

Oscar no contesta.
Otro nifio: estrella

Las estrellas (repite), ¢pueden
dibujar las estrellas?

Nifio: si

¢ési pueden dibujar las estrellas?

Nifios: asienten

Pero otra cosa dijo su compafierita
que se ve en la noche, ¢qué otra
cosa se ve en la noche hijos?,
¢Jose? (le pregunta en nahuatl)

Jose: nada

Nada (repite), ti no ves nada, étu
qué ves hija en la noche? (le toca
el hombro a la nifia que le
pregunta)

Nifia: responde (no
se entiende)

Quizas la nifia dice que no ve nada porque estd obscuro,
pero la maestra no ahonda mas en su respuesta

La portada del libro
esta ilustrada con un
astronauta con un
paisaje que
representa el espacio
exterior, el fondo es
negro.

Una luna (repite), luna “meztli”,
luna “meztli”, sol “tonatzin” y
estrellas, écomo se dice estrellas
en nahuatl? (habla en ndhuatl y ve
hacia arriba), no decimos estrellas,
“citalime”, “citalime”, “miah
citalime” (consulta su lap), pues
horita sigue una parte y una parte
que les voy a presentar, pero antes
de que les presente, yo les voy a
presentar un libro (muestra un
librito ilustrado), que se los voy a
leer todo completo,
completamente todo (no
chininque, namechtomilis,
namechtomilis nin libro,
ninamatacuilo ,libro ), équé ven
ustedes aqui? (muestra la portada

Los nifios e Irma no
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del libro?, équé ven?, iqué ven?,
élrma?, équé ven hijos, qué ven?,
esos ojitos esa mirada préstenle al
libro (muestra la portada), équé
ven?

contestan

Irma : un sefior

Un sefior (repite), équé esta
haciendo el sefior?,

Nifio: va “codiendo”

¢a ddénde va corriendo, a qué ird? Los nifios no
responden

éa qué ira el sefior? No responden

Miren équé se ve aqui? (muestrala | Nifio (de los

primera pdgina del libro)

pequefios): la luna

équé se ve?

El mismo nifio: el
“sdol”

éel sol?, seguros qué el sol? (da
vuelta a la pagina), le doy vuelta a
la pagina y miren équé contiene?
Informacidn, tiene algo
importante, algo interesante que
ustedes tienen que aprender, équé
es esto?, (les muestra una imagen
de una nifia en pijama que desde
su recamara ve la luna por la
ventana)

Irma: la luna

équé es esto? (sefialalalunaen la
imagen)

Nifio: una luna

A través de la imagenes del libro pretende que los
alumnos relacionen la presencia de la luna con la noche.

La luna es llena

Una luna (repite), écudndo se ve
asi a luna?

Irma: en la noche

En la noche (repite)

Nifios: en la noche

Pasa las hojas del
libro

écomo se llama este libro?, de
rapidito le doy vuelta a las paginas,
las hojas y miren... (es una
ilustracion que representa el
espacio exterior, aparece una parte
de la tierra, la luna, un cometa en
un fondo negro)

Nifio pequefio; el
“dsol” (la maestra no
hace caso a este
comentario

Qué bonito libro, les voy a
acercando (acerca la imagen a
cada uno de los nifios)

Un nifio se levanta
de su lugar, sefiala el
dibujo y dice: la casa

Es la casa, la casa, esto que se ve
aqui, cosas que brillan, asi que
brillan, aqui esta algo (sefiala la
luna)

Nifio: el sol

ées el sol?, ¢ustedes creen que

277




podemos ver ahorita el sol, sin
lastimarnos la vista? (escucha que
una nifia contesta)

Nifio: no

équé es hija, qué es esto?

Nifia: una luna

éEsuna...?

Nifia: luna

Es una luna (repite) y los puntitos
gue vemos aqui de un color
brillante, asi clarito, ¢qué son?

Nifio: “estellas”

éSon las...?

Nifios: estrellas

Estrellas (repite), entonces ¢éel libro
cdmo se ha de llamar?, é¢quimo
notza qui libro Jose? équimo notza
qui libro?

Jose: un sefior

Un sefior (repite), se llama un
sefior y rapidito, rapidito (pasa las
hojas) se los voy a leer con calma,
ya los tengo bien separados para
leerles, les digo como se llama el
libro: el libro se llama “viaje la
luna”, el sefior va a un viaje, pero
vaéala..?

Nifio: luna

A la luna (repite), para estar cerca
del cieloy éde las...?

Nifio: “estellas”

De las estrellas (repite), les voy a
presentar otro video rapidito para
entrar ya al trabajo (ve la
computadora), hay atentos,
atentos hijos (empieza el video)

Los nifios ponen
atencioén al video

Detiene el video

éahi serd de dia o de noche?
(sefala laimagen en la
computadora), de acuerdo a la
pantalla, ¢es de...?

Nifios: noche

épor qué dicen que es
es de noche?

Nifios no contestan
Oscar: ya amanecio
(como hablan los
nifios pequefios)

Insiste en que los alumnos establezcan nuevos
significados

Porque éya amanecié?, équé
vemos ahi?, nada mas quiero que
me digan équé ven ahi?

No contestan

Estan seguros de que ven éunas
qué...?

Nifio: “estellas”

De que vemos una estrellas, y las
estrellas ¢las podemos ver de dia?

No contestan

Las estrellas élas pueden ver de
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dia?, si horita salimos y évemos las
estrellas?

No contestan

ésolamente cuando las vemos?

Nifio: en la noche

Solamente en la noche (repite), al
igual ¢qué...?, la luna, solamente
en la noche, la vemos hasta con
una luz, asi bien bonita que nos
ilumina, oigan a ver, a ver, hijos, yo
les pregunto équién nos da mds
luz, el sol o la luna?

No contestan

équién nos da mas luz, e sol o la
luna?

Nifio: el sol

Papel del sujeto activo: averigua conocimientos previos

El sol ¢nos da mas luz?, ési?,
équién nos da menos?

Nifio (pequefio no se
entiende lo que dice)

La luna (repite), entonces la luna
nos da menos luz, ési podran
dibujar una luna?, ya me dijeron
que si ¢verdad?, ési o no? (se
dirige a la computadora)

Pasan a la actividad
Muestra un bloque
de plastilina

...amarillo, amarillo, es de color
amarillo

Nifios: verde
Nifios: amarillo

Logra establecer la relacion del blanco con la lunay es un
astro que no produce luz.

Y ¢esta otra?

Nifios: blanco

Blanco (repite), color blanco, ¢de
qué color es la luna?, sila
quisiéramos moldear, la
quisiéramos hacer un modelito,
¢de qué color es la luna?

Nifia. blanco

¢De color ...? ¢de color...?, blanco
(abre los bloques de plastilina)

Les da plastilina a los
nifios

...1a luna, a bueno quiero ver que
hagas el sol (le dice a un nifio), el
sol es de color ¢qué...?

Nifio: este sol

ésol?, eso es sol, a bueno si eso
para ti es sol

Lo nifios hacen
bolitas con la
plastilina blanca

Pero les voy a dar otro color, otro
color, otro color (abre otro bloque
de plastilina), ya me habian dicho
équé color es?

Irma: amarillo
Oscar: “amalillo”

Amarillo (repite y reparte la
plastilina amarilla), color amarillo,
este les voy a pedir de favor hijos,

Da instrucciones para el uso adecuado de los materiales.
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les voy a pedir de favor que no me
mezclen dos plastilinas, una de un
color y la otra de otro color, por
favor, por favor, no me vayan a
hacer mezcla, no me la vallan a
revolver, por favor hijos, cada color
con su color porque yo quiero que
me hagan con un color la lunay
con otro color éel...?

Nifio: sol

El sol (repite)

A parte hija (a Irmay pasa a los

Unos nifios le

lugares de cada nifio para decirles muestran la

cémo trabajar la plastilina) plastilina a la
maestra

A ver, a ver (a un nifio), tu decides Un nifio le

qué vas a hacer con la plastilina Nifio: “mila maeta”, muestra lo que

color amarillo (muestra una media hizo con la

luna)

plastilina blanca,
es una media luna

¢Qué es? (al nifio, toma su
modelo)

Nifio: (el mismo) una
luna

Con la plastilina la maestra logra que los nifios distingan el
sol de la luna.

Una luna, es la luna, oh,
felicidades, ahi esta tu luna (se la
regresa)

Varios nifios le
ensefian a la
maestra sus
trabajos

iAh! estd la luna, pues bueno, esta
es laluna, esa es la luna, équé esta
haciendo mi nifia Irma, mi nifia
Irma qué esta haciendo?

No me mezclen las dos plastilinas
hijo (a un nifio) aparte la plastilina
amarilla y aparte la blanca, José
Gabriel, aparte hijo, aparte la
blanca y aparte la amarilla, aparte
y aparte hijo (le quita la plastilina
blancay le deja la amarilla) a ver
haz una cosa con la plastilina
amarilla

Nifio: ve “maeta”

équé estas haciendo? (al nifio)

Nifio: (el mismo) el
sol

el sol (repite) tu estas haciendo el
sol

écuando dijimos que sale el sol,
hijos?...éécuando?

Nifio: ahorita
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Ahorita (repite), ahorita équé es
de...? éahorita que es de noche?

Nifio: no
Nifio: “ya dsalié
dsol”

Aja, pero ahorita que salid el sol
ées de noche?

Nifios: no

éno?, ées de...?

Nifios: dia

Es de dia équé hacemos de dia?

Abre los bloques de
plastilina, observa el
trabajo d los nifios

Orale, me gustd la luna de mi nifio
y la de Esme, esta bonita su luna

Los nifios trabajan
en sus modelos

En la computadora
les pone un video

Les voy a poner nuevamente e
primer video, el primer video
éhablé de qué...?

No contestan

éde qué hablé el primer video?

No contestan

Empieza el video

Hay, por hay para que estén
trabajando con mas ganas

Algunos nifios
observa el video y
dejan de trabajar
y otros contintan
con sus modelos

Detiene e video

Hasta ahi hasta ahi detengo, a ver
Irma ¢tu que ves ahi (sefiala la
pantalla de la compu), équé ves?

Irma: (no se
escucha)

Un sol,

Nifio:” maestra aqui
voy hacer unas y
aqui un dsol”

Un sol, (apenas le hace caso a este
nifo) a ver hijos, si se acuerdan,
haber deténganse tantito, los
interrumpo tantito, les pregunto
ési se acuerdan cuando vimos lo
de sismo? (sefiala en la pantalla a
la tierra) y les dije qué cosa
temblaba, écdmo se llama esta
pelota (sefiala a la tierra), écdmo
se llama esa pelotita Rodrigo?
éesta es la pelotita?, équé quiere
decir esta pelota?

Rodrigo: una luna

Trata de que los alumnos relacionen el modelo del globo
terrdqueo con la tierra.

Una luna, no, no, no éno se si se
acuerdan de esta pelotita? (va por
el modelo de la tierra), ési se
acuerdan cuando les mostré esta
cosita? (muestra un modelo de la
tierra), ési cdmo les dije que se
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llama?

No contestan

ése parece?, acerca el modelo a la Nifios: Si
pantalla) ¢se parece al del video?
ési se parece? Nifios: si

éno recuerdan cémo les dije que
se llamaba esta cosa?

No contestan

Proceso cognitivo: recuerdo

Les dije, globo terr...globo
terrdqueo, es nuestro pla...
énuestro qué?

No contestan

éno se acuerdan hijos? Y cuando
tiembla nuestro planeta équé
pasa? (mueve el modelo)

No contestan

Y vimos en los videos

No contestan

La maestra deja que
los nifios terminen la
actividad y con esto

termina la clase.

Nuestro équé?...nuestro
planeta...nuestro planeta tierra (se
dirige a guardar el globo
terraqueo), huy, los veo muy
dormidos

Los nifios
contintan
trabajando con la
plastilina, hacen
churritos, medias
lunas blancas,
bolitas amarillas y
blancas. A las
bolitas les ponen
Sus rayos.
Forrman hileras de
bolitas amarillas

Logra que los nifios se concentren en la actividad y que
relaciones el color amarillo con el sol y la luna con el
blanco.
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