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La educacién es un acto de amor,
por tanto, un acto de valor. No

puede temer el debate, el andlisis

de la realidad; no puede huir dé
la discusién creadora, bajo pena
de ser una farsa.

Paulo Freire
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PROLOGO

Esta tesis tiene como finalidad ayudar a la Psicolo-.
gia Educativa en su importante tarea de proveer a los educado-
res, profesores, pedagogos, etcétera de instrumentos para lle-
vsar a efecto su tarea con mejores resultados. En la medida
que se logre aportar algo a la Tecnologia educativa se habré
cumplido el objetivo principal de este trabajo, que desde sus
inicios no solo fue el de elaborar un ensayo que sirviera pa-

ra obtener el titulo que otorga la Facultad de Psicologia.

Cabe seflalar que en la medida de lo posible se in-
tenté hacer un trabajo para el medio educativo de México, y
aunque la informacidén es de origen extranjero, siempre se tra

t6 de adaptarlo y modificarlo a nuestro medio,

El capitulo I trata de la fundamentacién tefrica de
la Ensefianza Programada para lo que se hizo una revisién bi-
bliografica y se resumié lo mids importante, se cuid6é de no
hacer extensivo el tema. Elrcapitulo IT es el resultado del
trabajo elaborado en el equipo de Ensefianza Programada de la
Co;isién de Nuevos Métodos de Enseflanza de la Universidad Na-

|
cional Auténoma de México, en el cual colaboro, y al cual



2.

agradezco me haya permitido utilizar este material para mi te-
sis, Agui se presenta la aportacién a la Tecnologia educativa
que consiste en un modelo de programaciéﬁ; se hace una iunda-
mentacidén tebrica de cada etapa del modelo, en la cual se ex-
pone una personal posicién. El capitulo III es la aplicacidn
del modelo de programacién. Para probar este modelo se pro-
gramaron dos textos "Taxonomia cognoscitiva de los objetivns
de la educacibén de B.S. Bloom" y "Taxonomia afectiva de los
objetivos de la educacién de D. R. Krathwolh". En el capitu-
lo de conclusiones se reportan las experiencias obtenidas de

programar las taxonomias y una critica a Bloom,



INTRODUCCI ON
La cantidad de diversos contenidos programados como
textos de matematicas, fisica, quimica, gramdtica, mGsica, es
tadistica, psicologia, estética, historia, administracién,
idiomas (inglés, francés), etcétera, etcétera; son el fruto
de la utilizacién en la Tecnologia educativa de una de sus

mas eficaces técnicas la llamada Ensefianza programada.

Este hecho permite suponer que es eficaz el método
Yy que por esto desde su invencién es cada dia mds utilizado.
Pero existen razonamientos de mids peso para suponer que todo
contenido que sea escrito con esta técnica representard una
~herramienta Gtil para el profesor, esto es que, cualguier pro-
grama que ademds de seguir los lineamientos que exige cada
técnica respeta los cuatro principios bésicos de la Ensefianza
Prégraméda supondrd de hecho gue el programa tendrd un mini-

mo de eficacia.

Los materiales proéramados hacen que el alumno par-
ticipe activamente, para lo cual le piden que responda a algu-
~ na pregunta, que realice algln ejercicio, gue elija una res-

puesté. que dibuje un esquema, que sefiale, que estudie, etcéte-
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ra (primer principio) microgradian la dificultad del conteni-
do segmentando el material en unidades faciles de superar y
que todos los_ alumnos pueden comprender (segundo principio),
Se respeta el ritmo individual de trabajo de cada estudiante,
cada uno de acuerdo a sus caracteristicas individuales estu-
diara segin le convenga utilizando menos o mds tiempo (tercer
principio). Las respuestas que el alumno da son de inmediato
verificadas, el alumno tiene oportunidad de conocer sus resul
tados y modificar su camino si este no es el adecuado, esto
a su vez es el refuerzo que recibe por ejecutar la respuesta

correcta (cuarto principio).

Cuando los materiales programados no han observado
los principios de programacién y los lineamientos especificos
de la técnica, los resultados no son 6ptimos, pero aln en es-
te caso suelen ser mejores que los materiales presentados en
forma tradicional. El hecho es que la Ensefilanza programada,
taﬁ discutida en sus comienzos ha probado su eficacia, esto

por lo tanto no seri objeto de discusién en esta tesis,

La Ensefianza programada no se reduce al uso de las
técnicas lineal de Skinner, matética de Gilbert o ramificada
de Crawder. En general se escribe el programa tomando en cuen

ta los lineamientos de la técnica (fase 4 del modelo que se
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propondrd) sin resolver aspectos que dardn la base al progra
ma. Asi por ejemplo aqué hace el programador para conocer a
su poblacién?, ¢qué contenido utilizar y en qué orden presen-
tarlo?, ¢cbmo saber que el programa funciona?, ¢qué objetivos

persigue?, ¢cémo selecciona sus objetivos?

La ensefianza programada es un proceso que debe tener
un orden y debe auxiliarse de otras técnicas para resolver los
problemas que en su camino se le plantean. La respuesta a es-
to es la sistematizacién de la enseflanza programada en un MODE
10 DE PROGRAﬁACION, élgunas de las etapas de este modelo que
son necesarias, son contempladas por algunos autores, pero sin

darles solucién.

Ante las interrogantes que se presentaron al equipo
'de?Enseﬁanza programada de la Comisién de Nuevos Métodos de
Ensefianza de.la Universidad Nacional Auténoma de México al que
rer aplicar las técnicas de programacién, se respondié con un

modelo que contempla dos situaciones, las fases o etapas de

programacién y el orden de ejecucién de estas etapas.

El modelo de programacién utilizado en la CNME com-

prende las siguientes etapas:

1. Estudio de la Poblacién



2. Especificacién y seleccién de los objetivos
3. Analisis del contenido

4, Redaccibén de los cuadros

5. Validacién interna

6, Validacién externa

Se presentard el modelo respetando el orden de eje-
cucién de las etapas, pero se adoptard una personal posicién
tedrica respecto al contenido de cada fase. Ademds de esta
fundamentacién tebrica, se creyé fundamental probar el mode-
lo, se aplicé a una situacién real, para lo cual se programa-
ron dos textos "Taxonomia cognoscitiva de los objetivos de la
educacién de B. S. Bloom" y "Taxonomia afectiva de los objeti

vos de la educacién de D. R. Krathwolh."

La programacién de la Taxonomia de Bloom, obedece
principalmente a que esta es una herramienta de clasificacién
de los objetivos de la educacién Gtil para los educadores, y
qﬁe complementa la segunda etapa de especificacién de objeti-
vos del modelo de programaci6én., Asi ademds de servir para
probar el modelo, ha sido Gtil para enseflar esta técnica de

clasificacién de objetivos,

En el capitulo de conclusiones se reportarén las ex
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periencias que pudieran obtenerse como resultado de aplicar
=1 modelo. Ademis, se hace una critica a Bloom, cabe notar
que esto en principio no se persiguié pero que surgié al pro-
gramar las taxonomfias y al utilizar esta técnica de clasifi-

cacién.



CAPITULO I..

l. La Ensefianza Programada

La ensefianza programada es un método pedagdgico

que permite transmitir conocimientos sin la intervencién di
recta de un profesor o deé un monitor. Esto se efectfia res
petando las caracteristicas especificas de cada alumno con-

(1)

siderado individualmente.

Entre algunas de las caracteristicas, que nos ha-

blan del valor que tiene este método, podemos citar:

-~ es un sistema de autoensefianza. Cada estudiante asimila
los conocimientos independientemente.

- el alumno participa activamente en el proceso de ensefian
za-aprendizaje. Es consciente de su aprendizaje y del
procedimiento que est@ siguiendo para aprender.

~ el alumno aprende sin la presencia del profesor. Even-
tualmente solicitara la ayuda de un experto.

~ el alumno mismo evalfla su aprendizaje en el momento que

(1) Citado en Castafieda Y. Margarita "Introduccidén a la En-
sefianza Programada. Una aproximacidén y un ejemplo préac
tico". Documento de trabajo de la CNME. 1973.




se estl efectuando.

- se construyen los instrumentos adecuados de evaluacidn.
El programa mismo es ese instrumento.

~. las fallas en la ensefianza son corregidas dentro del pro
pio programa.

- el método nos garantiza un alto nivel en el rendimiento

escolar.

De la aplicacidn de las técnicas de la ensefianza
programada surge el "programa que es una secuencia de mate
rial cuidadosamente ordenada y organizada de manera que ase
gura las mejores condiciones de aprendizaje posibles para

(1)

el alumno".

El programa no se inicia propiamente en la redac
cidn misma, sino en el estudio de la poblacidn, continia
afin después de su validacidén (interna y externa) y cubre
etapas tan importantes como: seleccidn y especificacidn de
los objetivos, andlisis del contenido por enseiiar y la re-
daccidén misma del programa. Decimos que no finaliza en la

validacidén, como pudiera pensarse, porque concebimos a la

(1) cCitado en Castaiieda Y, Margarita.
Op. cit.



enseflanza programada como un método educativo en constante
cambio., Este cambio depender& directamente de la poblacidn

v del contenido que se consideran dinamicos.



1.1 Principios de la ensefianza programada

Las principios de la ensefianza programada surgen
del laboratorio animal,, cuando B. F. Skinner entrenaba ra-
tas y pichones a presionar palancas o picotear orificios.
B. F. Skinner hace importantes descubrimientos a partir del

condicionamiento reflejo de Pavlov.

El condicionamiento clasico o pavloviano se com-
pone de respuestas incondicionadas o reflejas, estas no de
penden del refuerzo para que surjan., En el condicionamien-
to de Skinner, llamado operante, las respuestas u operan-
tes si dependen del refuerzo para que se produzcan; el or-
ganismo debe actuar sobre el medio ambiente, por lo tanto
una respuesta se produce si provoca la aparicidén de un acon

(1)

tecimiento que sea reforzante para el organismo,

En el articulo publicado por Skinner en Science

: (2)
(noviembre de 196l), sobre Las miguinas de ensefiar , se

sefialan como principios de programacidn los siguientes:

(L) citado en B. F. Skinner. Tecnologia de la ensefianza.
Ed. Labor. Barcelona, 1970,
(2) B. F. Skinner. Ciencia y conducta humana. Ed. Fonta
; nella., Barcelona, 1970.




~ Micrograduacidén de la dificultad
~ Participacidn activa
-  Verificacidn inmediata

- Respeto del ritmo individual

Micrograduacidn de la Dificultad

Este principio consiste en la segmentacidn del
- l

contenido en pasos o cuadros( ) tan pequefios que todos los
: (2)

alumnos puedan comprender y avanzar sin cometer errores .

E# necesario evitar, en lo posible, que los alumnos cometan

- 3

errores ya que pueden aprenderlos.( ) La micrograduacidn

de la dificultad debe ser tal que permita el constante re-

forzamiento, ya que segiin B, F. Skinner el aprendizaje es

més efectivo cuanto mds se refuerza a cada paso las respues

tas que da el estudiante.

La determinacidon del tamafio de los cuadros o sea

la"cantidad" de contenido que estudiar& el alumno dependeréa

(L) el cuadro estd constituido por un segmento de informa-
cidén, una pregunta y verificacidén o varias preguntas e
instrucciones (esto depender&d de la técnica de que se
trate).

(2) los errores deben evitarse en los programas lineales,

' pero en los ramificados son necesarios para detectar
las caracteristicas individuales de la poblacidn para
elaborar las ramificaciones.

(3) Susan Meyer Markle. Instruccidn Programada. Ed. Limu-
sa Wiley. México, 1971. (p. 29)




tanto del andlisis de contenido (tema que trataremos amplia
mente), como de la técnica de programacidn de que se trate.
Como mencionamos mas adelante (p.10 ) la técnica lineal
utiliza cuadros pequefios cuantitativamente, en tanto que
los programas matéticos y ramificados microgradian la difi
cultad basandose en criterios cualitativos e.incluso son

més flexibles en cuanto a la cantidad de informacidn.

Participacidén Activa

El aprendizaje -dice Skinner- es eficaz cuando
el alumno participa en forma oral, escrita o de cualquier
otra manera que nos permita verificar su actividad.(¥) El
alumno debe tener una actividad constante que garantice a

cada momento su aprendizaje efectivo. Se aprende solamente

aquello que se repite, que se hace.

En este principio existen también diferencias en
cuanto a como lo utiliza cada técnica de programacidén. La
lineal o skineriana obviamente adopta el principio tal cual

vy hace que el alumno escriba una palabra o frase, repita,

!

(L) W. Lee Garner. Instruccidén Programada. Ed. Trogquel,
Buenos Aires, 1968. (p. 26).




manipule, etcétera. La programacidn matética pide conductas
cubiertas como estudiar, leer, memorizar, etcétera y tam-
bién hace que el alumno escriba palabras u oraciones. En

la técnica ramificada la actividad a que es sometido el
alumno consiste en conducirlo a discriminaciones, razona-
mientos, generalizaciones, que externa mediante la eleccidn

de una opcidn entre varias,

Verificacidn Inmediata

Es el conocimiento inmediato de la respuesta co-
rrecta. El alumno aprende mejor si conoce los resultados
de su respuesta enseguida que ésta se efect@ia. Esto permi-
te, ademéas, que el alumno avance seguro de que los conoci-

mientos que ha adquirido son correctos.

La verificacidn inmediata tiene una importante
funcidén: sirve como reforzador. Decimos que una respuesta
es reforzada cuando aumenta la probabilidad de ocurrencia.
ElL reforzador es, en otros términos, lo que gratifica o pre
mia una conducta esperada. .El refuerzo en este caso es el

conocimiento de la respuesta correcta.

En los programag lineales ol alumno verifica in-

mediatamente su respuesta, se le presenta la correcta. Este



hecho ~dice Skinner- es reforzante y por lo tanto propicia
la aparicidén de respuestas correctas (recuérdese que la mi

crograduacidédn no permite errores).

La técnica matética en cierta forma no adopta es
te principio, puesto que no presenta verificacidn de las
respuestas, sin embargo dice Gilbert que el alumno sabe qgue
su respuesta es correcta, porque el cuadro fue hecho de tal
forma que garantiza esta seguridad al alumno, por lo tanto
este es reforzado con el solo hecho de estudiar o respon-

der el cuadro, seglin sea el caso,

Los programas ramificados si dan verificacidén in
mediata, incluso en una forma mas amplia. EL alumno al
elegir una opcidn es conducido a un cuadro que le informa
si su respuesta es correcta o no, y aiin mas le dice por
gué. Esto en otras palabras es la retroalimentacidén., EL
refuerzo se presenta en frases de aliento o desaprobacidn

vy en la explicacidn que, en algunos casos, sigue a estas.

Respeto del Ritmo Individual

Se refiere al tiempo que cada persona utiliza en
el aprendizaje. La ensefianza programada sefiala que el rit

mo individual no debe interferir en el aprendizaje y que



(1)

debe permitirse a cada alumno qgue avance a su propio paso.

La ensefianza programada es un método individuali
zado y una de las consecuencias de esto es que permite res

petar el ritmo de aprendizaje de cada alumno.

Este principio que Skinner no hace explicito, pe
ro que sin embargo puede encontrarse en toda su teoria, tie
ne implicaciones mds profundas en cada técnica debido, como
en los casos anteriores, a la metodologia inherente en ca-
da una.

Para quienes emplean la técnica ramificada de pro
gramacidn, el ritmo individual no solo se refiere al tiempo
qhe utiliza cada alumno, sino también a otros factores co-
‘m$ pueden ser la capacidad de comprensidn, la necesidad de

u
informacidn adicional, la informacidén que cada alumno posee

| |
Yy due beneficia o perjudica el estudio del programa, la can
tidad de préctica que necesita cada alumno para aprender,

etcétera.

l.2 Tres Técnicas de Programacidn

pel inicio de la ensefianza programada a la fecha

(1) M. de Montmallin. Ensefianza Programada. Ed. Morata,
Madrid, 1966. (p. 20)
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han surgido varias técnicas. En esta tesis revisaremos
tres que nos parecen las mas importantes por su validez
practica. Estas son:

1.2.1 Programacidn lineal

1.2.2 Programacidén matética

1.2.3 Programacidén ramificada

Las tres técnicas que revisaremos, presentan di-
ferencias importantes en cuanto a la respuesta del alumno,
a la forma de reforzar, (verificacidén) a la comisidn de
errores, a la presentacidn del estimulo, a la importéncia
del estudio de la poblacidn, a-la micrograduacidén de la di,
ficultad, etcétera. De estos aspectos se derivan las dife
rﬁncias formales, asi como las de fondo de las distintas

técnicas de programacién.

1.2.1 Programacidn lineal

"Un programa lineal es aquel en el cual todos los
alumnos deben trabajar con todos los cuadros en el mismo

orden, independientemente de su ritmo personal de aprendi- -

(1)

zaje".

() Livas Gonzdlez Irene. Programacidn lineal, Documento
de trabajo de la CNME, 1973.
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El autor de la programacidn lineal fue B.F. Ski-
nner, psicélogo; profesor de la Universidad de Harvard,
E.U.A.; donde hace sus investigaciones sobre condicionamien
to operante y con base en estas crea la técnica de programa

~ion lineal o skinneriana,

Es conveniente estudiar primero la técnica lineal
porgue sirve como base para conocer las demas, puesto que

ellas se derivaron precisamente de ésta.

1.2.1.1 Los cuadros de la técnica lineal

? Los programas lineales se componen de los siguien

tes cuadros, que se clasifican segin su funcidén y posicidn

en el programa:

- introductorio sin respuesta
- introductorio con respuesta
- de préactica

-~ de repeticidn

~ de evaluacidn

- de revisidn, y

-~ sintético

Introductorio sin respuesta. Son los cuadros que
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proporcionan informacién nueva y no solicitan ninguna res-

' puesta del alumno.

-

Introductorio con respuesta., Como el anterior
proporciona informacidn nueva, pero en este caso solicita

una o varias respuestas del estudiante.

De préactica, Este cuadro se localiza después del

introductorio, proporciona al estudiante la oportunidad de
practicar la conducta indicada en el objetivo con la infor
macidn que se ha dado enlel cuadro introductorio. Para lo
grar gue el alumno responda correctamente se le proporcio-

na ayudas o apuntes*,

De repeticidén. Se encuentra después de los de

practica, solicita una conducta similar a la del cuadro de
practica. Hace que el alumno repita o practique la informa
cidn,

De evaluacidn. Antes de pasar a la siguiente se

cuencia el estudiante se debe verificar el conocimiento
adquirido. Esta es la funcidn de los cuadros de evaluacidng

en este cuadro no se proporcionan ayudas o apuntes.

* | Ver pagina
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De revisidn. Cono gu nombre lo indica revisa el

contenido que ha =idoe itrataqoe en secuencias pasadas, ade-
més sirve para recordar la informacidén antes de pasar a nue

wvas secuencias,

Sintético, Tienen la funcidn de presentar dos o
més conductas implicadas en los objetivos, relacionéndolas,
comparé&ndolas, etc., Estos objetivos deber&n haber sido es

tudiados en secuencias anteriores a cada cuadro sintético.

El cuadro sindptico, Es el cuadro que contiene

informacidn adicional. El alumno la consultar& cuantas ve

ces lo crea conveniente. La informacidn de los cuadros si

nopticos puede estar dada en reslimenes, explicaciones, de-

finiciones, esquemas, etcétera. En estos cuadros suele en-
cpntrarse informacidén que es regquisito para estudiar el

programa.

1.2,1.2 Los apuntes

i

Son los estimulos adicionales, las ayudas que se
propoxciona al alumno para gue su respuesta siempre sea
correcta. Recordemos que los programas lineales parten
del supuesto que el alumnc no debe cometer errores, pues co

rre el riesgo de aprenderlos.

]
i
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Los apuntes se clasifican en: formales, visuales,

temdticos y de secuencia,

Formales. Son los que indican algo acerca de la
forma de la respuesta, de su longitud, género, namero, niime

ro de palabras,

El apunte formal se proporciona dejando los espa
cios en blanco de tantas palabras como tenga la respuesta;
indicando el género y nGmero de las palabras; poniendo la
letra inicial, intermedia o final de la respuesta esperada,

etcétera.

1 :
i Visuales. Son los que centran la atencidn del

alumno en una palabra o frase importante, que constituyen
o
el estimulo que ayuda a dar la respuesta. Los apuntes vi-

suales son: subrayados,’ letras cursivas, letras mayfisculas,
flechas, letras o rayas en color, dibujos alusivos a la res

pdesta esperada, etcétera.

Tematicog, Son apuntes que sefialan algo acerca

del significado de la respuesta. Se proporcionan en la

|
propia redaccidn del cuadro, comparando, contrastando, ha-
ciendo analogias.
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Los apuntes temiticos hacen que el alumno compren
da la informacidn del cuadro antes de dar la respuesta. Son
los més recomendables por el nivel de conocimiento que pue

den lograr.

De secuencia. Es el apunte que se proporciona por

la posicidn del cuadro dentro de la secuencia, Cuando la
respuesta solicitada se ha pedido anteriormente, aumenta

13 probabilidad de que ésta se dé.

La fuerza del apunte se refiere a su efectividad

para producir la respuesta.

-

Los apuntes deben utilizarse con ciertas reservas,
l : '
porque su funcidn es ayudar al alumno, no proporcionar to-

" i

da la respuesta.

| 1.2.1.3 El sistema regla-ejemplo

Consiste en organizar el contenido que se va a en
: L

séﬁar, en reglas y ejemplos. En este caso regla es toda

proposicidon de cierta generalidad de la cual se pueden ob-

' (1)

teﬁer casos de sustitucidn a los que se llama ejemplos.

(1) citado en Livas Gonz8lez Irene. op. cit.
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Ejemplo es una declaracidén de cierta especificidad que se

deriva de una regla,
Este sistema fue creado por Homme y Glaser.

Con el sistema regla-ejemplo se pueden organizar

las secuencias y los cuadros de estas secuencias.

Unos autores consideran al sistema regla-ejemplo
casi como una "forma" de programar. Nosotros lo considera
mos, con algunas reservas, un sistema de organizacidén del
contenido por enseflar., La organizacidén del contenido por
medio de este sistema permite obtener una divisidén entre re
glas y ejemplos, pero no sirve para organizar la progresidn
pedagdgica o psicoldgica en gue se le presentard la materia

al alumno,

El sistema regla-ejemplo parte de lo general a
lo particular. EL sistema ejemplo-regla, que se derivd

del primero, parte de lo particular a lo general.

! Para clasificar los cuadros y las conductas que
en estos sistemas se piden se han establecido las siguien-

tes convenciones:
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Reg. = regla proporcionada por el cuadro
ej = ejemplo proporcionado por el cuadro

ﬁE& = regla que debe ser completada por el alumno

E:; = regla que debe ser enunciada por el alumno

Rey = regla respecto a la cual el alumno debe ejecutar

una conducta discriminativa

gﬁ = ejemplo que debe ser completado por el alumno
:? e ejemplo que debe ser proporcionado por el alumno
éﬁ = ejemplo respecto al cual el alumno debe ejecutar

una conducta discriminativa

Cuando organizamos el contenido con estos siste-
mas tenemos la posibilidad de graduar la dificultad con que
se encontrara el alumno de mas facil hasta llegar al cuadro

de evaluacidn donde la dificultad es mayor.

"

L1.2.1.4 Paradigma

El paradigma es la representacidon grafica de los
cuadros. Se ilustran los tipos de cuadro y su ubicacidn

en el programa,

En los programas lineales la principal funcidn
del paradigma es comprobar si cada secuencia tiene por lo
|
menos un cuadro introductorio, uno de practica y uno de

evaluacidn, y en qué casos hay muchos cuadros de repeticién



18.

o por el contrario en cudles faltan estos cuadros u otros.

OEINCEING IR N ENCEIN G

donde:

I = cuadro introductorio
P = cuadro de practica

E = cuadro de evaluacidn
g = cuadro sintético

R = cuadro de repeticién

RV = cuadro de revisidn

1.2.1.5 EL formato

Cuando los programas lineales se presentan en for
ma de libros de texto, los cuadros pueden presentarse de

las siguientes formas:

Formato vertical. Los cuadros se presentan hori

zontalmente uno bajo el otro, IL cuadro contiene el esti-
nmulo (informacidn) y la pregunta; separado por una linea

punteada, de color o gruesa, se encuentra la respuesfa. La
_respuesta se debera cubrir antes de responder, con una tar

jeta u hoja de papei para que el alumno no la vea sino des

pués de haber respondido,
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La respuesta, también puede colocarse en el mar-
gen derecho o izquierdo, al mismo nivel que el cuadro o mas

abajo. 5

Formato horizontal o de niveles{ Los cuadros se
presentan en bandas horizontaies. Se escribe el primer
cuadro en la parte superior de la primera banda, cuya res-
puesta esté en la siguiente p&gina, al mismo nivel. El si-
guiente cuadro se encuentra en la siguiente pagina, tam-
bién en la primera banda, asi sucesivamente hasta terminar
un capitulo o todo el texto; después se continia con la se

gunda banda, la tercera, etcétera.

Otras variantes han surgido a partir de estos dos
tlpos de formato como incluir las respuestas al final del

capitulo o del texto,

1.2.1.6 Las maquinas para la ensefianza

Las maquinas para la enseflanza son dispositivos
!

mecanicos, eléctricos o electrdnicos que se utilizan para

| ,
presentar materiales programados,¥*

* Se considera al libro (revuelto o no) una maguina para la
ensefianza, porque alin cuando no es un dispositivo mecéni
co, si cumple con la funcidén mas importante de las méqul
nas que es presentar materiales programados.
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Se considera a Sydney L. Pressey de la Universidad
de Ohio el pionero de las maquinas para la enseﬁanza.(l) La
maquina gue construye presenta una pregunta y varias respues
tas posibles, cuando ha elegido una opcidn oprime el botdn
que tiene grabada la letra que la designa. Si su eleccidn
es correcta, el aparato hace aparecer otro nimero que remi-
te a la cuestidn siguiente., Si se equivoca, la madquina no

funciona, el alumno deber& seguir eligiendo hasta dar con la

respuesta correcta.

figura 1 (2)

(1) Arthur Lumsdaine y otros. Instruccidn Programada y
" maguinas de ensefiar, Ed, Humanitas. Buenos Aires,
1965.

(2) ilustracidén tomada de B.F. Skinner. Tecnologia de la

ensefianza. p.45. Op. Cit.
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Poco después, B.F. Skinner, da un impulso decidi-
do a las mAquinas para la ensefianza y surgen muchas con to-

das las variantes imaginables,

Skinner utiliza, en un principio, las méquinas pa
ra la ensefianza como una técnica para la aplicacidén de los
principios de aprendizaje, mismos que &l descubre en el la-
boratorio mientras adiestraba ratas para el aprendizaje de

distintas tareas.

Posteriormente, Skinner perfecciona la técnica y

surge la programacidén lineal.

Skinner considera que el profesor se comunica con
el alumno a través del programa que se inserta en la maqui-

1)

na., Por lo que la actuacidn de la maquina debera:

1. Asegurar que cada cuadro ha sido comprendido, antes de
pasar al siguiente,

2; Asegurar que el alumno avance en funcidn de la compren-
sidn de los conceptos anteriores.

3. Proporcionar (por medio del programa) ayudas o apuntes,

(1) Tomado de Edward Fry. Maquinas de ensefiar y ensefianza
programada, Ed. Magisterio Espafiol, S. A. Madrid, 1969.
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con la finalidad de que el alumno no cometa errores.

4. Proporcionar reforzamiento contingente a cada respuesta.

-

La primera maquina de Skinner fue llamada de cur-
sores gue accionaba el alumno, estos tenian nGmeros o le-
tras para dar la respuesta a una pregunta escrita en un pa-

pel, visible a través de una ventana de la méaquina.

De aqui se parte hacia la invencidn de multitud
de mguinas donde se utilizan diversidad de materiales (plas
tico, metal, papel, hule, etc.) hasta distintas combinacio-
ney de mecanionoz para su uso, Utilizan también apoyos au-
ditivos v viguales; y una diversidad de reforzadores desde
la simple precentacién de la respuesta correcta hasta dar

al alumno dulces, dinervo, etcétera.

(1) dilustracion teomada de B.F. Skinner. Tecnologfa de la
enselanza. p.37. Op. cit. |
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figura 3 (1)

1.2.2 Programacidn matética

Es la aplicacidén de la teoria del refuerzo a la

engefianza de contenidos.

Esta técnica fue creada por Thomas F. Gilbert. EL
término matética se deriva del griego "mathesis" y signifi-

ca disciplina mental o aprendizaje.

Los programadores que emplean esta técnica se preo
cupan basicamente de que el alumno tenga una visidn global
de lo que va a lograr. EL alumno se ve reforzado al cono-

cer de antemano el objetivo final.

La materia se ensefia mediante unidades de estimu-
lo-respuesta denominadas “"unidades operantes".

El contenido suele presentarse en unidades de in-

) (1) ilustracidén tomada de B.F, Skinner. Tecnologia de la
ensefianza. p. 45. Op. cit.
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formacidn en forma firagmentada., El alumno deber& recons-

truir el conjunto.

Al alumno se le proporcionan las instrucciones acer

ca de lo gue debe hacer con la informacidn que se ofrece.

1.2.2.1 Conceptos bésicos

Las conductas complejas que se proponen ensefiar
los programas matéticos se basan en tres operaciones béasi-

cas: discriminacidn, generalizacibén y encadenamiento.

Gilbert define discriminacidn como la emisidn de

respuestas diferentes a estimulos diferentes. Generalizaciédn
cbmo la emisidn de respuestas semejantes ante estimulos se-
mejantes,

En cuanto al encadenamiento o cadena de respues-
tas, un estimulo reforzador de una respuesta es, también,
el estimulo discriminativo para la siguiente., En otras pa-
labras, cada actividad es un eslabdn de la cadena de respues
tas.

| Cadena de respuestas

D R
E -~ R = B,
D R
ol - R - E "
D R
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donde:

R = respuesta

R

E = estimulo reforzante

D
E = estimulo discriminativo

Cada actividad est& constituida por un estimulo

discriminativo -respuesta- estimulo reforzante.

Donde el estimulo reforzante es el final de una

_actividad y el inicio de la siguiente,

1 Existen dos tipos de cadenas: una en sentido nor-

mal y otra en sentido inverso.

La cadena en sentido normal es aquella secuencia

de respuestas, que partiendo de la conducta inicial, llega

a un fin o meta por medio de el encadenamiento de eslabones

Que forman las cadenas de respuestas.

Es en otras palabras la conexidn de estimulos y
respuestas en las cuales el reforzador de una respuesta sir
ve como estimulo discriminativo para la siguiente respues-

(1)

ta.

(}.) Gobmez B. Guadalupe. Programacidén matética., Mecanogra-
ma de la CNME. UNAM, 1973,
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La cadena en sentido inverso (esta expresidn se re
fiere al proceso de adiestramiento o el orden en que se efec
tha el aprendizaje) consiste en comenzar la ensefianza con
la Gltima respuesta gue se obtiene de una cadena la que pro
porciona un reforzador, después se ensefia la antepeniiltima
conducta y asi sucesivamente hasta lograr el objetivo pro-
puesto.
|

Gilbert justifica este tipo de encadenamiento di-
ciendo que la consecuencia de una respuesta es reforzante |
v que da ocasidn para que se de otra también reforzante; de
tal manera que.se puedan ensefiar nuevas conductas que son
fefor;antes por si mismas.

Otro concepto bésico utilizado por Gilbert es el

de limite de la operante o campo operante, que se refiere al

tamaﬁo de la cadena que el alumno puede dominar. El campo
operante estd relacionado con la dificultad del material.

Respecto al limite de la operante Gilbert sefiala que es con
éeniente sobreestimar el repertorio conductual que puede ma
4ejar el estudiante, si asi se hace se descubriré el error

inmediatamehte cuando el programa se pruebe por primera vez,

en cambio si se cae en el otro extremo serd muy dificil des



(1)

cubrirlo.

1.2.2.2 Los cuadros de la técnica matética

Los cuadros que componen la programacidn matética

son de cuatro tipos.

Cuadro de demostracidn de la operante. Este cua-

dro contiene el objetivo que se desea lograr con la secuen-
cia, "Demuestra" el producto final y la manera de lograr

este objetivo (producto).

1 Este cuadro incluye el contenido correspondiente
| !
2 un objetivo o a una serie de objetivos, solicita general-

mente una respuesta no observable o cubierta como estudiar,

poner atencidén, leer atentamente, memorizar, etc. No inclu

ye material motivacional como chistes, anécdotas, etc.
| _
Se utilizan apuntes por lo general muy directos.

Suelen emplearse estimulos visuales para llamar la atencidn

dél alumno sobre aspectos importantes. No hay largas expli
. . . . .
caciones sino instrucciones breves y precisas.

i
b

i
(1) Susan Meyer Markle. Instruccidn Programada. Ed. Limusa,
S. Au MéxiC-'O, 1971. (p. 201) -
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Cuadro de apunte., La informacidén que contiene es

te cuadro es basicamente la misma que la presentaba en el
cuadro de demostracidn de la operante, sdlo, que difiere en
su organizacidn. La funcidn de este cuadro es proporcionar
la practica adecuada que asegure el logro del objetivo. 1In
Hcluye apuntes aungue no tan directos como los del primer
cuadro.

| Cuadro de apunte opcional. Contiene la misma in-

i
#ormacién del cuadro anterior pero solicita conductas més

|

6|:omplejasu Para esto los apuntes que da el cuadro esté&n des
vanecidas para lograr el grado de dificultad requerido por
el programa, EL nfimero de cuadros de apunte opcional que

se incluyan dependerd de la dificultad de los objetivos.

Cuadro de produccidn de la operante. En este cua

dro se eval@ia el logro de los objetivos por lo que se pide

al alumno la conducta sin ayuda o apuntes.
r

En general, los mateticistas no proporcionan veri

ficacién o :~-troalimentacidén de la respuesta., Para Gilbert
un programa bicn elaborado produce una respuesta tan eviden
temente corrocta gue el alumno no necesitar@ comprobarla con
h ori R ©

un criterio externo. EL logro de esto dependerd de que

(1) Susan Meyexr Markle, Op. cit. (p. 209).
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.'-tgpn bien'se haya identificado el limite de la operante.

1.2.2.3 Los apuntes. En los programas matéti

cos se usan los apuntes formales asi como los visuales para
prescindir de la informacidén no pertinente y permitir que

el alumno fije su atencidn en la informacidén central, Se
utilizan ademds los apuntes temdticos puesto que como se
elimina la iﬁformacién adicional, debe dirigirse la atencidn
del alumno en la esencial del contenido que se desea trans-
mitir,

.1.2.2.4 Paradigma. Los programas matéticos

presentan el siguiente paradigma:

i f\
. "’@'T’@"@

donde:

D' = cuadro de demostracidén de la operante
A = cuadro de apunte
Ao = cuadro de apunte opcional

cuadro de produccidn de la operante

0
]

| Este paradigma cambiaria si hubiera m&s cuadros de

apunte opcional.
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L.2.2,5 El formato. Los programas matéticos

suelen presentarse en libros de texto comunes, La pagina-
cidn sigue el orden progresivo acostumbrado, para cada cua-
dro se utiliza una pégina, aGn cuando éste no la llene en

su totalidad.

1.2.2.6 Las maquinas para la ensefianza

Los programas matéticos suelen considerarse como
una “variante" de ios programas lineales porque de estos to
man sus principios. De ahi que se utilicen las miquinas li
ﬁeales para insertar programas matéticos, puesto que no

existen especificamente miquinas para programas matéticos.

1l.2.3 Programacidn Ramificada

Para este tema, he creido conveniente incluir un
i
documento cue hice en la Comisidn de Nuevos Métodos de Ense

flanza de la Universidad Nacional Autdénoma de México, para

un curso de Ensefianza Programada.

1

5 Esie documento trata de la técnica ramificada y,
ademas, la e, wplif . ca porque parte de éste ha sido programa

do precisamenis utilizando la programacidén ramificada.
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13‘

Gufia de estudio

¢En qué consiste la aportacidn de Crowder a la ensefianza
progr‘améda?

¢En qué consisten los programas ramificados?

¢Cudles son los diversos tipos de cuadro utilizados en la
programacion ramificada?

¢Qué caracter{sticas tienen los cuadros principales de ve-
rificacion y de remedio?

&Qué diferencias existen entre la programacidn lineal y la
ramificada por lo que se refiere al estimulo, la respuesta,
el refuerzo, los errores y el estudio de la poblacion?
¢Como es un paradigma de la programacion ramificada?
¢{Qué recomendaciones se sugieren para elaborar los cua-
dros de un programa ramificado?

&Qué tipos de apunte se emplean en la programacidén rami-
ficada?

LEn qué consiste el "libro revuelto'?

CQué papel desempaia el estudio de la poblacidén en la ela—

boracién de las ramificaciones de un programa?

LEN qué consiston los Yprogramas de salto"?

¢En que co o la maquina para la ensefanza conocida
como "Auir P

¢QuE vanio jas Lliene el uso de las computadoras para presen

tar programas ramificados?

33
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Instrucciones

Una parte de este documento, Programaclén ramificada, se

ha escrito en forma tradicional y la otra se ha programado utilizando
precisamente la técnica ramificada.

L.a seccidon programada requiere que:

1.  Lea atentamente la informacion que se le proporciona.

2 Responda a las preguntas que se le hacen, seleccionando en—
tre las opciones que se le ofrecen la que la parezca correcta.

3. Vaya a la pagina que su eleccién le indica.*

Debe seguir al pie de la letra las instrucciones; si usted in=-
trenta leer las péginas en orden progresivo, se perdera., Solamente
debera leer en orden progresivo las péginas de las scceiones no pro-
gramadas (que son una al principio y trece al final del documento).
Usted es su propio juné; evallese y estudie los cuadros tanto cuanto _
crea necesario,

Cuando termine de estudiar este documento, haga el ejerci=
cio que se encuentra al final; éste le servira mara afianzar 10s cono-

cimientos recién adquiridos,

*Los numeregs de pagina do aste programa estdn encerrados en un

cuadrito, en la parte inferior derecha de la hoja, para diferenciar
ios de las de todo el volumen., '



Qb jetivos

T.Cy 2.10
- istinouird los diferentes tipos de cuadros que se emplean en
los programas ramificados.
T.C. 2.10
~ identiflcard la funcion de los cuadros que se emplean en la

. . g
programacion ramificada.

T.C., 1.10

De ia seqgunda parte

——

=1 lector explicard las diferencias entre la programacién
lineal v 1o ramificada por lo que se refiere a procedimiento, esti-
mulo, respuesia , refuerzo, errores, estudio de la poblacidn, apun—
tes, formalo v mAquinas para la ensefanza,

T.C. B.10

De 1a tercera [z
El lector:

- identifica: o de los diferentes tipos de cuadro,

T.C, 3.25

35



~ describird las caracteristicas de cada uno de los diferentes ti—
pos de cuadro.
T.C, 1.26
- deducird el paradigma de un programa ramificado.

T.C. 2.10

30,
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PRIMERA PARTE

PROGRAMACION RAMIFICADA

Antecedentes historicos

LLa programacién ramificada fue ideada por Norman O. Crow-
der, a quien la Fuerza Aérea Norteamericana le pidid solucionar un
problema de entrenamiento del personal encargado de reparar el equipo
electrénico averiado. El entrenamiento se habia realizado hasta enton-
ces empleando un tutor para cada alumno; pero pronto resultd incostea-
ble. Lo que Crowder debia hacer era idear un método de ensefanza que
conservara las ventajas del método tutorial y que‘ resultara mas econd-
njico.

Crowder empez6 analizando el sistema de ensefianza tutorial

y'encontrd que el maestro realizaba tres actividades basicas:

a) Presentar una informacién nueva al estudiante.

b) Preguntarle sobre esa informacidén o pedirle que demostrara
en alguna otra forma que hab{a adquirido el conocimiento es-
perado,

c) Actuar de acuerdo con la respuesta que el estudiante diera.

Si ya habia adquirido el conoclmiento pasaba adelante; si no,
le vo ia a explicar, le hac{a una demostracién, le daba ejem
plos, clcétera.*

Crov i~ fusiond estas caracteristicas de la ensefianza tuto-

rial con otra: de la ensefianza programada y cred la programacion
ramificada.

¥ Robert Glaser ed, Teaching Machines and Programed Learning.
Washington, D.C., 1965. Department of Audiovisual Instruction.
National E«ucation Association, 1965.
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Son programas ramificados aquéllos en que cada lector es-
tudia la secuencia de cuadros que responde mejor a sus necesidades.

La programacion ramificada presenta un intento para solu-
cionar el p'ro;:lema de las diferencias individuales. Se basa en la su-
posicién de que las diferencias entre los estudiantes no solamente se
refieren al tiempo que requieren para alcanzar un objetivo determina
do, sino, sobre todo, el camino que necesitan seguir para lograrlo,
I Los programas ramificados proporcionan entonces diversos
caminos, presentando un tronco o secuencia principal de cuadros y
una ser-ie de ramificacliones. Cada cuadro de la secuencia principal
contiene varias opciones que permiten al alumno elegir su respuesta.
Si selecciona siempre la opcidén correcta, sblo debera estudiar los

cuadros que constituyen el tronco del programa. Si se equivoca, se-

guird la ramificacién adecuada para remediar su error,

Adriana estudia Logica en un texto programado; los cuadros
que sigue son: 1, 3, 7, 6, 8, 9, 11, 15, 19, 20, etcétera. Luisa estu
dia el mismo programa y los cuadros que ellaveson: 1,3, 7, 6, 8,
10, 16, 18,21, etcétera.

Cada una estudia l.a secuencia de cuadros que le fue necesa-

ria ¢podriamos decir que se trata de un programa ramificado?

a) Si{ Vaya a la pdgina 4
b) No Vaya a la pagina 7
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Viene de la pagina [5]

Su respuesta es parcialmente correcta.

Se trata de un cuadro principal aun cuando le falta la respues~
ta del cuadro anterior y la retroalimentacién. Si bien es cierto que és-
tas son unas de las partes de los cuadros principales, ya se le explicd
que no siempre son necesarias; también se le mencionaron las partes

F 4
que si lo son.

Vaya a la pagina [E , estudie con atencion el cuadro y selec-

cione la respuesta acertada.
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Viene de la pagina @

i Perfecto!

Ciertamente se trata de un programa ramificado, puesto que
cada alumno puede estudiar los cuadros que necesita, dependiendo de

sus problemas y de sus caracter{sticas particulares.

Adelante; vaya a la pagina @
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i En la programacion ramificada existen los siguientes
tipos de cuadros:

CUADRO PRINCIPAL

CUADRO DE REMEDIO

CUADRO DE VERIFICACION

v, ademds, una secuencia de estos cuadros que for-

ma la RUTINA DE REMEDIO

Los CUADROS PRINCIPALES son los que constituyen el tron-
co o secuencia principal del programa. Se caracterizan por contener
una unidad de informacidén correspondiente a un objetivo conductual ,
una pregunta, varias opciones para responder y el nimero de la pagi-
na a la que conduce cada Opc'ién. Pueden contener, ademas, la respues
ta que eli.gié el estudiante en el cuadro anterior y la retroaliment acién.

Analice las partes que constituyen t_e_gﬁlc:uadr*o. i Se encuentra
Usted en un cuadro principal?

a) | No, porqgue le falta la respuesta del cuadro anterior

y la retroalimentacion. Vaya a a pagina
b) S{, estoy en un cuadro principal. Vaya a la pagina [9]

c) No, este no es un cuadro principal. Vaya a la pagi-

na |ﬂl
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Viene de la pagina IE

Su respuesta no es del todo correcta.

Lea atentamente; en el cuadro que acaba de estudiar esta la .
respuesta. Es cierto que se rata de un cuadro de remedio, como us-
ted respondid, pero es un cuadro incompleto, porque no da las instruc

ciones necesarias para que el alumno regrese al tronco principal,

Cuando el alumno ha cometido un error poco importante, de-
bido a incomprensidn del material o de la pregunta, a una ligera dis-
lI:r'ac:cién o a una c;m fusion, o cuando la respuesta que escogid es in-
completa, lo remitimos a un cuadro donde le proporcionanemos lo
hecesarlo para que "remedie" su error,

Un cuadro de remedio es:

a) el que nos proporciona informacién pag.

b), el que nos aclara errores pag.

A Y
—
~

c) el que nos remite a otro cuadro pag.
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Viene de la pagina @

i Muy mal, se equivoco!

Un programa ramificado es aquel en que cada lector estudia

aquella secuencia de cuadros que responde mejor a sus necesidades.

Por lo tanto, si un alumno necesita mds practica, el progra-
ma lo hara estudiar mas cuadros; si no ha comprendido bien la infor-
macién que le proporciona un cuadro, se le explicara nuevamente en

s . . . .’ . .
otras secuencias de cuadros; si necesita alguna informacion adicio-
nal que pueda darsele sin afectar los objetivos del programa, se le
daraf si ha olvidado alguna informacién de secuencias pasadas, el pro
grama cubrird esto. Puede haber varias causas mas por las que sea

necesario hacer ramificaciones,

Ahora regrese al cuadro @ » Y elija nuevamente

entre las opciones,

:

* Si la informacioén que necesita recibir un grupo pequeiio de los alum-
nos afecta los objetivos del programa, los alumnos deberdn obtenerla
mediante consultas a su tutor, a la bibliograffa, con una visita a algin
museo, exposicion, etcétera. El programa sélo se ocupara de ensefar
aquello que el 30% o mas de los alumnos desconoce. (Cf., Irene Livas,
Validacion externa, UNAM, mecanograma de la CNME, 1973).




Viene de la pagina @

iMuy mat!

Su respuesta es equivocada.

Usted viene de un cuadro principal , puesto que:

P pertenece a un tronco o secuencia principal (usted loc
podrd constatar en el esquerma de la pagina  );

2. contiene una unidad de informacion que es precisamen

te la que hace referencia a las partes de un cuadro

principal;
3. incluye una pregunta;
4, contiene varias opciones; usted eligid la incorrecta;

5. y el rimero de la pagina a la que conduce cada opcidn.

En algunos casos tlambién se presenta la respuesta que

elioid en el cuadro anterior y la retrvalimentacion. £l

cuadro que acaba de estud’ar no contiene esas paries,
Cudro principal es aquél que nos proporciona nueva informe-—

cicn y se encueritra. en el tronco principal,

a) falso cagina rl 10 l
o) verdadero pagina 12
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Vienc de la pagina E}

i Muy blen! Acertd

El cuadro de donde usted viene es un cuadro principal (como
podra cons.tataa-*lu el el esquema de la pigina )s porgue constituye
uno de los cuadros del tronco o secuencia principal, ademds: contie
'ne una unidad de informacidn correspondiente a un objetivo conduc-
tual; tiene una pregunta, varias opcicnes y el riimero de pagina a don
de conduce cada opcion.

Puede observar que el cuadro no tiene la respuesta del cua-
dro anterior ni la retroalimentacidon de ésta, porque esta caracter(s=
tica no es muy importante y nv siempre se encontrara en este tipo de

cuadros,

Adelante, vaya a la pagina
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Viene de la pagina

i Pésimo, se equivoco de nuevo !

Estudie atentamente; los cuadros le proporcionan la informa-
cién necesaria para responder en forma adecuada.

Vaya al cuadro ; estidielo cuanto crea necesaric hasta
haber comprendido todo el material. Trate de elegir nuevamente la

opcion correcta,
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En la programacién ramificada existen los siguientes
tipos de cuadros:

CUADRO PRINCIPAL
CUADRO DE REMEDIO
CUADRO DE VERIFICACION

y, ademas, una secuencia de estos cuadros que forma

la RUTINA DE REMEDIO

Los CUADROS DE REMEDIO son aquéllos a los que el estudian
te llega cuando la opcidén que éscogic’: es parcialmente correcta, El tipo
de error corﬁetido al elegir la opcion indica en general una ligera confu-
sién, una dlistr‘accién o una incomprensién de la pregunta o del conteni-
do. El cuadro proporciona lo necesario para que el alumno "remedie"
su error; de ahi su nombre. Se le explica en qué consistid su error y
se le regresa al tronco principal (al cuadro inmédiato superior o inclu-

s0 a cuadros mas alejados).

dEl siguiente es un cuadro de remedio?

Usted respondid "d) el proceso de produccion no es
una adicion simlple de elementos",

Su respuesta fue parcialmente correcta, ya que ol-
vidd que el comportamiento de un elemento afecta a

o5 demas provodando un dinamismo en la estructura, *

a) 51 es un cuadro de remedio pagina E
b) Seria un cuadro de remedio si tuviera

laz Inslrucciones para continuar estu-—

diando el programa, | pagina
c) 5i es un cuadro de remedio, pero

incompleto . pégina

*Tomado v adaptado de Guillermo Ramirez, Sistemas econdmicos, tex—
to programado en preparacion en la CNME , UNAM.

1. 1
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Viene de la pagina
iBien !

Acertd. Ahora pase a la pdgina . Lea atentamente todo

el cuadro antes de elegir entre las opciones.

Adelante,
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Viene de la pagina |23

IMal, muy mal.

Cuando su opcion lo lleve a una rutina de remedio, se deberd
a que su eleccidn es la que méas se aleja de la correcta,

Una rutina de remedio es ésta en la que usted estd, porque
se compone de una secuencia de cuadros que le va a permitir aclarar
sus dudas, y seglin la opcidn que usted elija aqui, ira a algin cuadro
de remedio o uno de verificacion que 1o conducird a su vez al tronco
principal.

Cuando es necesario, en este tipo de cuadros se proporciona

alguna informacidn adicional que se cree hace falta al alumno.

Lucia, al estudiar su texto programado de Psicologia, pasé
por mas cuadros que Eugenia. Suponemos que Lucia estudié mas cua-

dros de rutina de remedio que Eugenia.

a) | No pagina

by si pagina
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Viene de la padgina |11

L i Correcto.

Usted acertd, Efectivamente el ejemplo que se presenta es
un cuadro de remedio al que faltan las instrucciones para continuar
estudiando el programa.

Repasemos. Cuadro de remedio es aquél al cual llega el

alumno cuando su error es parcial, esto es, cuando hay algo de cier
‘to en su respuesta. Este cuadro debe proporcionar lo necesario pa-
ra que el alumno "remedie" su error, bien sea explicAndole nueva-
mente, aclarando el contenido (del cuadro principal) que suponemos

no ha comprendido, etcétera,
|

Pase a la pagina

14,




51

Viene de la pagina [11

iNo dio con la respuesta correcta.

Efectivamente, el ejemplo es de un cuadro de remedio incom
pleto, pero su eleccién no nos aclara qué le falta, Si usted lee con
atencidon se dara cuenta que otra de las opciones es mas acertada.

Un cuadro de remedio es éste, al que usted llegd por haberse
equivocado al elegir, quizd debido a que leyd muy rdpidamente el cua—
dro 11 0 a que no se fijo bien en las diferentes opciones o a otras
razones de este tipo.

En este cuadro (que es de remedio), estamos tratando de
"remediar" la causa de su error al decirle nuevamente que un cuadro
de remedio debe contener también instrucciones para seguir estudian-
‘do el programa. Después le pediremos que regrese al cuadro princi-
pal (pagina ). De esta manera quedara completo nuestro cuadro
de remedio.

Ahora regrese a la pagina E] que contiene un cuadro prin=

cipal; estudielo sin contestar a la pregunta y pase a la pagina .

15.
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: Viene de la pégina

i Se equivocd! .

En las tres opciones que usted tiene para elegir, se observa
claramente un continuo que permite decidir cudl es la correcta.

Una rutina de remedio es aquélla a la que llegamos cuando
nuestra eleccidn es la menos acertada de las que se nos ofrecen, Es
también una secuencia de cuadros a la que nos lleva nuestra eleccidn.
Esta secuencia se compone de cuadros de remedio, de verificacion y
en algunos casos, d'e otra rutina de remedio 0 subrutina. La secuen=-
cia de cuadros tiene como finalidad aclarar la i_nfor'macién, propor-=
cionar informacion adicional, dar mas practica, etcétera.
| Después se presenta nuevamente una pregunta y se propor-
cionan las opciones asi como los nimeros de pagina a donde conducen
?stas opciones.

El.dltimo cuadro éme:cada alumno estudia en la rutina lo con
duce de nuevo ;'ﬂ tronco principal.

Como éste no es un cuadro de una rutina de remedio, sino
simplemente un cuadro de remedio, regrese al cuadro principal de
donde viene:(pagina ). Lea con atencién y trate de elegir, entre

las opciones, la correcta.

16,
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Viene de la pagina @

S.u respuesta "a) el gque nos proporciona informacién", tie—
ne algo de cierto. En efecto por ah{ dijimos que los cuadros de reme-
dio a veces proporcionan informacién, pero ésta no es basica. Los
cuadros de remedio no podrian dar informacién esencial puesto que
no todos los alumnos van a estos cuadros y por lp tanto no todos cono
cerian este conte;wido.

Regrese a la pagina , estudie con atencidn las caracte~
risticas esenciales de los cuadros de remedio, después vaya al cua=-
dro IE' y elija nuevamente ,entre las opciones, la mas acertada.

! ' Adelante,

17




arrores,

Viene de la pagina @

iMuy bien.

Los cuadros de rermedio sirven basicamente para aclarar

Pase a la pagina . [20]

54
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Viene de la pdgina EI

i Mal, muy mal.

Todds los cuadros forzosamente nos remitirdn a otros.

Usted todavia no ha comprendido lo que es un cuadro de re-
medio. Vaya a la pagina @ . Lea con atencidén desde el parrafo:
"Cuando el alumno ha cometido..." y elija otra vez la opcidn que

considere mas adecuada.

19.
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: En la programacion raificada existen los siguientes
" tipos de cuadros:

CUADRO PRINCIF+. L

CUADRO DE REMEEDIO

CUADRO DE VERIFTCACION

vy, ademas, la secuencia de estos cuadros que forma

la RUTINA DE REMEDIO

En los CUADROS DE VERIFICACION se informa al alumno
si su respuesta fue acertada 'o no. Puede repetirse la informacion del
cuadro de dloncle viene, aunque también puede Orvlwitir‘se. Contiene asi-
mismo inst;*ucciones para continuaﬁ estudiando el programa.

La retroalimentacion que recibe puede consistir en frases
de aliento, pequefas explicaciones de porqué su respuesta fue buena
o mala, etcétera. En algunos casos la retroalimentacidn se puede in—-
cluir en el ¢uadro siguiente —-ya sea que se trate de un cuadro prin=
cipal o de uno de una ramificacién-- o integrar una especie de cuadro
separado, o sea el CUADRO DE VERIFICACION .,

Si usted estuviera estudiando un programa de Matemdaticas

y su opcidn lo llevara a un cuadro que le dice lo siguiente:

iMuy mal! Se ha equivocado. Regrese al cuadro 5 y

estydie atentamente., Vuelva a elegir entre las opcio~-

Ness

El cuadr~ soria de;

a) Remedio pagina | 21
b) Rutina de remedio pagina | 25
¢) Verificacién pagina | 27

20.]|




Viene de la pagina @

iMal, muy mal!

Su respuesta es incorrecta, El cuadro del ejemplo no es de
remedio.

Cuadro de VERIFICACION es aquél donde se informa al alum
no si su respuesta es correcta o incorrecta. La retroalimentacion que
recibe solo consiste en frases como: muy bien, correcto, perfecto,
usted ha acertado, muy mal, su respuesta es equivocada, ha errado,
se equivocd, etcétera. Puede repetirse la informacién del cuadro an-
terior, o ;;tJede omitirse, En algunos casos el cuadro de verificacion
no existe y la retroalimentacidn se da en los cuadros de remedio,
principales o en los de la rutina de remedio.

Usted eligio la opcidn "a) de Remedio, es necesario que
regrese al-cuadro que explica los cuadros de remedio., Cuando
'haya comprendido bien éstos, vaya a la pagina . Elija nuevamen

te entre las opciones propuestas. Usted acertara.
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Vliene de la pdgina

i Incorrect:

Su respuesta esl. equivocada; usted no ha comprendido lo que
es una rutima de remedio. Vaya al cuadro ; lea atentamente vy
una ves reprendido lo gque es una rutina de remedio dir{jase al cua-—

dro i3 v wvuelva a elegir, entre las opciones, la més correcta.
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En la programacidén ramificada existen los siguientes
tipos de cuadros:

CUADRO PRINCIPAL
CUADRO DE REMEDIO
CUADRO DE VERIFICACION

y, ademéas, una secuencia de estos cuadros que forma

la RUTINA DE REMEDIO

La RUTINA DE REMEDIO es una ramificacién que debe se-
guir el estudiante que eligid una opciép equ ivoca_da en el cuadro princi
pal. La Ru;lna de Remedio se compone de varios cuadros, generalmen
te uno de remedio, dos 0 més de verificacion y en algin caso puede ha
ber también otra rutina de remedio o subrutina.

El alumno llega a esta secuencia de cuadros cuando la opcion
que eligid es la méds alejada de la correcta. Por esto el programador
supone que el estudiante ha tenido una distraccidén; que se ha confundi-
do; que le falta practica; o que necesita informacion adicional* y trata
de cubrir estos acpectos con lps cuadros de la rutina de remedio.

El ;pr' imer cuadro dt;.- la rutina de remedio puede contener in-
formacidén adicional, desglosar la informacidén que contiene el cuadro
principal, explicarla en forma diferente, etcétera. Enseguida se le
hace una pregunta y se dan dos o mas opciones y 10s nimeros de pa-
gina a donde conduce cada opcién. Seglin la opcion que eligio, regre-

sara a estudiar nuevamente algunos cuadros, o avanzara al siguiente

* *Si la informacion que necesita recibir un grupo pequerio de los alum-
nos afecta los objetivos del programa, los alumnos deberdn obtenerla
mediante consultad a su tutor, a la bibliografia, con una visita a algin
museo, exposicidn, etcétera.! ‘

El programa sélo se ocupara de ensefar aquello que el 30% o mas de

los alumnos desconoce. (Cf. Irene Livas, op. cit.
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cuadro del tronco principal.

que:

Cuando su opcidn lo lleve a una rutina de remedio, sera por=-

a)

b)

c)

Su eleccién es la correcta pagina

Su eleccion no es tan correcta pagina

Su eleccién es la méds alejada
de la correcta pagina

23-Bis




Viene de la pagina

i Correcto’,

Ha comprendido bien los cuadros de rutina de remedio.

Vaya a la pagina

6l .
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Viene de la pagina

i Incorrecto!

Su respuesta: "b) rutina de remedio" estd equivocada. Le
pedimos que identificara en el ejemplo el tipo de cuadro. Se trata de
uno de VERIFICACION puesto que sélo informa al alumno si su res-

 puesta fue acertada o noy no se le dan més explicaciones.

En los cuadros de verificacién se retroalirr;enta al alumno
con frases como ‘muy bien, perfecto, correcto, acertd, su respues-
ta es correcta, muy mal, incorrecto, ha errado, se equivocd, etcé-

tera.

Los cuadros de remedio y los principales, como usted sabe,

también pueden tener retroalimentacién,

Puesto que usted creyd que se trataba de un cuadro de la ru-
tina de remedio es necesario que vaya a la pigina [23] . Ah( le ex~
plicardn estos cuadros; estidielos atentamente , después vaya a la

pagina ' y vuelva a elegir entre las opciones propuestas, la mas

correcta.
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Viene de la pdgina [23]
i Exacto!

Su respuesta es correcta.

‘Cuando la opcidn que elegimos es la mas alejada de la correc—
ta, ésta no; conduce a una rutina de remedio. |

Recordemos que una rutina de remedio es aquella secuencia
"de cuadros que estudia el alumno que ha elegido la opcién mas lejana
a la correcta; que se compone de cuadros de remedio, de verificaciéon
y en algunos casos de una rutina de Iremedio, o de una subrutina.

En el primer cuadro de la rutina de remedio podemos, cuan-
do creamos conveniente; proporcionar informacién adicional, explicar
c;tra vez la informacidn que se requiere transmitir, simplemente pro-

| !
porcionar mas préictica, etcétera.

I

Después se hace una pregunta, se dan dos 0 mas opciones y
- los nimeros de pdgina a donde conduce cada opcidén, De la eleccion
que el alumno haga, depehder'é que avance cuadros del tronco princi-

pal, 0 que retroceda para estudiar nuevamente algunos cuadros.,

Como ésta no es una nutina de remedio, vaya al tronco

principal en la pégina .
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Viene de la pagina

i Bien, acertd!

Su respuesta: "c) verificacién" es la correcta.

Ha comprendido bien que un cuadro de verificacion es aquél
en el que se informa al alumno si su respuesta fue acertada o no. El
programador puede incluir o no la informacién del cuadro anterior.
Contiene también instrucciones para continuar estudiando. El cuadro
.proporciona retroalimentacién con frases como: muy bien, bien,
correcto, acertd, su respuesta es acertada, se equivocd, ha errado,
su respuesta es incorrecta, etcétera.

Como usted sabe, los cuadros principales y los de remedio

también pueden contener retroalimentacién.

| Adelante, vaya a la pagina

27.
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RESUMEN

En el siguiente cuadro estan contenidas las principales carac-

ter{sticas de los tipos de cuadro de los programas ramificados. Esti-

dielas, le servirén para el ejercicio que resolverad después.

a)

b)

c)
d)

e)

)

2)
)
%)

d)

a)

Cuadro principal

constituye el tronco o secuencia principal,
contiene la informacidn esencial especificada en los objetivos,
formula una pregunta,

tiene varias opciones

L

y los nlmeros de pagina a que conduce cada opcidn.

[

En algunos casos, ademas de esto, pueden tener:
la respuesta del cuadro anterior.
y la retroalimentacion de esa respuesta,

Cuadro de remedio
i i [}

Es aquél al que llega el alumno cuando la opcidn que ha esco-
gido no es la acertada,

Es el que proporciona lo necesario para que el alumno "reme-
die" su error, -

Es.el que puede contener informacion adicional que el alumno
negesita para lograr los objetivos del programa.

Esiaquél al que llega un alumno cuando su error no es muy
grave.

Cuadro de verificacidn

Es el que informa al alumno si su respuesta fue acertada o no;

puede repetir la informacidn del cuadro’'de donde viene; aunque
puede también omitirla.



b)

c)

a)

)

)
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4

Contiene r‘erroallmentaclon en frases como: muy bien, correc
to, se equivocé, incorrecto, mal, ha errado, perfecto, etcé—
tera.

Remite al alumno a un cuadro que lo avanza o regresa, depen-
diendo de la causa que lo llevd a ese cuadro de verificacién.

-

: Rutina de remedio

Es la serie de cuadros a la que llega el alumno que ha selec-
cipnado una opcidn equivocada (esta opcidn es la que estd mas
alejada de la correcta).

Se compone de varios cuadros gue pueden ser de remedio, ve
mﬁcacuon, en algunos casos puede haber otra rutina de reme-
diQ o subrutina, ; '

Puede tener informacidn adicional en algunos de sus cuadros
de remedio.

Elprimer cuadro de la rutina, formula una pregunta.
Tiene varias opciones

y los nGmeros de pdgina a que conduce cada opcién.

29,
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1. DIFERENCIAS ENTRE LA PROGRAMACION RAMIFICADA Y LA

PROGRAMACION LINEAL

En el siguiente esquema se presentan algunas diferencias en—-

_ tre la programacidén ramificada y la programacién lineal skinneriana:

—_——

E stimulo

Respuesta

Refuer‘zo

Errores

Estudio de
la pobla=
cion

Programacién lineal

Esta constituido por unas
cuantas palabras.

El alumno debe construir
Su respuesta

Se presenta la respuesta
correcta. '

| Se trata de reducirlos al

minimo.

Se concede poca impor-
tancia para la elaboracion

- del programa.

]

Programacion
ramificada

Contiene gran cantidad de ma
terial informativo estructura
do.

El alumno selecciona su res—
puesta entre varias opciones.

Se ofrece retroalimentacion
que contiene algin comentario
sobrela calidad de la respues
ta.

Se permite que el alumno los
cometa y se aprovechan para
ensenarle lo que necesita,

Se debe hacer en forma con—
cienzuda, puesto que en él se
fundamenta todo el proceso

de elaboracién del programa.

|
Tanto la estructura de los programas ramificados como las de-

mds caracter{sticas externas (tamafio de los cuadros, forma de la res-

puesta, etcétera) que permiten distinguirlos a simple vista de los progra

L]

30-
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mas lineales, obedecen a diferencias mucho mas profundas ——puesto
que se derivan de la posicidén tedrica de quienes originaron ambos ti-
pos de pr*ogr-amacién—- que las mencionadas previamente,
Para-Skinner, el aprendizaje se realiza cuando el estudiante
responde, y el Unico requisito que debe llenar el estimulo de un cuadro
es el de provocar la respuesta esperada, con la finalidad de que se la
refuerce y aumente la probabilidad de que vuelva a ocurrir tal conduc—
ta. En cambio, Crowder sostiene que el alumno aprende mientras esta
expuesto a la informacidn que le proporciona el estimulo del cuadro y
que al respﬁnder, demuestra lo que aprendid antes. De aqui que los
|que elaboran programas lineales dirijan sus esfuerzos a propiciar que
\los estudiantes construyan su propia respuesta; en tanto que los que
formulan programas ramificados conceden menos importancia a este
tipo de actividad y prestan més atencion a la unidad y estructuracion
de la informacidn que incluye el estimulo del cuadro.
: La manera de considelr*ar' los errores es otra diferencia im-
i
_portante que se desprende de la anterior, ya que:rige todo el proceso
.c!e elaboracjén del programa, aunque no se advie.rte en un examen su-
perficial del mismo. Para el autor de programas lineales, la comision
de errores es un obsticulo para que el estudiante aprenda , ypor lo
'tanto, trata,de reducir al minimo la posibilidad de cometerlos, en tan—
to que para.el autor de programas ramificados éstos desempefan una
importante ﬁfuncién de diagndstico y remedio de la.as deficiencias (dudas,

. " . * ”
confusiones, lagunas en la informacion, etcetera), que son las que ver

daderamente entorpecen el desarrollo del proceso de aprendizaje.
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Tl o Procedimiento

Originalmente los programas ramificados ten{an sbélo un cua—
dro principal para cada objetivo conductual, como puede apreciarse en
la descripcién que hace Crowder de un programa ramificado: ", ..En~
frentamos al estudiante a un material simbdlico; esperamos que, de al
guna manera, la lectura de este material le proporcione la habilidad ne
cesaria para responder una pregunta sobre lo que ha leido; lo evalua-
mos para saber si de hecho aprendid el material:presentado; y finalmen
té, lo hacemos avanzar al siguiente punto, o bien, le volvemos a ense-
Aar el mismo, segin lo que indique el resultado de la evaluacién".o)
! De.acuerdo con lo anterior, cada cuadro principal deberia ser
suficiente por si solo para que el aprendizaje se realizara. Esto impli=
ca que el estimulo del cuadro debe tener cualidades excepcionales; la
;;resentacién del material que debe ser tan sencikla como lo exige un
cuadro en donde por primera vez se introduce la:informac ién de un ob-
jgtivo; debe proporcionar la oportunidad de que el estudiante la maneje;
Y, ademés, ?respetar' su exactitud cientifica. Frecuentemente resulta
imposible que un solo cuadro principal llene todos estos requisitos,
ppr lo que actualmente se puede presentar el contenido de un solo obje=
tivo en tantos cuadros como requiera la poblacién para quien se elabo~-

ra el programa.

(1) Robert Glaser, op. cit.

1
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Esto no quiere decir que se pueda descuidar la unidad y la
estructuracion de la informacién que presenta el estimulo del cua-

dro, pues en ella descansa todo el peso de la ensefanza.

1.1.1. Cdémo hacer las ramificaciones

Los programas ramificados tienen el proposito de adaptarse
a las necesidades individuales de los estudiantes. Estos pueden dife-
renciarse por sus conocimientos, aptitudes, motivaciones, etcétera;
de modo que antes de iniciar su trabajo, el programador debe respon

der a kb pregunta: ¢cudles son las diferencias entre los miembros de

[

la poblacidén a la que pienso dirigirme? A pesar de que es evidente
que para responder esta pregunta se requiere un conocimiento pro-
fundo de la poblacién, hay algunos programadores que la responden

con suposiciones y hacen las namificaciones basdndose en su experien

cia, en su propia l6gica o en el mejor de los casos, en la légica de
la materia; -en consecuencia, las ramificaciones asi obtenidad no co-

rresponden necesariamente a las diferencias individuales y el progra
| I

ma que resuylta, a pesar de ser ramificado, es menos adecuado a las
(

necesidades de los lectores, que uno lineal.
i

Si todos los estudiantes eligen siempre las mismas opcio-
!

res, las que nunca son seleccionadas no estdn cumpliendo su funcidn;
|
es decir, san inltiles y el programa ramificado de hecho se convier-
|

te en uno lineal, ya que todos los alumnos siguen el mismo camino, o

sea todos estudian los mismos cuadros.
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A-:mque sea muy Iabc;r*ioso , €S preferib‘le investigar cudles son
las difer*enl::ias que existen réalmente en la poblacién. Se puede recu-
rrir al procedimiento de elaborar la secuencia principal con los objeti=
VoS conduc:tuales bdsicos y aplicarla a una muestra de estudiantes pi-
diéndoles que‘ expliquen cudl fue la causa de su error cuand se equivo-
quen .(1 )De ios cuadros en que haya habido mayor frecuencia de errores
se desprenc.:ier‘én las ramificaciones y la forma que deberdn adoptar és
tas (una explicacion distinta, s desglosamiento mayor del material,
etcétera). Otra forma de detelrminar‘ las r'amiflc;aciones consiste en
analizar y 6lasiflcar~ las explicaciones que den los alumnos acerca del
porgué de sus errores. De esta manera se elabora una ramificacidn
que satisfag:a las necesidades de los diferentes grupos de alumnos que
constituyan la poblacién.

1' Otra forma de investigar las caracteristicas de la poblacidn
c;onsiste en éplicar‘ pruebas diagndsticas a los estﬁdiantes que trabaja-
rédn en el programa. De esta rrllaner*a, las opciones que se ofrezcan co-
r}esponder-én a los problerma s reales, detectados con instrumentos ade
chados, Yy céndt.nclr*én a los alumnos a la solucidén. concreta de sus di~

ficultades. |

1.1.2. Reciomendaclones '

Para elaborar los cuadros deben tomarse en cuenta algunas

recomendaciones, a reserva de mejorarlios posteriormente durante la

_ e o 1
validacion jnternq.( ) - : !

() Consultar Irene Livas, op. cit.
' 34.
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i
Estas recomendaciones son:

a) Cada cuadro de.b.a referirse a un sélo objetivo (o varios
conductuales).

b)‘ La exposicidén y redaccién de la informacidn debe ser
clara.

c) Las preguntas deben examinar un solo punto cada vez.

d) Deben evitarse las preguntas tendenciosas. (La funcién

de las preguntas en la programacidn ramificada es la de

detectar las confusiones ya existentes, no la de crearlas).

e) Todas las opclo:lies que se lncluyan‘ en la pregunta deben
ser plausibles..

f) Se deben evitar las pr_egi..mtas que tengan sdlo dés alter-
nativas, como si/no, falso/verdadero, etcétera,

g) Se debe evitar que la retroalimentacion para las respues
tas incorrectas contengan frases ofensivas o irdnicas.

h) EIl contenido de;I, programa debe ser correcto y actualiza-

do. | )

l): Se debe evitar introducir informacién nueva en la retroa=-
limentacién.

j) Los cuadros, tanto de la secuencia principal como de las
ramificaciones, deben cumplir la funcién de introducir la

informacidn, dar la oportunidad de practicarla y de eva~

luar el aprendizaje de dicha informacién.
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k) En los cuadros se pueden incluir comentarios, aclara-
ciones y hasta‘t;r‘omas, o algin otro material motiva=
cional.

1) .Para facilitar su trabajo, el que elabora un programa
puede hacer el paradigma de éste que es la representa-
cién grafica de los cuadros y a donde conduce cada una
de las opciones. Podra elaborarlo cuando tenga un ni-
mero considerable de cuadros (10 o 15), al terminar un
capitulo, o inclusive al concluir la redaccién de todo su
programa.

En la siguiente pagina se presenta el paradigma del progra-
ma que usted acaba de estudiar. Se anota ademas de los nimeros de
pagina, la letra inicial de cada tipo de cuadro.

Obviamente este paradigma no se debe presentar al estu—
diarte porque lo puede usar para saber qué cuadros estudiar. En es—

te caso he presentado el paradigma para que usted sepa cémo hacer-

lo cuando elabore un texto programado con esta técnica.

36.
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1.2 Los apuntes

Aunque en sus escritos sobre programacion ramificada Crow~
der no habla de los apuntes, de hecho en los programas ramificados se
emplean con frecuencia los apuntes formales y temétlcos.U)

En esta programacion, como en la lineal, no son recomenda~-

bles los apuntes excesivos. Su aplicacién no deberd entorpecer el estu

dio del programa.

18 Variante de la programacion ramificada

Existen muchas posibilidades de variacién para los programas
ramificados; pero la forma mas comuln consiste en elaborar una secuen
cia lineal basica con un nimero total de cuadros tan grande que todos
los estudiantes alcancen los objetivos, e introducir cuadros que cum-—
plan la funcidén de evaluacién en los puntos clave de la inFormaciSn por
ensenar, . Esto permite que aguellos estudiantes que demuestren no
ﬁecesitar* dicha informacion, no estudien los cuadros que la contienen.
Esta clase de programas recibe el nombre de "programas de salto",

E1l siguiente esquema representa las rutas que pueden seguir los alum

nos que estudian un "programa por salto".

] |
0eo~oﬂoﬁ$\p oﬂ?a$
O—0—~0—0—0—0—0

(1) Consultar Irene Livas, Programacién lineal, UNAM, Mecano-

grama de la CNME , 1973.
_ lfjo I
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1.4, Formato

Cuando los programas ramificados se presentan en forma de
libros de texto, es necesario distribuir los cuadros dentro del libro
de tal manera que el nUmero de la pagina correspondiente a cada op-
cidn no sea un indicio de cual es la respuesta correcta, Para conse—
guir esto se asignan al azar los nimeros de las paginas en donde se
presentaré cada cuadro. A estos libros se les denomina "libros re-—
vueltos™,

Es pertinente aclarar que si bien no se deben ordenar los
cuadros de la secuencia principal siguiendo siempre un orden pro-
gresivo, tampoco es conveniente que el desor‘deln sea tal que se
vuelva factor de distraccidén, por requerir un gran esfuerzo del es—
tudiante. Por lo tanto, es recomendable que el sorteo de las paginas

se haga por capitulos.,

1.6, Las mdquinas para la ensefianza
Las maquinas para la ensefianza son dispositivos mecénicos,
eléctricos o electréonicos que se utilizan para presentar materiales
ﬁrogramadols o
| Los programas ramificados también pueden presentarse al

alumno en las macuinas para la ensenanza.

39.

* Se considera al libro revuelto una maquina para la ensefanza, por
que aun cuando no es un dispositivo mecanico, s{ cumple con la
funcidn de presentar maleriales programados.
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La maguina autotutor: se compone de una pantalla y boto-

nes. En la pantalla, impreso en pelicula, aparece un texto de pocas
lfneas, una pregunta gue examina lo aprendido en el texto y una se-
rie de opciones entre las cuales debe elegir el alumno. Una es la
correcta y las demds son plausibles, pero no completamente verda—
deras. EIl alumno oprimira el botdn que corresponda a la respues—
ta que eligié. Cuando la opcion escogida es la correcta, la pelicula
se mueve y aparece en la pantalla un cuadro principal o uno de ve-
rificacién; cuando la opcidén elegida es incorrecta apareceran en la
pantalla cuadros de.remdlo, de la rutina de de remedio o de ve-

rificacion.
)

Las comp. adoras son utilizadas como mdaquinas para la

ensefanza. Resultan lac mejores por su capacidad de almacena-

40. |



miento de flatos y por la velocidad a la que trabajan.

La utilidad de estas maquinas no se discute; sin embargo
se presentan varios obstaculos para ulilizarlas, Por un lado, es—
td la "ensefanza adicional” que debe poseer el alumno. Esto es,
el conocimiento del lenguaje especifico de la computadora, el uso
eficiente de ese lenguaje y de sus correspondientes coédigos., Por
otro lado, la necesldad de adaptar las maquinas a los diversos re-
querimientos de un proceso ensenanza—aprendizaje y el costo que
representa su uso. '

Las computadoras trabajan de manera casi idéntica que
los programas ramificados presentados en otro tipo de maquinas.
Ademds pueden evaluar el adelanto de un estudiante de manera c.:og
tinua y selgccionar la siguientz pregunta a partin de la informa-—
|
¢idn almacenada (acerca de sus dificultades, de su rendimiento,
de algunas de sus caracteristicas personales, etcétera); puede dar
la retroalimentacion adecuads = cada alumno segin sus respuestas
y 5egﬁn convenga a cada caso. La retroalirmentacion los hara avan-

zar en sus estudlos por el camino gque mas satisfaga sus necesida-

des psicoldgicas y pedagdalcas,

41,




TERCERA PARTE

EJERCICIO

En el programa ramificado que le presentamos a continua-
cidén, usted deberd escribir en el espacio correspondiente el tipo de
cuadro de que se trate y una breve descripcion de sus caracter{sti-
cas; finalmente elabore el paradiagma del programa. Como la fina-
lidad es que reconozca los cuadros por sus caracteristicas, es con-
veniente que no trate de estudiar el contenido del programa. Haga
abstraccién de éste en la medida de lo posible. Ademas, el progra-
ma estd incompleto porque forma parte de uno mas amplio.

Al terminar este ejercicio usted puede verificar sus resul-
:tados en lathoja de respuestas que se encuentra al final del docu-
mento,

El programa fue tormado e una practica realizada por la
pr'ofesor'a Sheherezade Villela para un curso de Ensefanza Progra-
mada impartido en la CNME .

i El tema programado, OPSICROMETRIA, se estudia en la
materia Ingenieria Quimica 11. El objetivo es que el alumno selec~

cione entre varias opcivies, 1a que corresponda a la funcion de la

psicrometrfa,

79 .
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Psicrometria

La psicrometria tiene como funcién la determinacidn de las
propiedades de las mezclas de vapor—-gas por medio de ecuacianes ge-
nerales. La mezcla que encontramos mas comunmente es la de aire-
vapor de agua. Otras mezclas menos frecuentes son la de aire-vapor
de benceno, de aire—vapor de tetracloruro, de nitrogeno-vapor de
agua.,

Los principios utilizados para determinar las propiedades
de las mezclas son generales, solamente varia la relacién psicrome-
t.r‘i'c.a. Para aire~vapor de agua dicha relacion es igual a 1, para otras
rlnezclas normalmente es diferente de 1.

El.id iagrama psicrométrico es una representacion grafica de
Afas ecuaciornes de las propiedades de una mezcla gas—vapor.

¥

La psicrometria:

a) Determina solamente las propizsdades del aire-

vapor de agua. pag. E
b) Sirve para determinar las propiedades de las

mezclas como aire-vapor de benceno. pag. [E]
c) Utiliza ecuaciones generales para determinar
i las propledades de las mezclas vapor—gas, pag.
d) Es la representacién grafica de las propieda-—

des de una mezcla gas-vapor pag.

o ——— e i ——— e —— —_———

.

Tipo de cuadro

Caracterfisticas
|




Viene de la pagina =

Observe cuidadosamente el siguiente diagrama y estidielo.

temperatura de
bulbo humed

—> humedad relativa

temperatura de
h' rocio

H. humedad

absoluta
linea de volumen
saturacidn > especifico

{ temperatura
de bulbo seco

Es el diagrama de una carta psicrométrica que muestra las
propiedades de una mezcla de aire himedo y como se relacionan entre
unas y otras. Si se conocen por lo menos dos propiedades de la mez-
cla 'se pueden determinar las que se desconocen, con ayuda de la car
ta.

. Para determinar cualquier propiedad de una mezcla de aire
se necesita:

§l) Ver si en el diagrama existe esta propiedad. pag.

b) Conocer por 1o menos dos propiedades de la mez=-
; cla y relacionarlas en el diagrama psicrométrico. pag.

c) Localizar en el diagrama las propiedades rela-
cionadas con la desconocida, pag. | o |

‘i’lpo de cuadro

Caracter{sticas

h]
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Viene de la pagina [ 1 |

|Ha errado!

Su réspuesta no es correcta.

Lea atentamente. En el propio cuadro esta la respuesta. Es
ci-er'to que la psicrometria utiliza el diagrama psicrométrico para re-
presentar las ecuaciones de las propiedades de cualquier mezcla
vapor—gas. Pero principalmente estas ecuaciones generales sirven
para determinar:

a) Las propiedades de las mezclas
vapor-gas. pagina 1]

b) Las propiedades de las mezclas
aire-vapor de tetracloruro de

carbono. pagina E]

Tipo de cuadro

Caracter{sticas
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Viene de la pagina El

i Su respuesta es parcialmente correcta!

Le preguntamos qué se necesita para determinar una propie—
dad que desconoce. Efectivamente el paso inicial seria localizar en el
diagrama las propiedades relacionadas con la desconocida, pero para

determinarla usted necesita conocer por lo menos otros elementos.,

Regrese a la pégtna[z] , estidiela con atencién y seleccione

la respuesta acertada.

Tipo de cuadro

Caracteristicas
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[s]

Viene de la pagina E

iMal, muy mal.

La psicrometria no estudia solamente las propiedades de las
mezclas de tetracloruro de carbono., Usted todavia no ha comprendido
lo que es la psicrometria, Vaya a la péglnaEI. Lea con atencidn el

cuadro y elija la opcion que considere mas adecuada.

Tipo de cuadro

Caracter{sticas
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[e]
Viene de la pégina

iNo dio coh la respuesta correcta!

Efectivamente la psicrometria determina las propieda-
des de la mezcla aire-vapor de agua, pero no solamente las de estas

mezclas,

Ahora regrese a la pégina , estudie con aten-

clén el cuadro y seleccione la respuesta acertada,

Tipo de cuadro

Caracter{sticas




Viene de la pagina [Il

o de la pagina E

-

i Perfecto !

Ciertamente la psicrometria utiliza ecuaciones generales

para determinar las propiedades de las mezclas vapor-gas.

Adelante: vaya a la pagina IZI

Tipo de cuadro

Caracteristicas

1




Viene de la pagina E]

iNo dio con la respuesta correcta/

Ciertamente es necesario verificar si la propiedad que se

necesita existe en el diagrama. Pero para determinarla en él, se

debe emplear otro mecanismo.

Ahora regrese a la pagina E ; estudie, no se distraiga,

analice el contenido del cuadro y seleccione la opcion correcta.

Tipo de cuadro

Caracteristicas
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Viene de la pagina m

Su respuesta es parcialmente correcta.

Efectivamente la psicrometria sirve para determinar las pro-
piedades de mezclas como aire-vapor de benceno, pero también deter-

mina en general las de otras mezclas.

Vaya a la pagina y elija nuevamente entre las opciones.

Tipo de cuadro

Caracteristicas




Viene de la pagina

iCorrecto!

Ha comprendido que se necesita conocer por lo menos dos
propiedades para determinar una tercera en el diagrama psicromé-

trico.

Pase a la pagina

Tipo de cuadr*o

Caracteristicas

89 L]




Viene de la pagina

i Muy bien!

-

La psicrometria determina las propiedades de las mezclas

vapor—gas a través de ecuaciones generales.

Pase a la pagina E

Tipo de cuadro

Caracteristicas

90 .



a)
b)
c)
)

e)

VERIFIQUE SUS RESPUESTAS

- Tipo de cuadro

Principal

Principal

De remedio (de la rutina de remedio)
De remedio

De remedio (de la rutina de remedio)
De remedio

De verificacion

De remedio

De remedio

De verificacion

De verificacidon

CARACTERISTICAS

Cuadro principal
Constituye el tronco o !secuencla principai.
Contiene la informacidn esencial de los objetivos.
Formula una pregunta.

Tiene varias opciones

Y los nimeros de pagina a donde conduce cada opcion.

91.



F)

9)

En algunos casos ademds de esto, puede teners
La respuesta del cuadro anterior,

Y retroalimentacién de esa respuesta.

92 ‘.



a)

D)

©)

d)

a)

b)

c)

d)

e)

93

Cuadro de remedio:

Es aquél al que llega el alumno cuando la opcidén que ha escogido
no es la mas acertada,

Proporciona lo necesario para que el alumno "remedie" su
error,

Puede contener informacion adicional que el alumno necesita
para lograr los objetivos del programa.

Es aquél al que llega un alumno cuando su error no es muy grave.

Cuadro de verificacion:

Es el que informa al alumno si su respuesta fue acertada o no,
sin darle mayor explicacién al respecto.

Contiene retroalimentacién en frases como: muy bien, correcto,
se equivocd, incorrecto, mal, ha errado, perfecto, etcétera.

Remite al alumno a un cuadro que lo hace avanzar o regresar,
dependiendo de la causa que lo llevd a ese cuadro de verifica-
Cién- .

- Rutina de remedio:

Es la serie de cuadros a los que llega el alumno que ha seleccio-
nado una opcidn equivocada (esta opcion es la que estd mas aleja
da de la correcta).

La rutina de remedio se compone de varios cuadros que pueden
ser de remedio, de verificacién. En algunos casos puede haber
otra rutina de remedio o, subrutina, - ‘

Puede tener informacién adicional en algune de sus cuadros de
remedio. \
¢ " :
El primer cuadro de la rutina formula una pregunta.
1
Tiene varias opciones.

Y los nimeros de pagina a donde conduce cada opcidn.



VERIFIQUE Su PARADIGMA

[EEE

P V7 —> P V10«2 P continda el programa
3 R 9
V11

RR
5
R

P = cuadro principal

R = cuadro de remedio

V = cuadro de verificacién
RR = rutina de remedio
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El conocimiento comienza por
la practica; después de ad-
i _ quirir conocimientos tedri-

cos y mediante la practica,

hay que volver a la practica.

MAO-TSE-TUNG

'CAPITULO II

1. Las etapas de elaboracidn de material programado

Conocer las bases tedricas en que se fundamenta
la Ensefianza programada, ain mas, los principios de apren-
dizaje en que se apoya y las técnicas mismas no es suficien
te para elaborar materiales programados. Creemos que hacer
materiales programados es un trabajo laborioso que implica
etapas anteriores y posteriores a la redaccidén propiamente
del programa. Con esto queremos decir que el trabajo del
programador no empieza en la redaccidn del programa, sino
ﬁucho antes cuando investiga a la poblacidén a que se quie-
re dirigir; cuando hace un andlisis y una selgccién del con
tenido por ensefiar, cuando determina y especifica los obje-

tivos del iprograma. Su trabajo continfa al validar interna
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y externamente el programa y finalmente cuando lo mejora

después de un tiempo de que se usa,

-

Por esto, se considerd necesario trabajar en la
elaboracibén de un procedimiento sistemitico para programar:
y esta tesis describe las etapas y preseﬁta dos programas
en que se siguid este procedimiento. El modelo que surgid
del trabajo elaborado en la Comisidén de Nuevos Métodos de
Ensefianza, por el'equipo de Ensefianza Programada incluye
los pasos que se creen neéesarios cubrir para hacer materia
les progrémados de calidad y el orden de estos pasos.

Las etapas del procedimiento que se emplea en la

CNME son las siguientes:

1.1 Estudio de la poblacidn
1.2 Especificacibén y séleccién de los objetivos
1.3 Andlisis del contenido

1.4 Redaccidn de los cuadros

1.5 validacibén interna

1.6 validacidn externa
i

1.1 Estudio de la poblacidn

Un problema que preocupa a quienes de una u otra

i . 1



forma trabajamos en psicologia educativa es la poblacidn es-
colar. Conocer en menor o mayor escala al grupo de personas
para guienes se elabora desde la tradicional clase hasta el

mas moderno y complicado programa, es indispensable.

Si el maestro, el psicélogo o cualquier persona in
teresada en los problemas educativos cuenta con datos de la
poblacidén para la cual va a trabajar, puede realizar sus
proyectos de una manera mis ficil y efectiva porque al cono
cer a los:individuos a 105 que se dirige elige las experien
cias de aﬁrendizaje efectivas, los métodoé y técnicas de

aprendizaje adecuadas y las técnicas de evaluacibn propias

a cada conglomerado humano.

Para la ensefianza programada no.es menos importan-
te el estudio de la poblacidn puesto que él elaborar un pro
grama nos ﬁirigimos a un grupo de individuos con caracteris
ticas propias. Para elaborar el programa se aislarin aque
llas caracteristicas pertinentes a los objetivos que se per
siguen, Ei nrogranador seiabocaré a conocer a fondo dichas
caracterfsticas e inclusive conoceri algo.mas de su pobla-

|

cibén que inicialr-nte no se proponia investigar pero que le

serd (til,



El estudio de la poblacidén debe ser una preocupa-
~ién permanente del programador. Es necesario conocer a la
poblaciﬁn‘aﬁtes de programar, durante la elaboracidn del
programa y afin después de editado éste para saber si afin

funciona para el grupo al que se dirige.

Sin embargo, a pesar de la importancia que el tema
tiene nos encontramos que poco se ha iﬁvestigado al respec-
to, por lo que son escasas las herramientas con que conta-
mos para cbnocer, medir, evaluar las caraeteristicas de la

poblacibn que nos interesan.

La literatura acerca del tema nos dice qué es lo
que se quiere saber, qué aspectos de una poblacibn resulta
Gtiles conocer, culles deberiamos manejar indispensablemen-

te, sin embargo, las herramientas que se presentan, que en

L

este caso son una serie de pruebas, no resultan fitiles ya

que fueron hechas para una poblacidn distinta a la nuestra

r

v no serian reales los datos obtenidos de este estudio.

Entre los investigadores que han tratado el tema

' (1)
tenemos a: A. Antunes y J. Lanoux quienes definen a la

y .
(1) A. Antunes y J. Lanoux. Estudio de una poblacibn para la
ensefianza programada, Traduccidédn de Hélene Levesque, Re-
vista Enseignement Programmé. Paris, Dunod-Hachette, di-
ciembre :1970, No., 12, pp. 1l3-18, Publicado en documentos
para un curso de Ensefianza Programada., CNME, UNAM, 1972.




poblacibn como el conjunto de individuos de un pais. En al-
gunos cbsos se define en términos estadisticos. De este con
junto de individuos se aislarén algunas variables suscepti-

bles de tratamiento estadistico.

El problema que se plantea es: ¢culles de las dis

tintas caracteristicas de los individuogs son importantes

para elaborar nuestro texto?

'Podremos responder esta pregunta tomando en cuenta
el contenido que deseamos programar y la técnica de progra-
macién que usaremos. Méds adelante se enuncian los criterios
que siguen algunos autores, Para investigar estas caractes
risticas de la poblacidn es posible utilizar técnicas y mé-
todos tomados de la psicotécnica y la estadistica, como las
pruebas dé:vocabulario, de comprensibn de textos, de forma-
cibn de conceptos, de razonamiento, etcétera. Para recabar
informacién acerca de las caracteristicas cuantificables de
lg poblacipn podemos contar con los archivos, los ficheros,
los cuestionarios, las entrevigtas.

Antunes y Lanoux sefialan entre las caracteristi-
cas de la ﬁoblacién que podemos estudiar, las que pertene;en

al campo sociocultural, Definen cultura como "la totalidad



de las percepciones y conocimientos, de los valores, normas,

" actitudes, motivaciones y comportamientos propios de una po-

(1)

blacibén." .

[

Estos autores citan como componentes culturales

de una poblacidn:

Instruccién. Es la primera informacidn que se puede lograr
sobre los conocimientos de una poblacibén, Este dato nos
permite suponer el modo de percibir las cosas y el modo de
expresidn y comunicacibén del grupo al que nos dirigimos;
porque existen diferencias sensibles entre una persona que
tiene instruccidn primaria y la que tiene ensefianza media o
superior y la que no tiene ninguna instruecién. De acuerdo
con cada nivel se encontraré un lenguaje diferente en cuan—
to al acervo de palabras y el buen empleo de ellas, y sera
&iferente su nivel cultural e incluso, dependiendo de cada
nivel de instruccidn y especificamente de cada carrera (tan-
to en un nivel profesional como subprofesional), su percep-
cién de la sociedad y en alguna medida su filosofia de la .

vida,

(L) Antunes y Lanoux, op. cit.



Aspectos Lingquisticos. "Debemos ser conscientes de que el

hombre no llega a los niveles mis altos del pensamiento si-
no por medioldel lenguaje. Pero este es un instrumento for
jado por un determinado medio cultural del cual refleja las
exigencia?. El contenido, los significados, las palabras
(los significantes) y nuestras interpretaciones dependen mu-

(1)

cho del contexto cultural en el que nos encontramos.,”

Valores, motivaciones, actitudes y comportamientos. Todo lo
f

que es socialmente deseable o indeseable para una poblacidn

son los valores,

Las motivaciones se originan en:la aceptacidn de
una escala de valores y la presencia de necesidades insatis
fechas, Los valores y las motivaciones crean actitudes que
son las predisposiciones para actuar de cierta manera, Ca-
da poblacibn tiene la base de su comportamiento en los valo-
res, motiv;ciones y actitudes. Estos aspectos que constitu-
yen la culéura de una poblacidn son determinantes para el

que elabora un texto programado, mds si tenemos en cuenta

que en la Ensefianza Programada nada se puede lograr sin la

(1) Idem.
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‘colaboracién de los alumnos.

Otro aspecto que el programador debe conocer es el
socioculturéi para lo cual puede utilizar algunas técnicas y
métodos de la sociologia, antropologia o psicologia social,
comos cueétionarios, entrevistas no directivas, semi-directi

vas o directivas, observacidn directa, experiencia directa,

pruebas para medir actitudes, etc.

"

‘Los autores concluyen que el prbgramador debe estar
en un diflogo constante con la poblacidn, de esto dependeré
que su programa tenga el tono exacto, el lenguaje, el voca-

bulario y los ejemplos,

P.-ﬁigelé(l) dice que lo que interesa es conocer
el nivel ihicial de lalpoblaciﬁn. Define "nivel" en térmi-
nos de los conocimientos que se requiere poseer antes de ini
ciar el curso, sobre la materia ensefiada o en términos de

vocabulario o quiz8s de sintaxis.

En el mismo articulo se habla dé otro aspecto de

este nivel, precisamente el que sefiala Piaget como nivel

(1) P. Higélé, Importancia de los niveles operatorios en el
conocimiento de una poblacién. Traduccidn de Mercedes
Cérdoba, Publicado en la Revista Enseignement Programme
Dunod-Hachette, Paris, Dic, 1970, No. 1l2. Publicado en
documehtos para un curso de Ensefianza Programada. CNME,
UNAM, }972.




(1)

operatorio de los sujetos. Este aspecto es importante
cuando se trata de nifios, pero més atn cuando se trata de

adultos, y sobre todo de adultos con bajo nivel cultural.

Para Piaget los niveles operatorios de la inteli-

gencia se dividen en cuatro etapas de desarrollo que son:

l. Del nécimiento hasta 1.5 o 2 afios: el estadio "sensorio
motriz".

2, De 2 a 7 u 8 aflos: el estadio en que principia el pen-
samiento en el lenguaje. !

3. De 7 q 8 afios a los 1l o 12 afios: el estadio de las
"operaciones concretas";

4, Después de los 1l o 12 afios: el estadio de las operacio
nes combinatorias.

3
Al cuarto estadio corresponde la mayoria de la po

blacibn adulta, aunque suelen encontrarse casos en que no

se ha llegado a la totalidad de las operaciones formales,

Piaget dice que "las operaciones formales son ope-

raciones de la lbgica de las proposiciones que pueden refe-
rirse a simpies enunciados verbales (proposiciones), es de-

1]

(1) vid, idenm.
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cir, a simples hipdtesis y no exclusivamente a objetos. EL
razonamiento hipotético-deductivo se hace posible, y con él,
la constitudidén de una lbgica formal, es decir, aplicable

(1)

a cualquier contenido".
1

Descritos los niveles operatorios, nos indican el

interés que tienen para la pedagogia.

Piaget relata varios experimentos en los que se
encuentra interesantes rgsultados como la causalidad en el
nifio; la transitividad generalizada en adultos situados al
nivel de operaciones concretas. También vid que los adul-
tos en formacidén tardan mﬁdho més en adquirir nuevos concep-
tos, con un margen del 30 al 50% en relacibn con el tiempo
requerido por otros adultos que ya alcanzéron el nivel for-
mal, Piaéet dice que el conocimiento de los niveles puede
influir sobre los contenidos ensefiados. Asi como antes de
los 11 o 12 afios, no se entienden las probabilidades combi-
natorias, el método c¢xperimental no se entiende sino hacia

los 13 o 14 afivs, y lan proporciones temiticas a la misma

edad aproximadamenle,

(1) citado en p. Higeld, 6p, cik;
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Para medir los niveles operatorios y saber donde
se encuentra la poblacidn es necesario disponer de un ins-

trumento. .

'bara determinar el nivel operatﬁrio en los nifios
Piaget.utiliza el método clinico, pero este procedimiento
no se puede usar en gran escala. Schircks elabord una prue
ba de razonamiento para un pGblico adulto; que evidencia la
presencia de las operaciones formales e indica si un adulto

est8 en el nivel concreto, preformal o formal.

La prueba fue construida a partir de la teoric de
Piaget, mide el dominio de las operaciones en cinco &reas

diferentes,

1.2 Especificacibn y seleccibn de los objetivos

éuando deseamos ilegar a un 1ug$r lo primero que
hacemos es.determinarlo, e;to es, fijamos la meta, en educa-
cibn esto equivaldria a fijar los objetivos. Después utili-
zamos los medios mis adecuados para llegar a la meta, en edu
cacidén los:medios serian las experiencias :de aprendizaje ade
cuadas; finalmente comprobamos que hemos ilegado al lugar
que nos proponiamos, o sea, evaluamos el grado en que se lo

gran los objetivos,
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Ademas de esto, gue por si solo nos habla de su
valor, existen otras causas por las que es necesario espe-

cificar los'objetivos.

‘Las ventajas que se obtienen de especificar los
objetivos 'de un curso, de'una clase, del material didictico
(programado o no), etc., son muchas. Entre ellas tenemos

las enunciadas por P. Antoine:

- Se enuncian los objeti;oa pedagbgicos, para saber hacia
dénde se va, esto es, se conocen las metas a las que se
1legar5;

- El proceso educativo seré eficaz, si los objetivos fija-

~dos se logran. |

- Los cbjétivos especificedos, pueden sexr motivo de modi-
ficacio;es, que redunda&ﬁn en beneficio del alumno,

~ La dete:minacidn de jos ubjetivos permitir& la comunica-
cidén enire los comp:nent:s del proceso educativo (alumno,

profesct, adminis:-ado-2s, padres de familia, etc.)

« Cuando t: conocen Los o:jetivos, se pueden determinar las

experiei:ias de adrendinije mds adecuadas,

(1) P. Ant:ne, I«finicid de los objetivos pedagdgicos. "En~
seigne s nt prc:rammé", lio. 11, septiembre de 1970. Eds,
Dunod Hachette, Paris Freacia. Traducido por Miguel A.
Fonsec. Mecanograma CND .3,
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- Por iltimo, conocer los objetivos, permitir& la perfecta
armonfa entre: los objetivos, los reactivos (o cualquier
forma de‘evaluaci6n) y las experiencias de aprendizaje

idéneas.

A estos beneficios que se logran con la especifi-

cacidén de los objetivos podemos afiadir que:

- los objetivos pueden mptivar al alumno por el solo hecho
de saber a dbonde va y saber que lograr& la meta fijada.
- la presentacidn de los objetivos permite determinar de

antemano, si se desea estudiar el programa.

Lo expuesto habla por si mismo de la importancia
de especificar objetivos y esto ha hecho que incluyamos en

el modelo para programar este aspecto.

Este paso se encuentra después del estudio de la
poblacidn,, porque para especificar los objetivos se toman
en cuenta las cafacteriaticas de la poblacidn. $Sin embargo,
el programador antes de estudiar a la poblacidén, tiene una

idea general u objetivos generales de lo que va a ensefiar,

' pero con lba datos que drrbje el estudio de la poblacibn ela-

L '

borar& los objetivos especificos y afinard los generales.
. 1 ' '



14.

Es conveniente, entonces, resumir lo que entende-

' mos por objetivos y cbémo se especifican y determinan estos.

-

"Un objetivo es una intencidén comunicada por un
enunciado que describe un cambio propuesto en el estudiante
un enunciado que describe lo que el estudiante ser& cuando

(1)

haya completado con éxito una experiencia de aprendizaje".

"eses los objetivos indican qué se desea ver al

(2)

finalizar el proceso de ensefianza,"

"Un objetivo es el planteamiento que describe en

términos observables y medibles los resultados de ejecucién
. 3

esperados del conducto de un slatema“.( ).

1

"Los objetivos son el mapa de la ruta que el maes

, R
tro debe seguir".

Los objetivos conductuales son "...el enunciado

de lo que el alumno podr& realizar al terminar una unidad

(1) Robert F., Mager, Preparacidn de objetivos de instruccibn,
Documento traducido por la Comisidn de Nuevos Métodos de
Ensefianza de la UNAM. No. 70.1, 1972.

(2) Julie S. Vargas. Como formular objetivos conductuales va-
liosos. Traducido por la Comisibén de Nuevos Métodos de
Ensefianza de la UNAM,' No. 73.38, 1973.

(3) citado en Friedmann y Requena Sofia. La sistematizacibn
de la ‘ensefianza aplicada a la asignatura de Tecnologia de
la Educacidn I. Tesis profesional. UNAM. 1973,

(4) Friedmann y Reguena Sofia. op. cit.
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(1)

de ensefianza".

.-Los objetivos o, conductas, que deseamos que logren
los estudiantes al finalizar el estudio del material progra
mado, se pueden determinar de acuerdo con los criterios de

varios investigadores,

Seglin Robert F. Mager para escribir objetivos es

necesario tomar en cuenta los siguientes aspectos:

a) 1la conﬁucta que ejecutara el estudiante no debe pérmitir
muchas interpretaciones por lo que es mejor usar verbos
que sean univoéos:.

b) dete:minar las condiciones en que se dar& la conducta,

c) especificar el criterio de ejecucién aceptable.

d) especificar objetivos conductuales, ademds de los gene-

rales,

Julie S. Vargas,fpropone que al redactar objetivos
se:

~ eliminen palabras innecesarias, que restan valor al ob-
i

jetivo,
- indique el nivel de ejecucidn aceptable.
? . ;

i .
(1) Julie S. Vargas. Op. cit.




- especifiquen conductas observables.

- haga referencia a la conducta del alumno.

-

La autora sefiala que un objetivo conductual seré
valioso si tiene claridad e importancia. La claridad, casi
siempre; se logra con el sblo hecho de hacer objetivos con-
ductuales, pero su importancia se tendra en base a que‘tan—
to sirve para el logro de las metas generales de la educa-
cidn.

Hace especial énfasis en los objetivos que conduz-

can a conductas creativas, asi como los objetivos que pro-

pician actitudes positivas, que son la base de las conductas

futuras del alumno,

Asi por ejemplo, el objetivo -"el alumno cantaré

en grupo una de las canciones aprendidas en clase"- es con-

ductual y por lo tanto, es claro; pero ademds es valioso en

tanto ayuda a las metas generales de la educacibn, esto es,
propicia en el alumno actitudes positivas hacia el trabajo
de grupo, gue tendri que desarrollar en su vida futura, sea

cual fuere su oficio o profesibn.

J. S. Vargas diferencia entre los medios y los fi-
nes y dice, que las actividades son los medios y los fines

]



17

son las habilidades de los objetivos conductuales a que se

" desea llegar,

-

-Armstrong,(l)

sefiala, que la evaluacidn del logro
de los objetivos es un aspecto importante en el proceso de

apr endizaje, ya que sirve de retroalimentacidén al alumno,

para que éste conozca su avance. La evaluacidén determina
si los medios usados en la ensefianza son los adecuados, y a

su vez evalla a los propios objetivos,

En la elaboracidn de material programado, la eva-
luacién es fundamental, ya que el alumno no podr& avanzar

en el programa, si no logra uno a uno los objetivos propues
i .
tos.

I r
Armstrong propone un modelo que.incluye una forma

de evaluacidn, y que consta de tres dimensiones: 1) la con

ducta, 2) la instruccidn, y 3) la institucidén, Cada dimen-
sibn influye en el proceso. educativo especialmente en el

aspecto evaluativo. Las dimensiones comprenden las siguien

(2)

tes variables: |

i
(1) Robert Armstrong, Elaboracidn y evaluacibdn de obijetivos

condugtuales. Traducido por Soffia Friedmann. CNME de
la UNAM.1971. '
(2) citado en Sofia Friedmann., Op. cit.
i

{

I
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Psicomotora
* Conducta Afectiva

. Cognoscitiva

Organizacibn

N Contenido
Instrucecibn ﬁ
- Método

1 Logistica

( Estudiante.
Maestro |
. Administrador
1n;t1tuci€n ﬁ Especialista en educacidn

Familia

\ Comunidad

3tmatrong, sefiala en la dimensién de la Institu-
cibn a laﬁ personas que de una u otra forma influyen en el
proceso educativo, En un texto programado es suficiente con
nombrar explicitamcnte al estudiante o lector que logrard

1
los objetivos como variable institucional; las otras perso-

¢

nas que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje

ge nombran i:plicitamente,



19.

‘En la dimensidn conductual, Armstrong sefiala 3 do-
"minios: Afectivo, Cognoscitivo y Psicomotor.

-

Afectivo., Hace referencia a las conductas del
alumno que destacan un tono emocional, un sentimiento, un
grado de ;ceptacién o rechazo. Se ocupa de los intereses,

actitudes, apreciaciones, valores y conjuntos de emociones o

predisposiciones de los alumnos.

Este tipo de conductas pueden clasificar y evaluar

utilizando la taxonomia afectiva de D. Krathwohl.

Cognoscitivo: Corresponde a las conductas que se
refieren alprocesoa intelectuales, por medio de los cuales
el alumno ;onoce, aprende; etc, Para clasificar estas con-
ductas existe la taxonomia cognoscitiva de B.S. Bloom, en-

tre otras.. .l

Psicomotor: Son las conductas que exigen una coor
dinacidén neuromuscular del alumno. Se ocupa de las conduc-
ﬂas fisicas en los distintos grados de destreza que puede

lograr el alumno.
|

| $n las conductas del alumno estgs dimensiones se

pfesentan simultaneamente,, pero una predomina en un momento
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- dado, y es la que se evalla. Para hacer sistemitico su tra
‘bajo el profesor o programador har& é&nfasis en un dominio a .
la vez., Para evaluar este tipo de conductas se utiliza al-
glin sistema de clasificacién, como alguna de las taxonomias

que existen.
La dimensibn instruccibn sefiala varias aspectos:

Organizacidén, Para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se efectfie, se seflalard la siguacidn en la que
se reunirén alumnos-maestro. En un programa esta reunibn se
da a través del material programado que se presenta en un 1i

bro de texto o en alguna miquina de ensefianza,

Contenido., Hace referencia al cuerpo de conociw-
mientos, es la materia de una disciplina que se analiza y or

ganiza para redactar el programa.

Método. Es el proceso que se utiliza para que el
aprendizaje se efectfie. Tiene tres niveles: actividades de
ensefianza , el programa; tipos de interaccidén alumno-maestro
a través del programa y principios o teorfias de aprendizaje

utilizados, ® 3

[

Logistica que comprende los recursos materiales y
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ioa econdmicos con que cuenta el programador para elaborar

el programa para validarlo y editarlo.

-

.Loa recursos econdmicos se refieren al dinero que
se emplea en los recursos materiales, que comprende sueldos
de los trabajadores (programadores, mecandgrafas, correcto-
res de estilo, dibujante, impresores, etcétera), manteni-

miento del equipo, etc.

Ademds de estos autores, muchos otros han tratado
el tema, no los citaremos aqui por no ser importante para

el desarrollo de esta tesis.

Creemos que los aspectos que se revisaron son los
necesarios para especificar objetivos para materiales pro-

gramados.

Se presentan estos aspectos y se ejemplifican con
los objetivos que se hicieron para programar el texto Taxono-

mia cognoscitiva y afectiva de los objetivos de la educacibdn

de B, S. Bloom y D. Krathwohl. Este texto se presenta en el

capitulo III |

1.3 An8lisis del contenido

La siguiente etapa en la elaboracidén de materiales
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programados es el analisis del contenido por ensefiar. Este
. paso nos permitiri seleccionar, de toda la materia, aquélla
que permita.lograr mas eficazamente, los objetivos que hemos
£ijado. Ademés de esta seleccidn, al organizarla, y anali-
zarla podremos lograr un orden lbgico-pedagbgico de ensefian
za.

El anflisis del contenido organiza de tal forma
la materia, que una vez hecho, tendremos facilitado el ca-
mino de la programacidén propiamente dicha o sea la redaccidn

de los cuadros.

Los datos que se obtengan del estudio de la pobla
cibén y 1os\objetivos que se han especificado servirén en ma
yor o menof medida, dependiendo del método que se utilice
para hacer el andlisis de contenido. Porque se explicaréan
términos desconocidos, se delimitar&n los conocidos, se bus
carfin los ejemplos adecuados, se profundizard tanto como
los objetivos lo indiquen, etcétera.

Por lo tanto, el an&lisis de contenido es la orde
nacibn y sélecci&n de la mﬁteria para llegar a una disposi=-
cidn légica-pedagbdgica y psicoldgica, que ﬁermita redactar

los cuadros de un programa con altas probabilidades de efi-

cacia,
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Para hacer el anflisis de contenido, el programa-
dor cuenta con varios métodos, cada uno tiene sus propias
1imitacione§. Creemos que €l uno de los mas completos es
el de Le Xuan, el cual se citarid. Sin embargo, el programa
dor tendri libertad de elegir aquél que més convenga a sus

fines., Se resumirin brevemente algunos de estos métodos.

- El método de las matrices de Davies

Es una aportacibén préctica al conocimiento de la
estructura de la materia. Podemos considerar este método co
‘mo la complementacibén del sistema regla-ejemplo (que se ex-—
gone en el'capitulo I plg. 15) que se funda en el principio
de que la materia de un programa debe resumirse en reglas,
definiciones, principios o abstracciones y en aplicaciones,
ejemplos, casos de especies de esas reglas, de estas defini
c}ones, de estos principios o de esas abstracciones. EL pro
grama ser& la combinacidn que haga el programador de los dos

conjuntos de reglas y ejemplos.

ﬁl método de Davies se compone de "ideas clave" o

"reglas" que representan la materia de ensefianza.
| t

' Al aplicar este sistema el programador deberéd te-

‘ner en cuenta los objetivos del programa, y definir las re-
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glas que representan el contenido de la materia que se va a
ensefiar, Después elaborar una matriz para ordenar esas re-

glas,

Construccibdn de la matriz. EL programador deberé

enumerar las ideas clave o reglas que ha definido. Coloca-

r4 estos nmeros en la diagonal de un cuadrado llamada dia-

(1)

gonal, de definicibén. Por ejemplo, si tuviéramos 5 ideas

clave numeradas de 1 a 5, dispondriamos de una matriz idén-

tica a la que representamos a continuaciébn,

5

MATRIZ DE DAVIS EN EL CASO DE 5 IDEAS CLAVE

Heho esto, se identifican las relaciones que exis-
ten entre las ideas clave. Estas relaciones pueden ser de
¥ . [ |

dos drdenes: relaciones de asociacidn y relaciones de discri

minacién,

Hay una relacidn de discriminacibn entre dos reglas

(1) Jean Gualieclmi, ILa ensefianza programada en la escuela.
Ed., Paidds. Buenos Aires, 1972, p. 79.
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cuando tienen por lo menos un elemento en comGn y puntos im-
portantes en los que se diferencian., Segfin Davies(l) estas
discriminaciones son fundamentales para que el alumno com-
prenda el tema asi como para que se comprenda de manera mas
amplia el concepto ensefiado. G. Gavini(z) afiade las preci-

siones siguientes por considerar que las definiciones son de

masiado vagass:

- las relaciones son asociativas cuando existen relaciones
entre las ideas clave de induccidén o de deduccidn, de cau
sa a efecto, analiticas o sintéticas.

- las relaciones son discriminativas cuando existen relacio
nes entre las reglas de exclusidn, de oposicidn, de ejem~

plo, de éontra ejemplo.

Para sefialar las relaciones de asociacidn y de dis
criminacidn se deber8 usar un cédigo dentro de la matriz. Por
ejemplo 1a§ relaciones de asociacidn se sefialar&n llenando
las casillas con un color y las de discriminacidn rayando

las casillas coxrespondientes,

I,

(L) citado en: Carrillo Elba. La Ensefianza Programada. Fac-
tores comunes vy diferencias en tres tendencias, 1971.
Tesis profesional.

(2) Idem.
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El ejemplo expuesto podria quedar asii

La interpretacibén de esta matriz podria ser: Entre
la regla 1 y 2 hay una relacién de asociacidn y entre 3, 4 y
5 también hay relaciones de asociacidén. Los cuadros en blan

co sefialan que no existe relacidén entre las reglas.

La matriz se llena de la siguiente forma: primero
se determinan las relaciones entre la regla 1 y las deméas,
sé llenan los cuadros siguiendo la convencidn, lo mismo se
hace con la regla 2 y las demés, excepto la regla 7, la re-

gla 3 y las demis, etc.

Cada relacibn se examina dos veces y la matriz es
simétrica en relacién a la diagonal de definicidén. EL estu

dio de las relaciones que se encuentran en el tri&ngulo in-
i

ferior sirve de control: si la matriz no es simétrica seré
; .

necesario volver a examinar las relaciones gue provocan la

"
I

asimetria.

La funcidn de la matriz es sefialarnos las relacio-

’
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nes entre las reglas para lo cual los cuadros adyacentes a
la diagonal de definicidén deber&n estar llenos. Esto signi-
ficard que existe un orden tal entre las definiciones que per
miten presentar al alumno las ideas claras y en orden, pues-

to que cada idea clave tiene una relacidén de asociacidn o de

discriminacién con la que la precede o con la que sigue.

Muy frecuentemente al elaborar la matriz no encon
tramos la secuencia ideal por lo que deberemos cambiar unas
reglas de iugar conservando llenos los cuadros adyacentes a
la diagonal de definicibén. Una matriz bien ordenada presen-
tara cuadros llenos en la barte adyacente a la diagonal de
definicidn, ademis de grupos de definiciones mis o menos com
pactos. Estas relaciones dobles o triples del tipo 3, 4, 5:

Davies las llama &reas de concepto cuanto mis grande sea el

&rea, mAs general es el concepto ensefiado.

Al elaborar la matriz, que no siempre es la ideal,
|

el programédor deber& diagnosticar los posibles errores y

tratar de ébrregirlos. Algunas posibilidades de errores que
| ' (1)
se pueden producir son:

‘= Secuencia incoherente: lo mejor en este caso es volver a

|

(1) carrillo Elba, op. cit.

i



hacer la matriz.

- Reglas invertidas

-~ Reglas mal colocadas: que llevan a una ruptura en la se-
cuencia.

- Reglas omitidas: que pueden ocasionar una ruptura en la
secuencia por omitir una idea.

- Regla muy complicada: hay que fragmentarla.

Diagrama de desarrollo del programa

Este diagrama se presenta en una tabla de dople en
Frada y tiene por objeto indicar las funciones de cada cuadro
del programa y sus relaciones con otros cuadros asi como las
étapas que son necesarias para lograr la adquisicidén del com
portamiento deseado. Se escriben verticalmente los nfimeros
qe las regias de arriba a abajo y los nGmeros de los cuadros
horizontalmente de izquierda a derecha (ver esquema tomado de

Carrillo Elba op. cit,)

En este diagrama podremos observar la relacién de

los cuadros porque registra la totalidad de los cuadros., Ca-
|

be sefialar que ecsto es aplicable preferentemente a programas

lineales. Ademds podremos tener una estimacidén bastante acer

tada de la totalidad de los cuadros necesarios para enseflar
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cada concepto y cada regla, asimismo registraremos los distin

tos tipos de cuadros y su lugar en el programa.

Ef método de la matriz de Davies permite el anéli-
sis de la materia previo a la redaccidn del programa, Nues-—
tro trabajo se ver&d simplificado por la facilidad que presen

ta el uso de este método.

El método de andlisis del comportamiento. Fue crea
do por M, Le Xuan(l) experto en la Ensefianza Programada de la
UNESCO., El se inspird en los trabajos de psicbdlogos conduc-
tistas como: Hull, Guthrie, Thorndike, Keller y Shoenfels y

especialmente en el sistema de Francis Mechner.

La aplicaciol de este método es facil, ya que su

metodologia no presen:: serios problemas.

Las ventaj:  que presenta el método de Le Xuan son:
pérmite una mejor corinicacidén entre alumno-maestro en cuan-
to al andligis del . nguaje, porque es basico para el proce-
so de ensefianza-apreéndizaje; y ademés evidencia los conoci-
mientos previos dei alumno, permitiendo qué el profesor ex-
(L) Resumi:io de (livier Clouzot.Andlisis del Comportamiento.

publicado €) Quaternaire Education, Paris, M-203. Tradu-

cido del fir¢icés por Elba Carrillo. Documento de traba
jo de la C{E, 1973.
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cluya a toda informacién no pertinente al tema o conocida por

el alumno que se propone ensefiar.

Uﬁa limitacidén del método es q.» no se enfoca a la
actividad que va a realizar el alumno., Coi. ~ste anflisis no
se logra una progresidn pedagbgica de los concejtos en coan-
to a lo que hace el alumno para adquirir un conocii ' -nto nuo
vo.

El anflisis 4«1 comportamiento sigue el principic
ordenador 'de lo dificil a lo fécil para hacer el anflisis
propiamente; en cuantu a la presentacién pedagbgica de los
conceptos sigue el orden inverso, es decir, de lo facil a lo
dificil. |

.El anfilisis del compoi*ymiento se divide en tres
efapass \

A. Inventario
Bi Diagrama de flujo o &rbol geneolbg co

C. Indice de secuencias,

A. Inventario

Esta etapa es el anflisis de ~ontenido propiamente
dicho, El programador divide el contenidc en estimulos v

respuestas, parte de un objetivo general o dcl nombre del ca
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pifulo o tema por ensefiar, siempre y cuando este nombre diga
precisamente lo importante acerca del contenido. Define uno
a uno los elementos que componen la frase (estimulos), desme
nuzindolos hasta llegar a términos que son conocidos o fami-

liares para el estudiante,

B. Diagrama de flujo o &rbol genealdgico

La segunda etapa del andlisis de contenido se hace
basidndose en la numeracidn del inventario, Es la representa
cidén gréfica de las relaciones entre los estimulos y las res
puestas. Este organigrama permite ver la colocacidn de los
concepios y sirve para organizar las unidades de la secuen-

cia de ensefianza.

C. Indice de secuencias

La tercera y f(ltima etapa del andlisis de conteni-
do, es pregisamente la lectura del &rbol genealdgico. Esta
lectura es da orgonizacidn del contenido de acuerdo con la
progresibn edagiyica que seguird en el programa.

PROCEDIMIENTO

Lu'ae los conceptos que utiliza Le Xuan tenemos los

siguientes:
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Estimulo es todo concepto que, durante el curso es objeto de
definicidén, ejemplo, ilustracidn, etc,

-

Respuesta es lo que ilustra al estimulo, que lo hacen expli-
cito, Pueden ser definiciones, ejemplos, contraejemplos, co

mentarios, requisitos, ilustraciones, etcétera.

Definiciones son las frases que permiten la comprensidn de

una palabra.

Ejemplos y contraejemplos son las que ilustran una defini-

1
cibén, Estos términos se usan con la connotacién que se les

da comunmente.

Comentarios son los suplementos de informacidén acerca de un

concepto, no incluyen definiciones y puede tratarse de una

convencidn, - 1

Requisitos son los conceptos que el alumno ya posee, bien sea

porque el propio programa se los ha proporcionado, o porque

sean elementos que, necesariamente deba conocer al empezar

el curso.,

Para hacer un andlisis de contenido con el método
de Le Xuan, el programador deberd: utilizar dos columnas, una,

la izquierda serén las respuestas, y la otra los estimulos.
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El objetivo general o nombre del tema, que se va a
analizar, deber& ser el objetivo terminal y se numera con el
1.0 y se pogdré en la columna izquierda, el 2,0 seri la res-—
puesta a este objetivo, colocado en la columna de la derecha.
Asi sucesivamente, hasta que todos los conceptos de la colum

na derecha pasen a la izquierda y sean definidos.

Terminaremos el inventario cuando todos los concep
tos o palabras implicadas sean conocidas para el alumno, es-
to es, cuando en la columna de la derecha tengamos una hile-
ra de A o Reqg, que quiereh decir adquiridos durante el pro-
grama o requisitos, es decir conocimientos que el alumno ya

poseia antes del estudio del programa.

Finalizado este primer trabajo, el siguiente paso
es elaborar el arbol genealdgico o diagrama de flujo. Se co
locard el nGmero 1.0 (objetivo terminal) en la clispide del
&rbol, abajo de éste el 2.0, enseguida en una misma linea
los nﬁmerog que se desprenéan del 2.0, 1o§’que se desprendan
del 3.0, 4.;, 5.0, etcéteré, hasta finalizar en el momento

en que solamente se desprendan de los nGmeros las palabras

A o req, puesto que esto es el final del analisis.

La lectura de este &rbol genealdgico, es la 3a. vy



iltima frase, llamada indice de secuencias. La regla que se
deber& seguir dice asi: léase de abajo hacia arriba y de iz~

'quierda a derecha,

El resultado de esta lectura, es la secuencia de
redaccién gque deberd seguir el programador, sin embargo, és-
te tendri libertad de elegir la progresidén que mis le conven
ga, aiguiehdo el sistema regla-ejemplo (utilizando los con-
ceptos de los que se derivan las definiciones a las propias
definicion;s), o bien el aiatema ejemplo-regla que es contra

rio al anterior (de las definiciones a los conceptos que las

originaron).

1.4 Redaccidén de los cuadros

1.4.1  El estudio de la poblacibn para la redaccidn de

; los cuadros.
1l.4.2 ' La especificacidn de los objetivos para la redac

i - ¢cidn de los cuadros.

1l.4.3 -E1l anflisis de contenido para la redaccidén de los

' « cuadros,

Las tres etapas gue el programador hasta aqui ha-
br& concluido son los cimientos que le darén firmeza al edifi

~ cio que construye., El alumno probablemente no conoceré este

i



trabajo, pero la eficacia con que se haga garantizar& que
el edificio no se derrumbe con el primer temblor que sufra,
y que los alumnos logren los objetivos que el profesor se

propone al hacer un texto programado.

‘La redaccidn de los cuadros es la programacidén pro
piamente dicha, con los datos arrojados de las tres primeras

etapas, el programador escribir@ los cuadros del texto.

1

Se puede elegir entre alguna de las técnicas de
programacibén, en esta tesis hemos citado tres, la técnica
lineal, la matética y la ramificada (las caracteristicas de
estas técnicas se desarrollaron en el capfitulo I , p&gina
19 ), o0 se puede escribir un programa en el que se combinen

dos o tres técnicas.
i

La forma de proceder, para escribir los cuadros se

determina por la propia técnica,.
l.4.1 Estudio de la poblacidén para la redaccibén de los cua-

dros,

: :
Ademds de los lineamientos que se seguirén per la

misma programacidén, se tomar& en cuenta el lenguajeque mane-

je la poblacibén, para que, el utilizado por el programa se
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adecfie a los individuos, y que esto no entorpezca el estudio
del programa.

-

La dificultad de los cuadros se determina por la
poblacidén a la que se dirige un programa; por la edad de los
individuos, su nivel escolar, su nivel sociocultural, etcé-
tera.

.'Si es un programa lineal, se agregarén o quitarén
los cuadros de repeticidn, se aumentar& o disminuird la di-
ficultad éh los cuadros ;ntroductorios. |

Si se trata de un programa matético, el limite de
la operante se aumentard o disminuir&, e igualmente se inclui
rén o exclpir&n los cuadros de apunte opcional. Las instruc
ciones ser;n mis O menos b;eves, mis o menos explicitas. Asi
por ejemplo una poblacidn de nifios de nivel primaria, quizé
necesite mis instrucciones que los alumnos de un curso de ba
dhilleratol | , ;

En un programa ramificado cuyos cuadros introduc-

: .

torios generalmente exigen al alumno conductas de discrimina

]

cidén y aplicacidn, se deber& tener cuidado de cbémo lograr

1

que este cuadro cumpla esa' funcibén y esto, también estar& su

jeto al grupo escolar,
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El grado de dificultad que tendra el programa debe
estar de acuerdo con los datos de la poblacibén, para aumentar
o disminuir los cuadros de las rutinas de remedio, los cua-

dros de remedio, etcétera.

ﬁl tipo de ejemplos que utilice el programa, el vo
cabulario con que se comﬁnicarén profesor-alumno, los valo-
res que se introducira e inclusive el formato para insertar
el programa que se elija depende directamente de la pobla-

cidén.

l.4.2 La éspecificacién de los objetivos para la redaccidn

de los cuadros,

En la especificacidén de los objetivos, se determi-
na qué conductas se requieren lograr en los alumnos, y los
cuadros del programa deberfén permitir que -esto se efectfie.
.En los cuadros de evaluacibn se valora si se lograron o no

los objetivos.

En un programa lineal, la secuencia de cuadros, se
ré la que propicie el logro de los objetivos. El programa-

dor disefia la prictica que necesita el alumno, determina el
nimero.de ;uadros que la pf0porcionar&n y elabora los cuadros
en los quere_enseﬁaré lasiconductas descritas en los objeti-
vos, y‘ : |
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1

En un programa matético, los objetivos :conductua-
les pueden agruparse en el cuadro de demostracidn. Esto per
mite logrér,varios objetivos a la vez. El programador debe
r& utilizar los datos de poblacibén, objetivos y andlisis de
contenido, para determinar qué tan grande debe ser la ope-
rante, esto es, el limite de la operante. Y para que se ten
ga la prlctica adecuada para el logro de los objetivos, el
que hace ﬁn texto disefiard los cuadros de operante necesa-
rios.,

‘En los programas ramificados los objetivos conduc
tuales, también, pueden agruparse en el cuadro principal.
Las ramificaciones.ge harin dependiendo de los datos de la
poblacidn asi como de los objetivos "adicionales" que sea

necesario cubrir para aquéllos alumnos que la necesiten.

l.4.3 El ﬁn&liaia de contenido para la redaccidén de los cua

dros.

i En cuanto al an&lisis de contenido este dar& la

progresibn, 1l6gica de los conceptos.

Si usamos el méfodo regla-ejemplo, tendremos el or
den de la informacién en reglas y ejemplos. Con el método

de Davis, que podemos considerar como complementario del re-
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gla-ejemplo, obtendremos un orden ldgico de los conceptos.

?tilizando el método de Le Xuan obtendremos datos
mis completos dentro de un orden lbégico de los conceptos,
asi como una progresidn pedagdgica de los conceptos. Este
anflisis permite determinar cuando son necesarios los cua-
dros de revisidn para lineal, de apunte para matético y ru-

tina de remedio y remedio para ramificado.

1.4.4 :Cull técnica de programacidn se deber& elegir al re- -

dactar un texto?

| Una determinacibn de suma importancia que en esta
etapa deber& enfrentar el programador, se refiere a la elec
cién de la técnica de programacidén. Sin embargo existen pocos

datos confiables acerca de cbmo elegir la técnica adecuada.

‘Para poder determinar con datos que nos den algfin
grado de confiabilidad qué técnica utilizar se deber&n tomar
en cuenta dos aspectos muy importantes: la poblacidn a la

que se dirige el programa y el contenido que se va a enseiiar.

Se han elaborado una gran cantidad de programas 1li
neales para ensefiar a nifios, con escasa motivacibén, destre-

zas bésicas y conocimientos elementales. También se elabora
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ron programas lineales para materias como matemdticas que
presentaban problemas como el temor a ellas (por considerar

(1)

se, por los. propios alumnos, materias diffciles).

- Por los resultados obtenidos en la elaboracidn y
aplicacidn de programas, se ha concluido qﬁe los del tipo
lineal son mis adecuados para presentar material nuevo y pa
ra instruccidn correcti;a. Los programas ramificados son
més efectivos enla ampliaéién de temas y en la instruccidn
de estudiantes relativamente maduros y muy motivados., Este
tipo. de e;tudiantes prefiére estudiar porciones mis amplias
de contenido y generalmenée tiene mis hébitos de estudio que
le ayudan ‘a resolver las dificultades que le presenta el ma-
terial., Los estudiantes de primaria prefieren los programas
lineales gue les ayudan a desarrollar habitos de estudio. Es
te tipo de programas, también son efectivos para aquéllos
"alumnos con dificultades en el estudio de materiales tradi-
cionales, porque respetan su ritmo individual, son motivantes

: 2
0 porque hacen énfasis en la actividad del alumno.( ?

Estas son algunas de las diferencias individuales

\ ’. ]

(1) Silverman Robert. Coémo emplear la ensefianza programada en
el aula, Ed, Pax-México., 1972.

(2) Silverman Robert. Op. cit.
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]
de la poblacidn escolar, que es necesario considerar al ele-

gir la técnica de programacidén, y sin olvidar, por supuesto

el contenide que influiri en esta decisidn.

"En cuanto a los programas matéticos, no se encontrd
ninguna informacibén en la literatura del tema, sin embargo
podemos recomendar esta técnica para aquélla informacidn que
requiere presentarse sin fragmentar, o para aquél contenido
qﬁe se quiere ensefiar en forma global como seria la presenta

cibén de esquemas,

La poblacibn més adecuada para estos programas po-

dria ser los alumnos de nivel medio superior y superior.

Por lo antes expuesto y por la propia experiencia

‘al elaborar programas, considerando que "elaborar programas"

implica la realizacidn de las seis etapas que propone esta
tesis, se ha concluido que lo ideal es utilizar 2 o 3 técni
cas para un mismo programa, e incluso utilizar la redaccidn
tradicionai para aquella informacidn que asi lo r?quiera a
juicio del programador. « |

1.5 vValidacibén interna
|

Cubiertas las etapas anteriores se ha terminado la
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construccidén del edificio, ahora este deber& someterse al pri
mer temblor, si. lo resiste, es probable que no se derrumbe

en los siguientes.

Las etapas que se presentan a continuacidén servi-
r&n para detectar los errores que se hayan cometido en el
trabajo dé programacién hasta aqui elaborado., Asimismo se
comprobaré.si el programa sirve para la poblacidn a la que
se destina, si se logran los objetivos y si reline las carac-
teristicaslinternas de programacidén propias de cada técnica.

Para someter a prueba el programa deberd pasar por

dos tipos de validacidn: la interna y la externa.

La validacidn Interna consiste en comprobar, por

medio de una serie de preguntas, si el programa cumple con
caracteristicas internas propias de cada técnica de programa
cibén.

Las caracteristicas que son deseables en un pro-

I

grama y que validaremos o constataremos que existen, son
i z
aquellas derivadas de los principios de la Ensefianza Progra-

mada y del modelo de programacién., También se tomaron en
cuenta alguynas caracteristicas derivadas de la experiencia
de quienes itrabajamos en la Ensefianza Programada,
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Usos de la Vvalidacidén Interna

Todo programador, puede por su propia experiencia
en este campo, validar materiales programados, sin embargo,
esto no es suficiente, pues en el mejor de los casos, si tie
ne en mente todas las caracteristicas de cada técnica, podré
validar el programa, pero, quizd dentro de un completo desor
den., Parg evitar esto recomendamos utilizar el procedimien-
to de validacibn Interna(l) hecho en la CNME. Este instru-
mento de medicibn, se ha utilizado y ha probado ser eficaz.

Los datos que se obtengan de la validacidn inter-
na permiti;én corregir el programa antes ée la prueba con
alumnos, e;to garantizara que los errores'del programa sean
minimos.

La validacién iﬁterna, ademds, de servir para saber
antes de s; edicibén definitiva si un texto programado sirve,
también esrusado para validar textos o material programado
que ya ha ;ido publicado, pero del que no;tenemos datos acer
ca de su validez interna y en el que en algunos casos tampo-

cp se reportan datos acerca de la prueba con alumnos.

(1) Livas G. Irene, Validacidn Interna. Documento de traba
' jo de la CNME, UNAM. 1973.



Los datos que se obtienen de una validacidén inter-
na, se utilizan ademés, para que el profesor o el propio es-

tudiante determine si el texto sirve a sus fines.,

El instrumento‘de validacidén interna se compone de
nueve listas de comprobacidn, cada una de ellas hace pregun-
tas respecto a los aspectos importantes de cada tema, cada
pregunta es un objetivo que el programador desea lograr, (los
objetivos se clasifican en esenciales, necesarios o conve-

nientes). Las nueve listas son:

a) presentacibén del programa
b) poblacidn

c) -objetivos

d) evaluacién

e) contenido

f) programacidn

g) programacidén lineal

h) programacidn matética

i) programacidén ramificada

il
Las respuestas dadas a cada pregunta se eval(ian por

separado para permitir correcciones al texto, sin embargo, la

calificacidn que se le dar& al texto es general., La escala
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de calificacién se da en base a una puntuacidn arbitraria pa
ra cada lista, esta puntuacibn se obtiene de la suma de las
preguntas respondidas afirmativamente., El texto puede cali-

ficarse en inaceptable cuando el programa no logra los obje-

tivos esenciales, y si ademids de estos se logran los necesa-

rios y los convenientes, se les califica como superior,

Los datos obtenidos de la validacién interna se pre
sentar&n en una hoja de informe, que el mismo procedimiento
incluye y en el que ademis se pueden anexar las conclusiones

y recomendaciones surgidas de este trabajo.
|

Hacer la validacibn de un texto, suele ser cansado
y tedioso, porque para cada cuadro puede haber varias pregun
tas que reéolver y, ademds, se validan los cuadros dentro de
una o variga secuencias, Para resolver esto, la autora del
instrumento de validacidén interna recomienda que si se trata
de un text; muy extenso, se validen sblo #lgunoa capitulos,
ya que se ha visto que los errores que comete un programador,

a?elen repetirse a lo largo del texto.

1.6 La validacidn externa

La utilidad del modelo de programacidn, es entre

otras, que si se cumplen al pie de la letra cada uno de los
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pasos, al apoyarse uno en el otro obtenemos un programa ca-
si perfecto, nos evitamos con esto caer en el ensayo y error,
en el que los programas se mejoran bas&ndose en pruebas o

ensayos y en correccidén de errores.

Al llegar a"la ﬁltima etapa, la validacidén externa,
tenemos una alta probabilidad de que el programa resulte
efectivo en cuanto a la técnica misma, que por otro lado no
estd desligada de caracteristicas externas como serian las

de los individuos que estudien el programa.
1

"La validacidn externa de materiales programados,

segn la define Fernando Garcia, es un procedimiento sistemd
tico tendiente a juzgar la eficacia con la que un material

piogramado produce los cambios previamente especificados en

| 3 l
la conducta de los estudiantes".( )

Para la Gltima etapa, en el proceso de programa-
cidn, hemoé creido conveniente describir como herramienta

til el procedimiento propuesto en el documento sobre "vali-
L ! 1

dacidn Externa" de Irene Livas, puesto que es una guia que

proporciona lo necesario para llevar a cabo este trabajo. Es
£

(1) Livas G, Irene, Validacidén Externa. Documento de trabajo
de la CNME. UNAM, 1973,
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te documento pretende validar exclusivamente materiales pro-

gramados.

-

La validacidn externa se concibe para dos usos
principales: "a) mejorar el prégrama antes de cada edicidn,
y b) elaborar un informe de los resultados obtenidos durante
el estudio del programa que permita a los lectores saber si

les seria ﬁtil."(l)

‘a) validacidén externa para mejorar el programa. Es

ta validacidn se hace con el fin de detectar aquéllas fallas
que,'aﬁn después de la validacidén interna, pasaron inadverti
das, Se recomienda selecﬁionar aproximadamente de 5 a 10
alumnos, éue pertenezcan a la poblacidn a la gue se destina

el texto. Se eligir&n por su juicio critico, que permita al

programador hacer las mejoras pertinentes al programa,

Dada la finalidad qgue persigue esta evaluacidn, la
situacidn experimental podr& no parecerse a la situacibn real

en la que se estudiard el texto.

En esta validacidn no se dejar& al alumno solo en

su estudio;, sino se le interrogar&d oportunamente sobre su

(1) Livas G. Irene, Op. cit,
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trabajo, se aclararédn dudas, se le pedird su opinién respec-
to a tal o cual aspecto del programa, etcétera. Para hacer
este interrogatorio se elaborard un cuestionario que conten-
ga dos listas de comprobacién; una que indique las causas po-
sibles de error en los cuadros, que solamente serdn respon-
didas cuando el alumno se haya equivocado en el programa.
Otra lista servird para sugerir posibles_modificaciones al

cuadro e igualmente s6lo se responderdn cuando el alumno crea

que cabe la modificaciébn,

El siguiente paso consiste en vaciar los datos ob-
tenidos de los 5 o 10 alumnos en una matriz de doble entrada,

en la gque un eje corresponde a las preguntas dadas en los

cuadros, y el otro, a los alumnos,

En seguida se analizan los datos para los cuales
se calcula el total de errores ocurridos en cada cuadro, to-
mando en cuenta el tipo de cuadro en el que se cometié el

error, Los errores se tratan en diferente forma segin el ti=-

| ]

poi de cuadre en que fueron cometidos.

1 ;
Para los cuadros con apunte de un programa lineal

|
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o matético, una tasa de error elevada (30%) supone, que el
apunte no es fucientemente fuerte para ayudar al alumno y

que no cumple su funcidn,

Cuando el total de errores es elevado en un cuadro
de evaluacidn (programacidén lineal), o en uno de produccidn
de la operante (programacidn matética) suponemos que no es
el cuadro el que deba ser cambiado sino toda la secuencia,

ya que, lo mis probable es que sea la practica lo que esté

fallando, y por lo tanto sea una préctica inadecuada.

En cuanto a los programas ramificados los errores
son considerados con un criterio distinto, ya que este tipo
de programas proporciona opciones que pretenden manifestar
las diferencias individuales entre los individuos de la po-
blacidn, Las diferencias son respecto a dificultades en el
aprendizaje como son: dudas, confusiones,-carencia de infor
macidn pre;ia al texto, necesidad de repeticidén de la infor
macidn, etcétera.

i i
Por lo tanto la ocurrencia de errores por motivos
de aprendiéaje no se tomaran en cuenta paré modificar el pro

grama, solamente en caso de que indiquen fallas en la técni-

ca misma, o que un grupo de la poblacidén manifieste que ha-
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cen falta ramificaciones o bien que sobran.

Los errores cometidos por un alumno se detectan
para saber si ese alumno en particular no pertenece a la po
blacibén para la que se destina el texto, y en este caso, lo

mids conveniente es eliminar a estos alumnos de la poblacién,

Los errores, también pueden clasificarse por su
frecuencia seglin su tipo sin tomar en cuenta sus causas y
registrar su ocurrencia en una tabla. Este anflisis se pue
de utilizar para los programas ramificados, esto determina-

r4 la utilizacibén de las ramificaciones.

El siguiente paso seria corregir el programa, se
cree conveniente modificar aquellos cuadros en los que la
tasa de error sea de 30% o mayor. Este criterio es arbitra

rio el procedimiento de validacidén externa lo propone,

Esta primera validacidn también serviri para de-
terminar datos importantes para el programa como: las pausas
para descansar, el tiempo aproximado de estudio, las instruc
ciones para estudiar el programa, indicaciones generales, et

cétera,

b) Vvalidacidn externa para hacer el informe.

Esta validacidén serviri para proporcionar algunos
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datos sobre el texto que servirén para que este se utilice

adecuadamente.,

La validacién para hacer el informe indicar& la po
blacidén para la que fue hecho, los objetivos que persigue,
el tiempo requerido para su estudio, su eficacia, algunas re

comendaciones para su uso, etcétera.

Se recomienda que la validacidn se haga en situa-
ciones de campo, cuando el propdsito es probar la eficacia
de un material que ya estd en uso., Si se trata de material
que estd en proceso de elaboracibn, es mejor validarlo en
situacibén de laboratorio, para evitar que salgan las prime-
ras edicio;es con demasiados errores, que deben corregirse

antes,

Irene Livas recomienda el siguiente procedimiento

para la validacidn externa para hacer el informe:

a) Seleccionar al azar algunos objetivos del tex-~

to (en los que estén representados los tres niveles de obje-

\ |

tivos, los esenciales, los necesarios y los convenientes), y
t

elaborar reactivos que los midan, hacer con éstos dos prue-
i

bas una diagndstica y una sumaria. Estas pruebas deberé&n

tener el mismo nlmero de reactivos y éstos deberé&n tener un
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grado similar de dificultad.

b) Utilizando alguna tabla de nlmeros aleatorios
seleccionar una muestra al azar, el tamafio de esta se deter
minar& con alguna tabla hecha para este fin, La muestra se

tomar& de la poblacidn a la que se destina el texto.
c) Aplicar la prueba diagndstica.

d) Aplicar el programa, se recomienda que las si-
tuaciones ambientales como la duracidén de las sesiones de es
tudio, el lugar, el ambiente social, etcétera, sean lo més
parecido a la situacidn real en que se estudiar& el programa

cuando sea editado.
e) Aplicar la prueba sumaria

£f) Analizar los resultados. Si los resultados de
la prueba sumaria revelan que el 90% de los objetivos esen-
ciales fueron alcanzados por el 90% del grupo, y el 60% de
los objetivos necesarios por el 60%, se determinard que el
programa eg eficaz, si los datos son otros, se recomienda mo

dificar el programa,

Otro procedimiento de andlisis de los resultados

serfia comparar la ganancia real y la potencial, para lo que
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se deberéi:

~ Obtener el promedio de respuestas correctas de la prueba
sumaria.

- Obtener la ganancia potencial para lo que se resta el
promedio de respuestas correctas de la prueba diagndsti-
ca, de' total de respuestas de la prueba.

-~ Obtener la ganancia real para esto se resta el promedio
de respuestas correctas de la prueba sumaria, del prome-
dio deirespuestas correctas de la prueba diagndstica.

- Obtener la proporcidn de la ganancia potencial que efec-

tivamente se logre: se divide la ganancia real entre la

ganancia potencial.

g) Finalmente, el evaluador deber& reportar los

datos obtenidos en la validacidén. El documento sobre valida
cidén externa proporciona un esquema de esto en el que combi-
na los datos de la validacidn externa con otros igualmente

importantes,

El esquema tiene los siguientes puntos: Poblacidn,
Requisitos, Observaciones, Contenido, Tiempo requerido para

- su estudio, Eficacia, Material Adicional, Recomendaciones,

¢

Existe una tercera medicidn, que sirve para saber
; :
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si lo aprendido con el texto se recuerda después de algfin
tiempo considerable., Esta medicidn puede hacerse después de
6 meses de haber estudiado el programa, para que lo que se
mida sea la retencidn y comprensidédn del material y no la me-
morizaciéﬁ inmediata. El programador sabré qué objetivos

se lograron y de qué nivel taxonémico.

PCH'mlv. \ .
13=-VIII-74.
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TAXONOMIA COGNOSCITIVA

INTRODUCCION

Las investigaciones experimentales acerca del
aprendizaje han demostrado que desde que el ser humano es
un embrién empieza a aprender y, por ejemplo, responde a
estimulos especificos de calor y sonido. Posteriormente,
el nifio aprende a hablar, a escribir, a ir al parque cer-
cano, a vestirse, etcétera. El adulto aprende un oficio,
una profesidén, aprende a compoertarse dentro de ciertas nor
mas sociales, aprende a comer unos platillos y no otros,
aprende a relacionarse dentro de distintos grupos sociales
de maneras diferentes, etcétera. En suma, casi toda la
conducta humanaes aprendida. Parte del aprendizaje puede
realizarse de una manera azarosa como resultado de la in-
teraccién con el medio ambiente familiar y social de cada
persona, pero lo que es fundamental para el hombre en su
formacién como ente social se aprende dentro de un proceso
educativo deliberado.

Cada dia es mds lo que el hombre tiene que apren
der, parlo cual se ha incrementado el interés de los educa_
dores por estudiar de manera cientifica el proceso de apren

dizaje para hacer que éste sea mds efectivo.
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Algunos de los psic6logos que se han ocupado de
estudiar cientificamente el fenémeno del aprendizaje han
concluido que éste es "...un cambio relativamente permanen
te del comportamiento gue ocurre como resultado de la préc
tica"” (1) o para citar a Hilgard: (2) "...es el proceso
por el cual se origina o cambia una actividad, mediante la
reaccién a una situacién dada, siempre que las caracteristi
cas del cambio no puedan ser explicadas con apoyo en tenden
cias reactivas innatas, en 1& maduracién o por cambios tempo
rales del organismo (por ejemplo, la fatiga, las drogas,
etcétera).” i

La situacién controlada para provocar cambios de
conducta es una situacién de ensefianza. Vamos a entender
por ensefianza "...el sistema y método para daf instruccién
y el control de la situacién en la que ocurre el aprendiza
je. Incluye las actividades del maestro y del alumno; el
uso de materiales diddcticos y la direccién del alumno por el
maestro o por algin otro medio en situaciones formales o in
formales. Su finalidad mediata la constituye el logro de
los objetivos generales de la educacién:. (3) Para R.S.

Peters (4) "La ensefianza es una actividad préctica, en la

(1) Rubén Ardila, Psicologia del aprendizaje, Ed. Siglo XXI,
México, 1970.

(2) Ernest, R. Hilgard. Teorias del aprendizaije, FCE, México,
1966.

(3) Bertha E. Fernandez Mufifiz. Sistematizacién de la ensefian-
za aplicada al curso de Teorias psicoldgicas de la instruc-

c16n. Tesis profesional UNAM. México, 1973.
(4’ R.S. Paters. El concanta Aa aldi~a-: $ e - -t -
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que una persona 'ilustrada' ‘'ilustra' a sus alumnos".

Podemos concluir que la ensefianza y el aprendiza-
je ocurren en estrecha relacidn, por eso los trataremos con-
juntamente dentro de un solo proceso llamado de enseflanza-
aprendizaje.

.Para que el aprendizaje =-cambio del comportamien
to como resultado de la practica-- ocurra, se deberdn identi
ficar y controlar las conductas que como resultado de la en-
sefianza, deseamos desarrollar en el alumno.

I1a primera tarea consistird en identificar y de-
terminar las conductas. Para esto se especifican las que se
desean lograr y como“parte de esta tarea se clasifica el ti
po de caomportamientos que mediante la educacidn se aspira a
desarrollar en los estudiantes, lo que deben saber, conocer,

sentir, pensar como resultado del proceso de ensefianza-apren

dizaje.

Utilidad de la taxonomia

Para clasificar los comportamientos estudiantiles
necesitamos una herramienta que:
- facilite la comunicacidn entre los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
- precise la informacidn que se desea transmitir;

- facilite la elaboracidén de los instrumentos de

evaluacidn para determinar si el proceso de ense-

fianza-aprendizaje fue efectivo;
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- facilite la planeacién de las experiencias de
aprendizaje.

Estos ‘requisitos los reine la "Taxonomia de los
objetivos de la educacién" creada por un grupo de ﬁsicélo—
gos que se reunieron por primera vez en Boston, Estados
Unidos, en 1948, con la idea de elaborar un sistema de

clasificacién de las metas educativas.

Definicidén de taxonomia

El término taxonomia, como usualmente se conoce
en las ciencias naturales quiere decir "Ciencia de la cla
sificacién en la historia natural” (del griego taxis, or-
den y nomos, ley). (1) Las taxonomias biol6égicas permiten
que hafa precisién en las comunicaciones relativas a la
ciencia biolégica y que se comprendan la organizacidn e
interpretacién de las distintas partes del mundo vegetal
y animal.

En forma andloga, la taxonomia educativa se propo
ne presentar los fundamentos de una clasificacién de las

metas (objetivos) dentro de un sistema educativo.

(1) B.S. Bloom y colaboradores, Taxonomia de los objetivos
de la educacién, Ed. Ateneo, Buenos Aires, 1971.




La taxonomia educativa es una clasificacidén de los
comportamientos del alumno, los cuales manifiestan los resul
tados deseados del proceso educativo.

Es necesario enfatizar que los términos "clasifi-
cacién" y "taxonomia"” no son equivalentes. Una clasificacién
puede ser arbitraria, mientras que una taxonomia responde a
ciertas reglas estructurales,como serian las de que "el orden
de los términos corresponda a un orden "real" de los fendme-
nos representados por aquéllos”. (1) Una clasificacién es
dtil en tanto que permite la comunicacidén y es validad en
cuanto que demuestra su coherencia "...con los puntos de vis
ta tebricos que resultan de la investigacién del campo que

intenta ordenar". (2)

Principios de organizacién

Para elaborar la taxonomia educativa se partid de
principios de organizacidén educativos, l8gicos y psicoldégicos.

Las consideraciones mds importantes que hicieron
los autores fueron de orden educativo. Se estudiaron todas
las situaciones que toman en cuenta los profesores (como
criterios, principios, leyes y esperiencias) al elaborar un

plan de estudios o al seleccionar las experiencias de apren-

(1) Peguefio Larousse, Ed. Noguer, Barcelona, 1972, p. 861
(2) B.S. Bloom, op. cit.




dizaje. Cuidaron también de la situacidén en la que se da
el aprendizaje, asi como ge mejorar la comunicacién egtre
las partes del proceso educativo.

En segundo lugar, la clasificacién taxonéﬁica de
bia guardar un orden légico, por lo que se definieron los
términos con la mayor precisién posible y se cuidd que estos
se utilizaran en forma coherente., Cada categoria debia
permitir hacer subdivisioﬁes 1l6gicas faciles de definir y que
pudieran dividirse adn mis, segin conviniera.

Ademas la taxonomia debia respetar los principios
y teorias psicolégica;.pertinentea. Sus autores se propusie
ron también ser neutrales en cuanto a juicios de valor.

Otro principio orientador fue que esta clasifica-
cién debia ser un esquema puramente descriptivo para repre-

sentar las conductas del modo mds imparcial posible.

La jerarquia taxonémica

Bloom y colaboradores acordaron que la taxonomia
deberia responder a un orden jerdrquico, esto es, que las
conductas més complejas implicaran a las m&s simples y que
se elaborara partiendo de las conductas mis concretas hasta

llegar a las m&s abstractas, por ejemplo, para dar un juicio
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critico, el alumno tendra que: primero, conocer la situacibn;
después, tener las "herramientas” que le permitan analizar

los hechos, y posteriormente elaborar el juicio.

Tres dominios: cognoscitivo, afectivo y psicomotor

Los investigadores se propusieron elaborar una taxo
nomia completa que abarcara tres areas: la cognoscitiva, la a
fectiva y la psicomotora.

Nuestra educacién tradicional hace especial énfasis
en la formacién intelectual del individuo y la ensefia -una
gran cantidad de datos, hechos, fenémenos, etcétera; por 1lo
tanto se ocupa mds del &rea cognoscitiva. Esta area incluye
aquellas conductas que se refieren a la memoria o evocacidn
de los conocimientos y al desarrollo de habilidades y capa-
cidades de orden intelectual.

El area afectiva se refiere a aquellas conductas
que describen cambios en los intereses, actitudes y valores.
Estas, a nuestro parecer, se desarrollan junto con conductas
complejas del drea cognoscitiva.

El tercer dominio, el psicomotor, se ocupa de las

conductas manipulativas o de habilidad motora.
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Las seis categorias del dominio cognoscitivo

Para estructurar el dominio cognoscitivo con las
consideraciones ya mencionadas, los autores dividieron el
continuo en seis categorias gruesas. Seleccionaroﬁ los sim
bolos apropiados definiéndolos de manera precisa y prsctica.

Las seis categorias principales son:

N
1.0 Conocimiento
2.0 Comprensidn Formacién
de
3.0 Aplicacién Conceptos
4.0 Anilisis
“ ”
N
5.0 Sintesis
> Creatividad
6.0 Evaluacién

7~
Las primeras cuatro categorias corresponden a las

conductas que componen el "entendimiento” y'la "formacién
de conceptos”. (1) Las dos ﬁltimaa corresponden a las con-

ductas creativas.,

La definicién de las seis categorfas

Conocimiento. Comprende aquellas conductas que
consisten en aprender de memoria. El estudiante repite la

comunicacién de la misma manera en que se presenté.

(1) vargas S. Julie. C6mo formular objetivos conductuales

valiosos. Documento de trabajo de la CNME. 73.38.
UNAM 1973.
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Comprensién. Es el entendimiento del mensaje de
una comunicacién. El alumno debe relaborar el mensaje o
identificar la misma informacidén que se presento, enunciada

de manera diferente.

Aplicacién. Es la transferencia del conocimiento

a una situacidén nueva o casi nueva para el estudiante.
Andlisis. Es la identificacién de las partes de
la comunicacién o de su estructura.
Sintesis. Incluye aquellas conductas en que el
alumno cambia varios elementos para lograr un producto
original. La expresibén de ideas y experiencias propias

dar& como resultado un producto distinto por cada alumno.

Evaluacidén. Consiste en juzgar si una comunica
cibén determinada ha satisfecho o no un criterio especifico.
También es la comparacidén de dos contenidos con un propési

to determinado, mediante el proceso de razonamiento.



PARTE 2
LAS CATEGORIAS TAXONOMICAS

(SECCION PROGRAMADA)




PROLOGDO

De la primera versidén programada de la Taxonomia
Cognoscitiva a ésta, que es la tercera, se han hecho impor
tantes modificaciones, surgidas de los resultados de su
aplicacién a profesores (evaluacién externa) asf como de
los comentarios y sugerencias de los especialistas que tu
vieron a bien estudiar cada edicién. Los cambios se refie
ren tanto a la técnica de programacién como a algunos aspec
tos del contenido mismo.

Esperamos que las modificaciones redunden en su be
neficio. Sin embargo, el logro efectivo de los objetivos
que queremos alcanzar estard determinado en gran medida por
su persistencia y dedicacién al estudiar el presente texto.

El esfuerzo de todas las personas que colaboraron
en la realizacidén de este texto serd fructifero, si en algu
na medida resulta atil para sus labores de docencia. Le

deseamos suerte en el estudio de este texto.



POBLACION

La taxonomia cognoscitiva de los objetivos de
la educacién ~texto programado- fue elaborado para pro-
fesores de enseflanza media superior y superior de la

Universidad Nacional Autdnoma de México.



INSTRUCCIONES

Para escribir la-tercera version de la taxonomia
del dominio cognoscitivo se cambid la técnica de programa-
cidn, asi como algunos aspectos del contenido, ya que la
prueba con alumnos (validacidn externa), proporciond datos

que determinaron estas decisiones.

Esperamos que los errores hayan sido corregidos en
favor de su aprendizaje. Sin embargo, el logro efectivo de
los objetivos que quérembs alcanzar estd determinado en gran
medida por su persistencia y dedicacidn al estudiar el pre-
sente,

La técnica ramificada, que se emplea en este tex-
to, presenta la informacidn (algunas veces es un parrafo gran
de, y otras una o varias péginas), luego una pregunta, que
usted responderd eligiendo entre las opciones que se presen-
tan; cada opcidn conducé a una pagina distinta, usted deberéa
dirigirse a la pagina (se usaran indistintamente lag pala-

bras p&gina y cuadro) gue su opcidn le indica.

No lea el texto siguiendo las p&ginas progresivamen

te, excepto las veces que se le indique, porque no llegaria a



ninguna conclusidn; siga siempre las instrucciones que se le

dan a cada momento.

Las hojas azules contienen resimenes de lo que ha
estudiado, cuando llegue a ellas lea detenidamente y vuelva

a ellas cada vez que las necesite para clasificar objetivos.

Las hojas amarillas contienen ejercicios para que

usted redacte y clasifique objetivos de aprendizaje.

Al final del texto se presenta otro resumen en ho-
jas azules de toda la taxonomia cognoscitiva, utilicelo cada

vez que clasifique taxondmicamente.

Usted deberé& determinar la duracidn de sus sesiones
de estudio, con la finalidad de no entorpecer su ritmo indi-
vidual de trabajo, que puede estar determinado por diferentes
situaciones, como: el tiempo que tiene para estudiar este tex

to, el cansancio, su ritmo de aprendizaje, etcétera.

Si se le presentan dudas que no resuelva el texto,

consulte a su instructor.

El esfuerzo de todas las personas que colaboraron
en la realizacidn de este texto ser& fructifero, si en algu-
na medida resulta Gtil para sus labores de docencia. Le de-

seamos suerte en el estudio de este texto.



OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Objetivo general

.

El lector clasificaréd objetivos o conductas utilizando la
taxonomia del dominio cognoscitivo de Benjamin S. Bloom

y colaboradores. T, Cs 3:23

Objetivos especificos

l.

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-~
ficaréd en la categoria 1.10, Conocimiento de datos especi
ficos, anotando la clave que corresponda al tipo de cono-

cimiento (1.11 & 1.12) T. Co 3:23

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-
ficar& en algin tipo de conocimiento de 1.20 (1.21, 1l.22,

1.23; 1424 6 1:25). T €. 323

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-
ficar& en la categoria 1.30, Conocimiento de universales
y abstracciones en un campo determinado, anotando la cla

ve que corresponda al tipo de conocimiento (lL.31 6 1.32)

e G 323



Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-
ficard en la categoria 2.00, Comprensidbn,

Ts Cs 323

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-
ficara en la categoria 3.00, Aplicacidn.

T o 323

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-
ficard en la categoria 4.00, Anélisis.

T € 3add

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-

ficard en la categoria 5.00, Sintesis.

Te Ca 3:23

Dados varios objetivos de educacidn, el lector los clasi-

ficaréd en la categoria 6.00, Evaluacidn.

T. CC 3.23



1.00 CONOCIMIENTO

Conocimiento de datos especificos

-
.

-
(@]

1.20 Conocimiento de los modos y medios para
el tratamiento de los datos especificos

1.30 Conocimiento de universales y abstrac-
ciones en un campo determinado.

[ ——— a8

CONOCIMIENTO es la categoria més simple de la taxono-

mia, la conducta que ejecuta el alumno es la de recordar o evocar

GLoe

Las conductas de conocimiento pueden ir de los recuerdos més sen

cillos, especificos y concretos a los més complejos y abstractos.

Las conductas de CONOCIMIENTO forman parte de todas las
categorias taxondmicas o procesos del pensamiento, sin embargo
la diferencia estriba 'en que, en el nivel de CONOCIMIENTO el
principal proceso psicoldgico implicito es el recuerdo o evoca-

cidn, en tanto que en las dem@s categorias recordar es solamente

una parte de procesos mucho més complejos como podrian ser inte-

rrelacionar, juzgar y reorganizar.

Ejemplos de 1.00 CONOCIMIENTO.

a) Enumerari todos los paises latinoamericanos, cuyo
gobierno es de tipo militar.

b) Dada una lista de palises identificarad aquéllos cu
yo régimen econdmico es capitalista.

c) Mencionara los hechos ocurricdos el 10 de junio.

Pase a la péagina siguicnte



Existen tres tipos de CONOCIMIENTO

o e e

1.10 Conocimiento de datos especificos.

: 1.20 Conocimiento de los modos y medios pa

' ra el tratamiento de los datos especificos.

1.30 Conocimiento de universales y abstrac-
ciones en un campo determinado.

e e i L

1.10, CONOCIMIENTO DE DATOS ESPECIFICOS hace referen

cia al proceso de "recordar unidades de informacidn especificas

w(P<57) .

v susceptibles de ser aisladas Hace énfasis en la in-

formacidén, que es el nficleo de cada campo del conocimiento. Es
la informacidn que el especialista debe usar para transmitir sus
conocimientos asi como para entender y organizar su campo de co-
nocimiento. Estos dafos especificos, por lo general, se usan
sin modificacién alguna, son simbolos con alglin referente con-

creto, en su mayoria se dan a un nivel muy bajo de abstraccidn.

El conocimiento de datos especificos tiene dos catego

rias.

1.11, CONOCIMIENTO DE LA TERMINOLOGIA

Es el conocimiento de los referentes de simbolos espe-

cificos verbales o de otro tipo. La terminologia es el conoci-

miento m&s elemental en cualquier campo del conocimiento y los

-

simbolos verbales y de otro tipo son su lenguaje bééipo (o ter

minologia).
1l.12, CONOCIMIENTO DE HECHOS ESPECIFICOS

Es el conocimiento de informacidn muy precisa,muy es-

pecifica: fecha, acontecimientos, personas, lugares, fuentes




de informacidn, etcétera. Este tipo de conocimiento se refie

re a aquellos casos que pueden ser aislados y separados como
elementos unitarios.

El conocimiento de hechos especificos se diferencia
del conocimiento de la terminologia en que ésta representa los
vocablos cuyas definiciones son acuerdos dentro de cada campo,
en tanto que los hechos constituyen los hallazgos gque pueden
ser comprobados con diversos métodos que no consisten en el
acuerdo uné&nime de qguienes trabajan en un campo especifico y al
gue se ha llegado para facilitar la comunicacibn.

Clasifique los ejemplos poniendo el nlGmero de la cate
goria de Conocimiento al gue pertenezca.

9 1 [ Conocimignto de la terminologia.

1.12, Conocimiento de hechos especificos.

a) El alumno iaentificaré cinco medios de trabajo en

el sentido estricto.

) El1 alumno describird el momento histérico en gue

fue escrito El1 Capital de Carlos Marx.

¢) Escribird una lista de los nombres de los principalec.
autores clasicos de la economia politica.

d) El alumno definir& los conceptos de trabajo y fuer
za de trabajo seglin la teoria objetiva del valor.

e) Definirad el concepto de renta diferencial segln
David Ricardo.

>

f) El1 alumno describird a qué modos de produccidn de
los que han existido, corresponden las relaciones
de produccidn de colaboracidn reciproca.



a)

b)

c)

d)

e)

£)

Respuestas de la pagina 3

1.11, Conocimiento de Terminologia.

Se llaman "medios de trabajo en sentido escrito",
a aquéllos que intervienen en la transformacidn

directa de la materia prima.
1l.12, Conocimiento de hechos especificos.

El alumno conocerd las condiciones socioecondmicas
del momento histdrico en que se escribe el primer

andlisis cientifico del capitalismo.
1.12, Conocimiento de hechos especificos.
Repetird los nombres de los autores clasicos de la

economia politica, como Adam Smith, David Ricardo,

etcétera.
1.11, Conocimiento de terminologia.

Conocera la terminologia necesaria para entender la
teoria objetiva de valor, como los conceptos trabajo

y fuerza de trabajo.
1.11, Conocimiento de terminologia.

Conoceré terminologia para comprender la teoria de la
renta de David Ricardo, como es el concepto de renta

diferencial.
1.12, Conocimiento de hechos especificos.

Conoceréd el periodo histdrico del comunismo primitivo,

.describiendo la forma de produccidn de esa época.

Pase a la sicnianta nbsin-



1.00, CONOCIMIENTO

Conocimiento es la categoria mas simple de'la taxo

nomia, la conducta que ejecuta el alumno es la de recordar o

evocare.

1.10, CONOCIMIENTO DE DATOS ESPECIFICOS

Es el proceso de "recordar unidades de informacidn
especificas y susceptibles de ser aisladas". Es la infprma-
cidén bésica de cada campo del conocimiento. Es la informacidn
que se utiliza para transmitir conocimientos. Estos datos es

pecificos se utilizan generalmente sin modificacidén alguna.

1.1l1, CONOCIMIENTO DE LA TERMINOLOGIA

Es el conocimiento de los referentes de simbolos es-

pecificos verbales o de otro tipo. La terminologia es el cono-
cimiento méas elemental en cualquier campo del conocimiento y

los simbolos verbales y de otro tipo son su lenguaje basico.

1.12, CONOCIMIENTO DE HECHOS ESPECIFICOS

Es el conocimiento de informacidn muy precisa, muy

especifica: fechas, acontecimientos, personas, lugares, fuen
tes de informacidn, etcétera. Este tipo de conocimiento se re
fiere a aquellos casos que pueden ser aislados y separados co

mo elementos unitarios.

Pase a la pégina siguiente



1.00 CONOCIMIENTO £

1.10 Conocimiento de datos especificos ¢

7 1.20 Conocimiento de los modos y medios pa . i
ra el tratamiento de los datos especi é

: ficos ' ?
; %
1.30 Conocimiento de universales y abstrac i
ciones en un campo determinado. !

1.20, CONOCIMIENTO DE LOS MODOS Y MEDIOS PARA EL
TRATAMIENTO DE LOS DATOS ESPECIFICOS. Se refiere al conoci-

miento de los modos de organizar, estudiar, juzgar y criticar

iczas y fenbrenos.

Existen cinco tipos de conocimiento de los modos v
medios para el tratamiento de los datos especificos que son:

1.21, CONOCIMIENTO DE CONVENCIONES

1.22, CONOCIMIENTO DE TENDENCIAS Y SECUENCIAS

1.23, CONOCIMIENTO DE CLASIFICACIONES Y CATEGORIAS

1.24, CONOCIMIENTO DE CRITERIOS

1.25, CONOCIMIENTO DE METODOLOGIA.

Lea detenidamente los siguientes ejemplos de las
categorias mencionadas.

1.21 El1 alumno recordara& que en inglés, cuando dos o ma: o=

jetivos califican a un sustantivo, puedecn ponerse antes

o después de este.

Pase a la pagina 6bis.



1.23

1.24

6bis.

El estudiante describird los fendmenos citoldgicos que

se desarrollan durante la fecundacidn.

Dadas dos listas, una de nervios craneales protuberancia-

e ——

les y otra de estructuras inervadas por ellos, el alumno

las correlacionard por escrito, con un error maximo del

1%.

El alumno conocera qué es salud desde el punto de vista

anatdomico.

El alumno describira, por escrito, el método que sequiria

para integrar un idiograma femenino.

Continue en la siguiente pégina



Estudie detalladamente
CONOCIMIENTO DE CONVENCIONES

En esta categoria se incluyen, para los efectos de
su clasificacidén y operacidn taxondmica, el conocimiento de los
modos caracteristicos de tratar y presentar las ideas y los fe
ndmenos. Las convenciones a que se refiere el encabezado de
este apartado son, generalmente, las que utilizan los especia
listas en sus diversos campos de accidn intelectual.

Vuelva el ejemplo (1l.21) de la pagina 6 y lea las pa
labras subrayadas.

CONOCIMIENTO DE TENDENCIAS Y SECUENCIAS

Esta categoria incluye el conocimiento de los proce-
sos, direcciones y movimientos temporales de los fenbmenos. Es
te conocimiento entrafia un intento de discernir las relaciones
de acontecimientos separados en el tiempo.

Lea las palabras subrayadas del ejemplo (1.22) de la
pagina 6 bis.

CONCCIMIENTO DE CLASIFICACIONES Y CATEGORIAS

Este apartado indica el conocimiento de las clases,
conjuntos, divisiones y ordenaciones que son considerados fun-
damentales o Gtiles en un campo, propdsito, razonamiento o pro
blema determinaGo.

Regrese al ejemplo (1.23) de la pagina 6 bis y lea lo
subrayacdo.

CONOCIMIENTO DE CRITERICS

Esta categoria trata del conocimiento de aquéllos cri
terios mediante los cuales se comprueban o juzgan los hechos,
los principios, las opiniones o los comportamientos.

La pagina 6, muestra un ejemplo de 1.24, lea los su-
brayados.

CONOCIMIENTO DE METODOLOGIA

En esta categoria de la taxonomia nos referimos al co
nocimientc de los métodos de investigacidn, las técnicas y los
procedimientos utilizados en un campo de investigacidn determin:
do, asi como los empleados en el an&lisis de prooLeﬂas o fendme-
nos particulares.

Reelea las palabras subrayadas en la p&gina 6 bis cic

-

plo 1.25



La categorfia 1.20, CONOCIMIENTO DE LOS MODOS Y MEDIOS
PARA EL TRATAMIENTO DE LOS DATOS ESPECIFICOS, hace referencia

al conocimiento de los modos de organizar, estudiar, -juzqgar vy
criticar ideas y fendmenos.

Aparee las columnas, poniendo en la definicién de la colum
na de la izquierda el nimero del nombre de la derecha que corres
ponda.

Esta categoria incluye el conocimien- 1.21 Conocimiento

to de los procesos, direcciones y mo- de convencio
vimientos temporales de los fendmenos. nes.

Este conocimiento entrafia un intento

de discernir las relaciones de acon- 1.22 Conocimiento

tecimientos separados en el tiempo. de tendencias
Yy secuencias.

En esta categoria se trata del cono-

cimiento de aquellos criterios me- 1l.23 Conocimiento
diante los cuales se comprueban o de clasifica-
juzgan los hechos, los principios, ciones y cate
las opiniones o los comportamientos. gorias.

En este apartado de la taxonomia nos 1l.24 Conocimiento
referimos al conocimiento de los mé- de criterios.
todos de investigacidn, las técnicas

y los procedimientos utilizados en un 1l.25 Conocimiento

campo de investigacién determinado, - de metodolo-
asi como los empleados en el andli- gia.

sis de problemas o fendémenos parti-

culares. '

En esta categoria se incluyen, para
los efectos de su clasificacién y
operacidén taxondémicas, el conoci-
miento de los modos caracteristi-
cos de tratar v presentar las ideas
v los fendmenos. Las convenciones a
que se refiere el encabezado de es
te apartado son, generalmente, las
que utilizan los especialestas en
sus diversos campos de accidén inte
lectual.

En este apartaco se indica el cono=
cimiento de las clases, conjuntos,
divisiones y ordenaciones o uti-
les en un campo, propdsito, razo-
namiento o problema determinado.

Verifique sus respuestas ‘en la pdgina 9



w

Respuestas de la pagina 8

1,22

Vaya a la pdagina 10

Respuestas de la pégina 10

a)
D)
c)
d)

e)

Fh

o

L 22

observe la dimensidén temporal

las palabras clave son "clasificacidn internacional"

hace referencia al uso especifico de un procedimiento

se refiere a el uso de reglas de puntuacidn

conoce bajo ciertas normas O criterios

menciona la secuencia de los cambios de las generaciones

se da el rubro percusidén o cuerdas para ordenar ahi los i:
(trumentos

al enunciar los métodos de investigacién los conoceré.

las normas legales son una convercién usada en Derecho

se mareja un criterio para decir que es taxonomia desde

el punto de vista educativo.

Pase a la vdaina 11



a)

b)

e)

Hh

g)

Clasifigue los siguientes ejemplos dentro de laguna de
las cinco categorias de CONOCIMIENTO DE LOS MODOS Y MEDIOS PARA
EL TRATAMIENTO DE LOS DATOS ESPECIFICOS. Consulte las paginas
anteriores (7 y 8)

El estudiante indicara por qué el excedente agricola

convertido en dinero modifica la historia de la humanidad.

El alumno clasificard a la enzima arielasa pancredtica

en alguno we los seis grupos de la clasificacidén internacional.

El alumno mencionard cémo observar las caracteristicas

normales de la cavidad bucal.

El alumno identigicaré en una lista de reglas, por lo me

nos, diez normas de puntuacién.

E1l alumno enunciard las caracteristicas de la salud men-

tal gue postula la Sociedad Psicoanalitica mexicana.

EL alumno descubrird la transmisipn del cardcter recesivo

y del cardcter dominante en la mosca Drosophila Melancgaster.

El alumno clasificard instrumentos en percusién o cuerdas.

El alumno enunciard los métodos de investigacidn en las

El alumno sefialard por lo menos dos normas legales que aic

ten a los trabajadores del estado.

El alumno mencionard qué se entiende por taxonomia desde
el punto de vista educativo.

1A F9 rmrn care mAacrIAacTac  an L3 Y



ke

1l.20 CONOCIMIENTO DE ILOS MODOS Y MEDIOS PARA EL TRATAMIENTO
DE LOS DATOS ESPECIFICOS

Esta categoria hace referencia al conocimiento de los
modos de organizar, estudiar, -iuzgar, criticar ideas y fendme-
nos.

1.21 CONOCIMIENTO DE CONVENCIONES

En esta categoria se incluyen, para los efectos de su
clasificacién y operacidn taxondémica, el conocimiento de los
modos caracteristicos de tratar vy presentar las ideas v los fe-
némenos. Las convenciones a que se refiere el encabezado de es-
te apartado son, generalmente, las que utilizan los especialis-
tas en los diversos campos de accidén intelecutal.

1.22 CONOCIMIENTO DE TENDENCIAS Y SECUENCIAS

Esta categoria incluye el conocimiento de los proce-
sos, direcciones vy movimientos +temporales de los fenémenos. Es
te conocimiento entrafia un intento de discernir las relaciones
de acontecimientos separados en el tiempo.

1.23 CONOCCIMIENTO DE CLASIFICACIONES Y CATEGORIAS

Este apartado indica el conocimiento de las clases,
conjuntos, divisiones y ordenaciones que son consideradas fun-
damentales o Utiles en un campo, propdsito, razonamiento o pro
blema determinado.

l.24 CONOCIMIENTO DE CRITERIOS

Esta categoria trata del conocimiento de aguellos
criterios mediante los cuales se comprueban o juzgan los he-
chos, los principios, las opiniones © los comportamientos.

1.25 CONOCIMIENTO DE METODOLOGIA

En esta categoria de la taxonomia nos referimos al
conocimiento de los métodos de investigacidn, las técnicas v
los procedimientos utilizados en un campo de investigacidn de-
terminado, asi como los empleados en el andlisis de problemas
o fendmenos particulares.

Pase a la pagina siguiente.



1.00 CONOCIMIENTO

T ST

1.10 Conocimiento de datos especificos

1.20 Conocimiento de los modos v medios para

=4

el tratamiento de los datos especificos

A T

1.30 Conocimiento de universales y abstrac--
ciones en un campo determinado.

1.30, CONOCIMIENTQ DE LOS UNIVERSALES Y LAS ABSTRAC-
CIONES EN UN CAMPO DETERMINADO, hace referencia al conocimien-
to de las principales ideas, escuemas v estructuras mediante
las cuales se organizan los fendmenos v las ideas. Este cono-
cimiento es el de las principales estructuras, teorias v gene-
ralizaciones que dominan un campo de estudio determinado. Se
atiende, sobre todo al recuerdo o la memorizacidén del més alto
nivel de abstraccidén y complejidad de la informacidén de una
disciplina.

Existen dos tipos de conocimiento de los universales:
1.31 CONOCIMIENTO DE PRINCIPIOS Y GENERALIZACIONES

1.32 CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS.

1.31 Conocimiento de principios vy generalizaciones
es el conocimiento de abstracciones lo suficientemente especi-
ficas para resumir las observaciones de un determinado numero
de fendémenos. Estas abstracciones son Utiles en la descrip-
cion, la explicacidén v la determinacidn de. acciones v direccio-
nes més adecuadas a seguir en cada campo del conocimiento. Es-
ta categoria puede abarcar tanto el recuerdo del principio v/o
la generalizacidn de que se trate, cuanto el ejemplo especifico

12

de su aplicacidn, tal y como aparece en el material de ensefianza.

Elija entre las opciones aguélla que ejemplifica a
1.31, Conocimiento de principios y generalizaciones.

a) Escribirid la fecha en que se logrdé la jorna-
da de 8 horas. pégina 15

b) E1 alumno citard las leyes bioldgicas de la
reproduccién y la herencia. pdgina 21

c) Mencionard como se usan las coordenadas geogriaficas.

pagina 14



Viene de la pagina 18

i Incorrecto.

Se equivocé. Su opinidén "Mencionard la fecha en
que se constituyd por primera vez la Cédmara de Diputados" es
un ejemplo de 1.12, Conocimiento de hechos especificos. Aqui
el alumno unicamente conoce un hecho concreto: la fecha en que
se constituyd por primera vez la Camara de Diputados.

1.32 CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS es el cono-
cimiento mds abstracto de este nivel. La caracteristica més

importante de este tipo de conocimiento es la interrelacidén v

organizacidn de una gran variedad de hechos especificos. El

cuerpo de principios y generalizaciones se interrelacionan pa-
ra constituir una teoria o estructura. En 1.3l los principios
y generalizaciones son tratados como particulares, no relacio-

nados entre si.

Elija entre las opciones, la que ejemplifica a 1.32, Co

nocimiento de teorias y estructuras.

a) Identificaré las estructuras de la totalidad social.

pagina 34

D) Dira oralmente que son las relaciones técnicas de

produccidn.
pédgina 22

c) Identificard la divisidn técnica del trabajo en el

proceso productivo de una armadora de automdviles.

pagina 16



Viene de la pégina 12

iSe eguivocd!

e — e e

Su eleccidn "Mencionard cémo se usan las coordengdas geo-
grﬁficas“ se clasifica en 1l.21, Conocimiento de convenciones, poxr
que el uso especifico de las coordenadas geogrdficas es un acuer-
do universal o sea una convercién establecida por los gedgrafos.

El nivel que se quiere ejemplificar es 1l.31, CONOCI-
MIENTO DE PRINCIPIOS Y GENERALIZACICONES, en el cual se requiere

del estudiante el conocimiento de abstracciones para explicar,

describir, predecir o determinar la accidén o direccidn mas

adecuadas a sequir en cada campo del conocimiento.

El alumno en este momento sdlo deberd@ conocer o recordar
el principio o generalizacidn, su utilizacidn préctica en situa-

ciones reales se le enseflard posteriormente.

Seleccione el ejemplo que se clasifica en 1.31, CONO-

CIMIENTO DE PRINCIPIOS Y GENERALIZACIONES.

a) Clasificard los grupos sociales segin lo estu-

diado sobre Psicolo

4]
H\
fu
6]
O
0
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W
H

pégina 19
b) Describiré los cambios en el grupo, segin los

lideres gue aparecen en éste.

c) Apareara-d.s columnas una de conceptos (lider,
grupo, etcétera) y otra Ge definiciones dec estos

COnCceptos.



15
Viene de la p&gina l2

iMal!

Su opcidén "Escribird la fecha en que se logrd la jornada
de 8 horas" es un conocimiento de hechos especificos, porque
repetir una fecha es conocer un hecho que se puede presentar

aislado de otro tipo de informacidn.

Si la informacién de Conocimiento de hechos especificos
no le quedd clara, daya a la pagina 5 y estudie nuevamente,

después en la pdgina 12 elija otra opcidn.

Acertard



Viene de la pégina 13

)
'_l
.

Se equivocd nuevamente. Su eleccidn
“Identificaré la divisidén técnica del trabajo en el pro-
ceso productivo de una armadora de automéviles", se cla-
sifica en 1.12, Conocimiento de hechos especificos. En
este caso lo que hard el alumno seré simplemente identifi

car los pasos gue se siguen al armar un automévil.

Lea atentamente

1.32 CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS es el

conjunto de principios v generalizaciones vy de sus in-

terrelaciones para constituir una teoria o estructura.

Regrese a la pagina 13 y elija nuevamente entre

las opciones, la correcta.



17

Viéne de la pégina 14

iMall

Ha errado nuevamente. Su eleccién "Apareard
dos columnas una de conceptos (lider, grupo, etcétera) y
otra de definiciones de estos conceptos"”, es un ejemplo de
1.11, Conocimiento de terminologia, ya que el alumno solamenﬁe

reconocerd, viendo las definiciones, conceptos especificos de

la Psicologia Social.

Regrese a la pagina 14, lea atentamente la in-

formacién y elija entre las opciones propuestas.



1.00 CONOCIMIENTO

i 1.10 Conocimiento de datos especificos

1.20 Conocimientos de los modos y medios para

-

el tratamiento de los datos especificos

1.30 Conocimiento de universales y abstrac--
ciones en un campo determinado.

1l.32, CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS, es el conjunto

de principios v generalizaciones v de sus interrelaciones. Todo

ello sirve para presentar una visidn clara, completa y sistemd-
tica de fendmenos, problemas o campos del conocimiento. La di-
ferencia con 1.31 es que, acui (1.32) lo importante son las in-
terrelaciones del cuerpo de principios y generalizaciones, para
cons :ituir una teoria o estructura; en tanto que los principios
y generalizaciones de 1.3l son tratados como particulares, no

necesariamente relacionados entre si.

éCudl ejemplo representa 1.32, Conocimiento de teorias y es

tructuras?

a) El alumno describird la estructura y organizacién de la

Cémara de Diputados.
pégina 20
b) Describird las técnicas de exploracidn ginecoldgica .
pagina 37

c) Mencionard la fecha en que se constituyd, por primera

vez, la Cé&mara de Diputados.

pégina 13



Viene de la pagina 14

o
H-
®
3
.-

Acertd: su eleccidén es la correcta. "Clasifi-
carda los grupos sociales seguin lo estudiado sobre Psicolo-
yia Social”, es un ejemplo de 1l.31, Conocimiento de princi
>ios y genc: ' zaciones, ya que el alumno tendrd que utili
tar las abstracciones gque aprendid sobre Psicologia Social,
jue son varios principios sobre conceptos, para hacer un

swdenamiento de los grupos sociales.

Pase a la pégina 18



20

Viene de la pédgina 18

jAcertd.

Su respuesta es la correcta, - El ejemplo "El
alumno describird la estructura y organizacién de la Camara
de Diputados" es, efectivamente, un ejemplo de 1l.32, Conoci-
miento de teorias y estructuras, ya que se refiere no sola-
mente al conocimiento de la estructura de la Cémara de Dipu-
tados, sino también a la organizacidén de dicha estructura.

Recuerde:

1.32, CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS es
el conocimiento mas abstracto de este nivel. La caracteris-
tica més importante de este tipo de conocimiento es la inter-

relacidén v orcanizacidn de una gran variedad de hechos espe-

cificos. E1 cuerpo de principios y generalizaciones se in-
terrelacionan para constituir una teoria o estructura. En
1.31 I-s principios y generalizaciones son tratados como paxr

ticulares, no relacionados entre si.

Ejemplo:

El alumno repetird oralmente la teoria de la acumulacidn.

Vaya a la pégina 24



Viene de la pagina 12

iPerfectol

Su opcidén: "El alumno citard las leyes bioldgicas
de la reproduccidén y la herencia" es, efectivamente, un ejem-
plo de 1.31, CONOCIMIENTO DE PRINCIPIOS Y GENERALIZACIONES.

Recuerde que este tipo de conocimiento se refiere a aquellas

conductas de conocer abstracciones para explicar, describir,

predecir o determinar la accidn o direccidén més adecuadas a

sequir en el campo de conocimiento.

Cuando el alumno logre este objetivo solamente de
berd conocer o recordar el principio o generalizaciédn, p&ste—
riormente se le enseflard como utilizar ésto en situaciones
usuales.

Ejemplo de Conocimiento de principios y generali-

zaciones.

Seleccionard los principios de aprendizaje que afec

tan a la situacidn escolar.

Pasa a la pagina 18



Viene de la pdgina 13

iSe equivocd!

Nota: La opcidén que lo trajo aqui: "Dird oralmente que son
las relaciones técnicas de produccidén", se clasifica en Co-
nocimiento de metodologia, por que las relaciones técnicas

de produccidén es un concepto del materialismo histérico.

Reflexione un momento .......

Su error se puede deber a gue estd cansado: entonces le
recomiendo que se tome unos minutos de descanso o gque con-
tinlle en su siguiente sesidén de trabajo. Otra causa se pue
de deber a una distraccidn: si es asi, regrese al cuadro 13,
lea nuevamente la informacidén y elija otra vez. Una razdn
mds puede ser que necesite mds explicaciones. Si esta es la
causa, vaya a la pagina 18, léalo tantas veces como sea nece

sario y después elija entre las opciones propwe stas.



Viene de la pégina 14

=
v

|
-

|

Se equivocd nuevamente. Su opcidn "Describird los
cambios en el grupo, segin los lideres que aparecen en éste",
es un ejemplo de 1.22, Conocimiento de tendencias y secuen-

cias, porque el alumno describird un fendmeno segin sus cam-

bios en el tiempo.

Deseamos que comprenda;cuéles conductas se locali-
zan en 1l.31, CONOCIMIENTO DE PRINCIPIOS Y GENERALIZACIONES
gue son las abstracciones que se utilizan para explicar, pre
decir, descubrir o determinar la accidén o direccidén méds ade-

cuadas a seguir.

™

Rugrese a la pdgina 14, y si lo cree conveniente, re-

lea la informacidén y elija nuevamente entre las opciones.

iDard en el clavo!

23



1.30 CONOCIMIENTO DE LOS UNIVERSALES Y ILAS ABSTRACCIONES
EN UN CAMPO DETERMINADO.

Hace referencia al conocimiento de las principales

ideas, esguemas v estructuras mediante las cuales se organi-

zan los fendmenos y las ideas. Este conocimiento es el de

- las principales estructuras; teorias y generalizaciones que

- dominan un campo de estudio determinado. Es el méds alto ni-
velde abstraccidén y complejidad dentro de la categoria Cono-
cimiento.

1.31 CONOCIMIENTO DE PRINCIPIOS Y GENERALIZACIONES

Es el conocimiento de abstracciones lo suficiente-

mente especificas para resumir las observaciones de un deter
minado nimero de fendmenos. Estas abstracciones son utiles

‘en la descripcidn, la explicacidn v la determinacidn de ac-

4

ciones vy direcciones mds adecuadas a seguir en cada campo del

conocimiento.

1l.32 CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS

Es el conjunto de principios v generalizaciones v

de sus interrelacicnes; todo ello sirve para presentar una
visidén clara, completa y sistemdtica de fendmenos, problemas’

o campos del conocimiento.

Pase a la pagina 25

24



25,

EJEBRETECTO

Clasifique los siguientes ejemplos en la clase de

categoria de CONOCIMIENTO a que corresponda cada uno. Utilice

los resfimenes de las paginas azules. Al terminar verifique sus

respuestas en la péagina 29.

a)

c)

-

e)

£)

g)

OBJETIVOS DE BIOLOGIA

‘El alunno:

Describira al mosquito anofeles cuya hembra es trans
misor del paludismo.

En su clase de Biologia clasificarad el anfipodo como
un crustéaceo.

Enumerara las especies vegetales y animales en las

que se descubrieron los principios que rigen la heren

Mencionara las diferencias entre respiracién aerobia

y respiracidén anaerobia.

OBJETIVOS DE GEOGRAFIA

Mencionara en que etapa de su evolucién encuentra
nuestra galaxia.

Desg;ibiré en sﬁlexposicién en clase el movimiento dc
la Tierra en relacién al_So}.

Dado un mapa de la RepGblica Mexicana, trazard los n

ridianos centrales correspondientes.



h)

3)

k)

1)

n)

o)

26.

Escribirad una lista de las principales montafias.

OBJETIVOS DE PSICOLOGIA

Dada una lista de sintomas de diversas anormalidades
psicoldgicas el estudiante marcara con uﬂa “X" todos
los sintomas que sean comunes a un cuadro neurdtico.
Sefialard los métodos tebricos de la ciencia féactica,
mencionando los relativos a la Psicologia.

Mencionaréd en qué etapa del desarrollo fetal es més
maduro el aparato auditivo.

Mencionara en que consiste el procedimiento de fija-
cidén para la medicidn de la agudeza visual.
Mencionar& la caracteristica principal del @étodo lla
mado de desarrollo en el estudio de la Psicologia ex-

perimental infantil.

OBJETIVOS DE HISTORIA

Enunciaréd por lo menos dos de las causas de la con-

quista del Imperio Azteca por Cortés mencionadas en

el libro.
Escribir& los nombres de los aztecas que reinaron du

rante la conguista, hasta la caida de Tenochtitlan.

D T bt I 7 & o ot
CBJETIVOS DE MUSICA

Describird los tres elementos mediante los cuales



p)

t)

v)

w)

274

se forma la msica popular americana.-
Enunciard por lo menos seis elementos mediante los

cuales el hombre primitivo produce su mfsica.

OBJETIVOS DE TRIGONOMETRIA

Dados los dibujos geométricos, identificard que dia
grama corresponde a una asintata vertical.

Enunciard dos caracteristicas que€ debe tener una cur
va para tener una asintata.

Definirad el término secante en trigonometria.

OBJETIVO DE INGENIERIA

Escribiré& la definicidén de turbopropulsor, turborreac

tor, estatorreactor y pulsoreactor.

OBJETIVOS DE LITERATURA

De un fragmento estudiado de la Celestina seleccio
naréd cuando menos 20 palabras que estén actualmente
en desuso.

Comparara el teatro profano con el religioso esta-
bleciendo sus semejanzas y diferencias.

Clasificara el teatro de Felix Lope de Vega, en

grupos de acuerdo al tipo de obra.



Y)

28.

OBJETIVOS DE ARITMETICA

En una lamina, identificaré& por su nombre los nl-
meros romanos del uno al diez.
Recor uré que los nGmeros del uno al diez le sirven

para contar unidades.



Respuestas de las paginds 25, 26, 27 y 28

1:12
1.23
1.12
1.24
1.31
1.22
l.21
1.12
1.24
1.32
1422
1.25
1.25
1.31
1:12
1.25
1.25
1.23
1.24
Ledl
Leld
1:.21
1.32
1.23
1.21
1.21

Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento
Conocimiento

Pase a la pagina 30

de hechos especificos.

de
de
de
de
de
de
de

29‘

clasificaciones y categorias.

hechos especificos.

criterios.

principios y generalizaciones.

tendencias y secuencias.

convenciones.

hechos especificos.

criterios

teorias y estructuras.
tendencias y secuencias.

metodologia.
metodologia.

principios y generalizaciones.

hechos especificos.

metodologia.
metodologia.

clasificaciones y categorias.

criterios.

terminologia.
terminologia.
convenciones.

teorias y estructuras.

clasificaciones y categorias.

convenciones.
convenciones.



30.

Ejereciedo

Escriba por lo menos tres objetivos de CONOCI-
MIENTO de cualquier materia; uno de cualquier nivel de 1.10
CONOCIMIENTO DE DATOS ESPECIFICOS, uno de 1.20 CONOCIMIENTO
D& LOS MODOCS Y MEDIOS PARA EL TRATAMIENTO DE LOS DATOS ESPE

CIFICOS y uno de 1.30 CONOCIMIENTO DE LOS UNIVERSALES Y LAS

ABSTRACCIONES EN UN CAMPO DETERMINADO.

Verifique su ejercicio utilizando los reslmenes de
las paginas (5, 11, 24) azules y las preguntas guia de la

pagina 30 bis.



30 bis.

Verifique sus respuestas anteriores.

Preguntas guia.

¢La conducta del alumno implica memoria o recuerdo?

IPara el ejemplo de 1.10

¢El alumno tendra que recordar:

a) hechos especificos como fechas, nombres, luga-
res o

b) 1la terminologia usada en cualquier disciplina?

Para el ejemplo de 1.20

(E1l alumno recordar& o memorizari:

a) modos dé tratar ideas &

©) alguna tendencia, direccidn o movimiento &

c) alguna clasificacidn, conjunto, divisién u orde-
nancia o

d) algGn criterio para juzgar hechos, principios u
opiniones 6

e) métodos de investigacidn, técnicas o procedimiento:

Para el ejemplo de 1.30

(El zlumno recordarid o memorizara

a) abstracciones para la explicacidn y determinacidn
de acciones y direcciones 0

b) un conjunto de principios y generalizaciones v

sus interrelaciones?



31.

2.00 COMPRENSION
2.10 Traduccidn
2.20 Interpretacidn

2.30 Extrapolacidn

2.00, COMPRENSION, es una categoria que incluye com

portamiento y respuestas que representan la inteleccidn del men-

saje literal contenido en una comunicacidn.

La COMPRENSION hace viable un cambio del mensaje co
municado. Cuando se ha alcaﬁzado efectivamente la comprensidn
puede permitir al estudiante modificar la comunicacidén y trans
formarla en alguna otra forma paralela mé&s significativa para

él, pero sin que la relacione con otros materiales.

La COMPRENSION consiste en aprehender o captar el

conjunto de cualidades que integran una informacidn.

Ejemplos:
- Resume las noticias sobre la explosidn demogréafica.
- Escribe en espaiol el significado de las siguientes pala-
bras del francés chapeau, cette, ouvrier, pomme, soixante.
- Convierte libras esterlinas a pesos mexicanos.
- Con la informacidn recibida predice los resultados de la in

vestigacidn de mercado que se realiza en el D. F.

La comprensibébn implica tres tipos de comportamiento:

traduccidn, interpretacidn y extrapolacidn.

Drea o 12 eimrndianta nAcin-



32,

Estudie atentamente.,
2.10, TRADUCCION

Es la comprensidn que se manifiesta a través del cui-
dado y exactitud con que se parafrasea o codifica una comunica-
cidén de un lenquaje a otro. Una traduccidn se juzga sobre la
base de su fidelidad vy exactitud, es decir, teniendo en cuenta
la medida en que el material original es preservado, aunque la
forma de la comunicacidn sea distinta. Implica datos de signi
ficados a las distintas partes de la comunicacidn, tomé&ndolos

- Por separado.

2.20, INTERPRETACION

Es la explicacidn de una comunicacidn.

En tanto que la traduccidén demanda una expresidn obje
tiva de elemento por elemento, la interpretacidén implica el reor-
denamiento de la comunicacidn, o una nueva forma de enfocarla.
Supone el tratamiento de una comunicacidn en cuanto configura-
cidn de ideas.

2.30, EXTRAPOLACION

Trata de las estimaciones o predicciones basadas en la
comprensidn de las tendencias o condiciones descritas por la co-
municaciédn. También engloba las inferencias referentes a impli-
caciones, consecuencias, corolarios y efectos, cuando éstos pue-
den formularse a partir de las condiciones descritas por la co-
municacién. '

Clasifique los siguientes ejemplos, poniendo nGmero
y nombre de la categoria que corresponda, después verifique
sus respuestas con las que estan abajo de la linea punteada.

= El alumno mediré masas con la
balanza.

- Dada la informacidn necesaria,
el alumno predecird la deuda
nacional para 1980.

- El alumno explicar&, con sus
propias palabras, el fendmeno
de O6smosis.

2.10, Traduccidn; 2.30, Extrapolacidén; 2.20, Interpretacidn.

Pase a la p&gina 33



33.

2.00 COMPRENSION
2.10 Traduccidn
2.20 Interpretacidn

2.30 Extrapolacidn

TRADUCCION. Se juzga por su fidelidad y exactitud, o

sea la preservacidn del material, aunque la forma de comunica-

cién haya cambiado. Las partes de la comunicacidn por separa-

do han sido dotadas de significados distintos (elemento por ele

mento) .

Nota: A veces la traduccidn puede implicar conductas

del alumno mas complejas como exigir el analisis de
las partes de la comunicacibn;la sintesis o reuniodn
de dichas partes o la utilizacidn préctica de los co-
nocimientos. Esto dependerd de las conductas especi-

ficas que deberd efectuar el alumno al traducir.

¢Cull de los siguientes ejemplos de Medicina Veteri-

naria se clasifica en 2.10, TRADUCCION?

a) El alumno medir& cinco parasitos con su ocular mi-
crométrico. Pagina 39

b) El alumno definir& por lo menos el 80% de los térmi-
nos utilizados en Parasitologia. Pagina 42

<) El alumno elaborard una lista de por lo menos tres

protozoarios importantes en los rumiantes.

Padgina 44



. 34.

Viene de la pégina 13

iPerfecto.

Esta vez acertd. Le recomiendo que estudie atenta
mente la informacidn que le prbporcionan los cuadros. Pero
cuando su eleccidn sea incorrecta, no se desanime, por el
contrario, leer m&s cuadros le permitir& aclarar dudas y

afianzar sus conocimientos. Tenga la seguridad que no estéan

de mas los cuadros que usted lee.

Siga en la p&gina 24



Viene de la pagina 47

1Se equivocd!

Su respuesta: "El alumno escribiri el nombre de la
obra maestra de Miguel de Cervantes Saavedra", no se clasifi
ca en Interpretacidn, sino que es un ejemplo de 1.11, Conoci
miento de hechos especificos. El alumno solamente tendré gque
recordar un dato, el nombre, y escribirlo; para lo cual basta

con que recuerde este hecho.

Deseamos qﬁe diferencie las conductas de comprensidn
de otras. Como esto no ha ocurrido pase a la pagina 43, lea
la informacidn sobre INTERPRETACION, si cree comprender bien
elija entre las opciones; si no es asi, estudie atentamente

el cuadro hasta que domine la informacidn.



36.

Viene de la p&gina 51

jLo felicito.

Su respuesta: "El alumno describira, lo que suce
derd con el movimiento obrero después de la alianzé de sindi
catos", es un ejemplo de Extrapolacidn puesto que el alumno
predeciré& un suceso en el futuro, por lo tanto, su respuesta

es correcta.
Repasemos:

EXTRAPOLACION implica una traduccidén y una inter-
pretacién de la informacién recibida, pero va mds alla de es

- to y predice situaciones, sucesos, permite conclusiones v sus

posibles efectos. La conducta de extrapolar estd limitada por

la informacidén que se proporciona y a partir de la cual se ex-

'

trapola. Li Zxtrapolacidn generalmente se da en términos de

probabilidad.
Ejemplo:

El alumno predecir& el desenlace de las elecciones

presidenciales en Francia.

Adelante, su siguiente paso es en la p&gina 54



37.

Viene de la pagina 18

1Ha errado.

Su eleccidbn es incorrecta. "Describiré las téc-
nicas de exploracidn ginecoldgica", es un ejemplo de 1.25,
Conocimiento de metodologia, ya que se refiere a una metodolo
gia especifica que utiliza el médico al explorar ginecoldgica

mente.

1.32 CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS es el

conocimiento més abstracto. Hace referencia al conjtintc ce

principios v generalizaciones vy sus interrelaciones para pre-

sentar una visidn clara, completa y sistemdtica de fendmenos,
problemas o campos del conocimiento. La finalidad en 1.32 es
contemplar dichas interrelaciones para llegar a una teoria o

estructura.
Ejemplo:

Conoceré& la formulacidn relativamente completa de

la teoria ce la evolucibn.

Regrese a la pagina 18 y elija nuevamente entre las
opciones que se proponen. Si lo ¢ree necesario, lea nuevamente

la informaciébn.



38.
Viene de la pé&gina 43

jPerfecto.

Su eleccidn: "Que el alumno explique con sus pro-
pias palabras a qué elementos se debe la conductividad térmi
ca después de realizar un experimento de este tema", es correc
ta. El alumno cuando "explica con sus propias palabras", esté
resumiendo, a partir de los elementos, sus relaciones 'y conse

cuencias, el contenido que se le ha proporcionado.

Recuerde INTERPRETACION es la explicacidédn de una comunicacién.

En tanto que la traduccidn demanda una expresidn objetiva de

.

elemento por elemento, la interpretacidn implica el reordena-

niento de la comunicacidn, o una nueva forma de enfocarla.

Adelante,.pase a la pégina 51



39,

Viene de la pagina 33

jPerfecto.

Usted eligid: "El alumno medird cinco parésitos
con su ocular micrométrico", y ésta es la respuesta correc

ta.

Efectivamente cuando el alumno mide estd traducien
do de un lenguaje a otro. El contenido se ha preservado, aun
que la forma de comunicacidn es distinta. Se esta diciendo
(con el lenguaje convencional del ocular micrométrico) cuanto
miden los parasitos. Esta comunicacidn se conserva como tal,

simplemente se traduce con exactitud, utilizando una medida

especifica =1 wmi:swo contenido.

Pase a la pé&gina 43



40.

Viene de la pégina 51.

i Incorrecto.

Su eleccién "El alumno escribir& los iltimos suce
sos ocurridos sobre el movimiento obrero en la Repfiblica Mexi
cana" es un ejemplo de Interpretacidn, porque a partir de su

propia comprensidn de los hechos, el alumno los resumiria.

La conducta que deseamos que ejemplifique es la
de EXTRAPOLACION, que es aquélla en la que el alumno debera

predecir situaciones .mas alla de la informacidén recibida.

Extrapolar es obtener conclusiones, consecuencias, etcétera.

Para que su comprensidn sea completa, pase a la
pégina 51 estfidiela y elija nuevamente entre las opciones que

se le proponen.



41.

Viene de la pagina 47

iHa errado.

Su eleccidn "El alumno (cuya lengua materna es el

inglés) leeré& la obra en espafiol "El ingenioso Hidalgo Don

Quijote de la Mancha", es un ejemplo de Traduccidn, porgue

el alumno al leer en espafiol, teniendo como lengua materna

el inglés, lo GGnico que hard es traducir de un idioma a otro.
La Interpretacidn implica la traduccidn a términos familiares
para el alumno con otro orden distinto al del contenido origi

-

Nadie.

Creo gue necesita leer con mé&s atencidén o quizd so
lamente le falta repasar varias veces la informacidén. Pase
a la pégina 43, estudie lo referente a Interpretacibn y des-

pués elija entre las cpciones.

iUsted acertaré.




42,

Viene de la péagina 33

Su eleccidén "El alumno definir& por lo menos el
80% de los términos utilizados en Parasitologia”, es inco-

rrecta.

El objetivo se clasifica en 1l.11, Conocimiento de
terminologia. El propio verbo que se utiliza "definir&", nos

da la clave de la clasificacidn taxondmica.

Usted no ha comprendido alin qué entendemos por

Comprensidn, por lo cual le pido regrese a leer las péginas

31, 32 y 33.

Lea atentamente y elija entre las opciones. (Us-

ted acertari!



43.

2.00 COMPRENSION
2.10 Traduccidn
2.20 Interpretacidn

2.30 Extrapolacién

La INTERPRETACION incluye primero la traduccidn de

la comunicacidn, después las implicaciones y relaciones de las

partes de dicha comunicacibdn. Asi se obtiene una visidn total

del contenido que se desea transmitir para relacionarlo con
las propias ideas y experiencias del estudiante.
La Interpretacidn es también la capacidad de distin
guir lo esencial de lo secundario, lo fundamental de lo menos
. significativo. Esta abstraccidn de generalidades a partir de
datos particulares, asi como la determinacidédn de la importancia
de los elementos de una comunicacidédn pueden conducir a conduc-
tas mas complejas, como el an8lisis de las partes de la comuni
cacidén o el juicio critico del contenido. Cuando el alumno
llega a esto ya no estd en el nivel de comprensibén, sino en ni
veles mas complejos del pensamiento. Estos los estudiaremos
posteriormente.
¢Cudl de los siguientes ejemplos es una INTERPRETACIO!
a) Que el alumno mida volGmenes con probetas graduadas
con un porcentaje de acierto del 95%. pagina 45
b) Que el alumno cite por escrito la masa y carga de ca
da una de las particulas del &tomo. pagina 47
c¢) Que el alumno explique con sus propias palabras a qué
elementos se debe la conductividad térmica después de

roalisar nn avxnarimento de este tema. pagina 38



44.

Viene de la p&gina 33

Eligid la respuesta equivocada.

"El alumno elaborard una lista de por lo menos tres
protozoarios importantes en los rumiantes". Este ejemplo se
clasifica en 1.12, Conocimiento de hechos especificos, porque
la conducta que realizard el alumno implica un simple recono-

cimiento. El verbo "elaborar&" indica el nivel en el que se

encuentra.

Necesita repasar lo referente a la categoria Com-

prensidn, pase a las péginas 31, 32 y 33 estfidielas con aten-

cidn y elija nuevamente.

iSuerte.



45.

Viene de la pé&agina 43

iIncorrecto.

"Que el alumno ﬁida volGmenes con probetas gradua-
das con un porcentaje de acierto del 95% no es un ejemplo de
Interpretacidén, sino de Traduccidn; recuerde que traducir es
preservar el contenido aun cuando cambie la forma de comunicar

lo.

INTERPRETACION es la capacidad de reordenar el con-

tenido a partir de la visidn de cada una de sus partes con las

implicaciones v relaciones de éstas.

Ejemplo:

El alumno escribirid en un minimo de tres cuartillas

su versidn del caso Watergate.

Regrese a la pé&gina 43, lea con atencidn y elija

nuevamente entre las opciones gque se le proponen.



46.

Viene de la pagina 51
iHa errado.

Su respuesta "El alumno leer& en francés los perid
dicos que traten el tema Movimiento obrero", es incorrecta.
Este es un ejemplo de 2.10, Traduccidn. Al especifica; que el
alumno leeré& en francés,les fécil suponer que tendrd que tradu
cir, puesto que su lengua materna es el espafiol (el objetivo
estd en espafiol).

La EXTRAPOLACION implica la traduccidén y la interpre

tacidn, pero va mé@s alld y predice situaciones, sucesos, obtiene

conclusiones con sus posibles efectos. La conducta de extrapolar

estéd limitada por la informacidn que se proporciona y a partir
de la cual se extrapola.- La Extrapolacidén, generalmente, se da
en términos de probabilidad. |
Elija entre las opciones la que ejemplifique a 2.3C,
Extrapolacidn.
a) Con la informacidn recopilada en encuestas y entrevistas
etcétera, deducird los efectos que causarad la ley sobre
control natal. P&gina 53

Relatara por lo menos cinco de los veinte articulos mar-

o'
o

cados en la bibliografia sobre control natal. P&gina 61
. €) Elaborara una grafica de barras que represente los indi-
ces de poblacidn de México en la Gltima década.

Pagina 49



47.

Viene de la péagina 43

-
il

}—J
.-

El ejemplo que eligid "Que el alumno cite por es-
crito la masa y carga de cada una de las particulas del &tomo"
se clasifica en 1.32, Conocimiento de teorias y estructuras.
En el verbo citar se encuentra la conducta que realizaré& el
alumno y, por lo tanto, el nivel taxondmico en que se locali
Zd.

INTERPRETACION es una conducta que implica la tra-
duccidn de la comunicacidn a términos familiares para el alum

no. Hecho esto tendrd que reordenar el contenido a partir de

una visidn de sus partes con las implicaciones y relaciones de

ellas. La Interpretacidn es también, una explicacidn, una vi-
sidén propia del contenido.
cCudl de los ejemplos se sitfia en 2.20 INTERPRETA-
CION?
a) El alumno escribiré& el nombre de la obra maestra de Mi-
guel de Cervantes Saavedra. Pagina 35
b) El alumno resumir& en diez cuartillas, como minimo la
obra "El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha".
Pagina 50
¢) El alumno (cuya lengua materna es el inglés) leerad la

obra en espafol El ingenioso hidalgc Don Quijote de la

Mancha. Pagina 41



48.

Viene de la pagina 65

iCorrecto.

Su eleccidn "Emplear& alguno de los instrumentos
aztecas en la fiesta escolar de fin de cursos", es un ejemplo
Ge APLICACION, porque el alumno tendr& que saber utilizar uno

de estos instrumentos para tocarlo en la fiesta escolar. Esto

n

es una aplicacibén, tanto de conocimientos musicales, cuanto de

conocimientos especiiicos de ese instrumento en especial.

Vaya a la p&gina 63



49.

Viene de la pagina 46

Eligid la respuesta incorrecta poque el ejemplo:
"Elaborari una grafica de barras que represente los indices
de poblacidén de México en la Gltima década" pertenece a la
categoria de Traduccidn. La conducta de hacer una gré&fica

no ilnplica mas gue traducir una informacidn a una tabla de

ES necesario que relea toda la informacidn sobre
la categoria Comprensidn, para lo que deberd ir a la pagina

32.

4]

iSuerte.



50.

Viene de la p&gina 47

iPerfecto.

Ha dado con la respuesta correcta. Eféctivamente,

el ejemplo "El alumno resumird en diez cuartillas como minimo

la obra El ingenioso hidalgo Don Quijote de la mancha, perte-

nece a 2.20, INTERPRETACION. El1 alumno tendr& que recordar

el contenido a partir de la trama de la obra.

Ahora pase a la pagina 51, lea con cuidado y tantas

veces como sea necesario antes de elegir su respuesta.



5d.

H 2.00 COMPRESION

.-

2.10 Traduccidn

i e Lt A

2.20 Interpretacidén

o Pt

2.30 Extrapolacién

pra
L

Las concuctas de EXTRAPOLACION son aquellas en las

- - _ =

cuales el alumno &eberd ser capaz de predecir situaciones

W

mas alld de 1la informacidn recibida. La EXTRAPOLACION recguie
re de la traduccidn e interpretacidén. Cuando el alumno extra

pola esta haciendo explicitas conclusicnes, detallandolas, en

algunos casos, e indicando posibles consecuencias. El1 alumno

que realiza esta conducta deberd tener presente los términos

1

we se ¢a la comunicacidén, asi como sus limites. General-

ch

I

-mente la extrapolacidn gque logra el alumno es en términcs de

probabilidad.

Elija entre las opciones aquéllas que ejemplifiqguen
la conducta de EXTRAPOLACION.

a) El alumno escribiréd los Gltimos sucesos ocurridos

schre el "Movimiento obrero" en la Repiblica Mexi-

cana.
pagina 40

b) El alumno describiré&, lo que sucedera con el movi-

filento obrero después de la alianza de los sindica

el -
pagina 36
c) ELl alumno leera en francés los meriddicos qua tiat

el tema "Movimiento obrero®.



52.

Viene de la pdgina 59 bis

1Perfecto!l

Ha APLICADO correctamente la informacidén que se le
dié. Efectivamente, el ejemplo "El alumno empleard sus cong
cimientos sobre ritmo, melodia y armonia en la composicidn de
una cancién simple", se localiza en 3.00 Aplicacién,'porque
en este ejemplo el alumno tendrd que utilizar sus conocimien
tos sobre ritmo, melodia y armonia para hacer una canciodn;

esto es la utilizacidén préctica de los conocimientos previos.

Recuerde:

APLICACICH es la transferencia de conocimientos a

situaciones nuevas para el alumno, en otras palabras, esto es

lo que en psicologia se conoce como generalizacidén o utiliza-

¢ibn préactica de los conocimientos, como resultado del apren-

F,

mpio

ty
1.
()

Modificard la conducta agresiva de un nifio disminuyendo la

tasa

e respuesta con un programa de refuerzo.

Pase a la pagina 63



(S]]
w
.

Viene de la pa&gina 46

1Acertd.

Su eleccidn es la mejor, por ser la correcta.
Efectivamente, el ejemplo: "Con la informacidén recopilada
e encuestas y, entrevistas, deducird los efectos que cau-
sard la ley sobre control natal", se clasifica en 2.30,
Extrapolacidn, puesto que el alumno obtiene una serie de

datos que permiten predecir posibles efectos.

Pase a la pagina 54



2.00 COMPRENSION

Es una categoria que incluye comportamientos y res-
puestas que representan la inteleccidén del mensaje literal

contenido en una comunicacién.

2.10 TRADUCCION

Se juzga por su fidelidad v exactitud, o sea la pr=

servacidn del material, aunque la forma de comunicacidn hava

cambizdo. Las partes de la comunicacién por separado han sico

dotadas de significados distintos (elemento por elemento).

2.20 INTERPRETACION

En ésta se exige el reordenamiento de la comunica-

cidn o un nuevo punto de vista de ella. Es la explicacidn &

(1H]

una comunicacién. Supone el tratamiento de una comunicacidn

en cuanto configuracién de ideas. (Como conjunto de elemen-

tos) .

2.30 EXTRAPOLACION

Se refiere a las inferencias referentes a implica-

ciones, consecuencias, corolarios v efectos, que pueden dar-

se a partir de la comunicacidén. Son las estimaciones o pre=-

dicciones basadas en la comprensidén de las tendencias descri

tas en la comunicacién.

Pase a la pagina 55



55

EJERCICIO

Clasifique los siguientes ejemplos en la clase de

categoria de COMPRENSION a que corresponda cada uno. Utilice

el resumen de la pagina azul. Al terminar verifique sus res

puestas en la pégina

a)

b)

c)

o

cj

OBJETIVOS DE DERECHO
El alumno:
Explicaréd el sistema de gracia antiguo en relacién
al indulto y amnistia en la actualidad.
Resumird en una cuartilla en qué consiste la pres
cripcién.

OBJETIVO DE MEDICINA

Resumird, en la sesidn sobre el tema en qué consis
te el embarazo géstrico.

QBJETIVO DI SOCIOLOGIA

Con los datos sobre horas de trabajo, medios que
se utilizan, etcétera, pronosticard cuando se terminard
el proyecto de investigacidn.

OBJETIVOS DE MUSICA

Sostendrd con sus propias palabras, por qué la

misica es considerada el arte menos utilitario.



e
)

.
—

Leerd la partitura de una pieza musical.

OBJETIVC DE TRIGONOMETRIA

Dada la afirmacidén AB = BA, enunciard a que se
refiere esta ecuaciin en un tiempo no mayor de 10' .

CBIETIVOS E LITERATURA

Encontrard el mensaje que transmite la metdfora
leida en clase.
Traducird al espafiol los cinco y los siete ver-

sos de los Haiku y los Naiku.

O3JETIVO DE INGENIERIA

Explicarda en clase, utilizando 20 minutos mini-
mo, en qué consiste la electrometalurgia.

CE2JETIVO DE PSICOLOGIA

Definiré, con sus propias palabras en dos cuarti
llas cono minimo, el método experimental.

Explicard, por escrito, el problema que existe

en los casos limitrofe "Border line".



L)

2.10

2.20

2,20

2.30

Respuestas de las paginas 55 y 56

Extrapolacidn
Interpretacidn
Interpretacidn
Extrapolacidn
Extrapolacidn
Traduccidn
Traduccidn
Traduccidn
Traduccidn
Interpretacién
Interpretacidn

Extrapolacidn

Continue en la siguiente pdagina



57 bis

Edereociececid

Redacte por lo menos tres objetivos de COMPRENSION,
uno de Traduccidn, uno de Interpretacidén y uno de Extrapola-
cibén. Usted elija ¢l contenido.

Al terminar rectifique sus respuestas con el resu-

=]
5

w@n do la pdgina (54) azul y con las preguntas guia de la pé

gina siguiente.



Preguntas guia

éDemuestra el alumno haber transformado el mensaje de alguna
manera?

Para el ejemplo de Traduccidn

-— -

¢Sl alumno na cambiado la forma de la comunicacidn preservan
do el contenido?

Para el ejemplo de Interpretacidn

¢EL alumno reordena v explica la comunicacidén con su forma
personal de verla?

Para el ejmplo de Extrapclacidn

¢E1 alumno predice un fendmeno, una accidn, una situacidn,

un hecho, etcétera a partir de la informacidén gue se le da?z



Categoria 3.00, APLICACION 59.
Lea atentamente. NO MEMORICE
Es el uso de la informacidn, conocida y comprendida,

en situaciones nuevas.

(1)

Estudie cuidadosamente la grafica y su explicacidn.

i E1l problema presentado
i es percibido como:
H

ﬁf//r ‘\\\ﬁ \\\

-

I Desconocido al % ! Inmediatamente
ler. | principio | l presenta aspectos i
) " . -
Paso -El estudiante { conocidos que
busca elementos | guian la accidn
l conocidos {
i { I
i A i
i El estudiante usa ¢ El estudiante
| los elementos co- reestructuraré eli i
20. ! nocidos para rees problema, a fin | i
' i i

Paso ' tructurar el pro-
blema en un con-
! texto conocido

de que la seme- | _
janza con lo co | i
nocido sea comple | ;

l—.nu_mt.w L_,t,?‘ e J

I 4?*’#”’7 Pasos de
3er. i Clasificacidén del pro- categorie
.Paso ! blema como de tipo co- 3.00,

nocido Aplicacic
L

1

| Eleccidon de la infor-
4o. ! macidén (teoria, prin-
Paso | cipio, idea, método)

" pertinente al tipo de

i problema

. N\ N

‘ Uso de la informacidn
LY o 8 ‘ para resolver el pro- operaciones
Paso ! Dblema propias de

L

i 52 - OO r

. N/ Comprensidn

6o. Paso solucidn del problema

~ 7~

Continde en la siguiente pégina.

p= N

i Jece DBlooMe. Op. Cit. P. 102

e



59. bis

La APLICACION es la transferencia del conocimiento

adquirido a situaciones casi nuevas o parecidas. Esto se co

noce come la capacidad de generalizar una conducta en el sen
tido definido en los pasos 1 a 4.

La APLICACION abarca tanto la posesidn del conoci-

miento como la habilidad para aplicarlo. Los problemas que

se le presenten al alumno deberadn ser desconocidos, con una
variacién de lo conocido que dificilmente se la haya ocurri-

do antes. En estos problemas serd evidente la conducta de

o

.pii<acién. ©Los problemas deberdn contener elementos semejan

tes a los adquiridos en la instruccién, pero nuevos para el

Entre los siguientes ejemplos escoja el que sea
el nivel 3.00 APLICACION.
a) ELl alumno empleard sus conocimientos sobre
ritmo, melodia y armonia en la composicidén de

una cancién simple.
pagina 52

b) El alumno distinguird (explicédndolos) los ele
mentos constitutivos de la misica (ritmo, melo
dfia y armonia) en la obra “Bolero", de Ravel.

pagina 62
.c) El alumno seflalarid los elementos constitutivos

de la masica.
pagina 65



60.

Viene de la pagina 65

Su eleccidén: "Dada una serie de instrumentos pre-
hispanicos, los agrupard en instrumentos de percusidén vy de
aliento", es un ejemplo de conocimiento de clasificaciones
y categorias. El alumno tendrad que clasificar, en percusién
o liento los instrumentos prehispanicos.

Regrese a la pédgina 65 para repasar lo referente
a APLICACION, que es la categoria que ahora nos ocupa. Cuan
do haya estudiado suficientemente, elija entre las opciones

gue se proponen.



el.

Viene de la pagina 46

iIncorrecto.

Volvidé a equivocarse. Su eleccidn: "Relatard
por Lo menos cinco de los veinte articulos marcados en
la bibliografia sobre control natal", es un ejemplo de
Interpretacidn, porque el alumno a partir de la lectura
hard un relato de ésta, que serd su propia interpretacién;

esto implica un reordenamiento de la informacién.

Regrese a la péagina 46, estudie atentamente

la informacidén sobre Extrapolacidén y después de compren

)
M

did sta, elija nuevamente entre las opciones.

i
.

il

1Acentar




62.

Viene de la pdgina 59 'bis

s+ Incorrectol

Su respuesta estd equivocada. "E1l alumno distin
guird (explicancdolos), los elementos constitutivos de la
misica (ritmo, melodia y armonia) en la obra Bolero de
Ravel, es un ejemplo de 2.20, Interpretacidén. EL alumno
dir& con sus propias palabras en qué consisten los elemen-—
tos de la misica; esto implica una mera repeticién de cono

cimientos a un nivel de comprensidén.

Para APLICAR es necesario transferir los conoci-

mientos a situaciones nuevas para el alumno, esto es, gene-

ralizar.

Regrese a la pagina 59 kis, lea nuevamente todo
€L cuadro y después de haberlo comprendido, aplique estos

conocimientos en la eleccidbn del ejemplo de Aplicacidn.



63.

Lea y conteste lo siguiente:
Los numeros de las categorias de conocimiento son:

l-ll' 1012' 10213 ’ 7 & r 103:‘- Y ko o e

El nimero de la categoria de Aplicacién es 3.00.
Se ha adoptado la convencidén siguiente, para indi-
car de qué tipo de aplicacidén se trata:
3.11, Aplicacidén de terminologia; 3.21, Aplicacidén de conven
ciones; 3.22, Aplicacidén de tendencias y secuencias; 3.23,

Aplicacidn de categorias y clasificaciones.

Aplicacién de criterios

Y

'

EL nGmero 3.10 se ha reservado para cuando la aplicacién con-
tiene méds de una de las categorias de conocimiento.

Lxamine con cuidado los siguientes ejemplos:
a) El estudiante ejemplificard el concepto de silogismo
T.Co 331
b) Haciedo uso de las bibliotecas de la ciudad, el alumno
buscard dos citas bibliograficas publicadas en revis

tas, en los dos Gltimos afios, sobre padecimientos congé
nitos que afectan a la médula espinal.

Py 321
c) Dada una distribucién de frecuencias, proporcionada por
el maestro, el alumno extraeri de ella los deciles 2, 5,
8, 9 y 10; empleando el método ensefiado en clase.

T.C. 3.25

a) El estudiante demostrard la validez de los datos regis
trados para la investigacidén de campo.

T.C 3.24

-
a0 L £ e A
Medd 4 o4Ld Sidulellte Zawiing



64.
ilustra la convenciédn
de 1.00, Conocimiento,

Zstudie el siguiente esquema que
adc-cada en cuanto a la relacién

Yy 3.00, Aplicacién.

Apliceacidn de terminologia

3 o 3«1k
Aplicacién de hechos especificos

3 ad2 312
Aplicacién de convenciones

3 21 3.21
Aplicacidén de tendencias y secuencias

3 2D 322
Aplicacidn de clasificaciones y categorias

3 s23 3+23
Aplicacidn de criterios

3 24 = 3.24
Aplicacidn de metodologia

3 «25 = 3.25
Aplicacidén de principios y generalizaciones

3 «31 . = 3.31
Aplicacibn de teorias y estructuras :

3 5 = 3.32

Clasifique los ejemplos poniendo el numero y nom-
bre correspondiente:
- Todos los alumnos se conduciran en el saldén de clase de
acuerdo con las normas de conducta sefilaladas.

~ ElL alumno clasificard diversos escritos de acuerdo con
la poesia épica griega.

- El estudiante redactard un parrafo de cinco oraciones, co
mo maximo, exponiendo con base en qué se determina el va-
lor de la fuerza de trabajo.

3.21 Aplicacién de convenciones
3.23 Aplicacién de clasificaciones y categorias
3.24 Aplicacién de criterios.

T = o~ - b B =



65.
Viene de la pagina 59 bis

1Ha errado.

Su eleccidén es incorrecta. "El alumno seflalara los
elementos constitutivos de la misica" se clasifica en 1l.21,
Conocimiento de convenciones.

En este texto, le estamos dando_informacién respec
to a las categorias taxonémicas cognoscitivas; después le pre
sentamos ejemplos de conductas, de los cuales usted deberéd
elegir la que se clasifica en el nivel del cual le estamos
hablzndo. Por lo tanto, usted estd aplicando, en una situa-
cién nueva para usted, los conocimientos adquiridos.

APLICACION es la transferencia del conocimiento ad-

guirido a situaciones "nuevas" para el alumno, o a situacio-

'nes parecidas. Esto es la capacidad de generalizar una con-

ducta a otra situacién.
éCuél de los ejemplos pertenece a 3.00, Aplicacién?
a) Describird los instrumentos (huéhuetl, teponaz

tli, tlapitzalli, atecocalli, tzicahuaztili y

|
ayacachtli) de los aztecas.
pédgina 66

o) Empleard alguno de los instrumentos aztecas en
la fiesta escolar de fin de cursos.
pagina 48

&
—

Dada una serie de instrumentos prehispénicos,
los agrupard en instrumentos de percusidén y de
aliento.

pagina 60



66.

Viene de la pagina 65

iSe equivocd.

Ha elegido "Describira los instrumentos (huéhuetl,
teponztli, tlapitzalli, atecocalli, tzicahuaztli y ayacachtli)
de los aztecas", como un ejemplo de Aplicacidn, y esto a lo
mas que liega es a un conocimiento de hechos especificos, por-
que la conducta que realizard el alumno serd de recuerdo O re

conocimiento para poder decir cbémo son esos instrumentos.

Regrese a .ia pagina 65, lea atentamente lo referen
te a la categoria Aplicacidn y élija otra vez entre la opcio-

nes.



e7.

3.00 APLICACION

Es la transferencia del conocimiento adguirido a

situvaciones casi "nuevas" o parecidas; esto es, generalizar.

La aplicacidén abarca tanto la posesidén del conoci
miento como la habilidad para practicarlo. Los problemas gue
se le presenten al alumno deberan ser desconocidos, ‘con una
variacidén de lo conocido gue dificilmente se le haya ocurri-
do antes.

La aplicacidn es el uso de reglas de procedimientos,

métodos, ideas, principios y teorias a situaciones concretas,

a ejemplos no vistos en clase.

Pase a la siguiente pagina



EJERCICIO

Clasifique los siguientes ejemplos en la categoria

AT VT ONYT

LICLCION, indique también la clase de categoria de Conoci-

miento a gque corresponda cada uno. Utilice el resumen de la

pédgina azul. Al terminar verifique sus respuestas en la pé-

gina.
OBJETIVO DE TRIGONCMETRIA
El alumno:
a) Localizard los numeros reales en la absisa y la

ordenada correspondiente para un punto cualquiera proyec
tado scbre un eje coordenado bidimensional en cinco ejem
plos dados.

OBJETIVOS DE PSICOLOGIA

Ejemplificard el concepto de reforzador positivo
en diferentes situaciones.

Clasificard objetivos de aprendizaje en alguna de
las categorias del dominio cognoscitivo de la Taxonomia
de Bloom.

OBJETIVO DE DERECHO

Emplearé@ el Derecho Penal vigente a la probleméd-

tica delictiva nacional.

OCBJETIVO DE QUIMICA

Usard los métodos de esterilizacidn en el labora

torio de Quimica.



69.

OBJETIVO DE BIOLOGIA

Hi

Hard cuando menos veinte cortes milimétricos de
radiculas de semillas germinales.

OBJETIVO DE ALGEBRA

L}
-

Resolverd correctamente por 1o menos siete de

diez operaciones de algebra.

OBJETIVO DE CONTABILIDAD

) Emzleard los términos técnicos pertinentes en el

informe de contabilidad.

OBJETIVO DE SOCIOLOGIA

i) Utilizard para la elaboracidén de su trabajo
de investigacién documental las diversas fuentes de in-

formacidn.



70.

Respuestas de las pdginas 68 y 69

Aplicaciédn
Aplicacidn
Aplicacidn
Aplicacidén
Aplicacidn
Aplicacidn
Aplicacidén
Aplicacidén

Aplicacidn

de

de

de

de

de

de

de

metodologia

principios y generalizaciones
clasificaciones y categorias
criterios

metodologia

metodologia

principios y generalizaciones
terminologia

hechos especificos



= 70 bis

EjJereierd

Elaborer por lo menos dos objetivos de APLICACION
de su disciplina o de cualquier otra.

Verifique sus réspuestas utilizando el resumen de
la pégina (67) azul y las preguntas guia que se presentan al

final de esta péagina.

Pregunta guia
¢La conducta del alumno implica transferencia del conocimien
o a una situacibn casi nueva 0 parecida a la situacidn de

aprendizaje?



4.00, ANALISIS

i i
Estudie atentamente.

Es el fraccionamiento de una comunicacidn en sus
elementos constitutivos, de tal modo que aparezca claramen
te la jerarquia relativa de las ideas y se exprese explici
tamente la relacién existente entre éstas. Este anélisis
intenta clarificar la comunicacién, indicar cémo estd organi
zada y la forma de comunicacidén empleada (reconocimiento de
los principios de organizacidn).

Observe el continuo perteneciente a la materia Eco
nomia Politica I.

- El estudiante escribird en una cuartilla el proceso de
trabajo segun Martha Harnecker. T.C» le3l

- El estudiante explicard por escrito por qué el trabajo
humano es creador de valor. TCua 220
- ELl estudiante redactard un pdrrafo exponiendo con base
en qué se determina el valor de la fuerza de trabajo.
o T.c. 3.32
- El estudiante discriminard de un conjunto de activida-

des humanas las creadoras de valor. T.C. 4.10

iATENCION: Las caracteristicas fundamentales de
ANALISIS somn:

a) fraccionamiento de una comunicacidén

b) jerarquizacidén de las ideas y su relacién
c) organizacidén de las ideas

4) forma de comunicacidn empleada.

La comprensidén tiene que ver con el contenido de un
material dado; el ANALISIS, tanto con el contenido, como con
la forma y llega gradualmente a ser andlisis critico.

El ANALISIS del significado puede hacerse mediante
la aplicacién de conocimientos (3.11, 3.12, 3.21, 3.22, 3.23,
3e24, 325, 3.31 y 3.32).

Continle en la siguiente pdgina



Contraste las columnas.

1.

Conmprensidén tiene que
ver con el contenido de
un material dado.

Comprensién del sicnifi=-
cado de una comunicaciodn.

En la Aplicacidén se tra-
ta de recordar v traer a
colacién las generaliza-

ciones O principics apro
niados a los materiales
dados.

Comprensién implica la
ccdificacibén de elemen=—
tos, de conjuntos de ele
mentos y la deduccidn de
conclusiones de una comu

nicacién.

En Aplicacidén se pide al
estudiante que resuelva
un_ problema., Para hacer
lo, basta con que encuen-
tre elementos conocidos

para emplear una abstrac-

cidn adecuada.

10.

72.

Andlisis tiene que ver
tanto con el contenido

como con la forma de un
material dado. '

Andlisis del significado
de una comunicacidén.’

An&lisis subraya el frac-
cionamiento del material
en sus partes constituti-
vas, la determinacidn de
sus relaciones y la com-

prensién de su organiza-

cidén.

Andlisis implica la iden-
tificacidn v clasificacidn
de los elementos de la co-
municacidn, la determina-
cién de las relaciones en=-
tre éstos y el reconoci-

miento de los principios

de organizacién de la comu
nicacién.

En Andlisis se pide que el
estudiante resuelva un pro-
blema complejo. Para hacer
lo es necesario que identi-
ficue, clasificue, relacione

y _reconozca los principios
de organizacidén de los ele-
mentos de la comunicaciédn.
Hecho esto, aplicaréd los
pasos de la categoria
Aplicacién (péag. 51).

ContinlGe en la siguiente pé&gina.



A las siguientes afirmaciones, podongales el numero de

la categoria a la que pertenecen. Consulte la pagina
anterior si lo necesita.

a) tiene que ver con el contenido T. C.

b) recordar y traer a colacidén las generalizaciones
T. Co

c) se pide que el estudiante resuelva un problema comple-
jo. Para hacerlo, es necesario que identifique, clasi
fique, relaciona y reconozca los principios de organi-
zacién T. C.

RECUERDE las caracteristicas fundamentales de

ANALISIS:

a) fraccionamiento de una comunicacidn

D) jerarquizacién de las ideas y su relacidén

c) organizacién de las ideas

d) forma de comunicacién empleada

<
comprensidén <L\ contenido
contenido
andlisis N4
forma

El ANALISIS del significado puede hacerse median

te la aplicacién de conocimientos.

Vaya a la pagina 76



74,

Viene de la pégina 80

iHa errado.

Su opcibén se clasifica en Andlisis de elementos.
En este ejemplo "Sefialard los aspectos més sobresalientes
,de la obra del marqués de Beccaria titulada "De los delitos
y. de las penas", lo que hard el alumno serd resumir la obra

y decir con sus propias palabras cudles son los elementos

gue la componen, © sea, los aspectos sobresalientes.

El ANALISIS DE RELACIONES implica la identifica-

cidén de los . lementos y, ademas, las relaciones, conexiones

e interacciones de estos elementos, y no solamente descompo

ner en partes la comunicacidn, como sucede en el andlisis de

elementos.

Regrese a la pagina 80, lea con atencién y trate

otra vez de elegir la opcién correcta.



75-

Viene de la pagina 84

1Se_ha equivocado:

Su eleccidén no es correcta. "Compilard diez dis-
posiciones de diversas legislaciones penales vigentes en
fsaérica Latina, en las que se mantengan criterios positivis
tas o cldasicos", es un ejemplo de Aplicacidn de criterios,
pPorgue a partir de los conocimientos que el alumno tiene so-

bre los criterios positivistas o clésicos, tendrd que apli-

carlos al reunir las disposiciones penales que le piden.

ANALISIS DE LOS PRINCIPIOS DE ORGANIZACION trata

de la orcanizacidn y ordenamiento sistemdtico y estructural

que forma la unidad de una comunicacién. Incluye tanto la

estructura "explicita", como la "implicita" y también las
bases, el ordenamiento necesario y la mecdnica que hacen de

una comunicacidén una totalidad.

Vaya a la pagina 84 y elija nuevamente el ejemplo

. que se clasificue en 4.30.



~1
o
]

4.00 ANALISIS

SarbriRia

4.10 Anédlisis de elementos
4.,20' Anédlisis de relaciones
4.30 Andlisis de principios de organizacién.

s e AT L

v ——

4,10 ANALISIS DE ELEMENTOS. La comunicacidn se
compone de un gran nimero de elementos, que pueden presen-
tarse explicitos por el propio autor, © bien, pueden iden-

tificarse facilmente. La identificacidén de los elementos de

una comunicacidén es bdsica para comprender vy evaluar el con-

tenido que se estd transmitiendo. Es importante, también,
reconocer e identificar la naturaleza y funcién de los ele
mentos de la comunicacién.

Por lo tants, ANALISIS DE ELEMENTOS es la identifi-

cacidn de los elementos incluidos en una .comunicacién.

¢Cudl de los siguientes ejemplos pertenece a Ana-
lisis de elementos?
a) El alumno identifica las acciones trascenden-

tales descritas en una novela.
pédgina 81

D) El alumno describiré por lo menos alguna
accién de cada uno de los personajes de la

obra Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia

Marquez. p&gina 77
‘ &) EL1l alumno adaptard al teatro el cuento El coro-

nel no tiene qqien le escriba, de Gabriel Gar-

cia Mdrquez.
pégina 79



11+

Viene a la pagina 76

i1Incorrecto.

Se ha equivocado. Usted eligié: "E1 alumno des-
cribird por lo menos alguna accién de cada uno de los perso

najes de la obra Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia

Marquez", y esto no es un ejemplo de Andlisis de elementos,
sino de 2.10, Traduccidén, ya que el alumno solamente pasard
(las acciones de la novela) del lenguaje del autor al suyo

propio, para decir lo-que hacen los personajes de la obra.

Deseamos que elija el ejemplo que represenﬁe al

ANALISIS DE ELEMENTOS, que es la identificacidén de los ele-

mentos incluidos en una comunicacidn.

Regrese a la pdgina 76 y elija nuevamente entre

los ejemplos propuestos.



78.

Viene de la pagina 80

{Perfecto.

Su opcibn es la correcta. "Fraccionara los ele-
mentos bdsicos integrativos de una definicidén completa del
Derecho Penal", es un ejemplo de Andlisis de relaciones.

“El alumno no solamente descompone la informacién en sus par-

tes, sino ademds establece las conexiones de éstas (note la

presencia de la palabra "integrativos")

Repasemos:
ANALISIS DE RELACIONES implica la identificacién

de los elementos y, ademds, las relaciones, conexiones e

interacciones de estos elementos.

Ejemplo:

Relacionard las fuentes reales con las fuentes

formales del Derzcho Penal.

Pase a la pagina 84



79,

Viene de la pdgina 76

iSe _ha equivocado.

Eligié una opcibn que no es la correcta. "El

alumno adaptard al teatro el cuento El Coronel no tiene

quien le escriba, de Gabriel Garcia Marquez", es un ejem

plo de creacidn, porque el alumno utiliza los elementos
conocidos (las acciones, las situaciones y los personajes
de la obra leida) y la estructura en un género muy dife-
rente (el teatro) al que corresponde al cuento; para ello
el alumno, tomando en cuenta las caracteristicas de las
acciones, las situaciones y los personajes, puede alterar
el 1lenguaje, incluir o excluir personajes, cambiar situa-
ciones, etcétera.

Ejemplifique ANALISIS DE ELEMENTOS, que es la

identificacién de los elementos incluidos en una comunica-

cibn, eligiendo una vez mids entre las proposiciones de la

pagina 76. Acertaré.

QENTRO OF INYESTIRA R
¥ SERVICIOS EDUCATVER



80.

4.00 ANALISIS

i

4,10 Andlisis de elementos

4.20 Andlisis de relaciones

4.30 Andlisis de principios de organizacién.
i

4,20 ANALISIS DE RELACIONES. Identificados los
elementos de una comunicacién, queda como siguiente tarea de
terminar algunas de las principales relaciones entre las dis

tintas partes de dicha comunicacidn.

ANALISIS DE RELACIONES trata de las conexiones e

interacciones que existen entre los elementos y las partes

de una comunicacidn.

Ejemplo:

Determinar las partes esenciales de una comunica-
cién y seflalar las que conforman la tesis central, en contras
te con elementos secundarios.

Un ejemplo de ANALISIS DE RELACIONES, es la opcién:

a) Seilalard los aspectos mds sobresalientes de la obra del
marqués de Beccaria titulada "De los delitos y de las
penas"”. pédgina 74

b) Fraccionard los elementos b&sicos integrativos de una

definicién completa del Derecho Penal.
pagina 78

c) Explicard las caracteristicas del periodo de la venganza'

privada. pidgina 85



81.

Viene de la péagina 76

iCorrecto!

Lo felicito. Su eleccidn: "El alumno- identifi
ca las acciones trascendentales descritas en la novela" es,
efectivamente, un ejemplo de ANALISIS DE ELEMENTOS, ya que
el alumno deberd reconocer los elementos (acciones) que in

fluyen en el desarrollo de la novela.

ANALISIS DE ELEMENTOS es la identificacidn de

los elementos incluidos en una comunicacidn.

Ejemplo:

El alumno discrimina entre las hipbtesis y las
conclusiones de los trabajos de investigacidn, presentados

por sus compafieros en clase.

Pase a la pagina 80



82.
Viene de la pagina 86

[Mal.

Su eleccidén es un ejemplo de 4.20. Andlisis de
relaciones. "El alumno identifica las secuencias narrati-

vas de la novela El reino de este mundo, de Alejo Carpen-

tier". En este ejemplo, el alumno identificara los elemen

tos, asi como las interacciones de éstos.

Vaya a la pdgina 84 y estudie lo referente a
4.20; después regrese a la pagina 86 de donde viene, y

elija otra vez entre las opciones la que corresponde a

4.30.



83.

Viene de la pagina 84

{Bien, muy bien.

La opcidén "Identificard entre los enfoques de va
rios juristas, cudl sigue el positivismo, el clasicismo o

adopta una posicién ecléctica", es efectivamente un ejem-

plo de Andlisis de principios de organizacidn.
Recuerde:

ANALISIS DE PRINCIPIOS DE ORGANIZACION es el ana-

lisis de la organizacidén y ordenamiento sistemdtico v estruc-

tural que forma la unidad de una comunicacién. Incluye tanto

la estructura "explicita", como la "implicita" y también las
bases, el ordenamiento necesario y la mecdnica que hacen de

una comunicacidén una totalidad.

Vaya a la pagina 89



84.

4.00 ANALISIS

4.10 Analisis de elementos

S B

4.20 Analisis de relaciones

4.30 Andlisis de principios de organizacién

=

4,30, ANALISIS DE PRINCIPIOS DE ORGANIZACION es el ni-

vel mds complejo de andlisis. Aqui se analiza la organizacidn

vy estructura de la comunicacidén. Incluye tanto la estructura

“explicita", como la "implicita" y también las bases, el or-
denamiento necesario y la mecénica que hacen de una comunica
cién una totalidad.

El andlisis de.la organizacién de una comunicacidén lle-
varid tanto a la comprensidn, como a la evaluacién de ésta vy,
frecuentemente, sera imposible valorar la comunicacidén sin
‘conocer-sus principios de; organizacidn.

+ ¢Qué opcidn representa un Andlisis de principios de
organizacion?
a) Identificard, entre los enfoques de varios juris-
tas, cudl sigue el positivismo, el clasicismo o
adopta una posicién ecléctica. pagina 83

b) Compilard diez disposiciones de diversas legisla
ciones penales vigentes en América Latina, en las
que se mantengan criterios positivistas o clisi-
cos. pagina 75

c) Escribira un ensayo sobre la obra de John Howard

que se refiere al estado de las prisiones en In-

glaterra en 1776. Su extensidn serd de 300 a 400
palabras. pagina 86



85.

Viene de la pagina 80

1Se equivocd!l

Su opcidén: "Explicara las caracteristicas del pe
riodo de la venganza privada", es un ejemplo de Compren-
sién, porque el alumno repetird con sus palabras las ca-
racteristicas del periodo de venganza privada.

Le pedimos que identificara el ejemplo de ANALI-

SIS DE RELACIONES que son las conexiones e interacciones

de los elementos de una comunicacidn.

Regrese a.la pagina 80 y después de estudiarla,

elija nuevamente entre las opciones.



86.

Viene de la pagina 84

i1Se equivocd!

Su eleccidén no es un ejemplo de Andlisis de prin
cipios de organizacidn. Usted eligid "Escribird un ensayo
sobre la obra de John Howard que se refiere al estado de las
prisiones en Inglaterra en 1776. Su extensidn serd de 300 a
400 palabras" y éste es un ejemplo de creacidn original en
la que el estudiante registra y organiza las observaciones
y los comentarios que le haya despertado la obra después de
estudiarla con deteqimiento.

ANALISIS DE PRINCIPIOS DE ORGANIZACION trata de la organi-

zacién y ordenamiento sistemdtico y estructural que forma

ia unidad de una comunicacidén. Incluye tanto la estructura

"explicita", como la "implicita" y también las bases, el
ordenamiento necesario y la mecdnica que hacen de una co-
municacién una totalidad. .
Elija un ejemplo de Andlisis de principios de orga-
nizacién.
a) E1 alumno describird las caracteristicas de los
personajes trascendentales descritos en la nove
la La Madre, de Maximo Gorki. pagina 94
b) E1 alumno identifica las secuencias narrativas

de la novela El reino de este mundo, de Alejo
Carpentier. pagina 82

¢) El alumno describe la funcidén de las cualidadcs
de los personajes de la obra leida, tomando en
cuenta sus principios de estructuracidn.
pagina 87



87.
Viene de la pé&gina 86
jCorrecto.
Ahora si acertd, lo felicito.

En efecto, el ejemplo: "El alumno describe la fun-
cidén de las cualidades de los personajes de la obra leida, to
mando en cuenta sus principios de estructuracidén", se clasi-
fica en 4.30 Anédlisis de principios de organizacidn, porque
el alumno describira la organizacidén o relacidn de los per-
sonajes de la obra en relacidn a sus funciones. Los térmi-
nos claves en este objetivo se refieren a "los principios de
estructuracidn que se tomaran en cuenta para describir las

caracteristicas de los personajes.

Repasemos esta categoria.
4,30, ANALISIS DE LOS PRINCIPIOS DE ORGANIZACION, trata de

la identificacidn de los elementos, de las relaciones de és-

tos, asi como de los principios de organizacidn que los rige;

todo esto hace de una comunicacidén una totalidad. Este ana-
lisis permitird comprender la comunicacidén, asi como llegar

a evaluarla.

Ejemplo:



87 bis.
El alumno discriminard los principios ordenadores
en la taxonomia del dominio cognoscitivo de B. S. Bloom, ex

plicéndolos por escrito,

" Ahora dirijase a la pagina 89.



88-

Viene de la pégina 100

iSu opcidn no es correcta.

Eligid® "E1l alumno distinguird la politica interna
dé México de su politica internacional sefialando en un es-
crito las caracteristicas de cada una". Este es un ejempio
de Andlisis de relaciones, el alumno tendrd@ que conocer y
analizar los elementos y las relaciones que existen entre
la politica interna y externa de México. Para gue hubiera

Sintesis el alumno tendria que aportar algo original, suyo.

Regrese a las paginas 99 y 100, estldielas dete-
nidamente y vuelva a elegir entre los ejemplos que se pro-

ponen.



89.

4.00 ANALISIS

Es el fraccionamiento de una comunicacidn en sus

elementos constitutivos, de tal modo que aparezca claramen-

te la jerarquia relativa de las ideas y se exprese explicita
mente la relacidén existente entre éstas. Este analisis in-
tenta clasificar la comunicacidn, indicar cOmo estd organiz:

da y la forma de comunicacidn empleada.

4,10 ANALISIS DE ELEMENTOS

Es la identificacidn de los elementos incluidos en

una comunicacidn.

4,20 ANALISIS DE RELACIONES

Trata de las conexiones e interacciones que existen

entre los elementos y las partes de una comunicacidn.

4.30 ANALISIS DE PRINCIPIOS DE ORGANIZACION

La organizacidn es el ordenamiento sistemético vy es

tructural que forma la unidad de una comunicacidén. Incluye

tanto la estructura "explicita" como la "implicita" y tam-
bién las bases, el ordenamiento necesario y la mecénica que

£F1, de una comunicacién una totalidad.

Pase a la pagina 90.



90.
EJERCICIO

Clasifique los siguientes ejemplos en la clase de
categoria de ANALISIS a que corresponda cada uno. Utilice
el resumen de la pégina azul. Al terminar verifique sus res

puestas en la pagina 93.

OBJETIVOS DE PERIODISMO

EL alumno :

a) Después de leida una tira cbmica de "Los Agacha
dos", el alumno ilustrarad los personajes del contenido
leido con algunos de la vida real.

D) Después de la conferencia escuchada distingui-

ra los elementos originales que aporte el conferencista

del contenido ya conocido.

OBJETIVO DE QUIMICA

c) Explicard oralmente la diferencia en el grado
de conductividad térmica en sblidos, ligquidos y gases;
después de realizar un experimento que implique esta

propiedad cuantitativa.

OBJETIVOS DE ECONOMIA

d) Discriminara las relaciones sociales de produc-



e)

£)

g)

h)

3)

g9l.

cidén de las relacionés técnicas de produccidn, diciendo
por qué se dan.

Distinguir& las situaciones de explotacidn que
existen en la comunidad campesina respecto a 155 rela-
ciones de produccidn.

Después de leer la tésis filosbéfica "Sobre la

Practica" de Mao-tse-Tung, ilustrarad con ejemplos esta

filosofia.

OBJETIVOS DE PSICOLOGIA

Dado un ;uadro clinico distinguira los sintomas
patoldgicos susceptibles de tratamiento.

Fundamentard por escrito, la clasificacidn de
sus objetivos de aprendizaje. Mencionaré para ello to-
das las razones que lo llevaron a elegir las categoriés

sefialadas.

OBJETIVOS DE LITERATURA

Relacionaré& los aspectos histdricos y politi-
cos de la época precedente al 98 con los cambios litera
rios suscitados a partir del realismo-naturalismo hasta
llegar a la generacidn en cuestidn.

Analizara por escrito, mediante la teoria de



X)

1)

91 bis.

W. Kayser el trato de los temas hecho por los escrito-

res del 98,

OBJETIVOS DE MEDICINA

Distinguird todas las diferencias anatdmicas
endocrinoldgicas de aplasia, hipoplasia y atrofia.
Distinguird clinicamente tres diferencias en-

tre un quiste folicular y un luteinico.



a)
b)
c)

d)

£)

g)
h)

J)

K)

1)

4.30

4.30

4.20

4.20

4.30

4.30

4.10

4.10

4,20

4.20

4.10

4.10

Respuestas de las péaginas 90, 91 y 91 bis

Analisis
Analisis
Analisis
Andlisis
Andlisis
Andalisis
Analisis
Analisis
Analisis
Analisis
Andlisis

Analisis

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

principios de organizacidn.
principios de organizacidn.
relaciones.
relaciones.
principios de organizacidn.
principios de organizacidn.
elenentos,

elementos.

relaciones,

relaciones.
elementos.

elementos.

92,



93.

EJERCICIO

Elabore por lo menos tres objetivos de su disci-
plina o de cualquier otra, de la categoria de ANALISIS. Re-

dacte un ejemplo de cada nivel.

Verifique sus resultados utilizando el resumen
de la pagina (89) azul y las preguntas guia de la pégina

93 bis,



93 bis.

Preguntas gufa.

Para el ejgmplo de Analisis de elementos

¢El alumno descompone la comunicacidén en sus elementos cons-

titutivos?

Para el ejemplo de Analisis de relaciones

¢El alumno descompone y relaciona en conexiones e interac-

ciones los elementos y partes de una comunicacidn?

Para el ejemplo de Principios de organizacidn

¢E1l alumno descompone, relaciona e integra la organizacidn

y estructura de la comunicacibn?

Pase a la p&gina 95



94,

Viene de la pagina 86

{Ha errado.

Su opcidén "El alumno describird las caracteristicas
de los personajes trascendentales descritos en la novela
La Madre, de Méximo Gorki", es un ejemplo de Andlisis de
elementos. El alumno lo inico que haré es determinar cué-
les son los personajes que influyen en la accidn y descri-
bira sus caracteristicas, lo que equivale a describir algu-

nos de los elementos que componen la novela.

Es necesario que relea lo referente a 4.10, en la
pagina 76: una vez estudiado ésto, pase a la p&gina 86 y

elija nuevamente entre las opciones que se proponen.



95

Categoria 5.00, SINTESIS.
Estudie cuidadosamente.

5.00, SINTESIS es "la reunidén de los elementos y
las partes para formar un todo. Es un proceso que exige la
capacidad de trabajar con elementos, partes, etcétera, y
combinarlos de tal manera que constituyan un esquema o es-
tructura que antes no estaba presente con claridad". (p.
131). Esta categoria permite al estudiante, mas que cual-
quiera de las otras, mostrar sus capacidades creativas y/o
productivas. No es, sin embargo, una actividad plenamente
libre; debe cefiirse a ciertos materiales, respetar marcos
tedricos previamente establecidos, utilizar métodos especi-
ficos o limitarse a ciertos criterios.

Contraste las siguientes columnas:

l. La COMPRENSION, la apli- 2. En la SINTESIS el es-
cacidén y el ANALISIS impli tudiante crea el todo
can la posibilidad de estu a partir de la reunidn
diar un todo para llegar a de elementos y la cons
comprenderlo mejor. truccidén de significa-

dos.

3. APLICACION Y ANALISIS pro- 4, En la SINTESIS se pro-
curan resolver problemas cura causar un efecto,
relativamente conocidos, producir un resultado.

5. El resultado de las conduc 6. Los resultados de las
ductas de COMPRIENSION, conductas de SINTESIS
APLICACION y ANALISIS es son parcialmente des-
~onocido de antemano en su conocidos.
totalidad.

Continfie en la siguiente p&gina.
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"En general, una sintesis no es adecuada si no lo-

gra integrar todos los requisitos del planteamiento y, en

tal caso suele ser consecuencia de uno o mas de los' siguien

tes factores, varios de los cuales parecen reflejar una com

prensidn, aplicacidén o un analisis errodneo:

"Interpretar de manera incorrecta el propdsito o la natu

raleza del problema".

"Interpretar de manera incorrecta la naturaleza de los
elementos importantes y sus interrelaciones. Confundir

entre los elementos béasicos y los subordinados",
"Omitir elementos importantes”,
"Aplicar elementos no pertinentes o inexactos",

"Organizar excesivamente la sintesis, de manera que el re
sultado sea demasiado artificial o inflexible para satis-
facer los distintos requisitos, como puede ocurrir con un

plan de investigacidén o con un disefio arquitecténico.

"No satisfacer los requisitos planteados por una teoria,
los de un marco conceptual o algGn otro tipo de pauta.”

(pp. 143-144)

Pase a la pagina 97
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Estudie cuidadosamente el siguiente continuo.

2.20 a) El alumno describira dos causas que han hecho nece
saria la existencia de las personas juridicas.

3.25 D) E1l alumno aplicara el Derecho Penal vigente a si-
tuaciones facticas.

4,20 c) El1 alumno sefialara la modalidad a que esta sujeta
la personalidad de las personas fisicas en nuestro
derecho.

5.10 d) El1 alumno redactara en una cuartilla la importan-

cia del concepto de "persona" para el Derecho en
general. '

NOTENSE las diferencias entre las categorias que
ejemplifica el continuo.

Ejemplo a) hay una interpretacidn (comprensidn)
de los elementos de la comunicacidn.

Ejemplo b) hay aplicacidén de clasificaciones y
categorias de los elementos de la co-
municacidn.

Ejemplo c) existe un andlisis de relaciones de
las partes de la comunicaciodn.

Ejemplo d) hay comunicacidén original (sintesis).

Pase a la pagina 99.:
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Viene de la pé&gina 100

tPerfecto.

Usted comprendid bien la categoria 5.10.

PRODUCCION DE UNA COMUNICACION UNICA es el desa-

rrollo de una comunicacidn original en la cual el escritor

u orador se propone transmitir a otros ideas, sentimientos,

experiencias o descubrimientos.

Ejemplo:

El alumno escribir& un poema sobre el asesinato

de Allende, presidente de la Replblica de Chile.

Pase a la péagina 103.
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5.00 SINTESIS
5.10 Comunicacidén original
5.20 Plan o conjunto de operaciones

5.30 Deduccidén de relaciones abstractas

s < ————— 1 - 78 L AT

5.10, PRODUCCION DE UNA COMUNICACION ORIGINAL.

Es el desarrollo de una comunicacidn original en
. la cual el escritor u orador se propone transmitir a otros
ideas, sentimientos o experiencias.

El producto de la Sintesis, es Gnico por el gran
margen con que cuenta el individuo para exponer sus ideas;
sin embargo, esta expresidn no es completamente libre, pues
existen restricciones, entre ellas las mads importantes son:

lo. Los efectos que deben obtenerse.

Seran "efectos" los cambios producidos en las res
puestas del plblico para el cual se hizo la comunicacidn.
Cambios tales como: la adquisicidn de informacién, la com-
prensidon de una idea, punto de vista, etcétera; la motiva-
cidén para producir un cambio en las actitudes o creencias,
la creacidn de un estado espiritual o sentimiento; el gozo
o satisfaccidn emocional.

20. La naturaleza del piblico sobre gquien deben
lograrse tales "efectos".

La determinacidén de cdmo y qué se comunicar& se 1i
mita por las caracteristicas de este pliblico. Existen oca-
siones en que no es necesario tomar en cuenta un pablico es-
pecifico congregado fisicamente.

Pase a la siguiente pé&gina.
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30. El medio especifico.

El medio especifico es el que el alumno emplea pa-
ra expresarse y las ideas o experiencias que desea transmi-
tir. La efectividad con que el alumno use un medio de expre
sidn, determinarad su éxito en esta tarea, aun cuando el pro-
pio medio elegido tenga restricciones. Y, por supuesto, las
ideas o experiencias o contenido que va a transmitir, tam-
bién presentan particulares restricciones.

Un ejemplo de 5.10, PRODUCCION DE UNA COMUNICACION
ORIGINAL es:

a) El alumno distinguird la politica interna de México de
su politica internacional, sefialando en un escrito las
caracteristicas de cada una.

pagina 88

b) Harad un ensayo sobre la politica interna y externa de

Cuba. Con un minimo de diez cuartillas.
pagina 98

c) Con sus conocimientos sobre Economia, demostrarid por lo

menos las tres mas importantes diferencias o semejanzas

existentes entre las economias cubana y mexicana.

pégina 102
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Viene de la pagina 103

iBien, muy bien.

—

Usted ha comprendido la categoria de Plan o conjun
to de operaciones. Su e;eccién es correcta. "El alumno di-
sefilar&@ un experimento para la obtencidén del metano con la
ayuda de la bibliografia sefialada" y los materiales disponi-
bles en el laboratorio es, en efecto, un ejemplo de esta ca-
tegoria, plan o conjugto de operaciones, porque el alumno
tendrd que desarrollar un trabajo creativo; un experimento;
con ciertos lineamientos: la bibliografia sefialada y los ma-

teriales del laboratorio.
Repase:

PRODUCCION DE UN PLAN O CONJUNTO PROPUESTO DE OPERACIONES,

es el desarrollo de un plan de trabajo o la propuesta de un

plan de operaciones, El plan debe satisfacer los requisitos

de la tarea, los cuales pueden haber sido dados al estudian-

te o haber sido creados por &l mismo.

Ejemplo:
El alumno elaborar& un proyecto de un conjunto habitacional
para los trabajadores de la UNAM.

Pase a la pagina 105.
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Viene de la pagina 100

iSu eleccidn es incorrectal

"Con sus conocimientps sobre Economia, deméstraré
por lo menos las tres mas importantes diferencias o semejan
zas existentes en las economias cubana y mexicana", este es
un ejemplo de 4.30, Andlisis de principios de organizacidn.
Lo que hard el alumno sera descomponer el todo en los ele-
mentos, analizar la estructura de la economia en general y
después en particular en los casos cubano y mexicano y de-
terminar las semejanzas y diferencias que seglin los linea-
mientos tedricos, son més importantes. Seria un caso de
Sintesis, si ademds de esto aportara una idea, proposicién,

etcétera, propia.

En las paginas 99 y 100 podra estudiar ampliamen-
te la categoria 5.10. Dirijase a ésta, y cuando no tenga

dudas, seleccione nuevamente la opcidn correcta.
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5.00 SINTESIS
5.10 Comunicacidn original
5.20 Plan o conjunto de 6peraciones

5.30 Deduccidn de relaciones abstractas.

5.20, PRODUCCION DE UN PLAN O CONJUNTO PROPUESTO
DE OPERACIONES.

Es el desarrollo de un plan de trabajo o de la pro

puesta de un plan de operaciones. El plan debe satisfacer

los requisitos de la tarea, los cuales pueden haber sido da
- dos al estudiante o haber sido creados por &l mismo. La sa
tisfaccidn de estos requisitos permite evaluar los resulta-
dos obtenidos por el estudiante. A pesar de estos requisi-
tos, el trabajo del alumno tiene su personal punto de vista,
esto es, su creatividad.

En esta categoria es mas evidente la intervencidn
de los valores de cada individuo en particular y de la cul-
tura en general.

ZCuadl opcidn ejemplifica a 5.202
a) ELl alumno disefiard un experimento para la obtencidn del

metano con la ayuda de la bibliografia sefialada y los
materiales del laboratorio.
pégina 101
b) E1l alumno relata, por escrito en un minimo de 3 cuarti-
llas sus experiencias de la visita a la carcel de Lecum-
berri.
pagina 108
¢) Predice las condiciones en que finalizar& la huelga de

los soldadores de Tula.
pagina 106
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Viene de la pagina 120

iSu eleccidn no es totalmente correctal

Efectivamente eligid un ejemplo de Sintesis, pero

no de la categoria que se le pidid.

"El alumno escribe un manifiesto sobre el reparto
de tierras a los campesinos de Tlaxcala", es un ejemplo de
Comunicacidén original, porque el alumno solamente hard un

escrito creativo para comunicar algo.

Es necesario que repase la categoria 5.10 para lo
cual deberd ir a la pagina 99 y estudiar atentamente; des-
pués vaya a la pagina 120 y estudie la categoria 5.30, eli-

ja nuevamente entre las opciones, la correcta.
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5.00 SINTESIS
5.10 Comunicacidén original
5.20 Plan o conjunto de operaciones

5.30 Deduccidn de relaciones abstractas

P e et

5.30, DEDUCCION DE UN CONJUNTO DE RELACIONES ABS-
TRACTAS.

Es el desarrollo de un conjunto de relaciones abs-
tractas para clasificar o explicar fendmenos o datos particu-
lares, o para deducir afirmaciones y relaciones a partir de

un conjunto de proposiciones basicas o representaciones sim-
bblicas.

Cuando el alumno trabaja con datos o fendmenos con
cretos, debera estudiar los fendmenos o los hechos basados en
ellos y producir un esquema ldégicamente coherente para clasi
ficarlos y organizarlos y asi conocer sus relaciones.

Si trabaja con simbolos abstractos, su problema

consiste en pasar estas representaciones simbdlicas a deduc
ciones razonables.

Elija el ejemplo de Deduccidbn de relaciones abs-
tractas.,

a) 1Identifica los héroes de la Revolucidn China.
pégina 110

b) Disefia un sistema de comunicacidén entre los Colegios de
Ciencias y Humanidades.

pégina 120

¢) Formula hipdtesis respecto a las perspectivas gque tienen
los gobiernos de dictaduras militares en Latinoamerica.

pagina 124.
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Viene de la pagina 103

iIncorrecto!

Su opcidén no entra en la categoria de Sintesis.

Eligid: "Predice las condiciones en que finalizara
la huelga de los soldadores de Tula"; éste es un ejemplo de
Extrapolacidén. La conducta que realizard el alumno seri de-
cir, a partir de ciertos conocimientos, el fin de una situa-

cidn.

Deseamos que estudie cuidadosamente la categoria
de Sintesis, por lo que es necesario que vaya a la pé&gina
95, después a la 99, y finalmente a la 103, de donde viene,
para que como comprobacidn de que su estudio fue efectivo,

eiija entre las opciones, la correcta.

Adelante, no se desanime, su estudio no sera en
vano, por el contrario le permitira dar pasos firmes y segu-

ros hasta el fin de este texto.
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Viene de la pégina 130

i0Otra wvez ha errado!

Su eleccidn: "E1l alumno har& por escrito una com-
paracidn entre anisogamia y oogamia", es un ejemplo de Anéa-
lisis de Relaciones. El alumno tendré& que descomponer en

sus partes la comunicacidn; compararlas y determinar sus re-

laciones,

Se recomienda que pase a la pagina 89 estudie esta
categoria y después en la pagina 130 lea atentamente la in-
‘formacidn de la categoria Evaluacidn, y elija otra vez entre

las opciones que se proponen.
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Viene de la péagina 103

iSu opcidn fue casi correcta!

Eligidé: "E1 alumno relata, por escrito en un mini-
mo de 3 cuartillas sus experiencias de la visita a la céarcel
de Lecumberri", y éste es un ejemplo de Comunicacidn origi-
nal, porque el alumno transmitird sus ideas, sentimjentos

en un trabajo escrito original por lo tanto creativo.

Creemos necesario que repase esta categoria (5.10)
para que la diferencie de la 5.20, por lo tanto, vaya a la
pagina 99, estlidiela detenidamente, después pase a la pagi-
na 103, lea con atencidn yvelija nuevamente entre las op-

ciones.
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Viene de la pégina 121

{Correcto, usted acertd!

El ejemplo "Ellalumno sustentard la teoria negclé—
sica de la utilidad marginal ante la critica de la Economia
Politica", se clasifica en 6.10, porque el alumno defendera
una teoria y toda su concepcidén metodoldgica ante las criti-

cas instrumentadas por la corriente marxista de la Economia.
Repasemos:

6.10, JUICIOS FORMULADOS EN TERMINOS DE EVIDENCIAS

INTERNAS, es la evaluacién de la exactitud de una comunica-
cidén dada, a partir de evidencias tales como la exactitud .

ldégica, la coherencia u otros criterios internos.

Ejemplo:
El alumno criticard el empleo de las variables "ca
pacidad" y "personalidad" en los articulos 22 y 23 del Cbédi-

go Civil vigente., Puede consultar el Cddigo.

Dirijase a la pagina 128
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Viene de la pdgina 105

{Su respuesta es incorrecta.

Su error es grave, ha elegido una opcién de 1.12,
Conocimiento de hechos especificos. "Identifica los héroes
de la Revolucién China", este es un ejemplo en el que el
alumno uUnicamente recuerda los nombres de los héroes. La
realizacién de este objetivo no implica ninguna conducta

creativa sino linicamente reproductiva.

Este error no sindica que no ha comprendido la
taxonomia, es nece;ario qgue repase el resGmen de Conoci-
miento en la pdgina 5, el de la pigina 54, el de la 67 v
el de la 89, después vaya otra vez a la pagina 105 y tra-

te de clegir la respuesta correcta.

No se desanime si su estudio tiene que prolon-
garse un poco mds: ésto le beneficiarfia, ya que sus conoci

mientos serén firmes.

iProsiqga.
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Viene de la pégina 128

jPerfecto!, usted ha comprendido bien la Ultima ca-

teg&ria taxondémica. Lo felicito. Su eleccidén "E1l alumno sefa-
lard la ventaja o desventaja de otorgar personalidad jur;dica
al sujeto desde el momento de la concepcidén, de acuerdo con
la legislacidén argentina", es efectivamente un ejemplo de
6.10

Repase la categoria 6.20, JUICIOS DE EVIDENCIA EX-
TERNA.

Es la evaluacidén de materiales con referencia a cri-

terios elegidos o recordados. Para llevar a cabo este tipo de
evaluacién es absolutamente necesario practicar previamente
una clasificacién de los fendmenos o problemas "que posibili-

te el uso de los criterios apropiados que el caso requiere".

Pase a la pdgina 131
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Ahora si acertd: su eleccidén: "El alumno elabora

una hipdtesis de trabajo y la investigacidn que la demues-
tre sobre el problema agrario en Tlaxcala". La investigacidn
serd de campo y finalizard en dos semestres escolares.es en
efecto, un ejemplo del planteamiento de una hipdtesis , es
decir de una serie de relaciones funcionales que correspon-

den a la deduccidén de relaciones abstractas.

Lea con atencidn y estudie tantos cuadros y tantas
veces como sea necesario; esto le permitird lograr los obje-

tivos que se propone este texto.

Adelante, pase a la pagina 113
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5.00 SINTESIS

Es la reunidén de los elementos v las partes para for-

mar un todo. Implica los procesos de trabajar con elementos
Bislados, partes, piezas, etcétera, ordendndolos y combinén-
dolos de tal manera que constituyan un esquema o estructura
gue antes no estaba presente con claridad. En esta categoria,

el alumno podra mostrar sus capacidades creativas y/o produc-

tivas, aun cuando esta actividad no es plenamente libre; debe
cefiirse a ciertos materiales y respetar marcos tedricos pre-

viamente establecidos y utilizar métodos especificos.

5.10 COMUNICACION ORIGINAL

Es el desarrollo de una comunicacidn original en la

cual el escritor u orador se propone transmitir a otros ideas,

sentimientos o expeirencias.

520. PLAN O CONJUNTO DE OPERACIONES

Es el desarrollo de un plan de trabajo o la propuesta

de un plan de operaciones. El plan debe satisfacer los requisi-

tos de la tarea, los cuales pueden haber sido dados al estudian

te o haber sido creados por &l mismo.

5.30 DEDUCCION DE RELACIONES ABSTRACTAS

Es el desarrollo de un conjunto de relaciones abstrac-

tas, ya sea para clasificar o explicar fenémenos o datos parti-

culares, o para deducir afirmaciones y relaciones a partir de

un conjunto de proposiciones bdsicas o representaciones simbdli

Ccdas.
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- EJERCICIO.

Clasifique los siguientes ejemplos en la clase de ca-
tegoria de SINTESIS a que corresponda cada uno. Utilice el
resumen de la pdgina azil. Al terminar verifique sus respues-—

tas en la pagina 1ll7.

OBJETIVOS DE ARQUITECTURA.
El alumno:
a) Después de visitada la iglesia de la Purisima, expre-
se su opinidn acerca de su diseflo arquitectdnico basandose en

los grandes esquemas de espacio, pléstica y escala.

b) Proyectard un conjunto habitacional para los obreros
de una fabrica, tomando en cuenta las necesidades econdmicas,

fisicas y sociales gue requiere este grupo.

OBJETIVO DE QUIMICA.
" 1e) Diseflard un experimento por escrito que implique la
conductividad térmica en gases. Empleando por lo menos tres

gases diferentes.

OBJETIVC DE MUSICA,
d) Compondrd una pieza musical con el tema "Sindicalismo"
de dos minutos de duracidén respetando el ritmo, melodia y ar-

monia.
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OBJETIVO DE SOCIOLOGIA.
e) Disefiard un cartel sobre el golpe de Estado en Chile,
el cual contendrd un dibujo alusivo y un mensaje escrito con el

uso de tres tintas.

OBJETIVO DE MEDICINA
£) Describe a partir de los signos un sindrome para el
desconocido. La descripcidn debe contener causas funcionales

que le permitieron llegar a esa conclusidn.

OBJETIVO DE INGENIERIA
g) Diseflard en el espacio gue crea conveniente un nuevo
tipo de estructura que sirva para sostener un Avidén A-784 en

un terreno pantanoso. Dispone de seis horas.

OBJETIVO DE FISICA
h) Planeard cémo lograr el encendido de un motor de com-
bustidén interna. Podrd disponer de los laboratorios de térmica.

Lo hard por escrito en un ensayo que entregard en tres dias como

méaximo. a
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OBJETIVOS DE LITERATURA
i) Escribiré un cuentocon tema libre, tomando en cuenta
el publico al que desee dirigirse, el medio socio-cultural y

las reacciones que desee obtener.

j) Después de leer Las Avispas de Aristdfanes, relacio-

nard los efectos politicos que tuvo la obra en esa &poca con

los que tendria una similar en la actualidad.

OBJETIVO DE TALLER DE ELECTRICIDAD
k) En su clase de taller disefilarda una herramienta utili-

zable en el hogar.

OBJETIVO DE ODONTOLOGIA
1) Planeard, por escrito, cémo prevenir la caries por me
dio de la fluorizacidén. Dard las caracteristicas esenciales

que tendria la técnica.



Respuestas de las p&ginas 114, 115 y 1lle.

rof

5.30

5.10

5.10

5.30

Comunicacidén original.

Plan o conjunto de operaciones
Deduccidén de relaciones abstractas
Comunicacién original
Comunicacién original

Deduccién de relaciones abstractas
Plan o conjunto de operaciones
Plan o conjunto de operaciones
Comunicacién original

Deduccidén de relaciones abstractas
Plan o conjuiito Ge op-raciones

Plan o conjunto de operaciones

117,



Ejercicio

Escriba por lo menos tres objetivos de SINTESIS,
el contenido puede elegirlo usted mismo. Elabore un ejem
plo de cada nivel.

Al terminar verifique sus resultados utilizando
el resumen de la pagina (113) azul y las preguntas guia

de la siguiente pagina.
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Pregquntas quia

¢La conducta del alumno es creativa y/o productiva?

Para el ejemplo de Comunicacién original

¢El alumno transmite sus ideas, sentimientos o experien-

cias en una comunicacidén para él original y unica?

Para el ejemplo de Plan o conjunto de operaciones

¢E1l alumno desarrolla y propone un plan de trabajo para

él novedoso?

~Para el ejemplo de Relaciones abstractas

¢E1l alumno clasifica o explica fendémenos o datos, o dedu-
ce afirmaciones y relaciones en forma original a partir

de un conjunto de relaciones abstractas?



119,

6.00 EVALUACION

"La evaluacién se define como la formacidén de Fui-

cios sobre el valor de ideas, obras, soluciones, méto-

dos, materiales, etcétera" (p. 151). Incluye los juicios
cuantitativos y cualitativos respecto de la medida en que
los materiales o los métodos satisfacen determinados cri-
terios.

La evaluacidn requiere de la combinacién de todos
los anteriores comportaﬁientos: conocimiento, comprensién,
aplicacién, andlisis.y sintesis.

La evaluacidén incluye valores, actitudes, motivacio
nes, y es en esta categoria donde mas claramente se nota
el enlace con conductas emotivas en las cuales la valori-
zacidén, el gusto o el disgusto, el goce o el rechazo, son
los principales procesos implicitos. Sin embargo, se toman
los elementos cognoscitivos de las conductas como mas im-
portantes, para esta categoria.

La evaluacidén se coloca al final del continuo, pero
ésto no quiere decir que para el proceso del pensamiento o
la solucién de problemas sea la etapa final. En algunos ca
sos la evaluacidén es antes que la adquisicén de nuevos con
ceptos antes de la comprensién o aplicacidén, o incluso del
andlisis y Bintesié.

Continde en la siguiente pdgina.
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El hombre constantemente est& evaluando, juzgando
todo lo que su campo perceptivo intelectual le presenta. Es
ta evaluacidén suele ser criticada con base en la relacidn que
puede existir entre éste (el sujeto) y aquéllo que' valora.
En estos casos seria mas correcto hablar de opiniones que de
juicios. Las opiniones suelen hacerse sin base en conocimientos,

los juicios se fundamentan en un andlisis del conocimiento.

Aun cuando son validas tanto las opiniones, como los
juicios, para efectos educativos, en el dominio cognoscitivo
se tomaradn en cuenta los juicios evaluativos que tienen como

base las categorias del comportamiento estudiadas, de Conocimien

to a Sintesis.

Continue en la p&gina 121
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Viene de la pagina 105

iSe equivocd.

Su eleccidbn: "Disefla un sistema de comunicaéién
entre los Colegios de Ciencias y Humanidades", es un ejemplo
de 5.20, Produccidn de un plan o conjunto propuesto de opera
ciones. El alumno hard un plan de trabajo para satisfacer
ciertos requisitos que en este caso serén producir un sistema
de comunicacidn, él determinard cdmo y con qué medios se lo-
grara esto.

5.30, DEDUCCION DE UN CONJUNTO DE RELACIONES ABSTRACTAS. Es

el desarrollo de un conjunto de relaciones abstractas para ex-

plicar o clasificar fenbmenos o datos particulares, o para de-

ducir afirmaciones y relaciones a partir de un conjunto de pro-

posiciones basicas o representaciones simbblicas.

Elija entre las opciones la que representa a 5.30:

a) El alumno propone un plan para la solucidn del problema
agrario de los campesinos de Tlaxcala, tomando en cuenta
las investigaciones realizadas sobre el asunto.

pagina 129

b) El alumno escribe un manifiesto sobre el reparto de tierras
a los campesinos de Tlaxcala. pagina 104

¢) El alumno elabora una hipdtesis de trabajo y la investiga-
ciébn que la demuestre sobre el problema agrario en Tlaxcala.
La investigacibén serd de campo y finalizar& en dos semes-

tres escolares. pégina 112
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6.00 EVALUACION
6.10 Juicios de evidencia interna

6.20 Juicios de evidencia externa

6.10 JUICIOS FORMULADOS EN TERMINOS DE EVIDENCIAS INTERNAS.

Es la evaluacibdn de la exactitud de una comunicacibn dada

a partir de evidencias tales como la exactitud ldgica, la cohe-

rencia u otros criterios internos.

La evaluacidn en términos de evidencias internas es aquella
_que se refiere a juzgar un trabajo por los criterios ldégicos que
la componen, y hacen referencia a la exactitud de la obra. Otro
criterio interno seria determinar la veracidad con que el autor
cita fuentes o documentos.
¢Cuél ejemplo se clasifica en Juicios formulados en términos
de evidencias internas?
@) El alumno ejemplificar& en su exposicidén en el saldn de cla
se, cuando menos tres casos de ausencia de culpabilidad.
pé&gina 130
b) El alumno sustentara la teoria neoclésica de la utilidad
marginal ante la critica de la Economia politica.
pagina 109
c) El alumno compondrd una pieza musical pentaténica, con el
tema "mis compafieros de la escuela", con un minimo de cin

co estrofas. pagina

(o=
28]
L)
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Viene de la pégina 128

iMal, pero muy mal.

Su eleccidn es incorrecta. "El alumno explicara
la utilidad de la reaccidén de halogenacién en los carburos ali

faticos", es un ejemplo de Extrapolacidn.

Si no tiene firmes sus conocimientos respecto a
la categoria de Comprensidn, repésela en la pégina 54, si su
error se debid a una distraccibén, regrese a la pagina 128 de
donde viene y elija nuevamente. Si lo que tiene es que esté

cansado ... descanse unos minutos y continfie, porque le falta

poco, casi ha terminado.

Recuerde que las paginas azules contienen un resu
men de cada una de las categorias, repaselas cuantas veces lo

crea conveniente y cada vez que vaya a clasificar objetivos.

Sus errores también pueden deberse a que no he
. memorizado las categorias: esto no es necesario, vuelvo a repe

tirle, puede consultar las paginas azules.
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Viene de la p&gina 121

i{Su _eleccibén es incorrectal

"El alumno compondrd una pieza musical pentaténi
ca, con el tema mis compafieros de la escuela, con un mini-
mo de cinco estrofas”, es un ejemplo de Comunicacién origi
nal, porque el alumno transmitird sus sentimientos en for-

ma de cancién, Esta es una creacién original.

Las conductas gue deseamos que identifique son
aquellas que se localizan en Juicios formulados en términos

de evidencias internas,

Repase:

6.10, JUICIOS FORMULADOS EN TERMINOS DE EVIDEN-

CIAS INTERNAS, es la evaluacién de la exac

titud de una comunicacién dada a partir de evidencias tales

como la exactitud légica, la coherencia u otros criterios

internos.

Regrese a la pagina 121; si lo cree necesario
. lea nuevamente la informacién y después elija entre las op

ciones, la correcta.
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Viene de la pagina 105
iPerfecto.

Usted ha comprendido bien lo referente a la ca-

tegoria de Sintesis.

Su eleccidn: "Formula hipbtesis respecto a las
perspectivas que tienen los gobiernos de dictaduras milita-
res en Latinoamérica", es un ejemplo de Deduccidén de relacio

nes abstractas.
Repase.

5.30, DEDUCCION DE UN CONJUNTO DE RELACIONES ABSTRACTAS.

Es el desarrollo de un conjunto de relaciones
abstractas para clasificar o explicar fendbmenos o datos parti
culares, o para deducir afirmaciones y relaciones a partir de
un conjunto de proposiciones bésicas o representaciones simbd

licas.

Ejemplos:

- El alumno disefiar& un modelo matematico.
= El1 alumno formular& una hipbtesis de trabajo para contro-

lar la situacidén de ensefianza-aprendizaje.

Pacea a 1a nbrina 1172
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Viene de la pagina 128

iHa errado.

Su eleccidén: "El estudiante determinari el sis
tema de relaciones que existen entre los elementos que cons
tituyen un sistema bancario", es un ejemplo de 4.20, Andlisis

de relaciones porque el estudiante encuentra las relaciones

de los elementos de un sistema.

Si su equivocacidn se debe a que no ha compren-
dido esta categoria, la 4.20, repasela en la pagina 89, si
lo que pasd es que se distrajo, vaya a la pagina 128, lea nue

vamente y elija entre las opciones, la correcta.
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Viene de la pagina 130

iPerfecto!, ahora si eligidé la respuesta correcta.

Efectivamente: "Dado un articulo editorial, el
alumno determinard su secuencia lbdgica, en una cuartilla como
méximo", es un ejemplo de Juicios de evidencia interna. Aqui
el alumno criticard un articulo editorial a partir de la for-
ma en gue se argumenté, O sea su secuencia lbgica, esto corres

ponde a la coherencia interna del escrito.

Su prbéximo paso es en la pagina 128
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Viene de la pagina 130

iSe ha equivocado nuevamente.

Ponga atencidén al leer, y estudie los cuadros

tantas veces como sea necesario.

Eligid un ejemplo de 4.30: "El alumno analizari,
por escrito, cuatro de las variantes de la iluminacidn criti-

ca (seglin Abbe, Nelson, Spetta y Coles)".

Es necesario que vaya a la pagina 89 y estudie
atentamente la categoria de Andlisis, después vaya a la p&gina
130, repase lo referente a Evaluacibén y elija entre las opcio

nes, la correcta.
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{
6.00 EVALUACION

6.10 Juicios de evidencia interna

[ 6.20 Juicios de evidencia externa

6.20, JUICIOS FORMULADOS EN TERMINOS DE CRITERIOS EXTERNOS.

Este apartado se refiere a la evaluacidn de materiales

como referencia a criterios elegidos o recordados. Para llevar

a cabo este tipo de evaluacidn es absolutamente necesario prac
ticar previamente una clasificacidn de los fendmenos o problemas
"que posibilite el uso de los criterios apropiados que el caso
requiere" (p. 154).

Los criterios pueden ser desde los objetivos que se de
sean alcanzar, hasta las técnicas que se usen, reglas o canones,
o la comparacidén de esa obra con otras similares dentro del
mismo campo. Esta evaluacidn requiere de una clasificacidn de
los fenbmenos de un campo especifico, esto determinaré& los cri
terios de evaluacidn.

Ejemplifique la categoria 6.20, eligiendo entre las
opciones. |
a) El alumno sefialard la ventaja o desventaja de otorgar per

sonalidad juridica al sujeto desde el momento de la con-
cepcidn, de acuerdo con la legislacibn argentina.

pégina 111

b) El estudiante determinari el sistema de relaciones que exis
ten entre los elementos que constituyen un sistema bancario.
pégina 125

¢) =Bl alumno explicar8 la utilidad de la reaccidn de halogena
cidébn en los carburos alifaticos. p&gina 122
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Viene de la pagina 120

iSu opcidn no es totalmente correcta.

En efecto el ejemplo es de Sintesis, pero no de

"E1l alumno propone un plan para la solucién del
problema agrario de los campesinos de Tlaxcala, tomando en
cuenta las investigaciones realizadas sobre el asunto", es
un ejemplo de Plan o conjunto de operaciones, por que el es-
tudiante elaborar& un trabajo bajo ciertas restricciones,
las investigaciones realizadas. Es la propuesta del plan de

trabajo, no hay todavia deducciones.

Vaya a la pagina 103 y estudie la categoria 5.20;
después dirijase a la pagina 120, donde repasari la categoria

5.30 y elegiré nuevamente entre las opciones que se proponen.



130.

Viene de la pagina 121

iSu respuesta es incorrecta!

Su eleccibdn "El alumno ejemplificaré& en su exposi-
cibn en el saldédn de clase, cuando menos tres casos. de ausencia
W e heal b EdAdY, 2 lovaltzd et Apbicacian e ci a L
al proporcionar ejemplos nuevos demuestra haber comprendido el
concepto de culpabilidad, no realiza ninguna conducta mas com-

pleja.

Le hemos pedido que seleccionara un ejemplo de
6.10.

Repase:

6.10 JUICIOS FORMULADOS EN TERMINOS DE EVIDENCIAS INTERNAS,

es la evaluacidn de la exactitud de una comunicacidén dada a

partir de evidencias tales como la exactitud légica, la cohe-

rencia u otros criterios internos.

Elija entre las opciones la que represente a 6.10

a) Dado un articulo ediﬁorial, el alumno determinar& su se-
cuencia lbgica, en una cua;tilla como maximo.
p&gina 126
b) EI1 alumno analizari, por escrito, cuatro de las variantes
de la iluminacidén critica (segGn Abbe, Nelson, Spetta y
Coles) . pagina 127
¢) El alumno hard por escrito una comparacidédn entre anisoga=-

mia y cogamia. pagina 107
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6.00 EVALUACION

Se trata de evaluar juicios sobre el valor de ma-

teriales v métodos, de acuerdo con determinados propdsitos.

Incluye los juicios cuantitativos respecto de la medida en que

los materiales o los métodos satisfacen determinados criterios

6.10 JUICIOS DE EVIDENCIA INTERNA

Es la evaluacidn de la exactitud de una comunica-

cidn dada, a partir de evidencias tales como la exactitud 16~

gica, la coherencia y- otros criterios internos.

6.20 JUICIOS DE EVIDENCIA EXTERNA

Es la evaluacidn de materiales dados, con referen

cia a criterios elegidos o recordados por el alumno.

Siga en la pagina 132
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EJERCICIO

Clasifique los siguientes ejemplos en la clase

de categoria de EVALUACION a que corresponda cada uno. Utili

ce el resumen de la pagina azul. Al terminar verifique sus res

puestas en la pagina.

OBJETIVOS DE DERECHO
El alumno:
a) Enjuiciaréd el Derecho Penal interno en comparacidn

con el de otros paises desde diversos puntos de

vista de orden juridico.

b) Evaluaré la adecuacidn del ordenamiento juridico
penal vigente a los avances cientificos del Dere-

. cho Penal.

. e) Criticara las ventajas y desventajas de la extradi

cidn por delitos comunes, sustentando su punto de

vista.
OBJETIVO DE SOCIOLOGIA
d) Redactari un discurso sobre las consecuencias so-

ciales, politicas y econbmicas que puede tener la

fecund~7:6n en probeta.



e)

f)

g)

133.

OBJETIVO DE ALGEBRA

Justificard por escrito las ventajas y desventa-
jas del uso de la Teoria de Conjuntos en las Ma-
teméticas modernas y en los nuevos métodos de en

sefianza del Algebra.

OBJETIVO DE PSICOLOGIA

Evaluara los resultados obtenidos en los experi-
mentos de aplicacidn préctica sobre formacidn de

conceptos, disefiados por el alumno.

OBJETIVO DE LITERATURA

Criticarad en base a las diferencias y semejanzas,
en por lo menos 3 cuartillas, el personaje princi
pal de las obras Electa de Sb6focles y Electa de

Buripides.



a)
b)
c)
d)
e)
f)

g)

Respuestas de las paginas 132 y 133

6.20

Juicios

Juicios

Juicios

Juicios

Juicios

Juicios

Juicios

de

de

de

de

de

de

de

Evidencia

Evidencia

Evidencia

Evidencia

Evidencia

Evidencia

Evidencia

externa

externa

externa

externa

interna

interna

interna

134.
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Ejereicio

Elabore por lo menos dos ejemplos de EVALUACION,

uno de cada nivel. Usted elija el contenido.

Verifique sus respuestas con el resumen de la

pagina (131) azul y con las preguntas guia de la pagina 136.



136.

Prequntas quia

¢El alumno eval@a la comunicacidén que se le estéd presentan

do?

Para el ejemplo de Juicios de Evidencia Interna.

¢La evaluacidn que realiza el alumno es con base en la exac-

titud légica, la coherencia o algln otro criterio interno?

Para el ejemplo de Juicios de Evidencia Externa.

¢EvalGa el alumno con criterios explicitos, seleccionados

o0 recordados?
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Clasifique los continuos que se presentan en las siguientes
pdginas. Consulte el resumen de la taxonomia que estd al fi
nal en hojas azules; no tome determinaciones sin hacer esta
consulta.

Ponga en la columna de rayas de la izquierda el nume
ro de la categoria en que ciasifica al objetivo. Al terminar,
compare sus respuestas con las que se presentan al final de
los ejercicios.

Este es su examen final; deberad obtener el 95% de res
puestas correctas, por lo menos en cuanto a la clasificacidn
gruesa (1.00, 2.00, 3.00, 4.00, 5.00 y 6.00); si sus respues
tas correctas estéan éor debajo del 50% es conveniente que re
pase los cuadros principales que est&n en las paginas: 1, 2,
6, 7, 12, 31, 32, 33, 43, 51, 59, 59 Bis, 71, 72, 76; 80, 84,
95, 96, 99, 103, 105, 119, 119 Bis, 121, 128.

Si sus errores se encuentran en la clasificacién de
las clases de categoria, ha comprendido las categorias grue-
sas. Si ademas le interesa el detalle, es decir las clasifi-
caciones de las clases de categoria, repase los resumenes
de las hojas azules en las péaginas 5, 11, 24, 54, 67, 89,
113 y 131 o los resUmenes que se presentan al final del

texto.



a)

b)

c)

d)

e)

£)

138.

Los siguientes objetivos pertenecen a la materia
Tecnologia Educativa II; tema Taxonomia cognosci
tiva de los objetivos de la educacidn, para alum
nos de licenciatura en Psicologia (UNAM).

El estudiante evaluar& en un escrito de cinco

cuartillas, si se cumple la finalidad de la taxonomia de
los objetivos de aprendizaje de B.S. Bloom, al ser apli-
cada en la préactica.

El estudiante enunciard por escrito la defini
cidén de taxonomia que se did en la explicacidn.

El estudiante clasificara por lo menos 30 ob-
jetivos de aprendizaje en las subcategorias del dominio

cognoscitivo de la taxonomia de B.S. Bloom. Podr& con-

sultar su libro de texto.

El estudiante explicar& con sus propias pala
bras, cada una de las categorias del dominio cognosciti
vo de la taxonomia de objetivos de aprendizaje de B.S.

* Bloom.

El estudiante escribir& su opinién sobre las
ventajas y limitaciones de la taxonomia de los objetivos
de aprendizaje en un articulo de dos cuartillas.

Después de haber estudiado las taxonomias de
objetivos de aprendizaje postuladas por Gagné, Guilford
Yy Bloom, el estudiante explicar& por escrito las semejan
zas entre cada una de ellas.
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Los objetivos que componen este continuo fueron

tomados del curso de "MGsica y ritmica", para nifios de

nivel preescolar.

a)

b)

c)

d)

e)

f)

~ El nifio entonaréd en el xilbéfono una palabra cuyas

notas sean Sol y Mi.

Tocada o cantada una melodia, el nifio identificara

las notas en Sol y Mi cuando las oiga.

Dado un ritmo en Sol y Mi, el nifio compondr& una

letra.
El nifio cantar&, dos notas musicales. Sol y Mi.

Dada una frase cantada, el nifio apreciaré si se

entonb correctamente.

El nifio leera las notas Sol y Mi, ascritas en el

pizarrén (con simbolos musicales).
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Los objetivos de este continuo son de la materia

Centro de Economia Aplicada; téma Clases sociales, para alum

nos del 4o0. semestre de la Licenciatura en Economia.

a)

b)

c)

d)

e)

£)

El alumno sustentara por escrito alguna forma de
eliminar la explotacidn del trabajo en las comunas
agricolas.

El alumno clasificarad los estratos sociales que se
pueden preséntar en una comunidad agricola.

De una serie de entrevistas, el alumno predecira
los aspectos ideoldgicos de un jornalero, de un
pequeiio propietario y de un ejidatario.

El alumno har& un escrito revelando la relacibn de
explotacibébn entre los jornaleros y los propietarios

o ejidatarios.

~ El alumno diferenciara la forma de apropiacidn de

excedente entre un:propietario y un intermediario

comercial.

El alumno demostrard con datos estadisticos, qué es

trato social es el poseedor de los medios tecnoldgi

cos de produccidn més avanzados en la comunidad.



141.

Respuestas de la pagina 138

a) 6.20
b) l.11
c) 3.23
d) 2.20
e) 5.10
£) 4.30

Respuestas de la p&gina 139

a) 3.11
b) 4.10
c) 5.10
d) l.12
e) 6.10
£) 2.10

Respuestas de la pégina 140

a) 6.20
b) 1.23
c) 2.30
d) 5.30
e) 4.20

f) 3.31
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Lo felicito, ha terminado de estudiar el dominio

cognoscitivo de la taxonomia de los objetivos de la educa-
cién (de B.S. Bloom). Usted es capaz de aplicar la taxono-
mia, pero dificilmente la sabrd de memoria, esto no es nece
sario para su futuro trabajo de clasificacidn, para éste uti
lice el resumen que se presenta a continuacidn, tiene todas

las categorias taxonbmicas.

En la medida que utilice la taxonomia, usted la

memorizard y la analizari con mas profundidad.

Ahora lo invito a estudiar el dominio afectivo

de la misma taxonomia.
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R E § U M E N

1.00, CONOCIMIENTO

Conocimiento es la categoria més simple de la
taxonomia, la conducta que ejecuta el alumno es la de

recordar o evocar.

1.10, CONOCIMIENTO DE DATOS ESPECIFICOS

Es el proceso de "recordar unidades de informa-
cidén especificas y susceptibles de ser aisladas". Es la
informacidn basica de cada campo del conocimiento. Es la
informacién que se utiliza para transmitir conocimientos.
Estos datos especificos se utilizan generalmente sin modi-

ficacidén alguna.

1.11, CONOCIMIENTO DE LA TERMINOLOGIA

Es el conocimiento de los referentes de simbolos

especificos verbales o de otro tipo. La terminologia es

el conocimiento m&s elemental en cualquier campo del cono-
cimiento y los simbolos verbales y de otro tipo son su len

guaje béasico.
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1.12, CONOCIMIENTO DE HECHOS ESPECIFICOS

Es el conocimiento de informacidn muy precisa,

muy especifica: fechas, acontecimientos, personas, .lugares,
fuentes de informacidn, etcétera. Este tipo de conocimien-
to se refiere a aquellos casos que pueden ser aislados y se
parados como elementos unitarios.

1.20, CONOCIMIENTO DE LOS MODOS Y MEDIOS PARA EL TRATAMIENTO
DE LOS DATOS ESPECIFICOS

Esta categoria hace referencia al conocimiento de

los modos de organizar, estudiar, juzgar, criticar ideas vy

fendbmenos.

1.21, CONOCIMIENTO DE CONVENCIONES

En esta categoria se incluyen, para los efectos

de su clasificacidén y operacidn taxondmica, el conocimiento

de los modos caracteristicos de tratar y presentar las ideas

v los fenbmenos. Las convenciones a que se refiere el enca-

bezado de este apartado son, generalmente, las que utilizan
los especialistas en los diversos campos de accidn intelec-

tual.
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1.22, CONOCIMIENTO DE TENDENCIAS Y SECUENCIAS

Esta categoria incluye el conocimiento de los

procesos, direcciones y movimientos temporales de los fend

menos. Este conocimiento entrafia un intento de discernir

las relaciones de acontecimientos separados en el tiempo.

1.23, CONOCIMIENTO DE CLASIFICACIONES Y CATEGORIAS

Este apartado indica el conocimiento de las cla-

ses, conjuntos, divisiones y ordenaciones gue son conside-

radas fundamentales o fitiles en un campo, propdsito, razo-

namiento o problema determinado.

1.24, CONOCIMIENTO DE CRITERIOS

Esta categoria trata del conocimiento de aquellos

-

criterios mediante los cuales se comprueban o juzgan los he-

chos, los principios, las opiniones o los comportamientos.

'1.25, CONOCIMIENTO DE METODOLOGIA

En esta categoria de la taxonomia nos referimos al

conocimiento de los métodos de investigacidn, las técnicas y

los procedimientos utilizados en un campo de investigacidn

determinado, asi como los empleados en el anflisis de proble

mas o fenémenos particulaxes.
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1.30, CONOCIMIENTO DE LOS UNIVERSALES Y LAS ABSTRACCIONES
EN UN CAMPO DETERMINADO

Hace referencia al conocimiento de las principales

ideas, esquemas y estructuras mediante las cuales se organi-

zan los fendbmenos v las ideas. Este conocimiento es el de

las principales estructuras, teorias y generalizaciones que
dominan un campo de estudio determinado. Es el m&s alto ni-

vel de abstraccidén y complejidad dentro de la categoria Cono

cimiento.

1.31, CONOCIMIENTO DE.PRINCIPIOS Y GENERALIZACIONES

Es el conocimiento de abstracciones lo suficiente-

mente especificas para resumir las observaciones de un deter-

minado nGmero de fendmenos. Estas abstracciones son Gtiles

en la descripcidn, la explicacidn y la determinacidn de accio-

nes y direcciones mas adecuadas a seguir.

1.32, CONOCIMIENTO DE TEORIAS Y ESTRUCTURAS

Es el conjunto de principios y generalizaciones v

de sus interrelaciones; todo ello sirve para presentar una

visidén clara, completa y sistematica de fenbmenos, problemas

o campos del conocimiento.
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2.00, COMPRENSION

Es una categoria que incluye comportamientos y
respuestas que representan'la inteleccidén del mensaje lite

ral contenido en una comunicacidn.

2.10, TRADUCCION

Se juzga por su fidelidad v exactitud, o sea la

preservacidn del material, aunque la forma de comunicacidn

haya cambiado. Las partes de la comunicacidn por separado

han sido dotadas de significados distintos (elemento por

elemento) .

2.20, INTERPRETACION

En ésta se exige el reordenamiento de la comuni-

cacidébn o un nuevo punto de vista de ella. Es la explicacidn

de una comunicacidn. Supone el tratamiento de una comunica-

cibén en cuanto configuracidn de ideas. (Como conjunto de ele

mentos) .
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2.30, EXTRAPOLACION

Se refiere a las inferencias referentes a implica-

ciones, consecuencias, corolarios y efectos, que pueden dar-

se a partir de la comunicacidn. Son las estimaciones o pre-

dicciones basadas en la comprensidn de las tendencias descri

tas en la comunicacién.

3.00, APLICACION

Es la transferencia del conocimiento adguirido a

situaciones casi "nuevas" o parecidas; esto es, generalizar.

La aplicacidén abarca tanto la posesidn del conoci-
miento como la habilidad para practicarlo. Los problemas
que se le presenten al alumno deberén ser desconocidos, con
una variacidédn de lo conociﬁo que dificilmente se le haya ocu
rrido antes.

La aplicacion es el uso de reglas de procedimientos,
métodos, ideas, principios y teorias o situaciones concretas,

a ejemplos no vistos en clase.
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4.00, ANALISIS

Es el fraccionamiento de una comunicacidn sn sus

elementos constitutivos, de tal modo que aparezca claramen
te la jerarquia relativa de las ideas y se exprese explici
tamente la relacidn existente entre éstas. Este anélisis

intenta clasificar la comunicacidén, indicar cémo esté orga

nizada y la forma de comunicacidn empleada.

4.10, ANALISIS DE ELEMENTOS

Es la identificacidn de los elementos incluidos

en una comunicacidn.

4.20, ANALISIS DE RELACIONES

Trata de las conexiones e interacciones que exis-

ten entre los elementos y las partes de una comunicacidn.

4.30, ANALISIS DE PRINCIPIOS DE ORGANIZACION

La organizacibdn es el ordenamiento sistematico v

estructural que forma la unidad de una comunicacién. Inclu

ye tanto la estructura "explicita" como la "implicita" y tam
bién las bases, el ordenamiento necdesario y la mec&nica que

hacen de una comunicacidédn una totalidad.
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5.00, SINTESIS

Es la reunidn de los elementos y las partes para

formar un todo. Implica los procesos de trabajar con ele-
mentos aislados, partes, piezas, etcétera, ordenéndolos y
combindndolos de tal manéra que constituyan un esquema o

estructura que antes no estaba presente con claridad. En

esta categoria, el alumno podra mostrar sus capacidades crea-

tivas y/o productivas, aun cuando esta actividad no es plena

mente libre; debe cefiirse a ciertos materiales y respetar
marcos tedricos previamente establecidos y utilizar métodos

especificos.

5.10, COMUNICACION ORIGINAL

Es el desarrollo de una comunicacibédn original en

la cual el escritor u orador se propone transmitir a otras

ideas, sentimientos o experiencias.

5.20, PLAN O CONJUNTO DE OPERACIONES

Es el desarrollo de un plan de trabajo o la pro-

puesta de un plan de operaciones. El plan debe satisfacer

los requisitos de la tarea, los cuales pueden haber sido

dados al estudiante o haber sido creados por &l mismo.
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5.30, DEDUCCION DE RELACIONES ABSTRACTAS

Es el desarrollo de un conjunto de relaciones

abstractas, ya sea para clasificar o explicar fendmenos o

datos particulares, o para deducir afirmaciones y relacio-

nes a partir de un conjunto de proposiciones basicas o re-

presentaciones simbblicas.

6.00, EVALUACION

Se trata de evaluar jjuicios sobre el valor de

materiales y métodos, de acuerdo con determinados propdsi-

tos. Incluye los juicios cuantitativos respecto de la me
dida en que los materiales o los métodos satisfacen deter-

minados criterios.

i .
6.10, JUICIO DE EVIDENCIA INTERNA

Es la evaluacidn de la exactitud de una comunica-

cibn dada, a partir de evidencias tales como la exactitud

légica, la coherencia y otros criterios internos.

6.20, JUICIOS DE EVIDENCIA EXTERNA

Es la evaluacidn de materiales dados, con referen

cia a criterios elegidos o recordados por el alumno.
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A partir del conocimiento de la taxonomia, que
surgié como resultado de su programacidén y del propio traba
jo con este sistema; y a partir de los comentarios de todos
los profesores que la han estudiado y utilizado, se ha llega

do a interesantes discusiones sobre esta taxonomia.

En la siguiente seccidn se trata de dar respuesta
a estas dudas y se plantea una posicidn personal. Lo invita-
mos a leerla y a que nos haga llegar sus dudas, comentarios,
objeciones, etcétera; que servirén para modificar o apoyar es

ta seccidn del texto, que consideramos de suma importancia.
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ANTECEDENTES

Los objetivos del dominio afectivo describen las
conductas en las que se destaca un tono emocional, un senti
miento, un grado de aceptacidén o rechazo. Estas van desde
la simple atencién del sujeto ante fenémenos seleccionados,
hasta cualidades del caracter y la conciencia, complejas, pe
ro internamente coherentes. El dominio afectivo se ocupa de
las conductas que se refieren a intereses, actitudes, apre-
ciaciones, valores y conjuntos de emociones o predisposicio-
nes. ' “

Principio organizador

Para estructurar el dominio afectivo se buscdé un
principio organizador. En el caso del dominio cognoécitivo,
los investigadores de este problema, usaron el principio or-
denador de la complejidad que les permitidé organizar un con-
tinuo que iba de lo sencillo a 1o'comp1ejo. Sin embargo, es
te principio no fue aplicable para elaborar la taxonomia afec
tiva, pues s6lo sirvibé para ordenar una parte del continuo,
por lo que fue necesario buscar un método diferente. Enton-
ces procedieron a recopilar objetivos afectivos y a hacer un

anflisis de sus términos buscando sus caracteristicas espec:
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ficas con la finalidad de encontrar el principio ordenador.
Se enfrentaron a términés como intereses, actitudes, valores,
apreciaciones y formas de adaptacibén, cuyos significados am
plios y variados no podian servir como puntos centrales para
construir un continuo. Sin embargo, el andlisis de la varie
dad de estos significados les permitid comprender las carac-
teristicas fundamentales del dominio afectivo que deberfian
incluirse y ordenarse en la taxonomia, y los condujo asimis-
mo a la formulacién del principio necesario para establecer

un continuo,

Al hacer este andlisis encontraron objetivos en

los c;ales la interpretacidén del término "interés" se refe-
ria a conductas que partian desde tener conciencia, pasando
por una avida bfisqueda del fendmeno, hasta llegar al entu-
siasmo total del estudiante por dicho fenémeno., Las conduc-
tas a las que hace referencia el término "interés" se les dié
Qna dimensibén que posteriormente se traduciria y se ubicaria
dentro del continuo adoptado por la taxonomia (ver esquema

de la fig. 1)

El término "apreciacién" se refiere a comportamien
tos simples: estar dispuesto a responder a ciertos aspectos

de un fenbmeno, a percibir las connotaciones afectivas de la
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respuesta del sujeto a un estimulo,o0 a demostrar preferencia
por alg(n estimulo o respuesta. El significado de "aprecia-
cién" abarca conductas gue van de una respuesta muy simple
hasta preferir un valor como para seguirlo, buscarlo y de-

searlo (ver fig. 1).

Al examinar la variedad de interpretaciones dadas
a los términos "actitud" y "valor" se encontrd que abarcubam
desde conductas en las cuales se esperaba una harticipaciun
emocional del sujeto, hasta aquellas en las cuales él mi: w0
intentarfa comprometerse por 1o que buscaria situaciones en

las que pudiera expresar ese compromiso (ver fig, l).

Al analizar el término “"adaptacién" los investiga-
dores encontraron que era el que tenia mayor namero de si |-
nificados. Este término hace alusién a la actitud del indi-

viduo ante la vida (ver fig. 1).

Después de este anélisis y de determinar las conduc
tas iniciales, intermedias y finales, los investigadores se

dieron cuenta de gue el continuo partia de un CONTROL EXTERe

NO DE LA CONDUCTA Y CONCLUIA EN UNO INTERNO, que ya no depen

dia de los fenbtmenos exteriores. Habian encontraro el prine-

cipio ordenador de la interiorigacidn.
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Figura 1. Alcance tipico del significado de los términos
efectivos normalmente usados, en comparacién con el continuo
de la taxonomia.




La interiorizacibén es el proceso mediante el cual

un fendmeno o valor va convirtiéndose, de manera sucesiva y
cada vez mas generalizada, en parte del individuo. El pro-
ceso comienza cuando algGn fenbémeno o valor atrae la atencién
ﬁel enjeto. Al prestarle atencibdn, el sujeto lo diferencisa
de otros que estén también presentes en su campo perceptivo.
Con la diferenciacidén, el sujeto inicia la actividad de bfiis-
queda del fenbdmeno o valor, le otorga gradualmente signifi-
cado emocional y llega a valorizarlo. Finalmente, los valo-
res se integran en una estructura y constituyen una perspec-

tiva gue enfoca integralmente a los nuevos problemas.

Dicho en otras palabras INTERIORIZACION es: Adop-
tar (incorporar) valores (ideas, précticas, partes) como pro
pias de manera que se conviertan en controles internos de la

conducta,

El continuo de la taxonomia del dominio afectivo

se refiere a conductas que por una parte van:

1. De lo sencillo a lo complejo.
2. De lo concreto a lo abstracto.

3. De su control externo al interno.

La definicibén de interiorizacibén permitié:
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1. Comunicar un significado preciso del término
tanto a psicllogos como a educadores,

2, Describir la estructura del continuo que es
susceptible de ser dividido en partes,

3. Relacionarles términos de la taxonomia con los
del lenguaje com@n,

4. Se determindé la utilidad de este nuevo conti-
nuo y se vidé que permitfa describir y clasifi

car conductas,

Este continuo proporcionaba varias ventajas:

1. Ordenaba los puntos controvertidos de las teo-
rias del aprendizaje, sin subordinarse a nin-
guna en particular,

2, Contribufa a la definicidén operativa de las
tareas a las que se enfrenta el maestro.

3. Aclaraba y simplificaba el significado de ob-
jetivos sutiles y complejos cuando se les ana-
lizaba tomando el continuo como punto de refe-

rencia,

Organigacién del nuevo continuo

Para la elaboracién final del continuo no se utili
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zaron los términos anteriormente analizados como interés,
apreciacibn, valores, actitudes y adaptacidén ya que su sig-
nificado, fuera de contexto, podria cambiar. Por esta razén
se buscaron términos mis precisos aunque también més técni-

cos, Estos fueron:

Recepcidn
Respuesta
Valoracién
'Organizacién

Caracterizgcién

Los términos anteriores constituyeron las catego-
rias mis amplias del continuo, cuyos limites se ubicaron don

de parecia haber puntos de transicidn.

Recepcibn Respuesta Valoracidn Organizacidn Caracterizacidn

Lo que hasta aqui hemos dicho, se refiere al méto-
do seguido por Krathwohl, Bloom y sus colaboradores en la
elaboracidén de un continuo aplicable a las conductas del do-
minio afectivo. El estudio de las definiciones y aplicacio-
nes de las categorias y de las clases de categoria en que se
divide el dominio afectivo, es materia de la siguiente sec-

cibén del presente texto, la cual se presenta programada par®
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facilitar mejor su aprendizaje.

Antes de continuar seria conveniente que respondie
ra a las siguientes preguntas para que usted organice la in-

formacién congruentemente con los autores.

1. ¢Cull es el principio ordenador de la interiorizacién?

2. ¢2Qué es la interiorizaciédn?

3. ¢Cémo van las conductas en el continuo afectivo?
a)
b)

c)

Verifigque sus respuestas en la siguiente pégina,
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2.

3.

Respuestas de la pagina viIx

IX

Las conductas van de un control externo a uno interno.

Es la adaptacibén de valores, de tal forma que

ten en controles internos de la conducta.

a) de lo sencillo a lo complejo.

b) de lo concreto a lo abstracto.

¢) de su control externo al interno.

se conviq;



PARTE 2
LAS CATEGORIAS TAXONOMICAS

( SECCION PROGRAMADA)




La taxonomia afectiva de David R. Krathwohl es
un material de gran ayuda para maestros y educadores. Por
esto se ha escrito utilizando las técnicas de la ensefianza
programada para su mejor difusidén y utilizacién, puesto
gque dichas técnicas nos garantizan un mejor y mas ré&pido

‘aprendizaje del material que se quiere transmitir.

-

Los objetivos que este texto se propone lograr
se han especificado y clasificado taxonbédmicamente, se pre-
sentan a continuacifén y es conveniente que usted los lea.
Es necesario hacer notar que el logro de estos objetivos

dependera del estudio persistente del lector.



POBLACION

La taxonomia afectiva de los objetivos de la edu-
cacibn -texto programado- fue hecha para profesores de ense
fianza media superior y superior de la Universidad Nacional

Autbébnoma de México.
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Objetivos

OBJETIVOS TERMINALES:

El

1.

lector:

Clasificar& objetivos o conductas utilizando 15 taxonomia
del dominio afectivo de David R. Krathwohl y colaborado-
res, Te Cs 3,23
Conocer& el criterio metodolbégico que se utilizé en la

elaboracidn de la taxonomia afectiva. Te Ci 124

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

El

3.

lector:
Conocer& las categorias de la taxonomia afectiva.

. S 1.21
Dados varios ejemplos y contraejemplos de los objetivos
de aprendizaje, clasificari los ejemplos en la categoria
1.0 Recepcidn del dominio afectivo anotando la clave que
corresponda a la subcategoria., T.. €y 3.23
Dados varios ejemplos y contraejemplos de los objetivos
de aprendizaje, clasificaré los ejemplos en la categoria
2.0 Respuesta del dominio afectivo anotando la clave que
corresponda a la subcategoria. T Cs 323
Dados varios ejemplos y contraejemplos de los objetivos

de aprendizaje, los clasificar& en la categoria 3.0 val:
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6.

7.

10.

XIIX

racidén del dominio afectivo anotando la clave que corres
ponda a la subcategoria. T. C. 3.23
Dados va .ios ejemplos y contraejemplos de los'objetivoa
de aprendizaje, los clasificaré en la categorfia 4.0 Orga
nizacién del dominio afectivo anotando la clave que co-
rresponda a la subcategoria, T. C. 3.23
Dados varios ejemplos y contraejemplos de los objetivos
de aprendizaje, los clasificard en la categoria 5.0 Carac
terizacién del dominio afectivo anotando la clave que co
rresponda a la subcategoria. T. C. 3.23
Escribir8 los digitos que corresponden a la categoria y
clase de categorfia 1.0 Recepcién del dominio afectivo.
Te Cs 1623
Escribir8 los digitos que corresponden a la categorfia y
clase de categoria 2.0 Responder del dominio afectivo.
T. C. 1,23
Escribir& los digitos que corresponden a la categoria y
clase de categoria 3.0 Valoracibén del dominio afectivo.
T. C. 1.23
Escribir& los dfgitos que corresponden a la categorfia y
clase de categoria 4.0 Organizacién del dominio afecti-

VO, T. Co 1.23
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12.

13.

X1V

Escribiré los digitos que corresponden a la categoria
y clase de categorfa 5.0 Caracterizacibén del dominio
afectivo. T. C. 1.23
Reproduciri la estructura taxonémica del dominio afec-
tivo. T. C. 1.25

El lector conocer& la correspondencia entre los domi-
nios afectivo y cognoscitivo de las taxonomias.

T. C. 1.23



. INSTRUCCIONES

la programacidén ramificada que se utiliza en el
dominio afectivo, requiere que: 1) lea atentamente la in-
formacidn qu; se le proporciona, 2) responda a la pregun-
ta que se le hace seleccionando entre las alternativas,

3) vaya a la pdgina que su eleccidn le indica.

Debe seguir al pie de la letra las instruccio-
nes: si usted intenta leer las piginas en orden progresivo
se perderd. S8lo hay una seccidén al final de cada capitulo
en la cual si deber&ﬂir en orden progresivo. En las hojas
amarillas encontrard usted ejercicios que le ayudaran en
su estudio de la taxonomia. Repitalos si lo cree convenien
te.

Las hojas azules contienen restmenes de las ca-
tegorias taxondmicas. Cuando llegue a estas hojas lea dete
nidamente y vuelva a ellas cada vez que las necesite para
clasificar objetivos.

En cuanto a las piginas blancas, éstas contienen
la informacidn bésica de todo el texto. Estidielas cuidado-
samente.

Usted es su propio juez, evaliese y estudie los

cuadros_cuantaa veces sea necesario; si lo cree conveniente,
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subraye en la explicacidén de cada categoria la informacién
pertinente. Recuerde que éste es un texto de trabajo.
Interrumpa su trabajo para descansar las veces
que crea conveniente, esto garantizard que su aprendizaje
sea efectivo, pero le recomiendo que no deje el texto por
varios dias porque olvidaria lo estudiado y su aprovecha-

miento se veria afectado.

NOTA: la informacidén que se ha tomado textual se presenta
entre comillas. Todas las notas corresponden a B.S. -
Bloom y colaboradores: Taxonomia de los objetivos
de la educacidén. Editorial Ateneo, Buenos Aires,
1971.




La categoria del dominio afectivo 1.0 RECEPCION
comprende tres clases de categoria.

1.0 RECEPCION

1.1 ENTERAMIENTO
1.2 VOLUNTAD DE RECEPCION
1.3 ATENCION SELECTIVA Y CONTROLADA

e e e B e et e e Ty e S R AT

Entendemos por RECEPCION que el estudiante sea sen
sible a la existencia de ciertos fenbmenos y estimulos; es
decir, que esté dispuesto a recibirlos, y que atienda a ellos.

En esta categoria el alumno no hace una evaluacidén
del estimulo recibido, s6lo es sensible a éste.

Las tres clases de categoria que tiene la categoria
Recepcibén indican los diferentes niveles de la atencién pres
tada por los estudiantes a los fendémenos,

En este nivel se presenta una seria dificultad, las
conductas que corresponden a recepcidn dificilmente se pueden
expresar en forma precisa, ya que se trata de conductas pasi
vas (no observable). Para resolver esto se puede determinar
convencionalmente qué conductas observables seréan las acepta
das, para evaluar el logro de objetivos de esta categoria.
Esta tarea la efectuarén los profesores de un curso, un é&rea,
de toda la escuela, etcétera:; que se interesen en lograr ob-
jetivos afectivos de éste y de los demas niveles.

NOTA: Cuando en este texto se utilicen verbos poco precisos
se presentaran con un asterisco que indica que la evaluacién
seré por criterios interjueces y que se determinar& poste-
riormente. Recuerde que la clasificacibén taxonbmica es un
paso previo a la evaluacién de los objetivos,

Esta nota se repetir& algunas veces para que usted
la recuerde,

ContinGe en la siguiente péagina.
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1.1 ENTERAMIENTO es casi una conducta cognosciti-
va, pero a diferencia de la categoria de Conocimiento, aqui
no interesa la memoria o la habilidad de recordar un elemen-
to o un hecho, como de que el estudiante SEA CONSCIENTE, es
decir; que SE DE CUENTA de una situacién, un fenémeno, un
objeto, o un estado de cosas,

De los siguientes ejemplos escoja el que pertenez-
ca a la clase de categoria ENTERAMIENTO.

a) Acepta escuchar opiniones diferentes de la propia sobre
problemas estéticos suscitados por la obra leida.

pagina 6

b) Relee en la Antologia algunas expresiones,
pégina 3
c) Ha visto algGn programa de TV sobre arte. |

pagina 7
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Viene de la pagina 3,

Su eleccién "El alumno repite algfin fragmento de
cualquier poema aprendido de memoria en la escuela" es
errbdnea.

Repetir ya implica voluntad de responder, puesto
que el alumno necesariamente tiene aqui que efectuar una con
ducta,

Si el objetivo estuviera enunciado asi: "escucha
algin fragmento de algfin poema lefido en clase", si podriamos
clasificar esta conducta en Enteramiento porque el estudian
te sb6lo escucha.

Recuerde que ENTERARSE es percatarse de algo, ser
consciente, tener una. disposicibén pasiva a recibir, pero no
hacer algo por recibir,

Regrese a la p&gina 1, vuelva a leerla y elija nue
vamente entre las opciones propuestas.



3.

Viene de la pagina 1

tIncorrecto:

Al dar la respuesta "Relee en la Antologia algunas
expresiones" no podemos clasificar esta conducta como simple
Enteramiento, puesto que "releer" implica algln grado de vo-
luntad del alumno para ejecutar la conducta.

Enterarse es tomar en cuenta una situacién, perca-
tarse de ella; pero la acciédn que ejecuta el alumno no re-
quiere de su voluntad,

Enterarse (el nivel més bajo de la categoria Recep
cibén) es casi un comportamiento cognoscitivo, porque.el alum
no recibe informacién, estimulos perceptuales que quizé re-
gistra a nivel memoria, pero la diferencia entre los compor-
tamientos afectivos y cognoscitivos est& en que en los prime
ros no importa la capacidad para recordar o evocar un hecho,
sino que lo fundamental es el estimulo, que dada la oportuni
dad, el educando tenga simplemente conciencia de este esti-
mulo.

Los siguientes son ejemplos de objetivos; escoja
el que corresponda a 1.1 Enteramiento.

a) El alumno repite algfin fragmento de cualquier poema apren
dido de memoria en la escuela.
pégina 2.

b) El1l alumno est& presente en la lectura de una obra hecha
en clase,
péagina 4.

c) El alumno acepta* como forma normal de comunicacién el
lenguaje no literal.
pégina'8,

* Las conductas observables se determinarin convencionalmente
entre los profesores.



Viene de la p&gina 3

1Correcto!

Ahora si acertd en su eleccidén. "E1l alumno estd
presente en la lectura de una obra hecha en clase", pertene-
ce a la subcategoria ENTERAMIENTO.

Como ya dijimos en ENTERAMIENTO, a diferencia de
las conductas cognoscitivas no interesa la memoria, sino el
simple hecho de darse cuenta o percatarse del fendmeno; sin
embargo, puede haber memorizacidén; por ejemplo, usted ha me-
morizado anuncios de TV o de radio por el sblo hecho de escu
charlos y verlos sin proponérselo, es decir, de enterarse
que existen.

Pase a la pégina 5



5.

1.0 RECEPCION comprende tres clases de categoria

1.1 ENTERAMIENTO
1.2 VOLUNTAD DE RECEPCION
1.3 ATENCION SELECTIVA Y CONTROLADA

1.2 VOLUNTAD DE RECEPCION es estar dispuesto a to-
lerar un estimulo determinado sin evitarlo. "Al igual que en
el Enteramiento, la voluntad de recepcién implica neutralidad
o suspensién del juicio sobre el estimulo”. En este nivel,
del continuo el profesor no se preocupa de que el estudiante
busque el estimulo, ni siquiera de que en el medio ambiente
con una gran cantidad de estimulos, el alumno preste atencién
al deseado. Méas bien significa que en el peor de los casos,
dada la oportunidad de que atienda, en un campo en el que ha
ya relativamente pocos estimulos en competencia, el estudian
te no procurari evitarlo activamente. En el mejor de los ca

sos, estaré dispuesto a informarse del fenbémeno y a otorgar-
le su atencién,

Tolerar distintos tipos de mfisica, aceptar a los
compafieros de clase, tener una mayor sensibilidad ante los
problemas sociales, atender cuidadosamente alguna conferen-
cia en la Facultad de Psicologia, etc., serian algunos ejem-
plos de conductas catalogadas en 1.2 Voluntad de recepcién.

De los siguientes ejemplos tomados del Taller de
Lectura del CCH, escoja el representativo de 1.2 Voluntad de
Recepciébn.

a. El alumno ve algunos cuadros y reproducciones de obras
- artisticas,
pégina 16.

b. El alumno, alguna vez, lee cuentos de monitos,
pagina 9.

€. El alumno sigue* en clase las exposiciones del maestro
sobre los valores estéticos de cualquier obra literaria.
pégina 11.



Viene de la pagina 1

1Se_equivocé:

Su eleccibdn "Acepta escuchar opiniones diferentes
de la propia sobre problemas estéticos" no es un ejemplo de
Enteramiento. Al aceptar escuchar opiniones el alumno ya
tiene algin grado de voluntad de recepcibn; no sélo se perca
ta de lo que sucede.

Enterarse es ser consciente de algo, tomar en cuen
ta una situacién, como mirar al compafiero de al lado, ver el
color de las bancas, escuchar alguna vez mGsica folklérica,
etc.

Una diferencia bésica entre las conductas cognosci
tivas y las afectivas-relativas a esta categoria, es que en
las afectivas no importa la memoria o la habilidad de recor-
dar un elemento o un hecho. En los ejemplos anteriores no
importa si memoriza el vestuario del compafiero de al lado,
si recuerda el color de las bancas o si recuerda los nombres
de las piegas de msica folklérica que escuché; simplemente
nos interepa que sea consciente de esos fenbmenos y que esté
pasivamente dispuesto a recibirlos, es decir, sin oponer re-
sistencia.

Regrese a la p8gina 1, lea todo el cuadro y vuel-
va a elegir entre las opciones propuestas,



7.

Viene de la pégina 1l

{Muy bien:

Su respuesta es correcta.

Ha comprendido que ver alglin programa de TV sobre
arte sb6lo implica ser consciente, enterarse de la existencia
de dichos programas.

Enterarse es tomar en cuenta una situacién, perca-
tarse de la existencia de algo. Esta es la més simple de
las formas de recepcidn.

La diferencia entre la categoria de Conocimiento
del dominio cognoscitivo y la categoria de Enteramiento del
dominio afectivo es que én la segunda no importa la memoria
o la capacidad para recordar o evocar un hecho, sino que da-
do el estimulo adecuado, el educando tenga simplemente con-
ciencia de dicho estimulo, se percate de que existe.

Pase a la p&gina 5



8.

Viene de la p&gina 3

iIncorrecto.

Su eleccidén "Acepta* como forma normal de comuni-

cacién el lenguaje no literal" se cataloga en la siguiente

categoria: Voluntad de recepcibn, porque el alumno muestra
algn grado de voluntad para aceptar el lenguaje; aqui no,

80lo se entera de la existencia de dicha forma.

Es necesario que regrese a la pagina 3 y lea con

mucha atencién desde la frase "Enterarse es tomar..."; des-
pués trate de elegir nuevamente. Su respuesta ser& la co-
rrecta. -

*

Para evaluar este objetivo se dar&n los criterios, de las
conductas observables, convencionalmente entre los profe-
sores del curso,.



9.

Viene de la p&gina 5

iSe equivocd!

Leer, alguna vez, cuentos de monitos sblo implica
Enteramiento, el alumno se percata de la existencia de este
tipo de literatura como una forma de comunicacién. Deberé
tomarse en cuenta el contexto en que se da el objetivo, pues
to que para el Taller de Lectura del CCH, ésta implica la to
lerancia de la conducta de leer.

Recuerde: VOLUNTAD DE RECEPCION es tolerar un esti-
mulo sin evitarlo y ain més, tener disposicidén a otorgarle
atencidén, como tolerar a los enfermos, tener disposicibén a
escuchar misica moderna, otorgar atencién a las noticias so-
bre problemas sociales, etc.

Los siguientes son ejemplos tomados del Taller de
Lectura del CCH; elija cuidadosamente el que pertenece a 1.2
Voluntad de Recepcién, -

a. Permanece mis tiempo del sefialado escuchando los comen-
tarios de sus compafieros.
pégina 14,

b. Puede repetir algunas:soluciones a problemas vitales plan
teados por sus conpaﬂeroa en clase sin rechagzarlas ni
aceptarlas. o
péagina 12, '

c. Leeri alguna noticia en algfin peribdico.
péagina 21.



10.

Viene de la pé&gina 17

1Se_equivocé!

Ponga mucha atencién porque volvié a equivocarse,

¢No cree usted que oir mGsica actual, implica sdlo
enterarse? ¢No le parece que la conducta de "escuchar misi-
ca actual" es ser sensible a este fenOmeno?

Puede darse- cuenta entonces de que "oir masica ac-
tual"” se cataloga en el nivel 1.1, Enteramiento. Le estamos
pidiendo que seleccione un ejemplo de 1.3 ATENCION SELECTIVA
Y CONTROLADA que consiste en controlar la atencién dirigiéndo-
la hacia un estimulo particular a pesar de que puedan existir
muchos méas, que funjan como distractores.

Vaya a la pagina 15 procure leerla alcanzando por
lo menos la clase de categoria 1.3, y trate de nuevo de ele-
gir la respuesta correcta.



1l.

Viene de la p&gina 5

tPerfecto!

Su respuesta "Sigue* en clase las exposiciones del
maestro sobre los valores estéticos de cualquier obra litera
ria" pertenece a voluntad de recepcibén, En este ejemplo la
conducta del alumno (seguir las exposiciones) implica algfin
grado de voluntad para llevarla a cabo.

VOLUNTAD DE RECEPCION es estar dispuesto a tolerar
un estimulo sin evitarlo, como escuchar atentamente a un ora
dor en una asamblea estudiantil en la UNAM.

: Va usted muy bien, siga adelante pase a la pégina
15.

* los criterios de evaluacién los proporcionarén los profe-
sores del curso.



12.

Viene de la pagina 9

{Su respuesta es correcta!

Lo felicito; ya comprendidé que VOLUNTAD DE RECEP-
CION es estar dispuesto a tolerar un estimulo sin evitarlo
(tolerar la presencia de personas con ideas reaccionarias);
o en el mejor de los casos estar dispuesto a informarse del
fenbmeno y a otorgarle su atencién. (Escuchar atentamente
una discusidén sobre el problema del medio Oriente).

Pase a la pagina 15.



13.

viene de la pégina 17

‘1Incorrecto!

Su respuesta "A través de la lectura de algunos 1li
bros de Julio Verne y Emilio Salgari se percata de su exis-
tencia", es incorrecta porque dicha conducta s6lo implica En
teramiento, o sea, ser consciente por medio de la lectura,

de que existen dichos libros. La conducta del sujeto no lle
ga a mas,

Por supuesto que la conducta de leer puede impli-
car alguna otra conducta aGn mis compleja, pero en tanto el
enunciado no lo haga explicito, no podremos catalogar dichas

conductas y 86lo nos limitaremos a la que se indica en el ob-
jetivo.

Le estamos pidiendo que seleccione ejemplos de 1.3
ATENCION SELECTIVA Y CONTROLADA. Esta conducta consiste en
diferenciar de entre varios estimulos uno especifico que nos
interese; es controlar la atencién hacia un determinado he-
cho o fendémeno, sin atender los estimulos distractores que
se presentan simulténeamente.

Vaya a la p&gina 17. Si es necesario, léala nueva
mente y seleccione la respuesta correcta entre las ahi pro-
puestas.



14.

Viene de la péagina 9

{volvidé a equivocarse:

Tiene que diferenciar muy bien entre la simple con
ducta de enterarse, que es el caso del ejemplo que eligid
"Permanece mas tiempo del sefialado escuchando los comentarios
de sus compafieros"” y la Voluntad de recepcidn, puesto que
permanecer s6lo implica continuar en la clase de Taller de
lectura y enterarse de lo que acontece en ella. Por supues-
to el estudiante que asiste a dicho taller puede realizar
conductas mas complejas; sin embargo, el enunciado tal como
se presenta no evidencia otro tipo de conductas, por lo que
s6lo podremos catalogarlo en 1.1 Enteramiento.

-

VOLUNTAD DE RECEPCION es una conducta un poquito
més compleja porque agqui necesariamente el alumno necesita

poner algo de su parte (como tener disposicién a tolerar un
estimulo).

Ejemplos de 1.2 VOLUNTAD DE RECEPCION: tolerar a
los enfermos paraliticos, atender la discusibén entre dos per
sonas de oplniones politlcas diferentes, reconocer a los de-
i R 3 ceiedsd como morsonas con necesidades e
LilCersuvy pPRUplLOE, etC.

Regrese a la pAgina 5 y léala atentamente; vuelva
a elegir entre las opciones propuestas.



15.

1.0 RECEPCION comprende tres clases de catego-
rias:

1.1 ENTERAMIENTO
1.2 VOLUNTAD DE RECEPCION
1.3 ATENCION SELECTIVA Y CONTROLADA

m
1.3 ATENCION SELECTIVA Y CONTROLADA

En este nivel, un tanto superior a los anteriores,
nos ocupamos de un fendémeno nuevo que consiste en "diferen-
ciar consciente o semiconscientemente en un estimulo dado la
figura y el fondo". Esta percepcidn todavia se da sin eva-
luacidén, y es posible que el estudiante desconozca los térmi
nos o simbolos técnicos con los que debe describirla a otras
personas en forma correcta o precisa. Es posible que en al-
gunos casos se refiera no tanto a la selectividad de la aten
cibén, cuanto al control de la misma, de manera que seanh aten
didos ciertos estimulos cuando estén presentes. En este ca-
so el estudiante posee un elemento de control de su atencién,
por el cual selecciona y atiende estimulos preferidos, a pe-
sar de la presencia de estimulos distractores o competidores.

EJEMPLO: El estudiante se mantiene informado a
través de los diarios de los acontecimientos politicos suce-
didos en Munich, Alemania, en 1972, El estudiante se infor-
ma de una manera pasiva; y su conducta no llega a més, diri-
ge su atencién a noticias de este tipo, a pesar de que exis-
ten diversas noticias en los medios de comunicacién.

De los siguientes ejemplos seleccione el que ejem
plifique 1.3 Atencidédn selectiva y controlada.

a. Pregunta sobre algin aspecto de cualquier problema vital
surgido de la lectura de un articulo.
pagina 20.

b, Ha visto algunas obras arquitectbnicas valiosas.
pégina 17.

c. Participar8 en la lectura de una obra en un grupo al me-
nos como parte del auditorio.
pégina 18,



16.

Viene de la p&gina 5

1Se_equivocé!

Su respuesta es errdnea porque "ver algunos cuadros
y reproducciones de obras artisticas" sb6lo implica enterarse,
conocer el hecho.

La conducta que pide la categoria VOLUNTAD DE RECEP
CION es un escaldén mis arriba de Enteramiento, es decir, to-
lerar un estimulo sin evitarlo o estar dispuesto a informarse

de un fenbémeno y a otorgarle su atencidn,

Esta conducta implica un minimo de voluntad; la di
ferencia entre Enteramiento y Voluntad de recepcidn puede ser
muy sutil, dado que se trata de un continuo, y las conductas
pueden estar en los limites de una y otra.

Regrese a la pagina 5 y lea todo el cuadro atenta-
mente; trate de elegir la respuesta correcta.



17.

Viene de la péagina 15

t{Incorrecto.

Su error es grave,

La respuesta que usted eligibé "Ha visto algunas
obras arquitecténicas valiosas" pertenece a Enteramiento,
porque el alumno sdlo es consciente de la existencia de al-
gunas obras arquitectbédnicas. Su participacibén afectiva no
llega a mas.

Recuerde que ATENCION SELECTIVA Y CONTROLADA, que
es la clase de categoria que nos ocupa, se refiere a la con-
ducta que el alumno lleva a cabo cuando selecciona un esti-
mulo entre varios, o sea lo diferencia, controla su atencién
selectivamente para atender ciertos estimulos cuando estén
presentes,

| Los siguientes son ejemplos tomados del Taller de
Lectura del CCH; seleccione el que pertenezca a 1.3 Aten-
cibén selectiva y controlada.

.ai Oye mGsica actual,
- pégina 10

bé A través de la lectura de algunos libros de Julio Verne
« y Emilio Salgari se percata de su existencia,
pagina 13

¢. Subraya aigﬁn pasaje de la obra leida que le parece in-
. teresante para los problemas que plantea,
pégina 19 ' '



18.

Viene de la pagina 15

1Se equivocd!

Su respuesta "Participara en la lectura de una obra
en un grupo al menos como auditor", la clasificamos como 1.2
Voluntad de recepcidn, puesto que el alumno voluntariamente
recibe la informacidén (la lectura) pero su atencidn no esté
centrada en un especial estimulo como seria el caso del ni-
vel 1.3 Atencibén selectiva y controlada.

Cuando el estudiante de Psicologia asiste a la cla
se de un grupo de nifics y centra su atencidn especialmente
en la localizacién de nifios de lento aprendizaje, podemos de
cir que dicho alumno tiene una atencidn selectiva y contro-
lada hacia el estimulo especifico que le interesa.

Regrese a la pagina 15; si es necesario lea nueva-
mente toda la informacidén y seleccione nuevamente su respues
ta entre las propuestas,



19.

Viene de la pagina 17

{Muy bien:

Su respuesta "Subraya algin pasaje de la obra lei-
da que le parece interesante por los problemas que plantea",
es correcta, Porque el alumno centra su atencibén especifica-
mente en el estimulo que le interesa a pesar de que existan
otros. En este caso, fija su atencibén en ciertos pasajes
gue le parecen interesantes y da una respuesta muy simple.

Esta clase de categorfia se encuentra muy cerca de
la siguiente categoria que es Respuesta, por lo que ya exis-
te un minimo de actividad o respuesta del alumno.

Va muy bien, ahora pase a la p&gina 22,



20.

Viene de la pagina 15

iPerfecto!

Acerté: usted comprendié bien, porque al preguntar
"sobre algin aspecto de cualquier problema vital...", se no-
ta un interés especifico de cualquier punto, o sea atender
selectivamente a un determinado estimulo que le interesa en
un momento dado, sin tomar en cuenta los restantes problemas
vitales también presentes en la lectura del articulo.

En esta clase de categorfia hay un minimo de conduc
ta por parte del alumno, ya empieza a dar respuesta (puesto
que ya estamos en la colindancia con la siguiente categoria,
que es precisamente 2,0, Respuesta).

Este ejemplo no podria pertenecer a Enteramiento
porque hay algo ma&s que una conducta pasiva, como es el ca-
so de esta clase de categoria; ni serfia Voluntad de recep-
cidén, porque también hay algo més que la sola atencién y re-
cepcibn un tanto pasiva.

Bien, ahora vaya a la pagina 22.



21.

Viene de la p&gina 9

{volvié a equivocarse.

Su respuesta "Leer& alguna noticia en algGn perid-
dico", se clasifica en el nivel m&s bajo de Recepcidn, o sea
en Enteramiento, que es enterarse, ser consciente de lo que
acontece, etcétera.

VOLUNTAD DE RECEPCION es por ejemplo tolerar la
presencia de nifios, atender la platica entre dos amas de ca-
sa, escuchar las argumentaciones sobre la contaminacibén am-
biental, sin rechazar los argumentos que presenten,

Regrese a la pigina 9 y lea desde la frase "Recuer
de: Voluntad..." después, elija nuevamente entre las opcio-
nes propuestas, !



22,

Clasifique los siguientes ejemplos en alguna de las
clases de categoria de la Categoria 1.0 Recepcién del Domi-
nio Afectivo.

Al terminar verifique sus respuestas con la lista
de la pagina 24.

l. Escucha ocasionalmente a personas
que piensan de modo diferente del su
yo en materia religiosa.

2. Recordara alguna anécdota de cual-
guier obra literaria leida o apren-
dida de memoria alguna vez.

3. Acepta* escuchar opiniones diferen-
tes de la propia, acerca de proble-
mas vitales descubiertos en la obra
leida.

4., 1Indicaré algunos elementos que le
pareceran relevantes en la lectura.

5. Escucha las noticias.

6. Conoce* obras musicales famosas.

7. Tolera* la presencia de indios hui
choles.

8. Disposicidén para aprender el idio-
ma francés.

9. Seleccionard de una lista de nom-
bres de estadistas, aquellos que
pertenecen a ideologias de izquier
da.

10. En reuniones escucha la mGsica de
protesta,

11. Preferira la lectura de cuentos de
monitos como "Los Agachados".




12,

13.

14.

15,

le.

17,

18,

19,

20.

Se entera de lo sucedido en la
Olimpiada de 1972 en Munich, Ale-
mania,

Acepta escuchar diferentes opinio
nes acerca del acto politico de
los guerrilleros palestinos ocu-
rrido en Munich, Alemania,

Selecciona entre las noticias del
peribédico aquellas que se refie-
ren a lo acontecido en Munich, Ale
mania, en relacidén con el secues-
tro de los atletas israelies por
guerrilleros palestinos.

Tiene conciencia de la existencia
de ciudades perdidas dentro del
&rea metropolitana que ha conocido.

Reconoceri a los miembros de las
ciudades perdidas como integrantes
de la poblacibébn mexicana.

Buscar& en el Distrito Federal los
lugares donde se encuentran ciuda-
des perdidas.

Se enterari de la existencia de in

migrantes ilegales llamados "brace
ros",

Acepta* a los inmigrantes ilegales
llamados "braceros", como mexicanos
sin empleo.

Lee la informacibén que aparece en el
peribébdico acerca del por qué del
problema de los inmigrantes ilega-
les llamados "braceros".

23.




VERIFIQUE SUS RESPUESTAS

1. 1.2 12, 4.4
2o L 13: L2
3. 1.2 14. 1.3
4, 1.3 is. i
5. 1.1 16. 1.2
6. 1.1 . 1.3
Te. M3 18. 1.1
8. 1.3 19. 1.2
9. 1.3 20, 3.3
30. 3.3

3% 1.3

Si usted obtuvo de 15 a 20 aciertos lo felicito;
pase al siguiente cuadro.

Si obtuvo de 14 a 10 aciertos es conveniente gue
repase los cuadros 1, 5 y 15 para que pueda continuar.

Si sblo acierta de 9 a 1 debe regresar al cuadro
1l; es imposible que continfe,



25.

La primera categoria del dominio afectivo 1.0
Recibir comprende tres clases de categoria.

Escriba tres ejemplos u objetivos pertenecientes a 1l.1l.
ENTERAMIENTO.

1. A
2.
3.

Escriba tres ejemplos u objetivos de 1.2 VOLUNTAD DE!
RECEPCION. '

Escriba tres ejemplos u objetivos de 1.3 ATENCION SELEC-
TIVA Y CONTROLADA. _

1.

Consulte la siguiente pagina para verificar sus
respuestas. Si el resultado de este ejercicio no le es
satisfactorio, repitalo nuevamente.



26.

Tome caomo base las siguientes definiciones de las
clases de categoria pertenecientes a la categoria de 1.0
RECEPCION, y rectifique sus respuestas.

Su ejercicio deberd responder satisfactoriamente
a las preguntas guia que se dan después de cada resumen.

1.1. ENTERAMIENTO: el estudiante es consciente de algo; o
sea, se da cuenta de la existencia de una situacién,
un fendémeno, un objeto o un estado de cosas.

Pregunta guia: ¢El alumno actia simplemente como
receptor?

1.2. VOLUNTAD DE RECEPCION! interés puede emplearse tam-
bién, es estar dispuesto a tolerar un estimulo de-
terminado sin evitarlo; o en el mejor de los casos,
estar dispuesto a informarse del fendémeno y a otor-
garle su atencidn.

Pregunta guia: ¢El alumno no hace nada para evitar
la informacién?

1.3. ATENCION SELECTIVA O CONTROLADA:es la diferencia de
los aspectos de un estimulo percibido claramente,
discriminandolo de las impresiones contingentes; es
decir, consiste en diferenciar en un estimulo dado,
la figura (que controla la atencidén) y el fondo. El
estudiante posee un elemento de control de su aten-
cidén, por el cual selecciona y atiende estimulos
preferidos, a pesar de la presencia de estuwulos
distractores o competidores.

Pregunta guia: ¢La conducta del alumno implica una
respuesta muy simple en relacidén con lo que se pre-
tende?



27.

Con la categoria 1.0 RECEPCION y sus clases de
categoria empezaremos a integrar un esquema que permita
visualizar las categorias del Daminio Afectivo.

Observe que en el esquema faltan los nimeros
correspondientes tanto a la categoria como a las clases
de categoria; pdngaselos

Atencidn Selectiva
y Controlada

.

Recepcion

Voluntad
de recepcidn

Enteramiento

e L Y J—




27 bis.

Llene las casillas del siguiente diagrama ponien
do numero y nombre de la categoria y clase de categoria se
gin corresponda. El esquema pertenece al DOMINIO AFECTIVO
categoria RECEPCION.

NO MEMORICE. Consulte, si es necesario, los cuadros ante-
riores. ’

Pase a la pagina 28.



28.

La categoria 2.0 RESPUESTA comprende tres
clases de categoria:

2.1. CONFORMIDAD PARA RESPONDER
-2.2. VOLUNTAD PARA RESPONDER
2.3. SATISFACCION AL RESPONDER

M

En la categoria 2.0 Respuesta nos interesan las
respuestas que van mds alld de la simple atencidn al fend
meno. El estudiante estd suficientemente motivado para
atender activamente. Podriamos decir que el alumno hace
algo con o acerca del fendmeno ademds de la mera percep-
cidn.

Esta categoria se ha dividido en tres partes
para ilustrar cémo se avanza en el continuo de "respues-
ta” a medida que el alumno estd cada vez mas comprometi-
do en la practica o fendmeno descrito por el objetivo.

2.1. CONFORMIDAD PARA RESPONDER

Podriamos usar la palabra "consentimiento" para
describir esta conducta. Este término indica que existe
suficiente pasividad en lo que concierne a la iniciacidn
de la conducta; la idea predominante es la de una reac-
cidén a una sugerencia, sin que haya resistencia o acata-
miento involuntario. El estudiante emite la respuesta,
pero no hay una aceptacidn total de la necesidad de ha-
cerloo :

- Obediencia a las reglas del juego de barajas.

- El1 alumno realiza las tareas que se le enco-
miendan.

Pase a la siguiente p&gina.



28 bis.

De los siguientes ejemplos escoja el que perte-
nezca al nivel 2.1 CONFORMIDAD PARA RESPONDER.

a. Presenta los trabajos pedidos por el maestro sobre pro-
blemas suscitados por la obra leida.

Pagina 30
b. Nota la presencia de agitadores en la Universidad.
Pagina 36

c. Acepta* las opiniones que ha oido en clase sobre los
aspectos estéticos (literarios) de la obra que se
lee.

Pagina 33

* Las conductas observables que permitan la evaluacién,
serd una determinacidn interjueces.



29.

Viene de la pagina 42

{Bien, acertd!

El ejemplo elegido es caracteristico de 2.2,
Voluntad para responder, porque en su mismo enunciadoc

lo dice: "Selecciona..."; hay una respuesta voluntaria
del sujeto, a partir de su eleccidn personal.

Pase a la pagina 45



30.

Viene de la pagina 28 bis.

jCorrecto.

Su respuesta estd muy bien.

Podemos entonces resumir la clase de categoria
2.1, CONFORMIDAD PARA RESPONDER, camo aquella conducta
donde hay pasividad al iniciarla; en la cual el estudian-
te emite la respuesta, pero no hay una aceptacidn total
de la necesidad de formularla.

Decimos que el alumno tiene consentimiento (una
accidén o una sugerencia).

Ejemplos: Disposicidén para observar las normas
de conducta en el Colegio Militar.

Visitar al dentista periddicamente.

Pase a la pagina 39



31.
Viene de la pagina 33
jSe equivocd:

Su eleccidn "Preguntard al maestro sobre algin
pasaje de la obra leida en clase" pertenece a 1.3, Aten-
cidén selectiva y controlada. Si bien hay respuesta, és-
ta es muy simple. En este ejemplo existe el control del
exterior por lo que hay una reaccidén a la lectura del pasa
je de la cbra. 8Sin este estimulo externo no se daria la
conducta.

Examine bien su eleccidn; en ella el alumno fi-
ja su atencidn selectivamente sobre algin pasaje de la
obra, muestra que ha atendido a un determinado estimulo.
2.1, CONFORMIDAD PARA RESPONDER requiere de una respuesta
pasiva en la cual no hay una completa aceptacidn del alum
no para dar dicha respuesta.

Ejemplo: El automovilista observa las leyes de
transito. Es decir, pasivamente cumple con éstas cuando
se detiene en una esquina al aparecer la luz roja en el
semédforo, o cede el paso a los peatones, paga el impues-
to de tenencia, etc.

Vaya a la pagina 33, lea desde el parrafo "En
2.1, Conformidad..." y elija nuevamente entre las opcio-
nes propuestas.
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Viene de la pagina 33

Incorrecto.

Recuerde la categoria anterior (1.0, Recepcion)
en que el alumno recibe los estimulos del medio ambiente;
siendo esta la conducta principal, podriamos decir que no
existe respuesta.

En la clase de categoria 1.3, Atencidn selectiva
y controlada, el estudiante elige un estimulo que ha llama
do su atencién: este seria el caso del ejemplo que usted
eligid: "Contard cualquier anécdota de la accidn de una
obra que ha leido hace tiempo". El alumno controla su
atencidn hacia un estimulo (la anécdota) que le ha inte-
resado. :

La categoria 2.0 'RESPUESTA caomo su nombre lo
dice requiere que el alumno emita una respuesta. 2.1,
Conformidad para responder, no suscita una aceptacidn
total de la necesidad de dar la respuesta y ésta es dada
en forma pasiva.

Regrese a la pagina 28 y vuelva a empezar.



33.

Viene de la pagina 28 bis.

iSe equivocd:

Su respuesta, "acepta las opiniones que ha oido
en clase sobre los aspectos estéticos (literarios) de la
obra que se lee", la clasificamos en 1.2, Voluntad de re-
_cepcidn, puesto que aceptar es sindénimo en este caso de
tolerar.

En 2.1, CONFORMIDAD PARA RESPONDER, el alumno
emite una respuesta, aunque con pasividad, y tampoco hay
un reconocimiento de la necesidad de hacerla. El alumno
consciente reacciona a una sugerencia.

Una diferencia basica con el nivel anterior (1.0,
1.1, 1.2 y 1.3) es que en éste el alumno atiende y en el
siguiente nivel (2.0, 2.1, 2.2 y 2.3), ademas de atender
emite una respuesta.

Ejemplos de 2.1, Conformidad para responder:

- El alumno asiste a un concierto por sugerencia del
profesor. '

- Obedece las normas de disciplina en la casa.

De los siguientes ejemplos seleccione el repre-
sentativo del nivel 2.1, Conformidad para responder:

- Preguntard su opinidén al maestro sobre algiin pasaje de
la obra leida en clase.
Pagina 31.

- Contari cualquier anécdota de la accidn de una obra que
ha leido hace tiempo..
Pagina 32.

= Intervendra en las discusiones de todo tipo, si el mae:
tro lo invita.
Pagina 35.
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Viene de la pé&gina 42

iIncorrecto!

Observe bien su eleccidn:

"El alumno responde a las preguntas sobre un tex-
to de Paulo Freire..." hasta aqui la conducta del alumno in
dica 2.0, Respuesta, pero con el siguiente parrafo: "...cuan
do se le indica", la respuesta cae en la clase de categoria
2.1, Conformidad para responder, porque hay pasividad en la
respuesta, y €sta se emite sin reconocer la necesidad de
hacerla.

En 2.2 VOLUNTAD PARA RESPONDER, hay actividad
voluntaria; el sujeto emite la respuesta por si mismo.

Ejemplos:
-~ El alumno selecciona los textos de literatura que leera.

- Coopera con el movimiento estudiantil pintando pancar-
tas y elaborando volantes.

Regrese a la pdgina 42, lea desde el parrafo
"De los siguientes..." y elija nuevamente la respuesta
correcta.
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Viene de la pagina 33

jMuy bien.

Su respuesta "Intervendrd en las discusiones de
todo tipo, si el maestro lo invita" es correcta, puesto
que la respuesta que da el alumno (interviene en las dis~
cusiones) es pasiva porque sdlo la realiza por invitaciodn
del maestro. Estos son requisitos de 2.1, Conformidad

para responder.

Pase a la pagina 39
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Viene de la pagina 28 bis

{Se equivocd!

Su respuesta "Nota la presencia de agitadores en,
la Universidad" la podemos clasificar en 1.1, Enteramiento,
porque sdlo se percata de la existencia de grupos que pue-
den incitar a la violencia.

CONFORMIDAD PARA RESPONDER es aquella conducta
donde hay pasividad para iniciarla, pero en la cual el
estudiante emite la respuesta; sin embargo todavia no hay
una aceptacidn total de la necesidad de hacerla. El alum
no consiente, ]

Ejemplo:

- Indica quiénes son los agitadores cuando se lo pregun-
tan. '

Regrese a la pdgina azul, lea atentamente el re-
sumen de Enteramiento, después vaya a la pagina 28 bis y
elija nuevamente una opcién.
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Viene de la pagina 45

jIncorrecto.

Rectifique bien su respuesta "El alumno partici-
pard en la discusidn sobre el problema obrero, si_se le so-
licita”.

¢Ya observd (por el subrayado) que este ejemplo
pertenece a 2.1, Conformidad para responder? Asi es,
porque las respuestas pertenecientes a 2.3, Satisfaccidn
al responder que ahora nos ocupa tienen como caracteris-
tica basica la manifestacidn del camponente emotivo. Es-
to no quiere decir que en las categorias anteriores no
se haya presentado dicho componente; s6lo que no es tan
visible camo ahora.

Elija el ejemplo correspondiente a 2.3, Satisfac-
cidén al responder, entre los siguientes:

a. El alumno se entretiene jugando ajedrez.
Pagina 47.

b. Obedece las reglas del juego de ajedrez.
Pagina 48.

c. El alumno organiza por iniciativa propia partidas de
ajedrez. -
Pigina 46.



38.

Viene de la pagina 42

{Se equivocd:

Z0ué le sucede? Es necesario que examine usted
cuidadosamente la informacidén que se le presenta.

El alumno da una respuesta (visita una ciudad
perdida), por ello el ejemplo se sitda en la categoria
2.0, Respuesta; pero esta respuesta es dada ante la pe-
ticién ("...cuando el profesor de sociologia se lo pi-
de") por lo que dicho ejemplo se clasifica en la clase
de categoria 2.2, VOLUNTAD PARA RESPONDER, en la cual el
sujeto da la respuesta "por si mismo" como resultado de
una eleccidén personal.

Ejemplo:

- Al hacer uso del teléfono tiene en cuenta la necesidad
de los otros.

- Coopera en la elaboracién de un periédico estudiantil.

Vaya a la pdgina 42, léala y elija la respues-
ta correcta.
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La categoria 2.0, RESPUESTA, comprende tres
clases de categoria:

2.1. CONFORMIDAD PARA RESPONDER
2.2. VOLUNTAD PARA RESPONDER
2.3. SATISFACCION AL RESPONDER

e cmes BT T S T T S L

2.2. VOLUNTAD PARA RESPONDER

Aqui la clave es el término "voluntad", asi como
la capacidad para la actividad voluntaria y el hecho de que
el estudiante estd suficientemente comprometido como para
exhibir la conducta, dando muestras de ejecutarla no por
temor al castigo, sino "por si mismo" o voluntariamente.
Esto puede comprenderse con mas facilidad si entendemos
que "el elemento de resistencia, de sametimiento pasivo,
quizd presente en el nivel anterior, ha sido reemplazado
aqui por el consentimiento y la accidn a partir de una
eleccidn personal'.

- El estudiante buscda por iniciativa propia libros que
traten de dialéctica marxista. )

- Coopera con la eleccidén del material didactico para un
curso de Tecnologia.

De los siguientes ejemplos, tomados del Taller
de Lectura del CCH, elija el que corresponda a voluntad
para responder. i

a. Ha visto alguna pelicula valiosa desde el punto de
vista estético.
Pagina 41.

b. Responde a las preguntas del maestro.
Pagina 42.

c. Elige leer una obra entre varias propuestas por el
maestro. !
Pagina 44.



40.

Viene de la pagina 45

jPexrfecto.

Va progresando muy bien; ya comprendidé una cate-
goria mis y estd listo para pasar a la siguiente.

Pero seflalemos una vez mas la importancia del
componente emocional en la integracidn de los camporta-

mientos afectivos que aparece gradualmente a lo largo
del proceso de interiorizacidn.

Su préximo paso estd en la pdgina 49
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Viene de la pagina 39

lIncorregtb:

Su eleccidn "Ha visto alguna pelicula valiosa
desde el punto de vista estético" se localiza en 1.1,
Enteramiento, dado que la conducta que el sujeto realiza
en el ejemplo denota simplemente ser consciente de la
existencia de dicha pelicula.

ILa categoria 2.0, RESPUESTA, entrafia necesaria-
mente dar una respuesta ante un estimulo, en contraste
con la categoria 1.0, Recepcidn, donde el estudiante atien
de o recibe un estimulo.

Quizad sea necesario que vuelva a estudiar las
paginas 1, 5 y 15 sin hacer los ejercicios, para conti-
nuar en el cuadro 39.
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Viene de la pagina 39

ncorrecto.

ILa conducta que el estudiante estd ejecutando en
el ejemplo que eligid, "Responde a las preguntas del maes-
tro", se sitda en 2.1, Conformidad para responder, porque
el alumno "responde a las preguntas" pasivamente, hay obe-
diencia, consentimiento.

2.2, VOLUNTAD PARA RESPONDER supone actividad
voluntaria "por si mismo", consentimiento en la accién a
partir de una eleccidn personal.

Ejemplo: siguiendo el continuo de la conducta
anterior tenemos: El alumno selecciona un tema para in-
vestigar -estimulado por las preguntas del maestro.

De los siguientes ejemplos, elija el que corres-
ponda a la categoria 2.2 Voluntad para responder:

a. Selecciona conciertos de los autores que ha visto en
clase.
pagina 29.

b. El alumno visita una ciudad perdida, cuando el profe-
sor de sociologia se lo pide.
Pagina 38.

¢. El alumno responde a las preguntas sobre un texto de
Paulo Freire cuando se le indica.
Pagina 34.
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Viene de la pagina 45

No_ha comprendido bien

Es muy cierto que en todo el continuo desde la
primera categoria (1.0) ya existe el componente emocional,
pero recuerde gue una caracteristica esencial de la clase
de categoria 2.3, Satisfaccidn al responder, es que aqui esta
respuesta emocional es mds facil de observar, se hace paten-
te.

Su eleccidn no es precisamente la que represente
esta clase de categoria. ¢No la podriamos colocar mejor
en 2.2 Voluntad para responder? Le repito que si existe
el camponente emocidén en este nivel, pero queremos un ejem
plo donde la conducta emocional sea manifiesta publicamen
te.

Vaya al cuadro 45 de donde viene y seleccione
otra vez su respuesta.

Suerte.
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Viene de la pagina 39

jPerfecto.

Va por buen camino, lo felicito; su eleccidn
es la correcta ya que ante un estimulo (leer una obra

entre varias propuestas por el maestro) da una respues-
ta por si mismo, voluntariamente (Elige leer una obra...)

Un ejemplo mas de 2.2, VOLUNTAD PARA RESPONDER,
es:

Se mantiene callado en un mitin del STERM, cuando
es necesario escuchar la intervencidn de un orador.

Pase a la pagina 45
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ILa categoria 2.0, RESPUESTA, comprende tres
clases de categoria:

2.1. CONFORMIDAD PARA RESPONDER
2.2. VOLUNTAD PARA RESPONDER
2.3. SATISFACCION AL RESPONDER

s

El siguiente paso del continuo de la categoria
2.0 es 2.3, SATISFACCION AL RESPONDER.

En esta categoria, el asentimiento o la respues-
ta voluntaria va acompafiada por un sentimiento de satisfac
cifn o respuesta emocional de placer, entusiasmo o agrado.

La respuesta emocional se manifiesta explicita-
mente aqui, pero es posible que surja desde el primer ni-
vel y ademids aumente en la medida en que se recorre el
continuo.

El principal propdsito de este nivel es recordar
nos la importancia del "componente emocional y su valor en
la integracidn de los caomportamientos afectivos", el cual
aparece gradualmente a lo largo de toda la gama de catego-
riag de interiorizacién.

. Ejemplo:

| Disfruta al escuchar las interpretaciones de
Atahualpa Yupanqui.

Los siguientes ejemplos representan el continuo
de la categoria 2.0, Respuesta. Selecciona el que perte-
nece a 2.3, Satisfaccidn al responder:

a. El alumno buscari informacién por si mismo sobre el prc-
blema obrero.
Pagina 43.

b. El alumno se esforzara’por participar en un mitin de
apoyo al problema obrero.
Pagina 40.

c. El alumno participard en la discusidn sobre el problem:
obrero, si se le solicita.
Pégina 37.
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Viene de la pagina 37

[Se_equivocd!

Busque su error y resuelva sus dudas en alguno
de los cuadros.

Por lo pronto examinaremos su respuesta "El
alumno por iniciativa propia organiza partidas de aje-
drez". Es cierto que esta respuesta puede contener
algin componente emotivo; ya hemos dicho que desde la
primera categoria se presenta, pero la importancia bdsica
de 2.3 SATISFACCION AL RESPONDER, es que dicho componen
te emotivo es manifestado a partir de aqui; es decir,
existe la posibilidad de constatar que el estudiante eje-
cuta gustosamente la conducta del objetivo.

Su eleccidén se clasifica en 2.2 Voluntad para
responder.

Vaya a la pagina 37 y elija nuevamente.



47.

Viene de la pagina 37

jAhora si, respondid bien!

Correcto, y no se desanime cuando tenga que pa-
sar por varios cuadros para llegar a una respuesta adecua
da, ya que en algunos casos esto es necesario para lograr
nuestro objetivo. Porque aunque tarde mas, usted lograra
reconocer y aplicar la taxonomia del dominio afectivo.

Felicidades; pase a la pagina 40.
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Viene de la pagina 37

jIncorrecto.

Su eleccidn "Obedece las reglas del juego de
ajedrez" se clasifica en 2.1 Conformidad para responder.

Usted deberd clasificar correctamente ahora
por lo menos dos categorias y sus correspondientes cla-
ses de categoria, por lo que sugerimos que repase los
cuadras (28, 39, 45) en lo referente a las definiciones
de las clases de categoria (sin realizar los ejercicios),
y en el cuadro 37 trate una vez mds de seleccionar co-
rrectamente la respuesta.



49.

Viene de la pagina 40

jPerfecto.-

Ya termind usted una categoria mids del dominio

afectivo, Lo invito a que verifique sus conocimientos
con los siguientes ejercicios. Usted es su propio juez:
si no le satisfacen sus resultados, repita el (los) ejer
cicio (s); esto le permitira llegar a un dominio comple-
to de la materia.

El primer ejecicio consiste en ordenar los ocbje

tivos en un continuo que vaya desde l.1l, Enteramiento,
hasta 2.3, Satisfaccidn al responder.

a. El
lo
b. E1

c. El
de

d. El

estudiante atiende un enfermo en caso de que se
solicite.

estudiante no rechaza a los enfermos que le rodean.

estudiante selecciona una actividad en la que pue-
atender a enfermos.

estudiante se mantiene atento para descubrir el pa-

decimiento de un enfermo.

e. El estudiante busca enfermos para atenderlos.

f. El estudiante se percata de que existen personas que
padecen enfermedades.
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CLASE DE CATEGORIA LETRA QUE CORRESPONDE

1l.1. Enteramiento.
1.2. Voluntad de Recepcidn.

1.3. Atencidn selectiva y
controlada.

2.1. Conformidad para .
responder.

2.2. Voluntad para responder.

2.3. Satisfaccidén al responder.

Consulte sus respuestas con la lista de la
pagina siguiente.
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CIASE DE CATEGORIA LETRA QUE CORRESPONDE
1.1. £
1.2, b
1.3. d
2.1. a
2.2. e

2.3. c
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20. ejercicio:

La categoria 2.0, RESPUESTA, comprende tres
clases de categoria.

2.1 CONFORMIDAD PARA RESPONDER: 2.2, VOLUNTAD
PARA RESPONDER; 2.3, SATISFACCION AL RESPONDER. Escriba
un continuo de un mismo tema que contenga estas tres cla
ses de categoria..

Califique sus respuestas con base en la siguien-

te pagina. Si su resultado no le satisface, repita el
ejercicio.
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Con las definiciones que a continuacién le presen-
tamos, usted puede corregir su ejercicio.

También se proporcionan preguntas guia, si su
ejercicio las responde satisfactoriamente, éste es co-
rrecto.

2.1. CONFORMIDAD PARA RESPONDER:

El alumno emite una respuesta pasivamente; no hay
una aceptacidn total de la necesidad de responder. E1 alum
no "consiente" (reacciona a una sugerencia). El alumno
atiende y responde.

Pregunta guia:¢El alumno emite respuesta sdlo por una
sugerencia?

2.2. VOLUNTAD PARA RESPONDER:

El alumno participa voluntariamente y esta sufi-
cientemente comprometido como para exhibir la conducta,
dando muestras de ejecutarla no por temor al castigo sino
por "si mismo" o voluntariamente. Hay consentimiento y
accion a partir de una eleccidn personal.

Pregunta guia: ¢El alumno responde voluntaria-
mente?

2.3. SATISFACCION AL RESPONDER:

El asentimiento o la respuesta voluntaria va a-
compafiada por un sentimiento de satisfaccidn o respuesta
emocional de placer, entusiasmo o agrado. La respuesta
emocional ise manifiesta en esta categoria, pero es posi-
ble que surja desde el primer nivel y ademas aumente en
la medida en que se recorre el continuo.  El principal
pr0p§sito.de este nivel es recordarnos la importancia del
componente emocional y su valor en la integracidn de los
comportamientos afectivos, el cual aparece gradualmente a
todo lo largo de la gama de categorias de interiorizaciodn.

Pregunta guia: ¢El alumno responde voluntaria-
mente y con muestras'de agrado, satisfaccidn o
algun componente emocional?
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Al esquema del Dominio Afectivo le hemos afia-
dido la categoria 2.0, RESPONDER.

El diagrama no contiene sus respectivos nime-
ros; pongaselos en la categoria y clase de categoria co-
rrespondiente.

| _

Satisfaccidn
al responder

Voluntad
para Responder

easandsay

i Conformidad
para responder

Atencidn Selectiva
y Controlada

q

Voluntad”
de Recepcidn ‘

-

uotTodaoa

Enteramiento

s e e vepyea e T -
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El diagrama pertenece al Dominio Afectivo. Lle-
ne las casillas poniendo el nimero y nombre de la catego-
ria y la clase de categoria que corresponda.

NO MEMORICE; si es necesario consulte el cuadro
anterior. :

RECUERDE: la piramide es jerdrquica, por lo que
la categoria 2.0 contiene la 1.0

Pase a la pagina 56
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La categoria 3.0, VALORACION, comprende tres
clases de categoria

3.1. ACEPTACION DE UN VALOR
_3.2. PREFERENCIA POR UN VALOR
3.3. COMPROMISO

T e e L e e e s e O S ey S R O L AR T T S S S N e YD Pl gt 5

3.0 VALORACION

Esta es la dnica categoria encabezada por un tér-
mino que los maestros usan cominmente en la formulacidn de
objetivos. Més ain, el termlno se emplea en su sentido mas
conocido, a saber: gue una cosa, un f fencmeno O un comporta-
miento, tiene valor.

La valoracidn se da cuando el estudiante muestra
una conducta con suficiente consistencia en situaciones ade
cuadas, de manera que llega a ser percibido caomo poseedor de
un valor; en el sentido 'de que él hace una medicidén o valo-
racidn de la situacidn y responde a ésta segun el valor que
ha interiorizado; es, sobre todo, un producto social que ha
sido lentamente interiorizado o aceptado y es usado por el
estudiante camo su propio criterio de valor. El camporta-
miento caracterizado en ieste nivel de la jerarquia es tan
consistente y estable que toma las caracteristicas de una
actitud. : ,

, 3.1. ACEPTACION DE UN VALOR

En este nivel nos ocupamos de atribuir un valor
a un fendmeno, comportamiento, objeto, etc.

El término "creencia”, definido como "la acepta-
cidn emocional de una proposicidn o doctrina basada en sen' .
mientos considerados como fundamento suficiente", describe
lo que se puede considerar como la caracteristica dominant:
de este nivel. ILas creencias tienen diferentes grados de
certeza. En este nivel inferior de la categoria Valoraci<:n,
nos ocupamos de sus niveles mas bajos; por ello, hay una
mayor disposicidn para revaluar nuestra posicidn, que en
los niveles mis altos. Esta posicidn es de cardcter pro-
visional y tentativo.

Pase a la siguiente péaginc
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Una caracteristica de este nivel es la consisten
cia de las respuestas relacionadas con clases de objetos,
fendmenos, etc., con los cuales se identifican las creen-
cias y las actitudes. En este nivel la persona es de tal
modo consistente que las demds pueden identificar el valor;
y estd suficientemente comprometida como para desear que
el valor sea identificado con efectividad.

Ejemplos: Pregunta al doctor familiar cémo lo-
grar una salud optima.

Participa en la campafia alfabetizadora en cual=-
quier lugar de la Repiblica Mexicana.

Clasifique los siguientes ejemplos, sefialando el
que pertenece a la categoria 3.1, Aceptacidén de un valor:

a. Participa planteando su opinidn en todas las
discusiones suscitadas en clase sobre proble
mas filosbéficos. '

Pigina 61

b. El estudiante escribird versos para su satis-
faccidn personal.

Pagina 59.

c. Acepta* los postulados de Freud para aplicar
los en su vida profesional.

Pagina 58,

* Las conductas observables que se consideren aceptables
para poder evaluar, las determinaran los profesores del
curso.
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Viene de la pagina 61

IIncorrecﬁo:

Su error es grave, porque la opcibén que escogid
estd muy lejos de la correcta.

Su respuesta, "Formularé preguntas sobre algun
pasaje particular de la obra", pertenece a 1.3, Atencidn
selectiva y controlada. "El alumno formula preguntas so-
bre algin pasaje particular..." es un parrafo que nos ha-
bla de la atencidn selectiva y controlada del alumno.

Creo que su error se debe a una distraccidn;
vuelva al cuadro 56, lea muy atentamente y dard con la
respuesta. :
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Viene de la pa3gina 56

jPerfecto.

Va por buen camino, su eleccidn es correcta. Us
ted ya comprendid que la aceptacidn de un valor consiste en
darle valor a un hecho, fendmeno, comportamiento, etc., y
que este es el nivel mas bajo de la valoracidn, porque hay
una mayor disposicidn para revaluar nuestra posicidn, y és-
ta es de caracter provisional y tentativo.

Otra caracteristica de este nivel es la consis=
tencia de las respuestas relacionadas con clases de obje-
tos, fendmenos, etc., los cuales se identifican con las
creencias y actitudes. En este nivel la persona es de
tal modo consistente que las demas pueden identificar el
valor de que se trata y esté suficientemente comprometi-

da como para desear que el valor sea identificado con efec
tividad.

Ejemplo: El estudiante se documenta para aten-
der mejor a un paciente.

Pase a la pagina 66
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Viene de la pagina 56

dIncorrecto.

El ejemplo en su mismo enunciado nos dice a qué
categoria pertenece. El ejemplo es "El estudiante escri-
bira versos para su satisfaccidn personal", o sea que per
tenece a 2.3, Satisfaccion al responder (31 lo cree conve
niente revise la deflnlcxon de 2.3 de la pagina 45).

La categoria que ahora estudiamos, 3.1, ACEPTA-
CION DE UN VALOR trata del valor que se le atribuye a un
fencmeno, canportam:l.ento, objeto, etc. Lo podemos defi-
nir como "la aceptacidn emocional de una proposicidn o
doctrina"; es decir, no hay necesidad de que exista un
fundamento racional; basta con que se "sienta", que re-
presenta un valor que se acepta.

Regrese a la pdgina 56, si es necesario, antes
de volver a elegir entre las opciones propuestas lea to-
do el cuadro.
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Viene de la pagina 67

iVa_progresando.

Dio con la respuesta correcta: "El alumno desa-
rrolla haciendo ejercicios su habilidad para resolver pro-

blemas matemdticos". Aqui hay una preferencia sobre un he
cho reconocido camo poseedor de un valor.

Siga a la pagina 72

Estudie atentamente cada pdgina y acertard
siempre. . '
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Viene de la pagina 56

jSe equivocd:

"Participa planteando su opinidn en todas las
discusiones suscitadas en clase sobre problemas filoso-
ficos" pertenece a 2.3, Satisfaccidn al responder; la res
puesta que da el alumno en esta clase de categoria (puede
revisar la definicidn de 2.3, pdgina 45) es muy diferente
a la de 3.1, ACEPTACION DE UN VALOR, ya que en ésta nos
ocupamos de atribuir un valor a un fendmeno, comporta-
miento, objeto, etc.

Ejemplo: Es miembro de grupos que tienen por
objetivo luchar por la emancipacidn
de la mujer.

Una caracteristica de este nivel es la consis-
tencia de las respuestas relacionadas con clases de cbje-
tos, fendmenos, etc., con los cuales se identifican las
creencias y actitudes.

El objetivo correspondiente a 3.1 del mismo con-
tinuo seria "Participa en todas las discusiones suscitadas
en clase sobre problemas filosdficos identificando los va-
lores descritos por el profesor". -

Puede percatarse de que en este Ultimo enunciadc
el estudiante acepta las proposiciones hechas por otros y
contribuye a que otras personas reconozcan los valores en
cuestidén. Si bien es cierto que todavia no manifiesta un:
preferencia son evidentes las conductas de aceptacidn de
los valores en un nivel que se podria calificar como de
Aceptaczon de un valor.

Pase a la siguiente pagin:



61 bis.

De los siguientes ejemplos seleccione el que per-
tenece a 3.1, Aceptacidn de un valor.

.a. Leerd otras obras del autor, una de cuyas
obras ha debido leer en el taller.
Pagina 65.

b. El estudiante seleccionarid una actividad en
la que pueda atender a enfermos. P

Pagina 63.

c. Formulard preguntas sobre algin pasaje par-
ticular de la obra leida.

Pagina 57.



62,

Viene de la pagina 66

Lo felicito. Su respuesta es correcta.

En el ejemplo "El alumno preferird leer la vida
de J.S. Bach que la de otros grandes mﬁsicos", el enuncia
do nos dice que existe una preferencia de una situacidn
especifica a la cual se le ha otorgado valor y es asi co-
mo entendemos la clase de categoria 3.2, Preferencia por

un valor.

Va progresando; siga asi.

Vaya a la pagina 72
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Viene de la pagina 61

Me ha decepcionado; volvid a equivocarse. Fije-
se bien en su respuesta: "El estudiante seleccionard una
actividad en la que pueda atender enfermos". ¢No le pare
ce que esta respuesta pertenece a 2.3, Satisfaccidn al
responder? Claro que si, porque el estudiante estd res-
pondiendo a una actividad que le gusta, en la cual estd
respondiendo a una actividad que le gusta, en la cual
disfruta. La diferencia con 3.1, ACEPTACION DE UN VA~
LOR, es que aqui le damos un valor a una situacidn, fe-
ndémeno, hecho, objeto, comportamiento, etc. Otra carac
teristica de este nivel se refiere al término “creencia",
definido como "la aceptacidn emocional de una proposicién
o doctrina basada en sentimientos considerados como funda
mento suficiente”.

Ejemplo: El estudiante se documenta para defen
der mejor los derechos de la mujer.

Ahora regrese a la pagina 61, lea completamente
el cuadro y elija entre las opciones propuestas la mas co
rrecta. Animo, usted acertara.



Viene de la pagina 66

3 - 1
i §e equivoco.

Observe minuciosamente su respuesta: "El1l alumno
asistird voluntariamente a todos los conciertos en donde
se toque misica de J. S. Bach". Este ejemplo pertenece a
Satisfaccidén al responder porque la conducta que enuncia
se refiere a la respuesta que da el alumno con agrado o
placer y no especifica si estd involucrado algin valor del
estudiante como en el primer ejemplo: "El alumno asiste al
cine de vanguardia por encima de otras actividades". Aqui
hay una preferencia, se implica un valor adjudicado a una
situacidén o hecho; y estas son las diferencias entre ambas
categorias: en uno responder solamente con placer, satis-~
faccidén, etc., y en el otro adjudicarle un valor a las co-
sas y ademids preferirlo entre otros. Es cierto que en la
asistencia voluntaria a todos los conciertos en que se in-
terpreta misica de Bach puede haber involucrado algin va-
lor, pero esto le indica a usted la necesidad de ser expli
cito en el enunciado de objetivos para hacer innecesarias
las interpretaciones.

Regrese a la pagina 66, lea toda la informacién
y elija nuevamente entre las opciones propuestas, la mas
correcta.- '
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Viene de la pagina 61

{Ahora si acertd, lo felicito!

Su eleccidn, "Leera otras obras del autor, una de
cuyas obras ha debido leer en el taller", pertenece a 3.1,
Aceptacidn de un valor, puesto que el alumno estda demostran-

do que le atribuye valor a las obras del autor al elegir
leerlo mas que a otros.

Recuerde la importancia que en este nivel tiene
el término "creencia", definido camo "la aceptacidén emo-
cional de una proposicidén o doctrina basada en sentimien-
tos considerados como fundamento suficiente".

Lea atentamente y podra dar las respuestas correc
tas.

Siga en la pagina 66.
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La categoria 3.0, VALORACION, comprende tres
clases de categoria

3.1. ACEPTACION DE UN VALOR
3.2. PREFERENCIA POR UN VALOR
3.3. COMPROMISO

P T T A L S T W Y S e T B T S S S I I T P T IR TLET S T

3.2. PREFERENCIA POR UN VALOR

El material para esta subdivisidén surgid de la
idea de que habia objetivos que expresaban un nivel de in-
teriorizacidn intermedio entre la mera aceptacidn de un va
lor y el campromiso o la conviccién. E1 comportamiento en
ese nivel implica no s6lo la aceptacidn de un valor hasta
el punto de desear ser identificado con él, sino también
que el individuo esta suficientemente comprometido con el
valor, como para sequirlo, buscarlo y desearlo.

Ejemplo: El alumno asiste al cine de vanguardia
por encima de otras actividades.

Del siguiente continuo seleccione el ejemplo que
pertenece a 3.2, Preferencia por un valor:

a. El alumno asistird voluntariamente a todos los concier-
tos en donde se toqne misica de J. S. Bach.
Pagina 64.

b. El alumno emitird su opinidn en cualquier situacidn dor
de se hable o escuche a J.S. Bach.
Pagina 67.

c. E1 alumno preferiré leer la vida de J. S. Bach que la
de otros grandes misicos.
Pagina 62.
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Viene de la pagina 66

iSe equivocbH!

En su eleccibdn: "El alumno emitir& su opinién
en cualquier situacidn donde se hable o escuche a Bach",
la conducta que podemos observar pertenece a 3.1, Acep-
tacién de un valor. Todavia no hay preferencia; simplemen
te se le estd adjudicando, otorgando o reconociendo valor
a un hecho (la mGsica de J. S. Bach):; la clase de catego-
ria 3.2, Preferencia por un valor, de la gque hemos pedido
que seleccione el ejemplo implica adem&s del reconocimien
to o adjudicacibén del valor la eleccién de éste sobre otros
al grado de comprometerse con ese valor para seguir, bus-
carlo y desearlo.

Del siguiente continuo, escoja el ejemplo que
pertenece a 3.2, Preferencia por un valor:

a. El alumno desarrolla haciendo ejercicios su
habilidad para resolver problemas matemati-
cos.

Pagina 60

b. El alumno resuelve problemas matemiticos de
otros libros no indicados por el profesor.

Pagina 68

c. El alumno resuelve un ntmero mayor de pro-
blemas que los sefialados por el profesor.

P&gina 70.:
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Viene de la pagina 67

iSe equivocd! Es necesario que preste mas atencidn.

En el ejemplo que escogid, "El alumno resuelve
problemas matematicos de otros libros no indicados por el
profesor", la conducta que desarrolla el alumno implica
que éste reconoce el valor de resolver problemas matemati
cos, pero no llega a preferirlos por sobre otras cosas.

Recuerde que la clase de categoria 3.2, PREFEREN
CIA POR UN VALOR, implica ademas del reconocimiento y acep
tacién de un hecho, . fenémeno, situacidn, etc., como posee-~
dor de valor, preferir ese valor como para seguirlo, bus-
carlo y desearlo. Este :seria el caso del ejemplo que de-
bid escoger: "El alumno desarrolla haciendo ejercicios
su habilidad para resolver problemas matematicos"”.

" Regrese a la pAgina 66 lea hasta el ejemplo y si
ga después en la pagina 72,
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Viene de la pégina 72

iIncorrecto!

Es necesario que repase las p&ginas cuantas veces
sea necesario para que diferencie bien entre las categorias.,

Su respuesta, "El alumno propone esponténeamente
soluciones para mejorar los experimentos de Psicologia reali
zados en el laboratorio “ la clasificamos en 3.2, Preferen-
cia por un valor. Este objetivo no puede llegar a 3.3, Come
promiso, puesto que la conducta del alumno se da "espontinea
" mente"; &l demuestra su creencia en el valor de los experi-
mentos de Psicologia al seguirlos; por lo tanto existe pre-
ferencia pero no hay mds intensidad en la respuesta como pa-
ra implicar compromiso.

Recuerde: COMPROMISO es mayor intensidad en la
respuesta (creencia en el valor).

Escoja el ejemblo que se clasifique en 3.3, Compro
miso, entre las siguientes oraciones:

a. El estudiante se documenta para discutir el
problema del Medio Oriente.

Pagina 73

b. El estudiante investiga antecedentes histéricos,
politicos y sociales del problema del Medio
» Oriente por sobre otras actividades.

P&gina 74

¢. El estudiante propone que los dem&s alumnos
lean los libros, revistas, periédicos, etc.,
que lo han llevado a tener determinada su opi-
nién sobre los problemas del Medio Oriente.

Pé&gina 75
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Viene de la pagina 67

1Se equivocd!

_ Repasemos todo con cuidado para encontrar su
error.

Entendemos por 3.2, Preferencia por un valor, ade
més del reconocimiento de un hecho, fenbémeno, situacién,
etc., como poseedor de valor, (3.1, Aceptacidn de un valor)
la preferencia de este valor al grado de ser identificado
con él y comprometerse para seguirlo, buscarlo y desearlo.
Recuerde también que este nivel estd en un punto intermedio
entre la mera aceptacidén de un valor y el compromiso o la
conviccién. "El estudiante busca informacién sobre los ase
sinatos del 2 de octubre de 1968, por sobre otro tipo de -
acontecimientos”: este seria un ejemplo de 3.2,

Su eleccibébn fue "E1 alumno resuelve un nimero ma-
yor de problemas que los sefialados por el profesor". Pode-
mos observar que la conducta que manifiesta el alumno es
una mera respuesta de satisfaccidn:; no implica otra activi-
dad; no sabemos si reconoce el valor de resolver problemas
y, aln menos si los esté prefiriendo. Sdélo podemos observar
que da una respuesta con satisfaccidén; esta condicidén perte-
nece a 2.3, Satisfaccidén al responder.

Regrese a la pagina 67, lea desde el parrafo que
dice "Del siguiente continuo, escoja ...".
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Viene de la pagina 72

tFelicidades.

Ya sabe usted diferenciar entre las clases de cate
goria de la categoria 3.0, VALORACION.

Repasemos un poco mias, La diferencia b&sica entre
3.3, Compromiso, y 3.2, Preferencia por un valor, es la in-
tensidad de la respuesta; en ambas existe la creencia en el
valor que tiene un hecho, fendmeno, situacién, objeto,.etc.:
en 3.2 tenemos preferencia por determinada situacién que bus
camos, deseamos o seguimos, pero en 3,3 existe un compromiso
con dicha situacidén, hecho, objeto, etc., a un grado muy al-
to de certeza, y al sujeto se le puede identificar como posee
dor del valor pues desarrolla lo valorado, profundiza su com
promiso y hace proselitismo por su causa,

Ejemplos:

3.2 Propone a su grupo de trabajo esponténeamente
actividades en apoyo a la Revolucién cubana.

3.3 Exige en las discusiones de clase que se acep
te a Cuba en la ONU.

Siga usted por este buen camino.

Pase a la p&gina 77



72.

La categoria 3.0, VALORACION, comprende tres
clases de categoria:

3.1 ACEPTACION DE UN VALOR
3.2 PREFERENCIA POR UN VALOR
3.3 COMPROMISO

SRR R T ST R e T . A e Y P e T S T L A VL e SR LR O I L T T NI R

3.3 COMPROMISO

En este nivel, la creencia implica un grado supe-
rior de certeza. Las ideas de "conviccidn" y de "certeza,
mis alld de toda duda" ayudan a comunicar mejor el nivel de
comportamiento propuesto. En algunos casos puede lindar con
la fe, en el sentido de que ésta es la firme aceptacidédn emo-
cional de una creencia, sobre bases reconocidas como no ra-
cionales. La lealtad a una posicidn, grupo o causa, también
puede clasificarse en este nivel.

A la persona que, exhibe comportamientos correspon-
dientes a este nivel, se le percibe claramente como poseedora
del valor. Su actuacidén promueve de alguna manera lo valo-
rado; procura ampliar la posibilidad de desarrollarlo, asi
como profundizar su compromiso con este valor y con las co-
sas que lo representan. Trata de convencer a otros y hace
proselitismo para su causa, Hay aqui una tensidén gue nece-
sita aliviarse; la conducta es el resultado del surgimiento
de una necesidad o de una pulsién. Existe una verdadera mo-
tivacién para exteriorizar la conducta.

Ejemplos Escrlba un manifiesto de apoyo al movi-
miento .obrero.

Pase a la siguiente péaginz
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Seleccione del siguiente continuo aquel objetivo
gque pertenece a la clase de categoria 3.3 COMPROMISO:

a. El alumno prefiere Jocumentarse sobre los ex-
perimentos de Psicologia realizados en labora-
torio que leer otro tipo de literatura.

Pagina 76

b. El alumno propone espontaneamente soluciones
para mejorar los experimentos de Psicologia
realizados en el laboratorio.

Pagina 69
c. El alumno exige que se de importancia a los ex
perimentos de Psicologia realizados en el la-

boratorio.

Pagina 71
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Viene de la péagina 69

{Muy mal:

Su eleccidédn "E1l estudiante se documenta para dis-

cutir el problema del Medio Oriente", es un ejemplo de 3.1
Aceptacibédn de un valor.

Esperaba que ya no se equivocara, pero como esto
ha sucedido es necesario que regrese a la pagina 56 y repase
cuidadosamente toda la secuencia. Ya no debera cometer méas
errores de este tipo; lea muy atentamente cuantas veces sea
necesario.
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Viene de la p&gina 69

iIncorrecto!

Su eleccidén "El estudiante investiga antecedentes
histdéricos, politicos y sociales del problema del Medio

Oriente por sobre otras actividades" es un ejemplo de Prefe
rencia por un valor.

Se ha equivocado una vez més. Sera necesario que
repase con mucha atencién, para lo cual deberi regresar a la

pagina 69 y leer la informacién cuantas veces lo crea nece-
sario.

Buena suerte
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Viene de la p&gina 69

tLo felicito !

Escogidé la respuesta correcta; me gustarfia mucho
que asi siguiera; que pudiera terminar pronto de estudiar
la taxonomia y por supuesto que la utilizara cuando la ne-
cesitara.

Adelante, vaya a la pagina 77.
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Viene de la p&gina 72

Mél, usted todavia no ha diferenciado entre las
clases de categoria de la categoria 3.0, VALORACION. Repase
atentamente esta breve explicacidn:

3.1, ACEPTACION DE UN VALOR: el alumno le atribu-
ye valor a un fendémeno, comportamiento u objetivo; decimos
gue cree en él. Su posicién no es totalmente firme y puede
revaluar,

3.2, PREFERENCIA POR UN VALOR: el alumno acepta
el valor atribuido a una situacidén, fenémeno, objeto, etc.,
y ademas se compromete lo suficiente como para seguirlo,
buscarlo y desearlo.

3.3 COMPROMISO: la creencia en el valor implica
un grado de intensidad mayor en la respuesta por lo que el
sujeto la defiende (como su creencia), procura desarrollarla
y., aln més, hace proselitismo por su causa. Observe que la
diferencia bésica entre 3.2 y 3.3 estd en la intensidad de
la respuesta; en cambio, en 3.1 s8lo es el reconocimiento o
atribuciébn de valor a una situacidén, fenbmeno, causa, etc.

El ejemplo que ligié pertenece a Aceptacién de un
valor,

Regrese a la pdgina 72, lea todo el cuadro y elija
nuevamente entre las opciones propuestas,



77,

Felicidades; ya termind de estudiar una categoria
mas de la clasificacidn taxonémica del dominio afectivo.

Ahora, para confirmar sus conocimientos, haga el
siguiente ejercicio. Si no estad satisfecho con su resulta-
do, repita el ejercicio o repase las categorias en las que
tenga dudas.

Los siguientes objetivos forman un continuo que va
desde el nivel mas bajo 1.0, Recepcidn, luego 2.0, Respuesta,
y termina en 3.0, Valoracidn; ordene usted cada una de estas
categorias partiendo de la mas baja (1.1l) hasta llegar a la
Gltima que usted conoce (3.3).

a. El alumno lee las obras completas de Mao-tse-
tung por su propia cuenta.

b. Escucha la lectura de textos sobre la Revolu-
cidén Socialista en China.

c. El alumno se documenta para discutir mejor so-
bre la Revolucidén Socialista en China.

d. El alumno presenta los trabajos pedidos por el
maestro sobre la Revolucidén Socialista en Chi-
na,

e. El alumno se entera a veces de problemas poli-
ticos.

£f. E1 alumno propone que los demas estudiantes
lean toda la informacidén que él investigd pa-
ra poder discutir en clase sobre la Revolucidn
Socialista en China.

g. El alumno recopila los antecedentes historicos
de la Revolucidn Socialista en China como una
actividad complementaria y voluntaria.

h. El alumno prefiere buscar m&s informacidén so-
bre la Revolucidén Socialista en China que otrc
tipo de actividades.,

i. El alumno escucha las observaciones que hace
el maestro al texto sobre la Revolucibén Socia-
lista en China,
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Ponga aqui sus respuestas:

Clase de categoria letra que corresponde

1.1 Enteramiento
1.2 vVoluntad de recepcidn

1.3 Atencidn selectiva y
controlada.

2.1 Conformidad para responder
2.2 Voluntad para responder
2.3 Satisfaccién al responder
3.1 Aceptacién de un valor

3.2 Preferencia por un valor

3.3 Compromiso.

Verifique sus respuestas en la siguiente pé&gina.



Respuestas correctas:

Clase de categoria

1.1
1.2
1.3
2.1
2.2
2:3
3.1
3.2

3.3

Letra que corresponde

79.
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La categoria 3.0, VALORACION, comprende tres cla-

ses de categoria: Escriba ejemplos de éstas.

3.1 . ACEPTACION DE UN VALOR:

3.2 PREFERENCIA POR UN VALOR:

3.3 COMPROMISO:

Consulte la siguiente p&gina para verificar sus
respuestas, Si el resultado de este ejercicio no le satis-
face repitalo nuevamente,



81.

Con base en las siguientes definiciones de las cla

ses de categoria pertenecientes a la categoria 3.0, VALORA-
CION, rectifique sus respuestas.

Utilice también las preguntas guia para verificar

sus resultados,

3.1

3.2

3.3

ACEPTACION DE UN VALOR

Consiste en otorgarle valor a un hecho, fenémeno, com-
portamiento, etc. Es el nivel mas bajo de valoracidn
porque hay una mayor disposicidn para evaluar nuestra
posicidén y ésta es de caracter provisional y tentativo.
Hay consistencia en las respuestas con las cuales se
identifican las creencias y actitudes.

Pregunta guia:

¢El alumno le da cierto valor a sus respuestas?
PREFERENCIA POR UN VALOR

Representa un nivel intermedio de interiorizacidn entre
la aceptacidén de un valor y el compromiso o la convic-

cién. El individuo est& suficientemente comprometido
con el valor como para seguirlo, buscarlo y desearlo.

Pregunta guia:

¢El alumno muestra una conducta tan firme que se le iden
tifica con ella?
-

COMPROMISO

Es la firme aceptacidén emocional de una creencia sobre
bases reconocidas como no racionales. Las creencias im-
plican un grado superior de certeza; a saber, las ideas
de "conviccidn" y de "certeza mas allad de toda duda".

La persona que exhibe este tipo de comportamiento es
percibida como poseedora del valor. Trata de convencer
a otros y hace proselitismo por su causa. '

Pregunta guia:

¢El alumno le da tanto valor a la situacibdn que la si-
gue y busca?
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Ahora al diagrama del dominio afectivo le hemos
afiadido una categoria més: la perteneciente a 3.0 VALORACION.

Observe que la estructura no contiene los nameros
que corresponden a cada categoria y clase de categoria. Pon
gaselos.

Compromiso

-

|
Valoracion

Preferencia por un
valor

Aceptacidn de un
valor

L.
r

Satisfaccidén al
responder

Voluntad para
responder

Respuesta

Conformidad para
responder

L
—

Atencidn selectiva y'
controlada

[

=
Voluntad de O
recepcidn 0
o

O

[(H

Enteramiento
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El diagrama no contiene ahora ni los naGmeros ni
los nombres de cada categoria y clase de categoria. Llene
las casillas correspondientes a estos nGmeros y nombres.

No olvide que no interesa que memorice: para este
trabajo puede consultar el cuadro anterior.

Pase a la pagina 84
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La categoria 4.0, ORGANIZACION, comprende dos cla-
ses de categoria:

4.1 CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR
4.2 ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES

W

4.0 ORGANIZACION

A medida que el alumno interioriza los valores, en
cuentra situaciones para las que mas de un valor es aplica-
ble; de esta manera surge la necesidad de:

a) "Organizar valores en un sistema".
b) "Determinar las relaciones entre ellos".

c) "Establecer los valores dominantes y permanentes".

Un sistema como éste se construye gradualmente y
estd sujeto a cambios, a medida que se incorporan nuevos va-
lores. Esta categoria pretende ser la clasificacidén adecua-
da para los objetivos que describen los comienzos de la for-
macidén de un sistema de valores. Se divide en dos niveles,
ya que un prerrequisito para la interrelacidn es la concep-
tualizacidn de valor, del modo que permita la organizacidn.
La conceptualizacién forma la primera divisidn; el proceso
de organizacién de un sistema de valores, la segunda.

4.1 CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR
! En la categoria anterior, (3.0, Valoracidn), sefia-
lamos que la consistencia y la estabilidad son caracteristi-
cas integrales de un valor o una creencia particulares. En
este nivel (4.1), se agrega la "calidad de abstraccién o con
ceptualizacién”. Esto permite al individuo ver como se rela
ciona el valor con aquellos que ya posee O con los nuevos
que adquirira.

La conceptualizacidén ser& abstracta y en este senii
do sera simbblica. Pero los simbolos no son necesariamente
verbales.

y Una diferencia entre la categoria anterior (3.3 .C. =2
promiso) y 4.0, Organizacibén, es que en la primera los va’

1o O



84 bis,

res vienen de fuera y el individuo los adopta por una serie
de razonamientos justificados y aceptados por él mismo. En
este sentido los puede defender. En la segunda categoria
(4.0, Organizacidn) los valores se forman dentro del indivi
duo y los utiliza para comparar y adoptar los nuevos valores.

El proceso de conceptualizacidén es sobre.todo cog
noscitivo, pues supone la aplicacién del principio de gene-
ralizacidén para obtener abstracciones; en este caso particu-
lar, el concepto del valor de que se trate,

En este nivel buscamos basicamente tres tipos de
evidencia:

1) "si el estudiante ha llegado a desarrollar juicios eva-
luativos respecto del objeto que considera.

2) "si piensa en forma abstracta o simbdlica en relacidén
con el objeto valorizado.

3) "si hay una generalizacién que abarque en su conjunto to
da una clase de valores de la cual el objeto particular
forma parte".

Nos referimos a un continuo en el cual las conduc-
tas no se dan aisladas: las mas bajas estan contenidas en
las superiores. Deberemos examinar minuciosamente la conduc
ta que queremos clasificar porque la que calificaremos es la
que estd en el més alto nivel, e implica a las anteriores.

Del siguiente continuo escoja el objetivo que re-

presente la categoria que nos ocupa 4.1, Conceptualizacién
de un valor:

a) El alumno expone las razones de su preferencia por el
an4dlisis experimental de la conducta, '
pagina 92. ;

b) El alumno defiende el an&lisis experimental de la conduc
ta esponténeamente,
pégina 85,

c) El alumno realiza exclusivamente investigaciones biblio-
gr&ficas sobre An&lisis Experimental de la conducta.
pégina 90,

d) El alumno se documenta sobre anflisis experimental de la
conducta,

P4gina 88.
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Viene de la pagina 84 bis

No es correcta su eleccidén. Veamos por qué.

Su respuesta ha sido "El alumno defiende el anidli-
sis experimental de la conducta espontaneamente".

Recuerde que mencionaremos una diferencia entre Com
promiso y CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR, la cual consiste en
gue los valores vienen de fuera en el primer caso y en el se-
gundo estan en el individuo; es decir, son producto de sus
reflexiones originales sobre el valor, tendientes a determi-
nar el por qué fundamental de dicho valor.

En 3.3, Compromiso (que es el caso del ejemplo que
eligibé) el valor es adoptado por el sujeto basado en razona-
mientos externos aceptados por el mismo por lo que en éste
lo puede defender. Sin embargo la conceptualizacidn esta
fuertemente apoyada por conductas cognoscitivas de un alto
‘nivel. Por otro lado, los valores en la conceptualizacién
de un valor son utilizados para comprobar y adoptar los nue-
vos valores.

Ejemplos de estas dos clases de categoria (3.3 y

a) El alumno defender& su posicidn en cuanto a que es nece-
sario implantar el socialismo en Latinoamérica como for-
ma de gobierno.

b) El alumno expondra las razones que a su juicio facilitan
la implantacién del socialismo en Latinoamérica.
Pase a la pagina 84

EstGdiela y elija nuevamente entre las opciones,
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Viene de la péagina 90

{Se equivocd.

Busquemos sSu error.

La eleccidén fue: "El alumno exige que se les dé
tierras a los campesinos que no las tienen". Hemos subraya
do la conducta que realiza el alumno, para que usted se dé
cuenta por qué la clasificamos en 3.3, Compromiso, donde el
alumno defiende un valor, est& convencido y es poseedor del
valor, trata de convencer a otros y hay en él una verdadera
motivacidén para exteriorizar la conducta (exige).

Vaya a la pégina 90, revise lo que entendemos por
CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR e intente una vez mas clasifi-
car el objetivo que representa este nivel.

Comience a leer en el parrafo que empieza "quere-
mos gue sea capaz..." y medite con cuidado.
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Viene de la pagina 90

Una vez mi&s ha errado,

Pero no se desanime; usted es capaz de lograr el
objetivo que pretendemos. (clasificar dentro del dominio
afectivo), para lo cual le sugiero revise los cuadros 56,
66 y 72 que pertenecen a las clases de categoria de Valo-
racién, Revise de estos cuadros sbélo el contenido sin ha-
cer los ejercicios, a menos que lo crea conveniente; luego
pase al cuadro 90, léalo completo y elija la respuesta co-
rrecta.

Adelante, usted es capaz.
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Viene de la pagina 84

Reflexione un poco. ¢Como cometid este error?
Veamos su respuesta: "El alumno se documenta sobre andli-
sis experimental de la conducta". La conducta involucrada
s0lo implica aceptacidn o atribucidn de valor a una determi-
nada situacidn, fendmeno, hecho, etc., por lo gue se clasi-
fica en 3.1, Aceptacidén de un valor.

-t

Usted debid seleccionar un ejemplo de 4.1,‘CONCEE
TUALIZACION DE UN VALOR que consiste en realizar una genera

lizacidn a partir de las opiniones ya existentes por medio
de abstraccién.

Regrese a la péagina 84, lea atentamente toda la
informacidén y seleccione la opcidén apropiada a Conceptuali-
zacidén de un valor,



89,

¢Qué hace aqui?

O se equivocd de pédgina o no sigue las instruccio-
nes que se le dan; le conviene seguirlas porque puede perder
el camino y, aGin mas, aburrirse si pretende leer todas las
péginas.

Regrese a su camino y siga las instrucciones que
se le dan.
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Viene de la pagina 84

jIncorrecto!

Usted todavia no diferencia los ejemplos de cada
categoria. O quizé& se ha distraido.

Analicemos su eleccidn para saber la causa de su
error. Esta es: "El alumno realiza exclusivamente investi
gaciones bibliogréficas sobre Andlisis Experimental de la
conducta". Podriamos colocarla en 3.2, Preferencia por un
valor. El alumno sdlo demuestra una preferencia, lo cual im
plica que el compromiso contraido es de tal grado que el su-
jeto busca, desea y sigue un valor determinado; pero quere-
mos que sea capaz de clasificar ejemplos de CONCEPTUALIZACION
DE UN VALOR gue consiste en concebir un valor basandose en
la informacidn que se posee, por medio de la abstraccién.

Ejemplo: El estudiante justifica racionalmente el
movimiento de los negros en E. U,

Del siguiente continuo, opte por el que sea repre-
sentativo de 4.1, Conceptualizacidon de un valor:

a) El alumno expone las razones, con base en el estudio de
la historia, de por qué se debe dar tierra a los campe-
sinos que no la tienen,
pégina 92,

b) E1l alumno escribe un manifiesto de apoyo a los campesinos
sin tierras,
pégina 87,

c) El alumno exige que se dé tierra a los campesinos qué no
la tienen,
pagina 86,
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Viene de la pagina 94

{Ha fallado:

Su eleccién, "E1l alumno convencer& a sus compafieros
de clase de estudiar los mismos textos en que él estudio ma-
tematicas", la clasificamos en 3,3, Compromiso.

Si desea revisar la definicién de Compromiso vaya
a la pagina 72.

Ahora nos ocupa la categoria 4.2 ORGANIZACION DE
UN SISTEMA DE VALORES, donde el alumno reine un complejo de
valores vy los integra en una relacibén ordenada. La organi-
zacién de los valores puede dar como resultado su utilizacidn

en un nuevo valor o en un complejo de valores de orden supe-
rior.

Del siguiente continuo escoja el ejemplo que se
clasifique en Organizacibn de un sistema de valores:

a) Justificar8 racionalmente la posicibén ideolbgica de Ri-
cardo Flores Magbn.
pégina 93,

b) Comparar& la ideologia de Ricardo Flores Magdn con la su
ya.
pégina 97.

c) Exigira4 que se reconozca el valor ideolbégico de Ricardo
Flores Magbn.
pagina 98,
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Viene de la pégina 84 bis
o de la pagina 90

Ya sabe usted clasificar hasta la categoria 4.1,
Conceptualizacidén de un valor. Felicidades, s6lo le falta
una categorfia mas para completar el continuo del DOMINIO
AFECTIVO. j(Adelante!

Repasemos 4.1, CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR.

El alumno interioriza a través de cada una de las
categorias los valores; al llegar a esta clase de categoria
es necesario que: a) organice los valores en un sistema; D)
determine sus interrelaciones; c¢) establezca cudles han de
ser dominantes y de vigencia universal. Este sistema se
constituye gradualmente y est& sujeto a cambios conforme se
incorporan nuevos valores.

La conducta que se presenta en Organizacidn esté
apoyada por un tipo de comportamiento cognoscitivo muy ele-
vado (andlisis y sintesis), puesto que implica la aplicacién
de capacidades de abstraer y conceptualizar.

Ejemplo: El estudiante describe su preferencia
por el muralismo.

Pase a la pégina 94.
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Viene de la pégina 91

No, no, no; escogid la respuesta equivocada, por-
que "Justificara racionalmente la posicidén ideoldgica de Ri-
cardo Flores Magdn" cae en la categoria Conceptualizacién de
un valor (revise la definicibn de ésta en el cuadro 84).

Deseamos un objetivo que se clasifique en ORGANIZA
CION DE UN SISTEMA DE VALORES en el cual se organiza un con-
junto de valores. Esta organizacidn puede dar como resultado
su utilizaciédn de un nuevo valor o en un complejo de valores
de un orden superior.

Siguiendo el continuo desarrollado en la pagina 84
bis tenemos el siguiente ejemplo de Organizacidén de un siste
ma de valores: )

~ E1 alumno juzga las opiniones de los diversos
autores sobre el anilisis experimental de la
conducta.

Regrese a la pégina 91, lea desde el parrafo que di
ce "Ahora nos ocupa..." y seleccione nuevamente entre las op
ciones propuestas,
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La categoria 4.0, ORGANIZACION, comprende dos
clases de categoria:

4.1 CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR
4.2 ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES

w

4,2 ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES

Los objetivos que se clasifican en esta categoria
son los que requieren que el alumno reina un complejo de va-
lores que puede ser desigual. Idealmente, una relacién orde
nada seri armoniosa e internamente consistente., Esta es,
por supuesto, la meta final de los objetivos gue buscan que
el alumno formule una filosofia de la vida. En este momen-
to, la integracién puede ser casi completamente armoniosa.
En muchos casos, la organizacidén de los valores puede dar co
mo resultado su utilizacidén en un nuevo valor o en un comple
jo de valores de orden superior (ideologia).

De la siguiente secuencia sefiale el ejemplo que co
rresponda a 4.2, ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES:

a) Comienza a formarse un criterio de lo que ser& como ma-
temdtico en relacidn con otros matematicos.
pagina 99,

b) El alumno decide estudiar matemdticas en vez de biologia,
pagina 95,

¢) E1l alumno convenceri a sus compafieros de clase de estu-

diar los mismos textos en que &l estudio mateméticas.
pagina 91.

d) El alumno da razones de la importancia del estudio de las
matematicas.
pégina 96.
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Viene de la pégina 94

Ha errado en su eleccidén, por lo que su camino se
ra mids largo. Pero no se desanime; lo importante es lograr
el objetivo final (clasificar dentro del dominio afectivo).

Su eleccién cae en la categoria de Valoracién, por
lo que es necesario que revise los cuadros 66, 72 y 84 res-
pecto a las definiciones de las clases de categoria (sin
realizar los ejercicios). Para que afirme sus conocimientos
del cuadro 84, pase al 94, reviselo cuidadosamente y elija
otra vez,

Usted acertarAi.

Suerte.



96.

Viene de la pagina 94

iSe equivocd!

Su camino tiene una pequefia desviacién a la cual
ha llegado por su eleccidén "El alumno da razones de la im-
portancia del estudio de las matematicas". Este objetivo
lo clasificamos en Conceptualizacidén de un valor porque ha
integrado un valor (da razones de la importancia...) con
base en los ya existentes, y es una conducta que se apoya
en situaciones cognoscitivas (conoce las mateméticas y por
esto da razones de la importancia de su estudio).

En ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES el alum-
no reiine un complejo de valores y los organiza en una rela-
cidén ordenada unos con otros., Su organizacién puede dar
como resultado su utilizacidén en un nuevo valor o en un com
plejo de valores de orden superior.

Rectifiquemos el camino. Regrese a la pégina 94
si la explicacién anterior (de la categoria 4.2) no le sa-

tisface; lea todo el cuadro y estard listo para escoger la
0pc16n correcta.
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Viene de la pagina 91
Bravo, su respuesta esta bien.

Usted eligid "Comparard la ideologia de Ricardo
Flores Magén con la suya", y este es un ejemplo de Organiza
cibn de un sistema de valores.

Aunque ha tenido que pasar por varios cuadros ha
comprendido bien, y esto es lo que importa, aun cuando sea
necesario un camino més largo.

No se enfade si tarda en dar la respuesta; final-
mente llegard a su meta, y esto es lo importante,

Su préximo paso est& en el cuadro 100.
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Viene de la p&gina 91

Ha errado y eligidé un ejemplo de la categoria de
Compromiso, y precisamente viene de la p&gina donde habia
también elegido errdneamente un ejemplo de esta misma cate
goria. Quiz& sea necesario que revise la definicién de Com
promiso en el cuadro 72, porque al parecer no la ha compren
dido; si su confusién est& en la diferencia entre Compromi-
so y la siguiente categorfia (4.l1l) deberi revisar el cuadro
84. Después de estos repasos vaya al cuadro 91 de donde
viene, lea atentamente y elija una vez més.

-

Le deseo suerte.
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Viene de la pégina 94
{Bravo! Su eleccién esti bien hecha.

Usted es capaz de clasificar desde la primer cate-
goria (Recepcidn) hasta la de Organizacidn; sbélo le falta
conocer la Caracterizacidn, que es la Gltima categoria. Pa-
se al cuadro 100 donde la conoceré.

Sin embargo, es conveniente que repasemos las ca-
tegorias de ORGANIZACION.

4,1, CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR, en la cual el
alumno interioriza los valores a través de cada una de las
categorias. Al llegar a esta categoria es necesario que: a)
organice los valores en un sistema; b) determine sus interre
laciones; c) establezca cudles han de ser dominantes y de vi
gencia universal. El proceso de conceptualizacidén es sobre
todo cognoscitivo puesto que implica la aplicacidén del prin-
cipio de generalizacidén a la obtencidén de abstracciones.

4.2 ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES. En es
ta categoria el alumno reline un complejo de valores y los in
troduce en una relacién ordenada. La organizacidn de los va
lores puede dar como resultado su utilizacidén en un nuevo va
lor o en un complejo de valores de orden superior.

Adelante, su meta esté prdxima.

Pase a la pagina 100.
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Ordene el siguiente continuo del Dominio Afectivo
que va de la categoria 1.1, Enteramiento, a la 4.2, Organi-
zacibébn de un sistema de valores.

Consulte sus respuestas en la lista de la siguien
te péagina.

a) Prefiere leer sobre temas de Psicolo-
gia,

b) Una vez leidos los textos de Psicolo-
gia que el profesor le asigne respon-
dera a las preguntas,

¢) Busca por iniciativa propia libros de
Psicologia dinémica.

d) Se siente responsable de participar
en debates sobre las distintas corrien
tes psicoldgicas.,

e) Es consciente de la existencia de la
ciencia que estudia la conducta deno-
minada Psicologia.

f) Disfruta de la lectura de libros so-
‘bre temas de Psicologia.

g) Descubre los supuestos béasicos que
constituyen las tesis freudianas.

h) Permanece en una conferencia sobre
Etologia.

i) Es leal al grupo de estudio sobre Psi
cologia, al cual pertenece,

j) Con base en su formacidén como psicdlo
go juzga a los individuos.

k) Partiéipa activamente en la organiza-
cién de los laboratorios de Psicolo-
gia.
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RESPUESTAS

1.1 Enteramiento

1.2 Voluntad de Recepcién

1.3 Atencién Selectiva y Controlada
2.1 Conformidad para responder
2.2 Voluntad para responder

2.3 Satisfaccidn al responder

3.1 Aceptacidn de un valor

3.2 Preferencia por un valor

3.3 Compromiso

4.1 Conceptualizaci%n de un valor

4.2 Organizacidén de un Sistema de Valores

kbRl

Si alguna de las respuestas no le satisface,
consulte la definicidn correspondiente en la pagina que
se sefiala

GhabS OB DEFINICION LOCALIZADA EN LA PAGINA
CATEGORIA
Lede 1
1.2. 5
1.3 15
215 28
' 2.2, 39
2.3 45
3de 56
3.2+ 66
3.3. 72
4.1. 84
4.2. 94
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Al siguiente continuo del Dominio Afectivo le fal-

tan los dos Ultimos ejemplos que deben pertenecer a la cate-
goria Organizacidén. Complete el continuo poniendo estos dos
ejemplos que faltan. Consulte la siguiente pagina para ve-

rificar su respuesta.

1.1
1.2
1.3
2.}
2.2
2.3
3.1
3.2

3.3

4.2

El alumno conoce obras arquitectdnicas de distintas
épocas.

El alumno tiene una mayor sensibilidad ante las nece-
sidades habitacionales de México.

El alumno se mantiene atento a los problemas demogra-
ficos y su relacién con la arquitectura.

El alumno realiza el proyecto habitacional que el en-
comienda el profesor.

El alumno efectia (por iniciativa propia) un proyecto
de urbanizacidn.

El alumno se caomplace visitando las unidades habitacio-
nales (para conocer sus problemas).

El alumno es miembro de grupos que estudian el proble-
ma social de la vivienda.

El alumno manifiesta su preferencia por el estudio del
problema habitacional en México.

El alumno lucha por la implantacién de la arquitectura
socializada.
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Mi sugerencia en cuanto a cémo quedarian estos
ejemplos es:

4.1. El alumno se forma un juicio sobre la responsabilidad
que tiene como arquitecto de ayudar a resolver el pro-
blema habitacional.

4.2. E1 alumno comienza a formarse un criterio personal res-=
pecto a lo que deberia ser la arquitectura en México.

¢Se parecen a sus ejemplos?

Con las definiciones de las clases de categoria
de Organizacidén que se presentan a continuacidn, verifique
sus respuestas.

Utilice también las preguntas guia.

4.1 CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR: el alumno interioriza
los valores a través de cada una de las categorias; en
esta categoria es necesario que: a) organice los valo-
res en un sistema; b) determine sus interrelaciones:;
c) establezca cudles han de ser dominantes y de vigen-
cia universal. El proceso de conceptualizacidn es so-
bre todo cognoscitivo porque supone la aplicacidn del
principio de generalizacidn para la obtencidén de abs-
tracciones. '

Pregunta guia: ¢El alumno justifica racionalmen-
te su conducta respecto a lo que estd defendiendo?

4.2 ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES: el alumno rei-
ne un complejo de valores y los introduce en una rela-
cidén ordenada. La organizacidn de los valores puede
dar como resultado su utilizacidn en un nuevo valor
0 en un complejo de valores de orden superior.

Preguntas guia: ¢El alumno muestra una conducta
interiorizada? y ¢El alumno demuestra en su conduc-
ta una jerarquia de valores?
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Ejercicio optativo.

Si usted lo desea, puede hacer este ejercicio
para reafirmar sus conocimientos.

Escriba un continuo que vaya desde la catégo~
ria 1.1, Enteramiento, a la 4.2, Organizacidn de un sis-
tema de valores.

Verifique sus ejemplos utilizando para ello los
resumenes y preguntas guia de las paginas azules.
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El diagrama del dominio afectivo ha crecido afn
més porqgue ahora contiene la categoria 4.0, Organizacidn..

La estructura no contiene los nGmeros correspon-
dientes. Coldéguelos adecuadamente.

| |

1

Conceptualizacidn Organizacidén de un
de un valor sistema de valores
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I |
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Preferencia por un
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Llene las casillas del siguiente diagrama del do-
minio afectivo, poniendo los nGmeros y nombres de las cate
gorias y clases de categoria segiin corresponda.

No memorice, Puede consultar el cuadro anterior.

l

L i
4
Ty

Y
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La categoria 5.0, CARACTERIZACION, camprende dos
clases de categoria:

5.1. DISPOSICION GENERALIZADA
5.2. CARACTERIZACION

m

5.0 CARACTERIZACION POR UN VALOR O UN COMPLEJO
DE VALORES.

En este nivel de interiorizacidn, los valores ya
tienen un lugar en la jerarquia particular del individuo;
estdn organizados en una especie de sistema internamente
consistente. Por otro lado, el comportamiento del sujeto
que habra controlado durante un lapso prolongado, de modo
que exista un grado suficiente de adaptacidn a esos valores,
por lo cual el individuo no realiza emotivamente sus conduc
tas, excepto cuando se le amenaza o desafia.

El individuo actida consistentemente, de acuerdo
con los valores que ha interiorizado a este nivel. Nos
interesa indicar dos cosas:

a) La generalizacidn de este control alcanza tal extensidn
en el camportamiento del individuo, que se le describe
y se le caracteriza por estas tendencias permanentes de
control, como persona; es decir, con caracteristicas
personales nicas que explican por qué se camporta co-
mo lo hace.

b) ILa integracidn de estas creencias, ideas y actitudes en
una filosofia total o cosmovisidn.

Estos dos aspectos constituyen las clases de ca-
tegoria.

La educacidén formal muy rara vez, acaso en algi..a
oportunidad excepcional, tiene miras tan altas, porque G .l
un punto de vista realista esa educacidn no pretende alcaii-
zar estos niveles; sd0lo después de haberla terminado el in-
dividuo puede llegar a la caracterizacidn. El tiempo y 1o
experiencia deben interactuar con los aprendizajes afectivous
Yy cognoscitivos para que el estudiante llegue a niveles tan
altos de la taxonomia, sobre todo en lo que respecta al do~-
minio afectivo.

Pase a la siguiente pagira
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5.1. DISPOSICION GENERALIZADA

La disposicidn generalizada da "consistencia in-
terna al sistema de actitudes y valores en algin momento
particular. Se trata de una respuesta selectiva de alto
nivel". A veces se menciona como una tendencia determi-
nante, una orientacidén hacia los fendmenos o una predis-
posicidn a actuar de cierta manera. Es una respuesta per-
sistente y consistente a un conjunto de situaciones y ob-
jetos relacionados. A menudo, es una disposicidén incons-
ciente que guia a la accidén. Puede pensarse que la dispo-
sicidn generalizada estd estrechamente relacionada con la
idea de un agrupamiento de actitudes, donde lo comin se
basa en las caracteristicas del comportamiento, mds que en
el sujeto o en el objeto de la actitud.

Una disposicidén generalizada es una orientacidn
basica que permite al individuo reducir y ordenar el com-
plejo mundo que lo rodea y actuar en forma consistente y
efectiva.

Estos comportamientos, ain cuando no son parte del
dominio cognoscitivo, estan fuertemente influidos por éste
ya que seran utilizados para la solucidén de problemas.

Los comportamientos de esta categoria (5.0) son
practicados durante tanto tiempo que casi no suscitan ya
respuesta emotiva alguna, y llegan a ser inconscientes.
Pero el efecto surge de inmediato en casos de amenaza o
desafio. Son el resultado de una larga practica en el do
minio de los comportamientos afectivos.

Siguendo el continuo que presentamos en la pa-
gina 84, tenemos el siguiente ejemplo que pertenece a la
categoria que nos ocupa: 5.1, Disposicidén generalizada.

El estudiante utiliza el método cientifico como
Unico medio de conocer la conducta de los individuos.

Continde en la pagina 109.
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a)

b)

d)

109.

Del siguiente continuo opte por el objetivo que

clasifique en 5.1, DISPOSICION GENERALIZADA:

El estudiante enfrenta los hechos y las conclusiones
que pueden extraerse del grupo de discusidn sobre la
Revolucidén mexicana.

Pagina 113.

El estudiante intenta aislar las caracteristicas poli-
ticas, sociales y econdmicas que antecedieron a la Re-
volucidén mexicana.

Pagina 1l1.

El estudiante propone la organizacidén de un grupo de
discusidn sobre la Revolucidn mexicana.
Pagina 114.

El estudiante se forma un juicio personal de la reali-
dad de la Revolucidén Mexicana.
Pagina 119.
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Viene de la pagina 119.

Su opcidén lo lleva por un camino equivocado.
Rectifiquemos el camino.

Ha optado por un objetivo que clasificamos en
4.1, Organizacidn de un sistema de valores. Esto es:
"Juzga las opiniones literarias de los otros segin cri-
terios propios". ¢Estd de acuerdo en esta clasificacidn?
Si no lo estd, es necesario que repase la definicidn de
dicha categoria (4.2) en la pagina 94. 8Si decide ir a la
pagina 94 después de estudiar la informacidén que se le pre
senta, pase a la 119, lea desde el parrafo que empieza "Le
hemos pedido un ejemplo de 5.1l...", y después opte por la
respuesta correcta. Si no va a la pagina 94, entonces pa
se directamente a la pagina 119 y siga las instrucciones
anteriores.

Su camino es ya corto. Siga.
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Viene de la pagina 107

Su eleccidén "El estudiante intenta aislar las
caracteristicas politicas, sociales y econdémicas que an-
tecedieron a la Revolucidn mexicana" es un ejemplo de
4.1, Conceptualizacidén de un valor. Creo que es necesa-
rio que repase nuevamente. Vaya a las paginas 84 y 94;
después en la 109 lea con mucha atencidén toda la informa
cidén y escoja nuevamente alguna opcidn.

Deseo que acierte.
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Viene de la pagina 117
iHa errado.

La respuesta que usted eligid la clasificamos
en la clase de categoria 4.2, Organizacidn de un sistema
de valores. Si lo cree conveniente, repase los cuadros
84 y 94 que corresponden a las categorias de Organiza-
cion.

Estamos ahora interesados en la categoria de
CARACTERIZACION (5.2). Esta es la cima del proceso de
interiorizacidn que incluye los objetivos mas amplios,
tanto en relacidén con los fendmenos estudiados, como
con la amplitud del camportamiento que abarcan. Los ob
jetivos de este nivel se refieren a la propia cosmovi-
sidn del individuo, a su personal filosofia de la vida.

Regrese al cuadro 117 y escoja la opcidn co-
rrecta.
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Viene de la pagina 107

{Magnifico!

Es usted un buen estudiante, lo felicito. Ya
sblo le falta una clase de categoria, después de la cual
conocerd completamente el dominio afectivo de la taxono-
mia de los objetivos de la educacidn.

Sin embargo, aunque usted es buen estudiante no
seria malo repasar esta categoria; veamosla.

La DISPOSICION GENERALIZADA da consistencia in-
terna al sistema de actitudes y valores en cualquier mo-
mento particular. Es una tendencia determinante, una
orientacidén hacia los fendmenos o una predisposicién a
actuar de cierta manera. Una disposicidn generalizada
es una orientacidn bésica que permite al individuo redu-
cir y ordenar el complejo mundo que lo rodea y actuar en
forma consistente y efectiva.

Su meta estd proxima. Pase ahora a la pagina
117.
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Viene de la pagina 107

iIncorrecto.

Me parece que es muy claro el objetivo como para
colocarlo en compromiso, y si usted lee los demads objeti-
vos vera cémo éste (puesto que estdn en un continuo) estd
colocado claramente por debajo de todos (3.3).

En cuanto a 5.1, DISPOSICION GENERALIZADA, es
la que da consistencia interna al sistema de actitudes y
valores en cualquier momento particular. Es una tenden-
cia determinante, una orientacidn hacia los fendémenos o
una predisposicidn a actuar de cierta manera. Una dispo-
sicidn generalizada es una orientacidn basica que permite
al individuo reducir y ordenar el complejo mundo que lo
rodea y actuar en forma consistente y efectiva.

Ejemplo: Toma posicidn prictica ante los pro-
blemas vitales que se plantean en el
ambito nacional.

Vaya a las paginas 72, 84 y 94 y estudie esta in-
formacidén. Iuego en la pagina 109 elija nuevamente entre
las opciones propuestas.
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Viene de la pagina 119.

{Se equivocd!

Su eleccidn "Razona sobre las caracteristicas
que le hacen agradable una obra literaria", es un ejem-~
plo de conceptualizacidén de un valor.

Lea atentamente y repita la lectura hasta que
comprenda perfectamente; antes de elegir lea varias ve-
ces las opciones. Esto le ayudard a no cometer mas erro
res.

Pero no se desanime, porque finalmente logrard
el objetivo que nos hemos propuesto, y esto es lo impor-
tante, aunque tenga  que recorrer varias paginas, incluso
varias veces. Por lo tanto, repase los cuadros 84 y 94
que contienen informacidn respecto a las categorias de
Organizacidén, pero no realice los ejercicios. Después
pase a la pagina 119, lea muy atentamente desde el parra
fo "Le hemos pedido..." hasta comprender bien y elija
nuevamente. jUsted acertara.

Adelante, su meta estd préxima.
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Viene de la pagina 117

iSe equivocd!

Lo siento, pero su error es grave. Su eleccidn
es: "El estudiante se inclina por utilizar los elementos
de la escuela objetiva para analizar los problemas econd-
micos del pais", la cual clasificamos en 4.1, Conceptuali=-
zacidn de un valor.

Su meta estd prdxima, pero para que llegue a
ella con conocimientos firmes, es necesario que repase
la categoria Organizacidn en las paginas 84 y 94, Si
tiene dudas sobre las demds categorias vaya a la pagina
correspondiente. No se apresure a terminar; lo importan-
te es que concluya este libro con sdélidos conocimientos.
S6lo asi lograremos nuestro objetivo: que usted utilice
adecuadamente la taxonomia elaborada por David R. Krath-
wohl y Benjamin S. Bloom.

Después de este repaso, vaya a la pagina 117,
lea atentamente y trate de nuevo de elegir la respuesta
correcta.
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La categoria 5.0, CARACTERIZACION, camprende dos
clases de categoria.

-5.1 DISPOSICION GENERALIZADA
5.2 CARACTERIZACION

#’

5.2. CARACTERIZACION

Esta cima del proceso de interiorizacidn incluye
los objetivos mds amplios, tanto en relacién con los fené-
menos estudiados, camo con la amplitud del comportamiento
que abarcan. En este nivel se encuentran los objetivos
que se refieren a la propia cosmovisidén, a la personal fi-

- losofia de la vida, a nuestra "Weltanschauung" (sistema
de valores que tiene como objeto todo lo que se conoce o
es susceptible de conocimiento).

Tenemos los siguientes objetivos clasificados
dentro de esta clase de categoria.

- El estudiante es consciente de que formando
parte de ellos, es afectado por los aconteci-
mientos histéricos locales, nacionales e in-
ternacionales.

- Dadas varias interpretaciones de los fendme-
nos, el estudiante acude al método cientifi-
co para cotejar la posible fidelidad de la
interpretacidn con la realidad.

Continie en la siguiente pdgina
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Entre los ejemplos del siguiente continuo opte por

el que sea representativo de esta clase de categoria.

a)

b)

d)

Al analizar el estudiante los problemas econdémicos de
México encuentra que su explicacidn corresponde a los
principios de la teoria econdmica objetiva.

Se dedica a la citedra para difundir los principios de
la economia objetiva.
Pagina 118.

Para un ensayo sobre momentos especificos de la histo-
ria del pais, utiliza en su fundamentacidén los princi-
pios de la economia objetiva.

Pagina 120.

El estudiante se inclina por utilizar los elementos de

la escuela objetiva para analizar los problemas econd-
micos del pais. ’

Padgina 11l6.
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Viene de la p&gina 117

iSe_equivocé.

: Su eleccidn fue "Se dedica a la cétedra para difun
dir los principios de la economia objetiva". ¢No le parece
que este objetivo se clasifica en 5.1, Disposicibén generali-
zada? Creo que si.

Si usted lo duda, pase al cuadro 107, lea la defi-
nicién correspondiente a Disposicidn generalizada (no reali-
ce el ejercicio); después vaya a la pégina 117, léala comple
ta y trate de seleccionar la respuesta correcta.

Suerte.
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Viene de la p&gina 107

iSe equivocd.

Su opcibén es "El estudiante se forma un juicio per
sonal de la realidad de la Revolucidén Mexicana" ¢No le pa-
rece que este objetivo se localiza en Organizacidn de un sis
tema de valores?

Si, porque para formarse un juicio personal... el
alumno tendré que organizar los valores propios y los que es
td conociendo y sobre esta base llegar a un juicio. :

Le hemos pedido un ejemplo de 5.1, DISPOSICION GE-
NERALIZADA, que es lo que da consistencia interna al sistema
de actitudes y valores en cualquier momento particular. Es
una tendencia determinante, una orientacidén hacia los fendme-
nos o una predisposicidn a actuar en cierta forma, Una dis-
posicidén generalizada es una orientacidén bé&sica que permite
al individuo reducir y ordenar el complejo mundo que lo ro-
dea y actuar en forma consistente y efectiva.

Del siguiente continuo (objetivos del taller de
lectura del CCH) opte por el objetivo que se clasifique en
DISPOSICION GENERALIZADA:

a) Razona sobre las caracteristicas que le hacen agradable
una obra literaria.
péagina 115.

b) Juzga las opiniones literarias de los otros seg(in crite-
rios propios. '
pagina 110.

c) Realiza una investigacibn completa sobre temas de lite-
ratura,
pagina 121.
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Viene de la péagina 117

jExcelente.

Ha terminado con este texto, puesto que ya conoce
las cinco categorias del dominio afectivo de la taxonomia
y puede clasificar objetivos o conductas dentro de estasca-
tegorias,

Le resta realizar los ejercicios siguientes para
afianzar alin m4s sus conocimientos.

Si al utilizar la taxonomia no recuerda alguna de-
finicidén, no se preocupe, porque el objetivo de este texto
no es la memorizacidn; si es necesario, consulte en las pagi
nas azules la definicién que le haga falta recordar.

Avante. Su prbximo paso est& en la pégina 122.
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Viene de la pégina 119

t{Acertd!

Muy bien, su camino est& llegando al final; ya sé-
lo le falta conocer una categoria mis para completar el domi
nio afectivo de la taxonomia.

Le recomiendo que no se desanime cuando cometa
errores; éstos han sido necesarios para que usted logre el
objetivo de este texto (clasificar objetivos con la taxono-
mia del dominio afectivo).

Siga; le faltan pocos cuadros para finalizar. Su
proximo paso estd en la pégina 117.
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Viene de la pégina 120

Muy bien, ha terminado de estudiar este texto, y
ahora sb6lo le falta realizar los siguientes ejercicios para
que sus conocimientos se afirmen. Recuerde que nuestro obje
tivo es que usted pueda clasificar objetivos o conductas
usando la taxonomia de David R. Krathwohl y Benjamin S,
Bloom, por lo que no hemos puesto énfasis especial en que
usted memorice. Si en un momento dado no recuerda alguna
definicibén, consulte las paginas azules que correspondan
a su necesidad.

Felicidades.

Pase a la pégina 123
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El siguiente continuo va desde la clase de catego-
mas baja que es 1.1, ENTERAMIENTO, hasta la mas alta 5.2,

CARACTERIZACION., Ordénelo de la conducta més sencilla (1l.1l)
a la mas compleja (5.2).

a)

b)

c)

d)

e)

£)

9)

h)

i)

)

k)

1)

m)

tas.

El alumno respeta la disciplina del grupo de estudio de
filosofia.

El alumno busca en la biblioteca la seccidén de libros de
filosofia.

El alumno advierte la importancia de conocer la filosofia.

El alumno se siente responsable de hacer participar a to
dos los miembros del grupo de discusidn (sobre filosofia).

El alumno desarrolla tolerancia ante las distintas co-
rrientes filosbéficas.

El alumno coopera con el grupo de estudios filosdficos
aportando nueva bibliografia.

El alumno examina los distintos puntos de vista del idea
lismo y del materialismo a fin de formarse sus proplas
opiniones al respecto.

El alumno disfruta con la lectura de diversos autores fi
losbficos.

El alumno incorpora a sus propios valores los de las te-
sis del materialismo.

Con base en su posicidén ideoldgica respecto al materialis
mo histbérico, el alumno emite juicios politicos, socia-
les y econbmicos sobre Mexico.

El alumno defiende la tesis filosd6fica del materialisnc.
Desarrolla tesis con base en el materialismo histdrico,
apropiadas a la situacidén politica, econdmica y social dc¢

México.

El alumno se forma un criterio personal de la relacion cn
tre la tesis filosdfica del materialismo y sus propi.s
ideas,

En la siguiente pagina puede verificar sus rc.pucs
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CLASE DE CATEGORIA RESPUESTA CORﬁECTA
1.1 Enteramiento e .
1.2 voluntad de recepcidn e
1.3 Atencidn selectiva y controlada b
2.1 Conformidad para responder ' a
2.2 Voluntad para responder £
2.3 Satisfaccidn para responder h
3.1 Aceptacién de un valor d
3.2 ‘Preferencia por un valor g
3.3 Compromiso k
4.1 Conceptualizacidén de un valor i

4,2 Organizacibén de un sistema de

valores m
«<« OUrganizacidn de un sistema de
5.1 Disposicién generalizada mj
5.2 ‘Cavacterizadisn lizocs 1

o

Laracerizacion

[ -
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Estudie atentamente el siguiente continuo; usted

se percatara de que faltan las GGltimas categorias (5.1 y

5e2) s

Escriba ejemplos de estas categorias utilizando el

mismo tema del continuo.

1.1
1.2
1.3
2.1
2.2

2.3

3.1

3.3

4.1

4.2

5.1

8.2

El alumno se percata de las distintas corrientes pictd
ricas. '

El alumno desarrolla tolerancia ante distintas corrien
tes pictdricas.

El alumno busca entre distintas pinturas las pertene-
cientes a pintores mexicanos.

El alumno visita el museo de Arte Moderno porque el pro
fesor se lo recomienda,

El alumno lee por iniciativa propia la historia del mu-
ralismo en México. '

El alumno se satisface contemplando los murales de Pala
cio Nacional, la Biblioteca Central de la UNAM, la Se-
cretaria de Educacidn PQiblica, Bellas Artes, etc.

El alumno aprecia el lugar que la pintura ocupa en su
vida.

El alumno prefiere visitar un museo de arte en lugar
de un museo de Historia.

El alumno defiende el muralismo como una de las expre-
siones artisticas mas completas.

El alumno aisla las caracteristicas del muralismo.

Integra el muralismo a su propia concepcién de la pintu
ra, como una expresidn artistica eminentemente socizl.

Verifique sus respuestas en la pagina 126.
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Los siguientes ejemplos son sugerencias de cbémo po
drian quedar sus respuestas:

5.1 Los bosquejos del alumno sobre murales son en la mayoria
representaciones de problemas sociales,

5.2 Pinta un mural con técnicas propias.
¢Se parecen a las suyas?

Utilice las definiciones de las clases de catego-
ria de Caracterizacidn, asi como las preguntas guia para ve-
rificar sus respuestas.

5.1 DISPOSICION GENERALIZADA da "consistencia interna al sis
tema de actitudes y valores en cualquier momento parti-
cular. Se trata de una respuesta selectiva de alto ni-
vel". Es una predisposicidén a actuar de cierta manera.

Una Disposicidn generalizada es una orientacidn ba
sica que permite al individuo reducir y ordenar el complejo
mundo que lo rodea y actuar en forma consistente y efectiva.

Estos comportamientos estan fuertemente influidos
por el dominio cognoscitivo ya que seran utilizados para la
solucién de problemas.

Las respuestas emotivas en esta categoria solamer -
te surgen en casos de amenaza o desafio puesto que son el
resultado de una larga préctica en el dominio de los compor-
tamientos afectivos.
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Preguntas guia:

¢La conducta del alumno denota una predisposicién a actuar
de cierta forma?

¢El alumno da una respuesta selectiva de alto nivel?

5.2 CARACTERIZACION es la cima del proceso de interiorizacidbn
incluye los objetivos mas amplios, tanto en relacidén con
los fenbOmenos estudiados, como con la amplitud del com~
portamiento que abarcan. En este nivel se encuentran
los objetivos que se refieren a la propia cosmovisiébn,

a la personal filosofia de la vida.

Pregunta guia:

¢La conducta del alumno denota su posicibén filosbdfica ante
-las situaciones que a diario se le presentan?
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En la pégina siguiente se encuentra la estructu-
ra taxonémica que contiene las cinco categorias del dominio
afectivo. Le faltan los nlimeros correspondientes. Escriba

los.



DOMINIO AFECTIVO

Caracterizacidn

Disposicidn
generalizada

Conceptualizacidn de|&

un valor

(P

sistema dc

Organizacidén de un

2 vaggsgg

l

Campromiso

Preferencia por
un valor

Aceptacidén de un
valor

Satisfaccidn al
responder

Voluntad para
responder

Conformidad para
responder

Atencidn selectiva

y controlada

Voluntad de
recepcidn

Enteramiento

129,

-

L g

Organizacidn Caracterizacid

- |
i

-

Valoracidn

Responder

L
L]

-

Recepciodn
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Pase a la siguiente pagina, donde encontrard el
diagrama de la estructura taxonémica del dominio afectivo

no tiene nombres ni nGmeros. Escribalos.
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1
'




La siquiente seccibn trata de la relacidn que existe
entre los dominios COGNOSCITIVO y AFECTIVO de la ta-
xonomia de los objetivos de la educacidén de B. S.
Bloom y D. R. Krathwohl. Si usted ha estudiado cui-
dadosamente ambos dominios, estd listo para leer esta

seccidn. jAdelante.



La relacidn entre el dominio afectivo v el cognosciti-

vo de la taxonomia de los objetivos afectivos

Cuando Bloom, Krathwohl y colaboradores iniciaron
el trabajo para elaborar una clasificacién de los objetivos
educativos dividieron la conducta en tres grandes dominios:
el cognoscitivo, el afectivo y el psicomotor.

Esta triple divisién "...tan antigua como la
filosofia griega y que los filésofos y los psicélogos han
usado con frecuencia eﬁ organizaciones tripartitas similares
tales como: cognicién, conacién y sentimiento; pensar, que-
rer y actual” (1) se hizo con fines précticos.

Al dividir la conducta en los tres dominios seria
posible: a) especifiéar los objetivos que se desean lograr;
b) elaborar los instrumentos de evaluacién y c) seleccionar
las experiencias de aprendizaje idbneas.

Esta divisién arbitraria no debe permitir perder
de vista el hecho de que las conductas que se ejecutan cor.cs

ponden simultédneamente a los tres dominios. En algunos c-:0s

I

(1) Bloom, B.S5., op. cit.
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uno predomina sobre otro o simplemente se acentda con algin
fin préctico como los que se mencionan antes.

Precisamente esta seccién tiene la finalidad, ahora
que usted ha estudiado los dominios cognoscitivo y.afectivo,
de darle a conocer cémo se relacionan y cémo funcionan.

Por lo que toca al dominio psicomotor, en esta
ocasién no se ha incluido en este trabajo, debido a que se
encuentra ain en investigacién. Pero no por esta razén debe
restirsele importancia, tan sélo se pospone su estudio, has-

ta el momento en que los datos de investigacifén sean suficien

tes para darlos a conocer. (1)

La relacidén cognoscitiva-afectiva

I

Toda conducta cognoscitiva tiene su contraparte
afectiva y-a su vez las conductas afectivas tienen su contra
parte cognoscitiva., Cabe agregar, aunque por el momento no

se estudie que también las conductas implican al dominio

psicomotor .

(1) Consultar Elizabeth Simpson, "Educational Objectives in
the Psychomotor Domain en Calvin Cotrell y Edward F.
Hauck, Educational Meadia in Vocational and Thecnical

Education. A _Report of a National Seminal, Ohio State
University. '
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Los objetivos que un profesor se propone lograr
se refieren a los tres dominios; la taxonomia los separa

para facilitar las tareas docentes.

Objetivos cognoscitivos para lograr objetivos afectivos y

viceversa

Es frecuente ‘la utilizacién de comportamientos cog
nosctivos para lograr objetivos afectivos y viceversa. Asi
por ejemplo, con mucha frecuencia las apreciaciones valora-
tivas se enfocan cognoscitivamente; del estudio concienzudo
del método cientifico,. puede resultar que quien lo estudie,
lo adopte como recurso para interpretar el mundo circundante.
En el caso contrario, cuando a través de los comportamientos
afectivos se intenta lograr los cognoscitivos, el profesor
actuard motivando al alumno para que estudie aquello que dis
fruta; la apreciacién de la misica clisica comienza por es-
tudiar este tipo de misica hasta lograr el gusto por ella,
para después estudiarla mds profundamente.

En algunos casos los profesores usan conductas c: ]
noscitivas no s6lo como un medio para llegar a lo afectivc,
sino como prerrequisito de éste. Por ejemplo, la escuel:
ensefia diversas corrientes o formas de enfocar una discipli

na para lograr que el alumno adquiera su propio punto c¢. vis
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ta. Posteriormente el alumno aplicarid lo aprendido, tami-
zado a través de sus intereses y valores en su vida perso-
nal y profesional. |

La‘ejacucién simultdnea de conductas cognqsciti-
vas y afectivas hace, en algunos casos, que sea imposible
identificar si las conductas cognoscitivas se han usado
para lograr las afectivas o viceversa. Lo mas justo seria
decir que se busca lograr ambos aspectos. Es necesario que
la intencién de todo maestro, ademds de lograr un aprendiza
je afectivq sea captar el interés de sus alumnos hacia la
disciplina que ensefia._

Debe quedar clara la importancia que tiene no per
der de vista que todo objetivo implica los tres dominios y
que la divisibén arbitraria se hizo con fines analiticos para
facilitar el trabajo de los-educadores.

‘El siguiente cuadro (1) esquematiza la relacién

de, los dominios cognoscitivo y afectivo,

(1) Tomado de B.S. Bloom, op. cit.



DOMINIO
COGNOSCITIVO

DOMINIO
AFECTIVO

1. E1 continuo comienza con
el recuerdo y reconocimien=-
to de CONOCIMIENTOS (1.0)
por parte del estudiante.

l. E1 continuo comienza con
la accién de RECIBIR (1.0)
estimulos y prestarles aten
cién pasivamente. ‘Llega has
ta tener una atencidn mas
activa.

2. Se extiende a lo largo de
toda la COMPRENSION del cono
cimieto (2.0)

2. Abarca: la RESPUESTA (2.0)
a los estimulos, cuando se
pide; la respuesta por inicia
tiva propia, y la obtencidén de
gratificaciones por la ejecu-
cibén de las respuestas.

3. Es la habilidad para
APLICAR (3.0) el conocimien
to que se comprende.

3. Corresponde a la VALORIZA-~-
CION (3.0) de la actividad,

de tal forma que la respuesta
es voluntaria y busca activa-
mente los modos de responder.

4. Capacidad y habilidad para
ANALIZAR (4.0) las situacio-
nes que implican el conocimi-
ento y la habilidad para SIN-
- TETIZARLAS (5.0) en nuevas or
ganizaciones.

Es la CONCEPTUALIZACION (4.1)
de cada uno de los valores a
los cuales responde.

5. Capacidad de EVALUACION

~ (6.0) del conocimiento, para
juzgar el valor de los mate=

riales y métodos, segin de-

terminados propésitos.

ORGANIZACION (4.2) de estos
valores en sistemas y, final-
mente la organizacién del com
plejo de valores en un todo
inclusivo, de tal manera que
incluya una CARACTERIZACION
(5.0) por parte del individuo.




ILa relacidn entre los dominios afectivo y cog-
noscitivo es evidente en los primeros (1) y en los ultimos
pasos (4 y 5), en los pasos intermedios esta relacidn ya
no es tan visible. Cabe aclarar que las conductas, descri-
tas en el dominio afectivo no son en realidad manifiestas
y. por lo tanto, su descripcidén puede confundir. Se tratd
de partir de los objetivos cognoscitivo que presentan una
notoria contrapartida afectiva o "viceversa". Para refor-
zar esta idea Krathwohl nos dice que "... para evitar que
esta relacidn parezca mas evidente de lo que en realidad
es, debe seflalarse que los ejemplos de los objetivos con-
tenidos en estos pérrafos claramente ponen de manifiesto
Ila relacién... Aunque es indudable la presencia de algin
'componente cognoscitivo en cualquier objetivo afectivo,

(1)

su naturaleza es mds evidente en unos casos que en otros".

(1) Benjamin §. Bloom, oOp. cit., p. 227.
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Se utilizaron como ejemplos algunos de
los objetivos que elaboraron los siguientes pfo—
fesores:

Lic. José Bazan, Consuelo G. de Thomé, Lic. Sara
Montero Duhalt, Dr. Alejandro Cravioto, Dr. Miguel
Bedolla, Silvia Buentello, J. Pablo Arroyo, Sandra
Rocha, Sofia Friedmann, Dr. Guillermo Flores Mar-
gadant, Soledad Salamanca, Dr. Guillermo Alvarez,
Lic. Guillermo R;mirez, Stephen Bastién y M. Lépez,

Elena K. de Kleiman y Carolina Dominguez.



El siguiente esquema (1) muestra grdficamente la
relacién entre los dominios cognoscitivo y afectivo.
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DOMINTIO COGNOSCITTIUVO

(1) Tomado de J. Douglas y M. Douglas. "Balancing the Taxono-
mies", publicado en Audiovisual Instruction, Vol. 17 No. 2
Washington, Febrero 1972, pp. 7 y 8.
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CONCLUSIONES

Se ha creido conveniente elaborar dos tipos de con
clusiones, La primera parte tratara lo referente a la apli=-
cacién y prueba del Modelo de programacién y la segunda se
refiere a una critica que-se hace al contenido programado o

sea las Taxonomias de Bloom.

la, Parte

El proceso de programacién, considerando en este
todas las etapas del modelo de programacién, estd en constan
te movimiento y en cambio permanente hasta que el material
programado llega a su nivel 6ptimo., Esto sucedié con la pro

gramacién de las taxonomias.

r '

Se describird lo que se hizo en cada etapa y las

fallas y problemas encontrados:

la, Etapa. Estudio de la Poblacién, como ya se ha
expuesto esta fase es de suma importancia, pero actualmente
no contamos con herramientas especiales para la Ensefianza pro
gramada que permitan medir las caracteristicas deseables y nge

cesarias para elaborar el texto,



2.

El programa se dirigiria a profesores universitarios,
_como convivimos con ellos primero como alumnos y después como
compafieros deé trabajo, se utilizaron estos conocimientos esca
s0s Yy pocolconfiables para partir de ahi, Asi esta etapa no

se satisfizo adecuadamente.

2a. Etapa. Especificacién y seleccién de los objeti
vos, Esta etapa se hizo con mucho cuidado porque se considera
muy importante para el trabajo posterior. - Se seleccionaron

algunos criterios (Que son tratados en el capitulo II), entre
los princip;les que son expuestos por vari&s técnicos de la
materia, y que pueden ser aplicados a la ensefianza programada.
En base a estos criterios se elabor6 el trabajo de especifica
cién de dbjétivos. Se tomé en cuenta la poblacidén a la que

se dirigirfia el texto.

1 1

3a. Etapa. Andlisis de contenido, esta etapa medu-

lar en la enseflanza programada, no fue aplicable en este caso,
porque se consideré que la "Taxonomia" tiene en si misma un

andlisis de contenido porque implica una jerarquizacién (que
H r

va de Conocimiento a Evaluacién), porque parte de lo sencillo

a lo complejo y porque cada.categorfa superior implica a la

inferior y seria dificil enseflar una superior sin conocer la

inferior. El anilisis de contenido en este caso hubiera ser-



3.
vido para determinar los requisitos para estudiar el programa.

4a, Etapa. Redaccién de los cuadros. Se escribié
una primera Gersién con las técnicas lineal y matética para
la taxonomia cognoscitiva y con la técnica ramificada para la
taxonomia afectiva. Algunos criterios de seleécidn de la téc
nica de programacién se anotan en el capitulo II. Se traté
de respetar todos los lineamientos y principios de las técni-
cas de programacién, Ademis se seleccionaron ejemplos de
acuerdo a ia pdblaciénla que se dirigirfa el texto y se toma-

ron en cuenta los objetivos que se perseguian.

5a. Etapa. Validaci6én interna. Esta etapa que per

mite verificar si se siguieron los lineamientos técnicos de

1

la programacién, fue efectuada con el modelo de Validacién in

1)

terna de Irene Livas( » colaboradora del equipo de Ensefian-

L

za programada. Los textos pasaron la prueba satisfactoriamen

te y en su caso se hicieron las modificaciones pertinentes,

6éa. Etapa. Validacién externa. 1os textos fueron

probados con los lineamientos del Modelo de validacifén exter-

na de Irene‘Livas(Z), primero se aplicé a 5 personas en entre
4 . " ¥ 3

1

(1) Op, cit. . [
(2) OE= cit.
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vista personal y después en un curso de Ensefianza programada
impartido en la Comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza para
profesores de la UNAM. Se aplicaba un cuestionario para reu-
nir ios datos. De esta primera aplicaciénlresultaron impor-
tantes correcciones, que no fueron hechas sino después de un
afio durante el cual se utilizé el texto repetidas ocasiones en
distintos éursos. Los datos que esto arrojdé permitieron ve-

L] L] 4 .
rificar que los primeros eran reales.

La taxonomia cognoscitiva sufrié cambios medulares: se
empleé otra técnica de proéramacién y se cambiaron algunos as-
pectos del contenido mismo. Esto modificé nuevamente casi to-
do el proceso, los objetivos se ajustaron a la nueva versién.

Se hizo nue;amente la validacién interna por otra integrante
del equipo ée Enseflanza programada. y se hicieron las correc-

ciones necesarias.

Se sometié a validacién externa primero con un grupo
de 5 peraonéa y después coniun grupo de 30 personas (este gru-
po tenfa la finalidad de toﬁar un cﬁrso deTPlanes Yy programas
de eatudio.fy no la de validar las taxonomias).

En todos los cursos donde como objetivo secundario

se probaron ‘las taxonomias, ‘se tomé como criterio de que los
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textos cumplen su objetivo, esto es que enseflan, el hecho de
que los participantes eran capaces de elaborar la préctica
del curso, que consistia en clasificar objetivos taxonémica-
mente,

Los resultados de las aplicaciones de los textos
programados, permiten suponer que el Modelo de programacién
cumple su cbmetido de hacer méds sistemdtico el proceso de pro

gramacién,

Las nuevas modificaciones consistieron en suprimir

en la taxonomia cognoscitiva la seccién lineal, se proérama-
ron cuadros matéticos y en ;u mayor parte ramificados. Se
incluyeron ejercicios en hojas amarillas y azules. Al final
se agregb uﬁa critica a Blobm. Para efectos de trabajo de te

sis esto se encontrari en este mismo capitulo. Esta es, en-

tonces, la 3a. versién.

La taxonomia afectiva también fue modificada, aun-
que no meduiarmente como lalcognoscitiva. En este caso los
cambios fueron en cuanto a éjemplos'mal enunciados y algin
concepto cambié su forma., También se incluyeron las hojas
amarillas y azules para ejercicios y resumenes. Un agregado
importante e; un apartado al final, escrito en prosa, que
trata de la felaciﬁn entre_lﬁs dominios cognoscitivo y afec-

tivo., La taxonomia afectiva se encuentra en su 2a. versién.
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Cuando se ejecutaror. estas modificaciones finales
se contaba con algunos conocimientos de la poblacién, porque
para efectos de seleccién delhcurso de Enseflanza programada,
se les aplicé un cuestionario que permitié obtener algunos

datos de los asistentes al curso.

La 3a. versién de la taxonomia cognoscitiva y la
2a. de la t;xonomia afectiva son las que se presentan actual-
mente,

En cada versién se elaboré el paradigma que muestra
la colocacién de los cuadros, esto es especialmente necesario
cuando se t;ata de un programa ramificado.l Sirve tanto en el
momento de elaborar los cuadros, como en las validaciones por
que permitelver que secuencias funcionan y cudles sobran. Los

diagramas de las dos versiones presentadas, se muestran en-el

apéndice,



Comentarios a la taxonomia

La practica ha demostrado el valor que tiene el
uso de la taxonomia educativa en las labores docentgs: sin
embargo existen aspectos que es necesério considerar.

Me refiero en general a la concepcién funcionalis
ta de los autores de la taxonomia, asfi como a la falta de una
posicién teérica acerca del conocimiento. Esta situacién en
la que no se definen clara o al menos no explicitamente, con
duce a errores metodolégicos. Trataré de exponerlos y propo
ner otro punto de vista, que pretende ayudar en el uso de
dicho instrumento. |

Bloom nos dice que la taxonomia debe considerarse
como una herramienta eficaz por "su comunicabilidad y ampli
tud" (1), ademds que "debe estimular la elaboracién tedrica
y el pensamiento reflexivo respecto de los problemas educa-

cionales" (2). De esto se infiere que Bloom nunca se ha

preocupado por la fundamentacién teérica del proceso del co
nocimiento, necesaria para entender el conocimiento humano

como una totalidad; el cual no parte de una mera operaciona

lizacién de una secuencia lineal, que va de lo simple a lo

(1) Bloom. op. cit., p. 21
(2) 4idem.
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complejo o de lo concreto a lo abstracto (1), sino de una
.totalidad que se integra a partir de la experiencia del
hombre como individuo que forma parte de una sociedad, pro
ducto de un proceso histérico. Queremos decir con é&sto que
el conocimiento debe ser considerado como una serie de ex-
periencias acumuladas por una sociedad. Por ejemplo, el
lenguaje que manejamos actualmente es resultado de una evo-
lucién histérica transmitida de generacién en generacién
dentro de un conglomerado social, de tal manera que no se
pddria dar en un individuo aislado (2), sino necesariamente
entre individuos que viven y hablen juntos (3).

Al no apoyar la taxonomia en una fundamentacién
del proceso del conocimiento, los autores caen en una concep
cién utilitarista; ya que consideran a la taxonomia como "un
instrumento dtil /que/ en m-a.nos de los investigadores ha de

ayudarlos en la formulacién de hipétesis sobre los procesos

(1) "Nuestro intento de ordenar los comportamientos a partir
de los mds simples para llegar hasta los mids complejos
se fundd en la idea de que un comportamiento simple par
ticular podria integrarse junto con otros también simples
para llegar a uno mds complicado". B.S. Bloom. op. cit.,
rp. 18 y 19.

(2) "Estamos clasificando el comportamiento que la educacién
aspira a obtener o desarrollar en los estudiantes: las ma
neras en que las personas deberdn actuar, pensar o sentir
como resultado de haber participado en alguna unidad de
instruccién”. B.S, Bloom, op. cit., p. 8.

(3) carlos Marx, "Introduccién a la critica de la Economia

Politica", citado en Economfia Politica (lecturas), Ed.
Nuestro Pueblo, México, 1974.
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de aprendizaje y los cambios que se operan en el estudiante" (1),
esto es, empiezan por dar la medicina sin saber en qué se basa

el diagnéstico de la enfermedad.

La concepcién dialéctica materialista del conocimiento

Hemos intentado interpretar el instrumento (la
taxonomia) con base en la concepcidén dialéctica materialista
del conocimiento elaborada por Mao-Tse Tung (2).

Para el método de la dialéctica materialista del
conocimiento la préctica es lo primordial y mds importante
en la concepcién del conocimiento, y "el conocimiento humano
no puede separarse de la practica ni en lo mds minimo" (3).

La posicidén dialéctica, segin la cual todo estd en
movimiento permanente y contradictorio, sefiala que la teoria
depende de la prActica y que la teoria, a su vez, sirve a ia
préctica.

Otro rasgo fundamental del materialismo dialéctico
es su caracter de clase, por lo que el materialismo dialéctico

sirve al proletariado. Concibe al hombre en interaccién so-

(1) Bloom. op. cit., p. 21

(2) Mao-Tse Tung, "Sobre la préctica", Obras Escogidas, Vol.I.
Ed. Lenguas Extranjeras, Pekin, 1971.

(3) Mao-Tse Tung, idem. '
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cial, y a su proceso de aprendizaje, determinado por dicha
relacién social. |
Mao-Tse Tung divide al conocimiento en dos procesos:
conocimiento sensorial y

conocimiento racional .

Lo que une a estos dos procesos es la PRACTICA

El conocimiento sensorial se refiere a aquella in-

formacibén que al actuar en los sentidos sensoriales suscita
impresiones. Son los'gspectos exteriores y aislados de los
fendmenos, la relacién externa que los uné. Esta primera
etapa del conocimiento no permite elaborar conceptos ni sa-
car conclusiones légicas. El individuo se estd enterando
y conociendo lo que sucede -a su alrededor o aprendiendo lo
elemental en el proceso de enseifianza.

La continuidad de fendémenos por medio de la préc-
tica social, suscita en los hombres sensaciones e impresio
nes, que llavan necesariamente a la aparicién de conceptos;
éstos no reflejan solamente los aspectos exteriores del fend
meno, las cosas en su conjunto, la relacién interna de las
situaciones. Estos conceptos permitirédn al hombre llegar a
concepciones mis creativas como juicios criticos y conclusio

‘nesllégicasa Esta es ya la segunda etapa del conocimiento.
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El conocimiento 1léqico, por lo tanto, permite

llegar a los conceptos, los juicios y las deducciones.

La tarea verdadera del conocimiento consiste en
pasar de la sensacién al pensamiento, en llegar progresi-
vamente a la comprensién.de las contradicciones internas
de las cosas y de los fendémenos que existen objetivamente,
hasta la explicacién de sus leyes, de la relacién interna
de los diferentes procesos, esto es el conocimiento légico.

Ambas etapas del conocimiento constituyen un pro
ceso dnico. Difieren por su cardcter, pero estdn estrecha
mente unidas sobre la base de la préctica. La "préactica
‘testimonia que las cosas percibidas por los sentidos no
pueden ser inmediatamente comprendidas por nosotros, y que
s6lo las cosas camprendidaé pueden ser percibidas ain mds

profundamente.” (1)
Resumiendo?

El pfimer paso en el proceso del conocimiento
es el contacto con el mundo exterior por medio de los senti
dos: el conocimiento sensible. El segundo es la sintesis
de los datos que proporcionan las sensaciones, su ordena-

miento y elaboracién: conocimiento racional o etapa de los

(1) Mao-Tse Tung, op. cit., p. 320



conceptos, juicios y deducciones. Solamente la unién de los
dos tipos de conocimiento. el sensible y el 16gico permitirén
llegar a conceptos y deducciones creativas, sin olvidar que
no se puede conocer ninguna cosa sin entrar en cont;cto con
ella, es decir, sin vivir o practicar en las circunstancias
de esa cosa, por lo tanto es la préctica la que relaciona
los dos tipos de conocimiento.

El siguiente esquema muestra las categorias taxo-

némicas que, a mi parecer, caen en uno y otro tipo de cono-

cimiento.
R
Evaluacién
Conocimiento
Sintesis 5 1légico
o racional
An&lisis
.
APLICACION > PRACTICA
Comprensidn i Conocimiento
< sensorial
Conocimiento

’,2



Como se sefialaba en parrafos anteriores, éste es
un proceso dialéctico, por lo que en la situacién de ense-
flanza-aprendizaje se aplica directamente al alumno, a cémo
resuelve problemas, cémo puede aprender, etcétera. Podemos
afirmar que para integrar el conocimiento no necesariamente
tenemos que partir de una experiencia directa; por ejemplo,
para llegar a entender que se puede depositar agua en un
recipiente de uso comin, no necesitamos pasar por las expe

riencias de nuestros antepasados, sino que indirectamente

nos llega la experiencia de muchas generaciones. Esto es
aplicablé a todos tipa de conocimiento; ain cuando el cono
cimiento indirecto pueda pagecer simple como en el ejemplo
anterior o muy complejo en el caso de algunas instructiones
necesarias para manejar cualquier miquina contemporédnea, no
por esto deja de ser en ambos casos producto de un intrinca
do proceso histérico.

Esto no elimina la necesidad de partir en el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje de dos puntos diferentes; del
conocimiento directo y del ‘indirecto; dejando el primero pa

ra procesos de investigacién y el segundo para procesos de

instruccién.
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Dependiendo del conocimiento que se necesite, bien
sea directo o indirecto, el proceso de aprendizaje mis idéneo
para el alumno (m&s creativo) podr& partir tanto de el cono-
cimiento racional al sensorial, como del sensorial al racio-
nal, pasando siempre por la practica. Incluso podemos afir-
mar que es de la prictica a alguno de estos conocimientos como

se integrari el aprendizaje mis efectiva y creativamente.

El esquema ilustra el proceso dialéctico del cono-

cimiento.
Evaluacidn
Conocimiento
Sintesis 5 1lé6gico
: * o racional
C:Anﬁliaia .
~\“\
. APLICACION > PRACTICA
; Comprenaién ;
, 5 Conocimiento
Conocimiento sensorial

yd
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CUESTIONARIO PARA EL CURSO DE

ENSENANZA PROGRAMADA

Este cuestionario tiene el propdsito de reunir informacion
que nos permitira seleccionar a las personas que tomaran el curso de
ENSENANZA PROGRAMADA, impartido por la Comision de Nuevos

Métodos de Ensefanza,

(Para ser llenado por la C.N.M.E.)

NOMBRE

RESULTADO

COMUNICACION




A. DATOS PERSCTNALES

1. Nombre
Apellido paterno materno nombre(s)
2. Edad
3. Domicilio
Calle Numero Num. Int.
Colonia Z.P.

4. Teléfono de su domicilio

Hora de localizacidn

Teléfono de la dependencia donde trabaja

Hora de localizacién

B. DATOS OCUPACIONALES

5. Profesion:

Pasante « ) Especifique
Licenciatura (¢ ) Especifique
Maestria ( ) Especifique
Doctorado | (¢ ) Especifique
Otros « ) Especifique

6. Materias que imparte Facultad o Escuela donde las imparte




7. ¢Es maestro por horas? Si{ ( ) ¢éCuantas horas a la semana?

No ( )

¢Es maestro de medio tiempo? Si( ) No ()

¢Es maestro de tiempo completo? S{( ) No( )

C. OTROS DATOS
8. ¢Como se enterd de la imparticion del curso?
( ) Por las autoridades de su institucion.

( ) Por profesores que han tomado cursos impartidos por la
CNME.

( ) Por otros medios (Especifique)

9. ¢ Por qué desea tomar el curso?

10. ¢ Para qué desea tomar el curso?




11. ¢Ha asistido a otros cursos de capacitacién pedagdgica?

'

No ( ) Si ( ) Especifique el nombre de cada curso, la ins-
titucion que lo ofrecid, la duracidén del mis-
mo y como ha aplicado los conocimientos que

. all{ adquirib.

a'

bl

c.

12, {Que sabe acerca de la ensefianza programada?

13. ¢Conoce algun libro programado? S{ () ¢Cudl?

¢Qué opina de é1?

No ¢ )

14. ¢Dispone de tiempo, de las 10 a las 14 horas de lunes a viernes ,

para asistir al curso y realizar las actividades previstas?

st () No ( )

Fecha

5~-111-74
EC/bwv,




PRRADIGHA OO
PPAXOHOHIA COGHOSCITIVA LE LOS OBJETIVOS
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