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INTRCDUCCION

El principal metive para la reslizecién del presente
trebajo estf b-szdo en el hecho de haber reanlizade précti-
cas de campe en la materia de Educacién Bspecial y Rehabi-
litacién, en el Centro de Educacidén Especial y Rehabilite-

.cifén "El Molinito", situade en El Molinito, Municipio de -

Naucalpan, dentre de las que se trabajé con preblemas de -

‘lenguaje, especificamente con preblemes de articulacién y

tartamudez. Dursnte &sta, se pudo constatar que el tiempo

no era suficiente come para ayuder en la medificacién de

les defectos articulateries. Pese a esta limitacién, se

pudieron ebservar avances en la ensefianza de patrenes ar-

ticulatories imitatives que parecfan decremeniarse después
de les fines de semana y perifdos vacacionales. Ademds de
gue nacidé la inguietud per conecer lz naturalezs de tales

preblemas de lenguaje.

Algunos de les aspectes impertaentes del lenguaje es -
que sirve come medie de comunicacién en el precese de se-
cializacién cue ha side definide como "el proceso a través
del cual el nifie aprende a cenducirse de manerass adecu=zdas
al sistema genersl de valeres de su cultura"™ (Ruch y Zim-
barde, 1983; Pag. 107).

Otro aspecto impertante es que mediante el uso "ade~
cuade”™ del lenguaje, el nifie puede llegar a satisfacer me-
jor sus necesidades biolégicas, de atencién, “"representar
simbélicamente las ceses y, por tanto, funcionar intelec-
tualmente a un nivel abstracto, recordar, planear, razenar
analizar, sintetizar, explicar inconsistencias, reducir la
incertidumbre y formar una aleacidn de su reslided social



con las que comparte con su comunidad linglfstica" (Ruch-
et al. pag. 108-109 ).

Durante los primeros afioz de vida del nifio su lengua-
Jje solo sirve para transmitir sus necesidades a la prepia
familia, cenforme va desarrollande formas de lenguaje mds
estructuradas y va creciendo el lenguaje, le serviri para
interactuar con su medieo.

En caso contrario, cuzndo se encuentra el nifio incapa__

% 0\ -\\

citado para utilizar un lenguaje bien estructurado; ésa in

capacidad se refleja primere, en la seciedad con el recha--
zo de tales nifios debide a la incomprensién de tal imcapa-
cidad per la inadecuada o deformada informacién acerca -de

los niflos gue la sufren., m\“

~<§al es el caso de los nifios gue presentan deficienciqgl

euditivas, articulatorias, retardo mental o sindrome de -~
Down, cuya incapacidad ha side confundida con ™locura™ o -
son llamados "idiotas®ldebido a la influencia muchas veces
sensacionalista, "amarillista" o deformada de la informa-
cibn transmitida & través de los medios de comunicacién ma
siva, principalmente de la Televisi&n._é@em&s jeste rechazo
puede ser observado con la desconfianza aue existe para -
dar trabajo a las personas que tienen estas caracteristi-
cas auncue hubieran pasade par un tratamiento de rehabili-
tacién y hayan logrado estudiar una prefesién o sencilla-
mente se les habilitara en el desempefio de alguna activi-
dad productiva como sucede er los denominados "Talleres -
protegidos.

Pero no sole se encuentran repercusiones en lu socie-
dad, sine que en les sujetos que las padecen se pueden ob

_..-A\-
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servar cenductas de agresivided, rebeldfa, mutismo o aisla
miento por su incapacidad para hzcerse comprender y la se=-
gregacién oue van sufriendo conforre van creciendo.

As{ el problema que se plantea en la presente investi
gacién es la siguiente ;se pedrian encontrar les mismos
rroblemzs de lenguaje en nifios con deficiencias guditivas
con Sindrome de Down y con deficiencias articulaterias?.

Esto, serd comprobado s través de la revisién biblie-
grifica y la préctica, plantedndose ademés la siguiente hi
pbétesis, si se presentan les mismes deficiencias de lengua
je, entonces un séle procedimiento puede ser utilizade pa-
ra su tratamiento.

Per lo tante, les ebjetivos que se pretenden alcanzar
en el presente trebajo son les siguientes:

-< Qonecer la etielogfa de la hipeacdsia.

- Analizar les problemas del lenguaje que presentan -
los nifios con deficiencias auditivas.

- Coneocer las causas gue predispenen y precipitan el
Sindrome de Dewn, as{ cemo las cerecteristicas fisi
cas y de lenguaje de les nifios cen este sindrome.

- Conocer les problemas articulaterios existentes, -
causas y tratamientos coenductuales, y por dltime.

- Establecer un habla articulada y un lenguaje funcie
nal gque permita su incerperacién a la primaria re-
gular, a nifios con pr blemas especificos en el area
de la comunicacién,

Por otra parte, se considers necesarie aclarar que el

presente trabajo fué realizade con la metodolegia siguien-
tre



- Investigacién documental, basada en su mayor parte,
en referencizs del Anélisis Conductusl Aplicado, de
bide a que fueron utilizedes procedimientos eperan-
tes para el desarrelle del trabajo prédctice; pars -
lo cual fueron utilizadas fichas de trabajo y biblie
gréficas.,

- Investigacién de campo realizada en la Clinica Uni-
versitaria de la Salud Integral (C.U.S.I) que se en
cuentra situada dentro de 1la Escuela Nacional de Es
tudios Profesionales Iztacela (E.N.E.P. I.) de 1la
Universidad Nacional Auténoma de México (U.N.A.M).

Les nifics para la investigacién fueron elegides per -
sus caracterfsticas especificas de presentar problemas en
el 4rea de la cemunicacibn; se requirié que les nifies cen-
taran con repertorios bésices de atencién, seguimiento de
instrucciones e imitacién.

Asf, en el primer capftulo, se trata de dar a conocer
algunas concepciones acerca del lenguaje; las etapas del -
desarrello normal del lengumsje, para peder entender las -
implicaciones del lenguaje funcional como ferma de comuni-
.~ cacién del nifio nermal; los problemas de lenguaje, su etie
\ logia e implicaciones para la comunicacién funciomal; y -
por dltime, les trabajos de investigacién realizados con -
nifios con problemss de lenguaje.

En este capftulo se intentd hacer una revisién crono-
18gica de cada uno de los temas,

En el segundo capitulo, dentro de lms caracter{sticas
generales de la hipeacisin, se tratan temas come la etiolo
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gia de ésta, su clasificacién de acuerdo al nivel de pérdi
da auditiva (medide en ‘decibéles) y de la situacién (ofdo
externe, medio o interno) de la lesién: asf mismo, las ca-
racterfsticas del lenguaje de éstos.

Tembién, se da el concepte de Sindrome de Dewn, ante-
cedentes histéricos para situar el concepte, el factor gene
tico como factor predisponente del Sindrome y los aspectos
gue lo caracterizan.

Ademés se tratan los componentes del sistema articu-
latorio y otres sistemas invelucrades en la emisién de los
sonidos del habla, les problemas articulaterios y la rela-
cién de los érganos invelucrades en estos y los efectos de
éatos sebre los problemas articulatories.

Y en el dltime capfitulo, se describe un programa para
el establecimiento de habla fluida y funcional utilizande
a nifios hipoacigices, con Sindrome de Down y con problemas
articulatorios con sujetos,

Por lo tanto, en el capitulo uno se dard una introduc
cidén acerca de las diferencias que existen entre lenguaje
¥y habla como medie pars entender las diferentes conceptu=-
lizaciones gue se han dado acerca del lenguaje.
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CAPITULO 1
GENERALIDADES DEL LENGUAJE

En este capf{tulo, se dardn a manera de introduccién -
al tems, la diferencia que se hace dentro de la Fsicologia
Sociel, entre lenguaje y habla, emtre lenguaje verbal y no
verbsl con el fin de comprender los comceptos que se danm,
dentro del marco del Andlisis Conductual Aplicado acereca
del lenguaje por lo tanto, se cree necesario dar un esbozo

general acerca del tema.
; L

Se ha dicho y escrito mucho acerca del lenguaje, pero
muchas veces se considera como un todo al lenguaje verbal
¥ escrito. Por lo tanto, se cree necesario dar un esbozo
general acerca del tema. FPor un lado, Salazar, Montero y
et a2l (1978),<zonaideran al lenguaje, en general, comc¢ un
producto social Y el cual forma parte de las sefiales apren
didas que permiten la comunicacién entre los seres humanos)
En su andlisis, en el aspeeto social, diferencfan entre -
lenguaje, lengua, habla y palabra en dondg&é} lenguaje es
un conjunto de procesos resultantes de la actividad psiqu& X
ca determinada socislmente y que hace posible la adouisi- _
cién y el empleo de la lengua. La lengua, es considerada
como el sistema gramatical, lexical y fonéticos Al habla *
la consideran como el acto particular, individual, de - -
emplear el lenguaje. Y por dltimo, consideran cue la pala
bra es el mecanismo psicofisico de emisién. Por su parte
YecLean (1978) hace la distincién entre heble y lenguaje, -
en d-nde éste §ltimo es la estructura de patronecs esreef{fi
cos que es la razén fundamental de un sistems particular '«
de comunicacidn; mientras que #1 habla es la manere en que v
el lenguaje es transmitido.
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Este autor menciona que es importante ésta distincién
para comprender los desérdenes de comunicacién.

~ Por otra parte, Selazar et al. (op. cit.) afirman que
el lenguaje, al igual que el conocimiento, es el resultado

:ﬁe la interaccién de factores bioldgicos y socialess]"De -

esto, se desprenden tres interpretaciones, la primers enfs
tiza el papel de la cultura en la determinacién de los pro
cesos consideréndolos en interaccién. La segunda es que =
la relacién que existe entre lenguaje y conocimiento, es
de dependencia esto es, que el lenguaje determina el eono-
cimiento de la realidad. Por dltimo, se considera cue el
lenguaje, debido a su carécter aprendido es especi{fico pro
pio de csda comunidad linguistica". (pag. 44 )

Otro aspecto del lenguaje, es el no verbsl, el cual =-
ha sido considerado como un sistema totalmente independien
te del lenguaje. En el lenguaje no verbal, se han origina
do tres disciplinas: la proxémica, la Kinésics y la para-
lingi{stica., La primera la define Hell como "el estudio -
de las formas como el hombre utiliza y estructura el micro
espacio, distancia entre hombres en el proceso de interac-
cién, uso del espacio en el habitat, etc". (pag. 52) et al.
Esto, es hay lenguaje en la organizacibén espacial de las -
ciudedes, lfmites, el arreglo de los pbjetos (mesas, silla)
en una habitacién y la distencia mantenida en la interac-
cién con otros, ya sea a nivel diddico o grupal. En 1la
segunda disciplina se consideran los movimientos pantomi-
micos y los gestos de modificacién semédntica como el sefia-
lar con los dedos, orientacién de las palmas de las manos
¥ los gestos. Por dltimo, en la paralingliistica se hace -
referencia a todo aquél conjunto de emisiones sonoras, cua



lidades de la voz, intensidad, tono, pausas, sonidos no -
articulados, tartamudeo. Dentro de &sta discipline se con
sideran dos aspectos como las variaciones vocales, en las
/ que se incluyen las inflexiones y pausas, variacicnes en -
la entonacidén, intensidad de la voz, pausas, ritmos etc.;
el segundo aspecto es el del movimiento de los ojos y el -
contacto visual como formas de lenguaje.

[ie_lo anterior, se puede concluir gue no sélo el len-
guaje verbal es importante sino oue también lo es el len-
guaje no verbal, por cuanto gue permite la interaccién y -
la comunicacién socialij

De alguna manera, se puede afirmar que no s8flo el len
guaje verbal es importante para la comunicacidén, sino que
es necesario que exista lenguaje no verbal como la cercania
entre los individuos, los movimientos de las manos y los =
dedos, los gestos (estudiados por alegria en 1979, como for
ma de comunicacién en los sordos), el contacto visual y =
las cualidades de emisién de voz como la entonacién, infle
xién y otros gque podrian ser considerados factores auxilia
res en la interaccién y comunicacidén soecial de los indivi-
duos, dado que si se considera que es un ser social por na
turaleza, este necesits tener contacto, verbal y no verbal
para dar a conocer sus necesidades de alimentacién, afecti
vas, intelectuales, laborales, etc., ¥y que el lenguaje ver
bal solo no podria funcionar adecuadamente para reguerir -
la satisfaccién de estas, si se considers ocue estos indivi
duos han desarrollado un lerguaje estructurado, ademfs de
que ambos forman parte de la conducta social de los indivi
duos.
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Como se puede observar, el lenguaje verbal es muy -
importante para la comunicacidn social, por 1o cue en el =
siguiente punto se dardn zlgunas definiciones.

1.1 DEFINICIONES ACERCA DEL LENGUAJE

En este punto se tratan, en forma cronoldgica, algunos
conceptos sobre lenguaje (lengua, conducta verbal, conducta
verbal vocal) que se han dado dentro del AnAlisis Conductu
al Aplicado, tratando ademés al final de &ste dar un concep
to personal.

7

\Una de las més importantes concepciones que se han da
do acerca del lenguaje, es la que Skimner (1957) denomind
conducta verbal., Este autor dice cue "al defirir 1= conduc-.
ta verbal como aquél comportamiento que estd reforzsdo por
medizcidén de otras personas, no especifica ninguna forme o
medio. Cuazlquier movimiento capaz de afectar a otro orga-
nismo-puede ser verbal}: Podemos sefialar la conducta ver-
bal en particular, no sélo por ser la mis comin, sino por-
que posee poco efecto sobre el ambiente fisico y, por tan-
to, es casi necesariamente verbal.,: Pero existen extensos
lenguajes escritos, lenguajes de signos y lenguajes en los
cuales el "hablante" estimula la piel del "oyente"., Acer-
ca de esto continla diciendo que EE} conducta verbal vocal X
se ejecuta por medio de gran cantidad de conjuntos muscula >
res: el diafragma, las cuerdas vocales, las cuerdecillas, i
la epiglotis, el paladar, la lengua, las mejillas, los 1&—;
bios y la mendfbula", La conducta verbal vocal, dice, "ge
neralmente ocurre sélo en presencia de un oyente. Pero -
cuando &ate nn es el caso, puede demostrarse una relacién
bastante simple; mientras que un oyente esté presente 1la
conducta verbal serd observada, siempre que las condiciones
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sean favorables. Si el oyente se va, o desaparece en cual
quier forma, la conducta cesa. El oyente como parte esen-
cial de la situacibn en la cusl se observa la conducta ver
bal,es de nuevo un estimulo discriminativo (ED). El oyente
es parte de la ocasién en la que se refuerza la conducta -
verbal, y por tanto se wvuelve parte de la ocasién gque con-
trola la fuerza de la conducta. Por tanto, una audiencia

es un estimulo discriminativo (ED) en cuys presencia la -
conducta verbal se refuerza de manera caracteristica y, -
por tanto, es caracteristicamente fuerte.

El "pequefio lenguaje" con el que hablamos & los nifios
o con el oue ellos nos hablam & nosotros, es un repertorio
que se encuentra bajo el control de uns audiencia especial,
Tal repertorio se refuerza en la infancia temprana por oyen
tes indulgentes., Con respecto a le audiencia dice que "las
audiencias miltiples que controlan diferentes respuestas,
0 la misma respuesta en diferentes formas, producen efectos
més interesantes. La presencia de una audiencis negativa
puede detectarse sélo en combinacién con una audiencia po-
sitiva, debido a que su efecto se siente como una reduccién
de la fuerza del comportamiento apropiado para esta dltima
Las respuestas obscenas reforzadas por los compafieros de
juego del nifio, por ejemplo, son castigadas por su familia
Mientras gque estas dos audiencias estdn separadas, no sur-
girén difieultades, pero los dos audiencias juntas presen-
tan un dilema: las respuestas deben ser emitidss y castiga
das por una audiencia, o retenidas con digamos, una pérdi-
da de prestigio con respecto a la otra". (Skinner, 1957).

Para Risley y Wolf (1967) la conducta verbael apropia-
da es el aspecto mds importante del repertorio de un nifio
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normal.i;;;s habilidades verbales son un prerecuisito para
una amplia gema de' la educacidn social y académica de un -
nifio as{ como son instrumentos para el arreglo de sus acti
vidades diarias, sin las habilidades verbales, un nifio es-
t4 predispuesto al retardo en el desarrollo no importando -
gue otros avances pueds desarrollar{]

Hull y Hull (1973) mencionan que no es sino hasta =
1960 cuando se le da importancia a los problemas o distur-
bios de la comunicacién. Dicen gue podria definirse el -
lenguaje como "el uso distintivo de los sfmbolos del habla,
arreglados sisteméticamente para la expresién y comprensién
de ideas. " Mencionan cue el habla es el mayor medio usado
por el hombre pasre expresar el lenguaje y la definen cono
"la produccidén de la pronunciacién audible, 1a cual sirve
como los simbolos bAsicos pars el lenguaje oral™., Diferen-
cia estéd en oue en el primer término se hace referencia a
la informacidén o idea que es transmitida, y la segunda se-
ria el vehfculo pare transmitir la informacién

Por su parte,[?ijou y Baer (1978) marcan la diferencia
entre conductas verbales y vocales. Para ellos la conduc=
te vocal se refiere "a 1la conducta involucrada en la pro-
duééién'de sonidos con el aparato vocal. El mecanismo pro
ductor incluye el diafragma, las cuerdas voeales, las cuer
das vocales falsas, la epiglotis, el paladar aua&e,_la len
gua, las mejillas, los labios y la mandibulafa (pag. 288 ) -
Su definicién estéigésada ern. un anéligis funcional de la -
conducta vocal o como ésta amdquiere su funcibén de respues-

%

ta, ' El concepto de conducta verbal se refiere a "la con-
ducta vocsl reforzada por la mediacién de otra persona. Se
sigue de esta definicién que la conducta verbal es una =



- 17 =

clase de conducta social, pero 1la conducta =social no se 1i

mita a 1a conducta verbal, Incluidos en la conducta social
estdn los gcstos, las expresiones feciales, posturas corpo

rales, lenguaje de signos, materialrs escritos, sefiales ¥y

cosas por el estilo. De hecho estaria inclufds cuslouier -

accidn, de parte de un individuo, que puede mostrarse que

afecte 1la accidén de otro individuo:?}(paa;zaa

Otro autor, Ross (1981) afirma que el lenguaje es un
complemento unicamente humano, aden’s que es la caracteris
tica que diferencia al humnano de los animales.

{xfpr otra parte, Hinojosa (198213menciona que la teoria ,
del lenguaje se divide en mentalista y conductista. En la
primera hace depender el lenguzje de alguna entidad o meca
nismo en el sistema nervioso central, déandole poca impor-+
tancia al aprendizaje que haya tenido el sujeto que habla,
aunque lo congideran necesario. En la segunda, se conside
ra gue el lenguaje depende unicamente o principalmente del
aprendizaje o experiencia del sujeto, d4ndole poca impor--
tancia al sistema nervioso central, sin dejar de conside—
rarlo necesario.. Radicando la diferencia en el tipo de =
eventos variables a las que se le da valor explicativo, ya
que mientras que las teorias mentalistas explican log epi-
sodios linglUisticoe con base en estructuras y funciones -
del sistema nervioso central, la teorfa eonductista lo =
explica en base a la historia del sujeto en particulQEJ

_~~#NConsidera al lenguaje comv una multiplicidad de habi-
1idades y las explica en téiminos de estfmulos y respues—
tas del tal manera que, dice se pueden identificar al ser
pbservadas como sigue:



'a) Produccién de habla o articulacién de sonidos, la
cual consiste en producir todos los sonidos del idioma en
forma aislada, en combinaciones, en palabras y en frases;
en cualquier situacién que se emiten pslabras con fines de
evolucidn, se mide le articulacién en tres situaciones en
las cue esté implicito el estfmulo, esto es, imitacién, -~
nombrar objetos y responder preguntas,

) Conceptos verbales, los cue se forman cuando va-
rios estfmulos diferentes provocan en um individuo la misma
respuesta. Ese grupo de estimulos a los que el individuo
responde de la misma maners forman uma clase conceptual pa
ra €1,

%) Lenguaje referencial, que estd brsado en kentor -
(1975), en donde la respuesta referencisl ostf controlzda
simulténeamente por dos estimulos, uno es la cosa o evento
del cuzl se hablas y el otro es la persona = quien se habla,
"lo oue el hablante hace es referirse al escuchar a la cosa
o aspecto acerca de lo ocue ests h=blando" (Hinojosa,; op.
cit.).

Las clases de estimulos pueden ser definidos segin la
funcién oue tienen: operativa, clasificatoria o definito-
ria. BEn la funcién operativa, hay esti{mulos que egpecifi
cen la conducu oue debe hacersc (operaciém) y sobre cual
objeto (operando) cuando no estéd implfcito; asf{ tiene 1la -
forms general operacibn + operando (ejemrlo cirrra + 1la -
puerta). BEsto es paralelo al concepto ya ocue una respuestsa
se da nnte muchos estimulos y en 1= operacién el mismo es-
tfmulo controla muchas respuestas, Lo tue para el ejecu--
tante es una operacién, pars el observador es un concepto,



las cuales deben .enseflarse una por una sin esyerar genera-
lizacibn.

En la funcién olasificatoria existen estfmulos cue -
tienen tal funcién, es decir, son aguellos con los (ue se
les pone nombre s los objetos o eventos, esto es, el est{-
mulo sirve como estfmulo para una respuesta conceptual, -
asf, la presentacién del "nombre" sirve como referencia o
como operador. "Los estimulos clasificatorios son la for-
ma “"esto es n" donde n es el nombre que se presenta junto
con el objeto., Si esos estfmulos han adguirido su funcién
clasificatoria, una sola presentaciém o unas pocas, bastan
para que el sujeto pueda responder 21 estimulo joué es es-
to? seflalando el objeto" (Hinojosa op. cit.).

BEn la funeidn definitorie, que es una variante de la
anterior, se dice oue se diferencia en oue en luger de pre
sentarse el objeto real, eventoc o propiedad al cue se le
pone nombre, se presents una referencia al objeto, déndole
as{, un nombre a cualquier entidad a 1ls oue el sujeto pue-
da ser referido (Hinocjosa, 1982).

—> De los conceptos anteriores, se podria plantear oue
el lenguaje es una conducta social oue, por medio de la ex
presién y comprensidén de las ideas, permiten la educacién
social y académica. Resultando, ademfs de la interaecién
de factores biolégicos y de la experieneia cue el indivi-
duo obtiene de su ambiente. En cambio, el habla se podris
definir como la forma como ¢l individuo utiliza el lengua-

Jee—)

‘e considera que el lenguaje o conducta verbal o vocal
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como culera que se le designe, es de suma importaneia para -
la comunicacibn entre imdividuos y ocue stz = su vez ve a
permitir cue lass relaciomes humanas se den, pero cue sin =
el desarrollo fisiolégico de las estructuras necesarizs pa
ra su emisifn, asi como de um ambiente adecuado para su de
sarrollo, habré disturbios en la comunicacién. Por tal mo
tivo se eree necesario habler del desarrollo del lengusje
en el nifio normal*en el siguiente puntof

1.2 EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN E. NIfio.

~) Se han dado diferentes explieaciomes acerca del desa-
rrollo del lenguaje en el nifio, mientras cue algunos auto-
res lo hacen desde el punto de vista de la relacibn de es-
tfmulos en la teorfa del aprendizsje, otros lo hacen con -
relaeién al rensemientc y s unidades linglfistiess en 1la -
teorie Psicolinglistica; del desarrollo de éste durante -
las etapas del crecimiento infantil en la teorfa estructu-
ralista con Piaget o desde el punto de viata de 1= Peido-
logia; relacionando aspectos meurolégicos, con la importan
cia del sistema nervioso central en la emisién del lenguaje,
desde el aspecto fisioldégico; y por dltimo desde el punto
de vista de 1la comunicacidn social en el procesamiento de
la imformacién, ¢+ /

-Por lo tanto, en este punto se tratarén los aspectos
antes mencionzdos, con el fin de obtemer una visidén mds -
amplia ya cue se considera oue un fenmfémeno no se puede es-
tudiar en forma parcial, es decir, desde el punto del ané-
lisis conductual zplicado Unicamente, eon lo que al final
de la revisién permitiri llegar a una conclusién sobre 1la
forma como se desarrollo o adquiere el lenguaje y los ele-
mentos involucrados en el proceso.
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Con respecto 2l téruino desarrollo, en general, llzag
do por Tein=do (1979) crecimiento, desenvolvimiento o desa
rrollo el autor dice que se le puede denominer =sf, si 12
evolucién se lleva z cabo a impulsos preponderantemente he
reditarios; mientras que se habla de adouisicién (contra--
rio » heredetario) si se trats de un rroceso de aprendiza-
je. BEn el primer caso, se puede citur como ejemplo el au-
mento de 1la talla. En el segundo, al aprendizaje lo defi-
ne como "una variacién de la capacidad de rendimiento oue
se construye sobre operaciones especi{ficas". (pzg.473 ), -
En este, el ambiente influye de un modo especi{fico, ademés
de 1a disposicién hereditaria feovorable,

_yAsf, en el proceso evolutivo se utilizan las dos vias:
el desarrollo y el aprendizaje.. Asf es como ze puede de-
cir que el nifio primitivamente alalo (sin habla) puede lle
gar a hablar, es decir, se realizs el proceso de adouigi--
cién del lenguaje, lo cual sucede en los tres primeros afios
de vida del nifio.

Por su parte, los tedricos del aprendizaje (dentreo de
la teorfa del andlisis conductual aplicado y representados
por Skinmer, 1957 y Mowror, 1958) afirman oue el lenguaje
se aprende segin los rrincipios gue rigen parz el aprendi-
zaje de otras conductas. El nifio comienza sin conocimien-
to del lenguaje y adquiere de manera gradual las destrezas
del habla debido a que se refuerzan les imitaciones de =
otros modelos. Después, las unidades de lenguaje se unen
para formar unidades mayores que serdn reforzadas por 1la
comunidad linglistica en caso de gue sean apropiadas y co-
rrectas,
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Por otra parte, Winitz (1966) estudis el desarrollo -
del lenguaje eon la adquisicién fonolédgice, morfolégica,
sintéctica y seméntica, partiendo del punto de vista de-
oue el lengueje es un sistems 0 un grupo de subsistemas in
terrelacionados (fomolégicos, morfolégicos, sintdcticos y
seménticos) y que las reglas de cada sistema son adouiri--—
das gradualmente con la direccién del sistema de lenguaje
del adulto. La fonologfa como uns rama de la linglUistica -
descriptiva, involucra el estudio de los fonémas, as{ como
las reglas de la secuencia de los fonémas, siendo estos, -
clases de sonidos. Dentro de la produccién fonética se en
cuentran dos aspectos como son la fase prelinglistica, que
es la etapa anterior a la adquisieién de la palabra, y 1la
fase linglifstica o de los sonidos unidos en palabras., En
el especto gramatical del lengumnje se encuentran dos sub-
sistemas cue son la morfologfa y le sintéxis, en donde 1a
morfologf{a se refiere a la forme en gue las palabras son -
construidas a pertir de unidades significativas elementales
a esas unidades se les llaman morfemas y consisten en see-
cuencir= cortas de fonémas o de un sélo fomemi., La sinté-
xis se refiere a las formas en el cual las palabras estédn
arregladas con relacidén a cada pronuncisacién. En las ora-
ciones generativas s~ encuentrs la gramftica generativa, -
gue involucrs un grupo de reglas linglisticas o gramatica-
les que nos permite escribir o seleccioner del lenguaje -
pronuneiaciones gramaticeles.

—) Por su parte, Bijou y Bear (1978) rencionar gue la =
conducta verbsl se desarrolla de acuerdc s la proximidad,
atencidn y-afecto de 1la madre, resultando ser eetimuloq -

et
discriminativos ¥ estlmulaclﬁﬁ auditiva oue Ie pnnmiten -



rroducir sonidos. asf, la internccién de la madre y ¢ =
nifio, desarrollz en el nifio un repertoric voecal ocue contie
ne corina més exsctas, adcuiridszs por imitacién o de mane~
ra ecoica (Skinner, 1957) del lenguzje de los adultosé— Se
desarrolle el balbuceo imitativo como base para 1la rotula-
cidn, esto se logra al mostrarle al nific un otjeto a ser -
rotulsdo, lo cual es aprendido medisnte imitacidn y refor-
zado por la madre con atencién o aprobacién (reforzadores

sociales); el objeto puede ser llamado un tacto!(Skinner,

{dem) gue puede ser definido como "una operante verbsl en
la cual ea evocada una respuesta de une forma dada, o al

menos fortslecida por un objeto o suceso., Explicamos 1a

fuerza mostrandc gue en la presencia del objeto o evento -
una respuesta de esm forma caracter{sticarente reforzada

en una comunidad dada" (Skimner, fdem).

B otro casof?puede ser oue el nifio no reciba reforza
dores sociales sino que reciba el objeto, entonces a estas
verbalizaciones se les da el nombre de mandoe (Skinner, -
idemlﬂ los gue constituyen una clase de funciones de reg—-
puesta verbal y gque son emitidos en estzdo é& privaciém, co
mo la falta de comida o estimulacién aversiva més cue en
1z presencia del objeto mismo y son reforzesdas por un ncon
tecimiento u objeto adecuado, més que por el reforzamiemto
social generalizado (Skinner, fidem),

[ EL desarrollo verbal es un producto de las interaccio
nes socisles oue hsbilita al nifio pare la coulucta social
(Bijou y Baer, 1973):)

En otro caso, se considera (Hull et al, 1S73) que el
1essrrollo del lenguaje, en su produccién inicial de una
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palabra, llamado con frecuencia peribdo holofrdsico, ocurre
de los doce a los dieciocho meses, En esta etapa eigpiﬂo
pronuncis palabras simples y frases de una palabra, las -
que son combinaciones de diferentes palabras, Pocos meses
despuése, construyen um pequefio repertorio con esss pronun-
ciaciones, comenzando con la pronunciscién de tépicos o te
mas seguidos de comentarios sobre éstos, considerando gque
es el principio de 1la etaps gramatical comenzando a produ-
cir frases de dos palabras. Con el tiempo el nifio comien-
za a afladirle funcién a las palabras produciendo secuencinsg
largas de pelabras, Entre los dos efios y medio y los tres
el nifio comienza & formar frases de tres y cuatro palﬁbraa,
a partir de este momento y entre los tres y cuatro avos, -
comienza a adquirir las estructuras bisicas de la gramdti-
ca, un repertorio emplio de palabras bédsicas y la estruetu
ra para modificar &stus, para formar verbos, para indicar
plurales, posesivos y adjetivos comparativos. Cerca de los
cuatro afios, el nifio tiene drsarrollado el control de 1los
aspectos importantes del lenguaje de los adultos, Entre -
los custro y los seis afios, aplica el lenguaje aprendiendo
algunos de los refinamientos gue asegurz la comunicacién -
funcional con otros, es decir, arrenden a utilizar las pa-
labras para obtener cosas hechas por ellos, por ls familisa
o por amigos, si es que las palabras son construidas de -
una manera correcta. Aprenden ademfs oue muchas cosas suce
den en su mundo y que pueden de alguna manera ser puestas
en su cbdigo y comrartir con otros.

(Hodriguez y Divila (1984) conciben e deserrollo del
lengusje como un desarrollo fonolégico, sintdctico y semén
tico, llamédndolo desarrollo fonolégico, al "surgimiento on
togenético de sonidos del habla", Esto surge dursnte 1los
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priseros meaes .ic vida vel inf-nte con 10 emiaiédn &9 sani=
doa 8l azar, como narte de una frase prepratoria del desa-
rrollo para lograr el control del apar=tn voenl y aprzn’ -,
usf, lo: =zonidos oue oye en ei medic, Se dice oue por ws-
to, hesta los primeros seis meges, el desarrollo vocal es
producto d: ls m=durscidén (Irwin, 1948; Trwin y ¥iller, -
1051, cit. en Resse y Lipsi, 1975))\ Estos zutores 3istin-
guieron a 1lrs vocales de las cons&nantes, por la forma en
aue =e producen; en las primeras, su origen se debe a vibraz
ciones de las cuerdass voca2les y un tracto vocal abierto; -
mientras que las consonantes se originan por cierre, fric-
¢cibén o contacto con la lengurs o los labios, entrando dos
procesos como la ampliacién y contraccibdn fonética. (} se-
gir va m:durando el nifio, erte es crpaz de producir un=a ma
yor cantid::d de sonidos diferentes hasta sbarcar el total
de sonidos aue se emplean en todos los lenguajes, posterior
mente, su reperturio parece acortarse segin aprendiendo =
limitarse a los sonidos de su comunidad Verbaij

L?ara Kaplan y Kaplan (1971) (cit. en Rodrfiguez et, =al.
or. cot.) hay cuatro etapas del desarrollo del lenguaje.

| La primera etapa comienza al nacer, ademés hay varia-
cionea en su llanto relmcionzdas con sus necesidades de =
hambre, frio, sed o con sus estados de énimo,|

7 La segunda etaps surge hacis el segundo me= de vida -
en 1=s rue el nifio utilize més comronentes del ~parato fono
articulsdor como loa latioe ¥y 1» lengus »l emitir sonidos,
siendo estos repetitivo%;}

E? El balbuceo zporece alrededor del sexto nes ie vida,



se caracteriza por la emisién de sonidos consonsntes eso-
ciados con vocales: &stos son similares 2 los producidos -
or logs sdultos en cusnto s 1la entonacién, aceunto y ritmo.

Con respecto al balbuceo, Rheingold, Gerwitz y Ross =
(1959) condicion:n las respuestas vocales de nifiog de tres
meses de eded, utilizando la atencidm de los adultos como
reforzador social de las respuestas, ademfs de unz sonrisa
y tocar el abdfmen del bebé. Pmra comprobar 1ls efectivi-
dad del reforgzador social, se aplicéd un procedimiento de -
extincién en el cue el experimentador se acercaba al bebé
sin emitir ni poner expresién en el rostro cada vez cue el
bebé vocalizaba, 1o oue provocé un decremento en la emisiédn
de las vocrlizaciones. Por 1lo que se concluye aue =8 impor
tante 1la respuesta de los adultos para lss vocelizeciches
Yy otras conductas sociales,

¢ La imitacién del lenguajé comienza aproximadamente al
final del primer aflo, en donde los sonidos son mis diferen
cindos, empezdndose a distinguir sflabas oue al prineipio
gse forman de consonante vocal, después son vocalconsonante
vocal y finalmente se hacen repetisiones de consonante vo-
cal consonante (Dale, 1980; e¢it. en Rodriguez et al., op. -
cit.)

L‘Jacobson (1978) pone énfasis en los rasgos distinti-
vos como parte del desarrollo del sistema de sonidos del
lenguaje; su importanciu estriba en les caracterfsticas =
eclisticas oue poseen los sonidos del lengusje. Asf, 1los
sonidos son grupos de rasgos y no entidades individuales =
distintas., Segln &1, existen dos tipos de rasgos, los in-
herentes y los prosédicosil



{pos primeros definen una forma independiente de las
secuencias en oue ocurre, es decir se definen en base a -
caracterfsticss ~cdstica y articul-tori = como pror ejemplo
en base 2 sonidos vocédlicos o no vocalicoagj

Tos rrsgos prosbdicos se encuentran sobreimpuestos g
los inherentes ¥ se refieren =1 tono o altura de voz, a la
duracién y al volidmen de la voz; esto solo puede ser espe-—
cificable en base a las secuencias donde se presents el fo
néma, I'I,

Acerca del desarrollo sintdctico se dice (Rodrfguez -
et al. op. cit.) que &ste va a estar relacionado con la -
aparicién de las primeras palabras, y de cémo el nifio ad=-
oulere gradualmente un vocabulario, en la medida oue va ro
tulando las cosas cue hay en su ambiente; aunacue no existe
nada concreto que indigue de ocué maenera sparecen las re--
glas gramaticales en el nifio, pero éste, de manera gradual
s& va haciendo apto pera declinar verbos en tiempo y las -
formas que indican género y mimero, posesivos y plurales,
hasta llegar a un lenguaje gramaticalmente correcto; lo -
que es importante para el desarrollo del lenguaje es el pa
pel que tienen los adultos como modelo.

Los psicolinglii{stas, por su parte, rechazan la nocién
de oue el reforzamiento es fundamental psra el desarrollo
del lengu=je; Lenneberéb(IQGS) (eit, er Ruch et 81, op cit)
le da importanci: = los =srectos hioldgicns, ir.licando que
la capacidad de desarrollsa. el lengunje es especi{fica de -
1la especie, es decir, privetiv: del hombre. Se prorone que
muchos aspectos de 1a capacidad linglUfstica posiblemente -
sean innatos, es decir, que gran pazrte de lu cupacidad de
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hablar y comprender el lenguaje se debe a 1z constitucidén -
genética y no a los reforzamientos a los que se estd expues
to—

A'Este autor, sefiala que "los nifios comienzan a hablar
no antes ni después de hablar alcanzado una cierta etapa -
de su madurez fisica" (pag. 535). El autor correlseiona -
el desarrollo del lenguaje con el desarrollo motrfz y con
los indicios de maduracién cerebral. Se menciona gue las
funciones del lenguaje se localizan en el hemisferio cere-
bral izquierdo y las lesiomes en ésa 4rea, pueden provocar
en el adulto impedimentos en la capacidad del habla; en el
nifioc el hemisferio derecho puede relevar las funciones del
habla, pero no es sino hasta después de la primera parte -
de la adolescencia cuando se presentan impedimentos en 1la
capacidad verbal.

Por su parte,|Chomsky |(cit. en Ruch et al. op. cit.)
al igual que lenneberg, ¥y el primero basado en uma crities
hecha gl Verbal Bebhavior de Skimmer (op. cit.)ﬁ afirma cue
el hombre ha desarrolladc una capacidad imnata Séfa mane-
jar los universales lingtifsticos comunes a todas las len-
guas, "La experiencia y el aprendizaje, entonces unicamen
te proporcionan informscién de las causas especfficas de -
los aspectos universales del aprendizaje que se neceaitan
para comunicarse con otras personas dentro de una comuni-
dad linglifstica dada" (Chomsky y Halle, 1968; Chomsky, -
1969; cit. en Rucha et al. or. oit.)J

Continuando con la nocién de Chomsky (cit. en Rodr{--
guez et, al op, cit.) acerca del desarrollo del lenguaje,
este es considerado como um proceso de aprendizaje immato



con el que el nifio cuenta y 10 cue le permite atender o =
hacer abstracciones y procesar la informacién paras produ-
cir su propis competencia grumatical,

Lgps de las primerss fases del desarrollo de lenguaje
a que Chomsky hace mencién, es el que denomina "lenguaje te
legrético™ y =e caracteriza por la supresién de preposi--
ciones, verbos auxiliares, articulos, etc., dejando al len
guaje-en-expresiones muy sencillas) Hay palabras que se -
repiten con frecuencia em el lenguaje inicial del nifio, &s
tas pueden ser de clase pivote o clase abierta; esta clase
es reducida pues las palabras aparecen con mucha frecuen-
cia en el lenguaje infantil de mamera fija, no se usan so-
las, no se pueden relacionar con otras palabras pivote y -
8¢ combinan con palabras de la clese ublerta, aungue algu-
nas veces se . violan estas caracteriaticas.

{:Qgggqﬁﬁ_esta_stspa.aparooonwéiatintoa tipos de ors-
ecion&sy ya que ademés de que el nifio hace descripeiones de
10 genorll son idéntidas & 1a3 formas deecriptivas con 1la
dnica varisnte de la entonacién (mamé sombrero), después -
de esto, aparecen expresiones constituidas por cuatro pala
bras con el formatou de: '

Agente (Sujeto)-accibén-objeto-lugar.

L_g siguiente etapa es la apariciﬁn de flexiones, es -
decir, formsciones de plura1=a, termlnaciahea reeularea e
irregulares de los verbos, verbos suxiliares; en este pe--
riédo_se incrementa.el uwso-de formas gramaticales, de-mar-
fémna»modificadogjcon lee flexiones mencionadas anterior-
mente; un aspecto interesante es el hecho de cue el nifio -
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utiliza formas de conjugacién o de ordenamientc de maners

ceneralizada (vinié; hicid) llaméndole a éste fendmeno hi-
perreglacibfn, detid. n esto, se puede Aceir gue ¢l nifio -
se encuentra en medio de la bisqueda de un sistems de pa-

trones que ususlmente escucha. Las preguntas cue se hacen
en rste perifdo por lo gener.l, son de respuests corta y
concrete (idonde estd el veso?).

| A partir de la adquisicidén de estas formas estructurg
les, el lenguaje del nifio me acerce mds a los patrones de
~—Yenguaje del adulto; -ya que contiene reglas generales de -
eastructuras tanto profunds como superficial (Dale, 1975, -
Turner, 1975; Wolf, 1975; cit. en Rodrfguez et al. op. cit).

-Bsta teorfa, en general, se besa en asociaciones apren
didas-entre pelabras.como.contraposicién, y en cambio esta
blece cue. ln-que se aprande_nu 8on cadenaa de palab;asb ai
nerar uns serie de oraciqnea_y al "oyente" enﬁeanglgg-‘:- .
ademds se establece que las palabras se aprenden Como . con=—
ceptor sin que haya correspondencis con la coss particular
que Qéﬂsignifica sino representando a todos los miembros -

~_de una clase general. Afirméndose ademés, que una condi-
c¢ién previa puara que se forme el lenguaje, es que existan
ciertos principios intrinsecos de 1a mente que proporsio-
nen invariantes que sustentan a la percepcién, al apréndi—
z7je y al pensamiento.

"Seglin los psicolingli: tas, los pensamientos que comu
nican al lenguaje tienen un significado que se arraiga en
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una estructura profunda que jamés expresa realmente el par
l1ante. Bsta estructura profunda eatf intuitive e incons-
cientemente cubierta por los parlsntes nativos de acuerdo
a ciertus reglas transformativas, dentro de la estructura
superficial: el arreglo morfolégico y sintéctico de las =
orsciones nue hablan o (escriben). Muchas de 1l-s oraciones
utilizadas pueden considerarse como compuest-s de una o -
més oraciones pequeflas (micleos)"” (Ruch et al. op. eit.).

Log autores antes mencionados dividem la produccién -
del lenguaje en cuatro etapas: en la primera, el lenguaje
se inicia con el llanto que emite al nacer; en la segunda,
a partir de las tres semanas y hasta los cuatro o cinco me
ses, los nifios incorporan a su lenguaje vocalizaeiones o
sonidos producidos mediante cambios de la dursciép, tono ¥
empleo de los 4rganos articulatorios; en la tercers, & per
tir de los =seia meses, se presenta el balbuceo, se articuv-
lan sonidos vocales y consonantes y se imitan las pautas -
de entonacién; y, en la cuarta, se da a finea del primer -
afio, se da lo que se denomina periédo "prelinglii{stico™ gue
caracterizg a las etapas previas que da paso a la apari--
cién de emisiones sonoras distimtas y » las primeras pala-
bras reconocibles del nifio. Hacia los primeros afios del
nifio, se desarrolla el lengusje gramatical.

ﬁﬁ?etrowski (1980) considera que la percepcién del len-
guaje hablsdo estd estrechamente relacionado al proceso -
lingtif{stico y se basa en gran parte en los mismos mecenis-

‘. mos comenzando por identificar "trozos" seminticos aisla-

dos del habla como pueden ser palabras, combinaciones de -
palabras y frases completas, Ademés, menciona que la per-
cepcibn del lengunje es una especie de "traduccién®" por -



| etapas del lenguaje hablado, percibido sl cédigo memdntico,
| que 1llama material figurativo, y que estf relacionado con
el prso del significado objetivo al sentido individual. T3
;'rn este autor, la comprensifn del lenguaje hzblado es pre-
cisamente la etapa final de tzl proceso de treduccidn, es
deeir, cuando se hace la relucién del contenido del texto
percibido con el contenido de la concienciu y con diversos
factores de 1s actividad. Por lo tanto, considers que en-
tender algo es encontrar algo o a este "algo™ un lugar en
un sistema de conocimientos, motivos y convicciones, es de
cir, saber que papel puede desempefiar ese "algo".

Para el autor, el desarrollo del lenguaje se divide -
en tres etapas, la primera considerade como 15 etapa que
procede al dominio del lenguaje, se sitda cntre los dos ¥y
los once meses, ésta se caracteriza por que hay ruidcs y -
balbuceos (hacia los ecinco meses), 1la apariciédn de lag ==
“pseudo palabras™, que es cuando el lenguaje del nifio se =
descompone en trozos compuestos de sf{labss unificados por
el acento, la entonacién y una articulacién Ynica; ls se--
gunda, se extiende desde los once meses hasta el afio siete
meses, en &sta se encuentra el dominio primario del idioma
. ¥ la tercera etaps, cue va deade el afio siete meses hasta
los tres sfios, se caracterize primer., por cue el nifio uti
liza determinadas formss gramaticales, sunoue su eleccién
se hace por casuulidad, a esta etapa se le puede llamar de
1z "gramitica sintagmidtica”. No es sino hasta los dos -
ailos cuando el nifio .omienza a usar form:s gramaticales -
correctamente y después dest cnr los morfesas en las palu-

hras.

Acercez de 1z asimilacién de la estructurz gramftical



del idioma, el autor mencions que ésto se lleva r cabo gra
cias 3 1la llamada "generalizacién contextual®, es decir, =
el nifio asimils las palabrsa del lengusje ~dulte al mismo
tiempo que sus caracterfsticas sintécticas, principaslmente
el orden de las palabras segin su gramatica. Por otro la-
do, se considera que la asimilacidém del vocabulario consti
tuye sélo un impulso que conduce a gque en el mifio, inmediz
temente se forme de determinado esquema de expresidén que
vosteriormente es "rellenado" con diferentes palabras.

El autor menciona que uno de los investigadores acer-
ca del desarrollo de la semédntica fué Vigotki, quien demos
tré como el nifio pasa poco a poco de los signos casuales -
no escenciales a los escenciales. Afirma ademis que "el -
desarrollo de las funciones del lenguaje del nifio constitu
Ye un problema particular. Pasan por un proceso de reorga
nizacién bastante importante., Siendo al comienzo un len-—
guaje exclusivamente situacional (pues su contenido es -
comprensible s6lo para el interlocutor que tiene sn cuenta
los elementos ambientales de la situacién narrade por el -
nifio, as{ como, sus gestos, movimientos, mimica, entona-
cibén, etc.), ¥y en escencia no separado del comportamiento
no lingtifstico, posteriormente se convierte en contextual,
0 sea, compremsible conociemndo el contexto. La interrela-
cifén entre los elementos de contextualidad y situacionali-
dad depende de las tareas y las condiciones de la comunica
cién" (Petrovski, 1980).

Este mismo autor, diferencia emtre las concepciones
de Piaget y Vigotski acerca del desarrollo del lenguaje en
el nifio, en donde el primero habla del lenguaje egoeéntrico
(Para si) y del socialigado (para los demds), y el segundo,



- 34 -

en contraposicién a Piaget, establece que el lenguaje ego-

céntrico "constituye una especie de etapa de transicién del
lenguaje social en principio al lenguaje propiamente indi-

vidual" ({dem).

{!}gotski habla del lenguaje interior, mds que del len
guaje egocéntrico, el cual constituye o forma parte, méds -
tarde, de una interiorizaciém e "imdividualigzacién" del -
lenguaje interior tiene su origem en el "exterior"i] Esta
afirmacién parte de un experimento realizado por Vigotski,
en el que a un nifio, cuyo lenguaje se encuentra en la etapa
egocéntrica se le coloca en una situaeidén social, con nifios
que no hablan el mismo idioma o sordomudos, con lo cual no
habfa comprensién entre ellos y como resultado de este ex=
perimento, el lenguaje egocéntrico va desapareciendo; con-
cluyéndose que al excluir al nifio del momento social, favo
rece el desarrollo del lenguaje egocéntrico; y que al con-
trario, el lenguaje egocéntrico resulta de la individuali-
zacién insuficiente del lenguaje social. Ademés{§g afirma
que no- es sino hasta la edud escolar cuando el nifio adquig
re conciencia de su lenguaje. BEsta concientizacién no se
lleva a cabo sin una instruccién especial, es decir, el -
nifio no concientiza la divisién de las palabras o mejor di
cho, la divisién del habla en palabras. En el aspecto so-
noro del lenguaje, s6lo puede separar sflabas aisladas y -
dentro de las silabas las consonantes, por lo gue se puede
comprender el error de los nifios en los primeros grados es
colares al omitir vocalefé

Por otra parte, se menciona la relacidém que existe en
tre el pensamiento y el lenguaje, propuesta por Vigotski.
Concibiéndola a partir del conceptu del significado de 1la
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palabra, escribiendo probablemente cuarenta afios después:
" desde entonces la palabra tiene significado en el pensa-
miento y el habla, nosotros lo encontramos mds en la unién
del pensamiento verbal® (Vigotski, 1962). El método segui
do para la exploracién de la naturaleza del pensamiento -
verbal por Vigotski es el andlisis semdntico, el estudioc =
del desarrollo, el funcionamiento y la estructura de esta
unidad, gque contiene el pensamiento y el habla interrela-
cionados (Herdy, 1972).

BEn estos términos, "el habla interior" del adulto 1lo
describe como "pensando para €l mismo", expresando la impor
tancia del habla egocéntica, que define como las verbaliza
ciones para s{ mismo del nifio pecuefio, Ademds sugirié que
cuando el nifio pequefio no usa de manera més amplia el ha-
bla egocéntrica, no simplemente lo atrofian sino que fun-
cions de manera oculta y gue transforma el habla interior
del adulto,

A Vigotski le sigue Luria, en muchos de sus trabajos
sobre el habla, en dode se menciona que es "un poderoso =
gignificado de regulacién de la conducta humana". El creia
que todas las actividades mentales importantes implicadas
en el habla resultan del desarrollo social del nifio, es de
cir, en forma de relaciones del nifio con el mundo. Luria -
hace énfasis sobre el sistema autoregulatorio del nifio acer
ca de su habla, lo que sucede entre los 24 y 30 meses y -
hasta los 48 meses. Luria establece las etapas subsecuen-
tes del desarrollo del lenguaje a través de un postulado -
fundamental, el cual dice: "el razgo més escencial caracte
rizando estas etapas aparecerd inexplicablemente como -
sigue: la funcién reguladora es transferida desde el lado
de los imypulsos del habla hacia los sistemass analfticos -



de significacién efectiva gque son producidos por el habla.
Ademds esto es més significativo si simulténeamente cambia
del habla exterma al habla internma del nifio." Luria, 1957
eit. en Hardy, op. cit.).

El postulado anterior puede servir para comparar las
apreciaciones de Vigotski con Luria en auanto a que en -
ambos el pensamiento estd implicado em el proceso del ha-
bla, ademds del papel tan importante que se le asigna al
medio como aspectos primordiales para el desarrollo del ha
bla.

Luria ademds, hace &nfasis en el hecho de que la fun-
cién autoregulatoria del nifio sucede, a veces, entre los -
4 142a 5 1/2 afios y presumiblemente conduce directamente
hacia el uso habitual del habla interior, Se hace mencién
que, sin embargo, esta funeidn es aprendida puesto que el
nifio desarrolla la orientacién por é1 mismo, para las sefia
les dadas con la ayuda de las reglas que el ha formulado -
verbalmente "para sf mismo" (Luria, 1957; cit. idem).

Por su parte Ruch et al. (op. cit.) afirman que el pen
samiento, el lenguaje y la memoria estén estén estrechamen
te relacionados, para ejemplificar dicha relacién y de co-
mo se supone se comienza a dar esta relacién, con auxilio
de la antropologia, se remontan a las edades de piedra Yy
de los metales, en donde explican que el hombre para sub--
sistir no sélo tuvo que aprender habilidades para manejar
los objetos de su medio y utilizarlos adecuadamente ( por
lo que tuvo que desarrollar habilidades perceptuales), si-
no que como vivia con otros tuvo que desarrollar habilida-
des lingli{sticas para poder comunicar sus idess y habili-
dades sociales para compartir, organiza, especializarse, =
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cooperar y compartir con los demds; por dltimo necesité al
macenar informacién y recuperarla més tarde para utilizar
sus experieneias pasadas como medios de modificacién de su
futuro.

Los componentes anteriormente mencionados son parte -
del aprendigzaje, el cual puede definirse como "la probabi-
lidad de que una respuesta particular aparegzca siempre gue
se encuentre presente un determinado estimulo" ({dem).

El lenguaje por su caracter de aprendido ha sido y es
estudiado por los psicolingliistas separéndolo en unidsdes
se anflisa (lengua, habla, palabra) y en como se forma &s-
te, es decir como se aprende. Dentro de la teorfa psico-
lingtiista, se afirma que entre las propiedades comunes a
todos los idiomas humanos, estd la estructura linglUfatica
fundamental, sistema jerfrquico fundamental que parte des-
de las unidades sonoras simples hasta les unidades comple-
jas de ideas. Para comprender como se forma el hebla, se
hace el andlisis lingUfstico con base en los niveles fono-
l6gicos, gramatical y semédntico.)

| Bn el nivel fonolégico se encuentram las unidades fun
damentales del habla como son los fenémas, estos son una -
clase de sonidos que los hablantes de cierto lenguaje reco
nocen por cuanto que tienen ciertas caracteristicas distin
tivas que los separan de otros, como en el caso de la /v/

Y la /h{j

IEn el nivel gramatical . e encuentran los morfemas y -
la sintéxis; el morfema es la unidad més pequefia del habla
que tiene un significado definible y gue puede o no ser -
una palabra, un ejemplo de morfema es la palabra "mesas" -



que estd compuesta por dos morfemas, el nombre del objeto
¥ el morfema /s/ gue indica el pluralg

Una palabra es un arreglo arbitrario de letras (viaual
mente) o de sonidos (auditivamente) para formar un simbolo
que a su vez, representa uma clase general de objetos, acon
tecimientos, actividades, etc. Cuando estus se combinanm -
en unicades més grandes, en frases y oraciomes, conforme a
las reglas de la sintdxis o de la gramitica, entonces se -
encuentran en el nivel grametical. Las reglas gramatica-
les especifican el orden en gue palabras y frases pueden -
disponerse para formar oraciones. "Chomsky 1957 postulé -
que el elemento fuadamental del habla es uma oracién simple
Y positiva llamada oracién micleo., Esta oracién fumdamen-
tal puede transformarse en diferentes formas con arreglo -
a las reglas de la sintdxis" (cit. en Ruch et al. op.cit)

[ Bn el nivel seméntico se encuentran los aconteeimien-
tos linglfsticos que tienen significado. Algumas palabras
o conjuntos de palabras tienen significado establecido por
concenso (como la palabra semdntica); o pueden adquirir -
significado a través de asocisciones emocionales o cogmos-
citivas. El significado que tengza una palabrs depende -
también de su contexto immediato o de la inflexidén utiliza

da para pronunciar la palabrtj

Para que el nifio pueda aprender el "lenguaje materno®™
debe tener: um mecanismo fisico del habla, um 6rgano audi-
tivo que le proporeione retroalimemtaciém para analizar -
sus propios sonidos; un cerebro normal gue controle los mo
vimientos de la boca y la garganta, que haga asociaciones,
que almacene informacién, la procese, etc.; y la capacidad
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de imitaru2§a§:aguaje de otros. As{, el ambiente 86lo pro
porciona modélos lingf{sticos y el nifio adquiere el lengua
je cuando se enfrenta al medio, aunque se dan diferentes =
explicaciones acerca del aprendizaje del lenguaje en las -
que se incluye el medic ocomo elemento importante para la

adquisicién de éste.

ngntrdfhbl enfoque de la Paidologia o Psicologfa in-
fantil, y toméndo el enfoque estructuralista del desarro-
1lo del lenguaje, Buhler (cit. en Peinado, 1979) llama -
"edad del chimpancé™ a la etapa inmediatamente anterior de
la posesién del lenguaje, ya que afirmam, el nifioc no habla,
se sostiene en posicién vertical, la marcha se asemeja a
la de los simios superiores y el desarrollo intelectual es
comparable -con el de éstos; es capaz de entender con algu-
na extensién del lenguaje mimico, o incluso elementos del

lenguaje articulado.)

Por su parte, Peinado (op. cit.) sefials los siguientes
aspectos del desarrollo del lenguaje:

Uno de los primeros movimientos expresivos es el gri-
to al nacer, el cual incluye movimientos como la respira-
cién pulmonar. ELl nifio tiene sus pulmones vacios, hace -
una serie de pequerias insperaciones reflejas, cuando estén
llenos de aire espira, el aire expulsado, al pasar por los
6rganos de la fonacién los hace funcionar produciendo el =
grito, oue va a servir para manifestar las primeras necesi
dades del nifio como el hambre o el frio, considerdndolo co
mo lenguaje esponténeo y pur mente reflejo.

Los primeros sonidos articulados aparecen a los dos =

meses con la emisién de sflabas, inicidndose el lenguaje -
:i ',..‘ »
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articulado. Al principio se emiten las vocales, siendo la
/a/ la primera; la /e/ se produce a los diez meses aproxi-
madamente, la /i/,/o/ y /u/ en el primero o segundo mes =
del segundo afio, Después aparecen loz sonidos consonantes
por 1o general en el orden siguiente: labiales, dentales y
velopaladiales. La /1/, la /r/ y la /s/ son las mids diff
ciles y las que mids tarde aparecen. Este autor sefiala que
8l a los treinta y seis o cuatenta y ocho meses el nifio no
articula el repertorio completo de sonidos del idioma, ha-
br4 una dislalia de significacién patolégica.

El balbuceo gque aparece a los tres meses de edad, pa-
rece tener la funcién de entretenimiento.

El desarrollo de la comprensién se inicia antes de =
que el nifio sea capaz de hablar, reaceionando a la voz aje
na, lo que se llama periédo del lenguaje indiferenciado, -
pero no a la palabra como tal sino al sonido, es decir, -
las palabras no tienen sig::tifiv::aﬂo_._1‘j Después aparece el -
efecto diferenciado, en donde el niflo comprende lo que se
le dice pero no es capaz de expresar lo que comprends, 1lo
que se puede observar por las muestras con gestos féeiles,
movimientos modulares y la fijacién de los ojos. Més tar-
de muestra una respuesta muscular apropiada al objeto pre-
sentado, por ejemplo, se lleva un cepillo a la cabeza o
la cuchara a la boca. |El desarroilo de la expresién ocu-
rre hacia los dos aﬁosui medio, enriqueciéndose el vocabu-
lario infantil., Al prinecipio, el nifio comete errores en -
1a asociacién del objeto con la palabra déndole un signifi
cado personal segin su l6gic:, por ejemplo, clasificando -
todo 1o que haga humo bajo el mismo nombre, También se -
presenta una deformacién de palabras debido a su falta de
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habilidad por la articulacién, o agrupa fonémas que oy -
por separadg} Hacia los tres o cuatro afios gran mimero de
palabras no tienen sentido para el nifio cuando las emplea,
es decir, posee més palabras que conceptos hasta llegar a
la adquisicién de la sintidxis a la vez que adguiere el voca
bulario; comienza a formar oraciones, casi siempre de tipo
imperativo; las primeras frases son sustantivos y hasta el
tercer afio aparecen 1los verbos en modo imfimitivo o impera
tivo y va acompafiado de un sustantivo, més tarde aparece -
el "yo"; por la misma época aparece el artfculo. | La dlti-
ma fase del desarrollo del lenguaje organizado se’;arca -
con la aparicién de las particulas unitivas como el "de" y
el "para™; hacia los tres afios y medio aparecen el "con",
el "gue" y el pronombre relativo_x En el tercer ado adquie
re las palabras expresivas de tiempo, causa finalidad e hi
pétesis como "cuando", "porque”, "por qué", "si", evolucio
nando el lenguaje en sentido cuantitativo 'y cualitativo.

En cuanto al vocabularioc infantil, y continuando con
el enfoque paidolégico, el autor distingue, en el aspecto
cuantitativo, entre vocabulario poseido y vocabulario mane
jado, afirmando que esto no se puede valorar pués va a de-
pender de las diferencias individuales, de la clase social
y del idioma. Aunque se puede afirmar que mo es la clase
social lo que va a determimar el desarrollo adecuado o mo
del lenguaje, ya que se puede observar que en la clase s0-
cial alta, muchas veces se deja solo al nifio la mayor par-
te del tiempo o0 es dejado al cuidado de personas que no po
seen un vocabulario adecuado, por lo que el nifio a medida
que va creciendo, va imitando patrones inadecuados de ha-
bla; lo mismo puede suceder en 1z clase baja. Con lo que
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puede concluirse que{ii estimulacidn ambiental es necesa-
ria.,

En cuanto a loz aspectos cualitativos em la evolucién
del lenguaje, Piaget (cit, em Peinado, op. cit.) marca dos
etapas importantes cue som la del lenguaje egggégﬁgigo y -
el lenguaje socializsdo, en el primé;g_;IJi;hguaja del nifio
con respecto a 61, Bate tipo de lenguaje estéd caracteriza
do por la repeticién (ecolalia) de lo 1fdo, es decir, imi-
ta todo lo que oye; por el monflogo, en donde el nifio ha-
bla para s{ mismo sin dirigirse a nadie; se dice que esto
continda entre los seis y siete afios de edad, en donde el
nifio actia cuando habla; as{, se dice que el monélogo se -
utiliza no para comunicar el pensamiento sino para acompa-
flar, reforzar o suplamtar a la accién. Fero a medida que
la infaneia progresa, el momdlogo va perdiendo importamcia
para dar paso al lenguaje socializado. A la etapa ocue se
encuentra entre el lenguaje egocénirico y al socializado,
es el monblogo colectivo, en donde el nifio habla para -
atraer la atencifn o el interés sobre su proria accién, so.
bre su pensamiento; aungue no logre hacerse escuchar por
sus interlocutores debido a gue no dirige a ellos. Cuamdo
aparece el lengusje socializado se dan las siguientes eta-

pas; la informaciém adaptace en donde el niiio intercambia
su pensamiento con otros; la critica donde hay observacio-
nes sobre el trabajv o la conducta de otros, si:ndo més -
afectivas que intelectuales, afirmando 1ls sugperioridad del
YO y rebajando al otro. Las otras etapas esatén constitui-
das por las 6rdenes, ruegos y amenazas, pregustas y res-
puestas; este tipo de lenguaje apar ce hacia ls segunds mi
tad del segundo afio.
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# Rogue (1985), por su parte, menciona que una de las -
primerzs manifestaciones expresivas de! nifio estén relacio
nadas a los procesos fénicomotor que aparece en lo que de-
nomina "la prehistoria del lenguaje”. Esto se refiere a
gue antes de que el mifio pueda hablar, es capaz de hacer
saber a los demés (adultos) sus necesidades vitales, emple
ando sonidos imsrticulados asociados a gestos y activida-
des corporales, y ls dinfmica fisiolégica de emisiones fo-
nomimicas se basa en el mecanismo de los reflejos condicio
nados.

Afirma ademés que, el nifio desde el primer dfa de na-
cido, emite sonidos de cardcter expresivo, que son indie-
pensables para su supervivenecie, producto de sus primeras
necesidades, y a diferencia del primer grito mecénico, es-
tos sonidos (que ya se pueden considerar expresivos), se
producen como reacciones reflejas dtiles, en la comserva-
cién de la vide. M

\Poco a poco las vocalizaciones infantiles se van defi
niendo, primero aparecen los sonidos vocdlicos en el sigui
ente orden: /a/, /e¢/, /w/, /o/ e /i/. Las primeras emisio
nes fénicas no se ajustan a las normas fonolégicas de la
articulacién y los sonidos producidos presentan variaciones
y modificaciones debido a ls impresicién de la dindmica mo
tora y auditiva de su funcionamiento. Asi, se producen so
nidos intermedios, no definidos que paulatinamente se van
controlande hasta gue se producen los fonémas ocon mayor -
presicién articulatoria:l

A los dos meses el grito se remplaza por la emisién -
de s{labas, . son el anuncio del lemguaje articulado.
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Al principio se emiten las vocales, la /a/ es la pri-
mera y durante mucho tiempo la Unica por se 1z més fécil,
¥a que para producirla basta expulsar el aire con la méxi-
ma abertura vocal. Conforme el nifio va madurando, van apa
reciendo los demés sonidos vocéilicos.

Las consonantes aparecen de pronto; segin cita Roque
(cit. {dem), uma multitud de sonidos consonantes, oidos du
rante los primeros meses, desaparecen enseguida.

[Se dice gque el origem de las consonantes guturales re
cideh;n la expresién del hambre o también que sea probable
que tales sonidos se deriven del eructo que produce después
de comer, o bien-que, estando contento, repite el movimien
to de deglu=ién que tanto placer le produce, emitiendo sin
proponerselo, los primeros sonidos guturalea;

—

L?ero el lenguaje, ya sea oral o escrito, se ha dividi —
do para fines didécticos (Roque, cit. fdem) en tres fases
como son, la fase receptiva o el momento en que es recibi- >
da la palabra; la fase expresiva que es cuando se produce
la palabra, sea oral o escrita, y; la fase interior que es
el intermedio entre las fases anteriores, cusndo se forman
las imfgenes vebales y el pensamiento, Estus serdn expli-
cadas mds ampliamente en el aspecto fisiolégico de la pro-
produccién del hab%gg

En el aspecto fisiolégico, eomo se cité anteriormente
Roque (op. cit.) divide el lenguaje para fines didécticos
en fases, receptiva, expresiva e interior.

En 1la fase receptiva intervienen la audieién, la vis-
ta y todas luas funciomes sensoriales que contribuyen a -
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captar los conceptos de las palabras. "lara gue estas =
sensaciones sean percibidas por le personza, es necesario
el buen funcionamiento de los 6rganos sensoriales respecti
vos y la interconeccién correcta de todos los mecanismos
centrales y periféricos que entran en el funcionamiento. -
Las impresiones auditives llegan al centro localizado a
ambos lados del gyrus temporal transverso; las impresiones
visuales al 4rea occipital calcarina, Ademds, se agregan
sensaciones olfativas, gustativas, tactiles, quinestésicas
ete., completando el concepto de la palabra y el objeto que
nombra" (pag. 32).

La fase interior "se verifica en la segunda circunvo-
lugién temporal del hemisferio domimante, donde se encuen-
tra'el érea de Wernicke, a la que llegan todas las impre-
siones de los objetos gue se van a asociar con el sonido -
de la palabra, logrédndose en esta forma la interpretacién
o la percepcién de la palabra.

Después se suceden los procesos de abstraccién y memo
rizacién, los primeros se forman mediante la comparacién -
contenidos anteriores y los segundos a base de repeticién.
Asi por ejemplo, para que un mifio reconozca e identifique
una manzana y la asocie a la palabra que la nombra, es ne-
cesario gque primero adgquiera el recomocimiemto visual de -
esa fruta (en el que contribuyen los conceptos de forma, -
tamafio, color, ete.), las sensaciones de sabor, color, tex
tura, ete. ¥y que se asocie todo esto con el sonido de la
palabra "manzana", funcién que se produce en el 4rea de -
Wernicke. Después de haber ofdo varias veces dichos térmi
no y haberse asociado a su concepto real, el nifio podré
hacer comparaciones de forma, tamafio, estableciendo las di



ferencias y semejanzas entre varias manzanas, y entre esta
fruta y otras, para poder abstraer finalmente las caracte-
risticas escenciales de esta fruta. Tales procesos se de-
ben repetir numerosas veces hasta que se memorice y se -
aprenda el concepto de la palabra.

Esta primera fase d.ﬂ lenguaje interior no es otra co
sa que la formacién de imégenes verbales, las que constitu
yen la escemcia del lenguaje y el pensamicnto{

‘] pensamiento es el econtenido del lenguaje y se rea-
liza a través de procesos psicolbgicos de identificacidén e
internalizacifn. A la imdgen verbal se le va a agregar -
conceptos de utilidad, uso, aplicacién, especie, elasifica
cidn, etc." (pag.32;33 ).J

o™
En el ejemplo citado de la imigen verbal de la pala-
bra manzana, se van a agregar, entre otras mociones la de
la utilidad y la especie.

|Asf{, 1a relacién existente entre pensamiemto y la pala
bra ea estrecha, pues siempre que pemsamos lo hacemos con
palabras. Las palabras mo sélo son la expresiém del pensa
miento, sino que también son mecesarias para la existenecia
de ésate)

La fase expresiva, es una respuesta o reaccién.de 1la
actividad merviosa. Afirmendo (Roque, op. cit.) que " es
el paso immediato al lemguaje imterior y se realiza a tra-
vé&s de procesos psicomotores centrales y ﬁeriféricos. La
circunvolucién de Broca contiene los emgranes del lenguaje
oral. Ahf se depositan las impresiones de los movimientos
que son necesarios para artieular correctamente las pala-



bras y poco tiempo después =e¢ asocian con la zona de Werni
cke.

Una vez formadas las asociaciones correspondientes, se
forman y memorizan los problemss motores que se refieren a
las palabras que van a articular.

Del 4rea de Broca parten los impulsos motores a los
centros secundarios de motricided y de ahf a las vias efe-
rent :s de conduccién motora, que transmiten la incitacién
motriz al érgano de ejecucidn, constituido por el aparato
fonoarticulador, para precducir la palabra oral.

La formacién del lenguaje, o sea la construccién de -
frases y oraciones en términos de gramitica, retérica y sin
tdxis, se controla en uma zoma intermedia entre el gyrus -
angular y el Area de Wermicke., (pag. 33-34)

En el enfoque de la comunicacidén social (Ruch, et al.
op. cit.) se establece que la mayor parte de los conocimi-

¢ entos humanos dependen de la capacicad paru procesar 1la
informacién (penssmiento), de retener nuevos conocimientos

o de modificar la forma de responder (memoris).
\

v~ Asf, el procesamiento y la codificacién de la informa
cién son componentes importantes de la adquisicidén y memo-
rizacién del materiml verbal y perceptual.

Cabe aclarar que con los autores antes mencionados no
se pudo encontfar una difer¢neie clara entre los conceptos
de desarrollo o adquisicién del lenguaje, ya que son térmi
nos que son utilizados indiscriminadamente, ante esto, se
hace mecesarioc aclarar que el desarrollo del lenguaje se -
refiere hechos meramente de maduraecién orgénica que permi-



te al nifio el inicio del lenguaje; cuando se habla de adqui
sioién del lenguaje, se dice que éste implica un proceso -
de aprendizaje mediante seiiales ambientales, como las que
pueden proveer, los adultos. Pero se puede concluir que
al final de cuentas no se puede excluir el uno o el otro,
ya que cuando el aparato fonoarticulador no se ha desarro-
llado normalmente, puede haber problemss en la emisién del —
lenguaje; ademfs de que el nifio aprende el lenguaje median
te la imitacién de otros modelos y que de no poder hacerlo,
debido al desarrollo defectuoso del aparato fono articula-
dor o auditivo, estarfa entonces reducido su mprendizaje.

Hasta ahora se ha revisado como se produce el habla,-
pero no se aclara como es que el hable adquiere funcionali
k/’dad, por lo tanto se considera importante mo sélo mencio-
nar como se desarrolla sino ademés de como es ocue se hace
fumcional para el que habla. Tal hecho se analizari en el
siguiente apartado, realizandolo desde el punto de vista
del Andlisis Comductual Aplicado.

l.2.1. LENGUAJE FUNCIONAL

Hart y Risley (1968) comsideran que el uso del lemgua

V/jo funcional mo es 86lo tener el conocimiento de la habili

dad para responder una pregunta, simo que es tenmer la habi
lidad de emisién espontdnea en situsciones de cada dfa.

En un estudio realigado por estos autores, se gefiala
que 2 partir del requerimiemnto de materiales se instiga ¥y
recuiere del nifio el uso de un habla especi{fica y que &l -
pa recer esto es efectivo para el establecimiento de ésta
forma de habla en el vocabulario espontdneo de los nifios.
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También han mostrado que "la ensefianza del lenguaje -
formal en situaciones de imstrucciém podria tenmer poco efec
to en el lenguaje eaponténeo de los nifios, mientras que la
engsefianza "en contexto", usando las oportunidades natura-
les del medio preescolar, podria ser extremadamente efecti
va en la produccién de cambios grandes y durables en el -
lenguaje espomténeo de los nifiosn,

Con el fin de analizar fumcionslmente las relaciones
o mutua imdependencia entre el habla receptiva y el hsbla
expresiva, Guess (1969) utilizé el morfema plural en un es
tudio. En éste afirma que uma observacién comin en el de-
sarrollo del lenguaje indica que la recepcién o la compren
gién auditiva precede al habla productiva.

Afirma ademds que utilizando el sentido comin se po -
dria sugerir que el lenguaje receptivo tiene gran imfluen-
cia en el desarrollo del habla productiva y que esto puede
ser observado durante el desarrollo del nifio, en el que el
habla o el lenguaje receptivo aparece primero que el expre
sivo.

Asi mismo, afirms que la relacidn que existe entre -
comprensién auditiva y el habla expresiva se encuentra es-
pecialmente en el desarrollo de la gramatica. Aumque en
esta afirmaeién se dice que hay un desacuerdo acerca de si
1s gramatica (su uso) refleja una situacién subyascente de
reglas que el nifio desarrolla a través de su maduracidén, -
fundamentos que sostienen Ch-omsky (1969) y Lenneberg (1967)
o acerca de si el desarrollo de la gramatica sigue un mode
lo ecoico, formulado por Skinmer (1957), en el cual el es-
t{mulo de lenguaje secuencial es imitado por el nifio; aqui
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el significado o la comprensifn mo tienen importancia para
el aprendizaje.

Acerca de este §ltimo punto, se ha hecho un anflisis
del lenguaje funcional, tomfndo como base la conducta ver-
bal (Skinner, 1957)1. En este anflisis se comienza por ex
plicar que cualquier conducta puede tener efecto sobre el
medio fisico., Para que se dé la conducta social, se nece-
sita que haya dos organismos o mds o que por lo menos se —
encuentran presentes dos. Para que 1la conducta verbal pue
da darse, se considera necesario que umo de los organismos
actie como reforzador de la conducta del otro. Es decir,
en la conducta verbal, definida en el punto 1.1; los orgéi-
nismos han sido condicionados para reforzar la conducta -
del hablante (cuando la conducta es vocal). "La conducta -
verbal es moldeada y mantenida por consecuenciss mediadas
por otro organisuo. ©Pzra que haya conducta verbal se requi
eren organismos expresamente entrenados pér la comunidasd -
verbal," z

La conducta verbal puede darse en cualouier medio fi-
sico, ya sea éste auditivo, visual o tactil.

El episodio verbal total lo componem las conductas -
del hablante y del escucha entre los que media el reforza-
miento. La conducta verbal ben:ficia al hablante porque
sumenta su control sobre el medio. Por su parte, el escu-
cha o audiencia es un estimulo previo, usualmente no verbal

(1) Andlisis Puncional de la Conducta Verbal, restimen Iné-
dito. Psicologia, U.N.A.M. Cd. Univeraitaria.

(2) idem.
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gue controla grandes grupos de respuestas. Asf, cuando -~
dos o més respuestas estén bejo el eontrol del mismo esti-
mulo, la audiencia actia seleccionando uno de ellos, Unm
ejemplo de esto seriam los diferemtes idiomas,

Con base 2 lo anterior, se puede deeir cue ume rela-
cién funciomsl es la interdependencia entre umo o més even
tos; demostriéndose uns relscién funciomal cuando a cambios
sistemfiticos em una o més variables imdepemdientes, siguem
cambios en lz variable dependiente. Siemdo el reforzamien
to o las contingemcias del reforzamiento es=s relaciones
funcionales y &stas se dan em tres térmimos: la ocasién en
ls cual oeurre uma respuesta, 1= respuesta misma y las eon
secuenciss de la misma respuesta.

Se dice que las relaciomes funciomales de las conduc-
tas van a depender de las cireunstancias em oue ocurra la
respuesta o de los evemtos que preceden a la conducta, asf
como los evemtos eonsecuentes de la misma, "por ejemplo, -
la respuesta "fuego" puede formar parte de una respuesta
funcional de mamdo, de taeto, ecoica, etc., segin a las -
circunstancias em las cusles sge emita”.

En la relaeciém fumciomal de mando, uma operante ver-
bal bajo el comtrol fumcional de estados de privaciém o es
timulacién aversiva, es reforzada por uma comsecuencia ca-
racter{stica.

En 1la relacién fumcionmal ecoica, uma respmeste verbal
es controlada por um estimulo discrimimativo verbel auditi
vo existiendo une correspondencia formal directs emtre el
estimulo y el producto de la respuesta.

(3) {dem.



La conducta ecoics sirve pers 12 =2dcuisicidn de otr:s
conductrg vocales, lo oue explica que la précticn de ests-
blecer estos repertorios perdure, sobre todo pzre 1a ense-
fienzs de lengusje en nirios.

En 1z funcidn textu:l, una respueste vocal es contro-
lzde por um estimulo discrimimativo eserito o imrreso, he-
biendo una correspondencias formal arbitraria entre el est{
mulo y 1o respuesta. Ademds hay una respuests a lo lefdo.

En la relacién fumcionzl intraverbsl una respuesta, -
vocal o escrita, es controlada por un estfmulo diserimina-
tivo verbal, vocal o escrito, existiendo una corresponden-
cia arbitraria entre el estfmulo y la respuesta, es decir,
un objeto pucde tener relscidn con dos o més ohjetus, una
respuesta pusde controlar verius respuestas (estimulos) vy
una respuesta puede ser contronlsds mor varios estimulos. -
Esta fumcién estd relazcionada com fenbmends como la "memo-
ria" o la "asociszcidn de palabra".4

En la relscién funciomal tactusl, uns respuesta de de
terminada forma es controlada por um evento particulsr o
por una propiedad de ur objeto o evento. Las respuestas -
tactuales se estsblecen por la comunidad verbel, a través
de ellas se extiende su contacto espacio temporsl con el
ambiente fisico.

"Si bien la respuesta tactusl se establece bajo el -~
control directo de aspectos especificos del ambiente fisi-
co, otrss propiedades presentes pueden también adouirir un
cierto grado de control sobre la respuesta cuando ésta es
reforzada. Bsto da luger o las extensiones genéricas, meta
f{sicz, metonimioa y solecistan,”

(4) {dem
(5) fdew
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A diferencin de lo anteriormente plantesdo, Lenneberg
1962 (cit. en Guess, 1969), cita oue em el proceso de apren
dizaje del lenguaje, lu adquisicisn de reglas gramaticnles
puede ocurrir primero en coneccién con el andlisis de ora-
ciones cue entran; entonces se producen oraciones ous sa-
len,

Guess, contimis mencione que logicemente, alguna teo-
ria podria anotar o tomar en cuenta gue um nifio podrfa -
aprender gramatica sin tener la habilidad pars hebler y -
sin haber iniciado el mivel del habla expresiva, Esto po-
drfa ser claro, si se pudiera demostrar que las conductas
de comprensidén zuditiva y el habla expresiva mo necesitan
egtablecerse de manera independiente. Y es pars anslizar -
funcionalmente las relaciones de mutusz independemcia entre
el lenguaje expresivo y el lenguaje receptivo, que utiliza
el morfema plursl, debidr ademfs, a2 cue por su facilidad -
este puede ser cambiado de control del habla a presentacién
o de objetos.

Para esto, fué necesario cue los sujetos no tuvieran
el concepto de plurslidad. Los sujetos fueron dos, diag-
nosticados con Mongolismo, con puntuaciones en su C.I. de
40-42 y con edad mental de cuatro afios cinco meses.

En la frase de preentrenamiento, a los sujetos =e les
entren$ paras diferenciar auditivemente entre palsbras en -
singular y peslabras en plural.

El procedimientc de pre.ntrenamiento fué usado para -
establecer un progrume de reforzemiento intermitente (VR3),
pars acomodar las custro respusstas no reforzadas requeri-

'« en cade prueba,
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En 1a condicién 1 de entrenamiento receptivo, fueron
colocados 2 la izcuierde un par de objetos y a la derecha
del sujeto un objeto, rara el entrenamiento se le pedia -
que sefialara el o los objetos oue se le nombraran; si emi-
tia una respuesta incorrects se le decir "no" y se le reti
raban los o el objeto por diez segundos, El crilerio pare
cambiar =2 la siguiente fase fué cue diers tres respuestzs
consecutivas correctas.

Para 1la fase 2, de la primers condicién, se le pidif
a los sujetos cue sefialaran los objetos nombrndos en plu-
ral, 8i la respuesta ers corrects se les reforzaba, si no
1o erz se le decfa "no"™ y los objetos eran retirsdos por -
10 segundos; el criterio de cambio fué similar al de la fa
se anterior,

En la fase 3 se presentzron secuenciss sl szer de ob-
jetos simples y pares de objetos. El eriterio de cesmbio -
fué que seflalaran tres objetos simples correctamente y tres

pares de objetos correctos y consecutivamente,

Al final del entrenamiento fué eplicad= una prueba de
adguisicién del plural, le cusl consistié en presentar el
0 los objeto (s) se le preguntaba oue era lo oue vef~ y si
sefialaba el objeto o los objetos cue vefa correctamente no
se le reforzaba y fueron corregidos en caso de error. FPsrs
ceda prueba se reouirié cue emitieran cuatro respuestas co
rrectamente ante objetos simples.

En 1: condicidn 11 en el entren=aients »rroductive, se
entrend la expresién del plural, en donde a los sujetos se



les requirié cue a la vresentacién del o los objetos, res-
pondiera verbalmente con rétulos en singulsr o plural, Las
condiciones fueron similareg » 12 condicién zrnterior,

En la condicién 111, reversién del entrenamiento re-
ceptivo, se reforzé las respuestas a objetos simples cuaii-
do eran presentados pares de objetos y éstos eran sefiela=
dos o cuando eran seiialados pares de objetos y se presen-
teban con su rétulo en singular, Al finslizar esta condi-
cifn, se regresb las respuestns receptivas de los sujetos
a2 singular-plural conduciendose las respuestas a un uso -
normal de singular y plural en niveles expresivos y recep-
tivos.

Como conclusién se menciona ocue la ejecucién de los -
sujetos de la comprensién receptiva fué funcionalmente in-
dependiente del habla expresiva en la adouisicién gramati-
calmente productive del morfema plurazl. Afirmando ademés
gue "ls comprensién de las reglas gramaticales, es un pre-
recuisite en la produccién del habla en el que aouéllas re
glas o principios estén implicsdos o son aplicados”.(p. )
(Chomsky, 1959 Lenneberg, 1967). Otro aspecto importante -
citado por el autor es acerca de oue el estudio realizado
ror &ste no es representativo del desarrollo del lenguaje
en sujetos no retardados y sélo es splicable a sujetos mon
goloides.

Por lo tanto, se puede concluir cue el habls es funcio
nal si se ha desarrollado g:~maticalmente,

Sin embargo, para Pere Juid (1975) el heble tiene unas
funcién cuandc "lz misma respuesta" es funcibén de las mis-
ms3 variables.



Con Osgood (1958) ejemplifica esto, cuando hzce men=-
cién de la palabra "agua™ con la cual no se sabe si el ha
blante guiere spgua o 86lo esti indic~ndo su presencis; o
en el caso en el que se hace la peticién y podria suceder
oue mientras uno de los imvolucrados en el episodio verbal
pienssz cue el 2gua es para beber, otro, que es una cocine-
ra piensa en el agua en funcién de cue le sirve para prepa
rar sopg.

For lo tanto, y como critica al Verbal Beliabior (Ski-
nner, 1957) afirme oue el habla como respueste es funcional
para el heblante y para el escucha si ambos tienen el mis-
mo comcepto de funcionalidad.

Mientras que para Hazel (1579) el lengucje ez en sf -
una funcidén puesto cue sirve para muchos prorositos, tales
como la comunicacién o las representaciones, esto en una
forma globla; en uma forma individual, el lengu~je tendrin
como funcién (o mejor dicho el habla) o propdsito de tener
efecto o efectos particulares sobre el escucha.

Afirma gue la funcién del hsbla no sélo se debe a as—
pectos gramaticales o a la entonacién, estebleciendo as{
cetegorias funcionales, siendo éatas, estructurales ¢ ins-
trumentales,

Siguiendo con éste, se¢ «firma oue le tériino de "fun~
cién" puede ser utilizada en zlguna forme o para algin pro
pésito y que el lenguaje mismo, como unz estructura rele-
vante, puede ser unz funcién sol-renie en formu plobel, sir
viendo pera tales propésitos como comunicacién o represen-
tacién. Estas funciones pueden ser atribuidas =1 habls in
dividuel, cuyo propbsito es el de lograr algin efecto o



efectos en el escucha., Asf, los diferentes niveles de 1s
estructura sintéctica, tales como los morfema:, fr-ses, -
or-cinres ete., pueden funcionar ¢ servir en los sistemus
_semanticos y sintfeticos del lenguaje. A fste respecto, =
Ribes et al. (1975) afirman que es posible incrementar el
vocabulario de un nifio, independientemente de su topogra-
fia o de las ceracterf{sticas funcionzles de la conducta, =
utilizando el reforzamiento pera tales efectos; mostrando
con &sto la indeperdencia de repertorios verbales defini-
dos funciocnalmente en términos de control medio ambiental
o de criterios cuantitativos de 1la respuests. En otro -
trabajo, Ribes, en 1979, acerces de 128 nociones de lengua-
Je estructural o funcional desde los oue se he estudiado -
el lengusje, concluye que "un andlisie formel del lenguaje
es insuficienie, por definicién, para dar cuenta de las va
riables envueltas en la determinacién de un episodio lin-
gifstico entre dos o méds individuos" (pag. 85 ).

Ya que como conducta, no posee sintéxis o gramética,
dado que sélo constituyen un conjunto de conceptos clasifi
catorios de un nivel formel de anilisis,

A pesar de mencionar ocue es diffcil hacer el andlisis
del lengunje ¥y que sblo puecde ser realizodo por el psicélg
g0, hace un anfdlisis conductuzal del lengueje, en particu-
lur en cuanto a lz adouisicidén, en donde mencionr oue 1los
estudios conductusles acerca del fendmeno se han hecho des
de el planteamiento del probleme de "generacién" de nuevas
orsciones; y por otro ledo :cercn de la sdouisicidén de fra
ges ~ partir de l= composicién gramatical con palabras. =
teere: de 1lus funciones gramaticsls: gener=tivas, fueron -
reelizados estudios por Botero, Garcfa, Cantd y Ribes -



(1977a y 1977b) en las oue encontraron que éstas pueden =
estar determinadas por variables diferentes para cada fun-
c¢ién, género y nimero del artfculo. En otro estudio Ribes,
Garc{a, Botero y Cantd (1977) se investigé si podfan obte-
nerse efectos similares a los encontrados en estudios antg
riores, de generaslizacidén bajo efectos del reforzamiento -
en el caso del ordenamiento sintdctico de la oracibén, con
base a2 1la conjugacién activa o pasiva del verbo, Pars tal
caso fueron utilizados seis nifios del primer ofio de la pri
maria regular, a los oue se les presentaron cartulin=s que
contenf{an artf{culos, sustantivos, verbos, preposiciones y
otras aoue tenia que acomodar de acuerdo a la voz de conju-
gacién del verbo. Al fimal, se sugiere gue "las funciones
gram=ticales "generativas" tales como el ordenamiento sin-
téctico n» recuieren de explicacion+s en términos de "re-

glas", sino cue pueden snalizarse en términos de efectos =
de generalizacién de clases de respuesta, bajo el control

de funciones de estimulos como el reforzemientc y los esti
mulos suplementarios, (instrucciones). En el czso concre-
to de este experimento, las unidades minim=s, como ocurre

en el caso del "uso generativo™ del género del artfculo, -
Sin embargo, a diferencia de éste dltimo, los segsmentos de
respuesta pueden ser mayores, es decir, estar constituidos
por compuestos de "palabras" como unidades funcionsles a’
nivel del lenguaje ordenado sintécticemente” (pa2g. 178 ).

Posteriormente, en 1980, Kozloff, afirma cue en el ha

bls se encuentran dos aspectos, uno se refiere » aprender
emitir sonidos, pal-bras, frascs y ornciones, utilizando
labios, lengun, cuerdas vocrles y misculos de respiracién,
El otro se refiere al sprendizeje del signific-do de las -
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pelzbras, freses u oraciones y cudndo hay oue usarlas en la
vida diaria.

- Este autor, hace referencis 2 cue el nifio aprends =2
hablar mediante 1la imitacién verbal es decir, ensefiar al -
nifo la manera de emitir palabras, frases y oraciomes. Se
gin lo cual aprende a hacerlo escuchando hnblar observando
el movimientov de los lzbiss, lengua ete., miesntras. hablan
¥y tretondo de repetir o imitar lo visto u oido. Tor lo =n
teriormente escrito, se puede concluir cue a diferencia de
Ribes et al. (1975, 1977, 1977e, 1977t y 1979) no se hace
el andlisis del lenguaje generativo, como genera2lizncién -
de lo aprendido Unicsmente, sino oue va més allé, esto es,
deasde el momento ocue el nific cemienzez a hablar y los pro-
cesos involucrsdos parz esto. Este rroceso involucra uns
serie de pasos como son el cont=cto ocular esponténeo, el
establecimiento ocular cusndo se le pide, 1= cooperzcidn -
ante peticiones simples, mirar objetos, mirzr partes del -
cuerpo como la cara, la boce, como sentarse, escuchar y -
trabajar en un= taree, hacer contscto ocular para pedir re
compensas natursles, imiter movimientos y posiciones de 1la
boca e imitar modelos sin ser recompensedos.

Pero, continda mencionando, mo s8lo es importante en-
seflar a2 un nifio la menera de articular unsz serie de soni-
dos, silabas, frases u oraciones, sino que también es impor
tante oue gprenda el significado de las palabras, frases u
oraciones y cuéndo debe usirlas para pedir y nombrsr las co
sas, contestar preguntes y conversar. Por lo que sefiala
gue puede comenzarse a trabajar el lenguaje funcional cuan
do el nifio sabe imitar sonidos, frsses, palabres y oracio-
nes; ya oue el lenguaje funcionzl significa gue las pala-
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bras y las frases cue 3dice un nifioc est4n bajo el control -
de =@eples n-otur-les, 1:3 cusles serfan los objetes y con=
avcuenel ¢ noturale - 21 conseguir esos ¢bjetos. Por lo ton
to, el lengu:je funcionul es algo més oue la imitacién de
gefinles, es coniestar preguntns pedir cosaus ¥ hacer ~fir-
maciones cue continmdun lo cue otros h:n hecho o dicho.

En el programe oue el autor realiza, se sugiere aue -
se ensefle al nifio 2 nombrar objetos diferentes oue pueda -
utilizar, parz después pedirlas mediante la pregunts ";qué
guieres?"; después que se le ensefle a identificar entre di
ferentes objetos y escoger el cue le pide; posteriormente,
describir, es decir, usar palsbras para hablar de objetos;
por ejemplo, gque al preguntarle al nifio "jde ou% color es?,
&1 describa el color; ademis oue conteste pregunt:s senci-
llas sobre su nombre y edad; cue diga hola y adids, oue =
use frases u orsciones simples, es decir contestsr pregun-
tas, nombrar, pedir cosss y describir cosas; preposicimmes
para saber donde se encuentran las coamas y como ejemplo es
t4n bajo, sobre ete., usar pronombres com. yo, td, &1, ete
usar sinénimos es decir, que aprenda diferenciss como por
ejemplo hombre, mujer; usar palabras acerca del tiempo co-
mo sntes y después. Pero afirma cue el método b#sico pera
ensefiar lenguaje funcional consiste en dar al nifio una se-
fial, como una pregunta, =yudarlo para oue dé un- respuesta
corrects diciendo la respucsta, haciendo cue éate imite 1la
respuesta varias veces para después eliminar gradualmente
la ayud~ hasta que el nifio dé la respuests por iniciativa
rropia.

Fara tal conducta, menciona oue hay una escala de eva
luscibn, l= cual consta de seis campos de habilii~des, co-
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mo le disposicidén parsa 51 arrendizaje; mirar, escuchrsr ¥y
moverse, imitacién motorz; imitzcién verbtel, lemguaje fun-
cional y v~ dltimo, deberes o0 t-reas doméstices y hfbitos
de autonomfa. Est~ escala le evaluacién sirve psre eats-
blecer un plan para el progrsme educotivo; s2yudando & de-
terminsr 1a3s conductas por las gue hay que empezer, = 1l-s
cue hay que pasar y que clase de ayudz necesita el nirio =
en cada conducta. Dentro de cada campo se mencionsn los
comportamientos bdsicos que el niﬁo debe sprender como si-
gue: en el lenguaje funcional se evalia la emisién de soni
dos diferentes, establecer contacto ocular y sonido, imita
ciones de sonidos bidsicos, de palabras sencillas, de sfla-
bas, frases y oreciones simples y de modelos verbales de
muchas personas,

Por =:u parte, Fineda en un trabajo inédito, expone un
modelo tebérico terapéutico de los aspectos funcionales, no
morfolégicos del lenguaje. Bn éste postula que como el ob
jeto de la psicologfia ee la interzececién entre el organismo
¥ el medio ambiente, o sea la conducta, "la cual se entien
de exclusivamente como movimiento en el sentido fisico del
término”; lo cue un organismo hace no se pucde separar con
respecto a que "lo hace"., Otro paso es clasificar esas in
teracciones en diferentes tipos ya que no son iguales esas
interacciones. Bn el modelo sugerido, hay dos formas de =
interaccién, estas son la forma referencial y la simbélica;
caracterizédndose por cue permiten, al sujeto que responde,
desligar sus respuestas del tiempo y espacio en el que ocu
rren los eventos funcionalmente relacionados con la respues
ta emitida, esto para el caso del referencial, y‘pa:u.el -
caso de la simbélica, desliga la respuesta, incluso del -



evento mismo. En resumen la interaccién referencial se da
en la medida cue el lenguaje se adguiere, mientras que la
interaccién simbélica hace referencia a la adouisicién de
la funcionalidad del lenguaje como producto de las interac
ciones del organismo con su medio; esto es en la medida -
que da respuestas complejas con palabras.

Por lo gue, como se ha mencionadov anteriormente, el
lenguaje funcional implica no s6lo aspectos fisiolbgicos -
sino ademés aspectos sociales para la emisién del habla,

Ya que se requiere del buen funcionamiento de las estructu
ras asociadas y de una adecuada estimulscién ambiental para
ésto,

1.3 PROBLEMAS DEL LENGUAJE Y SU ETIOLOGIA.

Uno de los aspectos mis importantes acerca del teamzn en
cuestidn es la delimitacidén entre lo "normgl"™ y lo "anor-
mal" o "patolégico" en cuestiones de lenguaje. Por su par
te,[géque (1985) hace referencia a cue la generalidad acep
ta como atributos escenciales del Jlenguaje "normal®,%el -

empleo apropiado para las palabras segin su significado, la

cantidad y calidad del vocahulario, 1a claridad de la arti
culacidén, cl uso gramaticpl ‘adecuado, el ritmo y velocidad
apropiados y, en lo que se refiere a la voz en forma éspe—
cial, la audibilidad o el volumen apropiado, la cualidad
agradable, el tono agradable o apropiado a la edad y sexo,
la entonacién de la frase en concordancia con su significa
do y sus necesidades expresivagEXSAhora bien, el concepto
de normal o anormal es un tanto subjetivo y depende del -
criterio del examinador que va a emitir el juicio y de las
normas sociales en cue se apoya para establecer la compars
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cién. (Para el especialista en ortolalia la aceptecibn del
1enguai§, debe abarcar los puntos de vista fisiolégicos, -
lingistico, estadfstico, social individual y temporal aue
lo definen, Desde el punto de vista fisioldégico, el normal
es la oue se produce sin ninguna alteracién en su dindmica
anatomofuncional.} Segin lae linglisticc es aoueila que se
ajusta a la norme tradicional impuesta por la colectividad. |
Estadisticamente la norma corresponde a lo gque dicta la ma '
yoria o generalidad de los individuos cue forman la socie-
dad., En relacién con el fenémeno socizl, el lenguaje puede
considerarse normal cuando no obstaculiza la intercomunica
cién humana. Para el individuo, la facultad lingUistica

es normal cuando cumple su misién satisfactoriamente, sin
ninguna imposibilidad permanente y se aceptan dentro de lo
normal las zlteraciones pasajeras cue pueden presentarse -
ocasionalmente, La pérdida de la voz ante una situacién
imprevista, los olvidos fugaces de los térmimos gue desea-
mos expresir, los titubeos al comemzar el discurso, ete.,
s6lo se consideran como patolégicos cuando son perifdicos,
crénicos o definitivos; en caso contrasrio no merecen nin-
guna atencién del especialista en ortolalia, dado cue no -
constituye una imposibilidad real de la comunicacién”" - -
(pég. 43-44.).

Por lo tanto, todos los rasgos que szlen o0 se oponen
a los conceptos anteriormente descritos, entran en la de-
finicién de patologfa. Por lo gue se considera (Roque, -
1985) queL;gs anomalfas del lenguaje son todas las diferen
cias ¢ue se sitdan fuera de [a norma, en cuanto = forms, -
grado, c:ntidad, calidad, tiempo y ritmo iinguistico gue
hacen diffcil la comunicacién interpersonal y aque implica



una deficiencia més o menos duradera de la habilidad lin-

eifstica. | SR

4l definir el habla como "un método de comunicacién -
gue emplea simbolos orales de acuerdo con las reglas y con
venciones de un cbédigo linglifstico" (3isenson, 1973) consi
dera a los transtornos de ésta como "defectos o imperfec-
ciones en la produccién oral (verbal), cuando la formule~-
cién verbal que ha sido codificada se halla intacta. ngn
tranatornos del lenguaje se refieren a defectos o insufici
encias de la formulaclén, como vale decir, de la codificaw §
0169;] La implicacién de esta divisién entre habla ¥ len-
gﬁgﬁalen cuanto a conductas bloqueadas se expresa en la =
afirmacién general de que los defectos del habla, Incluyen
un "ruido", que de acuerdo con la naturaleza y el grado de
la severidad de los defectos, serdn umas interferencizs mg
yores o menores en la recepcién e interpretacién (decodifi
cacién) del mensaje" (pag. 187 )

Adoptando ademds la posicién de quelg} habla implica
necesariemente un lenguaje, puesto que el habla no es aélo
una manera de producir un.céé{go. 8ino que requiere una cg
dificacién simhélicg ° linguistica._ Por 1o que en los de-

fectos del lenguaje se encuaniran,in_;uidos los trasgggnogﬂ
del hahla..

_ Se puede hablar, ademis de retraso en el desarrollo -
| del lenguaje cuya definicién dada por Eisenson (1973) hace
referencia al retraso o demora en el lenguaje del nifio cu-
| ya produccién se encuentra significativamente por debajo

| de 1o gue se podria esperar, tomando en cuenta edad, sexo

(e inteligencia, Por otra parte,(gg\ha encontrado que los
padras t1enen alguna influen.ia en los patrones de_ habla



deficiente, princiyelmente "¢ hz encontrado.ouc los pzdres

con tendencia a la neurosls, desajustp personul y qocial,

inestabilid~. emocion~ 1, rpnlﬂ(z, perfeccionisro, hiperpro
teceidn y tendencia a restringir 1» conducta de sus hijos
o 2 las expectativaa demasiado altas respecto al rendimien

to 11nguiqtic_ﬂj

e intelectualmente, pero que fracasen al desarrollar su ca
pacidud de habla, emtonces 1a base del retraso puede encon
trarse en la reaccidén del nirio ante el dessjuste de los pa_
dres. Uno de éstos desajustes puede ser el rechazo incon-
ciente de los padres hacia el mifio y que al vivenciaf-ésto.
el nifio muestra una demora en el desarrollo del hablajl es-
te rechazo &dopta formus de deaaprobacién, critica conti-
nua, indiferencia 2fectiva con zusencis de recompensas gue
fortalecen, estimulan y mantienen la conducta verbal del
nifio,

En otro caso cuando el rech;zo se hace a través del
hipercriticismo, entonces e}_g}ﬂo pugdq_gggg;gr_por-rechap
zar a sus padres y negarse & habler, con lo cual se hace

.conaciente de la desaprovacién y critica de los padres.

[g%ndall (1966) menciona que hay al menos cinco puntos
en el cual el dafio afectard al habla, partiendo de gue el
lenguaje receptivo se decsarrolla después del expresivo, Y
esto purde observarse en el nifio normal, que comienza a
conprender el habla convencional hacia cercz de los ocho o
nueve meses y a usar palabra: 2 la edad de 20 a 30 mesqgﬁ;
aunque .este dltimo estado puede ocurrir més tardeiggp _gue
haya una aparente patologfa, \los puntos a los aue hace re-

X



ferencia el autor son: 1) la primera etapa de la recepcién
el 0f{do; 2) el segundo estadfo, la decodificacién del len
guaje auditivo; 3) una etapa asociativa integrativa; 4)
la primere etapa de transmisidén, habla motors de codifica-
cién y 5) la segunda etapa de transmisidén al aparato del
habla, Las cinco etapas parecen ser paralelas a una amplia
clasificacién de defectos relacionados con la conducta =
simbélica comos la hipoacfisia y la disacdsia, la afasia y
la apraxia, y la disartriglltgos defectos en la entrada y
sefiales para transmisién se refieren a las agnosias; mien-
tras que los defectos en le salida de seflales para la trang
misién se relacionan con las apraxias, conduciendo al térmi
no afasia por los diferentes tipoas de perturbacién de los
procesos integrativos; la disacisia se reficre a los defec
tos en la receptién de las seﬁalegéj

Se puede encontrar queL‘___muchas causas 0 consecuen=
cias del desarrollo demorado o impedido del . lenguaje. Al-
gunas caracteristicas d de éste son los siguientes: marcads
demora al comenzar a hablar, habla muy restringida, difi-
cultad muy persistente con le formulacién y uso de preposi
ciones, vocabulario pobre, dificultad con la comprensién
del habla, ecolalia, habla ipapropiada, dificultad para -

aptender a leer y escribir, [}%E_EEEEEE_EE_EEEE_BEQEiEE-LE
cluir;m__ a) pérdida del oido, b) deMcMn
funcionales o desviaciones del SNC sin retardo mental (da-
fio cerebral, disfuncién cerebral) c) retardo mentel; d)

factores ambientales y psicopatolgicos primarios.)

Segin varios autores (cit. em Kendall, 1966) se ha he

cho 1gigistinc16n entre qggggq§g§§,ﬂﬂl_lsngnzée_aimhélingh__
¥ no simbéliss;:"'ia;rlo gue la afasia es viata, tradicio-
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nalmente, como un desorden del lenguaje que resulta del -
dafio al cerebro, a disturbios en el funcionamiento del len
guaje simbélico auditivo, del uso del simbolo verbal, sor-
dera congénita, ceguera, defectos en la percepcién auditi-
va, psicosis o ansiedad severa!x

b

Se afirma que, frecuentemente 103 desﬁrdenes del len=—
les (expreaivos) vy pareeptunlea 0 mentales globales o de-
fectos de la personalidad.

A McGinnis (1963) (cit. en Kendall, 1966) corresponde
la distincién entre afasia expresiva (motora) y receptiva
(sensorial).

Se podria decir gue en resumen, los problemas acerca
de la afasia se deben a:

= la dificultad em la exclusién de otras condiciones
causales que pueden haber contribuido a demorar el
lengua.

- pasar por alto 1a importancia del canal auditive -
para el aprendizgig_dgl_lgnguaje iniciel, como re-
sultado de la aparicién temprana de conducta verbal
simbélica.

- la falta de conocimiento acerca de defectos estruce
turales o anatémicos y las funciones de los desérde
nes del lenguaje,

- los cambios de sintomas gue pueden ocurrir como re-
sultado de lz maduracién y desarrollo,

- la interaccién entre lenguaje y otros aspectos del
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desarrollo, especialmente en las 4reas cognitivas y -
socigl emocional.

-la fzlta comparativa de instrumento- capaces rara me-
dir procesos reales y funciones que contribuyen al -
aprendizaje del lenguaje en nifios pequeﬁos.\

En el caso del tartamudeo, segiin Rieber (1966) se de-
be al miedo que presenta el niﬁo hacia las palabrasl stﬂ&_

tos de naturaleza més periinlales.

e

En suma, Eisenson (1973) considera que el hsbla puede
considerarse defectuosa si se caracteriza por factores co-
mo los siguientes: no es facilmente audible o inteligible;
es desagradable foneticamente y visiblemente; se halle de-
masiado elaborada en cuanto a la produccién ofalta de rit-
mo e imtensidad convencionales; es deficiente linglistica-
mente; es inapropiado para el individuo (contenido o forma
de produccién) en funcidén de edad, sexo y desarrollo fisi-
co ¥, el emisor responde a su propio lengusje como si uno
o més de los terminos menciomados anteriormente se hallaran
presentes.

El autor KEisenson,'op cit.) divide los defectos del
s LUS S8
habla en cuatro tipos principales:

1) defectos de articulacién (produccién de sonido)

2) defectos en la fonacién (produccién de la voz)
3) defectos de fluencia (tartamudeo y farfulleo)

4 disfunciones del lenguaje (habla demorada y afas1a)\

Esta clasificacién se basa en los defectos individua-
les del habla méds cue en defectos del habla en si,

el



Como en el caso de la perdlisis cerebral gue muestra
defectos de retraso del lenguaje, de diccién y de articula
cién o en el caso del paladar hendido, en el oue se presen
tan deficiencias en la articulacibén y en la dicecidn; los -
defectos de la articulacién, incluyendo emisiones, distor-
ciones o sustituciones de sonidos del habla; defectos en
1la diccibn, incluyendo los que afeeten a la cualidad, a la
intensidad, a la frecuencia total, a la variedad o a la du
racién de la emisién vocdlica como en el tartamudeo y far-
fulleo; retraso en el desarrollo del lenguaje; deficiemcias
en funciones del lenguaje previamente desarrollado (impli-
caciones afédsicas); y por ltimo, defectos del habla aso-
ciados c¢dn defectos de 1é qudicidn.

Ligzafggﬂgg_del habla deficiente, el autor las divide —

en: orgénicas, funcionales y psicédgenas.

’;)En las causas orgénicas se encuentran las deficiencias
de%®oscificacién del paladar por lo que puede considerarse
las deficiencias en la articulacién de acuerdo con el tipo
¥ la gravedad de la anomalia, 931 déficit auditivo también
pucde explicar los defectos érticulatarios;‘lg_pg;élisis -

_cerebral por 'lo general, lleva defectos en la expresién -
verbal, relacionada a las lesiones cerebrales.

Por otro ladogﬁiaa causas funcionales se refieren a

gue cuando los nifios presentan mecanismos aparentemente -~

normeles, pero hay 4 hay defectos de articula n_y/o diceién,
se explican éatoa como causa de las imitaciones de patro~

nes defectuosos del habla de los miembros del ambiante del

——

nifio.
e —
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i <
En cuanto a las causas psicégenas, éstas se refieren
a los defectos que se 1oca11zan en loa niﬁos, asocidndose

su origen en las reaéczones del niﬁo ant gl ambiente, sin

que loz defectos tengan_ncigeu”orgéniﬁo‘U*imitatigg:

B A

Jon S
@ Egmel caso de los defectos de la articulaciénf se en—
cuentran deficiencias sensoriales como la ceguera y la sor
N YRLORTS S N

dera como causss de uma mayor-incidencia em tales defectos.

i
] Para Hull y Hull (1973) los desérdenes de comunicacién

se dividen en problemas del habla como gg_gl_ggggﬁﬁg_lg_gg
ticulacién, voz y tartamudeo; y los impedimentos del habla
/ debido a dafio en sistema nervioso central los que incluyen
' afasia, dislexia, disgrafia e "impercepciones auditivas®,
. Los primeros se relacionan con la falta de experiencih de-

/ ido a factores ambientales el cual provee ui inadecuzdo
modelo linguiatioo.

\

En los segundos, en donde se incluye la’;fasia, se =
explica ésta como una deficiencia en la habilidad para usar
simbolos 11ngﬂisticos para la comunicacién oriij_hiiéntras
que el térmimo fdislexmafia son usados para desig-

mar disturbios en la lectura y escritura respectivamente.

En cuanto a la dfaaia en adultos, se relaciona con -
dafio cerebral, se caracteriza por disturbios linglisticos
e inclu&e afasia con predominancia expresive o receptivs,
mixta y afasia amnésica. Estas se caracterizan por distur
bios en la habilidad para expresar ideas con palabras escri
tas o habladas. En cuanto = 1la diferencia entre 1z afasia
expresive y receptiva ( en fsta hay disturbios en la com-
prensién del significado de ideas orales o escritas expre-

sadas por otros) se puede encontrar que, en el primer caso
= O: B3\ ¢ 3
e g

™
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caso el indlviduo na.se_dm_ouenpg de que ha cometido un -
error. En tanto en la afasia mixta (expresive receptiva),
estd caracterizada por disturbios en smbas “ress del lengua
Je.

oA

I
Los problemas més carscteristicos de la artioulnocién
son les emisiones, distorsiones y las sustituciones, los
cuales serdn explicados més|ampliamente en el préximo capi
tulo. [

Estos se han explicado\cono defectos ocurridos en el’
proceso de desarrollo como son, parélisia en la langua, T -
oclusiones dentales o frenillo (defecto debido al pliegue
o doblez de la membrana mucosz bajo lz lengua) cue hace que
la lengua esté tensa o muy corta; dabido & factores ambien
tales que influyen en el desarrollo de la articulacién co-
rrecta en nifios pequefios en una sitwacién de imitacién a
modelos adultos.

Los problemas de voz como el tono, sonoridad, flexibi
lidad de la voz, cualidad y duracién también serdn explica
dos en el siguiente capftulo.

nm

b El tartamudeo se explica como las excesivas prolonga-
cionea Y repeticiones de aonidos y alteraoiones bruscas. -
Las explicaciones que se dan a las causas, segﬁn Brutten -
¥y Shoemaker (1967) (ecit. en Hull et 2l. 1973) son debidos
a: conceptos fisicas y neurolbgicos (factores constitucio-
nales); factores psicglégigo;:1iﬁffxncciﬁnss_antna_facxghhs
fis{gg:ml_pgigﬁgsnna _y aprendizaje. Por su parte, Van Ri
pe;_(1163) (cit. en uull et al, or. cit.) lo explica en -
cuanto a diferenciss constitucionales, neurosis y aprendi-
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zaje.

Otroqinrgplggqq de habla y lenguaje relacionados a
otrus condiciones son los debidos a 1m1)mi_ﬂ11‘_\:_9___~1udit1vos
cuyas. carae#eriatxcas—}ingﬁistzg_g 'son mala srticulaciénm,
patrones ancvmales de respiraeién, voz, ritmo y tasaj 1a
pardlisis cerstrel tienme como caracterfstica linguistica,
problemas de voz y articulacién, en algunas ocaciones tar-
tamudeo. Los problemas de articulacién y voz varian, dea-
de gruflidos inteligibles hasta errores articulatorios lige
ros y desde la afonis (sin voz) hasta disturbios de tono,
sonorided y resonancia., La pérdida del ofdo también se re
laciona con la pardlisis cerebral diagno«ticagg_gggghgjaxo
gis, el cual_afecta_lg habilidad del nifio para discriminar
entre sonidos del hable interfiriendo con la adquisicién -
normal del lenguaje; el paladar hendido o labio hendido, -

también estd relacionados con problemss del lengusje, se
refiere a una aberturs en el paladar y/o labio superior -
presente desde el nazecimiento, las causas son debido a que
no se funden los huesos y tejido suave del paladar y la-
bio superior durante el desarrollo del embridn, creando -
una abertura anormal entre le boca ¥ la cavidad nasal que
una cantidad desproporsiomada de aire salga a través de la
narfz, Los problemas del 1engua3e se caracterizan por hi-
pernasalidad, emisibn nasal, omisiﬁn ¥ mala articulacién-
el retardo mentul, tembién esté relacionado con la inhabi-
lidad lingufistica, prevaleciendo desérdenes de articule-
cién, voz y tartamudeo.

| EBEisenson (1973) cita que[}ntre los problemas que pre-

e ee——

‘-..,____________,_______-______.-————'——""‘
del lenguaje, ademés de problemas de art;culaci&n y de_ Q&gi
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giégé] Segin éste autor, también los defectos fisicos influ
Yen en el desarrollo normal del lenguaje por lo general se
pueden encontrar problemos de articulacién y de diecién. So
bre todo se encuentran defectos fisicos, relacionados con
el habla, como defectos del paladar, parélisis cerebral, -
deficiencia auditivas, deformaciones en el desarrollo de
la laringe o de la faringe y anomalfas neurolégicas que a-—
fectan al control de las cuerdas vocales, al paladar blan-
do 0 a los misculos de la garganta, anomglias en la lengua
o dientes, paladar demasiado alto, ete.

Los defectos en el habla y la lectura estén relaciona
dos entre si y este autor los divide ;;ﬂ¥§E§_E§§E§E§IE§7#—‘
1)_1335335ﬂ§;seen uns causa comin, 2) la imcapacidad para
el habla puede producir una incapacidad ﬁéra la lectura, ég
pecialmente cuando se ensefia a los nifios mediante un méto-
do oral 3) la incapacided para la lectura puede producir
una deficiencis en el habla. —Parttendo del hecho ds que -

————

las causas pueden ser debido a lesiones neuroldgicas.

A diferencia de ésto, se encuentra el farfulleo, el -
cual es causado por una enfermedad orgénica. ’

—

s
Incluye sintomas como la repeticiéqjﬁh_ngggpggg_gggg-
silébicaa o de la primpra silaba de palabras polisilébicas

unsa formulacién deficiente de las fraaes unido a uma velo-
cidad excesiva en la articulzcidén de sonidos, el saltarse
sflabas (telediccién) a medida cue la diecién de las frases
se incrementa y lo que se presenta como una compulsidn a -
hablar rédpidamente o por lo 1.enos con un ritmo répido para
la capacidad del que farfullea para heblar. La articula-
e¢ién suele ser imprecisa y se da una monotonia vocdlica =



cuando, el lenguaje oral se hace rédpido, las frases termi-
nan siendo inteligibles,

En el caso de la ecolalia, &sta se caracteriza por la

repeticién de una frase después de un considerable ;ﬁ%a?gg_
lo (Ross, 1981). ! St

Para Corredera (1973) el aparato articulador, los la-
bios, ademés de las funciones de succién, contencién de la
saliva etc., son 8rganos fonéticos importantes, ya ocue in-
tervienen en la articulacién de los fonémas vocales y en =
los fonémes consonantes P, my £ ¥y v; cualquier alteracién
en ellos, impide los movimientos normales. Los defectos -
més comunes son: el labio leporino, labio superier corto,
paralizado total o parcialmente, y labio grueso.

" El labio leporino, denominado hocico de liebre, coci~
siste en la permanencia de las fisuras oue el embrién po-
see durante su formacién, E1 labio inferior estd formado
por dos mitades que se unen al correr los meses de 1s ges-
tacidén, cuando esto no sucede, el nifio presenta una fisura
labial inferior (labio leporino imferior). Durante ese misg
mo peribdo, el labio superior esti formado con tres fisuras
separadas por dos fisuras laterales, las que de mantenerse
darén casos de labio leporino unilateral, si es de un solo
lado o bilateral si es de los dos lados; ginple, si afecta
unicamente a 12 mz2sa musculs 1, o complicada si alcanza -—-
tanmbién las partes 6se=s.

No se han podido precisar lzs ceusas de éste, en algu
ros casos se ha dicho que se debe a causas mecédnicas, que
han impedido la unién normal de los trozos del labio, um
tumor congénito, un filemento o brida amnidtica al nivel =



de la fisura, una anomalfa en el desarrollo, sifilis en los
padres, o a la herencis.

Otro tipo de deficiencia, es el labio superior corto
debido a lsa pesicién, hacia adelante, de los incisivos, que
impide el contacto de ambos labios para 1: emisién de los
fonémus bilabiales p, m, ¥y b qu= en cambio son sustituidos
por posiciones labiodentales.

Con frecuencia el labio leporino se presenta unido a
fisuras palatinas (paladar hendido), defecto denominado de
Sappey o "boca de lebo", en el que se toma unicamente al
paladar 4seo, el psladar biando y la campanilla. En otras
ocasiones estas se presentan sim gque haya alteraciones la-
biales, mala implantacién dental, con perfecta coadapta- -
cién de los maxilares, BEn estos casos, l¢ alteracién pue-
de ser total (paladar 6seo y blando) o parcial (sélo uno =
de ellos). BEl velo palatino puede faltar, ser corto, estar
dividido, afectando la campanilla (denominéndose dYvula bi-
fida) o estar paralizads, presenténdose entonces, altera-
ciones funcionalszs y fonéticas, afectando al nifio desde su
nacimiento y veriando en gravedsd; la alimentacién es defi
ciente, debido a que el niiio no puede succionar correcta-
mente o deglutir, obligando a colocar el alimento en la -
parte posterior de la lengue. Por lo general, estos nifios
gon débiles, con reso inferior y vitalidad disminuida: exisg
te alto {ndice de mortalidad. La comunicacién anormal de
boca y fosas nasales provoca inflamacién crénica, que al -
propagarse por la trompa de Eustaauio, »fecta a la audicién
foneticrmente, provoce defectu (eneral en el lengusje. Lo
Vig Pilene riosoncncia nesel (voe 200l o rinol-1i- -~tiart: )

nue nfedta 1a emisién de todoa los fonémes con excepcibn -



de 1= my, n y fi, ror ser foném: = meszles, L~ intensid:id =
del defects varia segin los nifios, pues algunos se acostum
bren » dejar passr poco ajire ror 1vs fos=s nearlea., "Cuan-
do los defectos de 1a fen-cién son comsecuemcisz de uma per
foracifm accidental, o provocada por alguns enfermedad, el
nifio inmoviliz:s el paladar blande para evitar 12 gensecién
doloros= y ndruiere el hibito de peosiciomes imcorrectes, -
desde el punte de vista de la articulacién y de 1= voz, ha
bito cue se mantieme adm cuando la causa original hays de-
gaparecido”. (pag. 57).

En 1o srticulacién, hay érganos oue emtrsmn en activi-
dad, acercéndose o tocendo a2 otros. Estos son activos co
mo labios lengua, veleo del palsd~r, dientes superiores, pro
tuberencia alveolar y palad=r duro.

Por otro lado, aria sustitucién, alteracién u omisibn
de los fonémas en gemeral se demomina dislali Puede ser
provocada por a2lteraciones coﬁég;ths o adoui?idaa en el -
aparato resgnadnr-anticuiador, lo rue hace aiffeil ln;com-
prensién del habla. P95955—§5£=?““sffff_;;f_lfgigﬂlgﬁ°r‘“
mo, por anomalias dentnles, ror fisuras palatinas, lengusa
_gruesa.' A este tipo de dislf}ﬁas ae les denomina necéniéﬂq,

Em otros c¢280s pueden ser consecuencia de lesiones -
nerviosas, periféricas o centrales gue controlan mdisculos
como los de 1la respirecién, fomacién y articulacién, don-
do como resultado en estos cesos, no control del movimien-
to de los labios, lengua imh4bil o terpe; velo del palsd-r
sin cerr:r el pzso del gire hrcles las foses nasales; lige-
mentos voceles oue mo funcionan, A éstrs se les d» el -
nombre de qga1a1}a§ fﬁfgionglgsf/



C pueden deberse -~ insuficiencias zuditiv.s, sin rl-
teraciones anatémices o lesiones merviosas, sino surgidss
de 1z imit~eci’fn, consciente o inconscienle, de errores co-
metidos por otfos, 8 pesar de 1= buenn conformacién orgﬁni
ca cue presenten; es precisamente durante el des»rrollo -
del lengurje oue ocurre ésto, denominindo=e dislalie, GCu~
ando ocurre debido a las observaciones e imitaciones, sin
que pueda colocar los érganos articuladores, produciendo -
zlteraciones en el lengusje, por insuficiencis funcion»l -
natursl, se les denomina dislali~s fisiolégicss y estén 1i
gadas al aprendizaje mormal del lenguaje y desaparé;;;‘Eh—
ando el nifio vgug@guiriendquexﬁgiiéﬂﬁiﬁ_#erﬁil}fﬁiﬁﬁﬁf%’_y
cuando el embiente provea los modelos verbales 2decusdos.,

"La clasificacién.de las dislaliass ha variado mucho.
En un principio se referfa dnicemente a determinados defeg
tos, y no tenfam un fundamento cientifico, A4sf, se denomi
maba tartajeo a la sustituciba de 1la r por la g, llamrde -
también chinomismo; ceceo, = l¢ sustitucién de 17 s por -
1o < en lps sflabns ce-ci, o por z; seseo, a 12 sustitu-
cién de 1la ¢ en las sflabas mencion:das o ¢ la z por la
s, denominéndose, estas Ultimss, cue todavis se utilizan»,

(pag. 77).

Con el objeto de ordsnzr esue denominaciones, se utili
za la terminolog{a deribada del nombre del fonéma en grie-
go para los defectos mds comunes, Se denomina sigmantismo
+ 1 1s slteracibn de 1o s (=igma); cuznde se sustituye por
otro fone-a, se denomin- par: sigm: ntismo; puar le 1, 1 wb-
incismo y p=relombd=cisme; para le v, rotucisme y p-rarro-
bacigmo; purr 1 d, deltacismo y parcdelt.cir .0, ' ra lu ¢
gemmacismo y parsgemmacismo, ete.



Cuando el nifio present: defectos @E}E&ilggi"hggigndq
su lengusje incomprensible, se le denomina lengusje hoten-
to_‘fé. et

et

En el grupo de las disertrias (gse incluyen los casos de
tartomudez, tartajeo y el tropiezo o alteracién sildbie~ o
literal,

¢ Entre las causas del tartamudeo, se citan las emocio-
nes fuertes, loz elem-ntus dieccipiinerios domésticos como

el "coco", "brujas", ete, por lu imitacién ye sea conscien
te (al burlarse de un compafiero con este defecto o por hu=
cer graciz ante un grupo de amigos) o inconsciente o por -
"contagio pafcuico™, cuando el nifio tiene contacto con per

‘sonas que poseen este defecto, también se citen los golpes
violentos en 1a cabeza, enfermedades de distinta natursle-
za, ¥ en algunos casos sin causa conocida;‘g*gqgfggzigggg
heredzﬁgg;ga.

En la clasificacién de Roque (1985) se cite cue éstn
varfa de acuerdo & cada autor, por lo ocue en laz anomaliss
del lengusje o dislalia, se encuentran lss disartriers, l-=
disfemizs, 1= disritmia, le disfasia, la dislexia, la hipo
lalia y la dislogia.

Las dislaliss varfan de acuerdo a sus causaa, Asf{ en
las dislalias funcionsles, no se ohservan malform~-cionea -
funcionales, a nivel de los 8rganos fonadores, solamente -
estd perturbacién en la articulacidn; ésta se establece cu
ando el "ifio adrulere el sistema fonético, -1 reslizar de
maners inadecunds los movimientos pure la emisién de soni-
dos vocales ¥y ccenaonantes,



\ZT.

1‘ “BEn 1as‘ﬁiﬂartrias,\cuyo significado es un defecto en
1~ articulacién de las palst;Ef_EEEE_l ::;iigggifflﬁgg;r
sién o distorcidn de los fonéggrﬁmenhgiiglnciﬂﬂde ésto -
puedﬁ deberse = causas orgénicrs como las melformaciones -
congégitas come som las fisuras 1a;1nlesgﬁnggél}ais labial
neriféripn, |11;fnnasigziiﬁgggjg}§§mp_ge 1z mﬁndibulgL_gkl
»gzgg,gnig_g:génigééf&e—Ta‘TénEUﬂ7‘vbstrufeieaes-o—enﬂenqg
' dader_igl_ggnp}vggsg{ggigggg,_lg,gxist2231;_ﬂeupﬁlip§.nufg;

fermedades pgugggj(reafrios) cue pueden obstruir las vias
nascles trayendo como consecuencis errorez enm lo articuls-

cibn; causas funcionales como zguéllas cue pueden afectsr
1w articulaciém de las palabras cuando los 6rganos articu-
latorios se encuentran en perfecto estado, como en el caso
de lag deficienciws auditivaes, deficiencia mental: en 1as
causas enddcrinas tenemos el estancemiento en el desarro-
1llo (crecimiento), en lﬁf_EEEEEE psicosonéticas estén 1a
en su infancia para 1lamnr la atenclén de maners volunta-
riz o involuntnria; en 1as csusas ambientzles, cultursles
¥ sociales cuando se adouieren las disartries por imita-
cibn, yor 1lu separsrcién de loz padres, disgustos en 1l» fa-
milia, reg=iios, defectos educativos, ete. que pueden oca-
sionar prohlemas emosionales que se manifiestan de msner=
inconciente en la articulaciér defectuosa.

Las car~cteristicos principales son lazs altersciones
de los puntos y modos de zrticulacibén de los fonémas, omi-
vionee irsertando fonémas imneceszrior, sustituciones o de
formaciones.

También se encuentrs 1~ disurtris general oue es une
anomalin articulatori- debido . une lesién orgédnica en el



Sistema Nervioso Centrsl, traumatismos, enfermedsdes del -
embarazo, frector RHE, parte complicado, ete. como resultado
articulntorio estdn la omisién, sustitucién o deform-cidn
de los fonémee, folta de habilidad motriz de los drgenos -
articulatorios, movimientos involuntarios o fslto de con-
trol voluntario de movimientos finos, importantes para 1a
emigién de lz palabre,

Zn otr=s, se observan fallss en las msociaciones audi
tivas verbales, sin problemas aparentes en el sistemu audi
tivo sustituyendo fonémas.

Cuando lus alteraciones de la articulscién estén aso-
ciados con errores de dictedo, escritura esponténea y lec-
turs, ce trate de una Disartria Central, =zsocizda con un=
Dislexia.

A
: “La Disartrofonia estd relacionada con anomaliss recpi
raforiaa, resonancia y voz.

b
8

La Disfemiaz se caructeriza por tropiezos, espasmos y
repeticiones, debido a 1z deficiente coordinacidn de las
funcione: cerebrales (ideomotrices). BEn éste grupo se in-
cluyen la Espasmofemina y el Tartajeo.

L= Espasmofemia o Tartcmudez, es una alteracidén pato-
légica de 1l comunicacién; consiste en una frlta de coordi
nacidén motrf{z en los érranos fonadores, manifesténdose
formz de espasmosz, alterando el ritmo norual de¢ 1la palabra
articulsad-, con repeticiones indese-bles e interrupcion=s
de lu cedena hoblada, en 2lgunas veces como unia menifesta-
cién neurbtics; aunque la etiologfa no sélo es psicclégica
sino también orgdnica.



En el aspecto psiculdsico, como se h: mencion:do con
enterioridad, se liene 1la critica de los padres (Zisenson,
op. ¢it.) que proveca conflicto, _14195 4 fructraciéa co=-
mo provoczdores de tartamudez. Bn este aspecto Ty tres -
enfooues gue la explicen como son los siguisntes.

El enfoque psicodinfmico explicz el t: rtamudeo como -
sintoma de 1la personalidad neurética, debido a conflictos
inconcientes, ansiedades y tensiones.

"’t& El enfoque conductista lo explica como une clase de -
respuestas, que consiste en expresiones verbales, entrecor
tadas como uns respuesta a _estados embientales oue ocasio-
na ansiedad LR ‘preocupacién nﬂouirida por logrer el dominio
del habla, por lo tanto, E}rﬁﬁzquudeo es adouirido,

El enfoque orgédnico, lo explica como un sintoma de un
defecto en el funcionamiento de los Centros Cerebrales gue
incluyen en el habla o de alguna anomal{a biogufmica o de
causas endbécrinas en el desequilibrio entre los Sistemas -
Simpético y Parasimpdtico, relacionzdo con alteraciones em
los gléndulas endberinus y el Sistema Vasomotor.

I. p ;f}. e

En el caso de 1a'%artajofemin, que consgiste en un apre
suremiento al hablar, lo ocue hace diffcil de entender el -
lenguasje, puestoc oue los sonidos chocan entre sf o se su-
primen sflabas, dando la impresién de gue el individuo pi-
ens» més ripido de lo que puede hablar, debiendose &sto »
une falta de coordinacién entre el influjo motor y 1= movi
1id:d de la2s 6rgznos srticulutorios. 3u ctiologf:z es seme
jante 2 la de la tartamudez, s6lo rue se acentds mds en el
agpecto funcionsl, independientemente de que exista o no -
una lesién orgénica, sicrpre se ~compaden de un fondo neu-
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rético. Los sintomns mds comunes son: Taquilalia o ritmo
rceleraio del habla; Disartrias por sustitucién u omisién
de forémus y sflabas (variebles segilin 1l: velocid:d del ha-
bla); Clonos o tartamudeo de sflabas o palabras, con repe-
ticién incontrolable de sflabas debido a la aceleracién -
del heble y = 1z faltz de coordinaciér neurc-muaculer,
A diferencia del tartamudeo, -el tartzjeo se presente

més ante familiares ocue ante extr;:;;—EEBIEE%EIfEETﬁEFEE’;

por nrcerse entendhf mejor.
\ e

En 1a @;_1@ gue consiste en las snomslfas que ge
observan en el ritmo de_;a_palabra Y cue se deben » proble
m=s psiconglcoh, ‘sin incluir el tartamudeo o = alisricio-
ne3 del Sisteme 'anioso Vegetativo,

Sg’gjiglggia;gg debe a ceusns psicosomfAticas, sono -
hiperemotividad con estados de exitacién constente, srgic--
@Egljgdiganﬂougintomggﬁdgﬁnluroajg; también se relucion: -
con ceusas endSE;IEZE como lus alteraciones del Sistemsn -
Nervioso antes citadas, cque impiden el control emocional,
siendo 1» causa de la produccién de trastornos disrftmicos
como las alterscione: en la intensidad, calidad, inflexidn
vocal y ritmo de 1la fruse.

Asf, las principales alteraciones de lz Disrftmia son
las =lteraciocnes en el ritmo respiratoric y en l: asocia-
cibén fonético respiratori:; defectos en la intensidad vo-
cal durante le emisifn de palvbras o frases; defectos de
1a inflexidn voecel en donide no hey correspondencin entre
12 entonscién de las frases y or:ciones con su contenido;
disritwia prosédica o mala acentuacidn de las palabr: s; -
taquilalia o bredilaliz, si el ritmo del habluy es muy =ce-



lerado o lento,

L= Disfasin, es la pérdidce poreizl y 1 Afzsis es 1w
pérdids total del heblu debido # unz lesién corticel de =
las 4reas del lenguaje o de Broecz, llamada asf{ por ser -
nuien descubre en 1881, que cuando se afecta doterminada -
regidn de la Cortera Cerebral, rparecen alteraciones de 1z
articulacidén oral (pronvnci-cién), llegendo a la conclusién
de cue esta regidn es "el centro de las imiAgenes motoras -
de las pulabras" localizadas precisamente en es> seccién -
del cerebro. Toco despnés, Wernicke describiendo el c=so
de las altersciones de la comprensién del habla por afec-
cién en 1la tercera circunvalacién temporal superior del he
misferio izcuierdo, concluyendo cue en esta regién de 1la
corteza cerebrzl se encuentiran loculizsdaz las "imagenes =
sonorzs de lus palsbras™, Estas investigaciones andlogsas
fueron realizadas por fisiblogos como Anojin y Bernshtein
de 1la U.R.S.S., ¥ por psicélogos como Luria, Leontiev y =
Uznadze en la U.R.3., y Miller en E,E.U.U.

En estudios 2ctuules sobre lesiones locales del cere-
bro gue condiciona a los llamados "u:faafas" (termino que -
reune los diferentes aficciones orgénicas disecciones sis-
ladzs de la corteza de los hemisferios cerebrzles) como lo
demuestra Luria en sus trabajos,

Se encuentren diferentes tipos de nfazsi-, como 1~ afa
sia dindmica cue egtd ligadr ~on las afecciones de la capam
cidad de hablar con frases &z pesar de oue el paciente no -
tiene dificultades para pronunci-y lns palebras, nombrir ~
los otjetns o entender la conversncidn. Se rueden dests-
enr dos form.e de =frsiz dinfmica: en un~ estd -fecteds -



la expresién programada y en la otra, los mecanismos de -
lo¢ orgavismos o de la organizrcidn sintfctica gramatical,
La afasin motrfz eferente, trmbién se esmracteriz: por 1z .
descomposicién de la estructurs gramstical de la expresiédn,
conservdndose las palabras aisludas, pero rdemfs, por 1=
descomrosicidn de su escuema motor; los enfermo=z conservan
1z capacidad de pronunciar sonidos egislados perc no pueden
ligarlos en una secuencia determinada. Bn sf, la perturba
cibén es en 31 en la formacidn del lengu-je, en el princi-
nio de sucesifn en la form=-cidn del lenguaje. L~ afusia -
motr{z aferente es la perturbacién de la inteligibilidnd
de la articulacién lingUistica. El enfermo no puede "en-
contrar” determinado. sonido necesario y permanentemente -
se "resbesla®, Es decir, hay perturbacién del e:zlutén ce
eleccién de sonidos.

La afasia semi4ntica se manifiesta en la dificultad ie
encontrar las palabras y esta perturbacién de la compren-
sifn de las relaciones'SQQQﬁ%EéEE_fiégico oram-ticales) en
tre las palabras. Bs decir, la perturbascién es en el sis-
tema semdntico de la palabra, o sea, la eleccién de la pa-
labra segln su significado. Le af-sia sensorial, ante to-
do se manifiesta en la percepcibén del lenguaje y, en pri-
mer lugsr, en la descomposicidn de l1a audicién fonemitica,
o sea, en la perturbscién de la interrelncibén entre la -
composicidén sonora y el significodo de la palabrs al pare-
cer, e estas formn de nfasi se afecta el andlisis sonoro
de 1a palabra. "Diferentes tipos de perturbacién de 1 ac=-
tividsed lingtif-tic , eaenciasles par» uestra conprensidn
de sus mecanismos, aparecen durante las enfermedades psi-
quicrs come lus esquizofrenias., (Petrovski, 1580).



La pérdila del h-bla, continuands con Rosue (1985), se
debe » lus roturas espontdnc:z de ciertas aretrizs cerebrs
les cor muerte de tejido, trombosis, emlioli-~s, troumstismo
errne=les y cerebrazles con muerte de tejidos o hemorragirg
intracerebrales con muerte de elementos nerviosos cue no -
g2 regeneran perc son sustituidos por tejidos muertos que
sirver. de soztén.

Lzs causas de la afasin se pueden clasific-r en agué-
1las debidas a alguna enfermedad y las producidas por =lgin
accidente traumftico. Lns enfermedades _cue pueden produ-
cir la afasia,-eon las alteraciones del aperato circulato-
rio “susceptible de ocasioner falta de irrigncién sanguinea
en las zonas centrales de la cortezz, especializadns en al

guna funcidn del lengusje.

Los accidentes traumdticos cerdiovasculares pueden esg

tar ocasionados por ‘mfltiples fuctores como fracturas cra-
neanas, contusiones, hemorragiass, ete,

Bs frecuente encontrar afectados los movimientos co-
rrespondientes a los miembros diestros (hemiplegio derecha)
debido a la locelizacién de los centros motores del lengua
je en el hemisferio izquierdo (en individuos diestros) de
la corteza cerebral,

Adends de 1~ apraxia motora, que es la pérdide de los
engranes motores que regulan y contrslar loz movimienios -
simples, espontsneos o imitativos, mostrando torpez~ o impo
sibilitar:do su ejecucidn, los *tragstornos del lengusje pue-
cen manifestsrse en la fase motor: o expresiv-, en lo frge
receptive o sensorial y de tipo mixto comv se ex;licarfd «
continuscién,
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En el primer ceso, la aproxia puede dificultar la -
emisién de la palabra imitada o espontinea, ocasionando un
mutismo total a la emisién de 1la palabra imitads o espontd
nea,

Otros transtornos se encuentrsn en la escriturs, en -
donde el individuo sabe lo cue ruiere eseribir pero no pug
de hacerlo,

Bn el scgundo, puede hacerse diffecil el reconocimien-
to de sonidos cue deberfan ser familiares o la compreasidn
de la palabra oral ("sordera verbal") es decir, puede repe
tir lo cue oye pero no lo entiende, t=mbién puede alterar
los funcionamientos de interpretacién y reconocimiento de
les imfgenes visuales, tactiles, olfativas, etc., de los
objetos, figurae, grsbados y les senszciones del propio -
cuerpo,

Cuando existe la capacidad de comprensién, pero olvida
determinada palabra, se le llamz rmnesia verbnl; &sta pue-
de ser de tipo motor o sensorial; nominal, verbal o adjeti
vo, =egin se olvide el usc de los rombres, sustantivos, -
verbos o sdjetivos. Bn la afasia de tipo s:msorial a 1lss
afecciones se les denomina "ceguera verbal" o falta de re-
conocimiento de los sfmbolos grélficos del le:guzje. BEn el
caso de la afasir seméntica, el individuo puede leer lo -
que ve esacrito pero no lo entiende; en el caso de la agra-
fiz ngnbsica, se puecde copiar lo cue ve escri%o, pero nc -
entender lo cue estf escrito; en 1@ escritura ra~onténer
s¢ pucde vir oue apbe 1= forma de les letruc sisladas, 1 °ro
no pueden formar pal-dbras.

Ea el tercero, se eacuentran tanto trastornos de tipo



motor como sensorinl, com. en el czso de 1n Jorsonofreis -
cue es la rypresifn sin significado, haciendo imposibhle el
acerar enternder; 1o narafasic, es ¢l -~oambio de un=a le-
trus por otras durante el discurso, o de unas palabras por
otras, la psragrefir, es un sintoma similar #1 snterior, -
rero en relucién a 1: er~criture; lo: sgr:wrtismes son erro
rex en le coastrueccidn gr motieal defrises y .rociones o
enel ordenamiento ¢e las palabras cue formen lz orecidn., -
El "lenguzje telegrifico™ consiste en 1z omisidn de las pa
lebros cortas ocue sirven Je unidn en la orzcidén, obuervin-
dose éste como una cerscteristicu motora. 2isf como la zle
xi¢ y la agrafia pueden ser de predeminenci- motors o sen-
sorial, sucede lo mismo con la acsleulia y 1z amusia,

L2 azcaleculia es la folta de habilidsd en el eflculo,
En 8st= los pacientes con trastornos severozs del lenguaje
pueden reconccer los nimeros bdsicoz y hastz hacer opera-
ciones mdtimédtices bfsicas, que no pueden reslizar los que
prezentan padecimientos leves, los cue no recuerdan los -
conceptos numéricos, puede heber dificultad en el manejo -
de nfmeros, no los pueden decir correctamente, no pueden
leerlos y dicen un nimero por otro, etc., El tipo dominan-
te de los sintomas indica si la alteracién se encuentra en
lu fase expresiva, receptive o en =mbna,

Cuando 1= amusis corresponde a la fase motora, el su-
jeto puede interpretar lo cue oye pero no puede ejecutar -
la misica; cusndo es sensorial, pu2de realizer los movimien
tos cue se necesitan para su ejecucidn pero no 13 interpre
ta, es deecir, nc szic u qué corresponde lo rue cye, tocz o

aanta,
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Ctro tivo de trastorno os lukgisQEEED, cue es un con-
junto de problemus cue se manifiesten a lo largo del apren
dizuje de la lecturs. BEn este nprendizaje entran 1lan dis-
criminaciédn visusl de los signos cue componen las palabras
es decir, las letras, diferenciscién -uditiva de los soni-
das que corresponden z las letres, distincidn del orden de
sucesidn especial (de los czracteres escrites) y “emporsl
(serie de sunidos emitidos), comprensién de la realidad -~
evoceda por los sonidos durante la lecture,

A diferencis de &sta, estd lafgiégig’que. cuando exis
te, se refiere a 1z imposibilidad absolute para leer,

La mayorfe de las veces, la dislexia va acompafizda de
perturbacionce en la escriturs (disgrafis)., Estas se pre-
sentan bejo dos formazs: disgrafia y disgrafiz motriz.

En la disgrafis se observa imposibilidad para expre-
sarse por escrito, debido a que el imdividuo no llega a es
tablecer le relacidn entre los snaidos escuchudos, cue pro
nuncia bien, y la representacién gréfica de éstos,

El nifio con disgrafia motora, comprende perfectanente
&sta relacién, pero las dificultades encontradas en la es-
critura son consecuencia de unes motricidad deficiente,

La disgrufia es mfs frecuente cue la agrafis o imposi
bilidad de toda nctividad grifica, cue frecuentemente vz -
unidz - traet rnos ~ffsicos (afasia sintagmética) en le de
ficiencia pars construir una oracién con cada uno de sus
componentes,

Otro trastorno eas la disortografi{a, oue se refiere =&



lia perturbaciones de 1o utilizoeidn vserlls 1e 1z lengun.
Con frecuencia va unid: » un retraso del lenguzje orzl.

L~ etiologfa 3¢ &<t sefiala dezérden:s neurolgicos,
ocrgion~dos por’fraumas eroneanos, rccidentes czrdiovascn-
lares, enfermedudes congénitas o adquiridss después del 1
cimiento cue impider le ecireulacidn sangufnea en 1is zonoc
cerebrales correspondientes a los centros corticales de la
lecture y eseriturs en cuslouiers de sus fases,

Otros factores son 1= condicién ambidiestra y la lrte
ralided cruzada. Ests dltima consiste en 1. f21t= de coin
cidencia en el predominio l:steral de ojos, menos y pies en
1la misma persona.

Log estodos patoldgicos del Srgrno de la visidn cuando
son de tipo central pueden ceausar pérdida en el campo visu
al de letres y palabras, causando perturbncicnes en 1= leg
turs, cori: v escritura esponténen,

Las 3noma11gs centrales del 8rgano de la audicién, pue
den alterar l=s percepciones auditivns correspondientes sl
sonidu fe¢ las lelras, cnusenco confusién entre 1.s oue son
semejantes o modificando las ngociacioner auditivo verba-
1l ¢e 1lus letras, rerercutiendo en los jrocedimientos de
1 lecto-escritura y siobre todo en 21 dictado y esceriturs
esponténea,

Las carzeterfaticas sintrmatoldgicas de la dislexie =
pucden cl: sificzrse en cuatro gru;os principsales de altera
ciones en 1a lecto-escritura, «n 21 l:nguzje, en o) desi=
rrollo psicomotor general y en 1lr conducta,



Ies anomalfzs de la lectomescriturs propians de 1065 =

disléxicos EEEEEELEEI;Qshﬁiﬂghpotor 0 sensorial. En el -

primer caso, el disléxico, pueie saber lo que quliere leer

o escribir, pcro no puede hacerlo o lo hace defectuoss-men-
te., Si la dislexia es predominzsntemente de tipo sensorial
lus anomalfias se observen em el momento de 1: interpret:-

cifduy de 1o lefdo o ecerito, sunque generalmente loz sinto-
mas son mixtos,

Los errorearggg,he,przsghm_nﬁQpn ms ‘a frecuenci= scn
T e e e
omisiones, confusién de letras de aonidos_ggggiggﬁsg (v -
por p, t por d, ete); confuaiﬁn‘ﬁé‘I_f9aq“ﬂeaih;mg_ggggﬁgg
te (m por n, j vor g, etec.); czmbios en el orden de las le
tras, mezcla sin 5EEEiﬁgdﬂE_l§E£§ﬁ y sflabns, escrituras -
en espeje {aenominada "Straphosymbolia"),‘leigﬂlﬁ_g_gir
unir do5 sonidos, confusibén de palabres de configuracibn -

semejante, inexactitud en la zpreciacidn de¢ la secuencia
auditiva o visomotora de los sonidos que forman 1z pal:abra.

Bntre lus slteraciones de'! leugunje en los disléxicos
se encuentran el retraso en el desarrollo del lenguaje, es
cascs de vocabulario, mnomalfas en la expresién y compren-
sién, dificult=d en repetir lo que se les dice, ya sea por
cue confunden fonemas semejantes o por cue omiten letras o
eflabas, errores en la construccidn grem:ticel y disertri-
a8, que pueden coincidir con las alternciones rue presentan
al leer o al escribir,

Afn cuando 1a capacided intelectuml del nifio ses nor-
mal o con una deficieunc’ s muy leve, sc pueden ohservur "la
gun:s" en su Jdesarrollo psicomotor general, h ciendo impo-
sible o diffcil el aprendizaje de la lecto-escriturs,
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Estas slteraciones se prusden observar en la memoria e
interpretecidn de los estimulos visuales, en el ritmo y se
riacidr en los procesos de r~bstraccibn, en 1la nocibr del
esqueric. corporal general, en el esquemz corroral de los de
dos de la mano (o sindrome c¢e Gertman), en 1= nocidn espa-
cial, en el eoguilibrio, en la morcha, en lus nociones de -
egpzcio, tiempo ¥ movimientos corporales en 1l coordinacién
visomotora en la fijacién de la atencién, en la deshinibi-
cién y perseveracién de sus reacciones, etc.

Las alteraciones de la conducta en nifios disléxicos -
pueden deberse 2 la falta de cierto control emocional, a
la falta de maduracién afectiva, a 1la falta de integridad
de "todo su psiquismo" yde su desarrollo psicomotor.

Las formas y variedades de la dislexia se clasificesn
en: motora, sensorial (visual y auditiva) y mixta.

La hipolalia es otro de los trastornos gue se caracte
rize por el retraso en la expresidn verbal debido = facto-
res de cardcter psfguico, emocional, embiental o a desérde
nes orgénicos como consecuenci: de ciertsz detencidn del de
sarrollo de los centros del lenguanje. Este retraso no es—
t4 condicionado por debilidad suditiva, ni por deficiencia
ments1l, ni por Adafio cerebral orgénico.

La etiologia de 8ste, se debe » crusas psicosométicas
como la motivncién psicolégica correlativa que este reduci
d> 2l mfnimo y al actuar desfuvorablemenle, csusa inhibi-
cidn oue cokhiten cad= ve~ que inteats decir -lgo.

-«-—‘; Bn 128 caus:s amblientsles, rodexnoc ercontrar 1= falts

de motivecidn pars utiliz=r el lengu~je cuando son sr~tisfe
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chas todas las necesidades y por "1l2 ley del menor esfuer-
zo" no habri interés en hecerio; la pobreza del lengunje
del hogrr en gue vive el nifio, en donde se habl~ p 20 al
niflo y se le permite hablar =z sefirs, es otrs causa debido
2 la falte de cultura de los padres; otra, es cue el nifio
permsnezcs solo muche tiempo o & 1. existencir de hermanos
de edzd cercane 2 1. suys que tengan un vocabulario muy es
caso o que presenten algin problema de lenguaje; otra cau-
sa es el cambio de idioma; los choques emocionales acciden
tales o traumas ocasionados por factores ambientales son
otros. :

El ambiente social puede activar en diversas formas,
"\-\.‘_‘_-_‘_____..-—-'--___‘-___'_—__-_-
como cuando se avarguensa al nifio, se le compara con otro-
o se le cc corrige por el mo do de s hablar en presenciﬂ_ﬂeﬂper—

sonas extranaa, haciendo que el niﬁ°_EEJP“@?_hqplﬁ?_g_lQ_

Los problemas emocionales causados por desavenencias
familiares o todas las situaciones traumiticas que pueden
alterar "la formacidn peiquica" del nifio, por la huella -
permanente que dejan en é&ste, son otres causas.

Ademds, estén los defectos educativos, entre los que
se comprenden el consentimiento excesivo y la felta de ri-
gidez en su formaci6n educativa que causa que el nifio nifio pre-
fiera seguir hablando mal para llemar la atencién; otra, -
es cuando el nifio adn no define su lateralidad presentando
retraso en el lenguaje, hasta que no se defina su dominan-
ciz lateral; cuando el nifio ha padecido enfermedades prolon
gadas en los rrimeros afios de vida, se interrumpe la evolu
c¢ién normal de su lenguaje.
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Asf, las principales caracteristices de 12 hipolalis
son la dificultad en la comprensién, la dificultad en 1la
expresidn con retardo en lz aparieidn del lengu:sje, retar-
do en la presentzcién de las diferentes etapes por las que
pasa normalmente el lenguaje infantil durante su evolucién
lenguzaje retardado (con pobreza de vocabulario, deficien-
cirs articulatorias, escasez de conceptos linglifsticos, fa
1la en la construccién gramatical y en el desarrollo de la
funcién social del lenguaje, predominando su forma egocén-
trics), con prolongacién de la etaps de invencién o la -
extencién del significado de lss palabras y se observsa eco
lalia. (| gyt

En cuanto a las|dislogias, que son anomelfas en la 1§
gica y contenido de la expresién verbal debido a alteracio
nes, &éstas se presentan en pacientes diagnésticados como -
oligofrénicos, neuréticos, psicéticos y dementes.

Su sintometologia se caracteriza por sutismo o mutis-
mo autista propio del nifio con tendencia a la esquizofre-

nia.

Se encuentra ~demds, slogia o mutismo por ausenci: de
idees, propio de los individuos clasificados como idiotas.
Agramalogiz o hablz incoherentes con falta de sintaxis. Braz
dilogisz 0 habla perezosa. Ecolalia, como sinioms de la -
dislogia, consiste en que el enfermo repite todas las peala
bras gue oye como si fuera un eco de los demis, BEsteoti-
pia, oue es un mondlogoe repetido muchzs voces, Parslogia
o use de expresiones cerentes de aignificade. Palilogia o
locusidad excesiv-, conversucién const:nte utilizendo pala
bras invent~des sin hilacién, Raguilogia o repidez del -



lenguaje oue puede ser tacuifrasia, cuando un niJo hadbla -
demasindo répido sin cortar las frases. Agitologin cuzria
existe hable sptropelladn o agitada, entrecortsndo algunas
veces las frases por la agitacién

Segin la clasificacién de Feinado (1979) las dislogias
se agrupan eng

= Cuantitativas, las dislogias propias de los oligo=-
frénicos profundos (idiotas e imbéci
les) y de los dementes.

= Cualitativos 1las dislogias que se observan en los
neurdticos y en los psicéticos,

Par:z cada uno de los trastornos existen tratamientos
que serfa imposible enumerar, aunque se mencionarin los -
que han sido utilizados para los principales problemas que
se tratan en el presente trabajo y que se revisarén en el
siguiente punto.

1.4 PLANTEAMIENTOS DEL ANALISIS CONDUCTUAL APLICADO
PARA LA SOLUCION DE PROBLEMAS DE LENGUAJE.

BEn este punto, se hard una revisién cronolégica de al
gunos de los trabajos experimentales, realizados dentro -
del marco del Andlisis conductual aplicado, toméndose como
base para tal revisién las caracterfsticas de los sujetos
(hipoacdisicos, con Sindrome de Down, con retardo y con pro
blemas de articulacién en los cuales se investiga la efec-
tividad del procedimiento uti’izado para el esteblecimien-
to o modificacién del habla en estos sujetos.

Se comenzard por citar las palabras de la conferencia



para la Unidad de "Problemas de Conducta Verbal"™ del Area
de Bducacién Especial y Rehabilitacién, en las gue se cita
que "los problemas de lenguaje estén presentes en una a-
brumadora mayoria de los individuos que sufren de retardo
en el desarrollo y conforman una amplia gama que va desde
la asusencia total de repertorios verbales, en los sujetos
profundos, hasta las dificultades de vocabulario y gramati
cales, en loes superficiales, pasando por la ecolalia, la -
tartamudez, las dificultades de articulacién etc., que pue
den afectar a todo tipo de sujetos.

Muchos de estos problemas afectan s personas que no -
serfan clasificadas como retardadas la tartamudez, por -
ejemplo - y ocurren con una frecuencia relativamente eleva
da, de ah{ que tengan una larga historia como centro del -
interés de los estudiosos del lenguaje.

Existen, por tanto, diversos métodos de rehabilita-
cién paru estos casos, cada uno de los cuales se deriva de
una teorfa del lenguaje en particular",

Se enumeran tres enfoques de rehabilitacién (Slogne N'g
MacAulay, 1968), el neurolégico, el psicoanalitico y el de
‘las teorfas de la comuniecacién.

En el primero, se considera que los problemas se de=-
ben a perturbaciones del sistema nervioso central, siendo
un sintoma de alteraciones neurolégicas. La rehabilitacién
serd para rehabilitar las conexiones nerviosas perturbadas.

En el segundo, se considera a las perturbaciones lin-
guisticas como si{ntomas de problemas intra-psfquicos mds
profundos,



La rehabilitacién se da en la solucién del conflicto,
haciendo desaparecer el problema.

En el tercero, se concibe el lenguaje con base en fun
ciones hipotéticas .derivadas de analogias con sistemas de
miquinas o en modélos matemdticos, considerando que los -
problemas de lenguaje son una perturbacién de las funcio-
nes, consistiendo su rehabilitacién en la aceleracién del
desarrollo del lenguaje a través de "estimulacidn®.

De acuerdo con esto, "el andlisis conductual aplicado
considera que la dificultad verbal es el problema en s{ ¥y
trata de resolverlo atacéndolo directamente”., Asi, las -
técnicas de rehabilitacién se basan en leos planteamientos
anteriores y en los conceptos tedricos del Verbal Behavior
(Skinner, 1957).

El enfogque conductual analiza el lenguaje como una for
ma de comportamiento, buscando causas y efectos para ello.

L_{>Entre los trabajos conductuales, se cita el realizado
por Bennett y Ling (1972) con una nifia sorda con el fin de
enseflarla a usar oraciones en forma de presente progresive
entrenando especificamente el uso de articulos determina-
dos como el, la, etc., ¥y el "es o est4”, mediante condicio
namiento operante.

Se tomd una medida de 1fnea basze con tarjetas en las
que contenfan dibujos ¢e mcciones gue implicaben el uso -
del erticulo y el auxilier del verbo, de manera espontdnea.

El procedimiento const§ de cinco fzses: inclusién Acl
articulo "the", auxiliar del verbo "is", reversién, resta-
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blecimiento de "is" y restablecimiento de "the.“

El método fué, establecer las imitaciones a2l modelo
dado por el instructor, reforzando las ejscuciones correc-
tas de manera verbal (bien o correcto) y fichas que eran -
cambiadas por dulces; se incluydé uns medida de genecraliza-—
cién para probar la efectividad del procedimiento, sin 1o
grar que el sujeto lo hiciera, por le que se reentrené. Co
mo resultados= se encontrd que necesitd de 200 ensayos para
poder generaligzar, alcanzando con dificultad el criterio -
de 80% de respuestas correctas. Se concluye gue los proce
dimienios operantes son efectivos para la ensefianza de len
guaje en nifios sordos, que el sujeto es capaz de usar las
palabras entrenadas en otra situacién y con otras acciones,
¥ por Gltimo, que la dificultad para establecer y genera-
lizar el artfculo "the" puede deberse a los impedimentos -
auditivos del sujeto.

%‘;' En otro trabajo, Bennett (1974) entrend a dos nifias =
sordes a pronunciar correctamente los fonémas /f/ y /sh/ e
investigé la generalizacién de tales fonémes en posiciones
inieial y final. Los sujetos, presentaban pérdida profun-
da del ofdo como consecuencia de meningitis y de rubeola -
materna en cada caso. Para tal efecto, se utilizaron tar
jetas, que contenfan dibujos y palabras representativos de
los fonémas a entrenar. Se tomé§ una medida de linea base
de los fonémas en posicidén inicial y final, durante tres -
dfas consecutivos, se registraron las emisione:s esjontine-
as a la pregunta, ;qué es esto?. Se entrenaron las imita-
ciones ente 1las tarjetas y se ensefié a leer las palabras o
nombres de las figurzs, si las respuestas erar correctas -
se les daba una ficha, que al reunir 25 eran cambiadas por
dulces; en el ceso de las respuestas incorrectas, estas fue
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ron ignoradas y se recuirié de 8C% de respuestas correcctas,
Para evaluar 1la efectividad del procedimiento, se incluye-
ron pruebas de generalizacidén, en l=s gue se incluyeron -
tarjetas que contenian figuras con los nombres y fonémzs,
pero que no habian sido entrensdos; se presentaron dos ve-
ces los fonémes en la posicidn inicizl y tres en la final,
sin reforzar sus ejecuciones. Se considerdé que los suje-
tce generalizaban si imitaban siete de 10 estimulos presen
tados,

Al igual que en el trabajo anterior, se concluye que
los procedimientos operantes son efectivos para la engefian
za de la articulacién corrects de fonémas a niflos sordos y
que los procedimientos utilizados facilitsn la generaliza-
¢idén de los fonémas entrenzdos con ualabras cue no han si-
do entrenadqgﬁ

l}-ﬁ; Moog (1975) describe dos estudios de caso en los que

describe objetivos para lez instruccidén del lenguaje asi co
mo procedimientos para los nifios sordos cuienes presenta-

ban diferencias en sus habilidades de lenguaje. Ambos suje
tos de tres afios de edad y con mudicibén de 80 y 100 db. Se
hicieron las siguientes observaciones, le je receptivo,
dado que cuando se trabajaba con los suEEfff?‘ZE€§§:§§§;3

ban la cara y labios del experimentador.

En el primer caso, no existfz lenguaje expresivo. La
produccién del habla se basaba en unos pocos sonidos, o la
imitacién ocacional ¢e algunos sonidos, no habia respuesta
durante la cnsefianva.

Basado en lo anterior se establecieron los siguientes
ahjetivos: ensefiar alguna comprensién especifica de pala-



bras; enseflar comunicacién expresiva en alpguna forma y que
se comunigue verbalmente; y ensefiar de mcnerz imitativa al
gunos fonémes, silabas y palabras.

BEn el procedimiento, se ensefié a mirar los labioz y =
atender, a diferenciar entre los distintos mendos, a2 iden-
tificar una variedad de objetos y dibujos.

En la comunicacién expresiva, se le ensefi6 para que se
pudiera comunicar con el maestro acerca de lo gque queria o
necesitaba,

Se ensefi6 imitacién de fonémas silabas y palabras jun
to con los movimientos de los labios.

En el segundo caso, el lenguaje receptivo constaba de
sefiales para complementar su comprensién del habla., Habia
contacto visual y atencién pars quien le hablaba., Hsbia -
comprensién de frases simples y oraciones, no habia compren
gién de preguntas y era incapaz de saber cuando una pregun
ta habfa sido hecha. En el lenguaje expresivo, sélo produ
cfa una palabra y la mayoria de su lenguaje esponténeo con
sistia en nombrar cosas. La produccién del habla es inte-
legible cuando se le pedfia que hablara, conteniendo en mu-
chas ocasiones, omisiones y sustituciones de consonantes,

En la respuesta a la ensefianza, se encontrdé que el su
jeto aprendié =z heblar y a comprender algo de lo cque se le
decia, Asi, basado en esas observaciones se plantearon -
los siguientes objetivos: en-efiar comrrensién méds =mplia y
complejo del lenguaje; incrementar la omplitud y compleji-
Dt e’ Tonguaje; mejor-r 1s inteligirilil 4 del lengunje.
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En el procedimiento empleado, se enseiié lenguaje --—
amplio y complejo durante actividades, en forma progresifgll

En otro estudic Colvert y Silverman (1975) mencionan
que dentro de los métodos para la enseflanza con sordos, el
mids efectivo es el Método Auditivo Glebal, que tiene como
caracterfsticas: 1) mayor énfasis en el uso de audifonos,
2) mejor comprensién que en la escuela tradicional y 3) én
fasis en el habla relacionada.

El incremento en la audicién por medio de los audifo-
nos va a lograr un incremento significativo en el lenguaje
ya que el sujeto puede oir y modular su propia hatla, es
capaz de hacer discriminaciones auditivas.

El método auditivo global es recomendado para nifios re
quefios, por lo que tanto leos padres como los maestros son
de gran importancia para el desarrollo de habilidades ver-
bal-auditivas.

Por su puarte, Strong (1975) afirma que en la adquisi-
cién del lengusje es importente que el nifio esté rodeado -
de un medio del cual pueda tomar los modelos verbales gue
debe imitar; cuando se tengan problemas auditivos, el len-
guaje se ve afectado en el vollmen, ritmo, entonacién, ar-
ticulacién y produccidén oral.

Por lo tanto, es necesario hacer una evaluacién a ma-
nera de diagnéstico, de las habilidades de los pacientes -
antes de iniciar un tratamiento. BEn el entrenamiento se
deben de tener en cuenta dos premisas: 1) las deficiencias
o diferencins especificas pueden ser modificadas en rela-
c¢ién a la retroalimentacién, 2) los conocimientos aprendi-
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dos en sesién deben ser generalizados al medio natural pa-
ra mayor ofectividad. Los auxiliares de recepcién, son con
siderados, en la recepcién y el lenguaje, como parte del -
individuo por lo que se comprende a los audi{fonos o auxilia
res auditivos, a los auxiliares tactiles como la lectura -
de labios y los auxiliares visuales, parte de éstos.

l_ﬂlnojoaa (1978) cita que el nifio sordo tiene la necesi
dad de adquirir un lenguaje que le permita comunicarse con
quien le rodea, EL habla debe ser ensefiada por medios di-
ferentes a los utilizados aprovechando los repertorios ecoi
cos del nifie. Se debe de contar con un sistema de sfmbolocs
¥y sefias que reunan requisitos como: que se indique el suje
to que es lo que debe de hacer; que le dé informacién si-
multénea de lo que hize o estd haciendo y que pueda funcio
nar como reforzador inmediato., Les diferentes componentes
de la articulacioén al combinarse, producen diversos foné-
mas. Hay algunas consonantes (11, #, j, & r, rr) que no
pueden ser indicados en cuanto a posicién. Las vocales -
son ficiles de enseflar con la exageracidén de las posicio-
nes de las partes que intervienen en su produccién, la i
es dificil.f/nos simbolos utilizados deben ser condicione—
dos hasta conocer y manejer su significado, lo cual faecili
ta el aprendizaje. EL lenguaje enseilado debe permitir al
sujeto relacionarse con el medio (mandos, intraverbales),
una buens sugerencia es adicionar mandos que permitan ad-
quirir m4s informacidn (que es ésto?, ;cémo se llama? -
ipor qué?, zqué tiene?; no entiendo, repite lo que dijis-
te; que significa? etc.i}

En cuanto a trabajos realizados con adultos, Perry -~
(1978) afirma que uno de los problemas més frecuentes en -
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la ensefianza de la lectura de labios en adultos, es la fal
ta de interés por parte de los estudiantes, por lo que se
elabord un programa de entrenamiento de acuerdo a le edad,
ocupacién e intereses de los participantes. Para ingresar
era necesario que se hiciera unes historia clinica de cada

paciente y se les aplicaba un test para determinar el gra-
do de lectura de labios, Habfa tres grados de metas a lar
g0 plazo para todos los estudiantes, las cuales dependfian

de las necesidades de cada uno, estas eran a nivel percep-
tual, habilidades de sintesis y flexibilidad.

Se observé que los adultos aprendfan més rdpido en -
grupos cue de manera individual, se hicieron grupos de cua
tro e seis personas, de acuerdo a la edad, agudeza auditiva
y sus aptitudes paras la lectura de lsbios. Cada leccién -
estaba constituida por ejercicios de calentamiento, mezcla
de nuevos, trabajos analitico, préctica sintética e infor-
macién acerca de la lectura de labios.

En la leccién final, se reunia el material y se apli-
ca una prueba diferente a lz aplicada en el inicio,

[Eperca de la lectura de labios en sujetos hipoacisi-
‘cos Ortega y Lebén (197S) encontraron que se pueden generz-
lizar pslabras no reforzadas como artfculos, adjetivos, -
etc,, al ser agregados a tarjetss con dibujos y con textos,

Los sujetos fueron dos hipoacdsicos, diagnosticados -
con cortipatia bilateral recesiva, se utilizaron fichas co
mo reforzadores, que fueron canjeables por dulces, juegos
armables, cuadernos para iluminar y acceso a juegos.

El programa consistié de cinco fases, las cuales fue-
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ron: establecimiento de imitaciones a tactos; relacién de

estimulos visuales y auditivos con artfculo y género; un -
proceso de adquisicién en la eleccidn correcta del género

y mimero ante el dibujo mencionado; evaluacién del efecto

generalizado, y evaluacion del efecto de la instigacién -

gin reforzamiento mis el efecto generalizado del procedi-

miento,

%-le;ﬂinojosa, Aguilera y Ortega (sin publicar) mencionan
que la engefianza del lenguaje a nifios sordos involucra cua
tro procedimientos, los cuales sont asociacién de estimu-

 los, retroalimentacién, modelamiento, instruccién verbal.

Bn el primer caso, se hace referencia a la asociaciédn que

“ respuesta del sujeto; en el segundo, se hace referencia a

la presentacién de un segundo estimulo después de que el

organismo ha respondido. El modelamiento implica que el

) ingtructor pida al sujeto que lo observe hacer la conduc-

ta requerida en presencia del estimulo y luego le pide que

" imite lo visto. El §ltimo, especifica por medio de sfmbo-

los cémo debe responder el sujeto ante culdl estimulo. Las
limitaciones de estos procedimientos son que en los suje=
tos sordos no pueden utilizarse estimulos sonoros ya que

' carecen de sonoridad o mejor dicho no pueden escucharlos,

aunque se afirma que éstos no deben desaparecer y deben -
auxiliarse de estimulos escritoé.; Esto mismo propone en =
otro trabajc acerca de& establecimiento de comprensién de
lenguaje para sordOS,)H{onoqa (1982). El programa se -
compone de objetivos tales ccmo: ensefiar a les nifios sor-
dos los rétulos de los objetos cotidianos, de sus caracte-
risticas, y los conceptos abstractos que le serdn més \ti-
les para su aprendizaje académico, para que comprendan li-
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bros y textos, pusre que sean capaces de autoinstruirse.

El procedimiento consistia en la presentacidédn del di-
bujo con el rétulo correspondiente; enseguida, ya cue se -
aprendia la asocizcién de &stos, se presentabs el rétulo y
otros dibujos para establecer la diferencin entre lo rue -
es (mznzane) y lo que no es (no manzena). Se evelu=ba 1la
ejecucién del sujeto preguntande jesto es...? y €l nombre
del objeto, a le que debfa responder si o no., Otro tipo -
de pregunta era jqué es esto?, se le pregentaba el dibujo
¥y tenie que responder con el nombre del objeto con el rétu
lo. Las preguntzs se hasefan en forma positiva y nagativa.

La retroalimentacién debia ser por escrito.

Conforme el sujeto adguier: los conceptos de la figu-
ra que se le ha presentado, se incluyen caracteristicas de
esos objetos, como conceptos de color, tamcfio, etec. Como
forms de evaluar, se hace la pregunta; ;qué puedes decir -
acerca de &sto? en donde el sujeto tenis cue resvonder dan
do el nombre y caracter{stica del objeto, en donde se exi-
gen respuestas con dos o mis caracterfsticas.|

También, Leén (1981) con el objeto investigar medidas
correctivas a sujetos sordos, que permitan su incorporszcién
al sisteme educativo nacional y con el fin de gue alcancen
el desarrollo de las capacidades funcional, social y educa
tiva, realiza un proyecto de investigacién, el cuzl fué -
presentado en el Tercer Coloquio de la Investigacién de la
Czrrera de Pricologls (2.1M,E.P. Iztacelz) en noviembrae de
1983, BEste esti constitufdo por los siguientes temas:

- Adquisicién del lenguaje mediante la ensefianza si-
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multédnea de la lectura y escritura en sujetos hipoacdsicos:
una alternativa (tesis profesional, Rodriguez y Dévila, =
1984).

- Avdlisis comparativo de la eficacia de procedimien-
tos operantes en el establecimiento del habls articulzda y
lenguaje funcicnal en nifios oyentus e hipoaciisicos (traba-
jo de tesis presente),

= La utilidad del proceso del lenguaje generativo en
el establecimiento de 12 comunicacién elemental y dessarro-
1llo de habilidades académicas en hipoaclisicos (Terres, en
preparacién).

Los objetivos planteados para el proyecto de investi-
gacién fueron los ciguientes:

- Que los sujetos lean en voz alta los textos que le
sean presentzdos.

- Que el sujeto repita cualquier palabra, frase u ora
cién gue se le presenten verbalmente.

- Que el sujeto escriba las palebras, frases u ora-
ciones que le sean dictadas,

- Que el sujeto siga las instrucciones, responda a -
las preguntes que le sean presentadas en forma orel o es-—
crita.

- Que el sujeto diga en voz alta los nombres de los -
objetos o personas que lc¢ sean presentados.

- Que el sujeto emita vocalmente los mandos que le per
mitan satisfacer sus necesidades cotidianas e interactuar
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de manera socialmente aceptable con otras personas,

En el primer trabajo (Rodrfguez y Davila, 1985) se tu
vieron los siguientes objetivos; cue los sujetos hipoacdsi
cos alcanzaron el término de 12 investigacidén, reproducir
de manera impresa y fonatoria simultaneamente los estinu-
los textuales impresos en letra script (escritura copia, y
lectura deletreo); establecer la relacidn entre estimulos
textuales impresos y respuestas fonoarticulatorias corres-
pondientea (lectur=) econ tectos (dibujos en tarjetas); re-
producir de manera impresa los estimulos auditivos fonoar-
ticulados y visuales no impresos presentados exprofeso -
(dictado tomado por discriminacién auditiva y lectura la-
bial simultaneas).

Se implementeron en dos sujetos hipoacisizas. fiasras
ticados con cortipatia bilateral congénita y corn latecirun
patia bilateral por hipoxia.

El procedimiento, en general, consistif del estableci
miento de fonémas correspondientes a 1lss vocales; fonémas
combinados correspondientes & los diptongos; morfemas co-
rrespondientes a sflabas directas; palabras bisflabas con
s{labas directas, con bisflabas directas e inversas y con
sflabas trabadas (boca, onda, troneco); dictado de palabras
con dos sflabas directas, palabras entre sflabas (dos sfla
bas), directa e inversa con pausa de un segundo entre sila
bas, palabras con todos los tipos de sflabas, sin hacer -
pausa entre sflabas.

El segundo estudio puede verse en el capftulo tres del
presente trabajo. :
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‘;t?La tercera investigacién tuvo como objetivo el de in-

vertigar la utilidad del proceso del lenguaje generativo -
por procedimientos operantes, en el establecimiento de len
guaje receptivo y desarrollar habilidades pre-académicas -
en hipoacisicos.

Se establecieron la identificacién de objetos por -
nombre, por medio de discriminacién auditiva y lectura la-
bial simulténea; identificacién de partes del cuerpo, rela
cién entre partes del cuerpo y funcién correspondiente por
medio de estimulos tactuales y textuales impresos; identi-
ficacién por medio de una respuesta motera (sefialar) el co
lor de los diversos objetos reales y graficamente observa-
dos en su campo visual, reproduccifn de manera impresa, da
tos relativos a su propia identidad: nombre completi, sexo
y edad; organizar relaciones de ordenacién y cardinescién
de los objetos presentados, con justificacién motora (ac-
0ién); ejecucién de Srdenes simples por discriminacién -
auditiva y lectura labial simulténea de algunos verbos.

El establecimiento del lenguaje también he sido preo-
cupacién de varios investigadores en sujetos retardados.

Para el establecimiento del lenguaje funcionsl se han
utilizade procedimientos operantes como la imitacién, se-
guimiento de instrucciones (Bailey, Timbers, Philips y Wolf
1971; Bennett, 1974; Sloane, Johnston y Harris, 1968), re-
forzamiento diferencial (Garcfa, 1974; L&he;, 1971; Guess,
Sailor, Rutherfor y Baer, 1971).|

Por su parte, Hart y Risley (1968) realizan un estudio
en el que sefialan gue a partir del requerimiento de materis
les para instigar y requerir del nifio el uso de un habla -
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especifica, parece ser cfectiva en el establecimiento de
esta forma de hablz en el vocabulario espontdneo de 1lns
nirios.

Entre los trabajos realizados con retardados, se cita
el de MacAulay (1968) que tuvo como objetivo, le aplica-
cién de procedimientoc de condicionamiento operante a wun
nrograma para ensefiar habla y lenguaje a once retardados -
no verbales. El procedimiento utilizado rermitié que los
sujetos apre dieran a hablar y leer =irulténeamente; con-
sistié en ensefiar treinta y un fonémss, con repeticiones y
variaciones en las secuencias, se utilizaron como-estimu-
los discriminatdﬁos visuales las letres del alfebeto y co-
lores pars las vocales, Se les pedfa que repitieran 1los
soniios y ademds se le presentaban por escrito, las emisio
nes correctas fueron reforgzadas con nprovacién secial., Si
la respuesta era incorrects se dabe un estimulo discrimina
tivo wisual (observacién de la boca) y se deba instigacién;
el siguiente paso fué la revisibén de cade uno de los soni-
dos engefiados para reducir la tasa de error; otro paso fué
el de combinscién de sonides en palabres; el siguiente pa-
so consistid en enseflar, a partir de los sonicdos enseciiados
nuevas palabras bajo el control discriminativo de objetos
o dibujos, en .donde el instructor mostraba el dibujo u ob-
jetos y colocaba latarjeta con el nombre del objeto bajo
su booa, nombrindolo, huciendo que el nifio dijera la pala-
brn simulténeamente con el instructor; se introdujo un pro
cedimiento para determinar la comprensién y la retencién,
el gque el nifo tenfa que nomorar correctamente los objetos
presentados, leer los rétulos de los objetos; en otro ca-

so, el instructor nombraba el objeto y el nifio tenfa que
L ]
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sefialarlo, después tapaba su boca y decia el nombre del ob
jeto y el nific tenfa que sefialar, con leo que se comprobabs
la discriminscién auditiva y leer la palabra igualandole -
con el objetc; en otro procedimiento se evalub la inteligi
bilidad, exigiendo una buena pronunciacién de las palsbras
entrenndas,

Por lo tanto, se concluye que los procedimientos utili
zados son efectivos en la adquisicién de sonidos.

-_ﬁ,*hEn otro trabajo, Sailor (1971) teniendo como objetivo

obseérvar la adquisicién del morfema plural adquirido por -
medio de un modelo y reforzamiento diferencisl, Los suje-
tos fueron deos nifias retardadas con capacidad de nombrar
objetos y de pronunciar fonémas con 1la /s/ y la /z/.

A pesar de pronunciar los fonémas no nombraban en plu
ral.

El procedimiento para enseiiar el morfems plural cons-
t6 de tres pasos. Primero se les preguntaba ;qué ves? y -
tenfian que responder en singular, para pasar a la siguien-
te fase tenfan que responder correctamente en tres ocasic-
nes cuando se les presentaba el objeto y se les preguntaba.
El siguiente paso consistid en la presentacién de pares de
objetos, se le preguntabz para que respondiera en plural,
gi 1o hacia se le reforzaba, 8i no lo hacfa, el experimen-
tador decia "jno;", decia la respuesta correcta y le pre-
guntaba después de 15 seg, El tercer paso consistié en la
presentacién al azas de uno o dos pares-de objetos, se re-
quer{a que se dieran tres respuestas correctas en singular
y tres en plural consecutivamente.



Se establecié un programa de reforzamiento de razén -
variable (RV3). Se probd la generalizacién de los morfe-
mas por lo que se concluyd que las "reglas" gramaticales -
pueden ser adquiridas a través de reforzamiento diferenci-
al.

Un trabajo similar, pero con incipie en el languaie -
receptivo, fué realizado por Baer y Guess (1971) con ttres
sujetos, los que presentaban retardo mental profundo y con
diagnéstico de mongolismo, espfstico y con problemas de -
lenguaje, el fin de éste fué extender el andlisis experi-
mental del desarrollo del lenguaje gramatical para el uso
de inflexiones adjetivas, las que pueden ser definidas como
clases generalizadas de respuestas. Se entrené a los suje
tos para que diferenciaran y dijeran los adjetivos compare
tivos y surerlativos de tres objetos de diferente tamafio -
que les fueron vresentados, los adjetivos eran grande, més
grande y muy grande, chico, mds chico y muy chico.

Utilizando sujetos con Sindrome de Down que presenta-
ban retardo mentsl profundo, Guess y Baer (1973) realiza-
ron un estudio con el fin de analizar lz gener=nlizacién en
tre el lenguaje receptivo y productivo.

Los autores citan que[;n los estudios sobre el desarro
1llo del lenguaje se ha podido observar que el nifio antes de
producir el lenguaje (productivo) lo comprenden (receptivo)
Por lo tanto, al incremcntarse el lenguaje receptivo se in-
crementa tarbién el productivo. En el punto correspondien
te a lenguaje funcional, ya se ki necho referencie » 1la in
terdependencia de estos para establecer el lenguaje funcio
nal,/
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Lns diferenciss irdividusalez e estrblecieron desde -
el criterio prra elegir a los sujetos, unc que pudiera pro
nunciar los fonémas plurales, otro que no los nombrer- y -
si regpondia 2l 50% de los ftems en plural.

Fara el entrenamiento, se utilizaron 74 trios de obje
tos identicos gque implicaban el uso de la terminacién del
plural.

Basicamente, consistié de un entrenamiento concurren-
te en el que tenfan gue nombrar (lenguaje productivo) y -
sefialar lo comprendido (lenguaje receptivo). Al igual que
en el trabajo de Sailor (1971), se evalué la generaliza-
cién concluyéndo que ésta estd relacionada con las caracte
risticas individuales de los sujetos, ya cue no en todos -
se dié.

M4s tarde (1974), Garcia realiza otro estudio con su-
jetos retardados profundos no verbales, al igual que en -
trabajos anteriores, los procedimientos utilizados -fueron
el reforzamiento diferencial y la imitacién.

Bste tuvo como fin intentar identificar procedimientos
¥y relaciones con respecto a la generalizacién de la conduc
ta verbal vocal (habla) entrenada.

Se entrenaron formas de habla conversacional con las
preguntas jqgué es esto?, ante lo que debis responder "es -
un" y el nombre del objeto; zesto es lo que estén viendo?
y debia resyonder "si es" y ¢l nombre del objeto y squie-
rea el (nombre del objeto)?, el sujeto tenfa que responder
dondo el nombre del objeto, Las prucbas de generalizacién
fueron bajo las mismas condiciones, pero realizadzs ror -
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tres diferentes experimentadores. Se concluye gue el pro-
cedimiento empleado podrfa servir rara producir generrliza
cién en el habla,

En cuanto a trabajos realizados con retardados para -
establecer lenguaje receptivo, se cita el realizcdo por -
Striefel, Bryan y Aikins (1974). B®Bn éste =e utilizeron
procedimientos como la imitacién y el seguimiento de ins-
trucciones. El procedimiento consté de instrucciones y con
ductas motoras modeladas por el experiment.dor con la con-
siguiente imitacién de los sujetos,

Se asegura que es més difficil lograr la generaliza-
cidn y que lo gque se podfz tomar como tal era la presenta~
cibén de nuevos estimulos.

Los hallazgos fueron que sélo se pudo establecer el -
lenguaje receptivo, dado cue los sujetos segufan las ins-
trucciones, pero no logré establecerse lenguaje productivo
lo cual podria ser debido a que no se entrend.

Cor respecto a la generalizacién del lenguaje y del -
habla, Murdock, Garcfa y Hardman (1977) afirman oue ésta
requiere que el individuo sea caraz de responder correcta-
rente sobre todas las habilidcdes de lenguaje que les han
eicdo cnseffadas por el instructor, en otras situaciones fi-
sicas, con otra gente, con diferent=s estimulos discriminz
tivos y para tareas similares de lenguaje,

Fare su estudio se utilizaron do: suj:los cum retardo
neniei profundo, uno de ellos fué diagnosticado como Sin-

dronm:. ¢ Down,.
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El precedimiente consté de une fase de ensayes de -
prueba, en les que se le presentaba un dibujo y se le pre-
guntaba ;qué es este?, en la fase de entrenamiente se hize
le misme, se referzaron las respuestas cerrectass de manera
centinua; las sesienes fueren cenducidas per des experimen
taderes y une para cenducir las pruebas de generaligacién.

En el presente trabaje se cencluye que les precedi- -
mientes de entrenamiente de articulacién y generalizscién
fueren efectives para preducir generaligacién de la articu
lacién en situacienes ne entrenadas, y en muchas instan-
cias, hacia persenas ne invelucradas en situacienes de en-
trenamiente, munque &sta se dié séle cen palabras simples.

PTambién Lee (1978) realizé un trabaje en el que se en
trené a des sujetes retardades a discriminar de manera ge-
nerativa los prenembres "atréis y enfrente®™ y el use de sus
tantives e nombres. Se evalué la discriminacién generali-
zada.

Ademés se entrené y evalué el uso receptive de les -~
prenembres y rrepesiciones.

Se cencluye que el precedimiente utilizade puede ofre
cer un aherre de tiempe en el dqgarrolll ¥y preduccién o me
dicién de discriminacienes generalizadas en el 1enguaje re
ceptive y preductive.

Cen base en investigaciones anterieres, en cuante =al
use generative de sustantives, prenoembres, preposiciones y
en general el desarrelle de fermas gramaticales y sintécti
cas, Garcfa, Guess y Byrnes (1978) realizan un trabaje en
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el que utilizan procedimientos como la imitacién, reforza-
miento y modelamiento en una nifia retardada para ensefiar =
el uso de oraciones, tanto en singular como en plural.

El procedimiento consté de dos experimentos, el prime
ro consté§ de dos pasos, primero se le preguntaba al sujeto
;0ué vez? y mediante modelamiento se le ensefi§ =« decir el
nombre del objeto; en el segundo paso, con el mismo proce-
dimiento, se le ensefi§ a nombrar en plural. Al término de
éste, se realizé un sondeo de generalizacién, en el gue se
presentaron todos los objetos del entrenamiento.

BEn el segundo experimento, se enseiié al sujeto a - -
nombrar los objetos en forma singular y plural en forma de
una orscién. El procedimiento fué igual cue en el primer
experimento, sélo que no hubo descomposicién de lo ensefia-
do en pasos. Al igual que en el anterior, el reforzamien-
to se entregaba en forma no contingente, con un programa -
de reforzamiento variazble (RV2).

Observando que las consecuencias y el modelamiento -
mantuvieron las respuestas en plural y singular del sujeto,
se realizé un tercer experimento en el que se puso & dos
experimentadores, uno modelaba y preguntesba acerca de 1la
presentacién de un objeto y otro en cuanto a pares de ob-
jetos de manera alternada, las respuestss correctas se re-
forzaban de msnera no contingente con un program= de rcfor
zamiento de intervalo variable (IV 30 seg.) sin que los mo
delos dieran lsas respuestas, de manera contingente sobre
las imitacicnes en szingular, presentu3as por el exjerimen-
tador II. Se r alizé una nrueba Z¢ sondeo, en dondc =e -
preguntaba acerca del o de los objetos presentados sin que
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se diera una respuesta rcerca de &stos por los exnerirenta

dores.

Se concluye, que el reforzamisnto e: degran i-portan-
ciz para lz emisién de respuestas de dos experimentadores
pero aque existen otros factcres diferentes al reforzamien-
to que operan en ls produccién de imitacién no reforgzads,
aunque no se explica cudles son éstos.

También con sujetos retardados y con el propbésito de
incrementar la conducta verbal en éstos y evaluar las con-
diciones que permitan su control y modificacién, se reali-
28 una investigaecién (Salas, 1978) en la que se utilizé el
reforzzamiento de dos clases de respuestas verbales, espon-
tineas y provocadus., Se recligeron tres condicionez expe-
rimentales de reforzamiento, ante cada respuesta verbal an
te la presentacién de un estfmulo (provocada), ante las -
respuestar gque no han =sido instigadas de maner. verbal o -
f{sica, discriminable auditivamente y en uno distancia mé-
ximz de dos metros (esponténea) y por dltimo, reforzando
ambas de mznera social con palabras como "estd bien o muy
bien"™, Todas estas condiciones fueron precedidrs por una
medicién de linea base.

Los resultados arrcjados fueron gue en las condiciones
en las cue sélo fueror reforzadas lzs emisiones provocadas
sbélo las esponténeas o ambas, se observé lo contrario, sien
do las contingencins o consecuerciag, las resronssbles de
les alteraciones. Ademfs, sc eancon!ré gue adn en condicio
nes de reforzamiento de wmbas respueztas, ec) ontfneas y -
provocadas, las primeras se presentaban con una frecuencia
més elevada; explicédndose &sto como elgo que pucde deberse
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a esa clase de respuestas depende del propio sujeto y no -
de otros y donde el sujeto puede hacer arreglos en su ambi
ente, con inatigacién verbal para otros, para conseguir re
forzadores.,

Ademés de los planteamientos experimentales pare la so
lucibn de problemas de lenguaje en sujetos hiponclisicoa, -
con Sindréme de Down; con retardo, se han realizado traba-
jos para reinstalar la conducta verbal en sujetos psicédti-
cosn, esquizcfrenicos y sutistas; para corregir deficiencias
en la emisién del lenguaje como en el caso de los sujetos
ecoldlicos y para corregir defectos en la articulacién en
nifios en edad prescolar y predelincuentes, lo que nos per-
mite como borar que las técnicas operantes son efectivas

pars la solucién de tales problemas.

Entre otros trabajos, se cita el de Lovaas, Berberich
Ferloff y Schaeffer (1966) realizaron un trabajo con esqui
zofrénicos, especialmente con nifios autistas {Newson, Carr
¥ Lovaas, 1979). Dadas las caracteristicas de éstos, no -
existe lenguaje, se establecid habla imitativa utilizando
un procedimiento de entrenamiento discriminativo. Se re-
forzaron las vocalizaciones y las imitacionez a modelos -
presentados por el experimentedor.

Se castigaron conductas autodestructivas y de no aten
cién hacia el entrenador. El procedimiento general consté
de pasos progresivos en los que se premiaron los sonidos -
emitidos en intervalos de tiempe especificos, resteriormen
te se entrenaron y reforz ron sonidos vocales y por dltino
palabras imitativas,
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BEntre los trabajos realizados con psicétricos, se on-
cuentra el de Lovaas (1968) cuien utiliz5 el mismo procedi
miento usado con esquisofrénicos, variando un poco on cuan
to a que se presentan en forma azarosa estimulos entrena-
dos con enterioridad y estimulos nuevos, en una cuarts fase
se presentaron sonidos nuevos, asi como palabras y frases.

Menciona ademis, que para establecer un contexto apro
piado para el habla reguiere detres pasos que son: ensefiar
a nombrar objetos e identificarlos; el segundo, reguiere -
de la ensellanza de preposiciones, pronombres etec., el ter-
cero involucra el uso de su lenguaje de manera espontinea
Yy conversacional. El entrenamiento implica la imitacién =
verbal para el establecimiento de tres diseriminaciones bd
sicas cono son, verbal y no verbal; no verbal averbal y -
verbal a verbal (conversacién).

En otro estudio, Sherman (1968) y teniendo como obje-
tivos reintalar algin tipo de conducta verbal en psicétri-
cos a largo plazo y manipular condiciones para demostrar -
experimentalmente que el uso de reforzamiento fué escenci-
al para su restablecimiento. ElL segundo, fué evaluar 1la
generalizacién de la conducta verbal hacia otras personas
¥ otras situaciones mis que a la experimental.

Se utilizaron tres psicéticos hospitalizadosz por 20
afios o m4s y que presentaban caracteristicas de autismo.

En el procedimiento se utilizaron técnicas de moldea-
miento, imitaeién reforzada y desvanecimi-nto, Los proece-
dimientos de moldeamiento fueron usados cuando ers necess-
rio desarrellar conductas que comunmente no exhibfan los -
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sujetos, ya sea por la complejidad de la conducta o debido
al escaso repertorio conductual de los sujetos. En el mol
deamiento, el experimentador primero reforzaba respuestus
que pudieran tener poca similitud con le conducta deseada
pero que estin dentre del repertorio conductual, de los su
jetos. BEn el procedimiento de imitacién, ese requirié gue
los sujetos, inicialmente, imitaran varias conductas no ver
bales con el fin de recibir reforzamiento, gradualmente ze
condujo hacie conductas con voecalizaciones, vocalizaciones
y verbalizaciones. Los procedimientos de desvanecimiento
fueron usades para cambiar la situacién de estimulos, en
el gue unz conducta es exhibida, sin cambiar la forma de -
la conducta y sin ensayos de extincién repetida y sin erro
res consecuentes,

Una vez que estos procedimientos fueron aplicados y -
hubo tasas estables de conducta verbal en les sujetos, fue
ron programados periddos de reforzamiento diferencial para
otras conductas (DRO), para investigar el papel del refor-
zamiento contingente en el mantenimiento de las verbaliza-
ciones. Durante los peribdos de DRO todas las condlcionazs
en las sesiones experimentales fueron respetadas comc en
las precedentes, excepto en las de reforgamiento, Bste -~
era utilizadc sélo cuando los sujetos no respondfan verbal
mente, pero fué entregado en la misma cantidcd y en la mig
ma tass como se hizo previamente., Asf, algunos cambios en
la tasa de la conducta verbal del sujeto podrfan ser atri-
buidas directamente a las contingencias de reforzamiento
cambiads«s, mis oue 2 algin otro factor de la situacibn ex-
perimental.,
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Siguiendo a los periédos de DRO, el reforzamiento con
tingente para la conducta verbal fué resumido hzste que el
sujeto mostré nuevamente tasas eatubles de verbalizacioncs.
Entonces fueron utilizados procedimientos adicionales de -
reforzamiento para extender los repertorios verbales de los
sujetos,

Se hizo una prueba de generalizacibén, con respecto de
los sujetos hacia otras personas, introduciéndose un segun
do experimentador en la situacién experimental y tomar re-
gistros sobre las sesiones, en presencia y en ausencia del
primer experimentador, 1la conducta verbal de los sujetos -
en otras situaciones o en ambas,

Con un procedimiento similar, Newson, et al. (op cit.)
establecieron habla en nifios autistas. Quienes citan que
los problemas del lenguaje y habla de &stos caen dentro de
dos amplias clases, algunos son mudos por que no han apren
dido a hablar y otros son ecolélicos, gue imitan sin com-
prender, ya sea inmediatamente o después de una demora.

El procedimiento ineluye 1ls ensefianza de lenguaje re-
ceptivo y expresivo, en donde se ensefia al nifio a nombrar
una serie de objetor, utilizando el modelamiento y la ins-
tigacién. Pars el entrenamiento de lenguaje receptivo, se
le pide al sujeto que realice une conducta no verbal, ing=
tirando de manera fisica la respuesta.

Se pudo obs rvar nue el reforzamiento cumple un papel
importante, por gue al intro.ucir el DRO sc¢ observd un de-
cremento en laz conducta verbel de los sujetos; al reinsta-
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lar el reforzamiento, 2leanzé un nivel alto, igual al que
habia con anterioridad.

For otrs marte, se dice gue el mejor método para el -
establecimiento de la conducta verbal fué el moldeamiento,
va2 que necesariomente esta ccaducta cae bajo el control de
la conducta verbal de otras personas. J

Entre los trabajos realizados con sujetos ecoldlicos,
se pucden citar los de Risley y Wolf (1968) y el de Johns-
ton (1968). Bste tipo de problemas se presentan con mfs
frecuenciz en sujetos rotulados como egquisofrénicos o au-
tistas asociados a disturbios emocionales, ademfs 3¢ sbser
varse en sujetos retardados o con dafio cerebral.

Las técnicas de modificacidn utilizadas en zr™os bris-
bajos son el moldeamiento y entrenamiento de initaciin; .-
instigacidn para establecer nuevos estimulos y Jesvanacini
ento de estfmulos verbales para la transferenciz del h:bla
de control imitativo a control de estimulos spropiados y -
extineibén y tiempo fuera de reforzamiento p=ra 1a reduc-
cién de conductas inapropiades en conjuncién con reforza-
miento diferencial de conductas apropiadas que son incompa
tibles con conductas inapropiadas.

Estos, fueron utilizados para reducir el habla ecoica
para incrementar la flexibilidad y espontaniedad del habla,
para reducir el automatismo o ecolalia, y para incrementar
el gradn d» control no ecoico sobre el habla ejercido por
el ambiente.

El procedimiento implicé el entrenamiento de tencidn
dirigida a la cara y boca del experimentador, la reduceidn
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de paﬁrunes ecoicos y ¢l entrenamiento pars imitar sonidos
y palabras controladas por una serie de objetos y represen
tacionéa, haata el entrenamiento de respueatac verbsles -
complejas, implicando el uso de la gramatica para el esta-
blecimiento defrases u oraciones y la generelizacidn de -
respuestaa correctas a situaciones diferentes de las del
entrenamiento,

Con nifios en edad preescolar, catalogndos como desaven
tajados, Hart y Risley (op. cit.) :=stablecieron el uso de
adjetivos descriptivos como tamafio, forma, color y nimere
en una situacién de instruceidén. BEn su estudio sefizlan que
a partir del requerimiento de materiales para instigar y re
querir del nifio el uso de un habla especifica, parece ser
efectiva en el establecimiento de esta forma de habla en el
vocabulario espontédneo de los nifios. También citan qte -
"la ensefianza de lenguaje formal en situaciones de intrue-
¢ibén podr{an tener poco efecto en el lenguaje esponténeo -
de los nifios, mientras que la ensefianza " en contexto" u~-
sando las oportunidades nzturales del msdio preescolar, po
dria ser extremadsmente efectiva en la produccidn de cambi
os grandes y durables en el lenguaje espontdneo de los -
nifios.".

Con el fin de corregir mala zrticulacién en sujetos -
en edad preescolzr, especificamente quienes presentaban -
problemszs de sustitucidn, omisién y ceseo, Mowrer, Baker y
Schutz (1968) utilizan procedimientos oierante., tales co-
mo reforzamientc diferenci=l, modelamiento e imitacién y -
moldeamiento. BEncontrando gue los procedimientor seguidos=
para estos problemas no fueron muy efectivos y :6lo lo fue
ron para le eliminacién del ceseo y la produccién de habla
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méds compleja, en oraciones de seis a ocho palabras, en la
que contenis la utilizacién de formans sintfecticas.

. Sloand, Jomnston y Harris (1968) utilizaron unes pro-
greéién de pasos de adiestramiento para la enseflanza de -
conducta verbal a nifios pequefios con deficienciss de len-
guaje, los cuales fueron: 1) imitacién motor~ no verbal -
simple, 2) imitacién simple de la colocacién de 1ln muacu-
latura vocal y estructuras asociadas; 3) colocacién con so
nidos; 4) moldeamiento de sonicos de lenguaje esgecificos
hajo el control imitative; 5) cadenas de sonidos, 6) tac-
tos de objetos e instrucciones de objetos con EP auditivo
imitativos afiladidos;7) desvanecimiento del g? auditivo-i-
mitativo en tactos simples; y 8) mandos de una sola pala-
bra, 9) desarrollo de cadenas de palabras y 10) control de
ED miltiple, Utilizaron reforzadores comestibles cue eran
cambiados por fichas que hubieran ganado por diez respues-
tas correctas. Se encontré que este tipo de reforzadores
erzn mfs efectivos que lazs muestras de "amor o carifio”,

En otro trabajo (Bailey, Timberz, Phillips y Wolf, -
1971) fueron utilizados predelincuentes como sujetos para
modificar errores de articulzcién de sus compafieros. Los
‘primeroz funcionsron como terapéutas de los segundos, en -
1a modificacién de errores de articulacién como eran 1=
sustitucifén y omisidén de sonidos consonantes, Como reforza
dores fueron utilizados un sistema de puntos, enccntrénlo-
se¢ con &stos, un- mejorfz del 9C7% en 1la articulacién de -
los sujetos, indicando que los compafieros podri-n ser usa-
dos exitoszamente parns la modificscién del hiobla para los -
errores de articulaeidn.
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Por otra parte, Mann y Bear (1871) mencionan que en -
otros estudios se ha demostrado 1l¢ importancia del reforza
miento dentro del paradigms de imitacidn prra cstablecer,
o nodificar repertorios verbales, tanto en nifios normales
como en nifios retardados (Lovaas y cols., 1966), Citan -
que "la conducta verbal puede ser estsblecida y modifiesda
por reforzamiento, especialmente en combinacién con con-
trol de estimulos imitativos®,

IEn su trabajo evaluan los efecteor del entrenamiento -
de lenguaje receptivo sobre la articulacién en dos nifios
de edad preescolar. Para que no hubiera influencia cultu-~
ral se utilizaron palabras sin sentido divididas en una -
lista experimental y en un control. Encontraron que la ex
posiecién a palsbras que tienen control de estimulos sobre
la conducta no verbal de los sujetos puede facilitar la ar
ticulacidn de esas mismas palabras,

Otro estudio acerca de la modificacidén de la frecuen-
cie deadjetivos descriptivos, fué el realizado por Lahey,
(1971) en el gue utilizé juguetes parzs la meodificacidn de
adjetivos de color y nimero en el habla de nifios a través
de modelamiento y sin reforzamiento. Este se realizé dan-
dose la intrucecibén al nifio y se le modelsba junto con el -
adjetivo, en seguida se le daba la instruccién al nifio pa-
ra que 61 la repitiera, sin gue hubiera retroalimentacién,
es decir no se le correglan los errorss, logrando =2sf, 1la
modificacién de 1o frecuencia en el uso de los adjetivoes,

Menciona que su ¢studic difiere de otros en gque, en
otros se han utilizado procedimientos en los que los suje-
tos han recibido reforzamiento para alguna o todss sus imi
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taciones, en su estudio utiliza el modelamiento sin refor-
zomiento; otra diferencin se encuentr2 en que en esos estu
dios se producen repeticiones del lenguaje del experimenta
dor, que demostraron ser clases de respuestas en algunos -
casos.

En este caso se encuentra el trabajo realizado por -
Johnston y Johnston (1972) quienes utilizaron materiales -
escolares en la modificacidn de 1la articulacidn del =zonido
consonante, en nifios con problemas de articulaecidn; se uti
lizaron consecuencias tales como la alebanza por parte del
profesor y comestibles al alcanzar el criterio de ejecu-
cién, otra consecuencia fué el que los nifios realizaran al
guna actividad de su preferencia.

También ha sido investigada 1z relacidn existente en-
tre la comprensién del lenguaje y discriminacién auditiva
(Marquardt y Saxmen, 1972) en 30 mifies con serires deficien
cias en la articulacién y 30 con buens articulsciédn,

Pare medir la discriminacidén auditiva y la eomprensléﬁ
se utiliz8 el Test Auditivo de Carrow y el Test de Discri-
minacién Auditiva de Wepman, en los cuales los sujetos sé-
lo debfan de seflalzr la tarjeta representativa, despuds de
la presentacién verbal por parte del experimentador. Los
resultados mostraron déficits en las ejecuciones de los su
jetos del srupo con errores de articulacién. Ademis, se -
encontré correlscién entre ls comprensidén del lenguajes ¥y
la diseriminecién auditiva en el grupo con errores de arti
culscidn y no e encontrd en el gru o con buensr articula-
cién. Concluyendo que esa correlacién podria deberse a -
que los nifics, oue contaban con numerosos errores de arti-
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culacibn, mostraben ademis déficits en les ejecuciones sin
técticas, como consecuencir del conocimiento subdesarrollz
do de lr sintéxis.

—\> También con nifiocs que presentaban errores severos de
articulacién, McReynolds y Bennett (1972) realizaron wn =
trebajo en € que entrenaron la articulacién de rasgos o -
caracter{sticas distintivas de sonidos consonsntes y voca-
les. Las consonantes entrenadas fueron la f, v, t, s y z;
se entrend con la distincién en la sonoridad de los foné-
mas, Se aplicé una prueba para saber si al entrenar pocos
fonemas se podrfa generalizar a otros no entrenados. Los
fonémas se entrenaron de manera aislada y en sflabas sin
sentido y en diferentes posiciones. Los errores en la ar-
ticulecién fuercn corregidos en su mayoria,

Se encontrd que el grado de generalizacién vario de -
acuerdo 21 fonéma y de acuerdo a la posicién, sugiriendo -
que un analisis detallado podrfa ayudar en la seleceidn de
{tems que podrian ayudar = incrementzar la eficacia del en-
trenamiento en la articulacién,

BEn una investigacién de seguimiento del procedimiento
utilizado en 1968, Hart y Risley (1974) realizaron un pro=-
grama para la correccién del lengueje de nifios desventaja-
dos donde "se ha impertido infermacién de lenguaje y el -
lenguaje préctico es conducido con el uso de materiales es
peciales en situaciones estructuradas de grupo". (pag )

El procedimiento fué similar al anterior, la generali
zacidn se realizé con la pregunta ;qué quicrea? y el nifio
tenf{a que pedir el objeto nombrandclo acompafinado de color,
forma, tamafio o némero.



L: conclusidn del trebejo estd bac:ic en obrervacio-
nes en las gue se menciona que la instipgacidén dada al nifio
prre pedir loz juguetes o nmoterinles podrion ser sveraives
y si fueraz csi, entonces el nifio preferiris jugar con los
materiales en una situacién libre y descrementaria el uso
“el habla.

El trabajo de Costello y Bosley (1976) tuvo como fin
exrminar le generalizacidn de 1r articulscién correcta a
difcrentes situsciones de estimulos, para ver si un gradi-
ente de generaligacién poirfa ser nparente, ai 1= generali
zacibi podriz ser no completa.

Para el estudio, se utilizaron tres uifios normales =
pero con errores funcivnales de articulscidédn, escogicndose
el fonéma /v/ pera ser tratndoe. También ce eligieron ma-

res pern servir como experimentadores.

El program~ de mrticulscién con:-té de ocho lecciones
er 1. vrimers, se requiri’ cue el nillo imitara correct-men
tc el fonbme presentado por 1~ madre; en 1: a2funds, e re
quirid que lo imitara én unz palabra, ante laz presentacién
de unz ilustraecibén y modelo de 1= madre; en el tercero, se
pidié 1= re=puesta a la presentacién de la ilustracidn sin
un modelo verbal; en la cuarta, respucstas correctas de -
un: rolabrs simple apareadas con objetos o acciones; la -
ouinta, - preguntss scercs de los objetos o “cciones; la
swoxta, a preguntas de objeto: juc c¢stabsn colocados 2lrede
dor de 1- cnsz; 1o séptima y sctaba, recuirif 14 artienl -
2.4n correct Jel foném: enireoncde en les palubrus eat{iru-
lo dentrs de un- ormcidn, como rosrue-t  L.is preguntas -
a2c-roa de los objeto: coloc dos vlrede’ r - 1. cass y de-



cir historias acerca de las ilustraciones presentadas. -
Con esto, el programa progres6 de produccidén imitativa &
espontdnea, del fonéma entrenado en palabras simples a una
aproximacidén del habla asponténea;

La generalizacidn se evaludé en una situacién clinica,
con las mismas lecciones utilizadas en la casa por las ma-
dres.

Las pruebas de generaliracidn fueron conducidas por -
la mzdre, por el experimentador en presencia de la madre,
sin que ella estuviera presente y por un segundo experimen
tador. OSe presentaron 25 ensayos diferentes en cada situa
cibén de generalizacién, al azar.

Se concluye que el procedimiento utilizado fué efecti
vo para producir generalizacidn extraterapia.

En el caso de la generalizacidén intraterapia, Raver,
Cooke y Apolloni (1978) analizaron los efectos en un pro-
grama de entrenamiento de articulacidn, para modificar el
fonéma /f/. ELl programa fué implementado por lz madre del
nifio. Se encontré una mejorfa en la articulacidén del fong
ma entrenzdo, cuando se le presentaron estimulos diferen-
tes a los que se utilizaron en la situacidén clinica. Ade-
mis se observd que la generalizacién ocurria a través de
otras situaciones como la casa y la escuela, en condicio-
nes instigadas a través de ilustraciones y no instigudas -
(esnontineas).

Asi, se concluye gue la generalizacidén de estiuulos -
puede ocurrir dentro y fuera de la situccidn de tratamien—
to, unicamente con el entrenamiento de la articulacién in-
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traterapia.

En otro caso, Keller y Bucher (1979) rezlizaron un eg
tudio para examinsr la relucidén entre el lenguaje recepti-
vo y el productivo. Como unidad de andlisis se utilizaron
nombre de objetos en rétulos pura objetos ilustrados.

Se utilizaron nifios con deficiencias severas de arti-
culacién. Se les ensefié a identificar ilustraciones de mo
do productivo; con estimulos diferentes se entrend el len-
guaje receptivo; ambas condiciones fueron repetidas, pero
utilizando diferentes estimulos.

Log resultados observado: fueron que duronte o daspués
cel entren=miento productivo, cinco de los seil: sujetos -
utilivados, mostraron una ejecucidén zltamente correcta en
les pruebas de lenguaje receptivo. En contraste, en el en
trenamiento recestivo, obtuvieron una limitada ejecucidn -
de respuestas correctas en la prueba de lenguaje producti-
vo, por lo gue la transtferencia fué negativa en este caso,
pura el uso de los rétulos en niveles extra-experimentzles
como consecuencia de los frecuentes errores de articula-—
cién.

3e concluye que el entrenamiento en lenguaje producti
vo ez suficiente para establecer un: correcta ejecucidén en
el entrenamiento receptivo.

Hasta acui, se pretendidé dar un bosguejo de lowu trata
mientos aque se han dado par: 2lgunos problemas uel lengus—
je, si bien le mi.yoris de los autores concuerdan en 1: uti
lizacién de nrocedimientus, estos no son lo: mds actuale:
nero pueder ser representativos.
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El capitulo siguiente contiene una descripcidn de low
caracteristicas de tres problemos de lenguaje, que han si-
do tratndos en el presente, bdsicomente nor se los proble-
mas cocn que se ha travajado durzute Lo investigccidn de -
campo.
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CAPITULO 2
EL LENGUAJE EN SUJETOS HIPOACUSICOS, CON SINDROME
DE DOWN Y CON PROBLEMAS DE ARTICULACION

Aungue en el capfitulo anterior se tocaron de maners
breve las caracteristicas del lenguaje que se encuentran
en sujetos hipoacdsicos, en los retardados y en los que
no presentan dafios funcional, pero que presentan proble-
mas de articulacién, la finalidad del presente es descri
bir las caracteristicas del lenguaje de éstos, de una ma
nera més amplia, dando en primer lugar una descripcién
de los aspectos funcionales de cada uno.

Sarason (1978), menciona que muchos trastornos del
habla, caen dentro de la categorfa de conducta desadapta
da y, gue los defectos del habla puede obedecer a causas
orgénicas o a un trastorno psicolégico. En el primer ca
80, cuando existen deficiencias auditivas, se encuentran
efectos variables sobre el desarrollo del habla, como -
cuando hay sordera desde el nacimiento, en donde se puede
observar ausencia de lenguaje, o cuando el nifio presenta
deficiencias auditivas, después de que el nifio ha apren-
dido a hablar no teniendo efectos tan graves, o en el ca
80 de la afasia, que resulta de dafio cerebral, en ésta
hay incapacidad para comprender lo gue se les dice o -
también para comprender lo que guiere expresar. Asf{, el
habla retrasada puede ser consecuencia de la afasia como
resultado de una condicién neurolégica con el que el nifio
haya nacido.
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Otro de los desordenes que surgen durante el desarro

1lo del habla (cuando se adquiere un vocabulario y la

estructura de un longuajc); es el problema de la articula

cién, la calidad distintiva y la precisién de los sonidos

“del habla., Cada uno de los aspectos serén tratados con
detalle,

2.1 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA HIPOACUSIA

Los érganos de los sentidos son escenciales para el
ajuste del organismo a su medio ambiente. De &stos orga-
V. nos depende la conducta de ajuste, y la retroalimentacién
/f# escencial para el mantenimiento de los patrones de conduc
ta. La reduccién de la efectivida? de algunos de lo g;%: 580
. tidos puede ser un obstéculo para . :ﬂ Tiulﬂaji
De todos los sentidos, el auditivo es el més importan
te para la adquisicién y el mantenimiento de sonidos del
é’. habla. Muchas personas profundamente sordas, pueden reci- ‘
bir entrenamiento intensivo para desarrollar lenguaje ver \
bal oral. |

La visién, el tacto y la percepcién son usados para
_ compensar la pérdida del ofdo, a lo largo de un condicio-
namiento programado cuidadosamente (Milise 1966).

Kendler (1974) afirma que la audicién, como la visién
ayuda a la gente a tener contacto con su ambiente, pero -
gue en muchas formas no es tan precisa como la vieién. En
muchas ocasiones, se pueden localizar visualmente muchos

\ més eficazmente, los objetos que de manera auditiqg,]?ero
la audicién juega un papel vital como auxiliar para la or
ganigacifén del ambiente, especialmente en situaciones don
de no se puede ver bien,
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La visién y la audieién juegan un papel importante, -

. en la percepcidén de una experiencia dada, la privacién sen

sorial del ofdo, tiene como resultado una desventaja educa
tiva seria, como en el caso del lenguaje simbblico que al

"no ser percibido, no es aprendido, (Dunn, 1973)

Ruch et el (1978) afirma que uno de los érganos més |
CXl o VEAC R R
complejos del cuerpo humano es el ofdo, el cuél permite la ‘[’

percepcién del sonido. "La sensibilidad del ofdo es tal ocue
éste puede responder a sonidos leves"; siendo ademds 1o su
ficientemente eldstico como para soportar ondas sonoras -

Las ondas sonoras se crean cuando un objeto produce -
un sonido, estas ondas son de diferente presién en el aire
estas ondas alternas de aire denso'y de zire delgado son
los estimulos de la audicién que atraviesan las tres partes
de ofdo (ofdo externo, medio e interno o céclea) donde se
transforman en impulsos nerviosos oue llegan al centro au-
ditivo del cerebro.

Anatémicamente, el ofdo se divide en extermo, conati-
tufdo por pabellén, auricular, que consta de hflico, con--
cha, trage y lébalo cuya funcién es la de captar los soni-
dos; el conducto auditivo en €l que existen gléndulas cera
minosas que secretan un material adherento protector y -
cuya funcién es transmitir las vibraciones sonoras del oido
externo hasta la membrana timpédnica, esta membrana separa
el ofdo externo del oido intermo.

El ofdo medio lo constituyen los misculos del ofdo me
dio, el estrido, el yunqme, el martillo, su funcibén es la
de tensar la cadena oscircular para proteger el timpano de
las vibraciones violentas,
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El ofdo interno estd formasdo por los canales semicir-
culares, el nervio vestibalar, nervio facial, nervio cocle
ar, cbclea, ampula, trompa de Eustaquio, ventana redondas,
ventana oval; dentro del conducto céclear se encuentra el
brgano espiral de Certi cuyas células ciliadas se hayan
unidas a la membrana tectorial gue se encuentra relsciona—
da con las terminaciones suditivas del par %;Jéel VIII.

Pisiolégicamente, el ofdo humano estd dividido en una
parte conduetora y unz reeeptora.

(Se pueden encontrar patologias en el ofdo a tres nive
les: a nivel de ofdo externo, medio e 1nterno::5

]A nivel de ofdo externo, se encuentra malformaciones

o0 conduccién bloqueada; la ausencia del pabellén auricular
se asocia a una menor recepcién de sonidos, agnosia o au--
sencia de conducto auditivo externo, o conducto auditivo -
blogueado por su misma secresién o por algdn elemento extra
ﬂg{ A nivel de oido medio puede ser que la membrana timped
nica puede estar rota o perforads, ya sea por ruidos inten
sos, golpes, descompresién o por objetos punzantes; la -
trompa de Eustaquio puede estar lesionada como consecuencia
de otitis media crémica o de infecciones repetidas de amig
dalitis o gripa. La cadena oscicular puede estar fractura-
da, incompleta o con malformaciones, los misculos del ofdo
medio pueden eatar lesionados, ausentes o inoperantes ya
gsea en el tensor timpédnico, en el estepedio o en ambas, A
nivel de ofdo interno, el caracol puede tener anomalfas—=
anatémicas o fisioldgicas, el 6rganc de Corti puede tener
escaso 1fguido o ser demasiado abundante o pueden estar le
sionadas las células del ganglio espinal, o bien puede ser
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gue el nervio auditivo puede presentar un traumatismo no
funcionar o no exist}fip

Asf, los tipos de lesiones que ocasionan son la sorde
ra de tipo conductiva o sensorio-neural, los cue serén des
critos méds adelante,

Para entender el significado de sordera comenzaremos
por citar las definiciones ocue zlgunos autores dan.

Se encuentran dos definiciones de sorderaj el sordo
que es el individuo ouien tiene pérdida severa del ofdo ,
desde el nacimiento y en el perifdo prelingusl (después de
los tres afios de edad) que impide el desarrollo del lengua
je hablado, normal o esponténeo. ;El parcialmente sordo es
aquel cuya pérdida auditiva en el peridédo prelingual no es
suficientemente severo para impedir el desarrollo de algdn
tipo de lenguaje hablado, ¥y aquellos quienea tienen audi--
¢ién normal en el peribdo prelingual pero que mé&s tarde
presentan pérdida suditiva (Dunn, 1973).

i:oorea (1977) sefiala que el término "impedido auditi-
vamente” se utiliza tanto para sujetos con pérdida auditi-
va profunda como para aquellos con pérdida auditiva 10{3;;

Ademés, sefiala que los términos "limitado auditivamen
te®, "impedido audiblemente”, "desventajado acdsticamente”
son términos que estan asociados con hipoacdsia y sordera,
los cusles se utilizan més frecuentemente, (Area de Educa
cién Especial y Rehabilitacién, E.N.E.P. Igtacala U.N.A.M
Conferencia introductoria, Unidad III).
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[ LEara Moores {{bid) la diferencia entre los términos

“hipoacisia"” y “sordera" es que en el primero el canal au-
| daitivo estd afectad . egundo =

referencia a aguellos cuyo sentid _dela-eudicibn no fun--
_____#_qﬁﬁ___“__«ﬂ*__,,__.-»———M—J?

ciona como una modalidad en relacidn al desarrollo del len
l i?ﬁaje.' Lo que divide al hipoactsico del sordo, es la pér-
| dida en descibeles, que es alrededor de 70 a 75 4B -dentro
| del rango del habla.)

\

( Kirk f Gallaghor (1979) sefialan la variedad de térmi-
f nos que se han utilizado para los sujetos con impedimentos
/ (‘auditivos tales como: "duros de ofdo", "sordo®, "ensordeci

V.W do", "parcialmente sordo" y "parcialmente oyente", que pue

~{ Jden ser utilizados para diferenciar s los sujetos sordos -

(ﬁa acuerdo al grado de perdida auditiva y su etimologia.

Una de las clasificaciones de impedimento auditivo fué
la formulada por el "Comitee of Nomenclature of Conference
of Executivos of American Schools for the Deaf" en 1938,
esta es:

Los sordos son aguellos en qhienes el sentido de la -

audicién no es funcional para los propésitos ordinarios der .?-

la vida. Se encuentran dos clases, que se basan en el -
tiempo de pérdida auditiva, los que presentan sordera con-: ©
génita, ouienes nacieron sordos, y los sordos por acciden-
te, quienes nacieron con audicién normal pero gue la perdie
ron por enfermedad o accidente,

El duro de ofdo, es agual en quien el sentido de la -
audicién aunque defectuoso, es funcional con o sin auxili-
er auditivo.
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Otra clasificacifn, la dieron Streng u col (1958), en
la que afirman que el nifio que nacié con poca o ninguna au
dicién o quien ha sufrido la pérdida temprana en la infan-
cia, antes de que los patrones del habla y lenguaje se ad-
quieran, es un sordo.

Quien nacié con audicién normal y alcanza la edad en
la que puede producir y comprender el habla, pero poste —-
riormente pierde su aducicidn, es conocido como ensordeci-

do. €.\(\So{c):= o

El duro de ofdo es aquel que presenta reduccién en le
agudeza auditiva desde el nacimiento o adquirida em alguna
etapa de la vida. ), de o (of

Otra clasificacién se refiere a la diferencia entre -
sordos o congénitamente sordos, emsordecido o accidental--
mente sordo., La sordera prelingual, se refiere a aguellos
quienes nacieron sordos o quienes después perdieron su ca-
pacidad auditiva antes de que se desarrollara el habla ¥y
el lenguaje. El sordo postlingual, es quien perdié su capa
cidad auditiva después de que se ha desarrollado el habla
¥ lenguaje esponténeo.

Bn 1973, para propésitos educativos, la "Conference -
of Executivos of American Schools for the Deaf"™ clasifican
en sordo y duro de ofdo este impedimento, correspondiendo
a Moores (1978) reportar esas definiciones como sigue:

Una persona sorda es aquella gue presenta incapacidad
o0 disminucién auditiva hasta una extensién de 70 4B o més
que impide la comprensién del habla con o sin suxiliar su-
ditivo,
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Kendall (1966) “presenta cinco definiciones, las cual
es abarcan los dafios auditivos més importantes. Bstas defi
niciones se refieren directamente a la sesibilidad auditi-
va percepcién y aprendizaje, e indirectamente con los pro-
blemas en el desarrollo del lenguaje gue pueden estar rela
cionados o afectados por el dafio suditivo.

| Davis y Silverman (1960) en Kendall, 1966 sefialan que
la hipoacdsia es un sinénimo de pérdida auditiva o p&rdidal
de sensibilidad para tonos puros. En s{ se hace refarenoia]
a las condiciones donde hay una pérdida de sensibilided de |
bida a 1la patologia del sistema anditivo periferico, y que
ésta pérdida puede expresarse en términos de niveles andi—
tivos (db) para tonos puros o habla.

;El término Anécusia significa sin audicién, utilizén-
dose cano ainénino de sordera. (Area de Bduc. Esp. ¥ nehahf

N 7Y

"Davia x Silveznmn (1960, en Kendall, op. Cit) y Good
hill (1957, en Kendall, op. cit.) definen el término en re
lacién a desviaciones profundas del umbral o disfunciones
otoneurales, las cuales no se corrigen por técnicas médi--
cas o aparatos protésicos”. ({fdem)

La definicién de Disacusia es muy amplia "ya que abar
ca cualouier perturbacién auditiva no corregible por wuna
simple amplificacién. Incluye pérdida de voldmen (intensi
dad), pérdida de discriminacién para el habla, agnosia au-
ditiva (completa inhabilided para reconocer el significado
de los sonidos), afasia receptiva y condiciones funciona--
les tales como sordera hist&ricazj Adn més, Goodhill 1957,
en Kendall, op. cit.) define el término como un defecto en

D \SA_CYs
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la audicién el cual es generalmente central (abarca vias
auditivas, ambas aferente y eferente), y a un nivel gene-
ralmente integrativo o interpretativo.

Lm esta definiocidén se pueden incluir también aquellos
nifios que ademis de presentar deficiencias auditivas pre——
sentan problemas en la percepeidén auditiva, en el aprendi-
saje, la identificacién de sonidos, problemas de articula-
cién, discriminacién auditiva, memoria, retencién, ete” -
({dem).)

|#Sin embargo, Davis y Prince Powl Jr. (1971) sefiala—
ron que el término sinénimo que se debe emplear para sorde
ra es "nacusia®, y para cualquier tipo de pérdida auditiva
se debe emplear 'hipoac\i-n';l Ademds existen diferentes -
tipos de defectos &e la audicién, los cuales son califice-
dos dependiendo de los propésitos funcionales, que pueden
ser sociales, educativos o médicos. Un criterio socisl -~
puede ser "la comunicacién diaris por medio de la audicién
@8 imposible o casi imposible¥ Por otro lado, tenemos un
criterio médico al sefialar que,.. "el t8rmino "sordera” -
(anacusia) se limita a los niveles de lenguaje que sean de
82 4B o més", por que medicamente los 82 4B perdidos son -
considerados como el grado de invalidez totel pars oir el
lenguaje de los demés. El criterio educativo para el tér-
mino "sordera®™ (anacusia) implica tomar en cuenta varios -
factores gue alterarian, al ser modificados o controlados,
el alcance educativo. Estos factores son la habilidad vi-
sual, repertorios bédsicos, conducta de atencién mantenida
entre otros" (Lebn, 1980).

Por otra parte, para McComnell (1973) los sordos son
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aquellos gue no pueden desarrollar el lenguaje normal h;——
blado debido a una pérdida auditiva severa en el nacimien-
to o0 en 1la etapa prelingual.

De las definicilones seflaladas, las cuales sbarcan un
aspecto, ya sea médico, educativo o social, la que retoma
Leén (1980) es la m&s acertada para ser tomada en cuenta -
en la evaluacién del nifio sordo, ya que abarca los tres as
pectos y evitar{a errores al encasillar a un nifioc gue pre-
senta deficiencias en cualquiera de las tres 4reas. 2

Segén Kendler (1974))la sensibilidad auditiva cambia
con la edad; puede sufrir una pérdida progresiva del ofdo
de tonos hasta per arriba de 500 cieclos.

Algunos no sufren pérdida auditiva al lleger a la ve-
jez, en cambio otros requieren auxiliares auditivos des--
pués de los 40 afios.

También se afirme que los hombres y mujeres son afec
tados de manera diferente; en los hombres se encuentran -
pérdidas para tonos arriba de 2000 ciclos, mientras cue en
las mujeres se encuentran pérdidas para tonos que estén -
dentro del rango entre 500 a 2000ciclos. Algunos de estos
presentan pérdidas auditivas suficientes como para ser con
giderados sordos.

El autor hace una claﬁificacién de la sordera de acuer
do a la patologfa del ofdo,

Asf, afirma que un tipo de sordera, es la llamada|sor
dera del nervio o nerviosa, debido a dafio en el nervio au-
ditivo como resultado de lesifn o enfermedad.’
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Otro tipo,\gs la sordera conductivaj que se debe a une

/falla en la transmisién de ondas sonoras a la céclea y de
ally al nervio auditivo. szm&nea de
sordera conductiva es la que se debe al creoiliuniavaohﬁna
“napﬁnlgﬁm,fhneso que inmoviliza los" sutribgn.(hnaoesillon

~ interiores del oido)’j St 1b‘9*€§t’:i'ﬁ);:IIo pueden vibrar, -
las omndas sonoras no son trasmitidas desde el t{mpano del

ofdo a través de los huecesillos hacia la céclea. Los pa—-
cientes con inmovilizacibn de los estribos, algunas veces

pueden oir con auxiliares auditives y algunas veces su au-
dicién puede ser restaurada por una operacién relativamen-
te simple, en la que se raspa el tejido del hueso, formado
en el estribo permitiendo que vibre nonud}manto.

tores bésicos en la clasificacién y definicién de algén das
fio auditivo. El primero es el grado de dafio, que resulta
en sordera, audici&n parcial, superficlal, moderada, save-
ra, extrema o profunda; el segundo factor es el tiempo °
_edad de inicio, 10 que puede ayudar a determinar si la sor
dera es congénita o adquirida. La causa que puede ser por
haber sido trasmitida geneticamente o endégena (heredita--
ria) incidental o exfgena (por enfermedad, accidente o da-
fio) dando como resultado sordera conductiva,sensorioneural
o central, -

<

| S
BEn otro caso, Mykleburet (1964) considers cuatro fac—E;w

Se dice oue la edad de comienzo de la pérdida auditi-
va es importante, ya que cuando ocurre al momento del naci
miento o en los primeros afios de vida del nifio, después -
del desarrollo del lenguaje va a determinar el grado de -
desventaja sobre la adquisicién del lenguaje.
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También se habla del |sordo congénito que es aguel que
. ha nacido sordo, pero en guien el sentido de la audicién
no es funcional debido a un accidente o una enfermedad.

" El duro de ofdo (parcialmente sordo) es aquel en =
quien el sentido del ofdo, aunque defectuoso, es fumcional
con o sin auxiliar auditivo.

"El dafio auditivo puede ser categorizado de acuerdo a
factores causales usando los términos endégencs y exbgeno.

_ 'fxl primer término hace referencia a las condiciones
que tienen su origen en caracterfsticas genéticas del indi

" viduo; mientras que el segundo incluye a las causas dife--

rentes a factores hereditario.)\ Esto es, que un defecto au
ditivo de tipo endégeno es transmitido por los padres como
un rasgo heredado, mientras que los defectos exfgenos re--
sultan de enfermedades, agentes téxicos, accidentee, dafio
en alguna parte del sistema auditivo, afectando as{ su ca-
pacidad para recibir y transmitir sonidos.

| Pambién, hay agentes externos como factores causales
como som la rubeola materna, que afecta al sistema auditi-
vo del nifio antes de nacer, ocasionando pérdida aunditiva
al nacer. Otro agente causal es la meningitis, que se pre
senta en los primeros afios de edad escolar del nifio, aun--
gque su incidencia ha disminuido debido al uso de fdrmacos
(antibidticos y quimioterapis) (Dunn, 1973; Kirk y Gallag-
her 1979).

TOtraa causas prenatales de los impedimentos auditivos
citados por Kirk et. al (1979) son la herencia, macimientos
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prematuros, incompatibilidad sangufmea y otros. |

: BEn cuanto a la herencia, mencionan que se ha prestado
mayor interes en la cuestién acerca de si los sordos debe-
rian casarse entre s{ y tener hijos, u si éstos nacerfan -
sordos.

Con respecto a los macimientos prematuros, se hace re
ferencia al caso en el que sl nifio nace con bajo peso. En
algunos casos como la-rubeola materna o el factor PH, el -
nifio puede nacer con bajo peso por 1o que se considera pre
maturo. '

El factor PH, que es una imcopatibilidad sanguinea de
la madre y el producto, causa efectos sobre le audicidn en
el nifio,

Ygg,otrasuetiologias~sa_inoluxnn las infecciones matey
nas oue afectan al feto o causando enfermedades infantiles
tales como el sarampidn o la otitis media./k

LEFtos autores, ademéds clasifican el grado de pérdide
sauditiva con base en la medicién de pérdida en decibeles,
de acuerdo con la "Illinois Comissién on Childron™ que en
1968 realizé una clasificacién de la pérdida suditiva medi
da en dB, esta es:

‘d Péraida autivida leve (moderada). Se refiere a pér-
‘didas de 27 a 40 dB, en le que hay dificultad para
escuchar sonidos distantes.

= Pérdida suditiva moderada. Segrefiere a pérdides de
41 a 55 dB, en donde los nifios pueden comprender-una.
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conversacifn a una distancia de 1 a 1.5 metros.

(#'Pérdida auditiva moderada (moderadamente severa).
Bn ésta, hay uma pérdida de 56 a 70 dB, habiendo -
comprensiém con dificultad, de una conversacién en
tono alto.

@D_?égdida auditiva severa. Con una pérdida de 71 a 90
dB, se les clasifica como sordos ya que sflo prnedem
escuchar o percibir sonidos de imtensidad alta o -
corta distancia,

1)

Pérdida auditiva extrema o profunda. La pérdida es
de 91 4B o més, Tales nifios son clasificados como -
sordos, aunque algunos de estos perciben los soni--

dos altos enforma de vibraciones.'

-

Cita ademfs, que de acuerdo al grado de pérdida, la ne
cesidad de educaciém especial para la ensefianza de lenguaje
va a estar dada en la ensefianza de la lectura de lablos -
(pérdida moderada) hasta la necesidad de. instruccién espe--
cial imtensiva (sordo profundo).

Ademés, para propbsitos de manejo médico, es necesario
un sistema de clasificaciém que indigque el sitio de la le--
g8ién, dentro del sistema auditivo. Si hay lesiém o anorma-
lidad en el ofdo medio o en el ofdo extermo, serd indiecio -
de una lesidén de tipo conductivo, que implica una obstruc—-
cién para la transmisgién de las vibraciones del sonido a -
través del ofdo, Si en cambio, el dafio ocurre en las termi-
nales nerviosas en el ofdo interno o c6clea, entonces la -
pérdida auditiva es conocida como sensorio-neural, que indi
ca que el drea sonsorio receptora del ofdo estd involucrada.
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Los impedimentos gque son el resultado del dafio al ner
vio auditivo principel, a través del tallo cerebral hacia
el 4rea de la corteza ceredbral, repreaentﬁn la disfuncién
auditiva central y puede existir independientemente de o—
tros.

Tal impedimento auditivo ha sido referido por Davis -
(1970) (cit. en Kirk y col. op. cit.) como disacusia cen--
tral, reflejando un defecto en el proceso auditivo.

Los procesos sensoriales de la audicién dependen, pri
mero de un mecanismo periférico intacto que implica el fun
cionamiento normal de las partes externa, media e imnterna
del ofdo, as{ como también las fibras nerviosas extendides
desde el ofdo interno hacia el sistema nerviose centrel, -

La pérdida auditiva, ya sea pareial o completa puede
resultar del dafio o del mal desarrollo de alguna parte de
este sistema. El proceso perceptual de la audicién es una
funcién de los conductos auditivos centrales que pasan del
tallo cerebral y terminan en el 4rea del cerebro, la corte
ga auditiva.

La pérdida auditiva conductiva ocurre ecomo resultado
de 1a obstruceién del paso de las ondas sonoras a través -
del canal externo o por la cadena oscicular a través del
ofdo medio. \nna obstruceién comfin en el ofdo extermo, es
la causada por la excesiva secresifn de cera del ofdo, otra
es la causada por imsercién de objetos como frijoles, chi-
charos u otros cuerpos extrafios, introducidos al canal su-
ditivo por los nifios, tales obstrucciones causan pérdidas
suditivas a nivel medio, los cuales son detectados durante
la edad preescolar.|
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En otras ocasiones, el ofdo medio es fécilmente inva-
dido por bacterias o virus, desde el tubo Eustaquiano, -
extendiéndose hacia la cavidad del ofdo medio hasta la par
te posterior de la nariz y garganta. Las secreciones o el
flufdo que se acumula en el ofdo medio nmo se puede drenar.

Estas secreciones, que infectan el ofdo medio, son el
resultado del flufdo de las membranas mucosas, pruducto de
una infeccién aguda que inunda de bacteria desde la nariz
y faringe, revisten el oido medio provocando uns infeceién
aguda en fste. Si las infecciones son crémicas y repeti--
das, se forman deplsitos de tejidos cicatrizados en el =~
timpano y alrededor de las articulaciones de las cadenas -
de huecesillos haciendo menos flexible el sistema de trans
misién de sonidos. Esta rigidez puede bajar los niveles
de audicién desde un grado medio o moderado, dependiendo -
el monto de tales formaciomes.

'La pérdida auditiva sensorio neural, es la pérdida au
ditiva que ocurre como resultado del dafio a las estructu--
ras del ofdo interno. Las causas de éste, es el resultado
del dafio o el desarrollo anormal de las fibras nerviosas y
células del cabello en el ofde 1nterno{j

Pambién se presenta en nifios que estédn sujetos a fre-
cuentes infecciones y en quienes éastas se convierten en -
erénicas, por invasién de agentes auditivos infecciosos en
el ofdo medio, dentro del sistema céclear, donde las termi
naciones nerviosas estén situadas. /Los agemntes bacteria--
nos, virales y téxicos pueden pemetrar al ofdo interno a
través del Sistems Linfético.|

Enfermedades tales como le meningitis, influenza, -
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paperas, sarampifn y algunas enfermedades infecciosas, que
afectan al sistema Reapiratorio y 8se acnmpsﬁan por' tempera
turas altas, pueden causar dafio a las fibras nerviosas en

varios grados. A diferenocia de éstas, las enfermedades o
iafecciones maternas Y los efectos en el nifio, mientras se
encuentra en el iutero son poco conocidas; asunque estd bien
establecido que la rubeola materna puede afectar seriamen-
te, no s6lo el ofdo del reciem nacido sino también el fun-
cionamiento cardiaco, la visién y el funcionamiento mental.

Pero alin es menos comocido el efecto de las drogas en
el Sistema auditivo del feto, cuando son ingeridas por 1la
madre durante el embarazo.

Otra causa mayor de la pérdida auditivs, puade ser el
resultado del uso de muchos antibidticos, gque han sidc de-
sarrollados en las dos décadas pasadas; algunas drogas tie
nen efectos degenerativos sobre las estructuras del oido
interno, aunqua no se ha podido precisar la cantidad de da
fio en la audicién.

Un origen ecolégico de la pérdida auditiva actual, es
la exposicién conastante a ruido de intensidad muy alta co-
mo ocurre en ambiemtes ocupacionales y otros. En la actua
1lidad, muchos juguetes producen ruidos muy intensos, causan
do dafio auditivo, Otra causa de dafio, es la exposicién a
misica a intensidad alta; la exposicibén a tractores, maqui
naria, armas de fuego, petardos o cohetes, también produ-—-
cen daflo.

Con ésto, se puede decir que los mecanismos sensoria-
les de la sudicién son més vulnerables a sufrir dafio més
aue otros Srgancs de los sentidos.
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Otra imhabilidad es conocida como "disturbio auditivo,
perceptual", que entre las numerosas causas aunque es més
dompleja y més dificul de diagnosticar, estén los dafios ¥y
las enfermedades tales como la encefalitis, la meningitis,
los accidentes cerebrovasculares, la esclerosis miltiple,
intoxicacién por monéxido de carbono provacada por la as-
piracién prolongada, también tumores cerebrales, quistes -
y abscesos, traumatismos al nacer, particularmente por fal
ta de oxigeno gue son considerados la etiologf{a comin por
los disturbios cerebrales que involucran procesos de len--
guaje y aprendizaje.

Continuando con Dunn (1973), afirma que hay dos for--
 mas de medir el nivel de audiciém, por eonduccién a&reaq_y
por conduccién ésea.

Lga audiometria por conduccién aérea se realiza a tra-
vés de audifonos, para permitir la graficaciém de umbrales
auditivos separadamente para cada oidqé{_gg muestreo es da
do en intervalos por frecuencias desde 125 hasta 8000 Hz.,
las cuales abarcan todas las frecuencias del sonido del ha
bla y otros sonidos importantes que se encuentran en el -
ambiente,\ Agi, los umbrales de conduccién aérea son usa--
dos para establecer el nivel de audiciém por frecuemcias
gl cual un individuo dado funciona.

Para informacién adicional acerca de um problema audi
tivo, una evaluacién andiométrica también incluye niveles
de audicién por conduccién {sea.

| Ba la prueba por conduccién 6sea, se coloca um oscile
dor o vibrados atrds del oido\

L]
—
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La audicién por conduccidém 6sea ocurre cuando el pa--
trén vibratorio del oscilador es transmitido directamente
desde el créneo hacia el ofdo interno, sin que haya estimu
lacién de manera aérea hacia el ofdo externoc o medio. En
general se puede interpretar la camtided por la que el -
umbral es reducido por conduccién 6sea, por ser el monto -
del impedimento auditvo resultante del dafio a los mecanis-
mos semsorioneurales del ofdo o ofclea. Asf, cuando 1los
umbrales de aire y hueso estém isualmente reducidos, el de
ficit refleja daiio 2 nivel neural, que puede ser indicio =
de pérdida auditiva permamente.

Cuando los umbrales de conduccién aérea son reducidos
pero los de conduceiln §sea no estdn proporcionalmemte re
ducidos o es normal, la discrepancis aérea 6sea, mostrada
en el audiogrma, sugiere la obatruccidén de la audiciém en
el sistema de transmisiém mecanica del ofdo externo o me--
dio, resultando uma pérdida receptiva conductiva.

Otra prueba que ha sido desarrollada, es la audiome--
tria del habla (Haring, 1978), que em lugar de medir la ha
bilidad para oir tomos puros, mide la detecciém y el enten
dimiento del habla de uma persoma, Se mide el humbral de
recepoién del habla, se mide presentando uma lista de rala
bras de dos sflabas, en cada ofdo, por separado. El mivel
de 4B en el ocue el sujeto puede entender la mitad de la -
lista de palabras se utiliza como un nivel estimando de su
nivel de umbral de recepciénm (Ledn, op. cit.).

Hasta aquf, se ha tratado de der una visién muy gene-
ral acerca de las caracterfsticas de la hipoacdsia, em el
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siguiente punto se daréd ums explicaciém acerca de las ca-
racteristices pasicolégicas y del habla de los hipoacisicos

| 2,1.1 EL LERGUAJE DEL HIPOACUSICO

[Acerca de las habilidades cognositivas investigadas -
en nifios Yy jovenes sordos, y la relacién que puede tener
tal desventaja con el desarrollo intelectual y su funciona
mieato, se afirma (Boltom, 1976) que desde siempre la sor-
dera ha sido utilizafa como sinénimo de retardo lingiisti-
¢o, la cuestién se reduce a la relacifn entre la facilided
lingtif{stica y el desarrollo cognitivo, aunque se ha demos-
trado que el desarrollo intelectual y el funcionamiento de
éste, no dependen de las habilidades lingtifsticas y los =
sordos poseen inteligencia nnrmalﬂ

En cuanto al desarrollo de la personalidad y el fun—-
cionamiento social del sordo, se ha hipotetizado que la -
sordera infantil temprana y el subsecuente desarrollo tar-
dfo del 1lenguaje, no concluye aungue se ha demostrado que

(-~ no hay deformacién de la personalidad o mal funcionamiento
de ésta como resultado de la sordera ¥y, a pesar de que mu-
chos adultos jovenes sordos exhiben patrones de conducta
anormales, s0lo estdn reflejando desarrollo emosional re--
tardado y funcionamiento social inmmaduro.

L_ll desarrollo personal social demorado puede ser atri
buido &l crecimiento en un ambiente de sobreproteccién y
no por la sordera en ’3‘;!

v/ Ba relacién al aspecto linglistico, se afirma (Hall -
/ \et. al. op. cit.) que la forma especifica del habla defici
ente varia de acuerdo al tipo, grado y a la edad de indicio
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de la pérdida de la audiciém. As{, los nifios corn pérdida
auditiva, presenta com frecuemecia, problemas en el habla,
especificamente en sonidos del habla; de acuerdo com la se
veridad de la pérdida, la emisibm de los sonidos es més di
ff{cil. (De acuerdo a Prisima (1967) (cit. en Hull y col.
1973) um nifioc con pérdida ligera, articula mel los somidos
(/8/s/cn/ /2/+/%/+/%/+/80/ ¥ /£/; la voz puede ser suave,
‘masal com respiracifn anormel; no llega a desarrollar tomo,
| tasa e imflexién.  En contraste, el mifio con pérdida severa
no desarrolla hablas espontidnes y su hable se caracteriza -
por uma amplis variedad de sonidos mal articulados, patro-
mes amormales de respiracibm, voz ¥y ton_c:.)

ngl respecto a &stos, Nickerson (1975) menciona que =
entre las caracteristicas del habla de los sordos se em-
/' cuentran las siguientes:

T

wéf fiempo y ritmo. En domde los sordos fallam para diferem
eiar entre la duraciém de sflabas acentusdes y mo acen-
tuadas. Aunque prolomgan ls duracién de les sflabas, el
incremento tiende a ser proporcionalmente més grandes
para los sonidos acentuados, Los oyentes alargan las -
sflabas acentuadas al final de la palabra y al fimal de
la oracida.

Se ha encontrado que los sordos tienden 2 imsertar més
pausas, de larga duraciém en el habla flufda, a diferea
cia de los oyenmtes,

Estos problemas pueden deberse al control inadeeou=sdo de
la respiracién duramte la producciénm del habla,
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Aparentemente los sordos expelen mucho més aire miem-
tras hablam, que los oyentes. Se sugiere que esto se -
debe a que los sordos les puede faltar la habilidad para
cerrar la glotis completamente, lo cual podrfa ayudar -
mo solo para la excesiva expedicidén de aire como un fae
tor em la produceién de pobre duracién y ritmo, sino -
tambiéa para los problemas de cualidad de voz.

produccién de sonidos del habla que recuierem la coordi
nacién precisa de la regulacién de diferentes movimien-
tos articulatorios o de la répida tramsiciém de una po-
sicién articulatoria a otra puede ser un problema (la
regulaeién de voz comienza relativamente a saltos) emn -
la articulaciém correcta de consonantes fricativas o na
sales,

Tono y entomasiém. Aumque pueden emcontrarse diferen-
cias en la intensidad del tomo en el hombre y en la mu-
jer (150 y 75 Hz, respectivamemte) cuando pasan de la

etapa de la adolescehcia, pueden emcontrarse problemas
come estos en los sujetos sordos; as{ puede emcontrarse
una elevacién del tono ante unos fénemas o una disminu-
cién en otros, asi por ejemplo, puede fallar al elevar
el tono o al hacer énfasis em palabras que se acentdan,

Algunas de las variaciones en el uso del tono para las
vocales puedem ser comsecuencia del inapropiado uso de
los mésculos que comtrolan la articulaeiém de las voca=
les. Estas contracciones inapropiadas de los misculos
pueden resaltar em la temsién inadvertida o em el rela-
jamiento de las cuerdas vocales, que da como resultado
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una excesiva variacién em el tono,

El tomo es uma propiedad del habla que resulta diffeil
de aprender para nifios sordos. Una posible razén para
la fallae em el comtrol de éste, es que le puede faltar
una apreciaciém conmceptual de lo gue es el tomo,.

Control velar. El velo o paladar suave funciona como -
un paso entre las cavidades oral y masal. Asf{, cuando
una consomsmte es emitida a través de la nar{z, como le
/n/, se abre el pasaje de la faringe para permitir la
salida del aire. En los sordos se¢ puede encontrar una
incapacidad para lograr el control velar, es decir, ele
var el velo cuando deberia ser bajado y viceversa; en
el primer caso se habla de hiponasalidad y ean el segun-~
do de hipernasalidad. La primera, se puede pressriar --
frecuentemente en persones con pérdida comductiva, nés
que en aguellas con pérdida semsorioneural debido a que
los sonidos nasales pueden aparecer excesivamente altas
para el primero, causados por la tramemisién de resonan
cias nasales por conduccién Ssea. A los individuos con
pérdida sensorioneural, les pueden llegar biem las sefia
les adiciomales provistas por resomesnciss nasales y asi,
tender a nasaligar sonidos que no deberfan serlo. ILa
nasalidad ha sido descrita como um problema de "cualidad"
debido al inapropiado control velar, cue puede dar al -
habla un sonido caracteristico.

El aprendizaje del control velar es diffeil pars un ni-
fio sordo por dos razomes: 1) el levantar o bajar el
velo no ea visible y por esto, no es detectable (por -
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lectura de labios); 2) la actividad del velo produce -
muy poca retroalimentacién propioceptiva.

Cﬁﬁ Articulacién. BEn los sordos se puede encontrar diferen-
tes problemas de articulacién, como fallas para desarro
llar ciertos sonidos, para diferenciar entre sonidos, -
sustitucién de un sonido por otro o dar emtonacién en
la pronunciacién. Otro problema que se presenta es 1la
falla para distinguir entre consonantes sonoras y mo so
noras, en la emisién de consonantes.

Otro problema articulatorio es la habilidad para produ-
cir sonidos aislados del habla y para combinarlos en
tal forma que produgca habla flufda. Se encuentran ade
més, dificultades pare discriminar entre fonémas simile
res (/s/-/2;/b/-/8/ y /p/=/t/). Las consonantes son -
pronunciadas mejor al inicio de la palabra que en medio
o al final

Por su parte, Eisenson (op.cit)considera que el sordo
se caracteriza por la distorsién en la articulacién "Ritmo
aberrante™ y por una inadecuada vocalizacién,

2

i Cualidad de voz., Los sordos tienen una cualidad de voz
distintiva, en esta se incluye la hiper e hiponasalidad.
Esto podrfa deberse a la colocacién inadecuada de las -
cuerdas vocales y el pobre control de la respiraciém du
rante el habla, produciendo una pobre cualidad de voz,.
Ademés, el volimen de vo~ del hablante estd afectado -~
por la pérdida del ofdo, puede tender a hablar con una
voz anormalmente alta debido a que no recibe retroali-
mentacién por conduccién 6sea; mientras gue un individuo
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con pérdide conductiva puede hablar muy suavemente de-
bido a que puede oir su propia voz por conduccidén 6sea
apareciendo muy alto em comparacién com el habla de per
sonas con quienes estd hablando.

Otras caracteri{sticas de los nifios sordos, las dan -
Hull y col. (op.cit.) quienes mencionam que los nifios con
una pérdida auditiva congénita y grave, comienzan a hablar
casi siempre, méds tarde de lo normal, continuando esta de-
mora en el desarrollo de sus facultades verbales,

Bstos nifios que rresentan retraso em el desarrollo del
languaje, pueden carecer de uma capacidad fundsmental para
analizar todas las frases, a excepcién de las m4s cortas;
para identificar y rememorizar el primer elamento de nlgo
que ha sido registrado auditivamente y utiiizerle e uru
situacién verbal (Eisenson, op. cit.).

LSP“ respecto a2 los sordos profundos Furth (1966) llege
a las siguientes conclusiones:

1) Debido a su incompetencia linglfstica, el sordo se
halla blooueado en todas las tareas que son especificamen-
te verbales, as{ como en las no verbales a las que les -~ .
brinden une serie de ventajas directas los hébitos lingluisg ‘
ticos. 2) Indirectamente y debido & su limitacién linglig 1
tica el sordo carece de informacién y no conoce los hechos; '

manifiesta una curiosidad intelectual minima; tiene menos

oportunidad para pensar y carece de la informacién necesa-
rie, y son inseguros, pasivos o rigidos en situaciones no
eatructuradagﬁ

Con respecto al mihmo grado de impedimento auditivo,
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Dunn (op.cit.) afirma que este tipo de nifios nunca aprenden
a2 hablar, ya que el nivel de adquisicién de alguna forma -
de habla, depende del nivel residual de sudicibn. Asf el
habla parece estar totalmente o parcialmente ausente; en
el caso de pérdida parcial, el lenguaje o el vocabulario a
los sels afios, parece de dos afios.

4 En algunas ocasiones, debido a esto, se llega a con-
fundir al nifio sordo con el retardado mental.

\En otras ocasiones, se ha relacionado la sordera con
disturbios emocionales como psicosis severa, esquizofrenia
precoz y autismo infantil, que son un reflejo de la falta

de 1enguaje:}

Otre condicién de confusién es la afasia infantil, la
cusl denota le condicién en la que um nifio ha sufrido dafio
en ciertas 4reas del cerebro, tallo cerebral; como resulta
do de enfermedad o traumatismo prenatal, natal o postnatal.
Como resultado se tiemen disturbios de lenguaje, donde el
nifio puede aprender & hablar inadecuadamente,

En otro caso,(g} nifio con audicién parcial, es inca--
paz paras progresar en el manejo del lenguaje en una secuen
c¢ia normal, que incluye la capacidad para comprender mensa
jes verbales de una forms normal por hablar, leer y escri-

bir
El uso de verbos y adjetivos es inadecuado en otros -

contextos,.

LE?’ defectos en el habla y la lectura estédn relacioms
dos entre ai;}(g}aenson (op.cit.) los divide en tres cate-
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gorfes: 1) las dos poseen una causa comin; 2) la incapaci-
dad pare hablar puede producir una incapacidad para la lec
tura, especialmente cuando se ensefia a los nifios mediante
un método oral; y 3) la incapacidad para la lectura puede
producir una deficiencia en el habla. Partiendo del hecho
de que las causas pueden ser debido a lesiones neurolégi-

Baﬂ

[jgxel desarrollo del lenguaje (Dunn, op.cit) hay una
secuencia natural de recepcidén y expresién, y ceda habili-
dad del lenguaje depénde del dominio de uno, procediendo -
al otrolx Primero es enggg}pio auditivo (auditivo-recepti
vo) seguido por el lenguaje hablado (expresivo-oral). Es-
tas dos habilidades serdn bien desarrolladas antes de gue
el nifio aprenda a leer (receptivo-visual) y por dltimo pa-
ra escribir (expresiva-motora) gue es el nivel més altc -

del funcionamiemto del 1enguaje.a
g

El nifio sordo, presenta retardo en el primero (recep-—
tivo-auditivo) demostrando muy pronto que esas habilidades
son importantes para la jerarguim de habilidades como el
habla, la lectura y la escritura, que resultan méds comple-
jas; cuando el nifio no escucha, no aprende a hablar con -
los mismos simbolos de lenguaje:j

Telford (1973) indica la importamcia de la audicién y
el habla en el desarrollo de habilidades no verbales. El
afirma que el nifio seriamente disminuido en su audiciém, -
carece de muchas méds cosas fuera de su capacidsd para oir
a otras personas y pars adouirir el lenguaje de la manera
evolutiva ordinaria, ya que la pérdidea del ofdo no sélo -
produce un ambiente informativo pobre, sino que ademés oca -
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siona una restriccién de los incentivos del nifio para ex-
plorar su mundo y uma reduccién de las cosas oue atraem su
atencién y despiertan su curiosidad.

Otra de las caracterfisticas del nifio sordo, segin Ber
nstein (1974) es que el nifioc se "siente diferente", por lo
que sugiere "que en la escuela debe de tenmer una mayor mo-
tivacidén con materiales, libros, etc,"

Ademés, se sefiala (McConnell, 1973) cue la incapacidad
para comunicarse se dificulte el aprendizaje al nifio sordo
encontréndose en desventaja con respeeto a les nifios norma
les, Ademds, se hace énfasis en que las escuelas que exis
ten para nifios con deficiemclas auditivas, sélo llegan a
grados elementales por lo que sélo un pequefio porcentaje -
es el que llega atener preparacidén superior; asi misme =~
otro problema que se presenta, es que al término de su pre
paracién, 8stos se encuentram con difieultades para ser -
admitidos en el eampo laboral.

Pero los problemas en el lenguaje no sélo son privati
vos del sujeto hipoaedsico, éstos también pueden encontrar
se en nifios con Sindrome de Down, tema que seri tratado en
los siguientes puntos.

2,2 CARACTERISTICAS GENERALES DEL SINDROME DE DOWN

Antes de describir las caracteristicas, se considera
necesario hacer mencién de los antecedentes histéricos de
6sta-

Se han propuesto varias denominaciones, tales como -
Acremicria congénita, Ammecia peristética, Displasia fetal
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generalizada, Anomalfas de la trisom{a 21, S{ndrome de la
Triesomfa g 21.

Pué en 1866, cuando John Langdon Down, en esa época -
director del asilo para retrasados mentales de Earlswood,
en Surrey, Inglaterra, quien describié por primera vez el
mongolismo. Segin Langdon Down, clasificaba los diversos
tipos de idiocia congénita como etiope, malayo e indio nor
teaméricano.

Decia que "es dificil considerar a estos nifios como -
hijos de europeos o creer que los nifios mongoloides y sus
hermanos normales sean hijos de los mismos padres. Su ca-
bello mo es negro como el dé la verdadera raza mongflice -
8ino es castafio, ralo y lacio. La cara chata, amplia y -
sin prominencias. Las mejillas, redondas y extendidas la-
teralmente. Los o0jos son oblicuos y los cantos estén mnde
separados entre sf, que en los nifios normales. La hendidu
ra palpebral es muy estrecha. La frente presenta arrugas
transversales debido a la constante ayuda del mdsculo occi
pitofrontal a los misculos elevadores de los pArpados para
mantener en funcionemiento el mecanismo de la abertura de
los ojos. Los labios son mnchos y gruesos, con fisuras -
transversales. La 1enéus es larga, gruesa y muy &spera, =
La narfiz, pequefia. La piel tieme un tinte ligeramente ama-
rillento y es poco eléstica, dando la semsacibn de ser de
masiado amplia para el guerpo". (Torres del Toro, 1973).

Otro de los precursores en los estudios e¢lfnicos del
mongolismo, fué Eduard Séguin, en PFrancia, y quien recono-
¢ié el Sindrome por primera vez en 1846. Se oponfa a la -
analogis mongblica, alegando gfie el parecido debia simple-
mente a una reduccién o acortamiento de la piel en el mar-
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gen del pérpado. Igualmente atribufa el mal a una forma de
"cretinismo furfurdceo", describiendo la apariencia tipica
de la piel como rosada, lechosa, con un defecto del tegumen
to externo que se hace mis notorio en las deformaciones de
los dedos y la narfz; labios y lengus hendidos y una conjun
tiva roja y ectépica que se proyecta para suplir la escasez
de la piel en el borde de los pArpados.

Aparte de describir los aspectos cutdneomucosos, hace
referencia a la predisposicidén a las infecciones de la piel
¥ pulmonares.,

En un congreso en Edimburgo en 1875, John Frezer y -
Arthur Michell hablaron sobre la corta vida de los mongbli
cos y su tendencia marcada a la braguicefalia. Robert Jones
(1890) describié los rasgos t{picos de la boca y la mandi-
bula., Cherles A, Oliver (1891) los ojos. Telford Smith -
(1896) las manos. BEn 1886 G. E. Shettlerworth, sugirié la
existencia de un defecto congénito. Adviertid que muchas
victimas de este mal eran los dltimos hijos en una familie
numerosa, de macdres en la proximidad del climaterio. Llegf
a la conclusién de que el transtorno obedecia & una dismi-
nucién de la potencia reproductora y no fué sino hesta el
affo de 1959, cuando un grupo de imvestigadores franceses,
dirigidos por Jeam Lejeune comprobd la existencia de um -
cromosoms extra en sujetos mongblicos, Gustavson (1964),
encontr§ que la durscién del embarazo para los nifios mongé
licos, fué de 269 dfas y pera las nifias de 280 dfas. En
1950, encomtré 12% de prematuros, com llanto débil pélidos
¥y con ausencis de reflejos,

Bn 1896, Smith advirtié el dato clinico del dedo mefli
que, consistiendo en la forma triangular de la falange me-
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dia, cue causa encurvamiento del mefiicue hacia la 1fnea -.
media de la mano.

En 1956, Caffey noté cambios en la pélvis 6sea, con =
disminucién del édngulo, ensanchamiento y disposicién hacia
afuera del cuerpo del fleon, disminucién del &ngulo ilfiaco

Banda (1960) descubre que &l nacimiento, los testicu-
los no habfan desendido. Anteriormente, Oster (1957) encon
trd que el vello pibico es invariablemente lacio y sedoso;
¥ el vello axilar escaso, en los adultos hay tendencia a
tener demasiado tejido adiposo en los pechos y alrededor -
del abdémen, la 1i{bido esta muy disminuida.

En las mujeres, los caracteres sexuasles secundarios,
son tardfos en su aparicién y pobremente desarrolledos, el
vello pdbico es invariablemente lacio, en lus mujeres adul
tas los labio= mayores son grandes y hacen protusién, el
clitoris es grande.

En estudios realizados postmorten, se encontré oue los
ovarios y el dtero son pequefios,

Oster (1953) encontré que la monarquia ocurre a 1los
trece afios nueve meses en mongoloides danesas. (Torres del
Toro, 1973; Carnevale 1973; De la Fuente 1973 y Macotela,
1973.

El aspecto genético del Sindrome de Down, se remonta
a 1886, cuando Langdon Down, describe el Sindromen clinico
como idiocia mongdlica, cue posteriormente se le demomina-
ria Sindrome de Down y actualmente se le conoce como "mon-
golismo™ o "Trisomfa 21". Entre las causss de ésta, se
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postula la edad avanzada de la madre.

Wanderburg en 1932, sugiere la posibilidad de que hu-
biera relacién con una anomalia cromosémica.

En 1956, Tjiu y Levan establecieron que el ndmero nor
mgl de cromosomas en el hombre es de 46, En 1959, Lejeune
observd cue los pacientes con "Sindrome de Down", tenia un
cromosoma de méds, o sea 47. (Carnevale, 1973).

Por lo tanto, se puede decir cue el "Sindrome de Down"
es un desorden eromosomal que resulta de la presencia de -
un autosoma 21 (Gordillo y Reyes, 1984).

Las alteraciones cromosémicas encontradas en el Sin-
drome de Down son dos: Trisomfa 21 y Trisomfa 21 por trans
locacién.

La Trisomfa 21 regular se origina por la "no disyun-
cién" del par 21 durante la evogénesis, éste fendémeno ocu-
rre con mds frecuencia a ed:«des meternas més avanzades ¥y
se considera que el riesgo aumenta cuatro veces por cada -
cinco afios de la madre (ver diagrama 1).

En los casos de hijos de madres jovenes, se habla de
genes pegajoso que favorecen la "no disyuncién" o de una -
asincronia en la cronologia de la meiosis con respecto a
los mecanismos desencadenantes,

La mayorfas de los nifios con Sindrome de Down, poseen
una trisomfa total, o sea tres cromosomas nimero 21 en ca-
da célula. Asi, es posible que el error de la distribucién
cromosomica haya ocurrido durante el desarrollo de un évalo
o de un espermatozoide, ya que pasan por varias divisiones
celulares (ver diagrama 2).
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NO DISYUNGCION MNEIOTIOCA

HEIOSIS

Trisomfa 21 Monosomfa 21
Sindrome de Down ( aborto )

Diagrama l.- Caso particular del cromosoma 21, el necanis-

Puente:

mo de la "mo disyuncién", por el cual los dos
cromosomas 21 emigran a su polo de la célula

durante la segunda divisién meiotica, produce
tres tipos altermativos de gametos: uno nor--
mal, uno con dos cromosomas 21 y uno carente

de cromosome 21,

Instituto John Langdon Down, ler. Ciclo de Con
ferencias. Pag. 46
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La meiosis es un tipo de divisién caracteristico de -
las células sexuales., BEn un principio, las células cue se
rédn 8vulos o espermatogoides tienen 46 cromosomas, estos -
se distribuyen de tal manera gue cada futuro évulo o esper
matozoide recibe sélo un cromosoma de cada par, es decir
23 en total. Si los cromosomas némero 21 no se distribuyen
en forma adecuada y ambos van a una célula, entomces el 6vu
lo o espermatogoide resultante tendré un cromosoma extra -
del par 21 y al unirse el 6vulo o espermatozoide del otro
padre, tendré tres cromosomas 21, destinado a producir un
nifo con Sindrome de Down.

M EIXIOSTIS

7 CROMOSOMAS
GONOCITOS 4 ¢ TyETiaacd
DE
Loty NROME o DUFLICACION
' CROMOSOMAS
f_}fp !‘? DUPLICADOS
DIVISION I (REDUCCIONAL)

GONOCITOS k% CROMOSOMAS
DE DUPL
20. ORDEN S

DIVISION II (ECUACIONA

CROMOSOMAS
UNITARIOS
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Diasgrama 2.- Pormacién de espermatozoides y 6vulos,

Fuente: Instituto John Langdon Down, ler., Ciclo de Con
ferencias. pag. 44.

Otra posibilidad es gue tanto el 6vulo como el esper-
matozoide sean normales, pero oue en la primera divisién -
celular del §vulo fecundado ocurra una distribuciém defec-
tuosa. Una nueva célula recibe tres cromosomas némero 21
(trisomfa 21) y las otras reciben sélo uno. Las células eon
86lo un cromosoma 21, no pueden funcionar y muere,

La célula trisomica sigue multiplicédndose y todas las
células del nifio en formacién tendrén el cromosoma 21 adi-
cional, y en comsecuencia, el nifio tendrd Sindrome de Down,

Los errores también pueden ocurrir en la segunda o =
tercera divisién celular, produciéndose una célula con 47
cromosomas trisémicos 21 y una monosémica de 45 cromosomas.

La célula trisbémica sigue dividiéndose y forma una po
blacién de células trisémicas, mientras que la monosdmica,
que no es viagble, muere sin reproducierse, Por otro 1lado
las células normales forman una poblacién normal. El re-
sultado final es un producto con dos poblaciomes de células
normales y trisSmices, es decir um mosaico celular (ver dia
grama 3).

Un nifio en estes condiciones tiene en algunas células
un complemento cromosémico normal y, por lo tanto menos ca
racteristicas fisicas de Sindrome de Down, y "mejor desa=-
rrollo mental™ (Gordillo y Rojas, op.cit.) que los nifios -
con trisomfa 21 total.



La trisomfa 21 por translocacién ocurre por "Pusién
centrica” )Carnevale, op. cit) entre dos cromosomas de los
grupos D o G, en la cual la mayor parte de los brazos lar
gos de un cromosoma se transloca a los brazos cortos del
otro., En esta alteraociém el cromosoma 21 extra, se fractu
ra y su brazo largo permanece adherido al extremo quebrado
de otro cromosoma.

Este tipo de alteracién no esta relacionado con la -
edad de la madre, pues también aparece en hijos de madres
jovenes, mds bien existe la posibilidad de que uno de los
padres, pase a ser fisica y mentalmente normal, pueda ser
un portador balanccado del cromosoma de translocacién.

El riesgo de que um portador balanceade tien: ds en-
gendrar un hijo con Sindrome de Down varia. 31 1la nsdrs
es portadora de translocacién, el riesgo aumenta en uo 10%
por cada embarazo; sl el portador es el padre, el riesgo -
es del 2%,

La trisomfa 21 por translocacién es rara. No obstante
se observa con mayor frecuencia en hijoe de padres jovenes,
por 1o oue se aconseja la realizacién de un estudio cromoso
mico para determinar cual de ellos es el portador balancea-
do (Carnevale, op. cit.; Gordillo y col. op. cit.; y De 1la
Lanza, 1985).

Los nifios con Sindrome de Down presentan caraeter{sti
cas fisicas similares, aunque es dificil encontrar uno que
tenga todns, Estas ceracterfsticas son:

En el aspecto ortopédieo, se ha encontrado (De la Fuen
te, 1973) que estos nifios, nacen como promedio de siete a
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diez dias antes del término, lo que puede tener relacién -
con la talla y el peso gque presentan al nacer, oue es menor
gl de los nifios normales,

El desarrollo metor, como el sostenimiento y la mar-
cha, es retardado

Las alteraciones morfolégicas y funcionales del siste
ma musculo esquelético se encuentran en: la cabeza con el
créneo pecuefio, perimetro cefdlico menor, huesos delgedos,
maxilar y cavidades nasales con slteraciones, cuello corto
y ensancnado con piel abundante en las superficies latera
les y dorsal del mismo, simulando aplanamiento de la nuca:
con respecto al tronco, el pecho es en ocasiones excavado,
se observan los pares de costillas e¢on posible ausencia de
una vértebra; la columna vertebral presenta en las vérte-
bras lumbares, un incremento del didmetro longitudinal y
disminucidén del ventrodorsal y aumento de la superficie -
ventral; a nivel de abdémen se encuentra deseguilibrio mus
cular a nivel de la columna; las extremidades tordcicas -
descritas por Down en 1909, muestran las manos cortas y an
chas, con pulgar situado més abajo y los dedos eon frecuen
cia son més cortos, con alteraciones en el quinto dedo de
ambas manos; muestran pélvis cafdo; pies cortos, hipotonia
muscular oue explica el retardo del desarrollo motor, boeca
siempre abierta, hiperlaxitud articular con inestsbilidad
articular y predisposieién a luxaciones, como en la rodilla

En el aspecto neurolégico (Escobedo, 1973) se encuen-
tra alteraciones, como desarrollo motor lento y retrasado,
tono muscular disminufdo, por lo gue hay retraso en el sog
tenimiento de la cabeza o en la posicidn; la coordinacién
de movimientos y eouilibrios, se desarrollan lentamente, -
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lo que explica las cafdas freeuentes; no hay control de es
finteres a2 tiempo; 1la funcién cerebral relacionada con la
inteligencia, razonamiento, juicio, deduccidn, etc., estd
alterade con un I.Q entre 40-60; el lenguaje aparece entre
los tres y cinco afios, evolucidna con lentitud y permanece
por lo regular imperfecto y rudimentario.

En cuanto 2 le anatemfa neurolégica, se encuentran pa
tologias como células nerviosas con pocas dendritas cen de
generacién de capas certicales.

El cerebelo es pequefio, debido a la detencién del de-
sarrollo en la etape fetal,

La médula eepinel, permanece en ciertas &reas con ti-
po fetal.

BEn el aspectc endocrino (Prenk, 1973), una de las ca-
raeterfisticas oue presenta es el hipotiroidismo, con talla
pegquefia, macroglasia o lengua alargada; padecimientos dia-
béticos., BEn le referente a la funcién genadal, se encuen-
tran varones con genitales de tamafio pequefio y pubertad -~
tardfs con produccién de hormonas normales, sunque en un
nivel baje, existiendo esterilidad. No asf en la mujer, en
guien la pubertad se presenta tardiamente, con menstruacién
irregular y sin indicios de esterilidad.

Por otra parte, en estudios realizado en el Institute
Mexicano del Seguro Social (I.M.S.S) en la Clinica de Ging
co-obatetricia, en los afios de 1971 a 1973, se encontré -
que el mayor ndémere de nacimientos con Sf{ndrome de Down, -
se registraron en los meses de junio y noviembre. En rels
c¢ién al sexo, se encontraron de ambos,
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El uso de contraegptivos ¥ 12 ingestién de medicamen-
tos durante el embarsgo, de lss madres oue tuvieron un ni-
fio con el S{ndrome, no parecié tener ningunma relacién, En
cuanto a la edad de las medres, se encontraron casos, tan-
to en madres aue pasan de los 35 afles como en madres jove-
nes de 20 2 30 efios, (Guzmén, 1973).

 También con frecuencia, se encuentran anomaliss congé
nites del aparato cardiovascular teles como la comunicacién
interventricular aislada o asociada a la persistencia del
conducto arterioso.

La prin¢ipal causa de la muerte de estos nifios en el
primer afio de vida, son las malformaciones gastrointestina
les, la cardiopatia congénita, problemas respiratorios o -
por problemas infecciosos.

For su parte, Macotela (1973) expresz que entre las
manifestaeiones tegumentarias observadas, se encuentran -
que la piel al nacer, es inmadura, fina, delgada; se infec
ta facilmente por las bacterias (sapréfitas) normales de
la piel. Con el tiempo, se observa fotosensibilidad inten-
sa ¥ sensibilidad exagerada de las superficies expuestas -
al sol,

Ademés, se encuentra que hay maduracién incompleta de
pelo y ufias.

La piel es més p&lida en relacién a la de su raza; -
tiende a envejecer prematuramente, sobre todo a nivel de -
las zonas expuestas a las radiaciones solares; existe en-
grosamiento de 1la piel en las reodillas y en los surcos =



- 170 -

transversales en el dorso de los dedos de los pies,

El pelo es de aspecto reseco, las ufias de los pies son
delgadas con estrias longitudinales,

Las mucosas presentan infecciones secundarias por mi-
croorganismos.

Los labios son prominentes eon fisuras labiales, pro-
piciadas por el hébito de humedecimiento de los labios.

En cuanto a las lesiones orales, se encuentran lengua
alargada, hipertrofia de las papilas, de tamafio mds grande
de 1o normal y paladar alte,

Los dientes, en forma de "elavija" (Gordillo y col.op.
cit.) y con un alto {ndice de caries.

Bn otra investigaeién (Pacheco, 1973) realigada en el
Centro Médico Nacional, se compararon easos de 100 nifics -
eon Sindrome de Down y 100 nifios geneticemente normales, -
encoptréndose que les primeres son més susceptibles a in-
fecciones respiratorias debido & alteraciones de érden in-
munolbgicas.

Bn el aspecto oftalmolégico, Wallentin (1973) reporta
que con frecueneia se eneuentran enfermedades como estra-
bismo, smetropfias altas, ya sea hipermetropia o miopia al-
ta con propencién a sufrir cenjuntivitis.

Como anteriormente se hizo mencién de las deficiencias
lingtifsticas del nific con Sindrome de Down, se importante
hacer mencién de los aspectos foniatricos que deben de to-
marse en cuenta para la ensefianza del lenguaje.
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Acerca de esto, Tarsco (1973) 2firma que para la ense
flanza del lengusje, se debe mejorar la coordinaciénm motris
gruesa y fina y visomotriz con objetivos como:

l.,~ Mejorar la coordinacién genersl.

2.~ Enseflar la discriminacién verbal y tactil.

3.~ Ensefiar la asociacién entre palsbra accién o su
jeto.

4,- Establecer la palabra como medio de expresién y
comunicacién

¥ por f1timo, Verruecos (1973) hece referencia a que
el contenido glebal de un programa de lengunje para estos
nifios debe basarse en loe siguientes puntos:

l.- Observacién, atencién y memoria visual,

2.~ Atencién auditiva.

3.- Comprensién del lenguaje oral.

4.~ Desarrollo del lenguaje oral.

5.- Comprensién del lenguaje escrito.

6.~ Desarrollo del lenguaje escrito.

7.- Comprensién y desarrello del lenguaje matemédtice.

Es importante mencionar que este Sindrome por lo gene
ral, estd acompafiade por retardo mental y que dependiendo
del grado (superfieisl, moderado y profundo) va a poder de
sarrollar habilidades linglisticas o acedémioas. Otro as-
. pecto importante es la poca oportunidad que tienen para re
- eibir instruceifn escelarigzada, ya sea por prejuicios =l
penser cue "estén locos", por su aspecte o por sus deficien
eies articulatorias, razén por la que s6lo asisten a escue
las en donde reciben educacién especiel para ayudarles a

ot

.
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desarroller algunas habilidades o se les ensefia algin ofi-
cio para contribuir a sus gastos personales, cuando llegan
a la adolescencia,

Acerca de los problemas articulatorios que presentan
los nifics con Sindrome de Down y los nifios geneticamente -
normales, pero con algin daflo orgénice o sin éste, se ha-
blard en el siguiente apartado.

2.3 PROBLEMAS DE ARTICULACION

—

Bl sistema articulaterio estéd formado per el paladar,
lengua, labios, mandibulas, piezas arcadas dentales, nﬁsqg
los y nervios (Surié, 1974).

La voz se produce en la laringe y al pasar por la ca=-
ja de resonancia se transforma en sonidos; estos sonidos -
se transforman en fonémas, palabras, oraciones, encargéndo
se de 8sto los 6rganos gue forman el sistema articulaterio.

La vocales se producen con la ayuda de las mand{ibulas
los lablos, la lengua y el velo del palader. HNientras que
las consonantes se producen "por el choque de la corriente
respiratoria en su canal de salida, con los érganos de ar-
ticulacién, los cuales se Coloparédn en una posicidén de ter
minada segin el fonéma que se ve a pronunciar® (Surié, op.
cit. p. 34).

La artioculacién adecuada estd relacionada eon la movil
"El sistema nervioso del nific dirige su evoluacién fonética
Algunos de los nifios, inmediatamente después de nacer po- ¥
seen la capacidad de emitir algunos fonémas, alcangando =a
emitir hesta treinta a los dos afios de edad,
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Conforme pase el tiempo, el nifio utilizard su boca
¥ laringe, segin su desarrollo neurolégico. Si éste es
satisfactorio, utilizaréd sus 6rganos para estructurar su

1°n£uajea

Para que el lenguaje pueda ser emitido, aparte del - ‘k
sistema articulatorio, estén invelucrados los sistemas res
piratorio, de fonacién y de resonancia.

El sistema respiratorio, lo constituye el aparate -
broncopulmonar, formsdo por triquea, bronouics y pulmones.,

El sistema de fonaeién, encargado de producir la voz,
esté constituido por la laringe, ligamentos, mdisculos, car
ti{lagos y las cuerdas votales, las cusles se tensan para -
emitir sonidos, Este sistema es importante, sparte de la
emisién de la voz, pera eontrolar la calidad de la misma -
as{ como para su modulacifn,

El sistema de resonancia, lo formen la faringe, las -
fosas nasales y la boca que estd constitufdo por un esque-
leto éseo, una parte blanda mucosa, gléndulas , paladar, =
etc.

Este pistema es el encargado de dar c¢uslidad y timbre
a la voz humana.

Si alguno de estos sistemes o alguno de sus componen—
tes no funcionan ¢ lo hacen de manera inadeeuada, entonces
surgen problemas en la artisulacién. —4

Los problemas més caracteristicos de este tipo de in-
habilidad son las emisiones, en las cue cierto tipo de s0- o
nidos del habla son emitidos, teniendo como resultado la
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produccién en parte, de la palabra; las sustituciones cuye
error invelucra e¢ambios de una consonante por etra: y por
dltimo las distorsiones, que son sonidos distorsionados @
sustitufdos, los cuales no pueden ser identificados como -
una consonante o vocal em el lenguaje.

Entre otros problemas de articulacién ademds, se en-
cuentran los de voz, generado por la vibracién de los plie
gues leealizados en la laringe: cuando las cuerdas o plie-
gues vocales no vibran, la voz no sale y el aire que sale
‘de los pulmenes le hace por la eavidad vocal.

R

Se encuentran einco caracter{sticas bdsicas de los pre

blemas de vez: tone, monoridad, flexibilidad de la vos, cua
1idad y duracién.

El tono se define como el alza o baja de la voz, ina-
propiada para la edead.

La sonoridad se caracteriza por la fuergza ¢ suavidad
de la voz, relacionades con la cantidad de energia, voldmen
usado, interfiriendo con la comunicacién cuando es muy al-
ta o muy baja.

La flexibilidad de la voz, hace referencia a la varis
bilidad de tono y sonoridad durante la conversacién., Cuan-
do la voz es monétamente suave o muy alta, faltando presi-
cién en la erticulacidén, se encuentran problemas en la co-
municaeién,

En la cualidad, las caracteristices de lawsz, indepen
dientemente del tono y sonoridad, que provee una base para
la diferenciacién de dos voces, se refiere a la cualidad =
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de 1a voz; los desérdenes de la voz son: respiracién, inten
sidad o estridencia, ronquera y nasalidad.

Estos desérdenes, son provocados por irritacién e in-
feceidn en la garganta.

La duraeién se refiere al tiempo de fonacién, cue pue
de ser anormslmente largo o corto, ademfs puede haber dis-
torcién en vocales. (Hull y Hull, 1973).

Milisen (1966) afirma que los efectos de esas defici-
encias orgénieas varisn eonsiderablemente.

Una béveda palatina alta puede influir en la voz, aun
que parece tener poco efeeto sobre la artieulaeién. La hen
didura puede tener unz influencia profunda sebre los soni-
dos, dependiendo de la presién oral, e dependiende del ai-
re sostenido, como en la "a",

La cavidad nasal puede estar oclufda. La obstruecién
puede estar localizada en el interior de la mariz, modifi-
cando la voz e incrementando la nasalidad. También interfe
rird eon el paso del aire a través de la narfz y de aqui -
que puede afectar la preduccién de los sonidos nassles,

La laringe no es oconsiderada un érgane articulatorie
en algunos ocasiones, sin embargo debido a la relacién en-
tre los pliegues, tejido eicatrizade, crecimiento y parali
sis, la laringe produce voz defectuosa y la articulacién -
de sonidos eonsonantes se imride.

Los desérdenes de coordinacién que han sido preeipita
dos, al menos en parte, por desérdenes orgénicos pueden in
terferir con la articulaeidn,



- 176 -

Une de ellos, es la pardlisis cerebral, Dividida en
pardlisis espdstica, atetésica y ataxia, la parélisis cere
brel esti asociada, con frecueneia, con la artieulacién de
fectuesa. Les sintomas de ésta, involucrsn no eocordinacién
de los miscules, prevaleciendo durante la ejecucién de acti
vid«des voluntariass y de equilibdrie,

Cuando les miseules estin sanos y son normales, los -
desérdenes son atribuides sl mal funcionsmiento del Siste-
ma Nervieso Central (dependiendo de la parélisis, puede a-
feetar 2 les mdseulos invelucrades en la articulacién).

Bafermedades del cerebro, tales como encefalftis, pard
lisies parcial, esoleresis miltiple y enfermedad de Parkin-
son eon frecuencia afectan la articulacién. Los efectos -
son eimilares a los de la parflisis cerebral, duslc 3l ur
te en que interfieren con la cualidud y rédpidez de movi-
miente.

Los deafrdenes orgénices como el dafio cerebral pueden
ocurrir por agentes externos, como per ejemplo por um tiro
de pistola, cirugia cerebral y eontusiér, o por fuentes in
ternas tales como hemorragf{a cerebral vaseular, tumeres y‘
tejidos eicatrizados. Ocurriendo después de que el lengua
je se ha desarrollado y pedrfa relacionsrse con la pertur-
bacién del lengusje.

Otre tipo de desérdenes que pueden interferir con el
lengueje, son los orgénice estructurales, tales c¢omo las -
irregularidades dentales o la eliminacién completa de la =
laringe., También en los labies, gener:lmente en el superior
se presentan hendiduras, oue si son largas, pueden dificul
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tar la emisién de sonidos como /p/ o /b/. Cen cirugfa, -
pueden quedar dos columnas de tejidos cicatrizados entre -
la narfiz y el tejido del labio, impidiendo que &ste se re-
traiga y causando una interferencia con varios sonidos si-
14bicon.

En el case en el gue exista parflisis de les labios,
puede haber una interferencia en el preduccién de sonidos
labiales-

Los dientes, son estructuras que se relacionan comn la
preduecién de muches seonides; asociados com la lengua ayu-
dan en la produccién de sonidos censonantes.

La prebabilidad de que mriomalfas dentales afecten 1la
cualidad el habla estd relacionada eon diferentes facteres.
Algunos de esos facteres sen que les incisivos superiores,
gon més importantes que los inferiores y que los dientes -
frontales, son mis importantes que los laterales.

La lengua, es la parte mde flexible del mecaniamo ar-
ticulatorio y esta directamente involucrado en muchos soni
dos vocales y consonantes. Puede fallar para hacer un mo-
vimiento deseado, ya sea por gue es muy larga, muy pequefla
pardlizada o adherida al piso de la boca. Pudo haber cre-
cido debido a un tejido cicatrizado o parte de ella pudo -
_hsber sido removida debido a un accidente o cirugia, afec-
tando as{, los sonidos linguales.

El paladar puede tener una hendidura o una béveds al-
ta, La hendidura congénita o paladar hendido ha sido tra-
-tada en el primer capf{tulo, especificamente en lo referen-
te a los problemas del lengusje y su etiologia.
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El autor sefiala ogue las inhabilidades fisicas que in-
terfieren con la articulacién son: la recepcién sensorial
como en el caso de los sordos; la coordinacién motora, la
estructura corporal y la integracién neural.

Hasta aquf, los defectos de articulacién se han expli
cado como defectos ocurridos en el procesc del desarrollo,
como la pardlisis en la lengua, oclusiones dentales, freni
1llo (dobles de la mucosa bajo la lengua) gue hace que la =
lengua esté muy tensa o muy corta. Pero algo gue es impor
tante considerar, son los factores sociales o ambientales
que influyen en el desarrollo de 1la articulacién defectuo-
sa, en el caso en el que el nifio esté rodeado por personas
con defectos artieulatorios e imita esos modelos. Si por
el contrario, el nifio se encuentra en un ambiente en donde
hay patrones articulatorios correctos de adultos, princi-
palmente, entonces desarrollari su lenguaje imitando é&stos.

Otro factor importante, es el socio econémico en don-
de se pueden encontrar variaciones en los patrones del ha-
bla, pero no quiere decir que se encuentren defectos en el
habla de nifios de estrato socio econémico bajo unicamente,
los mismos defectos pueden encontrarse en los de estrato -
socio econdémico medio, medio alto y alto, como consecuencia
del exceso de tiempo que tienen que pasar solos o con al-
guna persona como patrones inadecuado de habla, como consg
cuencia de la falta de estimulacién durante los primeros -
afios de su vida, puede haber un retardo en el desarrollo -
linglifstico o bien, puede desarrollarse habla defectuosa.

Uno de los principsles problemas que se encontré en
comin, en los tres casos gue se manejaron durante la inves
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tigacién de eampo, fué el de la articulacién, estos casos
serdn descritos en el siguiente capftulo, as{ mismo, se -
describirén los procedimientos empleados y los resultados
de éstos.
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CAPITULO 3
PROGRAMA PARA ESTABLECER FLUIDEZ VERBAL EN SUJETOS
HIPOACUSICOS, CON SINDROME DE DOWN Y CON PROBLEMAS
DE ARTICULACION

El presente pregrema no eenstituye alge nevedese ni -
pretende serlo.

No eonstituye algo novedoso por que através de la re-
vieién tedrica realizada, se ha podido notar que se han -
realigzado un sin nimero de investigaciones para ayudar en
la ensefianza del lenguaje a nifios con éstos problemas,

El presente, es un procedimiento que consta de una se
rie de pasos utilizados por Sloane, Johnston y Harrie -
(1968), adaptados 2 las condiciones de los sujetos, para -
la ensefianza de la conducta verbal a nifios con deficiencias
en el lenguaje.

Por lo tanto, se deseribird en que consistié dicho -
programa en los puntes siguientes.

3.1 OBJETIVO

Bste es que, utilizando procedimientos operantes, ta-
les como el modelamiento, imitaeién, instigaeidn, seguimien
to de instrueceiones y reforzamiento soeisl, se trata de -
establecer un habla articulade y un lenguaje funeional que
permita su incorperacién al sistema educativo de la prima-
ria regular, a sujetos eon retardo especifico en el 4rea
de la comunicaeidn hnman:lf

Para poder alcanzar és!ﬂ?lse observé que los sujetos
Z/pontaran eon repertorios tales eomo el seguimiento de ins-
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truecienes y el nodclamientov/
3.2 METODO
3.2,1 DISERO EXPERIMENTAL

Una pesible alternativa a la estrategia de grupos, en
la investigaeién experimental elésiea, leo es la "estrate-
gia de sujete Unieo™ o la "estrategia de replieacién intra
sujeto” que ha generado otros disefies experimentales y que
son coneeidos eemo "disefios operantes", "disefles de casmes
iniees" y que tienen sese “denominador eomin que ponen én-
fasis en el paradigma b#isieo de N=1" (Arnau, 1984; p. 7).

Con respecto al disefio experimental N=l, Castro (1975)
meneiona que puede aceptarse el "prineipio™ de equivalen-
eia de mfiltiples medidas de un sole sujeto y de una medida
de miltiples sujetos. Acerea de que el disefio permite re-
pliear las condieiones de les sujetos, asegura que "la re-
plicabilidad de les sujetos prdcticamente no se eumple en
la naturaleza" (pag. 63) ¥ya que los parémetros de respues
ta varian muche de individuo a individue, puesto que algu-
nes respenden a freecueneia baja y otres lo hacen a una fre
euencia alta, eon rapidez o eon lentitud, ademéds de que los
umbrales pereceptuales son diferenteas. Por lo que "™un indi
viduo medido un gran nimero de veees no puede ser equiva-
lente a miltiples sujetos medides una sola vez" (pag. 63 )
Otra razén per la que no se cumple la suposieién es que, -
al obtener datos de muehos sujetes y al promediarlos para
obtener el individuo "ideal®, se puede eneontrar que éste
no existe y que no puede ser replica de ningdn sujeto real.

En relaeidn al Disefio de Replieaeién Intrasujeto, -
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Arnau (op. eit.), explieca que éste eonsiste en tomar medi-
das repetidas, a través del tiempo, de un misme sujeto, y
que no debe eonfundirse son los disefioe elésices intrasuje
to de medides repetidas, dado gue la dimensién bisiea de -
les disefies de caracter secueneisl es la temporalidad, es
deeir, las medidas a difereneis de los disefios eldsicos, -
se toman desde una perspectiva temporal ¢ histérieca.

Afirma ademéis, que este disefio puede aplicarse tante
a situaciones de sujeto dnice, eemo a situaeiones en que
‘88 utiliza a més de un sujeto,

"La utilizaeién de este nembre reeege uno de sus pre-
supuestos bédsieos: la aplicaeién sistemétiea, a lo large -
del tiempo, de una serie de tratamientes a cada uno de los
sujetos del experimento" (pag. 8 ).

El disefio de serie temporal bdsiese, gue comstituye un
medelo simple de disefio de replieaeién intrasujeto, estéd
formado por des fases:

l.- Le fase en que se toma una serie de observaeionea
en auseneia de tratamiento (VI). BEsta fase es eo
noeida eomo Linea Base e Fasme "A",

2.- Una segunda fase en la que se toma una eantidad -
de observaciones después de la aplicaeién del tra
tamientd (VI), fase llamada fase experimental, de
tratamiente o fase "B".,

Por le tanto, se puede deeir que el disefio experimen-
tal utiligade en el trabajo de eampe es un "Disefio simple
A-B de replieaocién intrasujeto” (pag. 20 ). En donde se

L4
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traté de tomar medidas de las ejeeueiones de sujetes ouali
tativamente distintos bajo un misme preeedimiente.

3.2.2 SITUACION EXPERIMENTAL

Se trabajé en un cubfcule de la Clinica Universitaria
de la Salud Integral (C.U.S.I.) de la Escuela de Estudies
Profesionales Iztacala (E.N.E.P.I.), dependiente de la Uni
versidad Auténoma de Méxice (U.N.A.M.); las dimensiones -
del cubfculo son de 2.5 X 2.5 metros, centéndo éste con 3
mesas ¥y 12 sillas pequefias, un pizarrén, buena ventilacién
¥ con una cémara de Gessell} no axiste posibilidad de ais—
lar ruides y sombras. Pesteriormente se cambié a otro ou-
bicule cen las mismas dimensionea, eseritorio, £ sillas -
grandes, dos estantes, cédmara de Gessell, buena ventilacién
la mayoer parte del tiempe hubo opertunidad de aislamiente
de ruides y sembras.

3.2.3 SUJETOS

Bstos fueron elegides per les problemas y caracteris-
ticas presentadas en su habla.

Se utiligaron cuatro sujetos cuyas edades, al comien-
ze del trabajo experimental tenian entre 5 afies 11 meses y
12 afies 9 meses. Estes fueron les siguientes:

Sujeto 1: Miguel Angel DAvila Rufz de 8 afies de edad,
presentando problemas de articulacién; diagnesticado come
preblemas articulateries de srigen ergédnice. Al final -~
del trabajo experimental centaba con 10 afies.

Sujeto 2: Maria Antonieta Herndndez Baca, diagnostica
da con Sindrome de Dewn acompafiada de retarde moderado, al
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empezar contaba con 5 afies 11 meses y al finalizar centaba
con 10 afios; presenta preblemas de articulacién.

Sujete 3: Jorge Mancilla Rayo de 13 afies al cemienze
¥y 14 efios al términe del trabajo experimental, Presenta -
alteraciones auditivas per cortipatia bilateral congénita.

Sujete 4: Yazmin Salgado Rodriguez de 8 afies de edad
al cemienzo y de 10 afies al finaligar.

Los sujetes hipeacdsices carecian de articuiscién ¥y
presentaban ademfs, modeloas ancrmales de vez, ritme y res-
piracién. El sujete 4 presentaba, ademés, deficiencias au
ditivas por eortipatia bilateral ecengénita/

3.2.4 MATERIALES

Se utilizaron tactes cemo cuentos infantiles, un demi
né de animales y una leterfa de objetes précticos utiliza-
dos en el hegar. Ademéds, se utilizaron hejas de registre,
lépices, cuadernes, cronémetro, espejo y abatelenguas.

3.2.5 REPORZADORES

Se utiligaron estimules referzaderes sociales y verba
les, se descubrié ademés que el acceso a les jueges infan-
tiles funcionaba cemo reforgzador pesitivo una vez que -
cumplfan con la sesién detrabajo; pero habia temperadas en
que no podia darase acceso a éstes debide a la lluvia per -
le que se les daba tiempe para ju#ar e para pintar. dentre
del cubfeculo, al paso de las sesiones se pude observat in-
terés por comenzar a escribir slgunas letras, per le que -
éste interés se tomé como referzader.
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Esto podrfa ser cemparado con el principio de Premack
(1959), utiligado por Homme, de Baca, Devine, Steinhorst y
Rickert (1963) (en Bijou y Rayek, 1978) para medificar con
ductas de nifies de 3 afios tales cemo correr, gritar, empﬁ-
Jar sillas o trabajar en silencio con sus rompecebeszas, -
que eran condcutas de alta probabilidad de ocurrencia. Fue
ron reforzadas contingentemente otras conduotas de baja =
probabilidad de oocurrencia, fueron utilizadas fichas para
"comprar® actividades de alta prebabilidad como patear el
ceste de basura, con lo que se comprobd laefectividad del
principie de Premack.

Este principie dice que "si la conducta B es de mayor
probabilidad que la cenducta A, entonces puede hacerse més
probable la conducta A mediante la aplicacidén centingente
de la cenducta B sobre ella.” (Homme et. al. pag. 70 ).

Se utiligzé una hoja deregistre para cada uno de los
sujetos. En €sta se ponen datos come el nembre del suje-
to, la condicién experimental, la sesién, hora de inicie,
hera de término, ndémere de respuestas, percentaje de respu
estas correctas e incorrectas (cerrecta/, incerrecta X).
La heja de registro puede werse en el Apéndice III, en con
juncién con_les estimulos utilizades para el trabaje préc-
tico. Bn las hojas de registre se escribfan las palabras
con las que se iba a trabajar encada sesién, marcéndese cen
una linea transversal (/) cu-nde la respuesta era correcta
¥y con una cruz (X) cuando la respuesta era incerrecta,

Es impertante hacer mencién que en la fase I se tema-
ron cemo respuestas correctas a aquéllas que se aproxima-



ron a las presentadas cemo medele per el experimentador.

En las fases II a la VI, se registraren come correctas
aquéllas respuestas que fueran igna;ea, punte a punte, cen
las presentadas per el experimentader como medelo,

Per etra parte, pars sacar la confiabilidad, se le pi
d4ié a un experimentader ajeno al pregrama, que aplicara -
una sesién, en cada fase experimental, y que registrara -
las respuestas emitidas ver cada uno de los sujetos, compa
,rédndose con les registros ebtenides en la sesién_anterior
per el experimentader,

3.2.7 CRITERIO DE CAMBIO

El criterie para que los sujetes pasaran de una cen -
dicién experimental a etra fué que, les sujetos tuvieran -
al menes el 90% de respuestas correctas durante des sesie-
nes consecutivas y ante el total de estimules presentades
e utiligados para les medicienes de Linea Base.

Le anterier fué especificade para las faseas experimen
tales I, II, III, IV y V. Para la fase VI, se consideré -
come criterie finmsl, el que les sujetes emitieran, al me-
nes, diez mandes correctamente, durante des sesiones de’
trabaje censecutivas,

3.3 PROCEDIMIENTO

Para el eptrenaniento se utilizd la progresién de pa-
sos usada por Sloane, Jehnsten y Harris (1968) adecuades a
la capacidad de les sujetes.

Antes de cemengar con el tratamiento, se realisé una
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evaluacién inicial, en donde se hizo la evaluacién del len
guaje articulaterie, uséndose las pruebas de Diagnéstice -
de Galinde y cels. (1980) pars tal efecto; para la evalua-
cién de lenguaje expresive y receptive, fueron utilizadas
las Pruebas de Disgnéstico de Bijou (1980).

Ademés, cen el fin de determinar objetivamente sus ca
racteristicas generales, se realizaron tres tipes de eva-
luaciones, las cuales censistieren en;

a) Evaluacién audiemétrica

b) Evaluacién fisica (médica)

c) Evaluacién cenductual para serdes (articulacién, -
secializacién, académica, lenguaje receptive y ex-
presive).

El entrenamiente se realizé de la siguiente manera:

Pase I: Como les sujetes ya contaban cen reperteries mini
mos de imitacién metora ne verbal simple de la co
lecacién de la musculatura vecal y estructura ase
ciadas, ceme abrir y cerrar la beca y coleocar 1la
lengua en diferentes pesicienes, se partird del -
cuarte pase, que es el moldeamiento de sonides de
lenguaje especifice bajo centrel imitative.

Linea ‘Base I: En esta fase, se ebservaren y registraron -
las celecaciones de la musculatura vocal y estruc
turas aseciadas junte cen la imisién del sonide -
ante la presentacién de tactes; se les dié la ins
truccién *di" y las palabras que se utiligaren pa
ra el entrenamiente sin que se reforzaran las eje
cucienes de les sujetes.
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Se entrené la celecacién de la musculatura voeal
y estructuras aseciadas junte con la emisién del
senide.

Linea Base II: Se ebservaren y registraren las imitaciones

Fase II:

de los sujetes bajo la instruccién "df{" y la pala
bra ante un tacto. Neo se reforsé ni se cerrigie-
ren erreres.

En ésta fase se hize el meldeamiente de senides -
de lenguaje especifice bajo control imitativo, Se
dié la instrueeién "d{" y les sonides a imitar, -
Les sujetes imitaron les senides gue cemponen una
palabra ceme en /ca/ /sa/. Se reforzaren séle -
aquéllas respuestas que fueran iguales a las pre-
sentadas por el experimentader.

Linea Base III: Pueron observadam y registradas cadenas de

dos, tres y cuatro sonides ante tactea, como "ca-
sa”, "cuchara®, "sonriea", "periédice” etc, Se -
dié la instruccién "di" junte cen la palabra a en
trenar, medelande su emisién, pero ne se cerrigie
ron erreres ni se reforzaren ejecuciones,

Pase III: En ésta fase se entrenaron cadenas de des, tres

e més sonideos en los que les sujetes presentaban
preblemas como eran la omisién de la /s/, o la -
sustitucién de 1la /¢/, la /3§/ y la /s/. Se entre
naren ante tactos, dédndese instrucciones, modela-
miente y reforzamiento para aquéllas respuestas -
que fueren iguales a las presentadas per el expe-
rimentador.



- 189 =

Linea Base IV: Se ebservaren y registraron las respuestas
imitativas, ante la prosentacién de tactes e ins-
truccionss; ne se reforzaren las ejecucienes ni se

corrigieren errores.

Pase IV: En ésta fase se entrené a les sujetos a nombrar -
figuras, Hube una variacién de &sta fase, ya que
a les sujetes se les ensefi§ a respender cadenas de
dos, tres y cuatre palabras, que formaban eracienes
en las que se inclufan accienes. A les sujetes se
les dié la instruccién "di" y se les presenté un -
tacte, medelande la respnesta. La inastruccién se
fué desvaneciende hasta que la respvesta cambiara
de eentrel imitative a ne imitative. BEste se hizo
asi, per que se consideré gue el heche de sélo -
"nembrar" ebjetes e figuras esimples, ya se habia -
entrenade en lafamse anterier, y que al hacerle de
esta manera se pedria facilitar la ejecucién de les
sujetes para la fase siguiente.

Linea Base V: Se presentaron tactos y se dié la imstruccién
»";Qué es esto?", para evaluar la emimli én esponté-
nes de los sujetos; no hubo correccién de errores
ni se reforsaron respuestas.

Fase {: Bn esta fase se entrenaron, en primer luger, ante
la presentacién de tactos y la instrucecibn ";Qué -
es eato?", respuestas cue contenfan “esto es un.."
o “esto es una..."™ y el nombre del objeto figura -
presentados en los tactos. Por loque las respues-
tas debfan contener cadenas de palabras, de cuatro
a seis palabras; y en las cuales se exigia la emi-
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8ién de la cadena de respuestas cempletas. En se
gunde lugar, se hizo el desvanecimiento del esti-
mulo discriminativo-auditivo-imitativo en tactos
simples, en el gue se presentaron les tactos y se
dié unicamente la instruccién ";Qué es esto?", hag
ta que el tacto controlara per s{ mismo la rea-
puesta de les sujetos, estéd se hizo omitiende de
manera gradual la instruecién.

Linea Base VI: Se evaluaron tres pascs en el establecimien

Pase VI:

to de mandes, estos fueron; a) se dieron instrue
ciones para que les sujetos "nombraran® objetos -
de uso diario; b) se dieron instrucciones para -
que les sujetos hagan peticiones de los objetes -
de use diarie y ¢) se dieron instruccionss vare
que los sujetos emitieran esponténeamente mundos
de dos o més palabras. No se dié referzamiento -
ni se corrigieron errores.

Se entrenaron mandes de des o més palabras que -
formaban frase u eraciones, de dos formes: en la
primera, se les ensefi§ a "nombrar® ebjetos de use
diario; y en la segunda se les ensefi§é a pedir los
objetos dédndoles la instruccién "df, dsme...™ o
»d{, guiere..."™ y el nombre del objeto. Este an-
te la presentacién de tactos. Se les pedfa gue
imitaran la instruccién y una ves establecida la
imitacién se fué haociende el deavanecimiento gra-
dual de la instruccién para que ésta cambiara de
centrol imitative a ne imitative, y la respuesta
a mandes se hiciera esponténea. BEn &sta fase, se
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reforzaron sélo las respuestas imitativas que fue-
ran iguales a las del experimentador; en los man-
dos esponténees se referzé la ejecucién de los su-
Jetos ante la presentacién de los tactos, sin insti
gacién del experimentador y gue el sujeto nombrara
correctamente el objeto.

3.4 DESCRIPCION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados se analizan a partir de los niveles de
ejecucién de cada uno de los sujetes, comparindolos en ca~
da una de las fases, Esta comparacién se hace en base al
nimere de sesienes que necesitaron para alcangzar el crite-
rie de cambio de una fase a etra, en cada une de los suje-
tos.

Como ya se habia mencienado en el punte 3.2.1 se utili
zé el disefio experimental simple A-B de replicacién intrasu
jete, ya que éste nos permite la efectividad del procedimi-
ente en cada une de los sujetes,

Ya que les precedimiente empleades en cada fase expe-
rimental son los mismos que se aplicaren a cada uno de les
sujetes, ¥y que Sstes presentan diferentes caracter{sticas
en su naturaleza de lenguaje y habla retardada, pedriames
considerar la diferencia en las ejecuciones como determins
das, en cierta medida, per las diferencias cualitativas -
existentes entre los sujetos.-

Entre las caracteristicais distintivas encontradas en-
tre leos sujetos 1 y 2 estdn las que arrejé la evaluacién -
del lenguaje, en la que se encuentran problemas en la arti
culacién de loe fenémes /r/, /rr/ en la discriminacién en-
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tre /b/ y /v/,» /1/ ¥ /8/ para el sujete 1. Bn el sujete 2
se encontraron preblemas en la articulacién de les fenémas
/d/, el fenéma /r/ y el /rr/ mo se pronunciaban en ninguna
pesicién, tampeco hay discriminacién entre les fenémas /b/
y /v/ tampece hay articulacién del fenéma /1/ en ninguna -
pesicidén y presenté problemas en la emisién del fenéma /s/
antes de censonante, después de consonante y sl fina, La
diferencia encontrada estd en que el sujete 1 presente ar-
ticulacién peco clara con sustitucién de fenémas, en el se
gunde sujeto se ebservé que sustitufa fenémas.

De igual manera se encontraren diferencias entre les
sujetes 3 y 4, que aunque eran hipeacisices, el sujeto 3 -
presentaba menos problemas en el Area de lenguaje recepti-
ve y por lo tanto, aprendfas més de prisa o escuchaba mejor
en la evaluacién, aunque se encentraban problemas da artl
culacién, de sustitucién e incluso de omisién de fenémas,
Eh el sujeto 4 se ebservé lo mismo que en el sujete 3 pere
su lenguaje era poce entendible,

As{, en el tratamiento, en la linea base de la primera
fase los sujetos 1, 2, 3 ¥ 4 ebtuvieron les percentajes -
siguientes: 37#, 33%, 40% y 45% de respuestas cerrectas. En
cuanto al ndimero de sesiones requerides para alcanzar el -
criterio para cambiar de una fase a otra, les sujetes I ¥
3 necesitaren cuatre, mientras que les sujetos 2 y 4 nece-
siteren cince sesiones (ver Apéndice I, figura 1; Apéndice
II, tabla 1), Las diferencias encontradas, como se dijo -
anteriormente, se pondrfian atribuir a las diferencias cua-
litativas existentes entre les sujetos, ya que se trabaja-
ren las sesiones primere con los sujetos 1 y 2 (SL y S2);
cen les sujetos 3 y 4 (83 y S4) se trabajé independiente-
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mente de les primeros y separades enxre_aif debido a que -

~"el_S4 se incerpor§ mis tarde al progrema. Aunque cabe men
cionar que el S3 estaba presente en muchas de las sesienes
de trabaje de Sl y 52, ne eran éstes sujetos los que le -
servian de modélo, sine que al contrarie, cuando se estaba
trabajande en las fases de entrenamiento y emitfan una res
puesta incorrecta, primero se sorprendia y en seguida 1les
cerregia y volteaba a ver al entrenador para saber si era
correcta su cerreccién; ademés de que muchas veces caia en
el hecho de que si veolvian a equivocarse, el S3 se burleba
de como respendfan Sl y S2. Se pude observar que éate de
alguna manera funcienaba como reforzador puds trataban de
imitar lo mejor pesible a S3, este también se pudo compre-
bar que si se les daba alguna actividad académica, como la
escritura, les sujetes querfan hacer lo mismo y trataban -
de igualar las conductas de éste; fué per éste hecho que -
comenzd a enseflarse escritura y aritmética a los sujetoes,
8élo igualacién de la muestra presentada per el entrenader
ne se ensefi6é lectura para gue ne influyera en el entrena-
miento, pues querfan que se les escribiera les palabras -
que habfan aprendide durante la sesién. BEh algunes cases
sélo aprendieron a recoenocer las letras, sebre todo las ve
cales y pocas consonantes, aungue no aprendieron a unir le
tras. Cuando preguntaban como se escribfa alguna palabra,
sobre tedo su nombre, y se le dictaban las letras al suje-
te que lo requeria se pudo constatar que no las reconecfan.
De le anterier no .se tomaron registres por considerar que
el objetivo del presente érﬁbajo no era que les sujetes -
aprendieran a leer come un medio para el establecimiento -
del habla y 8fle se tomé come actividad extra.

Centinuands con les resultados del presente trabajo,
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tenemos que en la fase II, en la cendicién de Linea Base,
S1 tuve 66%; S2 70%, 83 628, y S4 35%, en esta cendicién -
se comprueba una vez més que el 33 aprende més rapidamente
aunque les estimules séle se le presentaren dos veces, sin
reforzamiento y sin cerreccién de erreres. En cuanto a la
fase de entrenamiente, se encuentran diferencias en el ni-
mere de sesliones necesarias para alcanzar el criterie de -
ejecucién para pasar a la siguiente fase en donde S1 alcan
zé el criterio en las sesiones 15 y 16,}aunquc se puede -
‘ebservar que se centinué trabajande cen &1, esto se debe a
que se iban incrementando les estimuleoas con les que se tra
bajé en la 1{nea base, hasta cumplir cen el tetal de esti-
mules utiligados durante dicha evaluacién. Le misme se -
puede ebservar en la ejecucién de les demds sujetos; el S2
¥y el S4 alcanzan el criterio en las sesiones 21 y 22, aun-
que se puede decir que éste ne se alcangza haste lap sesie-
nes 23 y 24; en cembie S3 a partir de la sesién 4 parece -
alcanzar el oriterie y el incremente de estfmules no pare-
ce afectar en nada su ejecucién cemo sucedié con les eotres
sujetos, por le que puede presumirse que memerizaban las -
palabras més que comprender su significado ¢ lo relaciena-
ba después de muchas sesienes, pero no habia generaligza-
cién de les sonides aprendidos con etras palabras nuevas.
Cabe aclarar que la similitud en la ejecucién de les S1 ¥
82 se pedria atribuir a la capacidad de recepcién y emi-
gién de respuestas, mientras que S4 y S2 no presentan el
misme problema auditive, si se encuentra similitud en la -
ejecucién y esto se pedria deber e la desventaja cultural
encontrada en ambas sujetos, pues se pedrfa decir que la -
serdera ha side causa de la cenfusién de existencia de re-
tardo mental, encentrade en el 82. Les resultados anterigr
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mente descritos pueden verse en el Apéndice I, figura 2;
Apéndice II, tabla 2.

Para la fase III, los sujetos alcanzaren les siguien-
tes porcentajes durante la medicidén de Lineas Base: S1 Ti%,
S2 40% al igual que S4, S3 56%. Nuevamente nos encontra-
mos con similitud de ejecucién en los sujetes 2 y 4 per le
que cerrebera le anteriermente planteade. BEn la condicién
de entrenamiento se pudoe ebservar que cuando nueves estimu
les eran introducides, la ejecucién de les sujetos bajaba,
 sebre tedo cuande &stes centenfan tres e mis sflabas que -
hac{an que el grado de dificuliad aumentara (ver Apéndice
III, estimuloes utiligzados en la fase III). En cuante a =
las sesienes necesarias para alcanzar el criterio de cam-
bie para la siguiente fase, se puede nbservar qu el Sl uti
1lizé 16 sesiones y que a pesar de parecer que le alcanza-
ria entre las sesienes 10 y 11, al meter nueves estimulos
su ejecucién baja en un 25%. En el S2 se presenta una si-
tuacién similar en la sesién 9 pere su ejecucién de la se-
sién 10 séle baja en un 10%, alcanzando el criterie en las
sesiones 11 y 12; 33 muestra cen mucha frecuencia, tasas -
altas de respuesta bajande entre 4% y 12% cuande estimules
nevedesos eran intreducides, esto se comprueba en cuante
a que al parecer en la sesién 9 y la 10 cumple el criterio,
pero al intreducir etros estimules (el total utilizade du-
rante la linea base) se encuentra que si bien no baja la -
tasa de respuestas ésta se mantiene o se incrementa y cum-
Ple con el criterie entre las sesiones 13 y 14. Se ebser-
vé ademéds que el sujeto generalizaba les sonidos aprendi-
dos en su lenguaje cotidiano y nd# era unicamente imitative
como sucedi{a con les demés sujetos; la repercucién de la -
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intreduccién de senides e estimules me puede observar el
S4, explicédndese as{ la inestabilidad de las tasas de res-
puestas a le largo de la cendicién de tratamiente, ebser-
véndese que éste alcanza el criterie de cambie en las se-
siones 16 y 17, en éste se observé que cuande pretendfa -
utiligar las palabras aprendidas durante las sesiones, emi
tia séle aproximacienes. Les resultados antes descrites -
pueden ebservarse en el Apéndice I, figura 33 Apéndice II,
tabla 3.

Les resultades de la fase IV, pueden ebservarse en el
Apéndice I, figura 4; Apéndice II, tabia 4. BEn la medi-
cién inicial se puede ebservar la baja ejecucién de los su
jetes, pero esto es més marcedo en les sujetos 2 y 4 en =~
dende obtuvieren .07% y .05% respectivaments, mientras cque
en les sujetes 1 y 3 es de 37% y 33% respectivamente, por
le que se puede inferir que la audicién es un factor impor
tante para el aprendizaje del lenguaje. Al igual que en -
la fase anterier, se puede observar inestabilidad en la tg
sa de respuestas de les sujetes en la cendicién de entrena-
miente, que ha side explicadea con anterieridad, per le que
le dnice que gueda per e:plicar_ea en cuante a la marcada
diferencia de la ejecucién del sujeto 4 mestrada en la se-
8ién 27 con respecto a etras sesienes, pues presenté un -
decremente del 21% en su ejecucién y este se debié a que =
el sujeto ne lleyaba la prétesis auditiva en el memente en
que se trabajaba; ademés cabe aclarar que ne le gustaba -
utilizarle per que segin reperté su mami le daba "pena", -
con lo que se puede comprender que las palabras aprendidas
ne se deben a la lectura de labies gue pude haber desarre-
llade el sujeto sine que tenia lenguaje receptive.
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Ademés de que fué el sujete gue més sesiones necesité
para cubrir el criterie, pues le alcanza hasta las sesie-
nes 37 y 38. Per etre lade, se comprende que el nimereo de
sesiones utilizadas per cada une de les sujetes estd dada
en cuante a la capacidad de recepcién y emisién de las res
puestas, as{ come a las diferencias cue se presentan en ca
da uno, pueste que, ceme se explicé anteriormente, un suje
te séle presenta deficienciss de articulacién, mientras -
que otro presenta retarde mental mederade y dos més cen
serdera cengénita sin llegar a precissrse el grado de deci
beles perdides; tembién se tema en cuente el grade de difi
cultad de les estimules utilizades, ya cue cemo puede ver-
se en el Apéndice III, en les esti{mules utilizades para la
fase IV, van desde frases de des palabras hasta eracienes
de nueve palabras, le oue puede censiderarse come un legre
el que les sujetes le aprendieran y que la respuesta fuera
espontédnea y cerrecta al finalizar el entrenamiente, le -
que 8irvié de entrenamiente para las siguientes fases.

En la cendicién de Linea Base de la fase V, les S1 ¥y
S2 ebtuvieren 0%, el S3 fué el que ebtuve el percentaje -
més alto, 8ate fué de 38%, siguiendole el S4 con 10%. En
la condicién de tratamiento, el Sl muestra tasas estables
de respuestas a partir de la sesidn 16 en que parece cu-
brir el percentaje requeride pars cambiar a la siguiente
fase, continuando as{ hasta la fase 22 en la que se incre-
mentaron en forma gradual, de cuatro en cuatro estfmules,
a medida que se iban aprendiendo e que la respuesta no fue
ra imitativa sino esponténea ante le presentacién de éstos
los cuales pueden verse en el Apéndice III, en los est{mu-
los cerrespondientes a la Pase V, leos que dado el grade de
dificulted y la cantided presentada s les sujetes amerita-
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ra un trabaje de 99 sesiones para que cubriera el oriterie.
Se pedria decir que el sujets aprendia a respender de mane
ra espontinea un estimule per dfa en promédio. ya que se
utilizaren 91 estimules que centenian la respuesta del su-
jete a la cuestién ;Qué es este?, en la que se utilizaban
oracienes ceme "este es un e una..." y el nembre del ebje-
te presentade, que hacfia un tetal de cuatre e seis pala-
bras en cada eracién. Se cemprebé ademés que las eracie-
nes ¢ palabras de les ebjetes nombrados en las sesienes -
trabajadas eran utilizadas per el sujete en otras situacie
‘nes, fuera de la del entrenamiento, sebre tedo en su casa
segin le que repertaba la madre de és%te. Per otra parte,
el sujete 2 muestra en las primeras 14 sesiones, tasas ba-
Jas de respuestas; en las sesiones 6, 9 y 12 se pueden ob-
servar las tasas més bajas (ver figura 5, Apéndice I, ta-
bla (1), Apéndice II). La razén se debe a les berrinches
que hacfa, prevocades per sus hermanas ¢ madre que la te-
nfan sumamente pretegida y si la centrariaban, de camine a
la C.U.S.I., ése bastaba para que se negara a trabajar. Al
principio del pregrama, su ferma de negarse a trabajar se
traducfa en que se metiera baje la mesa en cue se trabaja-
ba, se quitara zapates y calcetines, si el auter la trata-
ba de sacar ¢ le hablaba, el sujete fijaba su vista en sus
ples, bajaba la cabeza y emit{a insultes. Pesteriormente
cuande éstoe cambié a2 que el sujete se quedara sentado en -
el lugar asignade para trabajar, unicamente bajaba la cabe
za, se pelligzcaba los dedes sin hacer case a las indicacip
nes del auter. Este tipo de cenductas eran muy frecuentes,
aunque no se llevé registre de la frecuencia de ecurrencia
se puede decir gue eran de des a tres veces per semana al
principio (primer semestre del pregrama). Este tipo de cen
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ductas se fué decrementando en latencia, ya que al princi-
pie duraban teda la sesién y con forme se intredujo el Pro
cedimiente de tiempo-fuera, en el que el auter ne prestaba
atencién al sujete en lapsos de 10 minutes, al principie,
decrementéndose éstes a 1 minute o des a le sume, se decre
mentaren hasta aparecer éste tipe de ceonducta, antes del
comienze de la sesién. S6le en las tres ecacienes antes -
descritas, se vuelve a negar a trabajar, el tiempe-fuera -
séle funciené hasta gue se pusoe al sujeto de pie en una es
quina del cubicule con la cabeza hacia la pared y sin que
se le prestara atencién, hasta que el sujete pedfa traba-
jar, aunque ne medificaba en muches su actitud, en las -
tres ecacienes se le preguntaba a la mamé del sujete jper
qué estaba moleste? y respendié que "per que ne se le dejé
que siguiera bafiandose con agua fria", eviténdese cen éste
que se enfermara, ya que padecia de "gripea" censtantes -
afn en primavera. Cen &sto se puede cencluir que el tiempe
fuera no funciena per sf selo en una situacién en la que
existe mds de un sujete, ya gue cuande era aplicade en el
grupo, existfian etres des cen les que pedfa distraerse y
séle cuande se les penfa de pie en un rincén funciené ceme
"castigo™ y sirvié de medelo a les demés sujetes ya que ca
8i no se tuve que recurrir a tal precedimiente cen dos de
elles. En etras sesiones, de la 15 a la 84, puede obser-
varse que hay decrementes del 10% al 20#4 en las tasas de -
respuestas debide, ceme ya ha sido explicade anteriermente
a la intreduccién de nueves estimules; cemo puede ebservar
se en 1la figura 5 (Apéndice "), es a partir de la sesién -
85 gque la tasa de respuestas se estabiliza, logréndo ape-
nas cen 90%, elcanzar el criterie én las sesienes 101 y 102
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El sujeto 3 presenta peca variabilidad en la tasa de
respuestas, a pesar de la hipeacisia, eprende con rapidez
los estimules presentades y puede ser observado que en las
sesienes 16 y 17 alcanza el criterie, pesteriermente en -
las sesienes 24, 25 y 26; en la 28 y 29; 32 y 33 parece al
canzarle pere no es sino haste las sesiones 38 y 39 cuande
le legra con la presentacidén de tedos les estimulos utili-
zades durante la medicién de Linea Base. Ceme puede ebser
varase en la tabla 5(1) es el sujeto que menes sesiones ne-
cesité para aprender a "nombrar" les objetes presentados,
asi{ ceme para gue la respuesta ante la presentacién de les
estimulos, fuera espenténea.

Per su lade, el sujeto 4, muestra estabilidad en su -
tasa de respuestas hasta la sesién 45; en las sesionas 4§
a 49 se nota un decremente censiderable, hasta un €9{ mfai
me, con respecto a la sesién anterior y no esfaino hasta -
la sesién 49 cuande cemienza a temar su nivel nermal; y no
es sine este debido a las vacaciones del mes de diciembre
que parece "berrar" las palabras aprendidas, explicéAndese
ésto, al heche de que el sujete ne le utiliza en otra si-
tuacién que ne sea la de trabaje. Per les reportes de su
mamé hay veces en que la escucha leyende en vegz alta, pere
cuande éste se da cuenta, deja de hacerlo. Per le que in-
fiere que "le da pena que le escuchen hablar®, esto se pre
senta, segin dice, sebre todo si se encuentra su papd pre
sente. Ademés influye el que, en periédo de vacaciones,
ne utiliza la prétesis auditiva y cuande llegé a trabajar,
después de éstas, no quise utiligzar el aparate, haciende -
muchas cesas para ne penersele come decirle a su mamé que
le molestaba, escenderle en su casa, hasta que su mamé ep-
te per llevarlo pere no obligar al sujeto a usarle.
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Per le que el reste de la amesién y la siguiente se -
trabajé sin la prétesis. Ademds se hace referencia a que
la idea de ne utilizar la prétesis, parte de la escuela -
primaria en la que se encuentra S4, pués afirma su mamd -
que le da "pena", A pesar de &ste, puede observarse en -
las Tablas 5(2) ¥y 5 (3) el sujeto presenta estabilidad en
su tasa de respuestas, presentande decrementes, ebviamente,
cuande nueves esti{mules sen intreducides, pere se puede -
ver que a comparacién de les Sl y S2, ¥y a pesar de ne lle-
var prétesis, el S4 necesitd de menos mesiones para emitir
de manera espentdnea, respuestas a la presentacién de les
estimulos, pues es durante las sesienes Tl, 72 y 73 que al
canga el criterie de cambie. Es impertante sefinlar ademés
que les percentajes alcanzades (95%, 95% y 94%) durante ta
les sesiones es superior al mestrade per les Sl y S2, le -
gue lleva a la afirmacién que les S3 y S4 peseen més cali-
dad en su lenguaje expresive, gue les Sl y 32, En cuante
a su lenguaje receptive ne se pedrfia explicar si les suje-
tes "eyen® mejer que Sl y S2, pere pedria decirse que dade
el nimere de sesienes necesitadas por ambes, éstes se en-
cuentran en clara ventaja cen respects a les sujetos eyen-
tres. (ver Anexe II, tabla 5 (2) y (3); Anexe I, figura -
5)e

Para la fase VI, en la medicién de Lines Base, cendi-
cién (a) se evaluaron les "nembramientes™ de ebjetes ante
la presentacién de tactes (Skinner, 1957), en éste condi-
¢ién, para el Sl se puede observar una buena ejecucién cen
T3%, esto se debe a que la mcyeria de estimules utilizades
fueren los gue se usareon en la cendicién anterier; al prin
cipie generalizaban tedos les sujetes, a la cendicién en -
la que se les preguntaba "joué es este?" y elles debian -



responder "este es un e una"; per le tante, se les dié la
“instruceién de que no se adelantaran y se dié tres veces -
19 instruccién y se les modelé la respuesta cerrecta., En
la condicién (b), ceme se esperaba, el percentaje de res-
puestas correctas fué baje (374) ya que se exigfa que lo -
respuesta al mando fuera espentédnea. Se pedrie decir que
el hecho de haber utilizade les mismes estimules de la fa-
se anterier, facilitaron la tarea del aprendizaje a emitir
de manera esponténea la respuesta a los tactes y, ademds,
se dirfa que fué una fase en la que aprendieron algunos =
nueves estimules (ver Apéndice III estimules utilizedes pa
ra la fase VI) que requerian de méds esfuerge, ceme es el -
case de "quiero una peleta de feet-ball smericane.” Bs -~
ag{ come se puede ver que ésta vez el Sl necesité de menes
sesienes para alcangar el criterie para dar poer terminade
el entrenamiente, le que file en las sesienes 21 y 22, Al
igual que en etras cendiciones, les cambies en la ftasa de
de respuestas, puede ser atribuide a les estimules nevede-
se8 incluides en las sesienes.

En el case de S2, en la cendicién (a) de Linea Base,
se observé un 624 de respuestas cerrectas, mientras que en
la cendicién (b) séle alcanzé el 49%, y a pesar de que en
su gran mayeria, sen les mismes estimules de la fase ante-
rier, es el que més sesiones necesité para emitir cerrecta
mente y de manera espenténea les mandos, a pesar de que es
a partir de la sesién 27 que parece alcanzar el criterie,
pere a la intreduccién de nueves estimules y para terminar
con el tetel de estimules utilizades para la medicién de -
Linea Base, el criterie es alcanzade hasta las sesiones 32
Y 33 cen les percentajes més altos de todes les sujetos co



me fueron de 97% en ambes cases. Alge que es necesarie ce
mentar, es el hecho que refiere su familia acerca de que -
hay generaligzacién de le aprendide en situacienes de juego
e coen etres familiares con los que ne tenfa contacte dia-
rie.

El caso del S3, es algo poco cemprensible, pues mien-
tras que en la condicién (2) de la Linea Base, ebtuvo el -
90%, mientras que en la cendicién (b) sélo el .09%; en 1la
condicién de tratamiente, en la sesién 1 ebtiene el 81%, -
le que hace pensar que el referzamiento de las ejecuciones
correctas y la cerreccién de les erreres es impertunte pa-
ra el aprendizaje en el habla funcienal; acerca de éste,
se pude constatar que el sujeto utilizaba su habla de mane
rae funcional en etras situaciones, no sélo en la de trata-
miente, pues en ecaciones preguntaba sebre aspectes ne re-
lacionades con la situscién de trabaje. EL criterie de -
ejecucién es alcanzado en las sesiones 5 y 6, le gue com-
prueba la calidad en la expresién y recepcién del lenguaje
planteadas anteriormente.

Cen respecto al sujete 4, se encuentra que en la cen-
dicién (a) obtuve el 60%# y en la cendicién (b) el 33% de -
respuestas cerrectas, por debaje de la ejecucién del S2, -
pero a pesar de esto, necesita de menos sesienes para al-
canzar el criterie y dar per terminade el entrenamiento, -
lo que logra en las sesiones 14 y 15, le cual apoya lo an-
teriormente tratade, acerca de la calidad del lengusje ex-
presivo y receptivo en les &3 y S4. Cabe hacer mencién -
gue también en este caso, se ebservé generalizacién de 1lo
entrenado en situaciones de juego y que se facilitara el
aprendizaje con respecte a nuevas palabras. Para los da-
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tes anteriermente citades puede verse el Apéndice I, figu-
ra 6; Apéndice IXI, tabla 6 (1) ¥y 6 (2).

3.5 GENERALIZACION

Respecto a ésta, Arnau (ep. cit.) explica que "es pues
la generalizacién de les resultades le gue fundamentalmen-
te caracteriza, de per s{, la validez externa de una deter
minada inferencia experimental™ (Pag. 47 ).

Explica ademéds que la validez interna es la exigencia
minima que debe reunir tede experimente y que se refiere a
la posibilidad de inferir la relacién causal entre des va-
riadbles ¢ a que la ausencia de relacién implica ausencia -
de causa,

Ademis, que la validez externa tiene por oojets el =
trascender la relacién de causalidad fuera de les limites
de la situacién experimental. Ya que, "en la medida que -
se pueda inferir que la relacién de causalidad hallada pue
de extenderse a otres contextos, a otres sujetos y a memen
tes distintos, tendremos el grade de universalidad de la =
relacién establecida" (pag. 47 )+

Pars Campbell et al. (cit. en Castre, 1975) la vali-
dez externa "se refiere a les efectes reactivoa de la pro-
pia situacién experimental " (pag. 26 ).

Por tanto, la generalizacién del trabajo de campe fué
evaluada mediante el registro de la ejecucién de cada une
de los sujetos en la dltima condicién del tratamiento, rea
ligade per una persona ajena al programa.

Se consideré que podrfa hacerse de esta forma en lu-
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gar de hacerlo en una situacién de juegoe libre ¢ en su ca-
sa por que el entrenador pedrfia haberse acestumbrade a les
sonides de lenguaje de les sujetos y cenfundir sus respues
tas, per le que se le pidié a un estudiante de la carrera,
para evitar que fuera experimentado en temar registres y -
se cayera en fallas de les procedimientos de medidas, que

escribiera las palabras que el e los sujetos iban diciende
mientras el entrenader trabajeba con elles en la sesién pa
ra determinar las respuestas correctas e incerrectas y eb-
aervar gi se alcangzaba el criterie de cambio.

Otra forma de determinar la validez externa en este -
case, fué el que les sujetos 1, 2 7 4 ingresarén a la pri-
maria regular, en la que se exige que el nifie "hable bien",.
En el case de S3 hube un poco de preblema en un principie
no crefan que pudiera aprender cada ocue utilizaba prétesis
auditiva y ne querian cempremeterse a que tuviera atencién
especial per parte del maestre. PFinalmente fué aceptado y
al momento de concluir con el pregrama, el sujete se encen
traba en el segundo grade, al igual que el Sl. El 84, =al
memento de terminar ese encontraba en el tercer afie de la
primaria regular. Sele S2, dadas sus caracteristicas, ade
més de S{ndrome de Dewn, tenfia retarde mental moderado, ne
ingresé a ninguna escuela, debide a que ne se crefa que pu
diera ser aceptade en alguna escuela eficiel, ademés de -
que su familia no hize per averiguarle, por le que continué
en la C,U.S.I. recibiende atencién especial.

Otre case de evaluacién de la validez externa, se dié
con los comentaries de las madres, como se habia planteado
en el anflisis de resultades, acerca de que se sorprendian
cuando les sujetes pedfan cesas dando el nembre cerrecta-
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mente articulade e cuznde jugaban, en donde utiligzaban pa-
labras entrenadas. Ademés de que se utilizaban palabras -
con etres nifies e adultes.

Con relacién a la validez interna se pedria encentrar
que se puede ebservar su existencia per la relacién entre
el precedimiente utilizado y en como se medificaron los =
problemas de lenguaje en les sujetes. Cumpliéndese asi la
relacién causa efecte que menciona Armau (ep. cit.).

Cen relacién a la validez, interna puede explicarse -
que la relacién causa-efecte pudo haber side afeciada, en
tante duracién del trabaje de cempé, per la diferencia de
edades y la maduracién a través del pase del tiempe de tra
baje, asi ceme per la fatiga en slgunas sesiones,

Por otra parte, se censidera que la diferencias gve
presentaba cada une de leos sujetos pudieren haber afectado
tal ceusalidad. Aungue ceme se ha heche mencién cen ante-
rieridad, hube modificacién en les patrenes anormales de -
voz, respiracién, articulacién y se legré habla fluida y -
funcienal.

Respecte de algunes eventes e variables extrafias que
ne pudieron ser centrelades ceme la historin experimental
¢ la situacién emecienal de les sujetos que afectan la ge-
neralizaciéng cemo se ha comentade anteriermente, se encuen
tran eventes emocionales prevecades per eventes externos en
el S2 cuande se negaba a trabajar.

En el caso de 53, cen respecto a que no llevaba su =
prétesis auditiva, se mgndaba algdn recade a les padres, -
dade que el sujeto se desplazaba sele, pere la respuesta -



era que en la escuela se le habian tirade y por censiguien
te descompueste, per le que habfia que esperar hasta que -
fuera reparadoe para que le llevara. Bn S4 en las ecacie-
nes en cue ne usaba la prétesis auditiva, tampoce pedfa -
centrelarse, puesto gue en algunas ecacienes se recemenda-
ba que le llevara, pere e se descomponfia o se le terminaban
las baterfas. Sin embarge, esto no parecié afectar las eje
cuciones de les sujetes.

En general, se considera que aunqgue hube eventos fue-
ra del contrel, ceme pedria hacerse en una situascién expe-
rimental la relacién de causalidad pudo observarse en las
relaciores cen personas ajenas al entrenamiento en etras -
gituacienes.



CONCLUSIONES

Las cenclusiones a la que se llegé fueron que la hipe
acdsia ¥ los defectes de articulacién, tienen ceme princi-
pal facter el dafie ergénice. En la hipeaciisia se pueden -
encontrar factores como la meningitis, serampién, encefalf
tis, enfermedades infecciesas de la madre y etres que cau-
sas efectes, a diferentes niveles del efde, de pérdida au~
ditiva en diversos grados y que esta pérdida puede ser me-
dida en decibeles por via aérea o vid cenductiva,

Respecte a la articulacién, prevalecen les dafies en -
el sistema articulaterio o er estructurss aseciadas con la
emisién de les senides del habla; etre de los facteres que
influyen en la articulacién defectuosa es el asmbiente en -
el que se desarrella el nifie.

BEn relacién el Sindrome de Dewn, y per medis de la re
vieién bibliegrédfica, se encentré que el fector genétice y
la edad de la madre son unes, de les facteres impertantes
que predisponen tal Sindreme, que presents caractoriat;cas
faciales, cerperales, neurolégicas, etc.,, diferentes a las
de les nifies nermeles. '

Les tres, presentan preblemas articulatories ceme la
sustitucién, emisién y distercién de fenemas, les que fue-
ren cerregides cen el pregrama realizade para les sujetes
con estes preblemas.

Per le tanto, per medio de la revisién bibliegréfica
y caracteristicas del habla de les nifies utilizades en el
pregrama, se respondil a la interregante plantesda en lﬁ”-
introduccién,
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Asi mismo, se cemprobé la hipétesis planteada al prin
cipie del presente trabaje y que consistié en lo siguiente:
8i les nifies hipeacdsices, cen Sindreme de Down y con pre-
blemas erticulatorios, presentan preblemss similare en su
habla, entences se puede utilizar un sélo procedimiento pa
ra su tratamiente. Comprebdndese con la revisién biblie-
gréfica acerca de les procedimientos en les gue usaron tég
nicas cemo el seguimiente de instrucciones, medelamiente,
instigacién fisics y referzamiento., BEn el aspecte précti-
co, se comprebd gue el preocedimiente utilizade fué efecti-
Ve para cerregir erreres de articulacién, vez nassl, mode-
les anormeles de vez, cemo el centrel de la intensidad e
tono de vez y la respirscién en les sujetes cen les que se
trabaje.

El objetive de legrar habla flufda y funcional, se -
puede decir que fué alcanzade en per le menes tres de los
cuatre sujetes que fueron les sujetos 1, 2 y 4, quienes le¢
utilizaban en situacienes ambientales y cen persenas aje-
nas al pregrama de entrenamiento. El sujeto 4, le utiliza
ba séle cen sus compsfieros de trabajo y cen su mami, pere
repertaba su mamé, que en su casa le utilizaba con su her-
mano menor y cuando jugaba con sus mufiecas, pere no asi -
con su papd. Ademds se observé mejoria en su articulacién
ne séle dentre de la situacién de tratamientoe, sine en la
lectura de cuentes que se utilizaban para tal efecto y con
etres experimentaderes.

En el caso de la incerporacién de estos nifies en el -
sistema educativo elemental, se consigufe que des entraran
al sistema de la primaria regular, les hipeacdsices, que
al término de le investigacién se encentraban en el segun-
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do afio (S3) y en el tercere (S4) de primaria. S1, legré -
ger aceptade, una vez cenclufda la investigacién, en une
primaria en la que habia grupes integrados cen nifies con -
deficiencias articulaterias. Y per dltime, el sujete 2, -
continué con educacién especial, sin que se haya intentado
inscribirle en una escuela primaria.

Por le tante, se censidera que se cumplié cen les ob-
jetivos planteades para la inveatigacién decumental y de
campo, aunque el tiempe de trabajo de campe, fué large -
(tres afies) per le que se plantean sugerencias,
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SUGERENCIAS

Cen base al pregrama aplicado, se sugiere que, para
evaluar les efectos del misme procedimiento, deberfia de ha
berse trabajade, por separade cen cada uno de les cases pa
ra evitar la centaminacién. Se ha comentado con anterieri
dad que un sujeto parecia servirles de medele y su epinién
parecia servir come referzader, per le gque se censidera =
que se contaminé el trabaje.

Otra, ser{a que se intredujera un precedimiente, e me
Jor dicho se agregara sl procedimiente un pregrama para pe
dres cen ¢l fin de auxiliar al nifie en el desarrclle de ha
bla funcienal, en el que se utilizaran les ebjetes que se
encuentran en el ambiente natural del nifio,

Por otra parte, se considera que un pregrama en el que
se incluya la lecte—escritura como medio de ensefianza del
habla, pedria ser dtil para audar al nifie a hacer su habla
funcional y para econemizar tiempe., Dadas las deficiencias
del habla de les nifies, no discriminable auditivamente, -
con baje nivel de lenguaje esponténee y las frecuentes ina
sistencias de &stes, el censume de tiempe fué excesive, ya
que se utilizaren tres afies, con vacaciones, sflo en sema-
na santa por le gue se censidera que no es aplicable a la
préctica de les estudiantes de la carrera para su replica-
cién,

Per tltime, se sugiere gue sea evaluada ls efectividad
del precedimiento envaries nifios cen preblemas articulate-
ries o en nifies cen Sf{ndreme de Down, para esclarecer si -
el precedimiente fue efectiva por sf sole e influyé el me-
dele ecasienal.
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Pere, més que evaluar su efectividad, seria més imper
tante que se retemara con la idea de ayudar a nifies con de
ficiencias del habla.

Ademéds de la realizacién de pregramas basades en una
decumentacién amplia sebre el prebleme especifice y ne ade
cuar al nifie a la investigacién.
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APENDICE I
( GRAPICAS )
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FIGURA No1-PORCENTA'E DE RESPUESTAS CORRECTAS EN LA
FASE I, COLOCACION DE LA MUSCULATURA VOCAL
Y ESTRUCTURAS ASOCIADAS CON LA EMISION - -

DEL SONIDO.
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FIGURA No3-PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS EN FASE III
ENTRENAMIENTO DE CADENAS DE SONIDO.
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FIGURA No4- PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS DE LA FASE IV,IMITACIONES
DE ACCIONES EN FIGURAS.
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FIGURA No.5.- PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS EN LA FASE V, DESVANECIMIENTOS DEL ESTIMULO
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APENDICE II
( TABLAS)



Condicién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

L.B. I 37% 33% 40% 45%
Pase I 1 81% 74% 58% 66%
2 7% T1% 88% 93%
3 100% 84% 92% 5%
4 100% 924 97% 95%
5 100% 100% 91%
6 100%

Tsbla 1 Porcentaje de respuestas correctas en la fase I,
colocacién de la musculatura vocal y estructuras
asociadas con la emisién del sonido.
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Condicién Sesién Sujetol Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

L.B, II 66% T0% 62% 35%
Fase II 1 65% 69% 82% 50%
2 68% 70% 82% 60%
3 91% 91% 87% 48%
4 80% 85% 100% 68%
5 90% 90% 100% 68%
6 57% 57% 100% 7%
7 63% 63% 100% 76%
8 60% 65% 100% T9%
9 46% T2% 85%
10 75% 85% T78%
11 64% 64% 814
12 46% 66% 82%
13 73% 73% 84%
14 60% 60% 824
15 96% 88% 86%
16 100% 93% 89%
17 100% 85% 83%
18 100% 1004 80%
19 100% 86% T2%
20 874 62% 83%
21 100% 100% 90%
22 100% 100% 95%
23 94% 100% 90%
24 90% 100% 93%"

Tabla 2 Porcentaje de respuestas correctas en la fase II,
moldeamiento de sonidos de lenguaje especi{fico -
bajo control imitativo.
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Condicién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

L.B. III 1% 40% 56% 40%
Fase III 1 86% 47% 68% 454
2 87% 66% T79% 7%

3 41% 40% 66% 69%

4 45% T7% 90% 64%

5 68% 66% 86% 484

6 T7% 73% 90% 55%

T 86% 824 100% 43%

8 73% 80% 88% T0%

9 82% 90% 100% 42%

10 90% 804 95% 71%

11 65% 90% 100% 66%

12 80% 90% 100% T72%

13 85% 100% 81%

14 85% 95% 864

15 90% 85%

16 90% 914

17 924

Tabla 3 Porcentajes de respuestas correctas en la Fase
III, entrenamiento de cadenas de respuestas.
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Condicién Sesién Sujeto 1l Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

L.B, IV 37% 07% 33% .05%
Fase IV 1 33% 16% 444 10%
2 41% .05% T6% 15%
3 55% 224 94% 21%
4 55% 16% 94% 10%
5 66% 38% 100% .05%
6 66% 61% 80% 364
7 83% T2% 95% 3%
8 94% T2% 100% 36%
9 884 61% 26%
10 88% 66% 364
11 83% 88% 3%
12 88% 88% 1%
13 94% 88% 36%
14 83% 88% 31
15 100% 94% 314
16 94% 884 42%
17 100% 85% 31%
18 88% 36%
19 94% 424
20 884 314
21 88% 52%
22 100% T84
23 1004 78%
24 73%
25 73%
26 73%
27 52%
28 66%
29 78%
30 T34

Tabla 4 (1) Porcentajes de respuestas correctas,
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Condieién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

1 784
32 78%
33 84
34 84%
35 8a%
36 84%
37 94%
38 94%

Tabla 4 (2) Porcentajes de respuestas correctas de 1a
fase IV, desvanecimiento del est{mulo diseri
minativo auditivo imitativo en tactos simples
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Condicién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

L.B. V 0% o 38% 104
Pase V 1 65% 0% 45% 35%
2 55% 25% 40% 61%
3 T70% 25% 40% 39%
4 T0% 35% 60% 64%
5 T0% 35% 66% 83%
6 80% 6% 68% 73%
7 85% 40% 80% 61%
8 85% 40% 80% 68%
9 90% 05% 86% 65%
10 834 30% 81% 61%
11 79% 55% 874 58%
12 91% 40% T75% 75%
13 87% 50% 86% T76%
14 84% 15% 88% 63%
15 79% 5% 75% 50%
16 92% 80% 91% 65%
13 92% 80% 91% 67%
18 914 76% 874 65%
19 90% 71% 92% 65%
20 90% 76% 85% 81%
21 93% 75% 874 75%
22 96% 66% 89% T%
23 78% 80% 89% 81%
24 90% 90% 91% 80%
25 T5% T1% 92% 824
26 814 84% 96% 75%
27 75% 80% 88% 82%
28 78% 84% 93% T79%
29 84% T1% 90% 85%
30 88% 75% 89% 884

Tabla 5 (1) Porcentajes de respuestas correctas de la fa-
se V, desvanecimiento del estimulo discrimina
tivo suditivo imitetivo en tactos simples,



- 227 -

Condicién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

Fase V k) 1 75% 75% 88% T72%
32 84% T5% 90% 614
33 84% 68% 93% 80%
34 75% 68% 88% 85%
35 87% 84% 91% 85%
36 84% 85% T4% 874
37 844 814 81% 85%
38 T2% 75% 94% 86%
39 81% 724 100% 814
40 84% T2% 82%
41 86% 81% 85%
42 81% 76% 82%
43 87% 68% 82%
44 84% 68% 88%
45 T7% 62% 87%
46 84% 72% 204
47 80% 68% 184
48 Tk 66% 32%
49 72% 68% 47%
50 76% 53% 65%
51 79% 68% T2%
52 82% 64% 65%
53 T3% 62% T4%
54 T2% T0% 82%
55 T76% 65% 62%
56 63% T1% T0%
57 T6% 65% T2%
58 94% 71% 724
59 80% T4% 80%
60 T2% 76% T7%

Tabla 5 (2) Porcentajes de respuestas correctas de la Fa
se V.
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Condicién Sesidn Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

Pase V 61 66% 824 854
62 8a% 80% T2%
63 T2% 73% 80%
64 79% 68% 8o%
65 68% T2% 82%
66 T9% 1% 80%
67 67% 7% 85%
68 79% 61% 90%
69 T4% 74% 85%
70 69% 81% 82%
T 74% 75% 95%
T2 83% T4% 95%
73 78% T4% 94%
74 80% 1%

75 7% 73%
76 86% 53%
77 85% 87%
78 88% 68%
79 86% T2%
80 88% 5%
81 77% 73%
82 78% 69%
83 83% 79%
84 86% 63%
85 874 T2%
86 73% 73%
87 69% 71%
88 79% 784%
89 69% 86%
90 72% 88%

Tabla 5 (3) Porcentajes de respuestas correctas de la
Fase V.
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Condicién Sesién Sujeto 1l Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

Fase V 91 73% 83%
92 T2% 86%
93 78% 86%
94 7% 90%
95 T9% 82%
96 824 88%
97 89% 84%
98 90% 83%
99 90% 88%

100 88%
101 91%
102 91%

Tabla 5 (4) Porcentaje de respuestas correctas de la
fase V.



Condieién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

L.B, VI

(a) (a) 73% 62% 90% 60%
(v) (v) 37% 49% +09% 33%
Fase VI 1 T1% 61% 814 56%
2 57% 50% T7% 81%
3 T3% 58% 85% 78%
4 67% 74% 89% 85%
5 82% 69% 91% 78%
6 56% 73% 94% 55%
7 83% 78% 78%
8 48% 60% 76%
9 T0% 90% T2%
10 72% T70% 82%
11 68% 86% 88%
12 80% T0% 92%
13 90% T5% 81%
14 78% 67% 93%
15 75% 724 92%

16 T7% 15%

17 84% 75%

18 78% T2%

19 83% 75%

20 84% 75%

21 90% 75%

22 92% T7%

23 75%

24 T7%

25 80%

Tabla 6 (1) Porcentajes de respuestas correctas de la fase
VI, entrenamiento de mandos de una séla pala-
bra.
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Condicién Sesién Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4

Fase VI 26 874
27 90%
28 97%
29 90%
30 92%
31 92%
32 97%
33 97%

Tabla 6 (2) Porcentajes de respuestas correctas de la fa-
se VI, entrenamiento de mandos de una sola pa
labra.
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APENDICE III
(hoja de registro y estimulos)
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Nombre del sujeto: Fecha:
Condicién exp.: Fase I Sesién L.B., I
Hora de inicio: Hora de término:
Ném. de pslabras: Resp. correcta:
Ndm, de Rs. correctas: Resp. incorrecta: X

dado 080

papd hueco

barco pato

rosa sopa

capa mono

1limén mano

nifio ceja

reno ojo

flor dedo

relo] pie

taza ufia

mesa foco

vaso goma

casa

gato

perro

burro

pollo

hoja

vaca

mosa

8illa

plato

llave

14piz

4rbol

lazo

dulce
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Nombre del sujeto:

Condicién exp.:
Hora de inicios

Ném, de pelabras:

Fase II

Nim. de Rs. correctas:

corre
cama
jurre
silla
toma
come
vaca
Pepe
tio
nene
llora
boea
mano
coche
barco
Maria
banco
cerdo
casa
agua
tose
mono
ave
mosca
ceja
Jorge
palo
raya

Pecha:

Sesién: L.B, II
Hora de términos:
Resp. correcta:
Resp. incorrectas X

cuadro
dama
dame
juega
muela
sucio
limpio
alto
bajo
grande
chico
sube
baja
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Nombre del sujeto:
Condicién exp.: Pase III
Hora de inicio:

Ném. de palabras:

Ném. de Rs. correctas:

plétano
cabello
pantera
melén
nariz
fruta
piedra
buitres
vibora
bareca

~ canasta
lobitos
lobos
orejas
ricas
nubes
selva
liana
manchas
lengusa
cejas
dedos
elefante
colmillo
garras
hojas
plétanos
flores

Fecha:

Sesién: L,B, III
Hora de término:
Resp. correcta:
Resp. incorrecta:

changos
uvas
chacary
bailan
falda
duermen
mariposa
abrazo
tigre
helado
pelea
teléfono
gapatos
pantalén
camisa
tapete
gorrito
oreja
periédico
escalera
cubeta
pintura
cajota
remolque
sdbana
ventana
vestido
policia
florecita
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Nombre del sujeto:
Condicién exp.: Pase IV
Hora de inicio:

Ndm, de ovraciones:

Nim. de Rs. correctas:

la cajere da dinero
el ingeniero mide

el juez y el abogado
Blanca canta

el elchero platica
el carnicero trabaja
Bety peina a Tofia

el chofer maneja

el policia cuida

los nifios son carpinteros
los pollos comen

el doctor cura

el veterinario cura
el nifdo dibuja

los nifios cocinan
los nifios trabajan
la nifia coce

el nifio corre

el ratén habla

el ratén pinta

el c¢csrro camina

el ratén maneja

la ventana abierta
el policifa habla
Mim{ abre la puerta
Miguel entra

el payeso rie

el oso juega

Fecha:

Sesién: L.B, IV
Hora de término:
Resp. correcta: /
Resp. Incorrecta: X

el nifio estéd acostado

la pantera estd en la rama

la lancha estd rota

los lobitos estédn con su
mamé,

el nifio juega con los lobos

la luna estd en el ecielo

el nifio y la pantera estén
en la selva

la vibora es granda

el nifio duerme cor. 1a nar-:
tera

el nifio juegs con el ele-
fante.

el nifio camina en la selva

el nifio 1e pega 2l oso

el oso come plétanos

los changos bailan

la mariposa wvuela

el tigre estd en la selva

el oso platica con el nifio

el chango jala al niflo

el nifilo estd acostado
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Fecha:

Sesidén: L.B, V
Hora de término:
Resp. correcta: X
Resp. incorrecta: /

Nombre del sujeto:
Condicién exp.:’ Pase V
Hora de iniocios

Nim, de oraciones:
Ndm. de Rs. correctas:

esto es un o uns... lencha refresco 4rbol
seméforo tenedor taze pino
policia pala plato reloj
gefial euchara pelota mesa
camioneta cuchillo balén vago
carro caballo goma

bicicleta cochino aspiradora
trineo puntura raqueta

nifio pluma recogedor
péjaro 14piz escoba

camién tren microscopio
elefante manzana papalote
rinoceronte camién lentes

vaca avién lupa

cebra guante pastel

cepillo silla lémpara

peine gorra radio

jabén sweter televisién
toalla pantalén regla

pasta dental pinzas tijeras

cepillo dental martillo cuchilloe

flor desarmador navaja

sombrero mAguina de escribir curita

zapato peribdico termémetro
zapatilla 1lidro pera

bota carta cerezas

péjaro medicina tortuga

gato pescado patrulla
ambulancia c¢arro de bomberos  barco
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Nombre del sujeto:

Condicién exp.: Fase VI

Hora de iniecio:

Nim., de oraciones:

Nim. de Rs. eorrectas:
CQuiero un o0 uUnNa ...

barco bota flor
elefante guante semé&foro
rinoceronte silla policia
vaca gorra sefial
cebra zapatillas pinzas
pantalén tijeras martillo
sweter pintura desarmador
caballo pluma gato

cerdo 1lépiz aspiradora
refresco pastel ragueta
mesa lémpara recogedor
vaso radio escoba
taza televisién pelota
microscopio nifio 4rbol
papalote péjaro cocotero
lentes camién pino

lura tenedor periddico
camioneta rala libro
bicicleta cuchara carta
carro cuchillo trineo
pera regla sombrero
cerezas navaja lancha
tortuga tren medicina
mangana avién pescado
carrito cepillo plato
sombrero peine goma
zapato jabdn curita
zapatills toalla termémetro

Fecha:

Sesién: L.B, VI
Hora de términos:
Resp. correcta: /
Resp. incorrecta: X
casa de campafia
bote de vela

8i1la de montar
goma de pegar

carro de bomberos
pasta dental
cepillo de dientes
pelota de base ball
pelota de football
americano

libro de cuentos
reloj de pared
reloj de pulso
reloj despertador
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