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INTRODUCCION

El presente Informe Académico por Actividad Profesional es un encuentro reflexivo
con la labor docente que he desempefnado por 26 afos en la Escuela Secundaria

145, impartiendo la asignatura de francés como lengua extranjera.

El propdsito de este trabajo es exponer algunas problematicas que experimentan
los alumnos de primer grado en el aprendizaje de la lengua meta y, las situaciones
que se despliegan en el aula en el momento de ensefiar. De acuerdo con mi
experiencia he observado que dichas problematicas surgen principalmente por la
falta de material didactico. La ausencia de dicha herramienta durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje interviene notablemente en la adquisicion de la
lengua en cuestion. Para el docente es una limitante ya que los contenidos que se
presentan durante las actividades de ensefianza en el aula carecen de contextos
reales ya sea a través de un video, imagenes, audios o simplemente de un libro de
texto. Por otro lado, el tiempo invertido para copiar del pizarrén, textos o
ejercicios propicia que los alumnos se distraigan y que las actividades de clase
sean poco fluidas, asimismo, al ser el docente el unico hablante de la lengua meta
en la produccion de textos hace mondétono la exposicion de la lengua para los
alumnos. Asimismo, para estos ultimos, significa un proceso de aprendizaje sin
motivacion, sin posibilidades de construir significados sobre los aspectos
culturales y lexicales de la lengua, hacer hipdtesis sobre las estructuras
gramaticales e interpretar textos a partir de las imagenes o contextos donde se

desarrollan los actos del habla.

En el presente trabajo se seleccionaron temas con elementos conceptuales y
practicos que se consideran de utilidad para reflexionar sobre acciones que se
despliegan en el aula durante el proceso de ensefianza y aprendizaje. El trabajo
esta estructurado en cuatro capitulos: marco tedrico, marco institucional, analisis
del programa de estudio de primer grado, y la practica docente en la ensefianza

de la lengua, los cuales elaboraré a continuacién por separado.



En el capitulo uno se aborda un analisis de las teorias constructivistas de Piaget y
Vigotsky, las cuales proporcionan la estructura de un marco de referencia
interpretativo que puede ser de utilidad e interés para el desarrollo de algunas
actividades para la ensefianza de la lengua francesa. Asimismo se integra, en este
capitulo, las ultimas aportaciones de la didactica en la ensefianza de la lengua
meta, con el objetivo de analizar como dichas aportaciones concluyen en poner los

intereses del estudiante como eje de la ensefianza y del aprendizaje.

En el capitulo dos, presento un breve panorama de la escuela secundaria con los
siguientes referentes: marco historico, ubicacion, organizacion académica y

administrativa y Plan Estratégico de Transformacion Escolar.

En el tercer capitulo se analiza el programa de estudio de primer grado, en cuanto
a su estructura, propésitos, contenidos y actividades para la ensefanza, con el fin
de comprender los objetivos que pretenden alcanzar en el proceso de desarrollo

académico y cognitivo de los alumnos.

Para finalizar, en el capitulo cuatro, expongo las adecuaciones realizadas para
implementar el programa de estudio de primer grado de secundaria. Del mismo
modo, se plantean algunos factores que inciden en los procesos de ensefanza y

de aprendizaje y la metodologia aplicada en el aula.



1. EL FRANCES COMO LENGUA EXTRANJERA (FLE) EN LA ESCUELA
SECUNDARIA

Este capitulo tiene como objetivo revisar algunos elementos significativos del
francés como lengua extranjera y algunas aportaciones tedricas de Piaget y
Vigotsky en la adquisicidn de una lengua extranjera, explorar la didactica aplicada
en la ensefianza del francés como lengua extranjera e identificar algunos factores

que intervienen en el proceso de aprendizaje de la lengua meta.

Hoy, la diversidad de respuestas del por qué se estudia una segunda lengua se
encuentra a que esta actividad tiene ademas de permitir la comunicacion en este
mundo cada vez mas globalizado y la incorporacién laboral bien redituada,
también ha resultado de interés por sus implicaciones a nivel de aprendizaje que
hoy se reconocen a diferencia de décadas pasadas. En este sentido, el
aprendizaje de una segunda lengua es objeto de estudio para diferentes enfoques

tedricos sobre el aprendizaje, la ensefianza y el desarrollo del estudiante.

Las vastas aportaciones tedricas hechas al respecto esclarecen las ventajas que
el individuo obtiene al incorporarse en esta actividad. De acuerdo con Johnson1, la
importancia de aprender una segunda lengua, se encamina a observar cémo el
mundo en que vivimos cada vez se hace mas pequefio. Acertadamente, concibe
el mundo actual como multilingle y multicultural debido a las interacciones
humanas que se hacen cada vez mas cercanas ya sea por los diferentes medios
de comunicacién o por algunos patrones de inmigracion. Para este autor el
conocimiento del mundo engloba un conocimiento que es un saber sociocultural
porque se refiere a diversos aspectos que identifica a cada pais, por ejemplo, los
lugares, las instituciones, las personas, algunos objetos o hechos, asi como

operaciones especificas en diferentes ambitos.

! JOHNSON, Keith. Aprender y ensefiar lenguas extranjeras. Una introduccién. p. 24



Por otro lado Susana Pastor? considera que en la sociedad actual es valorado el
conocimiento de otras lenguas distintas a la materna dado que constituye un
aspecto fundamental en la formacién del individuo, tanto para la etapa de
escolarizacion obligatoria como durante la ensefianza media y universitaria. Bajo
esta perspectiva, en el campo de ensefianza y aprendizaje de lenguas surgen una
serie de investigaciones en las cuales se encuentra una variedad de terminologias
las cuales es conveniente revisar para evitar confusion sobre los objetivos dentro

del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Dentro del contexto de la ensefianza en particular del francés, es comun encontrar
confusién entre aprendizaje del francés como segunda lengua (L2) y como lengua
extranjera (LE). De acuerdo a Da Silva Gomes®, francés como segunda lengua se
refiere a la lengua adquirida naturalmente por nifios inmigrantes; por el contrario,
como lengua extranjera se refiere al aprendizaje formal del francés en clase de
lenguas. Asi sefiala esta autora, que los procesos de aprendizaje son diferentes,
mientras que el primero (L2) es similar a la adquisicion de la lengua materna, en
el segundo (LE) se lleva una intenciéon especifica en un marco institucional, en
forma posterior a poseer el lenguaje materno. Para Susana Pastor, lengua
extranjera es cuando la lengua no nativa que aprendemos no esta presente en el
contexto en que nos desenvolvemos diariamente, asi el aprendizaje de lengua
extranjera depende basicamente del modo en que se conduzca la ensefianza en

el aula.

Por otra parte adquisicién y aprendizaje son términos que también se encuentran
en este contexto y que es importante aclarar. Johnson y Da Silva Gomes®

coinciden al definirlos de la siguiente forma. La adquisiciéon describe un proceso

> PASTOR Cesteros Susana. Aprendizaje de segundas lenguas. Linguistica aplicada a la ensefianza de idiomas.
p. 64

* DA SILVA, Gomes Helena Maria y Signoret Dorcasberro Aline. Temas sobre la adquisicion de la segunda
lengua. p. 69

* PASTOR Susana. Aprendizaje de segundas lenguas. Lingtistica aplicada a la ensefianza de idiomas.

> DA SILVA, Gomes Helena Maria y Signoret Dorcasberro Aline. Temas sobre la adquisicion de la segunda
lengua. p. 66



similar al de los nifios cuando desarrollan la lengua materna, es decir, de manera
natural, intuitiva e inconsciente y, en cuanto aprendizaje, se describe como un
proceso consciente de la lengua meta, el cual se produce normalmente dentro de
las clases de lenguas. Nuevamente, siguiendo a Da Silva Gomes®, en el campo
del aprendizaje de lenguas extranjeras, el tipo de aprendizaje que interesa es el
desarrollo del comportamiento verbal del aprendiz, es decir, como va
desarrollando estrategias para adquirir la lengua meta. Las aportaciones en dicho
campo son diversas debido a las preferencias de cada tedrico en una situacion o
aspecto del aprendizaje; por tanto, cada teoria es adecuada para una situacion
especifica y para el fenobmeno que define, pero es limitada o inadecuada para
resolver otros aspectos del aprendizaje7. Por ejemplo, en la corriente tedrica
dominante de la psicologia actual esta el cognoscitivismo que se desarrolla a partir
de los afnos setenta. Dicha teoria hace aportaciones valiosas en el aprendizaje de

lenguas extranjeras, las cuales se revisan en el siguiente apartado.

1.1. La adquisicion y aprendizaje de lenguas extranjeras: enfoque tedrico desde
la perspectiva de Piaget y Vigotsky
Para comprender el aprendizaje de una lengua extranjera, es conveniente revisar
algunas aportaciones tedricas que definen los procesos a través de los cuales se
adquiere. De acuerdo con Da Silva Gomes®, el cognoscitivismo es un avance
importante en la psicologia del aprendizaje porque postula que el hombre es un
ser activo que con el fin de resolver los problemas de aprendizaje, procesa,
almacena y recupera informacion que recibe del medio ambiente. Con base a este
concepto, la cognicion se refiere a todos los procesos internos mediante los cuales
una informacion sensorial es transformada, reducida, recuperada y utilizada. Visto
de esta manera, la relacion sujeto-ambiente son dos elementos que juegan un

papel indispensable para el desarrollo humano®. De esta teoria cognoscitiva

®ldem.

7 Ibid. p 48
® Ibid. p. 64
? Ibid. 79



deviene el constructivismo'® que en la década de los ochenta se difundié y se
asumié como una propuesta innovadora en la educacion. Esta propuesta esta
centrada en la persona, tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos, sustentando que es a través de las
experiencias previas, la interaccion con el ambiente y la educacion como el sujeto

realiza nuevas construcciones mentales que le permiten desarrollarse.

Dos grandes representantes de esta teoria son Jean Piaget (1896-1980) y Lev
Semionovich Vygotski (1896-1934). De acuerdo con Piaget, la construccion del
conocimiento se produce cuando el individuo actua con el objeto de conocimiento

y para Vigotsky se realiza en interacciéon con otros.

Piaget"" fue un epistemologo genético interesado en la naturaleza del
conocimiento y en las estructuras y procesos a través de los cuales se adquieren
esos conocimientos. En este sentido, se considera la teoria de Piaget como una
teoria sobre el desarrollo mental de los nifios'. En sus estudios muestra cémo los
nifios tienen su propia légica y formas de conocer, las cuales siguen patrones
predecibles del desarrollo conforme van alcanzando la madurez e interactian con
el entorno. Se forman representaciones mentales y asi operan e inciden en él, de
modo que se da una interaccion reciproca’®. Piaget™ dividio el desarrollo
cognoscitivo en cuatro etapas: etapa sensorio motora (0 a 2 anos); etapa pre
operacional que a su vez subdivide en preconceptual (2 a4 anos); e intuitiva (4 a
7 anos); etapa de operaciones concretas (7 a 12 afos) y etapa de operaciones
formales (12 a 14 afos), las cuales son invariables en cada nifio; sin embargo, el
tiempo que dura cada una puede variar de acuerdo con las caracteristicas
individuales y culturales de cada uno. Un concepto basico en su teoria son los
esquemas que aparecen en relacion con el tipo de organizacion cognitiva de cada

etapa como una forma de representacion de las experiencias. Dicho en otras

idem

" ibid. 87

2 idem

B MEECE, Judith L. Desarrollo del nifio y el adolescente. Compendio para educadores. p.22
“ PIAGET, Jean. La formacidn del simbolo en el nifio. FCE. México. 1961.p.19



palabras, un esquema es una estructura mental determinada que puede ser
transferida y generalizada'. Para Piaget, los organismos humanos comparten
dos funciones invariantes: la adaptacion y la organizacion. Ambas funciones
surgen como una necesidad de supervivencia a medida que interactuan con el
medio ambiente, es decir, estar preparados para adaptarse a los estimulos
cambiantes del entorno'®. La funciéon de adaptacion opera a través de dos
procesos complementarios: la asimilacion y la acomodacion como una interaccion
entre el hombre y su ambiente. La asimilacion se refiere al modo en que el
organismo se enfrenta al estimulo del entorno en términos de organizacién, y la
acomodacion implica la modificacion de la organizacion en respuesta a las
demandas del medio ambiente, es decir, que ambos procesos estan en constante
interaccion para lograr un equilibrio. Este proceso de equilibracion entre
asimilacion y acomodaciéon se establece en cada etapa del desarrollo como una
tendencia innata de conservar estables las estructuras cognoscitivas. En otras
palabras, cuando el equilibrio entra en contradiccion bien sean esquemas externos
0 esquemas entre si, surge un conflicto cognitivo, el organismo busca respuestas,
aplicando para ello los procesos de asimilacién y acomodacion™.
Vigotsky (1896-1934)', por el contrario, para explicar el desarrollo del individuo,
parte de una teoria socio-cultural. Para este autor, el conocimiento se produce con
la interaccion con otros, por ello, el juego social contiene todas las tendencias de
desarrollo. En su teoria, el concepto de zona de desarrollo préximo es central en el
marco de sus aportaciones para analizar las practicas educativas y el disefio de
estrategias de ensefianza:

...La distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio tal como puede

ser determinado a partir de la resolucion independiente de problemas y

el nivel mas elevado de desarrollo potencial tal como es determinado

por la resolucion de problemas bajo la guia del adulto o en

> DA SILVA Gomes Helena Maria. Temas sobre la adquisicion de una segunda lengua. p. 89
' idem

Y idem

18 WERTSCH, James. Vigotsky y la formacion social de la mente. p.48



colaboracién con sus iguales mas capacitados'®.
Se pueden considerar, por tanto, dos niveles en la capacidad de un estudiante: el
primero, el limite de lo que él solo puede hacer denominado nivel de desarrollo
real y, el segundo, el limite de lo que puede hacer con ayuda; denominado nivel
de desarrollo potencial. Este analisis apoya al docente para definir con precision
las posibilidades de un alumno y especialmente porque permite delimitar en qué

espacio 0 zona debe realizarse una accién de ensefianza®.

Por otro lado, para Vigotsky, el ser humano tiene a su disposicién dos lineas de
desarrollo: la natural y la social. En la natural intervienen funciones psicologicas
inferiores ya determinadas desde el nacimiento y en la linea social, las funciones
psicologicas superiores; estas ultimas son el motor del aprendizaje porque se
adquieren y desarrollan a través de la interaccion social. Un ejemplo de las
funciones psicoldgicas superiores es la adquisicion del lenguaje?’. De acuerdo con
Vigotsky, el lenguaje debe entenderse de doble manera, por su naturaleza social e
intelectual. Para este autor, el lenguaje es de naturaleza social porque es
producto de una sociedad, la expresion de su cultura y se adquiere en la
comunicacién y el dialogo con los demas y es de naturaleza intelectual, porque
permite el acceso al conocimiento de la realidad en cualquiera de sus
manifestaciones, es decir, empieza como medio de comunicacion eficaz y acaba
por convertirse en instrumento de pensamiento. Con base a estas valiosas teorias,
la didactica de lenguas extranjeras sustenta actualmente el proceso de ensefianza

y aprendizaje.

1.2. La ensefianza del francés como lengua extranjera
De acuerdo a Claude Germain?, la necesidad de comunicarse con el extranjero
data de épocas antiguas y desde ese momento, la presencia de métodos de la

ensefianza vy aprendizaje de lenguas extranjeras es bastante numeroso y con

¥ ibid. p. 83
% ibid. p. 88
! ibid. p. 49
> GERMAIN Claude. Evolution de I’enseignement des langues.5000 ans d’histoire. p. 21



diversos objetivos. De acuerdo con Germain la ensefianza de lenguas extranjeras
ha evolucionado con el paso del tiempo por lo que en este trabajo revisamos
algunos elementos de esta evolucion. El autor destaca las siguientes etapas: el
método gramatica traduccion, el método directo, la corriente integrada: el método
oral y el método SAGV, la corriente linglistica: método situacional y el enfoque
comunicativo, la corriente psicolinguistica: método comunitario, el método silencio,
y el enfoque natural de Krashen, el método por movimiento de Asher, el método

sugestopedia de Lozanc y el método orientada sobre la comprension.

De la ensefianza y aprendizaje del latin surge el método gramética-traduccion®,
llamado también método tradicional o clasico. En sus primeras implementaciones
se limita solo a la ensefianza de la gramatica, es decir, la regla primero y después
la aplicacion a casos particulares. Después se introduce paralelamente una
variante, el tipo version-gramatica, en el cual el texto en lengua meta es recortado
en partes, para traducir palabra por palabra en la lengua materna del aprendiz. En
esta modalidad, la gramatica pasa a segundo plano, es decir, el enfoque
gramatical inductivo remplaza a la gramatica deductiva. Estos dos modelos
coexisten durante algunos periodos, convirtiéndose en el método estandar al inicio
del Siglo XIX. Los puntos fundamentales sobre la concepcion de la lengua meta es
hacer al estudiante capaz de leer obras literarias y de desarrollar a través de esta
actividad las facultades intelectuales como la memoria y la traduccién de la lengua
meta a la materna y viceversa. Por lo tanto, este método resalta las habilidades de
la lectura y la escritura. El acento en la lengua es la gramatica y la traduccién
dejando el aspecto cultural como sindénimo de la literatura y las bellas artes:
pintura, escultura, musica, etc. El aprendizaje es visto como una actividad
intelectual y consiste en memorizar reglas y ejemplos de dominio eventual de la
morfologia y sintaxis. El estudiante es llevado a la memorizacion de verbos
conjugados asi como de numerosas listas de vocabulario sin iniciativa en el
proceso de aprendizaje. El profesor toma un papel dominante en el aula y es
considerado como un poseedor del saber y de la autoridad. El material didactico

 |bid. p. 101



consiste sélo en textos literarios. Siguiendo al autor, este método tiene el mérito de
tomar en cuenta no solamente la forma de la lengua sino igualmente el sentido, sin
embargo no se considera un meétodo eficaz puesto que la traduccién nunca tiene
un equivalente perfecto. Reposa en el postulado que aprender una lengua
extranjera contribuye al desarrollo del intelecto?.

El método directo®® se inscribe en el trance de las iniciativas de reforma ante el
método de gramatica-traduccion, ya que este ultimo es considerado ineficaz y
orientado solo hacia la escritura literaria. EI método directo se situa en la corriente
mas antigua sobre los enfoques naturales, es decir, que se fundamenta en la
observacion de como se aprende la lengua materna y es llamado directo, porque
se caracteriza por el uso exclusivo de la lengua meta durante y para la ensefianza
y aprendizaje, es decir, el concepto de directo, se refiere a excluir intermediarios
como la traduccion y el uso de la lengua materna. El punto principal en este
método es aprender a utilizar la lengua para comunicar, aprender tanto a
responder como a hacer preguntas. De ahi que los ejercicios de clase son
preguntas-respuesta, conversacion profesor-alumno y viceversa, dando lugar mas
adelante a la actividad entre alumno-alumno, ejercicios de completar, dictado y
redaccion de pequefios parrafos. Asi, el estudiante es entrenado a pensar
automaticamente en forma directa con la lengua meta en situaciones cotidianas de
los nativos de la lengua. Por consiguiente los aspectos culturales de la lengua,
queda implicita en las actividades. La prioridad es el aspecto oral dando a la
pronunciacién un papel importante. Las habilidades para leer y escribir son
desarrolladas desde la habilidad de hablar. En el concepto de aprendizaje subyace
el asocianismo, teoria psicoldgica que se refiere a asociar forma y sentido de la
lengua, es decir, asociar nombre objeto, nombre imagen, nombre gesto, asi como
la asociacion de ideas. De esta manera, este método supera a su antecesor, pues
el estudiante es llevado a participar en forma activa en su propio aprendizaje. El
profesor es el sujeto que muestra los objetos e imagenes, no explica, dirige la

actividad dejando al estudiante la iniciativa. El contenido a ensefar esta basado en

24,
idem.
# ibid. p.127

10



determinadas situaciones: en el correo, en la escuela, etc., o en sujetos de

discusién: geografia, temperatura etc. La gramatica en el método directo va a ser

eleccion del profesor, de acuerdo a lo que decide enfatizar en la actividad

propuesta, en forma explicita y de manera inductiva: primero la aplicacioén y luego

la regla o generalizacién. Chistine Tagliante26 considera que en ese meétodo, la

adquisicion lexical es pobre y dificiimente movible para la comunicacion porque

sblo consiste en mostrar objetos. La evaluacion parte del uso de la lengua mas

que del uso de las reglas gramaticales de la lengua.

De acuerdo con Germain?’, el siglo XX es la primera época cientifica en la

didactica de lenguas extranjera porque da fundamento cientifico con tres grandes

orientaciones:

1. Corriente integrada, que reagrupa los métodos o enfoques que
acuerdan tanto la importancia de la naturaleza de la lengua como
la concepcidén del aprendizaje: Método oral y SAGV

2. Corriente lingliistica: que reagrupa los métodos o enfoques
fundados ante todo en la concepcién articulada de la lengua:
método situacional y enfoque comunicativo.

3. Corriente psicolingliistica, que reagrupa los métodos o enfoques
fundados sobre wuna concepcidn o teoria psicologica del
aprendizaje:

a) condiciones de aprendizaje: método comunitario y método
silencio

b) procesos y condiciones de aprendizaje: enfoque natural de
Krashen — Terrel, el método por movimiento de Asher, y el método
sugestopedia de Lozanc y el enfoque orientado sobre la

comprension®.

De las corrientes antes mencionadas, sélo se aborda el enfoque comunicativo, por

ser el método en el que se basa el programa de francés de la escuela secundaria.

*® TAGLIANTE Chistine. La clase de langue. Cle International. p.50
7 GERMAIN, Claude. Evolution de I’enseignement des langues. 5000 ans d’histoire. P.139

%% |bid. p. 243
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De acuerdo con Germain®®, el enfoque comunicativo surge de la convergencia de
algunos filésofos del lenguaje que fijan el objetivo en las reflexiones del lenguaje
ordinario, entonces conocido como un instrumento de comunicacion y la
necesidad comunicativa en Europa, en miras de extension con el mercado
comun. El Consejo de Europa, destina a una serie de especialistas a crear cursos
de lenguas extranjeras para adultos. El primer documento surge en 1975 para la
ensenanza del inglés como lengua extranjera en Europa, “Threshold Level English
y, en 1976 “Un niveau-seuil’®” para la ensefianza del francés. En ambos
documentos, los autores hacen énfasis que en todo programa de ensefanza de
lenguas extranjeras se debe poner como prioridad los intereses de los estudiantes.
Mas tarde, las reflexiones sobre el lenguaje ordinario, bajo el concepto de
‘instrumento de comunicaciéon” dan pie a investigaciones sobre los aspectos
semanticos del lenguaje que va a convertirse en la intencion de comunicacion
como sinonimo de “funcién linglistica”, es decir, una negociacion entre
interlocutores. De ello surge el propdsito de que el estudiante de una lengua
extranjera se comunique de manera eficaz sobre lo que quiere comunicar; adaptar
formas linglisticas a la situacion de comunicacién y en la intencién de
comunicacién, llamada doble dimensién adaptativa de la lengua. Desde esta
perspectiva, saber comunicar significa estar a la medida de producir enunciados
linguisticos, tanto para la intencidn como para la situacion comunicativa en la que

participa el estudiante.

En este enfoque se desarrollan las cuatro habilidades linglisticas: comprensién y
expresion oral y comprension y expresion escrita. La lengua es vista como un
instrumento de comunicacién y sobre todo como un instrumento de interaccion
social. Los aspectos especificamente linguisticos, sonido, estructura y Iéxico, etc.
constituyen la competencia gramatical. Visto de esta manera, el aprendizaje es
considerado como un proceso mas creador donde el pensamiento juega un papel

importante en el descubrimiento de las reglas de formacién de enunciados. Se

29

ibid. p 201
*%ibid p. 202
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basa en la psicologia cognitiva, disciplina que toma en cuenta como participa el
individuo en su propio aprendizaje; esta disciplina pone al estudiante de lenguas
como el actor principal que visualiza sus necesidades e intereses en el
aprendizaje con el fin de poder darle los medios necesarios para el logro. Este
aprendizaje es un proceso activo que se desarrolla en el interior del individuo y
que es susceptible de ser ante todo influenciado por el mismo individuo, es decir,
que el aprendizaje se logra mas por como el propio individuo procesa la
informacion y no como el profesor presenta dicha informacién o utiliza el material
didactico u auténtico. Por tanto, el estudiante es considerado un comunicador, que
debe negociar el sentido de su mensaje que marca el acento en el proceso como
lo lleva a cabo. En el enfoque comunicativo, se designan diferentes conceptos al
profesor’’: modelo, facilitador, organizador de las actividades de clase, consejero
y analista de las necesidades de los estudiantes. En cuanto al material
didactico®®, en el enfoque comunicativo se recomienda el uso de material
auténtico, entendiendo éste como el material que no es elaborado
especificamente para una clase de lengua, sino el material de uso cotidiano de los
hablantes nativos de la lengua meta: un periddico, menu de restaurant, carteles
publicitarios de diferente indole (cine, articulos de viaje, belleza, viajes), que
conduzcan al estudiante a la practica social de la lengua que aprende. Para el
profesionista de lenguas extranjeras es importante tener en cuenta tanto la
metodologia en la ensefianza de lenguas, como los factores que intervienen para
su implementacién, toda vez que el aula es un espacio impredecible en el que
surgen diferentes actitudes y aptitudes de los estudiantes ante el objeto de
estudio. Bajo esta vision en el siguiente apartado se analizan los factores que se
consideran mas relevantes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

1.3. Algunos factores que intervienen en el proceso de aprendizaje del francés

como lengua extranjera

*ibid. p 206
*2ibid. p. 207
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El proceso de aprendizaje es complejo, puesto que no solo influyen aspectos
cognitivos, sino también factores externos como el ambiente en que se desarrolla
el aprendizaje, los estereotipos sobre el objeto de estudio, o bien algunas
influencias familiares, entre otros. En el aprendizaje de lenguas extranjeras
podemos identificar tres factores frecuentes: a) los socioculturales, b) los afectivos

y ¢) los didacticos.

a. Factores socioculturales

Johnson®?, toma la Teoria de aculturacién de Schumann para explicar los factores
socioculturales. Segun esta teoria, el factor importante para el éxito en el
aprendizaje de una lengua extranjera es la opinién del aprendiz sobre los
hablantes nativos de la lengua objeto y su sociedad, asi como sus aspiraciones
con respecto a volverse miembro de ese grupo. Por otro lado, para Signoret* la
dimension cultural que conlleva el aprendizaje de la lengua meta va a propiciar
que el alumno se identifique y adopte algunos rasgos sociales o psicolégicos de
la comunidad representada y, por ende lograra un aprendizaje exitoso. Para
Bogaards®, en el aprendizaje de lenguas, lo que interesa es el medio ambiente
vivido subjetivamente por el alumno con respecto al concepto de la lengua
extranjeray el valor que le da. Este medio subjetivo se manifiesta bajo la forma de
actitudes personales que en los nifios son influenciadas por los padres o por el
grupo de pares en los pre-adolescentes y adolescentes en la busqueda de

aceptacion en ambos casos.

b. Factores afectivos

Las personas que tienen una motivacion suelen aprender bien una lengua
extranjera. De acuerdo a Johnson®, la motivacién puede ser integradora o
instrumental. La motivacién integradora es cuando se aprende la lengua extranjera

llevado por un deseo de aprender mas acerca de una cultura, su idioma y su

%3 JOHNSON Keith. Aprender y ensefiar lenguas extranjeras. Una introduccidn. p. 158

i Signoret D., Aline. Tema 5 Las variables afectivas y de desarrollo de lenguas extranjeras. En curso de
formacién de profesores. versién 1994. p. 1

*> BOGAARDS Paul. Aptitude et affectivité dans I'apprentissage des langues étrangeres. p. 86

*® JOHNSON Keith. Aprender y ensefiar lenguas extranjeras. Una introduccion. p. 205
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gente, un deseo de integrarse mas a la sociedad que habla la lengua meta y la
motivacion instrumental implica aprender para lograr una meta. Por otro lado

Signoret®

define como factores afectivos dos modelos: 1) el modelo de motivacion
intrinseca vy, 2) el modelo de motivacién extrinseca. El primero se refiere a los
motivos internos del aprendiz, como son el deseo de saber, la curiosidad y la
predisposicion a explorar y analizar y el segundo, que se refiere a los motivos
externos del estudiante. En este ultimo se identifican tres variables; 1) la variable
del mejoramiento del yo, que conduce al individuo a lograr el aprovechamiento
académico, con el fin de obtener un status y elevar su autoestima. 2) La variable
de motivacion afiliativa, que se refiere para satisfacer a otros, amigos, profesor y
principalmente a la familia y 3) la variable de motivacion aversiva, que se refiere a

un aprendizaje obligado por amenazas o castigos*®.

c. Factores didacticos

Segun Bogaards, la decisién de aprender depende sélo del estudiante, por tanto,
el profesor no puede mas que poner las condiciones que favorezcan el
aprendizaje®®. Esto significa que el éxito o fracaso de los estudiantes para
aprender la lengua meta va a depender de la personalidad y preparacién del
profesor; del uso de un método y algunos materiales didacticos o auténticos en
clase y de los procedimientos de ensefianza, entre otros. La personalidad y
preparacion del profesor supone que no sélo domine la lengua meta, sino que sea
capaz de ser flexible y adaptable a las necesidades e intereses de los estudiantes,
estableciendo una relacion afectiva positiva durante el proceso de ensefanza y
aprendizaje®®. De acuerdo a Bogaards la atmosfera que reine en la clase es de
gran importancia, en gran medida depende del profesor la calidad del ambiente.

Para crear una atmosfera donde los estudiantes se sientan en confianza es

necesario que el profesor sea caluroso, sensible, tolerante y flexible que inspire

*” SIGNORET D. Aline. Tema 5 Las variables afectivas y de desarrollo de lenguas extranjeras. En curso de
formacién de profesores. version 1994. p. 5
38 .
Ibid
** BOGAARDS Paul. Aptitude et affectivité dans I'apprentissage des langues étrangéres. p. 86
40 .
Ibid. p 104
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respeto por si mismo y de los demas en un sentimiento de aceptacion. Bogaards
afirma que estas caracteristicas juegan un papel mas importante cuando se habla
de profesor de lengua extranjera, ya que cambiar de lengua es un poco cambiar
de personalidad, es verse destituido de su poder linguistico y no es mas que
dentro de una atmadsfera de confianza que el estudiante puede explotar de manera
optima sus facultades de aprendizaje. Por otro lado, Bogaards pone dos
elementos que influyen para ello son: la claridad en la organizacién del curso y las
conductas evaluativas del profesor*'. Es decir, que a manera de lo posible se debe
explicar los objetivos del curso y lo que se espera de los alumnos. Asimismo el
profesor debe crear actividades concretas que pongan al estudiante en situaciones
que inciten a aprender ya sea a través de un meétodo, material didactico o material
auténtico. En cuanto a los procedimientos de ensefianza, Bogaards*? pone
énfasis en la manera en que el profesor reacciona ante las producciones correctas
o incorrectas del estudiante, lo adecuado es no interrumpir en todo momento la
interaccidn de los estudiantes y propiciar una comunicacion espontanea y
auténtica. Asimismo dar a los estudiantes la oportunidad de mostrar lo que saben
hacer, indicarles los éxitos con frecuencia tiene sin duda un efecto motivante. Por
otro lado, el libro de texto que se selecciona debe ser un factor que propicie un
aprendizaje eficaz. De acuerdo con Paricio®’, una de las ventajas del libro de texto
de lenguas extranjeras es que encierra una vision de la sociedad, de la cultura del
pais o paises donde se habla la lengua objeto de aprendizaje, pues normalmente
estan dotados de imagenes auténticas, no solo de lugares, personajes relevantes,
sino que enmarcan también los actos del habla de las comunidades donde se
habla la lengua meta. La mayoria de los libros actuales incluye CD con audio
sobre dialogos, canciones y ejercicios interactivos con diferentes obijetivos.

Por otro lado, el uso de material auténtico (material que no es elaborado

especificamente para la clase de lengua) es una fuente principal de la informacién

* |bid p. 124

* |bid p 125

3 PARICIO Tato Maria Silvina. Glosas Didacticas. Revista Electrénica Internacional. http://www.um.es.
Consultado el 3 de abril del 2012
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de la lengua meta, que permite al estudiante involucrarse en una situacion real de
comunicacion, ya sea de tipo lingiistico, visual o auditivo**. La busqueda de este
material siempre debe ir relacionado con los intereses del estudiante y de forma
pertinente para la tarea que se va encomendar, es decir, propiciar la creatividad
del alumno para expresar en la lengua meta sus sentimientos, ideas, criticas

constructivas y opiniones personales en dichas tareas.

4 POZZON, Claudia/ PEREZ, Teadra. La autenticidad de los textos en la clase de lenguas extranjeras.
http://www.saber.ula.ve. Consultado el 3 de abril del 2012
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2. MARCO INSTITUCIONAL
Este capitulo tiene como objetivo analizar algunos elementos contextuales y
estructurales de la Escuela Secundaria No.145: la ubicacion, la organizacién

académica y administrativa y el Plan Estratégico de Transformacion Escolar

2.1 Origen de la Escuela Secundaria No. 145

La Escuela Secundaria No 145 se fundé el 12 de diciembre de 1970, en el plantel
ubicado en la calle de Cerro San Francisco s/n en la colonia Campestre
Churubusco, de la delegacion Coyoacan. ElI nombre asignado al plantel “Prof.
José Guadalupe Najera Jiménez” (1889-1970), es un reconocimiento a la labor
docente de este maestro que se destaco por su constante actividad de superacion,
a quien debe mucho la educacion nacional como Director de la Escuela Anexa a la
Normal de México, Director de Educaciéon en el estado de Michoacan, Director de
la Escuela Nacional de Maestros, Director General de Ensefnanza Normal, Jefe del
Departamento de Misiones Culturales y catedratico en la Universidad Nacional.
Desempeid comisiones docentes en el Departamento de Asuntos Indigenas y

45 al iniciarse la

trabajd en la elaboracidn del programa de “Historia Patria
educacion secundaria. También participd6 con el maestro Moisés Saenz en la
realizacidn de uno de los proyectos sobre educacion rural de mayor trascendencia

en la historia de México, en Carapan Michoacan*®.

Una de las caracteristicas de la ubicacidon del plantel es que esta situado en una
zona habitacional de clase media*’. De acuerdo con las estadisticas del INEGI*,

73.3 % de la poblacion de esta delegacién tiene casa habitacion propia; 61.2% es

* Las finalidades de este programa fue sefialar la importancia de habituar a los alumnos a discernir a juzgar
aquellos hechos personajes e ideas influyentes en la formacion de nuestra vida social politica.
http://www.olmich.du.mex/relacines/106/pdf/Marco Consultado el 8de septiembre de 200.

°F| Proyecto sobre educacion rural en Carapan,, consistio en una serie de festividades civicas para la
creacién de una nueva sociedad en el cual el profesor José Guadalupe Najera Jiménez elaboro el “Decdlogo
del maestro rural” http://www.olmich.du.mex/relacines/106/pdf/Marco Consultado el 8de septiembre de
200.

* http://www.inegi.org.mx/est/contenidos/espanol/sistemas/cem07/estatal/df/ced/index.htm Consultado
el 9 de marzo del 2009.

i INEGI.org.mx
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econdémicamente activa, la cual se dedica a diferentes actividades: 21% al
comercio; 13.9% a la industria manufactureray 5% en construccién. El 73.8% son
trabajadores subordinados y remunerados; el 18.5% trabajadores por cuenta
propia y 15.3 % empleadores. Esta delegacién cuenta con 12 parques y juegos

infantiles y 117 jardines vecinales.

Se observa que la zona es supervisada por la Sociedad de Colonos, la que
mantiene el uso del suelo exclusivo para casa habitacion. Por otro lado, exige a
Seguridad Publica llevar a cabo rondas de patrullaje en diferentes horarios dentro
de la zona escolar, con una patrulla de guardia frente a la puerta principal de la
escuela, a la hora de la salida del turno matutino y entrada del turno vespertino, lo
que disminuye el porcentaje de vandalismo e influye en los alumnos para

resguardar la zona.

Los diferentes medios de transporte, (Anexo 1) como el metro Taxquefia, tren
ligero y las rutas de peseros y microbuses permiten a la comunidad escolar
acceder facilmente al plantel. La diversidad de comercios que se encuentran en la
zona ofrece una gran facilidad para adquirir desde productos basicos por la
cercania de supermercados de cadena, como productos de acuerdo a las
necesidades del momento; se cuenta con tiendas de abarrotes, papeleria,

panaderia, y comercios de alimentos preparados entre otros.

El patio de la escuela colinda con la estancia infantil Republica de Irlanda. Al norte
del plantel se encuentra la escuela primaria “Finlandia”, ambas de la SEP.
Algunos de los egresados de esta ultima pasan a ser parte de nuestra matricula

desde hace varias generaciones.

2.2 Infraestructura

Cuenta con 13 aulas en las que se imparte las diferentes asignaturas. El
mobiliario que se utiliza en las aulas se compone de pupitres fijos, orientados
frente al pizarrén blanco para plumén, bajo el que se encuentra una tarima para el
profesor. El salén de francés es el unico que cambia con respecto a este estilo de

mobiliario; en él se encuentran siete mesas hexagonales con seis sillas de madera
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en cada mesa, sin la tarima, con el fin de facilitar el enfoque comunicativo que la

asignatura requiere, asi como la tarea escolar a través de equipos.

La escuela también cuenta con cuatro salones para las asignaturas tecnologicas
(talleres): industria del vestido (corte y confeccion), artes plasticas,
taquimecanografia y electronica. Cada salén esta equipado con el mobiliario que
el taller requiere; se cuenta ademas con dos laboratorios para practicas de las
asignatura de biologia, fisica y quimica, un auditorio para 120 personas
aproximadamente, un salon de usos multiples, que regularmente es el punto de
reunion de los docentes en el descanso y un consultorio médico. Algunas aulas
estan equipadas con television y video. Sin embargo, a causa de la rapida
evolucion de la tecnologia, ahora el equipo resulta obsoleto para el uso de algunos
materiales didacticos en formato DVD. Tal situacion representa un obstaculo para
el desarrollo de algunas actividades en el trabajo docente. Con el fin de dar
solucioén a ello, se adquirié un caindn pero resultd insuficiente para las necesidades

de todos los docentes.

Con relacion a los medios de informacion y comunicacion en educacién49, el
plantel cuenta con un salén de Red Escolar®. En la escuela, las tecnologias de la

informacién y la comunicacion son utilizadas, exclusivamente el internet®

. Cuyo
uso es considerado como una herramienta de apoyo en el proceso el aprendizaje

de los alumnos.

“El Art. 74 de la Ley General de Educacién menciona que “Los medios de comunicacion masiva contribuirdn
al logro de las finalidades de educacion, fomentando actitudes que estimulen la investigacion, la innovacion
cientifica y tecnoldgica” El programa de Red Escolar de la Secretaria de Educacién Publica es coordinado con
el Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa (ILCE)
http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/dir_superacion_academica/manual05/contenido/sugerencias.htm.
Consultado el 19 de septiembre 2008

>0 Equipada con 9 equipos (1 equipo IBM, procesador CELERON 2.59 Ghz, 248 MB de RAM, el cual funge
como servidor, 8 equipos IBM, software con programas de fabrica, Internet Prodigy, procesador Pentium II,
64MB de RAM, cada uno incluye monitor, mouse, par de bocinas, 2 equipos genéricos Corel dio con 7
estaciones de trabo con pantalla plana 17’. Antena Edusat, decodificador, 1 televisién de 21’, 2 mesas, 43
sillas y un pizarrén blanco.

>! Los servicios mas utilizados son los Buscadores que facilitan acceder a multiples temas, catalogados por
criterios de acuerdo al sitio.
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El aula de Red Escolar presenta algunas dificultades en cuanto a la forma en que
los docentes hacen uso de ella. Adell®® plantea que el proceso de asimilacion y
acomodacion de las TIC para los docentes abarca de tres a cinco afos en cinco
fases. En la primera fase, el docente accede, las conoce y las aprende; en la
segunda fase las adopta, incorporando sus actividades ya conocidas vy
experimentadas con la tecnologia que aprendio; la tercera fase es la de
adaptacion, reconoce su utilidad; en la cuarta fase, la de apropiacion, desarrolla
nuevos métodos de trabajo mediante la integracion de las TIC. En quinta y ultima
fase, la de innovacion, el docente se cuestiona y conoce como, dénde y qué se
hace con las TIC para reflexionar sobre lo que es capaz de hacer. Sin embargo
algunos docentes de la escuela no estan en ninguna de las fases que se
mencionan anteriormente. El salén de Red Escolar ha sido un medio para que los
alumnos pasen el tiempo de clase en las computadoras, copiando en sus

cuadernos informacioén como libro de texto.

De acuerdo con Adell53, la mision del profesor en entornos ricos de informacion es
la de facilitador y guia sobre fuentes apropiadas de informacion, para crear habitos
y destrezas en la busqueda, seleccion y tratamiento de informacién y permitir que
los alumnos sean agentes activos en la busqueda, seleccidén, procesamiento y
asimilacion de la informaciéon requerida. Sin embargo, esta mision no ha sido
alcanzada por la mayoria de los profesores principalmente porque el aula
destinada a esta labor es insuficiente para atender las necesidades de cada
asignatura debido a que el acceso a dicha aula, es limitado y fraccionado para dar
una secuencia didactica pertinente a algunas actividades propuestas. Por otro
lado, pedir a los alumnos la busqueda de informacion de diferentes fuentes de
Internet en casa tiene pocas posibilidades, ya que la mayoria de los alumnos no

asumen con responsabilidad las tareas extraescolares.

’http://www.congresointernetenelaula.es/virtual/?=foros88c=showthread&thread|D=1118page=z.
Consultado el 8 de septiembre del 2008
>* http://ntu.uji.es/docs/nti/jordi_adell_EDUTEC.htlm. Consultado el 8 de septiembre 2008
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2.3. Organizacién académica y administrativa

La escuela esta organizada por una direccién y una subdireccién y los 6rganos
escolares: Consejo Técnico Escolar integrado por la planta académica, academias
locales, la Sociedad de alumnos, cooperativa escolar, Comité de Seguridad y
emergencia, Asociacion de Padres de familia, érgano escolar de participacion
social y 6rgano de evaluacién de carrera magisterial, los servicios generales y
administrativos: contralor, velador, cuatro secretarias de apoyo, intendentes,
conserje; la coordinacion académica; la coordinacion de los servicios de asistencia
educativa: una orientadora y una trabajadora social. A continuacion se indican las

funciones de cada uno®* dentro de la institucion.

La direccion tiene la responsabilidad de planear, organizar y evaluar el conjunto de
actividades técnico-pedagogicas que se desarrollan en el plantel, asi como asumir
la tarea de la administracién de los recursos humanos, materiales y financieros de
la escuela. La subdirectora, quien ademas de apoyar las funciones de la direccion
orienta y controla el trabajo del personal escolar y supervisa toda la

documentacion de control escolar.

Con respecto a los érganos escolares®, el Consejo Técnico Escolar es un érgano
de consulta y colaboracién de la direccion con el fin de promover criterios de
responsabilidad compartida con la tarea educativa. Otra de sus funciones es
auxiliar en la direccion de la escuela para la planeacion de cada ciclo escolar en lo
que se refiere a acciones que contribuyan a mejorar el trabajo educativo, asi como
para participar en la elaboracion del programa de actividades culturales, sociales y
recreativas lo que da como resultado la elaboracién del Plan estratégico de
transformacién escolar que mas adelante se abordara. El Consejo Técnico escolar
esta constituido por un presidente, que es la directora de la escuela, un secretario
y numero variable de vocales que de acuerdo a la normatividad deben ser

elegidos democraticamente por los miembros del Consejo; sin embargo en la

54 . . ..
Acuerdo 98. Cap. lll Personal Escolar. Secciones | ala V. Por el que se reglamenta la organizaciény
funcionamiento de las Escuelas de Educacién Secundaria
55 .
Ibid
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escuela Secundaria No 145 son elegidos por la direccion del plantel. Para llevar a
cabo las funciones antes mencionadas, el Consejo Técnico Escolar se reune
mensualmente, en fechas calendarizadas que la direccion marca al inicio de cada
ciclo escolar. Dichas reuniones se llevan a cabo de forma alternada: una para
tratar asuntos referentes al Plan estratégico de transformacién escolar y otra para

asuntos de evaluacion del alumnado.

Las academias locales® tienen como funcién llevar a cabo reuniones para tratar
asuntos exclusivamente de caracter técnico-pedagdgico, como analisis de
resultados de evaluacion y de orientacion pedagogica; proponer medios
adecuados para la mejor aplicacion del plan, programas y guias de estudio;
analizar los problemas relativos al proceso de ensehanza aprendizaje, sugerir
normas y procedimientos de evaluacion del aprendizaje; procurar el intercambio
de experiencias e informar a la direccién del plantel las conclusiones de las
reuniones, entre otros. Sin embargo en la escuela Secundaria 145 no se llevan a
cabo dichas reuniones porque en la mayoria de las asignaturas sélo hay un

docente por especialidad.

La Sociedad de alumnos tiene como objetivo  ejercitar a sus miembros en la
practica da la vida democratica®’. De acuerdo al reglamento correspondiente, en la
escuela dicha sociedad esta integrada por quienes asisten al plantel en calidad de
educandos®® y como requisito para su participacion es que sea alumno regularsg.
La directora del plantel, al inicio de cada ciclo escolar solicita el apoyo del profesor
de Educacioén Civica para llevar a cabo la organizacion de las planillas y seleccion
de la Sociedad de alumnos. Dentro de los 45 dias siguientes a la fecha de inicio

del ciclo escolar se convoca a los alumnos para formar las planillas de propuestas

*® Acuerdo 98. Cap. V. Por el que se reglamenta la organizacion y funcionamiento de las Escuelas de
Educacion Secundaria. Las academias locales deben ser representadas por el docente que tenga mayor
preparacidn y experiencia profesional.

*” Acuerdo 98. Cap. VII. Art. 49 al 58

*® Ibid. Art 50, |

> Ibid. Art. 54
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para después en forma democratica procedan a elegir a la mesa directiva®. La
mesa directiva se constituye con un presidente, un secretario, un tesorero y un
vocal por cada uno de los grados escolares que operan en el plantel, los que son
elegidos por voto directo de los integrantes de la sociedad®’. En la escuela se
organizan las planillas con propuestas de acuerdo a sus intereses®?, que
regularmente se refieren a escuchar musica a través del micréfono del plantel
durante el descanso, poner espejos grandes en el baho de las nifas,
abastecimiento de papel sanitario y toallas femeninas en el departamento de
Orientacion y seleccion de la venta de algunos alimentos en la cooperativa

escolar.

El érgano escolar de participacion social®® tiene como funcién colaborar con las
autoridades escolares para la superacion de los educandos y el mejoramiento de
los establecimientos educativos. La escuela, afios atras, tomo algunas iniciativas
de apertura en esta area, como permitir el acceso de algunos padres de familia a
las aulas para observar y apoyar a sus hijos en el desarrollo de actividades de
clase. Dicha propuesta se suspendié a causa de los resultados insatisfactorios, ya
que la actitud de los padres de familia fue dirigida hacia criticas destructivas al
tipo de actividades que los docentes realizaban en las aulas asi como a emitir
juicios personales sobre los docentes. Por otro lado, con una actitud imperativa
decidian, ellos mismos, el dia y la hora de su estancia dentro del plantel, sin previo

aviso a la direccion y docentes.

Actualmente se canaliza la participacion de los padres de familia a través del
evento que lleva por nombre “Conoce tu México”, organizado por docentes y
alumnos. El proceso de esta actividad consiste en que cada tutor con su grupo
selecciona un estado de la Republica Mexicana; los alumnos hacen una

investigacién sobre su ubicacién geografica, tradiciones, gastronomia, flora y

* Ibid. Art. 55

*! Ibid. Art. 53

® Ibid. Art. 56

%3 SEP. Ley General de Educacién. Cap. VII. De la Participacién Social en la Educacién. Seccion 1 De los Padres
de Familia. Art. 65 al 73.

24



fauna, etc., que luego presentan con maquetas, dibujos, etc. Los padres de familia
se encargan de la preparacién de algun platillo tipico que comparten con toda la

comunidad escolar e invitados.

El 6rgano de evaluacion de carrera magisterial esta integrado por la directora,
algunos docentes y el representante sindical, tiene como funcion evaluar el
trabajo docente dentro de la instituciéon. Para llevar a cabo la evaluacion del
docente se toma en cuenta la elaboracidn del plan de trabajo anual de la
asignatura: planeacién didactica, puntualidad y asistencia, participacién en
eventos del plantel, entrega oportuna de cuadros de evaluacion de los grupos que
atiende asi como la planeacién de la comision que le es asignada durante el ciclo
escolar, como por ejemplo, registro de puntualidad y asistencia de los alumnos,
revision de uniforme completo y limpio, elaboracion de cuadros de honor por

bimestre, accion social y ceremonias civicas.

El Comité de Seguridad y Emergencia Escolar® tiene como funcion organizar y
coordinar el Programa Interno de seguridad, el cual se integra al inicio de cada
ciclo escolar con la participacion de toda la comunidad escolar. La principal
actividad de este programa es llevar a cabo simulacros mensuales con variantes
como el de desalojo y repliegue. De acuerdo con el reglamento, el coordinador he
dicho comité es la directora del plantel, quien nombra regularmente como
ayudante al profesor de la asignatura de educacién ambiental. Dicho profesor
organiza las actividades especificas de las cuatro brigadas que exige el
reglamento: de seguridad y emergencia, de comunicacion, de primero auxilios y
evacuacién y por ultimo la de busqueda y rescate®. La coordinadora académica

tiene como funcion apoyar a los directivos en la organizacién del plantel y

64 . . . . . . . ..
La SEP en su Reglamento interior contempla las atribuciones y compromisos en materia de proteccién civil
bajo el programa de seguridad y emergencia escolar con el objetivo de establecer y poner en marcha las
acciones preventivas, de auxilioy recuperacién, destinadas a salvaguardar la integridad fisica y psicoldgica
de las personas que integran la comunidad educativa, asi como proteger los bienes de las escuelas que
imparten los servicios de educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, especial y normal en el Distrito
Federal, ante la ocurrencia de situaciones de emergencia o desastre.
65
Idem. p. 29
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concentrar los reportes de cada comision de docentes que dan seguimiento al
proyecto escolar. Sin embargo se observa que su actividad dentro del plantel esta

mas enfocada en la administracion de los recursos materiales del plantel.

La escuela cuenta con una Sociedad de padres de familia. De acuerdo al
Reglamento de Sociedad de padres de familia®, la escuela convoca dentro de los
primeros quince dias siguientes al inicio de cada ciclo escolar para constituirla. La
mesa directiva esta integrada por un presidente, un vicepresidente, un secretario,
un tesorero y seis vocales.®” La funcién de dicha asociacion es apoyar las
actividades que lleva a cabo la institucion; asi como reunir fondos con
aportaciones voluntarias de sus miembros, sin embargo en el plantel si fija la
cuota de $300.00, que puede ser cubierta en pagos diferidos de acuerdo a la
situacion econdmica de los padres de familia. Las aportaciones que reune la
Asociacion de padres de familia se canalizan principalmente para el
mantenimiento del plantel, y algunas festividades como el dia del maestro y el dia

del estudiante sin fecha fija al final del mes de junio.

La Coordinacién de los Servicios de Asistencia Educativa® es la responsable de
proporcionar, en forma integrada, los servicios de orientacién educativa, trabajo
social, médico escolar y prefectura, conforme a los objetivos de la educacién
secundaria. ElI Departamento de Orientacion y Trabajo Social, cuenta con una
pedagoga y una trabajadora social, que se encargan de elaborar en cada bimestre
las estadisticas sobre el aprovechamiento, disciplina, puntualidad y asistencia de
los alumnos, canalizar los casos especiales de los alumnos a instituciones
especializadas cuando la situacion lo requiere, fomentar el vinculo entre padres
de familia y la institucion para apoyar el proceso de aprendizaje y formacion de
sus hijos, asi como la organizacién de visitas al plantel de algunas instituciones

particulares o publicas para canalizar la vocacion profesional de los educandos.

% SEp, Reglamento de Sociedad de Padres de Familia, Publicado en el Diario oficial de la Federacion el 2 de
abril de 1980.

* Idem. Cap. IV, Art. 29

%8 SEP. Acuerdo 98. Seccién IV. Personal de servicios de asistencia educativa. Art 25Por el gue se Reglamenta
la Organizacion y el Funcionamiento de las Escuelas de Educacion Secundaria.
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Por otro lado, el médico escolar organiza platicas con ponentes ajenos a la planta
académica de la institucion, sobre temas de drogadiccion, bulimia, anorexia,

alcoholismo, importancia del aseo personal, entre otros.

La Cooperativa Escolar % tiene como finalidad propiciar la formacion integral del
educando, promoviendo actividades de solidaridad, ayuda mutua, cooperacién y
experimentacion practica, por lo tanto no se trata so6lo de satisfacer las
necesidades de consumo en articulos de alta calidad y ofertarlas a precios de
venta inferior al del mercado sino hacer uso 6ptimo y expedito de los recursos
econdmicos que constituyen el fondo social para atender las necesidades
prioritarias del plantel. La Coordinacion Sectorial de Educacién Secundaria, a
través de la Subdireccion de Operacion y de la Unidad de Cooperativas Escolares

propone algunos lineamientos para administrar el fondo social”

. A manera general
estos lineamientos indican el proceso en que ésta ha de desempefarse dentro del
plantel. La direccion de la escuela debe presentar ante el Consejo de
Administracion de la Cooperativa Escolar una relacion de necesidades prioritarias
del plantel que sera aprobada por los socios en una asamblea general
extraordinaria, una vez aprobada el Consejo debe entregar a la Unidad de
Cooperativas Escolares la relacion de dichas necesidades, adicionando el acta de
la asamblea para que se realice la supervision de la aplicacion del fondo social. El
fondo social”’ estara constituido por el 40% del rendimiento econémico neto de las
operaciones comerciales correspondientes al ciclo escolar. El 80% del fondo social
es destinado a cubrir los gastos de la relacion de las necesidades del plantel. El
20% restante debe destinarse para la atencion de los improvistos que en él se
presenten. En el caso de que la escuela esté en el Programa Escuela de Calidad
(PEC), el monto ejercido con cargo al fondo social, se considera como donacion,
con la finalidad de que la directora solicite la contrapartida del recurso federal que

se haya autorizado para dicho programa.

% SEP. Lineamientos para Administrar el Fondo Social de las Cooperativas Escolares. 2003
7% SEP. Articulo 47 del Reglamento de Cooperativas Escolares
"' SEP. Articulo 47 del Reglamento de Cooperativas Escolares.
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La escuela cuenta con el apoyo de cuatro secretarias, una para la administracion

de la institucion, que apoya directamente a los directivos y tres secretarias por

cada grado escolar cuya funcion es dar seguimiento al proceso administrativo de

los alumnos.

ORGANIGRAMA
SECUNDARIA No. 145

“JOSE GUADALUPE NAJERA JIMENEZ”

TURNO MATUTINO

DIRECTORA

SUBDIRECTORA

ORGANQOS ESCOLARES
Consejo Técnico Escolar
Academias Locales
Sociedad de Alumnos

Servicios Generales y
Administrativos.
Controlador, Velador,
Secretaria de Apoyo,
Intendente, Conserje

Cooperativa
Escolar

Comité de seguridad
y emergencia

Asociacion de
Padres de Familia

Organo Escolar de
Participacion
Social

Coordinadora académica

Organo de
Evaluacion de
Carrera Magisterial

Coordinacién de los
Servicios de Asistencia

La Escuela secundaria No. 145 esta constituida en el turno matutino, por

9

grupos, tres por cada grado con un indice de 40 a 43 alumnos por grupo. La edad
de los alumnos es entre los 12 y 15 afos de edad. La poblacién escolar en el ciclo

escolar 2008 — 2009 esta distribuida por género de la siguiente manera:
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Primer Segundo Tercer

grado grado grado
nifios 63 57 62
nifias 62 67 61
total 125 124 123

Cabe mencionar que para los docentes,

los grupos numerosos, es una

problematica que deben de enfrentar cotidianamente al adaptar el desarrollo de

algunas actividades dentro del aula, tanto por el espacio fisico como por su

diversidad de formas de aprendizaje. En el caso de los alumnos de primer ingreso,

se adicionan las deficiencias de conocimientos y el desarrollo de habilidades con

que llegan de la primaria. Los siguientes cuadros detallan

mantiene desde el afio 2006.

la matricula que se

CUADRO COMPARATIVO DE MATRICULA POR CICLO ESCOLAR"

CICLO MATRICULA
2006 / 2007 372 alumnos
2007 / 2008 374 alumnos
2008 / 2009 372 alumnos
2009 /2010 353 alumnos

MATRICULA POR GRUPOS CICLO ESCOLAR 2006-2007"3

GRUPOS | PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO
A 43 41 40
B 43 40 40
C 42 42 41
TOTALES 128 123 121

MATRICULA POR GRUPOS CICLO ESCOLAR 2007-2008™

GRUPOS | PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO
A 43 41 40
B 43 41 41
C 42 42 41
TOTALES 128 124 122 372 |

2 |dem Informe anual del Departamento de Orientacién y Trabajo Social.

” Ibid
" Ibid
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MATRICULA POR GRUPOS CICLO ESCOLAR 2008-2009"°

GRUPOS | PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO
A 41 41 40
B 43 41 43
C 41 42 40

TOTALES 125 124 123 372 |

MATRICULA POR GRUPOS CICLO ESCOLAR 2009-20107°

GRUPOS | PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO
A 40 40 39
B 40 39 40
C 40 38 37

TOTALES 120 117 116 353 |

2.4. Planta académica.

La planta académica de la escuela esta conformada por 21 profesores que

imparten las 27 asignaturas y los 3 espacios de Tutoria, que corresponden al plan

de estudios de los tres grados de este nivel educativo, como se muestra en el

siguiente cuadro:

ASIGNATURA No. de PERFIL DE EGRESO
profesores
Espafiol | 1 Normal Superior
Espafiol 1l y Il 1 UNAM
Matematicas | 1 Normal Superior
Matematicas Il y Il 1 UNAM
Lengua extranjera |, Il y llI 1 Alianza Francesa de México
Ciencias | 2 UNAM
Ciencias I 1 UNAM
Ciencias lll 1 UNAM
Historia 1 Y Il 1 Normal Superior
Geografia 1 UNAM
Asignatura Estatal 2 UNAM
Artes Visuales I, Il y Il 1 UAM
Educacion Fisica I, 11 y llI 1 Escuela Superior de Educacion Fisica
Educacion Civica | 1 Normal Superior

” |bid
78 |dem
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Educacion Civica I 1 UNAM

Tecnologia I, Il 'y Il 4 Escuela Técnica

Normal Superior

Cabe mencionar que en dicha planta académica se encuentran profesores con 40
afos de servicio en el plantel. Por otro lado, la edad de los mismos es entre los 30
y 60 anos lo cual da la posibilidad de una retroalimentaciéon pedagdgica y de
experiencias entre docentes. Asi mismo, la mayoria de los profesores estan
incorporados en el Programa de Carrera Magisterial’’. En dicho programa es
obligatorio que el docente tome un curso de actualizacion por ciclo escolar y

presentar los examenes correspondientes en cada ciclo escolar.

En el caso de la asignatura de francés, al ser la unica profesora en los tres
grados, se observan algunas ventajas, como dar continuidad al proceso de
aprendizaje de los alumnos que pasan de un grado a otro, conocer las
caracteristicas del grupo en cuanto a la planeacién de actividades de ensefianza,
entre otras, Sin embargo, la retroalimentacién pedagdgica y el intercambio de
experiencias con un profesor de la misma asignatura es inexistente para la

autoevaluaciéon docente.

Por otro lado, la relacién entre profesores es de respeto. No obstante, la empatia y
el gusto por el trabajo en equipo han desaparecido en los ultimos afios a causa
del cambio de administracion. La relacion académica es inexistente, no hay
sugerencias ni aportaciones pedagogicas aun cuando se observan alumnos o
grupos con problematicas de aprovechamiento. La busqueda de soluciones por
parte de los docentes ante tal situacion se lleva a cabo de forma individual dentro
del aula. Sin embargo con lo que respecta a la disciplina se procura unificar

criterios para el control de la misma.

2.5 Los alumnos de la escuela secundaria No. 145

77 SEP. Comisién Nacional SEP-SNTE de Carrera Magisterial. Lineamentos Generales de Carrera Magisterial.
México 1998. “El Programa de Carrera magisterial es un sistema de promocion horizontal en el que los
docentes participan de forma voluntaria e individual y tienen la posibilidad de incorporarse o promoverse si
cubre los requisitos y se evaltan conforme a lo indicado en los lineamientos normativos.”
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La educacién secundaria es un nivel educativo que se caracteriza por atender a
alumnos que transitan por la etapa de la adolescencia. Por tanto, en los alumnos
de la escuela se observan las caracteristicas generales de esta etapa de
desarrollo, como su lenguaje particular, los valores y ritos especificos, entre otras.
Por mencionar algunas, los alumnos son influenciados por los mensajes que les
son dados de distintas maneras, principalmente publicitarios, que inciden en sus
actitudes ante las reglas del plantel y en el desarrollo académico. Por ejemplo el
uso del uniforme completo, frecuentemente insisten en portar algunas prendas de
vestir de moda o accesorios. Sin embargo, la constante supervisién del mismo por
parte de una comision de profesores, hace que la mayoria se limite en dicha
situacion. Por otro lado, con lo que respecta a sus actitudes, algunos alumnos
asumen el estereotipo que le es dado a esta etapa de desarrollo’® identificandose
como irresponsables, rebeldes y malhumorados con miras a justificar su falta de
aprovechamiento. De acuerdo a Michel Fize’®, hoy, algunos adolescentes tienen
que inventar sus propias normas Yy reglas para resistir la agresividad social en la
que se desarrollan y que esta en todas partes, sociedad, familia, escuela. Por
tanto, se rebelan se vuelven violentos y ya que los consideran violentos asumen
la imagen negativa de si mismos para sentir que existen. Por otro lado, la escuela
no ha sido ajena para responder al fenomeno dentro del ambito familiar que ocurre
en las ultimas generaciones en nuestra sociedad: padres sujetos a la voluntad de
sus hijos y por tanto acceden a todo lo que éstos exigen, prolongando la etapa de
la adolescencia y a no asumir las responsabilidades propias de esta edad. Esto
significa que la escuela cuenta con poco apoyo para el proceso de aprendizaje de

los alumnos®.

En la escuela también se observa que los estudiantes actuan solo a través de las
reglas y reglamentos que la institucién ha creado para controlar tanto la disciplina

como el aprendizaje, es decir, que la motivacion se reduce al premio o al castigo y

7 MEECE, Judit L. “El impacto psicoldgico de la pubertad”. En: Desarrollo del nifio y el adolescente.
Compendio para educadores. p 77

7 FIZE, Michel. Adolescencia en crisis. Por el derecho al reconocimiento social. p.61

80 http://html.rincondelvago.com/adolescencia-y-familia.html. Consultado el 10 de agosto del 2009
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poco dialogo para guiar a los estudiantes. Este punto, desde mi experiencia
docente parte en primer lugar por los grupos numerosos; el docente no puede
propiciar vinculos mas cercanos para guiar u orientar el proceso de desarrollo del
adolescente fuera del ambito académico. En segundo lugar, las autoridades
imponen al docente no solo cumplir los contenidos de la asignatura, sino también
una serie de actividades express e impredecibles en cada ciclo escolar. Por ello, el
docente con el fin de lograr dicho compromiso se enfoca sélo en que sus alumnos
adquieran el conocimiento, dando poco espacio para crear un espacio que oriente

y forme la personalidad de sus estudiantes.

Los puntos antes expuestos permiten determinar las caracteristicas de los
alumnos que asisten a la escuela secundaria 145. Son jévenes con altos niveles
de energia, con buenas relaciones entre sus compafneros tanto del grupo al que
pertenecen como de otros. El sentido de la amistad y la solidaridad tiene un alto
indice. La interaccion que se da entre ellos es a través del uso de vocabulario de
moda, las formas de vestir y peinarse. Adquieren formas de comunicacion escrita
a través del chat, mensajes por teléfonos celulares y pequenas cartas que circulan
entre algunos grupos. Los alumnos también demuestran algunas actitudes de
rebeldia y falta de respeto hacia algunos profesores, la que parte de la formacion
familiar. Sin embargo también se observa en algunos alumnos muestras de

empatia.

La mayoria del alumnado demuestra falta de organizacion y apatia ante la tarea
escolar, con insuficiencia en habitos de estudio y por ende bajo aprovechamiento
asi como poco interés por aprender. Sin embargo, se observa interés por la
acreditacion de las asignaturas. Cabe mencionar que la mayoria de los alumnos
tiene poca supervision de las tareas escolares en casa. Con respecto a esta
situacion se observan puntos extremos por parte de los padres de familia. Por un
lado los alumnos que carecen de dicha supervision llegan al aula con deficiencias
para dar seguimiento a las actividades encomendadas y por otro lado los alumnos

con padres que exigen evaluaciones de diez. En éstos ultimos se observa que
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desarrollan un proceso de aprendizaje estresado, el cual estd mas enfocado en el
resultado que por el aprendizaje mismo, propiciando un aprendizaje memoristico.

Ambos casos son un obstaculo para el proceso y adquisicion del aprendizaje.

2.6. Programa Escuelas de Calidad (PEC)®'

El Programa Escuelas de Calidad se ofrece en la mayoria de las instituciones de
educacion basica con el objetivo de superar algunos obstaculos para el logro
educativo. El Programa Escuelas de Calidad (PEC) ademas de fortalecer y
articular los programas federales, estatales y municipales pretende también
fomentar en las escuelas publicas una nueva cultura de servicio. Dicho Programa
ubica a la escuela como el eje en la toma de decisiones para mejorar tanto el
aprendizaje de sus estudiantes como la practica docente, involucrando a toda la
comunidad escolar: profesores, directivos, alumnos y padres de familia. Para
llegar a este Programa se elaboran los siguientes documentos con base a los
lineamientos que mas adelante se especifican®;

1. Plan Estratégico de Transformacién Escolar (PETE).
2.- Plan Anual de Trabajo de la Institucion (PAT).

3. - Plan Anual de Trabajo por asignatura (PAT)
El ingreso a dicho programa es voluntario y para implementarlo en la escuela se
proporciona una asesoria técnica pedagogica a los directores, que a su vez

comparten con los docentes.

Plan Estratégico de Transformacion Escolar (PETE)

El Plan Estratégico de Transformacion Escolar (PETE)??, son los contenidos de la
planeacién enfocada al fortalecimiento de la practica pedagdgica en funcién de las
necesidades educativas de los alumnos, a la mejora de la organizacion,
administraciéon y formas de vinculacion de la escuela con la comunidad. La ruta

metodolégica del PETE permite al usuario establecer una vision general del

® http/basica sep.gob.mx/pec/pdf/3-PETE.pdf. Consultado el 10 de agosto del 2009
* |dem
# 1dem
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proceso asi como identificar la forma en que se relacionan cada uno de los
componentes del mismo. A través de esta planeacidén se establece el referente
estratégico de la escuela para que los actores educativos puedan contar primero
con un panorama general y poner en marcha lineas de trabajo asi como visualizar

los resultados a alcanzar.

El Plan Estratégico de Transformacién Escolar® identifica tres pilares basicos
para el buen funcionamiento de la escuela: la vision, misién y objetivos. Para ello
se abordan tematicas referentes a la escuela que se quiere desde el marco de la
politica nacional: equidad, calidad, gestién escolar, planeacion y evaluacion. El
PETE propone hacer una autoevaluacion inicial para revisar lo que se hace en la
escuela, cobmo se hace, la intencion con la que se hace y los resultados de dichos
haceres. La autoevaluacion y la planeacion estan estrechamente ligados porque
permiten identificar las debilidades, fortalezas, logros de la escuela y calidad de
aprendizaje de los alumnos. En dicha autoevaluacion se plantea un proceso muy
minucioso que permite identificar la informacion que se requiere para llegar al
analisis de los diferentes ambitos que intervienen en el funcionamiento de la
escuela. Se parte desde el distinguir y clasificar la informacion adquirida segun su
naturaleza: de indole pedagdgico, de caracter administrativo y organizativo y de

tipo social.

El proceso para llegar a una escuela integrada es complejo por lo que se sugiere
hacer un analisis por partes a través del rubro de dimensiones como herramientas
para observar, criticar e interpretar lo que sucede al interior de la organizacion y
funcionamiento cotidiano de la escuela. Dichas dimensiones se especifican de la
siguiente manera®’: pedagogica curricular, organizativa, administrativa y

participacion social comunitaria.

En cada una de estas dimensiones se sugiere hacer analisis para reconocer las

distintas areas del trabajo cotidiano e identificar con precisién lo que sucede en la

84 .,
idem

85 .,
idem
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realidad, asi como revisar los factores que se relacionan con cada una de ellas.

Los contenidos que caracterizan cada dimension son®:

1. Dimension pedagogica curricular: planeacion de los objetivos y las estrategias
para lograr el conocimiento y aplicacion de los Planes y Programas vigentes;
practicas pedagogicas; evaluacion de los aprendizajes; clima del aula y
recursos didacticos.

2. Dimension organizativa: identificar como se organizan los actores escolares
para el buen funcionamiento de la escuela; dialogar en colectivo para
reconocer los elementos para destacar los valores y actitudes; asumir el
liderazgo compartido centrado en el logro educativo a través de la asignacién
de responsabilidades a los diferentes actores escolares.

3. Dimension administrativa: el analisis de esta dimension permitira reconocer el
tipo de actividades que desde la administracion escolar se favorece o no los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Requiere de una coordinacion
permanente de los recursos humanos, materiales, financieros y de tiempo asi
como garantizar acciones de seguridad e higiene a todos los actores escolares.

4. Dimension de participacidn social comunitaria: esta dimension plantea hacer
una revision de como la escuela establece las relaciones con los padres de
familia para apoyar corresponsablemente la formacién integral de sus hijos, asi
como su participacion e integracion en las actividades de la escuela. Por otro
lado, también propone hacer un analisis para identificar el modo como el
colectivo directivo y docente, conocen, comprenden y satisfacen las

necesidades y demanda de los mismos.

Una vez estructurado el PETE se realiza el Plan Anual de trabajo, que concentra
las metas y actividades que se realizardn en un ciclo escolar para dar
cumplimiento a los objetivos, a la mision y a la vision de la escuela. Todo ello con
base al analisis de la informacion obtenida. Dicho analisis es a través de las juntas

de la planta académica para solucionar los cuestionarios ya disefiados en el

86 ,
idem
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documento. Una vez realizado el PETE del plantel se da continuidad a la

elaboracién de los Planes Anuales de Trabajo (PAT) de cada docente.

En la escuela dicho proceso se desarroll6 de la siguiente manera: el Plan
Estratégico de Transformacion Escolar (PETE) se dio a conocer en la escuela al
inicio del ciclo escolar a través de un CD que se proyectd en la pantalla. Los
directivos programaron que durante la primera semana de inicio del ciclo escolar,
se llevara a cabo todo el proceso antes mencionado, con cinco horas diarias. El
panorama fue abrumador para los docentes: analizar y comprender un documento
con demasiada informacion tanto en lo colectivo como en lo individual. Se
solicitaba, definir la misién, vision del plantel, incluir ejes transversales®’, indicar
desarrollo de competencias® y propiciar acciones para la prevencién de

adicciones.

Los puntos antes mencionados debian de estar indicados con acciones precisas
para el PETE del plantel. EI documento contenia una serie excesiva de
cuestionarios los cuales fueron llenados en colectivo. La falta de conocimiento del
contenido del documento por parte de los docentes propicid muchas diferencias
para responderlos y el tiempo fue insuficiente. Algunos docentes optaron por no
participar. Al término de cada jornada, el ambiente fue de incertidumbre al
observar que algunos cuestionarios se quedaron en blanco, dado que el tiempo
programado para concluir el primer paso para la elaboracién del PETE, como se
menciond anteriormente, fue insuficiente, los directivos comisionaron a algunos
docentes para que en dos dias elaboraran individualmente los objetivos y
estrategias y en una reunion de media hora aproximadamente se concentro la

informacion proporcionada para entregar el documento a la SEP.

¥ la perspectiva transversal supone trabajar un conjunto de temas ligados entre si, que potencie la reflexion
y el juicio de los alumnos, sin perder de vista el sentido formativo de cada asignatura. Adaptacion, SEP,
Programa integral de Formacidn Civica y Etica, 2008. En el enfoque por competencias en la Educacién
Basica. SEP pp. 33 -37
88 ,
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En la primera junta del Consejo Técnico, se dio a conocer, también través de un
CD, los contenidos del PETE de la escuela, elaborados por los directivos, con el
cual se solicitdé entregar en un plazo de tres dias laborables el Plan Anual de
Trabajo (PAT) de cada docente. Las limitantes de la propuesta del PETE en el
plantel radican principalmente en que carece de trabajo colegiado: en la escuela,
los horarios de los maestros no coinciden para que se lleven a cabo reuniones
periodicas; sin embargo algunos docentes proponen algunas actividades para
introducir los ejes transversales. El PETE propone la participaciéon de los padres
de familia para apoyar el proceso de aprendizaje de sus hijos en la escuela. Se
observa que éstos estan mas enfocados a participar para emitir juicios hacia la
labor docente. Cabe mencionar que los lineamientos que el PETE propone no son
aun comprendidos por toda la planta académica y por ende las acciones de cada
docente son insuficientes. Por otro lado, algunas propuestas de los docentes
participantes estan limitadas por falta de recursos econdmicos, principalmente por
material de papeleria: fotocopias, enmicado de carteles, y amplificacién de
imagenes como por ejemplo carteles que promueven ejercicios de gimnasia
cerebral, asi como del espacio para unificar entre docentes algunas actividades
dirigidas al alumnado. Este proceso, genera en la escuela un ambiente de estrés,
por las limitantes ya mencionadas para realizar dichas actividades planeadas y la
presion que ejercen las autoridades por cumplir con las acciones administrativas.
¢, De qué forma se puede rendir cuentas de algo que no se practica? ;Cdémo saber
si una propuesta es viable si no se ven resultados? No puedo negar que en teoria
hay buenas propuestas, sin embargo continuamos con el ejercicio de crear
documentos con la esperanza que algun dia descubamos que se apoyo el proceso

de desarrollo de nuestros alumnos.
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3. EL PROGRAMA DE FRANCES | COMO LENGUA EXTRANJERA (FLE) EN
LA ESCUELA SECUNDARIA

En la Escuela Secundaria y hasta el ano 2010,

la asignatura de francés, se

imparte como lengua extranjera y se ubica en el espacio de formacién general y

contenidos comunes del plan y programas de estudios del 2006, como se observa

en el siguiente cuadro®:

PRIMER GRADO horas Segundo grado horas Tercer grado horas
Espafiol | 5 Espariol Il 5 Espariol IlI 5
Matematicas | 5 Matematicas I 5 Matematicas IlI 5
Ciencias | 6 Ciencias Il 6 Ciencias llI 6
(énfasis en bilogia) (énfasis en fisica) (énfasis en quimica)
Geografia de México y 5 Historia | 4 Historia Il 4
del Mundo
Formacién Civica y Etica 4 Formacion Civica y Etica 4
I Il
Lengua Extranjera | 3 Lengua Extranjera Il 3 Lengua Extranjera lll 3
Educacion Fisica | 2 Educacion Fisica Il 2 Educacion Fisica lll 2
Tecnologia | 3 Tecnologia Il 3 Tecnologia Il 3
Artes (Musica, Danza, 2 Artes (Musica, Danza, 2 Artes (Musica, Danza, 2
Teatro o Artes Visuales) Teatro o Artes Visuales) Teatro o Artes Visuales)
Asignatura estatal 3
Orientacién y Tutoria 1 Orientacién y Tutoria 1 Orientacién y Tutoria 1
Total 35 35 35

La asignatura de francés se relaciona con las siguientes caracteristicas de este

Plan de estudio:

a) Dar continuidad con los planteamientos establecidos en 1993. Se considero

refinar y ampliar los propdésitos, tomando en como referencia el contexto mexicano

y los estandares de logro internacionales.

b) Articulacién con los niveles anteriores de educacién basica. En cuanto a este

apartado los alumnos llegan a la escuela secundaria sin conocimientos previos de

la lengua meta, sin embargo si se toma en cuenta las habilidades comunicativas

que el alumno tiene con su lengua materna.

8 SEP. Educacién basica Secundaria. Plan de Estudio 2006
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c) Reconocimiento de la realidad de los estudiantes. Los contenidos se estructuran
a partir del uso de la lengua en acciones cotidianas con las cuales el alumno esta
relacionado.

d) Interculturalidad. En el cual se hace énfasis en incorporar temas, contenidos o
aspectos particulares relativos a la diversidad cultural y linguistica no solo de
nuestro pais, sino de otras regiones del mundo. Abordar la interculturalidad dentro
de la asignatura de francés como lengua extranjera tiene el objetivo de que los
alumnos comprendan y reconozcan la pluralidad mundial, asi como, valorar su
propia cultura y respetar otras, como ciudadanos del mundo en el que se
desarrollan. Por tanto, el propdsito de estudiar la lengua francesa en este nivel
educativo es que los alumnos obtengan conocimientos necesarios para participar
en algunas practicas sociales del lenguaje, tanto en forma oral como escrita, a
través de la interpretacion y produccion de textos en la lengua meta.

e) Enfasis en el desarrollo de competencias y definicién de aprendizajes
esperados. El proceso de aprendizaje del alumno lo encamina a desarrollar
competencias comunicativas y cognitivas a través de la interpretacion y

produccion de textos en francés.

Dicho lo anterior podemos observar las ventajas que este objeto de estudio
proporciona a nuestros alumnos, mas aun si tomamos en cuenta que Ila
francofonia por situaciones geografias es un contexto sociocultural poco
accesible para los alumnos de secundaria, y que es sélo a través de esta
asignatura que puede ampliar el panorama sobre dicha interculturalidad de la que

hace referencia el plan de estudios.

Sin embargo, la asignatura ha mantenido poco reconocimiento por parte de las
autoridades competentes, prueba de ello es que en los documentos que se
refieren a lengua extranjera en el plan de estudios no se menciona, es decir, solo
se refiere al inglés. El programa no fue editado, solo se envid por internet a los
profesores. Asimismo no hay un libro de texto oficial gratuito, como en todas las
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asignaturas y mucho menos materiales didacticos para la ensefianza y el

aprendizaje de la lengua.

Cabe mencionar, que a partir del 2011, se incorpora al plan de estudios el inglés

como segunda lengua y la asignatura de francés desaparece del mapa curricular

como se observa en el siguiente cuadro®:

E )

e 2 3
Espanci], Ny Il
Sequnda Lengua: ngiés |, Iy I
Matemaicas LIyl
Cenciss| I 1
{enfassen | (énfesss | (énfass
Blokgia) en | en

Fisca) | Cuimka)
Tecndlogla 1yl
"'m” Hstora 1
- Estatad
1 Chvcay
icaly I
Tutoefa
Eduicacin Flskcal, Iy il

Artes!, Iy Il (Misica, Danza, Teakoo
Artes Visuales)
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Por disposicion oficial se acuerda que la asignatura de francés quede como un
espacio cocurricular dentro de las actividades del plantel. En el caso de esta
escuela secundaria, se amplia el horario de la jornada escolar de 7h a 14 hrs para
que permanezca la ensefianza de esta lengua, con tres horas a la semana Dicha
situacion produjo una incertidumbre entre alumnos y padres de familia en cuanto
a la evaluacion. Para atenderla se acordé por Consejo Técnico, vincular la
evaluacion de la asignatura de francés con la de espafiol, con base a que en
ambas subyacen las practicas sociales del lenguaje y el mismo desarrollo de
competencias comunicativas y cognitivas, asimismo se integra en la boleta interna

del plantel la evaluacién del alumno en francés.

Con lo anterior, podemos concluir que al eliminar la ensefanza de lengua francesa
del mapa curricular, no solo limita a los alumnos a diversificar sus canales de
comunicacion internacional sino que también se omite el aspecto cultural que la

francofonia brinda a su desarrollo integral.

3.1 Concepcion de la lengua

El programa de francés en la escuela secundaria define la lengua como “un objeto
complejo que no solo tiene fines comunicativos sino también cognitivos y de
reflexion, a través de la cual el individuo comprende el mundo y se integra a la
sociedad®”, lo cual significa un cambio importante en la concepcion de la lengua
en si, porque se considera que en la adquisicidbn de una lengua extranjera el
sujeto participa en un proceso de aprendizaje que coadyuva al desarrollo de
habilidades metalingiiisticas®, como la percepcion y discriminacién auditiva, la
memoria a corto y largo plazo, la atencion y la concentracion durante los actos del
habla en los que participa, y con ello también refuerza el uso de la lengua
materna. Asimismo la lengua es vista como base para el desarrollo del individuo,
pues es a través del lenguaje que el sujeto organiza su pensamiento para exponer

sus ideas y experiencias personales e interactuar con otros, por tanto cuando se

! SEP. Lengua extranjera. Francés. Planes y Programas 2006, p 9
%2 http://www.slideshare.net/Manani/habilidades-metalinguiticas-7. consultado el 18 de julio del 2013
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refiere al aprendizaje de una lengua extranjera implica no solo encaminar al
estudiante a descubrir y comprender un nuevo entorno sociocultural, sino invitarlo
a integrarse a él dentro de un contexto de acciones cotidianas. Para ello, el
programa de francés introduce como objeto de estudio las practicas sociales del
lenguaje a través de la interpretacion y produccion de textos®®. Estas practicas
estan orientadas a una finalidad comunicativa y a una situacion cultural particular
y se definen como modos de interaccién que incluyen una serie de actividades
vinculadas a dicha interpretacion y produccion de textos®; es decir, que
comprende diferentes modos de leer, estudiar y compartir textos, asi como
diferentes modos de aproximarse a su escritura y de participar en los intercambios
orales®™. Es en estas practicas donde el individuo aprende a hablar e interactuar
con los otros y a desarrollar diferentes funciones del lenguaje como son realizar
algunas transacciones basicas, dar y obtener informacion factual de tipo personal

y no personal y establecer y mantener contactos sociales®.

En consecuencia, las practicas sociales del lenguaje permiten preservar las
funciones y el valor del lenguaje oral y escrito fuera de la escuela, esto quiere
decir que los estudiantes deben utilizar el lenguaje efectivamente, deben ser
capaces de interactuar con otros, conocer formas de vida y organizacion social
diferentes a la propia®. Por otro lado, los alumnos también deben diversificar sus
canales de informacion en un mundo en que la comunicacion internacional es una
actividad cotidiana a través de las diferentes redes sociales en las que se

desarrollan y participan los mismos alumnos.

3.2 Estructura del programa

El programa de primer grado de francés esta conformado por seis unidades

tematicas®®: 1. Introduccion; 2. Identificacion personal; 3. Acciones en curso; 4.

3 www.reformassecundaria.sep.gob.mx. Consultado el 2 de diciembre del 2012

 SEP. Lengua Extranjera. Francés. Planes y Programas 2006. p.9
% Ibid. P. 15

*® Ibid. P. 25

7 Ibid. p. 15

% |bid p 29
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Pasatiempos, ocio y deportes; 5. Vida cotidiana. 6. Lugares y monumentos. Por
tanto, las unidades delimitan el contexto dentro del cual seran tratados aspectos
particulares de la lengua. Cada unidad se encuentra estructurada con base en
siete secciones (titulo del bloque, propdésito, practicas sociales, aprendizajes
esperados, reflexion sobre la lengua, competencia estratégica, comentarios vy
sugerencias didacticas) que se presentan con el mismo formato en todas las
unidades, con el proposito de indicar al docente los contenidos que se deben
trabajar y la manera de ensefiarlos®.

La seccion Proposito’®, permite al docente establecer el tipo de textos que los
estudiantes trabajaran en la interpretacion y produccion de textos por parte de los
estudiantes, asi mismo permite encaminar la ensefianza con las funciones de la

lengua en determinado contexto.

Por otro lado, la seccién denominada practicas sociales’®’, establece en qué tipo
de practica social los estudiantes deben participar con el objetivo de resaltar los
actos del habla. Cabe mencionar que esta seccion contiene producciones muestra

para de reforzar la ensefanza.

Posteriormente, la seccién denominada aprendizajes esperados’®, es una
seccion con indicadores que permiten al docente identificar como los estudiantes
deben utilizar la lengua francesa para participar en una practica social. Asimismo
esta seccidn incluye algunas sugerencias metodoldgicas para la ensefianza y

describe el tipo de material necesario para dicha practica.

Seguidamente, la quinta seccién, reflexién sobre la lengua'®, contiene los
aspectos linguisticos, pragmaticos y discursivos de la lengua dentro de la practica

social en la que los estudiantes participaran.

% |bid p. 29
% pid
% 1bid
1% 1bid
1% 1bid
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Luego la seccién competencia estratégica’®, permite al docente identificar
mediante ejemplos algunas estrategias especificas que los estudiantes deben

desarrollar.

Por ultimo, la seccién comentarios y sugerencias didacticas’®, permite al
docente identificar y seleccionar algunas ideas para la ensefianza o bien
adaptarlas de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes. Asimismo, esta
seccion permite al docente reflexionar si las funciones de la lengua que va
ensefar deben ser presentadas secuencialmente o en conjunto y también aplicar

algunas sugerencias para la evaluacion.

Con lo anterior podemos observar que la estructura del programa permite al
docente interpretarlo facilmente a través de las diferentes secciones. La
enseflanza es encaminada en forma organizada y con la metodologia
pertinente para desarrollar en los estudiantes la interpretacién y produccion de
textos en francés. Asimismo, los ejemplos que el programa presenta sobre
algunas actividades especificas para la clase, en la sugerencia de materiales
optimos y algunas formas de evaluacién, dan pie a la adaptacion y creacién de
otras, de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos de la institucion o del grupo
en el que se implementa. Por otro lado la estructura del programa es flexible, es
decir, permite al docente abordar las unidades tematicas de acuerdo a los
intereses 0 necesidades de los estudiantes y de la institucion. Asimismo el
docente puede seleccionar el orden pertinente para trabajar los contenidos o
excluir otros, de acuerdo a las caracteristicas en que se desarrolla la interpretacion

y produccion de textos por parte de los estudiantes.

3.3 Analisis de propésitos
En tanto que lenguaje y comunicacion es uno de los campos de formacion que

conforman el plan de estudios de educacion basica, el programa de francés

1% 1bid
1% 1hid
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favorece en general sus propésitos y actividades en particular aquellos vinculados
con el lenguaje oral y escrito. Ensefar el francés como lengua extranjera en este
nivel educativo tiene el propdsito de que los estudiantes participen en las practicas
sociales de la lengua francesa en todas sus manifestaciones, es decir, en forma
oral o escrita, en su pais o en el extranjero, con nativos o no nativos de la lengua
francesa en un rango de situaciones familiares, y en consecuencia, sean capaces
de satisfacer sus necesidades de comunicacion basicas'®. Esto significa que el
estudiante desarrollara una serie de tareas de comunicacién simples y cotidianas,
de temas familiares, conocidas y habituales, por tanto cobra especial importancia
producir frases cortas para interactuar con textos orales y escritos en tres
ambientes sociales de aprendizaje en los que se organiza la asignatura de
francés. Al realizar dichas tareas, los alumnos se involucran en diferentes usos del
lenguaje y modos de interaccion distintos, por tanto desarrollaran estrategias para
organizar su pensamiento y discurso, reconoceran el papel del lenguaje en la
construccion del conocimiento y fortaleceran valores de respeto hacia otros
paises y sus habitantes, asimismo el lenguaje es un elemento importante para

construir su identidad.

Hay que hacer notar también que los estandares de francés como lengua
extranjera en secundaria fueron construidos a partir de criterios comunes de
referencia nacional e internacional, por lo que manifiestan el nivel de competencia
de francés correspondiente al nivel A1 para el primer grado del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluaciéon
(MCER), de modo que al término del primer grado de secundaria los estudiantes
deben de haber desarrollado siguientes competencias:
Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso
frecuente, ademas de frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros,
pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus

pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma

1% 1hid p.118
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elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y

esté dispuesto a cooperar'”’.

Ahora bien, por situaciones geograficas y turisticas en las que se desarrollan los
alumnos de la secundaria 145, el uso de la lengua francesa en situaciones
reales es limitada, y por ende no es posible reforzar conocimientos adquiridos en
clase o situarse en un contexto real para el uso de la lengua, de modo que las
practicas sociales de la lengua meta se experimentan solo a través de

simulaciones dentro del aula.

3.4 Andlisis de contenidos

En este apartado se pretende hacer un analisis de los contenidos del programa
de francés, en cuanto a la organizacion y las oportunidades que da al docente
para crear condiciones didacticas favorables en la construccion del aprendizaje de

la lengua por parte de los estudiantes.

La organizacion de los contenidos promueve la interpretacion y produccion del
lenguaje en practicas sociales simples y con posibilidades de uso en el contexto
de los alumnos, como realizar algunas transacciones basicas, dar y obtener
informacion factual personal y no personal y establecer y mantener contactos
sociales. Por lo tanto los contenidos incluyen el uso de diferentes tipos de textos:
cotidianos, académicos vy literarios que favorecen la practica social de la lengua en

diferentes contextos y con una variedad de propdsitos.

Por consiguiente, la organizacion de contenidos permite al docente crear
diferentes tipos de actividades orales y escritas para el aula, de modo que
impulsen la interpretacion y produccion de textos de los alumnos. Asimismo, es
posible movilizar los contenidos de acuerdo a los intereses y necesidades

comunicativas de los mismos alumnos. Por otro lado, permite también al docente

97 |bid. P 13
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esclarecer que es lo que esta ensefiando cuando los estudiantes leen o escriben,

cuales contenidos se estan aprendiendo y que tipo conocimientos se movilizan.

Igualmente, las unidades tematicas permiten dosificar la ensefianza en cuanto a
grado de dificultad, ya que los contenidos empiezan con la interpretacion vy
produccion de textos orales y escritos sencillos, a través de vocabulario, frases
cortas, construccion de pequefios didlogos y finalmente textos con temas
especificos que promueven las practicas sociales de la lengua. En el siguiente

cuadro se muestran los contenidos que se proponen para el primer grado de

secundaria:
PRACTICAS SOCIALES DEL LENGUAJE
Realizar algunas transacciones Dar y obtener informacién factual de tipo Establecer y mantener
basicas personal y no personal contactos sociales

. Comunicarse en el salén de . Compartir informacion personal. R saludar y contestar
clases. . Preguntar y responder sobre saludos.

. Mantener la comunicacion pertenencias personales. R Presentarse y
dentro y fuera del salén de . Describir acciones de una persona. presentar a otros.
clases. ° Pediry dar la hora. . Expresar preferencias

. Preguntar e indicar como . Describir actividades cotidianas. ¥ gustos.
llegar a un lugar. . Describir lugares . Invitar y responder a

invitaciones

3.5. Actividades para la ensefianza de la lengua

En el programa de primer grado, el proceso de ensefianza se concreta a través de
actividades especificas dentro de cada una de las seis unidades tematicas de
trabajo. Las actividades preservan el sentido social de las practicas sociales de la
lengua y con situaciones suficientes para que los estudiantes participen vy
reflexionen sobre dichas practicas.
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El proceso empieza con la exposiciéon de un texto oral o escrito a los estudiantes,
basado en el tema de la unidad y con las funciones del lenguaje estipuladas para
dicha unidad, a través de la interpretacion de textos con actividades de audio o de
lectura. Esta actividad involucra al estudiante en una etapa de experiencia

concreta’®

con la lengua meta, es decir, define lo que va hacer con dicha legua.
Por tanto, es responsabilidad del profesor seleccionar areas en las que centrara la
ensefanza con un texto que contenga claramente el tema y las funciones
estipuladas para cada unidad de trabajo. Esta etapa de percepcion, encamina al
estudiante a reflexionar primeramente en la comunicacién en la vida real, con
reglas sociales y puntos auténticos y en un segundo tiempo sobre la construccion
0 reconstruccion de las reglas de utilizacion, lo cual significa que el estudiante

pasa a una etapa de conceptualizacion abstracta’®.

En estas etapas es conveniente llevar a cabo actividades de sensibilizacion de la
lengua, que pueden ser abordadas con preguntas generadoras, ya sea en textos
orales o escritos. Por otro lado, si se trata de un texto oral, se promueven
habilidades auditivas que deben de ir a través de actividades de dificultad
progresiva; inicialmente es conveniente trabajar la percepcion de sonidos para
ubicar el contexto donde se realiza la practica social de la lengua o bien identificar
la entonacion y ritmo de la lengua; posteriormente detectar la idea principal del

texto, comprender expresiones o instrucciones para actuar, entre otros.

Si se trata de un texto escrito, en la primera etapa, hay que invitar a la
observacion del contexto, asociar imagenes con textos, identificar personas u
objetos, seleccionar palabras semejantes a la lengua materna, y luego encontrar
informacion especifica. Estas actividades deben llevarse a cabo de manera que el
estudiante tenga conciencia clara de lo que ha de aprender y conseguir con la

lengua meta.
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Seguidamente, el proceso continua encaminando al estudiante a la etapa de

observacion reflexiva’’®

, la cual tiene como objetivo que el estudiante capte el
sentido de como funciona la lengua meta. En esta etapa, las actividades orales
van enfocadas a que el estudiante desarrolle habilidades de expresion oral en la
lengua meta, realizando algunas escenificaciones dentro del aula, a través de un
modelo muestra, con actos del habla especificos; o bien, desarrollar habilidades
de comprension escrita, en tareas como asociar, completar o relacionar textos o

vocabulario, entre otras.

Posteriormente, el proceso prosigue hacia la etapa de conceptualizacion
abstracta, con el objetivo de que el estudiante intente construir las
generalizaciones acerca de la lengua. Por tanto, las actividades orales o escritas
se enfocan en invitar al estudiante a trabajar a partir de un texto preestablecido,
dentro del cual sea capaz de introducir algunas variables con miras a fijar las
estructuras de la lengua meta y deduzca la regla gramatical, contextual o

gramatical, de acuerdo a la practica social en la que participa.

Finalmente, el proceso culmina al involucrar al estudiante en una etapa de
experimentacién activa’'', con el objetivo de promover el uso de la lengua de
forma libre y creativa, es decir, que tenga la ocasion de probar hipotesis sobre la
funcion de la lengua con la produccion de textos de su interés, desarrollando
habilidades tanto de expresién y comprensién oral como escrita.

Por otro lado, el programa propone disefiar actividades habituales y continuas''?,
es decir, hablar en francés todo el tiempo, formar grupos o pares a través de
procedimientos establecidos y propésitos claros. Respecto a las actividades
continuas, se propone disefar proyectos en los cuales docente y estudiantes se

involucren a fin de extender el aprendizaje de clase y desarrollar el sentido de

10ihid
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grupom, por ejemplo, elaborar periddicos, folletos de campafas, entre otros. Las
actividades antes mencionadas se plantean de tal forma que promuevan en cada
unidad la intervencion del estudiante de forma mas independiente, creativa y
espontanea. Asimismo, el programa de primer grado propone diversificar las
actividades con un mismo contenido o practica social de la lengua, con el objetivo
de que el estudiante reflexione sobre el uso de la lengua en diferentes situaciones

de la vida real'.

Hay que hacer notar que el programa ofrece una metodologia en la cual es
posible introducir una serie de actividades que permiten al estudiante ir
desarrollando en forma progresiva competencias linguisticas para la comprension
auditiva y de lectura, de expresion oral y escrita las que satisfacen necesidades
inmediatas en la lengua meta a través de la interpretacion y produccion de textos

basicos y sencillos.

3.6 Evaluacion

El programa de primer grado de secundaria define la evaluacién como “un proceso
a través del cual todos los involucrados en la educacion — maestros, alumnos,
padres de familia, etcétera- obtienen informacion sobre el aprendizaje”s”. Esto
significa que la evaluaciéon es un instrumento que debe apoyar el proceso de
ensefnanza y aprendizaje, llevar a la reflexién sobre las acciones que se llevan a
cabo, asi como realizar ajustes y cambios durante el periodo que se determina

evaluar.

Por otro lado “la evaluacion responde a la necesidad institucional de acreditar los

resultados educativos y asignar calificaciones a los alumnos dependiendo de la

1165

medida en que hayan alcanzado objetivos particulares’ ™. Lo cual significa que

dicha evaluacién debe estar encaminada a registrar el nivel de competencias que
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los estudiantes alcanzan en la lengua meta, de acuerdo a los indicadores del
programa del perfil de egreso correspondientes al primer grado de secundaria.
Para ello el programa en cada uno de los seis bloques contiene algunas
sugerencias para obtener informacién en formas variadas sobre los aprendizajes
de los estudiantes'"”. Por otro lado el programa hace hincapié que “Dadas las
caracteristicas del objeto de estudio de este programa, la evaluacién debera
concentrase tanto en los procesos que se siguen para la interpretacion y

produccién de textos como en los productos''®

. Esto significa que la evaluacion
debe ser un proceso continuo a través del cual se recoja informacién de diversas
maneras sobre la ensefianza y aprendizaje. Sin embargo la evaluacion no solo
debe estar implementada por los tradicionales examenes, que aunque son
herramientas eficaces, como por ejemplo los examenes para diagnéstico,
prondstico, sobre puntos particulares con tipos de ejercicios diferentes (pregunta
respuesta, verdadero falso, relacionar columnas entre otros), el docente debe de
recurrir a otras fuentes de recopilar informacion que evidencie el avance de los
estudiantes’'®. Para ello el programa de primer grado  sugiere cuatro tipos de
evaluacion como son:
1. La evaluacion del docente. Es un estimado subjetivo del

desempefio de alumno'®

Esto significa que el docente debe crear formas de observacién durante el proceso
de aprendizaje del estudiante ante el objeto de estudio. Visto de esta manera, la
evaluacion se lleva a cabo a través de algunas acciones continuas durante el
desarrollo de la tarea solicitada dentro del aula, que se refieren a aspectos
actitudinales ante el objeto de estudio, como por ejemplo, concentracién del
estudiante para realizarla, participacion activa dentro de la misma, aportacion de
ideas, desarrollo de algunas estrategias para comunicarse en la lengua meta,

entre ofras.
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2. La evaluacion continua. Este es un proceso en el que se
combinan las calificaciones obtenidas en diversas tareas a lo largo

de un periodo determinado para asignar una calificacién general121

Esto demuestra que el docente debe de elaborar diferentes formas de registrar el
nivel de competencia alcanzada por parte del estudiante en las producciones e
interpretaciones orales o escritas en la lengua meta, lo cual permite realizar una
evaluacion sumativa sobre los logros de los estudiantes. Para ello, la evaluacion
dentro del aula se lleva a cabo a través de pequefas tareas con objetivos
especificos, las cuales se van registrando en la lista de actividades que se
realizaran en clase. Asimismo se lleva el registro de las producciones finales de

los estudiantes.

3.La autoevaluacién y la evaluacién entre pares. Consiste en que los
alumnos evaluen su propio desempeino o el de sus companeros, y
para ello utilicen criterios claramente establecidos y que deberan ser
previamente acordados'??

Dicho con otras palabras, encaminar al estudiante a la reflexion sobre sus logros,

qué identifique lo que ya domina y/o lo que necesita reforzar.

4. Portafolios. Este es un proceso en el que los alumnos recogen
los productos de diversas tareas efectuadas a lo largo de un
periodo dado, y los archivan como evidencia de su desempefio. Es
importante que los alumnos tengan control sobre sus portafolios y
la responsabilidad de decidir qué se incorpora en ellos'®,

Es decir, primeramente que el alumno reflexione sobre el aprendizaje obtenido a

través de los productos elaborados en cada practica en la que participd y por otro
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lado, fomentar la responsabilidad sobre dar seguimiento al contenido del portafolio

durante cada uno de los periodos de evaluacion.

Dentro del aula este tipo de evaluacion se lleva a cabo a través del siguiente

formato, el cual el estudiante debe llenar al final de cada unidad.

La primera seccién permite al estudiante ubicar la fecha de entrega, la unidad que

esta autoevaluando, identificar su grado y grupo al que pertenece y dar sus datos

personales:

Date:

Unité

Nom:

Prénom:

Groupe: 1e “A”

La segunda seccidn corresponde a la autoevaluacion las competencias logradas

en la lengua meta:

1. Mes progres cet unité (mettre une croix)

Pas trés bien pasable

bien Trés bien

1. Compréhension oral :

2. Expression oral :

3. Compréhension écrite :

4. Expression écrite :

5. Vocabulaire :

6. Grammaire :

7. Phonétique :

La tercera seccion corresponde a la autoevaluacion sobre algunos habitos que debe de

mantener durante su proceso de aprendizaje:

8. Je crois que je insuffisant passable bien Tres bien
mérite la note :
9. J'ai travaillé beaucoup suffisamment peu
10. Mon cahier de frangais bien tenu incomplet
11. je fais d’attention en classe normalement rarement
12. Je collabore bien avec mon groupe mes camarades
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La cuarta seccion es de respuesta abierta, es decir, el estudiante hace
comentarios libremente sobre sus apreciaciones durante el periodo que
autoevalua. Por ejemplo, algunos comentarios u observaciones sobre su proceso
de trabajo, logros de aprendizaje, su participacion durante el periodo que se
evalua y /o reflexionar sobre lo que le hace falta reforzar, y/o acciones que debe
mantener o eliminar en el periodo que se evalua, Asimismo esta seccidon es una

invitacion para expresar y fundamentar qué actividades de clase le gustaron o no.

13. Observations personnelles :

Por consiguiente, que al término de cada unidad los estudiantes deben de
seleccionar algunos trabajos como muestra selectiva de logros alcanzados,
investigaciones, productos especificos y examenes entre otros. Con ello,
primeramente se pretende que el alumno reflexione sobre el aprendizaje obtenido
a través de los productos elaborados en cada practica en la que participo y por
otro lado, fomentar la responsabilidad sobre dar seguimiento al contenido del
portafolio durante cada uno de los periodos de evaluacién. Esta forma de evaluar,
se lleva a cabo en el aula con indicaciones precisas sobre el contenido del
portafolio, por ser un documento desconocido en la mayoria de los estudiantes.
Por tanto, el docente indica cuales son las actividades que debe incluir en el
portafolio, por ejemplo, algunas reglas gramaticales: conjugacion de verbos
regulares en presente; vocabulario especifico: la familia, los meses del ano,
examenes, productos finales realizados, por ejemplo ficha de identificacion,
presentacion de su familia; investigaciones: los paises francéfonos y su ubicacion.
Algunas de las formas de evaluacion que se utilizan en cada una de las unidades
del programa de primer grado en la signatura de francés son:

Unidad 1. Introduccién. Vocabulario de clase. Las formas de evaluar propuestas

por el programa dice:
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Presentar diferentes procesos por los que los estudiantes seran
evaluados; Portafolio: este es un proceso en el que los alumnos
recogen los productos de diversas tareas efectuadas a lo largo de

un periodo dado y lo archivan como evidencia de su desempeﬁo124

Esto es, que desde las primeras sesiones de clase los estudiantes deben ser
informados sobre qué aspectos de la lengua se van a evaluar, por ejemplo:
interpretacion y produccion de textos en francés: comprension y expresion oral y
escrita. Asimismo informar a los estudiantes qué tipo de actividades realizaran, por
ejemplo: juego de roles, asociar imagenes y textos, completar textos en francés,
representar visualmente la comprension de un texto, cuestionarios sobre la
interpretacion de textos, entre otros. Por otro lado, también es importante informar
a los estudiantes sobre algunas herramientas de consulta durante su proceso de
aprendizaje, por ejemplo: uso adecuado del diccionario de la lengua francesa,

traductor en Internet, el contenido del Portafolio FLE (Francés Lengua Extranjera)

La Unidad 2. Identificacion personal. Las formas de evaluar dicen:
Produccion escrita: uso de las formas de presentacion. Produccion

oral: actividades orales durante la clase'?®

Podemos deducir que la forma de evaluar sera por parte del profesor, la cual se
enfocara en las producciones e interpretaciones de textos sobre la presentacion,
tanto en forma oral o escrita, Por tanto la evaluacion que se lleva a cabo en el
aula es por parte del profesor a través del registro de diferentes tareas que los
estudiantes realizan, por ejemplo: identificar un texto que se refiera a la
presentacion, extraer informacion personal de un texto, presentarse en forma oral
y escrita, entablar de forma oral un breve dialogo para pedir y dar informacion

personal o de otra persona. Cabe mencionar que la evaluacién de la produccion

% 1bid p 39
2 |bid p. 43
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escrita de la lengua es mas exitosa que las producciones orales, ya que los

estudiantes se inhiben para expresarse en forma oral.

Unidad 3. Acciones en curso. Las formas de evaluar propuestas dice:
Oral y escrita: comprension de los estudiantes; uso apropiado del
tiempo presente; concordancia entre sujeto y verbo; corregir
individualmente las producciones orales y escritas; Pasar

actividades a portafolio'®

Es decir, la evaluacién del profesor se enfoca en que los estudiantes dominen
algunos aspectos gramaticales de la lengua, por ejemplo: que el estudiante sea
capaz de conjugar adecuadamente los verbos en presente. Por tanto la evaluacion
que se lleva a cabo en el aula por parte del profesor es a través del registro de
algunas tareas realizadas por parte de los estudiantes, por ejemplo: produccion de
breves frases en presente que expresen acciones que se realizan en determinado
momento. Asimismo el portafolio se evalua en cuanto a la calidad del trabajo
(forrado, limpio e ilustrado), la organizacién de contenidos y el formato de

autoevaluacién completo.

Unidad 4. Pasatiempos, ocio y deportes. La forma de evaluar propuesta dice:
Los estudiantes o el profesor pueden escribir una serie de “yo puedo
hacer- yo no puedo hacer” por ejemplo: yo puedo hablar de mis
gustos. Esto servira como un ejercicio de autoevaluacion. Los
estudiantes seleccionan las producciones (cartas, invitaciones o

correo electronico) con el fin de incluirlos en portafolio™?’.

Por consiguiente, la evaluacion del profesor se enfocara en la produccién escrita y
oral de los estudiantes para expresar sus gustos y preferencias en la lengua meta.

Por tanto la evaluacion que se lleva a cabo en el aula es por parte del profesor a

2% |bid p 47
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través de una serie de tareas realizadas por los estudiantes, por ejemplo:
produccion breves en forma oral y escrita sobre lo que les gusta hacer en tiempo
libre, deportes y tiempo de ocio, interpretar texto sobre el tema, completar
informacion sobre algun texto, elaboracion de carteles o collages. . El portafolio se
evalua en cuanto la calidad del trabajo (forrado, limpio y ilustrado), la organizacién

de contenidos y el formato de autoevaluacion completo.

Unidad 5. Vida cotidiana. Las formas de evaluar propuestas dice:
El profesor puede dividir la clase en grupos en los cuales cada
miembro debe de presentar el empleo del tiempo en una jornada. El
propdsito de la evaluacién deberia ser acordado con antelacion y
explicado en clase (expresar la hora correctamente, utilizar bien las
formas verbales, utilizar correctamente los conectores...) con el fin de
que los estudiantes se autoevaluen. Esta informacion sera entonces
conservada y podra ser reutilizada posteriormente en la produccién
escrita en un companero. Las producciones realizada seran incluidas

al portafolio de los estudiantes'®

Por consecuencia, la evaluacion debe de ser orientada y organizada por el
docente, de tal forma que los estudiantes lleguen a algunos acuerdos para
determinar que se tomara en cuenta para dicha evaluacion: por ejemplo, utilizar
correctamente las forma verbales. Dicha evaluacion propuesta por el programa es
compleja dentro de un grupo con un numero elevado de estudiantes, ya que el
docente no puede estar por tiempo prolongado con cada equipo y se llega a crear
conflictos entre ellos por no llegar a acuerdos pertinentes para la evaluacion. Por
tanto la forma de evaluar dentro del aula se lleva a cabo por parte del profesor a
través de algunas actividades que son registradas en la lista de evaluacién, por
ejemplo: formar grupos de tres estudiantes y entre ellos pedir y dar informacién
oralmente sobre algunos horarios de sus actividades cotidianas entre algunos

companeros. El portafolio se evalua en cuanto la calidad del trabajo (forrado,

2% |bid p 55
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limpio y ilustrado), la organizacién de contenidos y el formato de autoevaluacion

completo.

Unidad 6. Lugares y monumentos. Las formas de evaluar propuestas dicen:
Los estudiantes pueden escoger un pais, una ciudad, una colonia, etc.
con el fin de producir un folleto de viaje o publicitario que podran
colocar en clase y ser comparados con otros. Este trabajo puede ser
evaluado por la clase: se evalua la presentacion, el uso de las
preposiciones, etc. El trabajo puede ser incluido en el portafolio. Una
serie de preguntas respuestas sobre los folletos pueden ser realizados

por los grupos'?°.

Asi, la evaluacion debe de ser orientada y organizada por el docente, de tal forma
que los estudiantes lleguen a algunos acuerdos para determinar que se tomara en
cuanta para dicha evaluacién: por ejemplo, el uso de las preposiciones. Dicha
evaluacion propuesta por el programa es compleja dentro de un grupo con un
numero elevado de estudiantes, ya que dicha actividad se presta para promover
algunas actitudes de indisciplina dentro del grupo e impide llegar al objetivo
propuesto. Por tanto la forma de evaluar dentro del aula se lleva a cabo por parte
del profesor a través de algunas actividades que son registradas en la lista de
evaluacion, por ejemplo: formar grupos de tres estudiantes y entre ellos pedir y dar
informacion oralmente para ir a un lugar sobre algunos planos elaborados por los
estudiantes ya sea del entorno escolar o de algunas colonias propuestas por ellos
mismos. El portafolio se evalua en cuanto la calidad del trabajo, es decir, forrado,
limpio e ilustrado, la organizacion de contenidos y el formato de autoevaluacion

completo.
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4. LA DOCENCIA EN LA ASIGNATURA DE FRANCES

En este capitulo analizo mi practica docente como profesora de francés, con
alumnos que cursan el primer grado en la escuela secundaria No. 145 “José
Guadalupe Najera Jiménez”, en el ciclo escolar 2011-2014. Para tal efecto,
presentaré algunos tépicos vinculados con esta practica: caracteristicas del grupo
1° “B”, la planeacién didactica, la metodologia de ensefanza y los problemas

frecuentes en el proceso de aprendizaje de la lengua francesa.

4.1 El grupo 1° “B”

Con el fin de describir las caracteristicas del grupo apliqué un cuestionario con
preguntas abiertas, del cual se obtuvo la siguiente informacion. El grupo 1° “B”
esta conformado por 41 estudiantes, 23 nifias y 18 nifios entre 12 y 13 afos de
edad, de los cuales 20 provienen de escuela primaria publica y 21 de escuela
primaria privada. El motivo por el que esta ultima poblacion asiste a esta escuela
es que los padres ya no cuentan con los recursos economicos; por otro lado, la
escuela cuenta con un alto nivel académico y con un prestigio en la comunidad en
general, porque los egresados ingresan al bachillerato de la UNAM y del IPN,
entre otras instituciones, sin ningun problema. En cuanto al nivel socioeconémico
de los estudiantes, 28 alumnos manifiestan estar en un nivel econédmico medio
alto; viven en casa o departamento propio y tienen la oportunidad de ir de
vacaciones una o dos veces por afo; 13 alumnos manifiestan estar en un nivel
econdmico medio bajo, ya que viven en departamento rentado, no cuentan con
auto particular y a veces salen de vacaciones. Sin embargo, el nivel econémico al
que pertenecen no interfiere en las relaciones entre los otros alumnos, ya que
todos conviven en un nivel de tolerancia, respeto y armonia.

El nivel de estudios de los padres es el siguiente: 20 tienen licenciatura, 15
preparatoria, 6 alumnos manifestaron no saber qué estudios tienen sus padres.
En relacion con la ocupacion de los padres tenemos: 21 son empleados en
organizaciones publicas y o privadas; 7 tienen un oficio y trabajan por su cuenta,

como taxista, en serigrafia y electricistas, entre otros; 10 son comerciantes con
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negocio propio, como papeleria, estilistas, entre otros, 3 alumnos no dieron
informacion sobre la ocupacién de sus padres.

Las familias estan integradas de la siguiente manera, 30 alumnos viven con sus
padres, 10 solamente con la madre; 1 con la abuela. Asimismo 17 alumnos
manifiestan ser supervisados regularmente en casa por alguno de los padres,
tienen tareas especificas en el hogar, asi como horarios para algunas actividades
cotidianas; 23 alumnos son supervisados irregularmente por diversas ocupaciones
de los padres y 6 alumnos nunca son supervisados.

Por lo que respecta a las actitudes de los alumnos dentro del aula, se observa en
gran parte del grupo, respeto por las normas de disciplina, por lo que regularmente
la clase se desarrolla favorablemente; sin embargo algunos alumnos se distraen
facilmente, llegan a formar grupos de tres o cuatro para platicar, bromear,
compartir algunas de sus pertenencias, como son celulares, revistas, fotos, juegos
de video PSP, entre otros.

En el grupo también se observan algunos valores que fomenta la familia, por
ejemplo, el respeto ante la presencia del profesor, lo cual manifiestan saludando al
llegar y despedirse, guardar silencio a la primera llamada de atencion; no tienen
reacciones agresivas ante las observaciones que se hacen, ya sea en cuanto a las
disciplina o tareas a realizar en el aula; también solicitan permiso para salir o
entrar a clase, entre otras. El tipo de relaciéon que se establece entre los alumnos
es de afecto y solidaridad; en general comparten experiencias y gustos sobre
musica y deportes, principalmente.

En cuanto a su participacion y desempefio académico, la mayor parte del grupo
muestra apatia por las actividades escritas, como copiar ejercicios o textos en sus
cuadernos, por lo que entregan ejercicios incompletos, siempre tienen dudas para
elaborar algunas actividades y no las manifiestan; se excluyen en algunas
participaciones escritas de tipo individual; no cumplen en forma regular con los
materiales de uso cotidiano en clase, como el cuaderno o el diccionario. En cuanto
al trabajo en equipo, que regularmente es de tres alumnos, hay poco liderazgo
que los impulse a hacer la tarea encomendada, es decir, que uno de los

integrantes asuma el papel de organizador o guia; el trabajo se concreta mas en el
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alumno que si trabaja y, por tanto, los demas cumplen en funciéon de éste.
Asimismo se observa en el trabajo de equipo un tipo de negociacién, pactos que
se generan entre ellos, como por ejemplo, manifestar que todos los integrantes del
equipo participan en la elaboracion de los trabajos o tareas encomendadas, siendo
que es uno solo el responsable de la elaboracién del mismo asi como de la
entrega. Lo que significa que estos alumnos, con el objetivo de seguir
perteneciendo al grupo, sacrifican la parte intelectual elaborando toda la tarea para
seguir siendo aceptados, incluso haciendo el trabajo de otros equipos. Por otro
lado, se observa que en actividades ludicas son mas participativos, son solidarios,
los que dominan los conceptos comparten sus conocimientos para integrar a todos
en la tarea encomendada.

Para concluir, me permito reiterar que el grupo 1° “B”, conformado por
adolescentes, hombres y mujeres, tiene ya una breve pero importante historia de
vida personal, familiar y escolar que influye para integrarse a este nuevo nivel
educativo. Desde mi experiencia docente considero que algunos alumnos se
integran favorablemente al nuevo sistema de trabajo que implica este nivel
educativo, como el cambio de metodologia didactica, la forma de interactuar en el
aula, las formas de evaluacion, régimen de disciplina, entre otros, debido a que
considero que un alumno cuando tiene una formacion académica relacionada al
desarrollo de estrategias para aprender a aprender y a la solucion de problemas,
tiende a la busqueda de las mismas para adaptarse al nuevo sistema de
aprendizaje. Por otro lado, un proceso de adaptacién en breve tiempo se da
facilmente cuando el alumno ha sido formado a través de valores y actitudes

positivas con respecto a la imagen del profesor y reglas de disciplina.

4.2. Planeacion didactica

Es una actividad que realizamos todos los docentes independientemente de la
asignatura que impartimos. En esta escuela, se acostumbra elaborar la planeacion
bimestralmente y sin ningun formato preestablecido; esta planeacion se entrega

formalmente a la direccion del plantel con la finalidad de que sea revisada por el
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director del plantel en cada ciclo, correspondiendo a los cinco bimestres en los

que se encuentra organizado el curso escolar.

La planeacion didactica es un documento util en la labor docente, ya que orienta
los procesos de ensefianza y aprendizaje y, por tanto, permite definir los objetivos
que se pretenden alcanzar, las actividades que se prevén para alcanzar dichos

objetivos y los recursos que se habran de utilizar.

Los elementos que yo integro en la planeacion didactica son los siguientes: el
grado, nombre de la asignatura, numero, tema, subtema y propésito de la unidad,
tiempo, contenidos, competencias a desarrollar, aprendizaje esperado, secuencia

didactica y evaluacion.

El grado, nombre de la asignatura, numero y tema de la unidad corresponden a
los datos de identificaciéon de la planeacion; el subtema hace referencia a la
practica social de la lengua en la que se desarrollaran la producciéon e
interpretacion de textos. Con ello, es posible identificar el propdsito de la unidad, el
cual ya esta indicado en el programa oficial de la SEP. El propdsito permite
visualizar lo que los alumnos lograran en la lengua meta. Con base en esto, se
identifican las habilidades comunicativas que habran de promoverse en los
estudiantes y lo que lograran con la lengua meta. Con ello, identifico las
competencias a desarrollar, como un elemento de la planeacion que permite

visualizar las habilidades comunicativas que deben desarrollar los estudiantes.

En el caso del aprendizaje de la lengua francesa se integran rasgos de las
practicas sociales del lenguaje. Una vez establecidos los elementos antes
mencionados en la planeacion, organizo el tiempo en que seran abordados los
contenidos de cada unidad. Normalmente programo estos contenidos por
semana, lo que significa contar con tres sesiones de cincuenta minutos. Esto me
permite dosificar los contenidos del programa, lo cual implica hacer primero la

seleccién de los mismos y después jerarquizarlos de acuerdo con las necesidades
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de los estudiantes, es decir, considerar aquellos que se relacionan con los
saberes previos de los alumnos en las practicas sociales del lenguaje en contextos
cotidianos, habituales, y centrados en los aspectos culturales de la lengua
francesa, en donde adquiere relevancia el contexto en el que participan vy

reflexionan.

Ya establecidos estos elementos, integro la secuencia didactica, la cual contiene
actividades organizadas en tres bloques por sesion de clase: a) de apertura, b) de
desarrollo y c) de cierre, con la intencion de facilitar al estudiante el proceso de
asimilacion y acomodaciéon de la nueva informacion y promover un aprendizaje

significativo.

De acuerdo con mi experiencia, construir actividades es la parte mas compleja en
el proceso de ensefianza, puesto que requiere de un analisis que responde a
cuestionamientos como ;qué voy a ensefar y qué quiero que logren mis
alumnos?, ¢qué recursos didacticos y de apoyo tengo y como los adapto a los
intereses y necesidades de estos adolescentes a mi cargo?, ;cuales son las
caracteristicas de mis alumnos y como voy a lograr despertar su curiosidad e
interés ante el objeto de estudio?, ;qué voy a evaluar y con qué instrumentos

registro los logros alcanzados por mis alumnos?

Por otro lado, la secuencia didactica debe contener actividades con caracteristicas
especificas: deben ser creativas, que promuevan diferentes estilos de aprendizaje,
que refuercen los diferentes procesos de aprendizaje que experimentan los
alumnos y que les permita acceder al conocimiento de una forma fluida, sencilla y
con miras a seguir aprendiendo. Ademas, las actividades también deben reforzar y
fomentar los valores de respeto y cooperacidn al momento de interactuar con

otros.

Posteriormente, registro, en la planeacion, los aprendizajes esperados que,

ademas de marcar los logros deseados de los estudiantes, también permitan
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encaminar las actividades de clase. Luego, especificados los elementos
anteriormente puntualizados, incluyo los recursos didacticos con los que voy a
abordar las actividades de ensefianza planeadas. Generalmente son fotocopias de
diferentes libros para la ensefianza de la lengua francesa, ya que no se cuenta
con un libro de texto, ni con ningun recurso didactico para la ensefianza de la
asignatura. Finalmente, abordo en la planeacién un elemento importante en el
proceso de ensefanza: la evaluacion. Este elemento me permite identificar qué
voy a evaluar y con qué instrumentos voy a registrar los logros de mis alumnos.

Generalmente recurro a la elaboracion de una o dos rdbricas'°

para cada sesion,
la cuales estan relacionadas con las competencias a desarrollar y/o los
aprendizajes esperados en las diferentes dimensiones que comprende el proceso

de aprendizaje: conceptual, procedimental y actitudinal.

4.3. Metodologia de ensefianza

La metodologia de ensefianza a la que hago referencia en este inciso aborda la
forma habitual de ensenar en el aula, la cual esta integrada por un conjunto de
actividades dirigidas hacia el aprendizaje de los alumnos en la asignatura de
francés como lengua extranjera. La diversidad de la metodologia propuesta para
el aula es muy diversificada, por tanto, es el criterio del docente el que define la
forma de trabajar, pero de acuerdo a los objetivos y los contenidos de la
ensenanza. Para ello, se deben considerar las diferentes interacciones que el
alumno manifiesta ante el objeto de estudio, los diversos estilos de aprendizaje,
asi como las necesidades e intereses de los sujetos de aprendizaje.

En cuanto a la metodologia, usualmente trabajo con base en las 3 siguientes
dimensiones:

a) seleccion de actividades de apertura,

b) organizacion de actividades de desarrollo y

c) actividades de cierre.

130 . . P . .
Por ser un grupo sobrepoblado, no es posible hacer un registro mds minucioso dentro del proceso de

aprendizaje.
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a) Seleccién de actividades de apertura. Para iniciar el proceso de ensefanza y
aprendizaje es indispensable contar con la atencion e interés de la mayoria de los
42 alumnos que integran el grupo 1° “B”. Esto no es una tarea facil, tomando en
cuenta que no solo hay que sensibilizar a los alumnos para la adquisicion del
conocimiento, sino que también hay que regular las actitudes y emociones
individuales con la que arriban a la escuela, asi como las actitudes y emociones
que se desplegaron en la clase anterior. Tomando en cuenta dicha situacion, a
partir de mi experiencia docente considero las siguientes caracteristicas en las
actividades de apertura para la clase de francés: que sean dinamicas para que no
se aburran los alumnos, que sean diferentes en cada sesién para mantenerlos
interesados; que incluyan un asunto que despierte su curiosidad para
involucrarse con el objeto de estudio; que integren preguntas generadoras que
obliguen a los alumnos a pensar y que ademas movilicen conocimientos o

experiencias previas para anclar el nuevo conocimiento.

Por otro lado, por tratarse de alumnos de nuevo ingreso, los cuales no tienen
conocimientos previos de la lengua francesa, inicio siempre con actividades que
se dirigen a la comprension oral. Esto es porque considero adecuado comenzar
los primeros contactos con la lengua identificando los sonidos y la entonacion. Un
recurso que empleo frecuentemente son los trabalenguas, los cuales tienen los
siguientes objetivos: a) resaltar algunos sonidos especificos del francés por
ejemplo, si,si, ¢a, c’est slr; Patrick est un patron patroque; b) crear un ambiente
de confianza en el aula. Para ello es posible retomar algunos trabalenguas en la
lengua materna, preguntando a algunos alumnos que trabalenguas conocen en
espafnol y posteriormente incluir los de la lengua meta. Asimismo, introduzco
algunas rimas que resaltan la entonacion y ritmo de la lengua en cuestion, por
ejemplo, frases cortas que riman con los sonidos del abecedario en francés
a,b,c,d, allez lance le dé!

e,f,g,h, tu joues a cache-cache?

i,j,k,l, comment tu t'appelles?...entre otras.
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Esto significa que en un primer momento pongo a mis alumnos a jugar con la
lengua, lo cual permite que los alumnos muestren actitudes positivas hacia la
adquisicion del nuevo conocimiento, reproduzcan el nuevo codigo linguistico con
confianza en si mismo, asi como, propiciar la adquisicién de estructuras formales
en la lengua meta en corto plazo. Generalmente, estas actividades se desarrollan

exitosamente y promueven el uso de la lengua.

Concluyendo, las actividades de apertura me permiten sensibilizar a los alumnos
ante el objeto de estudio y ubicarlos en una situacion de aprendizaje, asi como,
identificar y recuperar sus experiencias, los saberes, las preconcepciones y
conocimientos previos de mis alumnos. A partir de lo anteriormente expuesto

puedo introducir las actividades de desarrollo.

b) Organizacién de actividades de desarrollo

Una vez asimilada y procesada la informacion a través de las actividades de
apertura, introduzco las actividades de desarrollo en dos fases, cada una de las
cuales cumple funciones distintas en el proceso de ensefianza y aprendizaje y por
consiguiente con objetivos diferentes. La primera fase tiene como objetivo
introducir conocimientos nuevos y llevar al alumno a desarrollar algunas
estrategias de aprendizaje, es decir, utilizar sus conocimientos procedimentales
para captar el sentido de como funciona la lengua meta. Generalmente las
actividades en esta fase del proceso de ensefianza van encaminadas a la
comprension escrita, a través de la asociacidén de textos con imagenes. A

continuacion presento algunos ejemplos.

Ejemplo 1. El vocabulario de las partes de la casa. Después de haber presentado
el vocabulario de la casa con imagenes a través de un plano de una casa, se
realizan algunos ejercicios para reforzar el significado del vocabulario como pedir

a los alumnos asociar las imagenes con el texto, como se presenta a continuacion:
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(

) cuisine

) salle a manger

) chambre

) le salon

) salle de bains
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http://www.google.com.mx/imgres?biw=1024&bih=459&tbm=isch&tbnid=Td-uVIpdtLPcZM:&imgrefurl=http://coloreardibujo.com/dibujos-de-higiene-para-colorear-para-ninos&docid=Z0XrN5X7QjFauM&imgurl=http://lh3.ggpht.com/_31HBxAEGyPo/S5PIo9SwvSI/AAAAAAAADPo/DQHJJq5IawA/1- Ba%C3%B1o.jpg?imgmax=640&w=433&h=418&ei=MG7UUrOGIOrz2QWCxoDwDQ&zoom=1&ved=0CO0BEIQcMDM&iact=rc&dur=1450&page=4&start=41&ndsp=16

Ejemplo 2. Vocabulario prendas de vestir. Con el objetivo de reforzar el

vocabulario de algunas prendas de vestir se organiza un juego en equipo de

cuatro alumnos, con el siguiente formato:

'--'---.-. ....a:--..‘.\.xr
> Yol Four lo. Jaime Cgt
{fOid: )e' 'FC‘*C d'un | Vé*fm’ﬂb
e e rouleer
AN ety mascutins
B Le samedi 3 G?o.i? vae 9 (un,used £
ye m" habille ﬂe’)ove’ vestion & | 7 ocTe
avtcaes * [ Hon/Ta | nemise
blanche
{10 IR 13 ., 14
Jcie,1a Ves)| Betourne | Yo | 5 Vciife;mfg > ﬁe‘?ouu
3 Llouse | a lo ca-[deteste la Semeni a la
B <o _ oartlt : : menin case B
-1(-»&.50 se deéparticouleurs
g furosS. e =t
: 1 16 is
- p cite 3 l..-..'.c fundi r,}" qvllﬁ
O s | Vo tes
. ) vetementls | e vais o ,(d" sonl Te
: N‘ juriels |t €eole, 3 of | vetements
E g pode... A9 Ple'{etcs?

El juego consiste en que cada uno de los integrantes debe de lanzar un dado, y de
acuerdo a la casilla en que se ubique debe de responder en francés |la
informacion solicitada, por ejemplo si se ubica en la casilla numero 18 debe decir

en francés tres prendas de vestir en plural: les bottes, les gants, les souliers.
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Ejemplo 3. La siguiente actividad va encaminada a que los alumnos deduzcan la

131

regla de los verbos regulares ”' en presente. Dicha actividad se presenta en tres

momentos:

a) Se escriben sobre el pizarron 8 enunciados con un pronombre personal
diferente con verbos regulares en presente, por ejemplo el verbo parler, Se pide a
los estudiantes leer con cuidado cada enunciado y observar como termina el
verbo. Se hacen hace la pregunta oral individualmente a algunos alumnos ¢ Como

termina el verbo en los enunciados?
1. Je parle francgais

2. Il aime la musique

3. Elle colle les photos

4. Tu adores la pizza

5. Elles dansent rock

6. Vous travaillez bien

7. Nous visitons a Paul

8. lls habitent a Paris

b) Seguidamente se pide a algunos alumnos que pasen al pizarréon a subrayar la

terminacioén del verbo en cada enunciado.

c) Se explica a los estudiantes que esas terminaciones corresponden a los verbos

regulares conjugados en presente,

c) Seguidamente se solicita a los alumnos deduzcan la regla llenando el siguiente

formato:

131 . . . .. . . s
Sesiones anteriores se realizaron actividades para que el estudiante comprenda el significado algunos

verbos regulares, lo cual permite que los identifique en los enunciados que se presentan en esta actividad.
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Verbes réguliers
présent

je e
tu es

il e

elle e
nous ons
vous ez
ils ent
elles ent

d) Se pide a los alumnos copien en sus cuadernos el ejemplo y el cuadro

e) Finalmente, se realizan ejercicios escritos para reforzar la conjugacion de los

verbos en presente:

e Para completar solo con la terminaciéon que corresponde a cada pronombre

personal:
1.Jedans___ bien
2. Elle travaill_____ alaclase
3. Nous habit___ a Paris
4. llsjou____ le samedi
e Para asociar el verbo conjugado en presente con el pronombre:
1. tu les photos () portent
2. Vous le livre ( )colles
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3.1 la pizza () cherchez
4. Elles I uniforme ( )aime

e Para completar con el pronombre personal:

1. visite 4 Paul
2. marches vite.
3. arrivons a 6h

4.  téléphonez a Marie

Ejemplo 4. La siguiente actividad se presenta como un juego con el objetivo que
el alumno refuerce oralmente el pedir y dar informaciéon sobre el horario de
algunas actividades cotidianas. Se solicita hacer equipo de cuatro alumnos. Se
pide a los alumnos observar las imagenes e identificar de qué se trata;
seguidamente, identificar la ruta de las flechas y descubrir de dénde van a partir
Se le da un dado a cada equipo. Se explica el juego: tirar el dado, avanzar el
numero que marca el dado en direccion de la flecha. De acuerdo con la imagen en
la que se ubique el alumno, hacer la pregunta que corresponde a la imagen de la
actividad cotidiana a uno de los integrantes del equipo. Ambos deben de hacerlo
en francés: « A quelle heure tu te baignes? Je me baigne a 6h ». La sancion es
perder un turno, en caso de que uno de los involucrados no responda en francés o
no complete correctamente la pregunta /respuesta. Gana el que llega a la ultima

casilla.

72



73



Ejemplo 5. Identificar palabras claves para interpretar un texto. Se presenta un

texto 2 y se solicita al alumno que observe en un primer momento el documento.

Se hacen algunas preguntas: ;de qué se trata? ;Qué tipo de documento es?
¢ Qué palabras comprende?
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32 Les Clés de I'actualité. No. 138 Juillet 1998
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Posteriormente, se solicita a los alumnos hacer en su cuaderno una ficha de
identificacion semejante al texto que esta en el documento. Esta actividad se
desarrolla lentamente, ya que lamentablemente muchos alumnos son apaticos

para escribir'®

, 'y dificilmente pueden permanecer sentados en sus bancas por
mas de quince minutos, por tanto, la produccion escrita es deficiente, ya que los
alumnos transcriben textos con muchos errores. Es comun en esta etapa del
proceso de ensefianza la disminucién del ritmo de aprendizaje de los alumnos, por
ser actividades que requieren mayor esfuerzo en cuanto a concentracion y analisis
en la tarea a realizar. Por tanto, es necesario atender individualmente a aquellos

alumnos que intentan abandonar la actividad solicitada.

Con la segunda fase de las actividades de desarrollo se pretende que el alumno
construya generalizaciones en la produccion de textos orales. Las actividades van
encaminadas a que el alumno manifieste sus intereses en producciones breves y
tenga la posibilidad de participar como interlocutor en intercambios basicos y
habituales en diferentes ambientes sociales. Frecuentemente, organizo estas
actividades con breves dramatizaciones, con textos preestablecidos en un primer
momento, para después introducir algunas variaciones de su interés. Por ejemplo:
Interpretar un texto breve sobre la presentacién, pedir la hora, preguntar como
llegar a un lugar entre otras. Cabe mencionar que estas actividades se desarrollan
exitosamente durante los primeros quince minutos, por tanto, s6lo organizo de
cuatro a cinco dramatizaciones de los alumnos por sesion, para mantener la

atencion del grupo y evitar el desorden.

c) Actividades de cierre. Estas actividades tienen por objetivo que los alumnos
prueben hipdtesis durante el proceso de aprendizaje desarrollado en las
actividades de apertura y desarrollo. Esto significa que el conocimiento adquirido
en dichas actividades promueva producciones orales o escritas en la lengua meta,
de acuerdo a sus intereses y preferencias. Para ello, llevo a cabo actividades que

permitan el uso del francés de manera mas independiente y libre, que incluya

133 . / . .
Por no tener un libro de texto los alumnos estan obligados a copiar todos los textos en sus cuadernos
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aspectos comunicativos mas personales de los alumnos. Estas actividades se
pueden desplegar en equipo si se trata de producciones orales o en forma
individual si se trata de producciones escritas o en ambas modalidades. A

continuacion menciono algunas actividades que realizan los alumnos:

1. Dramatizaciones. Los alumnos pueden tomar el papel de emisor o receptor,
porque mediante dialogos, unos emiten las instrucciones para elaborar una

mascara y los otros desarrollen la tarea que se les indican.

2. Elaboracion de folletos: esta actividad se desarrolla muy vinculada con temas
de la salud y el ambiente, por lo cual los alumnos hacen una investigacion
previamente. Con base a frases cortas y las imagenes seleccionadas elaboran un

folleto en equipo.

3. Collage: esta actividad se utiliza para trabajar tematicas en la que predomina la

representacion visual. Por ejemplo, presentar los paises francéofonos.

4. Texto ilustrado: Después de que los alumnos han elaborado un pequeio texto

lo ilustran con imagenes, dibujos o recortes de revistas.

4.4. Problemas frecuentes en el aprendizaje de la lengua francesa.

Algunas investigaciones permiten analizar el por qué algunos alumnos no
aprenden o por qué tienen bajo aprovechamiento escolar. Desde mi experiencia
profesional, puedo observar que el bajo aprovechamiento de los alumnos de
primer grado que ingresan al nivel de secundaria se debe principalmente a la
deficiente formacion académica con la que concluyen la escuela primaria. Durante
el proceso de aprendizaje identifico insuficientes estrategias para aprender y para
el manejo de la informacién. Tal situacion predomina casi en la mayoria de las
asignaturas. Por lo que respecta a la asignatura de francés, mencionaré a
continuacion las mas frecuentes: a) deficiente desarrollo de habilidades, b)

insuficiente formacion de habitos, y ¢) actitud hacia el aprendizaje.
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a) Desarrollo de habilidades. De acuerdo a Monereo™*, las habilidades son
capacidades que se desarrollan a través del uso de procedimientos, pueden
utilizarse consciente o inconscientemente. Para ser habil en el desempefio de una
tarea es preciso contar con una serie de procedimientos que permitan al alumno
tener éxito. Por tanto un procedimiento es una serie de acciones ordenadas y
finalizadas, las cuales estan dirigidas al logro de una meta. De acuerdo a lo
anterior y relacionando con mi experiencia docente, cada vez es mas frecuente
en cada generacion que ingresa a la escuela secundaria, el deficiente desarrollo
de habilidades basicas que supuestamente deberian de dominar o por lo menos
conocer para su ingreso a este nivel educativo. Es comun que durante las
actividades de apertura se desarrollen sin mayor dificultad; sin embargo en las
actividades de desarrollo el proceso de aprendizaje se interrumpe bruscamente;
la mayoria de los alumnos carecen de la habilidad para escuchar, por tanto, no
comprenden instrucciones mas elaboradas, por lo que asumen actitudes por las
que inventan lo que deben de realizar. Tal situacion, interrumpe la secuencia de
aprendizaje grupal y provoca el abandono de la actividad de los que van
siguiendo adecuadamente a las instrucciones dadas. Por otro lado, la capacidad
de observar, asociar, relacionar son actividades que no dominan la mayoria de
los alumnos vy, por tanto, desertan facilmente de la actividad, en espera de que
los mas avanzados las realicen, mientras tanto se ponen a jugar o a distraer a
otros. Por otro lado, manifiestan apatia por la escritura, trabajan lentamente y en
ocasiones no completan el copiado de textos en su cuaderno, lo cual significa que
no pueden dar continuidad a las actividades posteriores de cierre. Cabe mencionar
que copiar textos del pizarron es una actividad frecuente en la clase, ya que no se
cuenta con libro de texto y ello ocasiona también falta de motivacion en las

producciones de textos.

b) Insuficiente formacion de habitos de estudio. De alguna manera se supone
que los alumnos que ingresan a la escuela secundaria deben traer cierta
formacion de habitos de estudio adquiridos durante los seis afios que comprenden

la escuela primaria, sin embargo, se observa que éstos no son suficientes para

134 MONEREO, Carles. Estrategias de ensefianza y aprendizaje. p.18
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adaptarse al nuevo sistema escolar al que ingresan. El ingreso a la escuela
secundaria representa en los estudiantes un cambio tanto en formas de adquirir
conocimientos, a través de diferentes estilos de ensefanza de cada profesor como
los cambios que la adolescencia impone y dentro de la cual para la mayoria esta
caracterizada por la busqueda de si mismo y por el interés por sus iguales, lo que
es un distractor dentro de las actividades de ensefianza y aprendizaje. En esta
situacion el alumno muestra prioridad por socializar y en algunos representa
dificultades de integracion que conllevan al bajo rendimiento en ambos casos.
Desde mi experiencia, considero que es importante el tema de los habitos de
estudio adquiridos en la escuela primara para poder adaptarse al nuevo sistema
de trabajo escolar de la secundaria y por otro lado el acompafamiento adecuado

de los padres de familia.

c) Actitud ante el aprendizaje. Las actitudes son inclinaciones o tendencias que
varian de acuerdo a la maduracidn y las experiencias de aprendizaje del
individuo™® Relacionando este concepto con las actitudes de mis alumnos,
observo que es frecuente que cambian radicalmente sus actitudes ante el objeto
de estudio cuando las tareas a realizar aumentan el grado de dificultad, no se
esfuerzan y facilmente desertan interrumpiendo el proceso de aprendizaje en la
tarea encomendada. Por otro lado, la mayoria muestra mas interés por acreditar la
asignatura que por aprender, presentando trabajos elaborados a través de un

traductor o copiando los de otros comparieros.

Por consiguiente, la evaluacién en la asignatura de francés se encamina mas al
proceso de aprendizaje de los alumnos y en su participacion oral y escrita dentro
del aula. Esto significa una evaluacion continua y flexible, en la cual predomina la
observacion directa de como se relaciona con la informacion y cédmo pone en
marcha algunas estrategias para construir el conocimiento, es decir, saber como
funciona la lengua meta. Asimismo las secuencias de accidon que el alumno

realiza y como las realiza para interpretar y producir textos. Para ello, es
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importante que el alumno sepa lo que va hacer con el lenguaje: saludar, pedir

informacion, presentarse, entre otros.

Por otro lado se incluye Ila autoevaluacién, la cual permite que el alumno
reflexione sobre el logro alcanzado y lo que necesita reforzar al término de cada
unidad, asi como expresar cuales actividades lo motivaron o no le agradaron
tanto a participar en clase como a acrecentar sus conocimientos de la lengua en
cuestion Como se menciond en el apartado correspondiente, esta evaluacion se
realiza a través de un formato que es llenado y entregado dentro del portafolio
de evidencias. Cabe mencionar que dicha autoevaluacion, es una fuente de
informacion importante en mi practica docente, ya que permite identificar cémo
se sienten los alumnos ante el objeto de estudio, cuales son las dificultades
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, y posteriormente hacer ajustes
especificos en mi planeacion didactica, con el objetivo de atender las necesidades

y preferencias de los alumnos.
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REFLEXIONES FINALES

El presente trabajo me encaminé a una situacion de aprendizaje enriquecedoray a
reflexiones significativas que contribuyeron a la mejora de mi practica docente, en
cuanto a las aportaciones que realizan los alumnos al acto de ensefiar y
aprender. Por otro lado, la seleccion de los temas abordados me permitio
reflexionar con respecto a los diferentes factores que intervienen en el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la lengua meta (marco tedrico, marco institucional,
analisis del programa, la practica docente en la ensefianza de la lengua francesa),
con el objetivo de reforzar la pertinencia en la labor docente desde la perspectiva
del aula. A continuacion elaboraré las aportaciones de cada capitulo.

En el capitulo uno, identificamos la importancia de incluir los conceptos de las
teorias de Piaget y Vigotsky en la ensefanza y aprendizaje de la lengua francesa.
Las aportaciones de dichas teorias muestran la potencialidad que tienen el
sentido constructivista en la ensefianza y aprendizaje de la lengua meta. Asimismo
podemos observar cOmo ambas teorias se complementan y asocian en los

diferentes momentos del proceso de aprendizaje de los alumnos.

La teoria de Piaget, con respecto a la ensefianza de la lengua contribuye a
promover una ensefianza enfocada a los procesos cognitivos del alumno, que le
dé la oportunidad de pensar por si mismo y a confiar en su proceso de

pensamiento.

Visto de esta manera, las actividades de ensefianza deben de encaminar al
alumno a crear situaciones donde puedan poner en marcha sus estructuras
mentales a través de los procesos de asimilacion y acomodacién. Para ello es

primordial incluir en la planeacién didactica actividades que estén relacionadas

80



con lo que ya conoce, pero que al mismo tiempo reflexione sobre el
funcionamiento de la lengua que aprende. Dichas actividades deben ir en forma
progresiva y que incorporen los diferentes momentos del aprendizaje de la lengua:
apertura, desarrollo y cierre.

Por su parte, Vigotsky fundamenta el desarrollo y el aprendizaje del individuo a
través del contacto social, es decir, el conocimiento se produce con la interaccion
con otros. Para ello, el concepto de zona de desarrollo proximo que sustenta en su
teoria es reconocido en la ensefianza de la lengua meta, si durante el proceso de
ensefianza se toma en cuenta que el alumno tiene dos niveles de desarrollo: el

real que corresponde al que ya tiene; y el potencial, el que puede logra con ayuda.

Con base a ello, las actividades de ensefianza deben situarse entre ambos niveles
y propiciar que a través de la interaccion que con otro alumno, o con la ayuda del
docente adquiera el conocimiento de la lengua, o bien, logre el desarrollo de
estrategias para resolucion de problemas vy las habilidades comunicativas, entre

otros.

Por otro lado para Vigotsky, el alumno aprende un idioma que desconoce sobre la
base de lo que ya conoce en el propio, por tanto sélo necesita del aprendizaje del
nuevo codigo linguistico para su comprension. Con base a ello, es posible evaluar
la importancia que tienen las actividades para la ensefanza sustentadas en

acciones cotidianas y conocidas para el estudiante.

En el capitulo dos, el marco institucional, la escuela secundaria 145 cumple el
compromiso social que le es asignado. Desde el inicio de mi actividad docente, la
institucion ha mantenido la vision y misién de llevar a cabo proyectos y programas
que cumplen satisfactoriamente las necesidades de los alumnos para insertarlos
exitosamente en el siguiente nivel de estudio, (bachillerato), asi como las de
aquellos alumnos con necesidades especiales. Dichos logros, son el resultado de
un trabajo en equipo, integrados por docentes y directivos, a través de diferentes

comisiones que son desarrolladas con base a una planeacion pedagdgica
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enfocada a las necesidades especificas de los alumnos inscritos al plantel. Sin
embargo, en los ultimos afos de trabajo, algunas disposiciones oficiales han
distraido considerablemente el trabajo que se mantenia en la institucion, con
acciones que van mas enfocadas al discurso burocratico y administrativo,
haciendo a un lado el propdsito educativo que siempre distinguié a esta escuela.
Por mencionar alguno, el llenado de numerosos formatos correspondientes al PTA
durante las juntas de Consejo Teécnico, en las cuales tenian objetivos para
exponer y atender algunas problematicas que surgian en cuanto al

aprovechamiento de los alumnos.

Posteriormente, en el capitulo tres, al realizar el analisis del programa de
estudios de primer grado de la asignatura de francés, se identifica que su
estructura guia la practica docente en el aula. Un cambio importante en el
programa fue el enfoque dirigido hacia las practicas sociales del lenguaje, el cual
es visto hacia lo que hacen los usuarios nativos de la lengua, es decir, interpretar
y producir de textos. La interpretacién y produccion de textos en la lengua meta
permite al alumno incorporarse no solo a un nuevo codigo linguistico sino también
a una nueva cultura, a una nueva estructura social y valorar la diversidad como
ciudadano del mundo al que pertenece. Asimismo, durante la interpretacion vy
produccion de textos el alumno desarrolla estrategias para mantener la

comunicaciéon, usar la expresion corporal, comentar textos, entre otros.

Por otro lado, el analisis del programa de primer grado permitié identificar el
objetivo general, el cual se basa en que el alumno adquiera conocimientos basicos
de la lengua meta y las estrategias de tipo no verbal para comunicarse. Asimismo
el analisis de cada uno de las siete secciones que constituyen el programa,
permitié identificar los objetivos de cada unidad para seleccionar los
contenidos pertinentes para abordar en clase, ya sea por las caracteristicas de
los alumnos que integran el grupo de aprendizaje a mi cargo, o por el numero de

horas que corresponde a cada bimestre.
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Ahora bien, si partimos de que el lenguaje y la comunicacion es uno de los
campos de formacion que conforman el plan de estudios que corresponde al nivel
de estudios de secundaria, podemos distinguir que el programa de francés
potencia sus propodsitos en cuanto al desarrollo de habilidades metalinguisticas a
través de las practicas sociales del lenguaje con otro cadigo linguistico y cultural.

Finalmente en el capitulo cuatro, expongo las adecuaciones realizadas para
implementar el programa de primer grado de la asignatura de francés, del mismo
modo hacer notar las limitantes por la falta de material didactico. Asimismo
expongo brevemente el proceso de ensefanza, en torno a la metodologia aplicada
en la ensefianza de la lengua francesa. Observé entonces, que dicha metodologia
se apoya en una exposicion de la lengua francesa (textual, grafica y cultural)
limitada, es decir, no ofrece las condiciones de aprendizaje en términos de un
mayor contacto con la lengua en cuestion debido a la falta de material (video,
audio, grafico). Por ende, en las actividades de ensefianza no hay acceso
espontaneo del habla dentro de un contexto interactivo para que el alumno pueda
obtener mas informacion sobre la estructura y funcionamiento de la lengua
francesa, y tenga a su alcance una diversidad de textos y contextos para verificar
hipbtesis, motivar su curiosidad e interés por saber de una manera natural, es
decir, a través de diversos materiales didacticos y auténticos con hablantes

nativos.

Concluyendo, desde mi experiencia personal, aprender la lengua francesa toma
sentido cuando se habla de un instrumento de comunicacién internacional, de
adquisicion de conocimientos cientificos y tecnolégicos, de acercamiento cultural
y de entendimiento de un mundo en el que se desarrollan los alumnos, lo que
implica que la educacién basica esta obligada a dar las bases en este campo
formativo a los alumnos. ElI programa de francés I, es rico en cuanto a
contenidos y metodologia, sin embargo no puede promover un aprendizaje
significativo en los alumnos si no se complementa con los materiales didacticos
para su implementaciéon en el aula y por ende el impacto en los alumnos es

€SCaso.
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