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Resumen

El objetivo del presente trabajo fue establecer la contribucion de tres Experiencias de
Alfabetizacion (Experiencias Explicitas, Implicitas y Otras experiencias Implicitas) que
los padres brindan, a las habilidades de Alfabetizacion Emergente de sus hijos.
Participaron 34 nifios de tres afilos de edad, quienes iniciaban el primer afo de
preescolar en una escuela particular de nivel socioecondmico medio alto, en el Estado
de México y sus padres quienes reportaron tener escolaridad promedio de licenciatura.
Se realiz6 un estudio descriptivo correlacional, con una muestra intencional. Se
encontrd que la lectura de cuentos es la variable mas importante en la promocion de la
alfabetizacion, ya que contribuye al 16% de la varianza del constructo compuesto de
Alfabetizacion Emergente (.017, p < .01) y al 34% de la varianza de la Conciencia
Fonologica (.000, p <. 01), el uso de otros materiales de lectura contribuye al 23% de la
varianza del Vocabulario (.007, p <.01) y al 10% de la varianza de la Codificacion
Semantica (.103 p < .01). Se presenta evidencia empirica a partir de la cual sera
posible desarrollar acciones de promocion, diagndstico e intervencion en el ambito de
la alfabetizacion, al incrementar la posibilidad de éxito en dichas acciones.

Palabras clave: alfabetizacion emergente, habilidades de alfabetizacion, experiencias

de alfabetizacion, nifios preescolares, papel de los padres



Abstract

The goal of the research was to establish the contribution of three literacy experiences
(explicit experience, implicit experience, and other implicit experiences), that parents
provides to the emergent literacy of their children. A correlational study was conducted,
with a sample of 34 preschool children; they had 3 years old, and were beginning
preschool in a private school of the State of Mexico. Also their parents, who reported a
high level of education (bachelor), took part in the study. Results show that storytelling
is the most important variable in promoting literacy, contributing to 16% of the variance
of emergent literacy composite construct (.017, p <.01) and at 34% of phonological
awareness variance (.000, p <.01), the use of other reading materials contributed to
23% of the variance of vocabulary (.007, p <.01) and at 10% of the variance of the
coding semantics (.103 p <.01). Empirical evidence presented will contribute to develop
promotion, diagnosis and intervention actions, in the field of literacy to increase the
possibility of success in such actions.

Keywords: emergent literacy, literacy skills, literacy experiences, preschool children,

role of parents



Introduccion
En la actualidad la definicién de alfabetizacion se ha ampliado para abarcar un conjunto
complejo de habilidades multidimensionales, que comienzan en el nacimiento y
contintan desarrolldndose durante la vida de una persona (Wasik y Van Horn, 2012).
El cambio en la conceptualizacion de la alfabetizacién en el tiempo, se ha movido
de una definicion mucho mas restringida que abarcaba Unicamente las habilidades de
lectura y de escritura, a una conceptualizacion mas amplia que tiene en consideracion
el significado y las dimensiones en las competencias que han sido trazadas en el
reporte del 2004 de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés):
“La alfabetizacion es la capacidad de identificar, entender, interpretar, crear,
comunicar, calcular y usar materiales escritos e impresos asociados a una variedad de
contextos. La alfabetizacion involucra un continuo en el aprendizaje que permite a los
individuos alcanzar el logro de sus objetivos, desarrollar sus conocimientos y
potenciales, para participar completamente en su comunidad y en la sociedad”
(UNESCO, 2004, p, 13.)
Se considera la alfabetizacion en términos del conocimiento acerca de las formas en
gue se expresan tanto el lenguaje oral como el lenguaje escrito, asi como de las
habilidades para representarlo. El conocimiento y las habilidades contempladas
involucran cémo se comunican, desde el significado individual de las palabras, hasta los
temas contenidos en un texto, las formas de obtencién de significado que vinculan el

lenguaje escrito y el significado de los textos son determinadas por la manera en que



las letras se combinan para formar palabras, que a su vez se arreglan para
formar ideas y argumentos sobre los escritos.

Segun Morrow (2006), una persona considerada alfabetizada en una cultura puede ser
considerada analfabeta cuando se juzga bajo los estdndares de otra cultura, porque los
adultos encargados de los nifios para ser alfabetizados en la escuela lo hacen en las
formas y tradiciones propias de su cultura. Es decir que la definicion de alfabetizacion
contempla mucho mas que las formas convencionales de actividades como leer y
escribir.

La capacidad de leer y escribir conforme a las convenciones de la propia cultura
responde a la definicion de la alfabetizacion convencional (Wasik y Van Horn, 2012), en
la que ser alfabetizado requiere conocer la correspondencia entre palabra y letra, asi
como el reconocimiento de palabras, habilidades basadas en la decodificacion (proceso
de producir textos en palabras) e incluye el conocimiento del ambiente, lo cual es
necesario para la comprension (proceso de significado) (Gough y Tunmer, 1986)
Tradicionalmente se concibe que estas habilidades se adquieren en la escuela.

Sin embargo, desde antes de nacer, el lenguaje que cada nifio desarrolle esta
determinado por la familia a la que pertenece, la cual a su vez esta influida por una
sociedad y una cultura con ciertas tradiciones y creencias, que se reflejan en el discurso
propio del nifio. La cultura, linglistica y los contextos familiares, influyen en las formas
en que las familias comparten la alfabetizacion y el contenido en que se insertan las
actividades de lectura y escritura.

De esta manera, mucho antes de que entren a la escuela los niflos aprenden el
lenguaje en sus casas a través de las interacciones con su familia y obtienen

habilidades y conocimientos implicitos de la gramatica, a partir de sus experiencias
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cotidianas. Estas habilidades del lenguaje se obtienen a través de las interacciones
diarias y proveen los fundamentos para el desarrollo de las habilidades de
alfabetizacion en el nifio (Sulzby y Teale, 1991), capacidades que le ayudardn mas
tarde a la decodificacion de los simbolos de su entorno social, especialmente los
simbolos esenciales para la lectura y escritura.

Los estudios que avalan el fendmeno de alfabetizacion en los nifios mas pequefios se
han llevado a cabo desde los afios 70 (Wasik y Van Horn 2012) bajo diferentes
perspectivas teoricas. Especificamente, los estudios que se han encargado de dar
cuenta de como los padres y los nifios en la interaccién contribuyen a la alfabetizacion
de los nifios, estan enmarcados en una perspectiva sociocultural, bajo las premisas de
la alfabetizacion emergente.

El término “alfabetizacién emergente” es empleado por primera vez por Durkin, en
1966, cuando los investigadores comenzaron a interrogarse acerca de cuales son las
experiencias previas a la instruccion escolar que marcan diferencias en los
conocimientos sobre lectura y escritura, apuntando la mirada a las experiencias que los
nifios tenian en casa (Barratt-Pugh, 2000; Barton, 1994; Teale y Sulzby, 1992).

La alfabetizacion emergente es concebida como las habilidades, conocimientos y
actitudes, que se desarrollan como precursores del desarrollo de las formas
convencionales de lectura y escritura (Sulzby, 1985). Bajo la Optica de la alfabetizacion
emergente se considera que en una cultura escrita, el nifio esta en proceso de
alfabetizacion desde muy temprana edad (Teale y Sulzby 1992) destacandose la
importancia de las interacciones sociales (Lonigan, 1994; Whitehurst y Lonigan, 1998).
La calidad de dichas interacciones es ahora reconocida, como altamente predictiva de

los logros de la alfabetizacion en los nifios (Wasik y Van Horn, 2012).



Por ejemplo Entwisle, Alexander y Olson (2005) sefialan que los nifios que presentan
dificultades para aprender a leer en los primeros afios, son mMas propensos a
posteriormente presentar dificultades en otros dominios escolares y tienen mas
probabilidades de no completar el bachillerato o no continuar su educacién después del
bachillerato. Resultados como estos han motivado a tratar de comprender lo que ocurre
en las etapas preescolares y son los que dieron lugar al estudio de la alfabetizacién
emergente.

La investigacion coincide en que los padres son los primeros maestros de sus hijos
(Burgess, Hecht y Lonigan, 2002; Bus, Vanljzendoorn y Pellegrini, 1995; Morrow, 2001).
Es bajo estos supuestos que la alfabetizacidon emergente considera que el desarrollo de
la alfabetizacién no es exclusivo de la ensefianza en la escuela, ya que algunas de las
habilidades de lenguaje oral y del lenguaje escrito se adquieren mediante ensefianzas
implicitas, llevadas a cabo en el ambiente extraescolar y su desarrollo contribuye a
establecer una base necesaria para la adquisicion de la lectura y la escritura (Sulzby y
Teale, 1991).

De aqui surge el objetivo del presente trabajo: establecer la contribucion de tres
Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan, a las habilidades de
alfabetizacion emergente de sus hijos. Para dar cuenta de este objetivo se presentan
los fundamentos tedricos repartidos en tres capitulos: en el primer capitulo se habla
sobre las Perspectivas tedricas que fundamentan la Alfabetizacion Emergente, el
segundo es sobre la Alfabetizacion Emergente, en el que se presenta una exposicion
sobre aquellas habilidades tempranas, que en la literatura se ha dado cuenta de su

desarrollo a partir de la interaccidon entre padres e hijos y finalmente en el tercer capitulo



se expone el papel de los padres ante la alfabetizacién de sus hijos, de esta exposicion
se deriva el planteamiento del problema y la justificacion del presente trabajo.

Después de la exposicion tedrica, se procede con el método empleado para el logro del
objetivo general y de los objetivos particulares del presente trabajo; mas adelante se
presentan los resultados de la investigacion organizados conforme a los objetivos, para
continuar con la discusibn de los resultados a la luz de las concepciones de
alfabetizacion emergente, con la finalidad de concluir con los hallazgos, sefialar las
limitaciones del estudio y las aportaciones al campo de investigacion.

El tema de este trabajo es pertinente debido a que los primeros afios de vida son
criticos en el desarrollo de la alfabetizacion. Se ha observado que aquellos nifios que
llegan a la escuela con conocimientos previos de lenguaje escrito, avanzan
favorablemente en el aprendizaje de la alfabetizacion convencional, lo cual reduce la
probabilidad de problemas académicos en su inicio escolar (De Jong y Leseman, 2001;
Whitehurst et al., 1988).

Es pertinente también debido a que en la casa se ubica el primer ambiente de
aprendizaje, lo cual se refleja en las oportunidades de alfabetizacion que brindan,
optimizando asi la adquisicion de conocimientos y las habilidades de alfabetizacion

temprana (Block y Oakar y Hurt, 2002).



Fundamentos tedricos

Capitulo 1. Perspectivas tedricas que explican la alfabetizacion emergente
A finales de los afios setenta se desarrollan nuevas disciplinas como son la linglistica
y la psicologia cognitiva que han tratado de dar cuenta de los procesos de lectura y
escritura, plantedndose también nuevas preguntas sobre el papel desempefiado tanto
por el escritor como por el lector. En la basqueda de respuestas surgieron diferentes
teorias con las que se inicia un nuevo campo de investigacion relativo a la comprension
y al desarrollo del lenguaje (Dubois, 2006).
En particular, son dos perspectivas tedricas las que explican la alfabetizacion
emergente, estas son la psicolinguistica y la sociolinguistica
Ambas se desprenden de la linglistica que tiene su énfasis en los aspectos del
lenguaje. La psicolinguistica ademas retoma los planteamientos de Piaget sobre los
procesos de desarrollo cognitivo en el nifio, pero los vincula con el desarrollo del
lenguaje. Por su cuenta la perspectiva sociolinglista ademas de basarse en la
lingUistica, retoma los planteamientos de la teoria sociocultural propuesta por Vigotsky.
A continuacion se expondra cada una de ellas.

1.1 Perspectiva psicolingtuista

Retoma los planteamientos de Piaget, sobre el desarrollo del nifio como constructor de
Su propio conocimiento, ya que él mismo se va formulando hipétesis con base en las
experiencias que tiene (Dubois, 2006; Ferreiro y Teberosky, 1987). Explica que los
ninos inventan sus propias reglas sobre el lenguaje oral y escrito. Lo anterior quiere

decir que son participantes activos en el desarrollo de su propio lenguaje (Piaget, 1961).



Esta perspectiva esta muy ligada a una postura evolutiva del desarrollo de la
alfabetizacion acorde con las etapas de Piaget (1961) y también a una postura
constructivista, en la que el niflo es constructor fundamentalmente activo de su propia
alfabetizacion (Piaget, 1978).

Ferreiro y Teberosky (1987) afirman que es gracias a la teoria de Piaget que se tiene
una aproximacién diferente a un tema que ha merecido una literatura por demas
abundante, ya que se puede descubrir un sujeto que reinventa la escritura para poder
hacerla suya, un proceso de construccion efectiva y una originalidad en las
concepciones que los adultos ignoraban hasta este entonces. A partir de aqui se abre
la posibilidad de construir una teoria psicogenética de la adquisicion de la lengua
escrita. Las autoras afirman haber descubierto una linea evolutiva que es similar al
desarrollo infantil, ya que se deriva de la descripcion de Piaget sobre la dinamica del
desarrollo del individuo (Ferreiro y Teberosky ,1987), que parte del supuesto de que el
nifio es capaz de adaptarse a su medio de la manera mas satisfactoria posible, a partir
de las técnicas de adaptacion denominadas esquemas de ajuste. Dichos esquemas se
van formando y modificando a partir de la repeticion y se modifican conforme el
individuo crece (Piaget, 1978).

La adaptacion es el mecanismo de ajuste a partir del cual el nifio incluye nueva
informacion que va mas alla de su entendimiento, este proceso influye en todas las
etapas y es a partir de él que se crean nuevas estructuras. Este mecanismo incluye la
asimilacion y la acomodacién. La asimilacion es el proceso de integrar la nueva
informacion en los esquemas ya existentes y la acomodacion denota el acto de cambiar

los esquemas mentales cuando un nuevo objeto o idea no encaja en los conceptos
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previos, cuando no logra que encajen entonces se produce un desequilibrio temporal,
pero cuando las discrepancias se ajustan entonces se logra el equilibrio (Piaget, 1978).
En la psicolingliistica se observa que el nifio se comporta frente a la lectura y escritura
de la misma manera que lo hace con cualquier otro objeto de conocimiento, tratando de
experimentar y explicarlo de acuerdo a sus posibilidades, segun la etapa de desarrollo
en la que se encuentre.

El nifio intenta dar coherencia a la informacion que el ambiente le proporciona y si esta
informacion contradice su explicacion o la teoria que él se formulo al respecto, entonces
trata de encontrar nuevas explicaciones que le permitan encontrar el equilibrio perdido
(Piaget, 1978).

La asimilacion del objeto de conocimiento va pasando por diferentes etapas a medida
gue el niflo obtiene mas informacion, esto permite entender e interpretar lo que
parecieran ser a los ojos de quien |lo observe, una serie de errores que va cometiendo
en el momento de enfrentarse a la lectura y a la escritura. Sin embargo en esta
concepcion psicolinglista, estos errores se consideran hechos naturales en funcion de
la etapa evolutiva por la que atraviesa en el proceso de construccion de significado del
lenguaje escrito (Dubois 2006; Ferreiro y Teberosky, 1987, K. Goodman y Y. Goodman,
2004), de ellos se hablara mas adelante.

Con respecto a la escritura, Ferreiro (1997) propone concebirla como un sistema de
representacion del lenguaje y explica: si la escritura se considera como un codigo de
transcripcion, su aprendizaje se entiende como la adquisicion de una técnica, si la
escritura se explica como un sistema de representacion del lenguaje, su aprendizaje se
convierte en la apropiacion de un nuevo objeto de conocimiento, 0 sea en un

aprendizaje conceptual.
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Partiendo de una concepcion psicolinglista se propone que los nifios tratan de

construir una escritura a travées de distintas situaciones que se clasifican de la siguiente

manera (Ferreiro, 1997):

1)

2)

3)

4)

Escrituras descontextualizadas (p. ej. El dictado). En este tipo de escritura el nifio
no tiene un contexto a partir del cual pueda inferir el significado.

Escrituras vinculadas a una representacion grafica propia (p. ej. poner algo con
un dibujo). En este tipo de escritura el nifio representa a través del dibujo que
crea, diferentes ideas sobre lo que desea expresar.

Escrituras vinculadas a una imagen (p.ej. logotipos con textos). En este tipo de
escritura el nifio cuenta con un contexto que le permite inferir el significado del
texto escrito como puede ser la marca de algun juguete que haya sido apareada
simultdneamente hasta formar parte de la representacion del texto.

Escritura vinculadas a objetos (p. ej. letreros especificos de un restaurant). En
este tipo de escritura el nifio tiene la posibilidad de asociar el significado del texto
escrito a partir de la imagen que representa como pudiera ser un letrero de no

fumar.

A través de las situaciones anteriores, el nifio asimila para comprender, crea para

poder asimilar, transforma lo que va conociendo y construye su propio conocimiento

para apropiarse del conocimiento de otros (Ferreiro, 1982).

En lo referente a los errores cometidos por los nifios al leer en voz alta, K. Goodman

(1982)

los denomind como “desaciertos” (sustituciones, inversiones, omisiones,

inserciones, repeticiones), descubrié que estos se producian de la misma manera que

las respuestas esperadas, es decir, por el uso que se hacian de las claves del texto. Al

comparar lo esperado con lo observado, pudo analizar el efecto de los aspectos grafo
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fénico, sintactico y semantico del texto en la construccion del significado. El texto es
aquello que produce el cerebro; lo producido oralmente refleja la competencia
subyacente y los procesos psicolinglisticos que generaron ese producto. Esta
perspectiva contribuy6 a cambiar la percepcién de la lectura oral y su evaluacion.
Segun K. Goodman (1986) los garabatos, las letras mal escritas, las ortografias
inventadas, la puntuacion creativa y los errores de lectura y escritura sirven como
indicadores de crecimiento.

K. Goodman (1986) desarrolla una filosofia de lenguaje integral que se basa en la
psicolinguistica a partir de la que postula que los lectores construyen el sentido en la
escritura, es a partir de su aprendizaje y su experiencia previa que le dan significado a
los textos. Para €l leer es un juego de adivinanzas psicolinglisticas a partir de las
cuales se pretende obtener sentido de lo impreso, u obtener sentido del lenguaje escrito
(K. Goodman, 1982).

La parte medular de esta filosofia y que se vincula ampliamente con el presente
estudio, se refiere a que los nifios en sus casas aprenden a hablar sin que el lenguaje
se separe en partes aisladas de un contexto y un propdsito. Como ya se habia
mencionado con anterioridad, aprenden a hablar de manera natural por una necesidad
de comunicacion, en la que ellos necesitan expresarse y comprender a los demas.
Adicionalmente K. Goodman (1986) menciona que el lenguaje es aprendido facilmente
por los nifios cuando tiene una utilidad real y natural lo cual hace que tenga sentido y
cuando es divertido para el nifio lo cual a su vez lo convierte en interesante y relevante.
Como anteriormente se menciond, K. Goodman (1976) define la lectura como “un juego
de adivinanzas psicolinglisticas a partir de las cuales los lectores predicen,

seleccionan, confirman y se autocorrigen mientras buscan dar sentido a la palabra

13



impresa”. Monitorean su propia lectura para confirmar si sus hipoétesis son correctas o si

necesitan corregirse para que la lectura tenga sentido.

La lectura efectiva produce sentido, la lectura eficiente lo produce con una minima

cuota de esfuerzo y datos minimos. Los escritores incluyen suficiente informacion y

detalle para que lo que han escrito sea comprensible para sus lectores. La escritura
efectiva tiene sentido para la audiencia a la que va dirigida, la escritura eficiente incluye
sélo lo necesario para ser comprensible (K. Goodman, 1976).

Tres sistemas linguisticos interactian en el lenguaje escrito (K. Goodman, 1986):

1) El grafofonico que se reduce a secuencias de sonidos y letras, las letras pueden ser
codificadas como sonidos y los sonidos como letras, por lo tanto pueden
combinarse para lectura y escritura.

2) El sintactico que se refiere a las estructuras de las oraciones.

3) El semantico que hace referencia al significado.

Estos sistemas se podrian estudiar separadamente, pero no pueden ser aislados en el

proceso de ensefianza porque se corre el riesgo de caer en abstracciones que no son
lenguaje.

De patrticular contribucién a la alfabetizacion en casa ha sido el identificar como estos

tres sistemas operan dentro de un contexto pragmatico, o sea, en el marco de la
situacion practica en que la lectura y la escritura tienen lugar. Este contexto contribuye
también al éxito o al fracaso de la lectura o la escritura (Y. Goodman, 1992). De aqui la
relevancia en identificar qué ocurre en casa, pero no sélo desde un marco en el que las
actividades en ella son importantes, sino como una filosofia integral en la que el
contexto en general, como es el ambiente de alfabetizacién en casa, tiene un papel muy

importante.
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El objetivo de los lectores es la comprension del significado, el objetivo de los escritores
es la expresion de significados. Escritores y lectores se encuentran limitados por lo que
ya saben, los lectores en relacién con la comprension, los escritores en relacion con la
composicion (Y. Goodman, 1982).
Por consiguiente, aprender a leer es desarrollar estrategias para obtener sentido del
texto (K. Goodman, 1986; Y. Goodman, 1982).
Los aportes quiza mas significativos en la psicolingtiistica son (Dubois, 2006):
o La consideracion de la lectura y la escritura como procesos de construccion de
significado.
o El reconocimiento del papel activo que desempeiia el lector en el proceso de
lectura.
o La consideracion del valor que poseen los conocimientos y las experiencias
previas en los procesos de lectura y de escritura.
Los psicolinglistas mostraron también, como el nifio se desarrolla en interaccion con
los deméas en un contexto social de alto contenido significativo para el nifio (Dubois,
2006). Sin embargo, el énfasis en el enfoque es intrapersonal. Son los sociolingtistas
guienes hacen énfasis en el desarrollo de la alfabetizacion a partir de la interaccion del
niio con su sociedad, es decir un enfoque interpersonal, de lo que se hablard a
continuacion.

1.2 Perspectiva sociolingiista

La perspectiva sociolinglista surge de la linglistica y de la teoria sociocultural

desarrollada principalmente por Lev Vigotsky.
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Vigotsky (1978) afirmaba que el pensamiento y lenguaje tienen origenes diferentes y
durante un tiempo se desarrollan de forma independiente uno del otro. A pesar de esto,
mantenia que el desarrollo intelectual del nifio es contingente a su dominio de los
medios sociales del pensamiento, es decir, del lenguaje. De esta manera el
pensamiento y el desarrollo individual dependerian del lenguaje.

Vigotsky (1978) hizo importantes contribuciones al estudio del desarrollo mental,
incluyendo el lenguaje hablado y el escrito. Dado que consideraba las actividades
especificamente humanas, a diferencia de la de los animales, como un medio para
producir cambios no solo en el medio sino también en el individuo, estos cambios s6lo
los puede controlar el hombre a partir del uso de instrumentos especificos. Amplié este
argumento para cubrir el uso de signos. Los sistemas de signos incluyen el lenguaje
hablado, el lenguaje escrito y los sistemas numéricos, que son creados por las
sociedades a lo largo de su historia para cumplir necesidades especificamente
humanas.

Estos sistemas son susceptibles al cambio cuando la sociedad y la historia evolucionan.
El dominio de estos sistemas de signos es el que marcaria el desarrollo individual, tanto
para el nifio como para la sociedad, histérica y culturalmente. El desarrollo del nifio con
el lenguaje hablado y escrito es equiparado a los cambios culturales en el uso y dominio
de esos sistemas de signos. De acuerdo con Vigotsky el uso de signos para actividades
simbolicas permiti6 mayores logros intelectuales que el uso de herramientas para
actividades practicas (Vigotsky, 1978).

Vigotsky (1978) sefiala que el dibujo no es mas que un lenguaje grafico que surge a
partir del lenguaje verbal. Los esquemas que distinguen a los primeros dibujos infantiles

son en este sentido, reminiscencias de los conceptos verbales que comunican
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solamente los rasgos esenciales de los objetos. Esto proporciona base suficiente para
identificar los dibujos de los niflos como un primer estadio en el desarrollo del lenguaje
escrito. El desarrollo posterior del dibujo infantil no es algo que pueda comprenderse
por si mismo ni puramente mecénico. Existe un momento critico al pasar de los simples
trazos sobre el papel, al uso de las marcas con el lapiz como signos que describen o
significan algo. Al principio por mas que el pequefio perciba cierta similitud en un dibujo,
nunca lo tomard como una representacion o simbolo del objeto, sino que lo considerara
como un objeto similar o del mismo tipo.
En el caso del desarrollo de la escritura se da un desplazamiento desde dibujar lineas
y garabatos, hasta darse cuenta que de hecho éstas pueden significar algo. Ademas
existe una distincion entre dibujar y escribir. El nifio se da cuenta de que el habla
también se puede representar con la escritura (Vigotsky, 1978).
“el lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que designan los sonidos y
las palabras del lenguaje hablado y que, a su vez son signos de relaciones y
entidades reales. Gradualmente, este vinculo intermedio que es el lenguaje
hablado desaparece, y el lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos
gue simboliza directamente las relaciones y entidades entre ellos. EI dominio de
este complejo sistema de signos no puede realizarse de modo puramente
mecanico y externo, sino que mas bien es la culminacion de un largo proceso de
desarrollo de determinadas y complejas funciones de la conducta del nifio.
Unicamente si se comprende toda la historia de la evolucion de los signos en el
pequeiio y el lugar que en ella ocupa la escritura, puede uno acceder a una

solucién correcta de la psicologia de la escritura” (Vigotsky, 1978, p. 160).
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Vigotsky hizo una importante distincion entre desarrollo y aprendizaje en el nifio, dos
procesos que considerd interrelacionados pero no coincidentes. El desarrollo es el
producto de las interacciones entre el sujeto que aprende y los agentes mediadores de
la cultura, como lo son por ejemplo: los padres, los maestros, los abuelos, los hermanos
mayores, etc. El aprendizaje caracterizaria lo que tiene lugar en el aula, no es que no
se pueda dar aprendizaje fuera de la escuela, pero esta distincién le permitié formular
un concepto fundamental en su teoria, el de “la zona de desarrollo préximo’.

Menciona que hay dos niveles de desarrollo en un nifio: uno es el limite, que hace
referencia a lo que el nifio puede hacer, denominado nivel de desarrollo real y el limite
potencial que se refiere a lo que el nifio es capaz de hacer con ayuda, denominado
desarrollo potencial.

La zona de desarrollo proximo, se establece de la distancia entre el nivel de desarrollo
real y el nivel de desarrollo potencial. Es decir, el espacio en que gracias a la
interaccion y la ayuda de un adulto o un compafiero mas capaz, una persona puede
trabajar y resolver un problema o realizar una tarea de una manera y con un nivel que
no seria capaz de tener individualmente. La ensefianza segun Vigotsky debe enfocarse
en la zona de desarrollo proximo (Vigotsky, 1978).

Un aspecto importante que retoma la sociolingtiistica en el estudio de la alfabetizacion,
es que el adulto ayuda al nifio a desarrollar su lenguaje a través de la interaccion entre
ellos, Bruner (1987) menciona que las madres ajustan su lenguaje dependiendo de la
edad y el desarrollo de su hijo. Este ajuste varia en las formas de lenguaje y el tipo de
habla.

En dicho ajuste el adulto reproduce un marco de interaccién social que permite que

tenga lugar el aprendizaje, a lo cual se le llamé andamiaje (Bruner, 1987). Este
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concepto es central en el marco de la alfabetizacion emergente, ya que el andamiaje
es el puente que construye el adulto a partir del cual él inicia las actividades de
alfabetizacion con el nifio y con el tiempo, le transmitira los instrumentos sociales que el
menor podré utilizar en la interaccion, para que posteriormente sea el nifio quien pueda
hacer uso de dichos instrumentos de manera independiente (Vigotsky, 1978).

La sociolingulistica busca explicar el desarrollo del lenguaje a través de las practicas
sociales que el nifio desarrolla desde muy temprana edad. Al respecto, la teoria
sociocultural sefiala que estas practicas sociales estan establecidas culturalmente y el
nifio las adquiere desde que nace en el ambiente de alfabetizacién en casa, que a su
vez esta inmerso en una sociedad perteneciente a una cultura establecida.

En consistencia con estos planteamientos, diferentes investigaciones (Makin, 2005;
Purcell- Gates, 1996; Weigel, Martin y Bennett, 2005) han sefialado que no solo los
adultos en su papel de padres o maestros participan en esta transmision de la
alfabetizacion, abuelos, tios hermanos, amigos o cualquier persona mas competente
participan en este proceso.

Otro punto relevante en esta perspectiva es el referente a que en una sociedad
alfabetizada el nifio estd inmerso en un ambiente, que le provee de experiencias que le
permiten de manera natural involucrarse en eventos de alfabetizacion. Por tal razén, los
conocimientos sobre el lenguaje escrito se desarrollan desde que los nifios son muy
pequefios porque estan inmersos en un ambiente repleto de material impreso, el cual
va adquiriendo significado, precisamente, a través de las experiencias que tenga con él.
La conformacién de estos ambientes incluye no sélo estimulos fisicos, sino maneras de
relacionarse que le permiten identificar cuando, qué tan seguido y en qué situaciones se

puede ajustar en sus relaciones, dependiendo de las herramientas culturales de
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alfabetizacion que haya desarrollado, es decir, de las experiencias que a partir de los
estimulos fisicos y de la interaccion que con el adulto se vayan gestionando (Vega,
2011).

Entre los fundamentos de la sociolinglistica que sirven para explicar la alfabetizacion
emergente y que sustentan el presente trabajo, un punto central es que en una
sociedad alfabetizada, el nifio estd inmerso en un ambiente que le provee de
experiencias, las cuales le permiten de manera natural involucrarse en eventos de
alfabetizacion. Lo anterior es explicado en funcion del desarrollo de la alfabetizacion
considerada como una actividad social, a través de la cual tanto las practicas como los
procesos de internalizacion son facilitados por el contexto sociocultural, de esta manera
los nifios desarrollan la alfabetizacion integralmente en actividades practicas,
resultantes de su necesidad de controlar, manipular y funcionar en su ambiente
(Neuman, 2001).

Otro punto central que se retoma para el presente estudio es el concepto de andamiaje,
ya que es el puente que construye el adulto a partir del cual, él inicia las actividades de
alfabetizacion con el nifio y con el tiempo le transmitira los instrumentos sociales que el
menor podra utilizar en la interaccién, para que posteriormente sea el mismo quien
pueda hacer uso de dichos instrumentos de manera independiente. Se considera que el
andamiaje es aportado por cualquier persona mas competente que el nifio, siempre y
cuando involucre a éste en la actividad, lo acomparfie en dicha actividad hasta permitir
gue el nifio la lleve a cabo de manera autbnoma e independiente.

Por dltimo, se retomard el hecho de que entre las contribuciones no sélo de la
psicolinguistica también de la sociolinglistica, esta el énfasis en el contexto

sociocultural con el cual interactda el nifio, siendo mayor el énfasis en el sujeto
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(intrapersonal), desde la perspectiva psicolinglistica, mientras que el énfasis en la
sociolingiiistica, est4 puesto en el contexto sociocultural (interpersonal) con el cual
interactua el nifio (Vega y Macotela, 2007).

Hasta aqui se ha presentado lo referente a las perspectivas tedricas que fundamentan
la alfabetizacion emergente, en la que se menciona la relevancia de la participacion
activa por parte tanto del nifio, como del adulto que lo guie y acomparie en el desarrollo
de su alfabetizacion. A continuacion se abordaran las conceptualizaciones de la

alfabetizacion emergente.
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Capitulo 2. Alfabetizacion emergente

En 1966, Durkin realizdé un estudio enfocado a lectores tempranos, realizé entrevistas
con padres de nifios que llegaron al kindergarten leyendo algunas palabras. Ella
observé caracteristicas comunes en los reportes de los padres, una es que los nifios
mostraban interés temprano en los textos impresos y la escritura, también reportaron
los padres que con frecuencia les leian cuentos y que se daban tiempo para responder
a las preguntas que los nifios hacian sobre la lectura. A partir de entonces, entre las
practicas de alfabetizacion que mas se han estudiado y que sirvieron de base para la
concepcion de alfabetizacion emergente, estan las relacionadas con la lectura de
cuentos de los padres a sus hijos (De Temple, 2001; Neuman, 2001; Sulzby, 1985,).
Teale y Sulzby (1992) plantean que con las nuevas conceptualizaciones sobre lectura 'y
escritura, surgieron diferentes lineas de investigacion referidas a: conocimiento
metalinguistico, concepciones de textos impresos, alfabetizacion temprana vy
alfabetizacion antes de entrar a la escuela. Esto planted la necesidad de un término en
comun adoptandose de esta manera el término de “Alfabetizacion Emergente”.

2.1 Definicion

La alfabetizacion emergente es concebida como las habilidades, conocimientos y
actitudes, que se desarrollan como precursores del desarrollo de las formas
convencionales de lectura y escritura (Sulzby, 1992). Se refiere a un periodo que va
desde que el nifio nace hasta que es alfabetizado de manera convencional (Teale,

1992; Tracey y Morrow, 2006).
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Este término refiere a un nivel funcional de ejecucion mas que a una edad cronoldgica,

ya que comienzan a leer en forma convencional antes de los tres afios de edad y hay

incluso adultos que nunca lo logran (Clay, 1991).

La palabra emergente ha tenido diferentes connotaciones porque han sido diferentes

disciplinas las que lo han llegado a emplear, pero hace referencia a algo o alguien que

esta en proceso de convertirse o llegar a ser. El término es adecuado para describir el

desarrollo de la alfabetizacién por cuatro razones (Teale, 1992):

1)

2)

3)

4)

Enfatiza la nocion de que en cualquier punto del desarrollo es posible observar al
nifo en proceso de convertirse en alfabetizado. Lo cual implica que no hay un
punto en el que se comience la alfabetizacion, pues en si es parte del desarrollo
del nifo.

Enfatiza la continuidad en el desarrollo del lenguaje oral y del lenguaje escrito, lo
cual implica el reconocimiento de que el nifio desde etapas muy tempranas es
capaz de leer y escribir aunque no lo haga de acuerdo a las convenciones de su
cultura; sus motivaciones para hacerlo, asi como sus usos y funciones son
similares no sélo a las de otros nifios sino a las de los adultos también.

Asi como se enfatizd en la continuidad del desarrollo, el término sugiere una
discontinuidad también, en el sentido de que es posible observar cambios en los
procesos psicolinglisticos que el nifio no mostraba antes de ser alfabetizado.

El término también sugiere que el desarrollo en este periodo ocurre de manera
natural, sin la necesidad imperiosa de la ensefianza formal, dentro de contextos

cotidianos de alfabetizacion en la casa y en la comunidad.

Por su parte Vega y Macotela (2007) precisan que la alfabetizacion emergente involucra

los siguientes elementos:
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o En una sociedad alfabetizada para la mayoria de los nifios aprender a leer y a
escribir inicia muy temprano en la vida de los nifios, ya que desde muy pequefios son
capaces de identificar etiquetas, sefales y logotipos en su casa y en su comunidad.

o El proceso de aprendizaje de los nifilos involucra las funciones del lenguaje
escrito, como una parte integral de este proceso.

o Ellenguaje oral, la lectura y la escritura se desarrollan de manera concurrente e
interrelacionada.

o La competencia en el lenguaje oral se relaciona con el desarrollo de la lectura y
escritura y las experiencias relacionadas con la lectura influyen en el lenguaje oral.

o Aprender a leer y a escribir es un proceso de desarrollo. Existen diferentes
estadios en la adquisicion de la lectura, lo mismo que en el desarrollo de la escritura.

o En un ambiente rico en alfabetizacion, los nifios crecen experimentando con la
lectura y escritura en muchos aspectos de su vida, a partir de ello construyen su
comprension respecto del lenguaje escrito.

o Un punto central es que los nifios aprenden a partir de su participacion activa en
diferentes actividades de alfabetizacion.

o El papel de los adultos es facilitar el aprendizaje temprano de la lectura y
escritura siendo fundamental el papel que desempefian los padres en la interaccion con
sus hijos.

2.2 Estudios que evidencian la alfabetizacion emergente

Las connotaciones y/o elementos del término son consistentes con diferentes estudios
(Purcell-Gates, 1996; Sulzby, 1985; Teale y Sulzby, 1992) realizados a partir del

surgimiento de esta perspectiva de alfabetizacion emergente (Ferreiro 1997; Mandell,
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2001; Whitehurst y Lonigan, 2002). Estas investigaciones hacen referencia a la lectura y
escritura en niflos a partir de 2, 3y 4 afios de edad (Barrath-Pugh y Rohl, 2000).

Por ejemplo, Neuman y Roskos (1997) investigaron las actividades de lectoescritura de
ninos pequefos en situaciones de juego, disefiadas para reflejar contextos de
lectoescritura auténticos en el entorno del mundo real de los nifios. Se crearon tres
situaciones de lectoescritura en una clase de Jardin de nifios: el correo, el restaurante y
el consultorio del médico. Durante un periodo de siete meses, se observd a 30 nifios
(15 de tres afios; 15 de cuatro afos), un dia por semana, mientras estaban dedicados al
juego libre. Los datos se analizaron cualitativamente usando el enfoque comparativo
constante y se describieron cinco rasgos clave del contexto.

Los resultados del estudio indicaron que en el curso de las actividades de juego, los
nifios demostraron conocimiento declarativo acerca de la lectoescritura (p.ej., roles y
nombres de objetos vinculados a la lectoescritura), conocimiento procedimental (p.ej.,
rutinas) y conocimiento estratégico (p.ej., metacognicion).

En estos contextos, los pequefios de 3 y 4 afios adaptaron las herramientas de la
lectoescritura a propésitos especificos y se involucraron en comportamientos
estratégicos en wuna variedad de situaciones de resolucibn de problemas,
proporcionando evidencia acerca del rico repertorio de conocimientos sobre la
lectoescritura y heuristica inventiva que aportan a estas situaciones informales.

Por su parte Barrath Pugh (2002) examin6 cuatro componentes de los contextos del
hogar y del jardin de nifios y como se asociaban con el desarrollo del lenguaje en los
nifios. Partid de la idea de que los nifios realicen practicas sociales como el que visiten
una cafeteria, la observen y la analicen para que ellos mismos realicen su propia

cafeteria. En la investigacion se reporta que la medicion fue multifacética ya que
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involucra el analisis del conocimiento de los nifios y su comprension de la escritura. A lo
largo del proyecto se midi6 de manera informal el progreso de los nifios, se tomaron
muestras del trabajo de los nifios y se elaboré un portafolio de cada uno. En la
investigacion, describen cédmo se les da a los nifios la oportunidad de capitalizar sus
habilidades de escritura, para desarrollar las habilidades de alfabetizacion a través de
cuatro practicas de alfabetizacion:

1) Descifrar el codigo del texto, que se refiere a la relacién que existe entre los
sonidos del habla y los patrones y convenciones del texto (decodificacion del
texto). Esto es crucial para el desarrollo ortografico, la estructura de oraciones, y
la puntuacion.

2) Participar en el sentido del texto, que se refiere a las formas en que cada
persona obtiene conocimiento y comprension, aportando su experiencia previa
en practicas de alfabetizacion para la obtencion de significado de nuevos textos.

3) Usar los textos funcionalmente, que se refiere a como y donde un texto puede
ser utilizado y para qué proposito.

4) Analizar criticamente y transformar los textos, esta Ultima practica se refiere a la
forma en que los textos son cuestionados y abordados.

En el estudio se observa a partir de la creacion del menda, letreros y disefio del lugar,
gue los nifios ponen en practica las cuatro tareas, a partir de las que los nifios se
involucran profundamente en las actividades, ya que encuentran un sentido practico y
relevante en las labores propuestas a lo largo del estudio que realizan. Sefialan que en
estas practicas, resulta relevante que sean cuestionamientos auténticos y que tengan

verdadero sentido para el nifio.
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Las investigaciones sobre alfabetizacion emergente hacen referencia también al estudio
del ambiente de alfabetizacion en casa, especificamente a las practicas de
alfabetizacion. Por ejemplo, Purcell-Gates (1996) desarroll6 un estudio en el cual, uno
de sus objetivos fue documentar y describir las formas en que los textos impresos son
empleados por familias de bajo nivel socioeconémico, adicionalmente buscaba explorar
la relacién entre los tipos de participacion de alfabetizacién en los hogares y los
diferentes conocimientos de escritura aprendidos en la escuela. Participaron 20 familias
voluntarias con al menos un nifio entre 4 y 6 afios, quienes fueron compensadas con
doscientos dolares por su participacion. Se realizé un estudio descriptivo durante un
afio de investigar acerca del uso de textos impresos en casa y su relacion con el
conocimiento de la alfabetizacion emergente de los nifios.

Se analizaron categorias significativas en la recoleccion de datos obtenidos a partir de
observacion natural. Uno de seis observadores, estudiantes recién graduados, se
asigno a cada familia considerando que fuera de la misma etnia para evitar sesgos, dar
comodidad a la familia respecto a incongruencias culturales y asegurar la validez en
interpretacion y recolecciéon de datos. Ellos estuvieron presentes en sesiones de
habituacién con las familias, a pesar de que los llegaban a acompafar a lugares fuera
de casa, su papel fue de observacion no participativa. Anotaban todos los casos en que
se utilizaban textos impresos en casa como por ejemplo, hablar sobre lo que habian
visto en una revista o libro, anotaban previo a la observaciéon, evidencia de lectura y
escritura de los miembros, como por ejemplo una carta que habian escrito y dejado en
la mesa para enviarla por correo (de mentiritas). A través de la interaccidon con los
adultos en casa, los investigadores intentaban averiguar quién habia escrito qué y la

informacion se registraba entre las anotaciones.
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Entre los resultados se encontré que una amplia gama de materiales que las familias
usan en los que las experiencias de alfabetizacion estan presentes, cada uno de ellos
presenta diferentes niveles de complejidad en cuanto a su uso y al lenguaje contenido,
pero un factor fundamental para que el nifilo se involucre en las actividades de
alfabetizacion es que estos sean usados con fines de esparcimiento y recreacion.

A partir de las practicas que se han estudiado en casa, se ha observado que los padres
a través de las actividades cotidianas no s6lo sirven como modelos también, sin
proponérselo explicitamente, involucran al nifilo en practicas que lo llevan a desarrollar
experiencias que le permiten desarrollar conocimientos y habilidades de lectura y
escritura desde muy temprana edad, aun desde antes de iniciar la instruccion formal, a
partir de una variedad de contextos no escolarizados (Barrath-Pugh, 2000; Purcell-
Gates, 1996; Sheridan, 2000; Teale, 1992; Weigel et al., 2005).Dichas habilidades

estan vinculadas al desarrollo del lenguaje oral y escrito.

2.3 Interrelacion entre lenguaje oral y lenguaje escrito

Uno de los puntos centrales en la concepcion de alfabetizacion emergente es derivada
de la influencia de la linglistica, ya que tiene que ver con la interrelacién que existe
entre escuchar, hablar, escribir y leer, pues los nifios que dominan la posibilidad de
escuchar y hablar, tienden a destacar a la hora de leer y escribir (Teale y Sulzby, 1992).
Esta interrelacion llevé a suponer que alguna dificultad en cualquiera de estas areas se
verd reflejada en las otras (Britto, 2001; Snow, 1983).

Al respecto Ferreiro (1982) sefiala que en una sociedad alfabetizada hay dos formas de

lenguaje: oral y escrita que son paralelas entre si. Ambas capaces de lograr la
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comunicacion. Lo que diferencia la lengua oral de la lengua escrita son principalmente
la circunstancias de uso. Utilizamos la lengua oral sobre todo para la comunicacién cara
a cara y la lengua escrita para comunicarnos a través del espacio.

Cada forma tiene un proceso lingiistico productivo y un proceso receptivo: Hablar y
escribir son procesos productivos 0 expresivos, mientras que leer y escuchar son
procesos receptivos. También son similares en sus propésitos y en sus limitaciones. El
lenguaje escrito es una forma alternativa y paralela del lenguaje oral, en tanto que son
modos de representar significado. Cuando una sociedad necesita comunicarse a traves
del tiempo y del espacio asi como cuando necesita recordar su referencia de ideas y de
conocimientos, crea un lenguaje escrito, considerandose por ende una invencion social.
Segun K. Goodman (1986) la lectura y la escritura son dos procesos linguisticos que
difieren en el conjunto de registros y a pesar de ser paralelos, en ocasiones se
superponen, de manera que una persona alfabetizada puede optar por el que le resulte
mas conveniente. Por ejemplo, si se desea comunicar con una persona a distancia,
podria optar por llamarle lo cual seria mas inmediato y amplio, pero si se decide por
escribir una carta quedara un registro permanente.

Como un contraste con el lenguaje oral, se usa lenguaje escrito para comunicarse en el
tiempo y el espacio. De este modo, el lenguaje escrito puede formarse asi como
conductor de significado, en la ausencia de contexto fisico entre lo escrito y lo leido
(Purcell Gates, 1996).

El lenguaje escrito también se utiliza para hacer que los pensamientos y las emociones
sean permanentes, ademas que se tiene mucho mas tiempo para codificar el lenguaje

que si se estuviera hablando.
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Todos estos factores contribuyen al uso diferenciado y al empleo de marcadores
lingliisticos como el vocabulario, la sintaxis y referencias convencionales. En general y
variando a lo largo de un continuo, esto refleja la relativa distancia del lector y los
grados de involucramiento con el escritor (Garton y Pratt, 1991. Purcell Gates, 1996).
Segun Garton y Pratt (1991) algunas consideraciones por las que hay que examinar
conjuntamente el lenguaje hablado y escrito en el desarrollo de la alfabetizacién son:

o La estructura del lenguaje debe ser aprendida y aplicada satisfactoriamente para
lograr la comunicacion y la comprension.

o El desarrollo del lenguaje escrito esta intimamente ligado al lenguaje hablado, es
una adquisicion de segundo orden.

o El desarrollo de las habilidades del lenguaje escrito influye en la posibilidad del
hablado también, ya que se aprenden nuevas estructuras y funciones del
lenguaje para la escritura, que después son adoptadas para el habla.

Muchos de los procesos implicados en el aprendizaje del lenguaje hablado y del
lenguaje escrito son similares, el aprendizaje de la lectura y la escritura depende en
mucho del aprendizaje previo del lenguaje hablado. Se cree que el lenguaje escrito
debe ser ensefiado por medio de instruccion formal y que el habla se desarrolla de
forma natural, Sin embargo, el nifio necesita en ambos casos la ayuda de un adulto
interesado y preparado para ayudar al nifio en el desarrollo del lenguaje hablado y
escrito, interactuando con él, proporcionandole ayuda, guia y apoyo (Garton y Pratt,
1991).

Una de las observaciones mas innovadoras de esta aproximacion de alfabetizacion

emergente, precisamente se centra en el punto anterior: es altamente probable suponer
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qgue un nifio al que se le lee de manera natural desde que nace, leerd tan naturalmente
como puede hablar.

Algunas investigaciones (Harris, 2002; Sulzby, 1985) han descrito que los nifios antes
de que inicien la escuela comienzan a leer textos sencillos desde los 3 0 4 afios de
edad.

En estas investigaciones lo que se ha observado es que lo que permite predecir que un
nifio lea, es un adulto que le lea cuentos en voz alta, el proceso que sigue es que el
niio comenzarad a memorizar el texto y a compartirlo con el adulto como si el nifio le
leyera. Esto es conocido como lectura de textos compartida (Whitehurst et al., 1988;
Ezell y Justice, 2005). Gradualmente el nifio vinculara la historia con el texto de la
pagina y con ayuda de los dibujos y las imagenes como pistas, comenzara a leer el
texto. En la etapa final entonces el nifio leera un texto desconocido de manera natural e
independiente (Sulzby, 1985).

Natural podria parecer que no implica instruccion de los adultos (Campbell, 2009), pero
en realidad los padres intervienen de diferentes maneras que seran mencionadas
cuando se hable sobre la lectura de cuentos compartida mas adelante. Sin embargo,
esta concepcion plantea un papel activo tanto del nifio como del adulto.

Desde la alfabetizacion emergente, la lectura y la escritura se entienden como un
sistema de representacion de lenguaje, por esta razon su aprendizaje se convierte en la
apropiaciéon de un nuevo objeto de conocimiento, como un proceso ligado al desarrollo
del lenguaje, el cual esta lleno de significado (Ferreiro, 1982; Pearson y Stephens,
2004). Esta concepcion es relevante para los estudios referentes al desarrollo de

alfabetizacion que en este trabajo se revisan.
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Cuando se menciona que el lenguaje oral y escrito, asi como la lectura y escritura se
interrelacionan de manera concurrente, se hace referencia a que la alfabetizacion
involucra todas las habilidades de comunicacién y cada habilidad fortalece a la otra, en
la medida en la que se aprende de manera concurrente. Lo anterior se contextualiza en
ambientes alfabetizados, que forman parte de los ambientes informales y sociales en
los que los nifios estan inmersos (Morrow, 2001; Teale y Sulzby, 1992).

Por otra parte, la lectura es interpretacion y lo que el lector es capaz de aprender y
comprender a traves de la lectura depende de lo que conoce y cree antes de la lectura.
Se Interpreta el escrito sobre la base de lo que se conoce, por eso cada quien entiende
cosas diferentes sobre un mismo texto. Las formas del lenguaje que el lector controla
afectaran fuertemente su lectura. La sensibilidad del escritor para su publico y las
formas en que haya logrado representar significado influirdn en la comprension del
lector. El éxito de la lectura dependera también del modo en que el lector y escritor
acuerden en las maneras de utilizar el lenguaje de acuerdo a sus experiencias vitales y
esquemas conceptuales (Ferreiro, 1982; K. Goodman, 1982).

En sintesis, en la concepcion de alfabetizacion emergente se concibe que el nifio tiene
un papel activo en la construccion de su propia alfabetizacién, los padres también
desempeiian un papel muy relevante, debido a que son quienes brindan al nifio desde
el momento en que nace diferentes experiencias, no solo al servirle como modelo, sino
al involucrarlo en diversas actividades de alfabetizacion. El énfasis en la continuidad del
lenguaje es central en esta concepcion, asi como la interrelacion entre la capacidad de
escuchar hablar, leer y escribir. Es probable que el aspecto mas importante de la

alfabetizacion emergente, sea el centrar los esfuerzos en analizar el desarrollo de la
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alfabetizacion desde el punto de vista del nifio y tratar de comprender lo que ocurre en
su mente y su mundo (Teale y Sulzby, 1992).

Vigotsky (1978) sefala que el lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que
designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado y que a su vez, son signos de
relaciones y entidades reales. Gradualmente, este vinculo intermedio que es el lenguaje
hablado desaparece, y el lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos que
simboliza directamente las relaciones y entidades entre ellos. Parece evidente que el
dominio de este complejo sistema de signos no pueda realizarse de modo puramente
mecanico y externo, sino que mas bien es la culminacién de un largo proceso de
desarrollo de determinadas y complejas funciones de la conducta del nifio.

2.4 Habilidades y conocimientos de alfabetizacién emergente

Se ha encontrado que diferentes habilidades estan implicadas en el desarrollo de la
alfabetizacion emergente. La investigacion ha establecido que la amplitud y profundidad
de vocabulario, predicen significativamente el logro general de la lectura, el lenguaje
oral y en particular, la comprension de lectura (Whitehurst et al., 1988; Whitehurst y
Lonigan, 2002).

El conocimiento del vocabulario puede influir en la comprension al facilitar la
decodificacion, el significado de las palabras en la recuperacion de nombres y en la
ejecucion de inferencias. Si también muchas palabras en una conversacion o al leer un
texto son desconocidas, la comprension puede ser significativamente menor; por
consecuencia un nifio con vocabulario limitado puede experimentar problemas fuertes

para encontrar el sentido de lo que se comunica (Biemiller, 2006).
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La relacion entre el vocabulario y la comprension es reciproca por naturaleza, esto es
qgue el conocimiento del vocabulario puede llevar a una mejor comprension y una mejor
comprensién puede permitir una adquisicion de mayor vocabulario. Para entender el
lenguaje contenido los libros, los lectores deben de conocer aproximadamente el 95%
de las palabras el resto (5%) tipicamente se puede inferir del contexto (Stanovich,
1986).

Los niflos con un alto nivel de vocabulario pueden beneficiarse obteniendo nuevo
vocabulario o conocimiento del contenido a través del habla o del texto. Por el contrario,
los nifios con un vocabulario mas limitado puedes sufrir una doble pérdida: el habla y el
texto son incomprensibles porque al haber tantas palabras desconocidas como
resultado, se pierde ademas la oportunidad de adquirir nuevo vocabulario. Conforme los
nifilos son mayores y el nivel del discurso se incrementa, las lagunas en el vocabulario
pueden llegar ocasionar un gran detrimento mayor en la comprension del texto (Hirsch,
2006).

Dicho lo anterior, se puede asumir una relacion causal entre el conocimiento del
vocabulario del nifio y la comprension. Es importante anotar, que algunos nifios
contindan teniendo dificultades en la comprensién, aun mejorando su vocabulario y las
intervenciones que incrementan el vocabulario de los nifios pueden no necesariamente
mejorar las habilidades y comprension. El conocimiento del vocabulario puede ser
necesario, pero no suficiente, para tener éxito en el lenguaje oral y en la comprension
de lectura (Biemiller, 2006).

De igual forma, el lenguaje hablado requiere de habilidades previas de discriminacién
auditiva pues en sus significantes la manifestacion fisica la constituye el sonido; a su

vez la manifestacion fisica de la escritura es visual pero en principio representa al
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sistema fonoldgico de la lengua oral. El ser humano desarrolla la conciencia de las
habilidades cognoscitivas involucradas en el lenguaje hablado y escrito, y en ese
proceso, desarrolla entonces las llamadas habilidades de metacognicion que le
permiten influir y manipular en forma voluntaria esos comportamientos. La conciencia
fonoldgica seria una de ellas (Mejia y Eslava, 2008).

La conciencia fonolédgica, entendida como la habilidad para analizar y sintetizar de
manera consciente los segmentos sonoros de la lengua, ha sido reconocida en las
Ultimas décadas como el mejor predictor del aprendizaje lector (Mejia y Eslava, 2008).
Existe soporte empirico sobre el papel de la conciencia fonoldgica como algo necesario,
aungue no necesariamente suficiente, en el crecimiento y desarrollo de las habilidades
alfabéticas de lectura (Phillips y Torgesen, 2006). La conciencia fonolégica por si misma
es insuficiente ya que requiere la fluidez y el conocimiento de la relacion sonido-letra.
Sin embargo, es necesaria porque la conciencia fonologica es inicialmente requerida
para dar sentido a la forma en la que dicho conocimiento es usado para representar
palabras del lenguaje oral, las habilidades de mezclar los fonemas, como de
segmentacion, son una parte integral de la decodificacion fonética y de la habilidad de
ortografia fonética.

Reconocer rimas, identificar sonidos iniciales y finales en las palabras, fraccionar en
silabas las palabras, etc., son algunas de las conductas relacionadas con esta habilidad
(Eslava y Mejia, 2008). En relacién con el entrenamiento de la conciencia fonologica se
proponen trabajos con juegos de palabras como rimas, canciones y juegos infantiles,
rimas, poemas, retalias y series verbales (Mejia y Eslava, 2008); sin embargo existen

reportes de que es en estas tareas en las cuales los nifilos con retardos del lenguaje y
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con dificultades especificas de conciencia presentan mayores dificultades (Maclean,
Bryant y Bradley, 1987).

Existe debate en relacion con la afirmaciébn de que la conciencia fonolégica es
prerrequisito de la lectura pues algunos sostienen que, por el contrario, es el
aprendizaje lector el que favorece habilidades de conciencia fonolégica como la
segmentacion de palabras en sus sonidos (Paul y Murray, Clancy y Andrews, 1997).

La conciencia fonolégica es un constructo que estda conformado por un componente
conceptual y por un componente de habilidades. Por lo cual se define como la
comprension explicita de que las palabras estan compuestas por segmentos de
sonidos, menores que una silaba, asi como el conocimiento, o consciencia, de los
rasgos distintivos de los propios fonemas individuales. Es este conocimiento posterior
de la identidad de los fonemas individuales por si mismo, el que continda
incrementandose después de la comprension inicial del estructura fonética de las
palabras adquirida (Phillips y Torgesen, 2006).

Segun Phillips y Torgesen (2006) la conciencia fonoldgica contribuye al desarrollo de la
precision de la lectura principalmente a través de su impacto en el desarrollo de la
habilidad de decodificacion de fonemas. La decodificacion de fonemas involucra la
habilidad de emplear el conocimiento de las regularidades del lenguaje en las que se
relacionan las letras y los sonidos, junto con la habilidad de mezclar fonemas, para
pronunciar palabras desconocidas.

La conciencia fonolégica hace que la decodificacién fonolégica y la ortografia fonética
sean comprensibles. En un intento de aprovechar el hecho de que el idioma es un
lenguaje alfabético, un nifio debe ser consciente de que las palabras tienen segmentos

de sonidos que son representados por letras en un texto. Sin al menos un nivel minimo
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de conciencia fonolégica, el aprendizaje del sonido de las letras y la decodificacién de
palabras seria incomprensible.

El desarrollo temprano en la precision y la habilidad en la fluidez de la decodificacion
fonolégica (habilidad de leer alfabéticamente) es critico, porque el aprendizaje de la
lectura involucra encuentros cotidianos con palabras que no han sido vistas en los
materiales impresos. Estas palabras son comunmente presentadas al nifio en el
vocabulario oral, pero su forma impresa es desconocida (Share y Stanovich, 1995). Los
nifios pueden usar una variedad de estrategias para identificar palabras desconocidas,
pero si ellos en su desarrollo temprano no logran ser habiles al usar las pistas del
sonido de las letras, invariablemente permaneceran como lectores imprecisos (Foorman
et al., 2003).

Dada esta conexion tedrica, es posible mostrar que la adquisicion temprana de la
conciencia fonolégica, se relaciona causalmente con el desarrollo posterior de la
habilidad de decodificacion fonoldgica y la precision en la lectura (Mejia y Eslava, 2008;
Phillips y Torgesen, 2006).

Dada la relacién directa o indirecta entre lenguaje oral y la comprension de lectura, la
infancia es un periodo particularmente importante para la promocion de la comprensién
del lenguaje oral y construye fundamentos fuertes para el desarrollo de la
alfabetizacion. Desafortunadamente, mucho de lo que se conoce sobre la comprension
de los nifios ocurre posteriormente a que ellos hayan tenido algun fallo al respecto. De
ahi la pertinencia de conocer la manera en la que influyen los padres en el desarrollo de

la alfabetizacion de sus hijos, lo cual conlleva a la exposicidn del siguiente tema.
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Capitulo 3. Papel de los padres en el desarrollo de la alfabetizacion emergente
Los padres representan una influencia muy relevante en el desarrollo y promocion del
lenguaje oral y escrito de sus hijos, ya que a través de la interaccion con los nifios los
implican activamente en el desarrollo de su propio lenguaje (Garton y Pratt, 1991).

Los padres promueven el desarrollo del lenguaje oral y escrito a través de diferentes
mecanismos:

% Sirviendo como modelos de alfabetizacion
Uno de los papeles de los padres es como modelos de alfabetizacion, en el que los
nifos observan a sus padres practicando conductas relacionadas con la lectura y la
escritura (Teale y Sulzby, 1992; Jordan, Snow y Porsche (2000). Un adulto modelo que
estimula, orienta y refuerza al nifio, en sus diferentes expresiones del lenguaje,
posibilita la participacion del nifio en un ambiente rico, lo cual facilita el desarrollo del
lenguaje (Saracho, 1999; Vega, 2011).
Entre los fundamentos sobre la importancia de los padres como modelos, se encuentra
la idea de que un nifio que tiene mayor oportunidad de ver a sus padres modelar la
alfabetizacion desarrollar4 actitudes y conocimientos que facilitaran su aprendizaje
(Sénéchal, 2012).
Vega y Macotela (2007) sefialan que los padres sirven como modelos de conductas
apropiadas relacionadas con los materiales escritos, de habilidades desarrolladas a
partir de la interaccion y de actitudes positivas hacia los diferentes aspectos del
lenguaje. Los nifios ven a los adultos leer el diario, guias, recibir tarjetas, cartas o
facturas, hacer listas de compras y es en estas observaciones y experiencias donde los
nifios van formulando hipétesis y construyendo su aprendizaje sobre la escritura y la

lectura (Purcell-Gates, 1996).
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% Proporcionando a los nifios un ambiente rico en materiales y experiencias

El ambiente de alfabetizacion no sélo se refiere a la abundancia de materiales de
lectura y escritura en casa, éste tiene que ver también con la disponibilidad que el nifio
tenga de ellos, asi como con un adulto que ademas de modelar su uso, facilite al nifio la
interaccion con ellos (Morrow, 2001).

El ambiente de alfabetizacién en casa provee al nifio de experiencias que le permiten
de manera natural involucrarse en eventos de alfabetizacion, la conformacion de ese
ambiente funciona como un contexto sociocultural a través del cual los procesos de
internalizacion y las practicas son posibles. De esta manera los nifios aprendan la
alfabetizacion integralmente (Neuman y Roskos, 1997). Dicho ambiente debe ser
entendido dentro del contexto cultural y social en que reside la familia, en cual los
padres juegan un papel fundamental (Britto, 2001).

A través de un ambiente rico en materiales y de las experiencias diarias que los padres
brindan a sus hijos, el nifio se beneficia al aprender las formas y funciones del lenguaje
(Sulzby, 1985), la variedad y complejidad de los materiales es un punto importante a
tenerse en cuenta y resulta mas sencillo involucrar a los nifios si estas actividades se
realizan por esparcimiento (Purcell-Gates, 1996).

Los padres a través de las actividades cotidianas no solo sirven como modelos,
también sin proponérselo explicitamente, involucran al nifio en practicas que lo llevan a
desarrollar experiencias que le permiten desarrollar conocimientos y habilidades de
lectura y escritura desde muy temprana edad. Aun desde antes de iniciar la instruccién
formal, a partir de una variedad de contextos no escolarizados (Barrath Pugh, 2000;

Purcell-Gates, 1996; Sheridan, 2000; Teale, 1992; Weigel, Martin y Bennet, 2005).
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% Reforzando conductas y habilidades que se consideran apropiadas en una
comunidad especifica.

Las practicas que se realizan en el seno familiar estan mediadas por diferentes factores
como son: la sociedad, la cultura, el género de los padres e hijos, y el valor que se le
otorgue a la propia alfabetizacién dentro de la comunidad en la que el nifio se
desenvuelve (Barratt-Pugh, 2002; Leseman y Jong, 1998; Makin, 2005; Purcell-Gates,
1996). De manera que para comprender el fenobmeno de la alfabetizacion hay que
estudiar estos factores en conjunto (Leseman y Jong, 1998 Rebello, 2001).
Los padres refuerzan las conductas de sus hijos que se consideran apropiadas en una
comunidad especifica, es asi que el valor, afecto y actitudes que los padres muestren al
nifio como resultado de sus conductas relacionadas con la lectura y escritura seran muy
importantes en la manera en la que el nifio se involucre en dichas actividades (Vega
2011).

% A través de un clima emocional y motivacional
Vega (2006) menciona que este clima se compone por las relaciones entre las
personas de la casa, asi como por las actitudes y aspiraciones con respecto al
desempeiio de los nifios como seres alfabetizados. Finalmente sefiala también que si
dichas actividades se realizan en un ambiente relajado el nifio sentira el deseo de
interactuar con el lenguaje oral y escrito, asi como desarrollar interés por la lectura y
escritura.
El comportamiento de los padres con respecto a la lectura, como disfrute personal y el
tiempo invertido en la lectura, se han relacionado con la aceptacién positiva de la
lectura, por parte de sus hijos (Purcell-Gates 1996; Weigel, Martin y Bennett, 2005). De

hecho, las propias habilidades de los padres y sus intereses intervienen en la manera
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en que se involucran en la alfabetizacion de sus hijos, de tal manera que aquellos
padres que consideran relevante que sus hijos desarrollen habilidades de alfabetizacién
antes de iniciar la escuela, tienden a involucrar a sus hijos en dichas actividades, de
manera similar aquellos padres que tienen mas habilidades de lectura y escritura,
tienden a ver estas actividades con mayor placer que aquellos quienes presentaron
mas problemas para adquirirlas (Martini y Sénéchal, 2012; Saracho, 1999; Vance,
Smith y Murillo, 2007).

% Guiando a los nifios en relacién con los diferentes aspectos del lenguaje.
La participacion guiada de acuerdo a Rogoff (1990), implica a los adultos o a otros
nifios desafiando, estimulando y apoyando al nifio en el proceso de plantear y resolver
problemas, tanto en la organizacion de las actividades y responsabilidades que el nifio
ha de aceptar en la tarea, como mediante la comunicacion interpersonal, mientras el
niio observa y participa a un nivel que le resulta cobmodo pero desafiante. Estos
procesos comprometen tanto al nifio y a sus cuidadores en la tarea de ampliar el
conocimiento y su habilidad para aplicarlo a nuevos problemas (Rogoff, 1990).
Diferentes autores (Heath, 1982; Wells,1988) han sefialado que la alfabetizacion
convencional en la escuela es mas facil para los nifios que pertenecen a hogares los
gue los padres son modelos de alfabetizacion y apoyan el desarrollo de la
alfabetizacion, preparando al nifio de esta manera al discurso del aula.
Dicha preparacién es una contribucion que se realiza en los hogares, mediante las
oportunidades de participacidén en interacciones de alta calidad del lenguaje. Ya que a
partir de estas interacciones, se prepara a los nifios para las exigencias del lenguaje

gue se encontraran durante la comprension de textos.
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Dickinson y Tabors (2001) explican sobre los nifios preescolares que participan en el
discurso oral extendido: este discurso tiene un impacto directo en la alfabetizacion y
también ofrecen oportunidades para la exposicion con el vocabulario mas sofisticado,
gue a su vez predice mas tarde el vocabulario y la lectura convencional (Weizman y
Snow, 2001).
% Proporcionando andamiaje a conocimientos y habilidades.

Una forma en que el adulto ayuda al nifio a desarrollar su lenguaje es a través de la
interaccion entre ellos. En diferentes estudios se ha observado que las madres ajustan
su lenguaje dependiendo de la edad y el desarrollo de sus hijos (para mas informacion
sobre ellos se sugiere revisar el trabajo de Rondal, 1990). Este ajuste es diferente en
cuanto al contenido de lo que se les dice, varia en las formas de lenguaje y el tipo de
habla (Bruner, 1987). El andamiaje, como anteriormente se menciono, es el puente que
construye el adulto entre lo que es conocido para el nifio y lo que desconoce, en el cual,
es el padre quien inicia las actividades de alfabetizacion, le transmitira los instrumentos
sociales que podra utilizar en la interaccion y con el tiempo el nifio estara en posibilidad
de hacer uso de ellos manera independiente (Vigotsky, 1978).

En consistencia con estos planteamientos, diferentes investigaciones (Makin, 2005;
Purcell- Gates, 1996; Weigel et al., 2005) han sefalado que no sélo los adultos en su
papel de padres o maestros participan en esta transmision de la alfabetizacién, abuelos,
tios hermanos, amigos o cualquier persona mas competente participan en este proceso.

% A través de la ensefianza directa
La ensefanza directa de los padres se concibe como aquellos intentos de los padres

por impartir conocimientos a sus hijos para leer y escribir (Sénéchal et al., 1998).
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Existen diferentes reportes en que los padres ensefian diferentes aspectos de la
alfabetizacion a sus hijos como aprender las letras del abecedario, como identificarlas y
como escribirlas, asi como escribir su nombre (Durkin, 1966; Martini y Sénéchal, 2012;
Teale, 1992; Vance et al., 2007).

% A través de las rutinas cotidianas

Las rutinas de prestacion de cuidados como alimentarse, vestirse/ desvestirse y
bafarse son consideradas, como un componente significativo en la educacién del nifio,
ya que el menor esta aprendiendo del cuidador, ya sea que éste asi lo pretenda o no.
Es por esto que son especialmente propicias, para que a través de ellas los padres
promuevan el desarrollo de sus hijos desde muy pequeiios (McGee y Richgels, 1990).
Algunas de las formas en que en las rutinas se favorece el desarrollo del lenguaje son:

o A la hora de bafiar al nifio, el componente educativo considera el que a través
del habla, la madre establezca contacto con el nifio y aproveche para nombrar
las partes del cuerpo, brindarle al nifio algun juguete y nombre las partes que lo
conforman, asi como cantar canciones (Rondal, 1990).

o A la hora de alimentar al nifio, puede hablar de los diferentes utensilios y
alimentos empleados, conforme crecen es posible apuntar a las cajas o
contenedores de alimentos como las cajas de cereales, leche, etc., y aproveche
para dialogar sobre los sucesos del dia (Purcell-Gates, 1996).

o Mientras viste o desviste al nifio puede jugar con el nifio, nombrar prendas de
ropa, colores, partes del cuerpo, mas tarde sefialar las letras o nombres
contenidos por ejemplo en las playeras y mas grande las etiquetas contenidas en

las prendas (Purcell-Gates, 1996; Rondal, 1990).
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o En las diferentes actividades cotidianas en casa, algunos padres nombran los
objetos inmediatos, los sefialan, leen etiquetas que los nombran, hacen uso de
los contenidos de los objetos como leer el periddico o usar el directorio telefonico
(Purcell-Gates, 1996, Vance et al., 2007).

o En los traslados de un lugar a otro, los padres tienen una amplia gama de
materiales de los cuales echan mano en muchas ocasiones como un medio de
distraccién al nifio, sin percatarse del alto uso de materiales del ambiente como
los anuncios espectaculares, las propagandas impresas, los mapas en medios
de transportes, las placas de los carros, los numeros de las casas, las sefiales
de transito, etc. (Mc Tavish, 2007; Vance et al., 2007).

o Cantar canciones al nifio, los padres por lo regular hacen uso de este recurso
para jugar, tranquilizar o silenciar al nifilo. Las canciones por lo general poseen
belleza ritmica en sus composiciones, hacen uso de los recursos literarios
aunados a un manejo ingenioso del lenguaje, ademas de introducir de manera
sutil diferentes ensefianzas de tipo cientifico y/o moral (McGee y Richgels, 1990;
Rondal, 1990; Weigel, Martin y Bennett, 2005).

o Leer libros al nifio es una actividad que algunos padres realizan rutinariamente, a
partir de la cual muchos padres hacen uso de diferentes recursos en el que
ponen al nifio en contacto con el material contenido en él. De esta manera el
nifio entra en contacto con un vocabulario diferente al contenido en el discurso
oral, cuyo nivel de complejidad varia de acurdo al texto, (Purcell-Gates 1996;
Whitehurst et a.l, 1998) ademas de que a partir de su uso le permite conocer

diferentes convenciones del lenguaje escrito (Vega, 2006).
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Existen muchas practicas de alfabetizacion diferentes de que las que ocurren en la
escuela dentro de las familias de diferentes culturas. La lectura de cuentos de los
padres a sus hijos es una de las practicas que mas se han documentado en
investigacion, ya que a partir de ella se facilita la oportunidad para que los nifios
aprendan sobre los usos del lenguaje a través de la interaccion entre padres e hijos
dado que se propicia el modelaje del padre y la imitacion del nifio (McGee y Richgels,
1990).

En lo concerniente a este punto, el padre al leer cuentos ofrece la oportunidad de hacer
uso de un lenguaje descontextualizado en espacio y tiempo. Es decir, por el tipo del
lenguaje contenido en el libro, el nifio tiene contacto con ideas que se separan del aqui
y ahora en el mundo inmediato que vive (Neuman, 1999).

Contrario a lo anterior, el lenguaje descontextualizado al no tener el apoyo del contexto
fisico, obliga al nifio a hacer uso de un lenguaje mucho mas especifico y amplio, para
representar su pensamiento e ideas; asi como a recordar y hablar sobre algo que no
esta presente en tiempo o en espacio (Garton y Pratt, 1991). Se ha observado que
cuando un padre lee cuentos a su hijo y estimula la participacion del nifio, el empleo del
lenguaje descontextualizado favorece mas las verbalizaciones de los nifios (Bus, Van
lizendoorn y Pellegrini, 1995).

En particular el tipo de conversacion que implica un discurso extendido favorece la
alfabetizacion (Snow et al., 1999; Dickinson y Tabors ,2001), ya que exige a los
participantes ser bastante explicitos, centrados en el sentido, y capaces de sostener la
conversacion en temas mas alla del aqui y ahora. La conversacion incluye normalmente
relatos y explicaciones, formas de hablar que se extienden durante varios intercambios

de comunicacion. Este discurso extendido es probable que se produzca si el padre
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amplia los temas del libro y a partir de ellos propicia la conversacion con el nifio durante
el juego con el juguete, si el juego de fantasia emerge, y durante las conversaciones a
la hora de comer (De Temple, 2001).

A la interaccion entre el padre y el hijo que se da durante la lectura, se le conoce como
lectura de cuentos compartida (Ezell y Justice, 2005; Whitehurst, 2002). A lo largo de
los afios se le ha denominado de diferentes formas como: compartir libros, lectura de
cuentos adulto-nifio (Bus Van ljzendoorn, y Pellegrini, 1995), lectura en voz alta
(Neuman, 2001).

Una forma que se ha documentado sobre la lectura de cuentos compartida entre padres
e hijos pequefios es la denominada lectura dialdgica o lectura dialogada (Whitehurst et
al., 1988). Esta técnica difiere sustancialmente de la manera en que el padre le lee
tipicamente a un nifio, pues el cambio de papeles es central.

Tipicamente un adulto leeria a un nifio de corrido y el nifio s6lo escucharia. En la
lectura dialogada el nifio es quien llega a ser el que cuenta la historia, el padre asume el
papel de escucha activa: hace preguntas, agrega informacion e invita al nifio a
incrementar lo sofisticado de su descripcidon sobre el material que se encuentra ilustrado
en el libro. Cuando el nifio es mas habil en el papel de quien cuenta la historia, el adulto
entonces realiza preguntas abiertas evitando respuestas como un simple si 0 no. Por
ejemplo el adulto le puede decir al nifio “4tu qué crees que esta haciendo Pedrito?” o “tu
dime qué dice esta pagina” evitando hace preguntas cerradas como ¢el nifo esta
enojado? que tendria por respuesta una simple afirmacidén o negacion.

Por otra parte, entre los indicios que se han obtenido a partir de la lectura de cuentos
dialogada, se ha encontrado que el nifio es quien a partir de las preguntas que hace

sobre el cuento, adquiere una participacion activa en la que el padre mas que dirigir la
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actividad, le permite seguir el liderazgo del nifio actuando como facilitador en la
comprension de la historia y ampliando su vocabulario (Taylor, 1992).
Whitehurst et al. (1988) sefialan que el papel de los padres en la lectura de cuentos se
debe centrar en los siguientes tres principios para favorecer la alfabetizacion de sus
hijos: a) el uso de técnicas de evocacion por los padres que solicitan hablar a los nifios
del material del dibujo, b) la retroalimentacién informativa para incorporar la expansion
modelando correcciones y otras formas de actos entre lo que el nifio dice y lo que debe
decir, ¢) adaptandose los padres de forma sensible al desarrollo de los nifios segun sus
habilidades (Mol, Bus, Jong y Smeets, 2008).
El uso de esta técnica o estrategia, promueve de manera natural que el nifio asuma un
papel activo durante la lectura de cuentos. Anteriormente se habia mencionado que
para algunos el término natural implicaba que el adulto no hiciera nada. Sin embargo, a
partir de la descripcion de la lectura dialogada (Whitehurst et al., 1988), es posible
aclarar que, el aspecto central en esta técnica es el cambio de papeles, en el que el
adulto en realidad lo que esta haciendo, es crear un andamiaje hasta que el nifio sea
guien lea de manera independiente.
Se ha sefialado que algunas de las habilidades que los nifios adquieren a partir de la
lectura dialogada son (Ezell y Justice, 2005):

o El conocimiento de los libros.

o El manejo de libros y el conocimiento de como inicia una historia.

o Identifica que el frente de un libro tiene el titulo en la cubierta.

o El manejo de las paginas de izquierda a derecha, asi como dar vuelta a la pagina

de una a unay progresando de adelante hacia atras.

o Conocimiento de lenguaje oral y del lenguaje escrito.
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o Muestra incremento en conocimiento de sonidos, o conocimiento fonologico.

o Desarrolla comprension sobre nuevas palabras (seméntica).

o Adquiere conocimiento sobre la estructura de las oraciones (sintaxis).

o Aprende sobre el uso correcto de la terminacion de las palabras asi como de los

plurales (morfologia).

o Mejora las habilidades de conversacion (pragmética).

o Reconoce que los textos cuentan historias, las letras forman palabras.

o Identifica la primera letra de una palabra.

o ldentifica el espacio entre las letras.

o Conoce informacion nueva sobre eventos, gente y lugares.
Es importante sefialar como Padak y Rasinky (2007) reportan que muchos padres
creen que lalectura de cuentos debe cesar cuando sus hijos empiezan a leer de forma
independiente, es de gran valor continuar con la lectura en voz alta, tal vez antes de
acostarse, o compartir un articulo del periddico que resulte interesante. Los padres
también pueden leer con sus nifios, tal vez alternando paginas o parrafos. Pueden
sentarse al lado de sus hijos, cada uno de leyendo lo que €l o ella desea. Incluso puede
gue desee a animar a su nifio a leerle a una mascota de la familia o incluso a un animal
de peluche. Todas estas actividades son legitimas formas de lectura independiente en
el hogar, que llevaran al desarrollo de la alfabetizacion convencional de sus hijos.
Por su parte Bus, Van ljizendoorn y Pellegrini (1995) sefialan que la lectura de cuentos
es el mayor recurso empleado por los padres, para el desarrollo de una de las areas
principales para aprender a leer: el vocabulario. Estos autores desarrollaron un meta

analisis, en el cual encontraron que la lectura de cuentos a los preescolares se
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relaciona positivamente con logros como crecimiento del lenguaje, alfabetizacion
temprana y logros en la lectura convencional.

Sobre el desarrollo del lenguaje escrito sefialan también, que cuando los padres leen
cuentos a sus hijos, estimula las verbalizaciénes sobre el texto impreso, promueven el
conocimiento del alfabeto y la conciencia de las palabras, ademas establecen una
relacién positiva con el aprendizaje del lenguaje escrito al entrar a la escuela,
favoreciendo asi, una suave transicién entre la casa y la escuela, promoviendo logros
futuros en lectura y escritura (Ezell y Justice, 2005).

La lectura de cuentos que es compartida entre el padre y su hijo, promueve el
desarrollo del lenguaje oral, porque el uso de lenguaje descontextualizado presente en
los libros, implica hablar de sucesos que no se desarrollan en un contexto inmediato,
permite el uso de lenguaje mas complejo gramaticalmente hablando y desarrolla
conceptos abstractos.

Como se menciond al hablar sobre la interrelacion entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito, el empleo de lenguaje contextualizado permite al usuario de lenguaje apoyarse
en los estimulos no verbales que el aqui y ahora le brindan. El empleo de gestos en
una conversacion, la modulacién de la voz, aun el ambiente fisico en el que la
conversacion se presenta, hacen que el lenguaje oral involucre una gramatica breve y
relativamente sencilla, en ocasiones redundante o emplee vocabulario inespecifico por

la dependencia de apoyos no verbales (Garton y Pratt, 1991).
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3. 1 Estudios que evidencian el papel de los padres en la alfabetizacion

emergente

La investigacion sobre las relaciones entre la lectura de cuentos con la alfabetizacion,
ha sido muy polémica, por ejemplo Mol et al. (2008) realizaron un meta-analisis basado
en 19 afios de investigacion empirica, eligieron 16 estudios que involucraron a 626
nifios de 2 a 6 afnos de edad, compararon la lectura dialogada entre padres e hijos
como parte del grupo experimental y el grupo control lo formaban aquellas familias
cuyos padres no promovian la participacion del nifio; examinaron el tamafio del efecto
de las lecturas dialogadas en el incremento de vocabulario del nifilo en comparacion
con la lectura usual. Los resultados sugieren que la contribucién de los padres que
involucran a sus hijos en la lectura dialogada en comparacion con aquellos que no lo
hacen, incrementa el desarrollo del vocabulario de los nifios. Sin embargo la correlacion
gue se presenta es moderada (r =.20), explicando solo el 4% de la varianza en las
medidas de logros. No obstante, cuando se restringio el andlisis para medir vocabulario
expresivo la relacion fue mas fuerte (r =.29) explicando el 8% de la varianza. Los
autores concluyen que aparentemente exponer a los nifios a los libros no es suficiente
para promover el desarrollo del lenguaje, la calidad de los libros, el tipo de preguntas
gue desarrollan en sus hijos y la frecuencia con la que llevan a cabo estas actividades
son importantes también.

Segun Phillips, Norris, y Andreson (2008) la evidencia ha sefialado que la lectura de
cuentos se ha relacionado basicamente con el desarrollo del lenguaje oral, pero no con
el desarrollo del lenguaje escrito (Evans Shaw, y Bell 2007; Levy et al., 2006; Sénéchal

y LeFevre, 2002; Sénéchal et al., 1998). Estos sefialamientos son consistentes con los
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reportes tanto de Scarborough y Dobrich (1994), como de Mol et al. (2008) al cuestionar
los logros de la lectura a los nifios para el logro de su alfabetizacion. Por su parte Lane
y Wright (2007) advierten que para aprender a leer y escribir se requiere mas que el
desarrollo del lenguaje oral, ya que es necesaria la promocion del lenguaje oral y escrito
para que haya beneficios sobre el aprendizaje de la lectura y escritura.

En el presente trabajo se parte de una perspectiva de alfabetizacibn emergente que
enfatiza la continuidad entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, asi como una fuerte
interrelacion entre ambos (Garton y Pratt, 1991). No obstante, para objeto de
investigacion se acepta la conveniencia de separarlos para comprender mejor cOmo se
establecen estas relaciones.

Uno de los factores que se han observado que intervienen en la lectura compartida es
la calidad de la instruccion del padre, la cual a la vez tendra que ver con las
caracteristicas personales como la escolaridad de los padres (Neuman, 2001).

Se ha observado por ejemplo, que los padres que tienen mayor nivel educativo tienen
MAas recursos para responder a las preguntas de los nifios, para clarificar las respuestas
relacionadas con conocimiento de vocabulario nuevo y para guiar las preguntas que
acompafan a la lectura dialogada (Britto, 2001; Lonigan y Burgess y Anthony, 2000). Al
respecto, Mol et al. (2008) encontraron en el meta analisis que realizaron, que una
madre con menor educacion, en contraste con una madre con mejor educacion, a
menudo solo explica detalles del dibujo sin ningun intento de involucrar al nifio a pensar
sobre el evento de la lectura (Bus y Van ljzendoorn, 1995) Sin embargo, no sélo a
través de la lectura de cuentos se promueve la alfabetizacién, por ejemplo, entre los
primeros estudios de observacion natural sobre las experiencias de los nifios con

diferentes materiales impresos, Teale (1992) observo las actividades de alfabetizacion
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en hogares de familias de bajos ingresos de 24 nifios de preescolar, en el que describe
el alcance y la naturaleza de las experiencias de alfabetizacion de los nifios a través de
diferentes estructuras de los participantes y los dominios de la actividad, encontrando
gue fueron brindadas numerosas oportunidades a estos nifios, de observar a sus
padres y a otros miembros de la familia haciendo uso de diferentes materiales de
lectura, en actividades de la vida diaria como leer libros periodicos y revistas. Los
dominios en que la alfabetizacion se presentd fueron, la religion por ejemplo juega un
papel fundamental en las préacticas de alfabetizacidon que los nifios experimentan
cotidianamente, el trabajo fue uno de los aspectos que fue poco observado en las casas
de estos nifios, la participacion en redes de informacion como las redes sociales con
lleva a realizar practicas de lectura y escritura, y el tiempo en que se leen cuentos.
Estas observaciones permiten distinguir entre dos tipos de actividades:

1) Aquellas en las que estaban involucrados con el texto impreso como por ejemplo
los padres les leian cuentos a sus hijos preescolares.

2) Aquellas en las que los padres ensefiaban a sus hijos sobre la alfabetizacion.
Resulto interesante observar que solo a 3 nifios se les leia rutinariamente, pero a 11 de
los 24 nifios se les ensefiaba sobre alfabetizacién con regularidad. Teale (1992),
menciona que el papel que juegan los aspectos sociales y culturales sugiere un area
gue debe recibir atencidn considerable en las investigaciones.

Por su parte, Saracho (2006) desarroll6 una investigacion cuyo propdsito fue examinar
el involucramiento de las familias en la alfabetizacién de los nifios de primer afio de
primaria. Para lo cual programaron entrevistas abiertas con 100 familias de nifios que
tenian ente 6 y 6 afios y medio, quienes cursaban el primer afio de primaria en una

escuela publica en Estados Unidos. En las entrevistas exploraron las actividades y
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materiales que compartian las familias con los nifios pequefos. Las entrevistas fueron
grabadas y transcritas, posteriormente dos jueces comprobaron las transcripciones
obteniéndose un 95% de confiabilidad entre los jueces. El andlisis de contenido se usé
para ser agrupado en 4 categorias de respuestas de las cuales se contabilizaron las
frecuencia para los elementos de las respuestas de las familias que se ajustaron a cada
categoria y se calculé la Chi cuadrada para calcular las diferencias significativas entre
cada categoria.

A continuacion se enlistan los resultados conforme a las categorias de las actividades y
los diferentes materiales que los padres emplean en casa, las cuales fueron
identificadas por Saracho (2006).

1) Lectura en casa (X>=74.41, p>.01). El nifio lee en casa sobre actividades escolares
con otro niflo mayor que él. El nifio lee diferentes materiales, con diferentes miembros
de la familia como cuentos, periodicos, comics, revistas de deportes y horéscopos,
revistas, cartas personales, notas personales o mensajes, recetas de cocina, notas
enviadas a casa por parte de la escuela o los maestros, TV guias, etiquetas en
productos de alimentos, catalogos promocionales y directorio telefonico.

2) Lectura fuera de casa (X?=52.55, p>.01). Cuando la familia esta fuera de casa la
familia con el nifio lee los letreros de las calles, carteles con sefiales, mapas, cajas de
videos en las tiendas de videos, menuds en los restaurantes, listas de compras, revistas
al visitar al doctor y revistas en las tiendas departamentales.

3) Uso de otras actividades y materiales de alfabetizacién (X*=26.85, p>.01). Las
familias involucran a los nifios a jugar juegos de mesa, arman rompecabezas juntos,
ven juntos la television y asisten a la biblioteca publica.

4) Actividades de escritura (X?=74.41, p>.01).
53



Los datos sugieren que muchas de las actividades y materiales de la alfabetizacion
familiar no incluyen necesariamente libros o instruccion formal de la alfabetizacion, sino
gue consisten en experiencias de alfabetizacién informal. Las diferencias significativas
ente las categorias de analisis apoyan las conclusiones de que las actividades y los
materiales que las familias emplean se presentan en una variedad de formas,
sugiriendo también que la alfabetizacion de los nifios puede desarrollarse a partir de las
experiencias de la vida cotidiana de las familias (Saracho, 2006). La mayor parte de los
estudios que se han enfocado en estudiar el papel de los padres se han llevado a cabo
en paises desarrollados, con caracteristicas, sociales, culturales y educativas muy
diferentes a las de los paises como México.

Uno de los estudios que se han realizado en México es el de Vega (2003), quien realizo
un estudio con la finalidad de caracterizar el desarrollo de la alfabetizacion en una
muestra de nifios preescolares, asi como analizar la contribucion de diferentes variables
a la alfabetizacion emergente. Dichas variables fueron habilidades linglisticas orales
(conciencia fonologica y codificacion semantica), la escolaridad de los padres, los
materiales y actividades de lectura en el hogar y la lectura de cuentos por madres y
maestras. La muestra estuvo constituida por 83 nifios preescolares entre 3 y 6 afios de
edad, 70 padres y 5 maestras y a partir de ella se encontré una progresion por niveles
de edad en el desarrollo de la alfabetizacion.

Este desarrollo se hizo evidente tanto en los conceptos de texto impreso que el nifio
maneja, como en el manejo de convencionalismos del lenguaje escrito que se observan
a través de la lectura de cuentos y de sus producciones escritas. Por ejemplo se noto
gue el texto es quien lleva el mensaje y no la ilustracion, conocimiento del uso del libro

como la parte de enfrente, pasar las paginas en el orden correcto, que la pagina
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izquierda se lee antes que la derecha. En las producciones escritas por ejemplo se
percibié conocimiento de principios direccionales y la identificacion de letras que forman
parte de su nombre. Las diferencias de ejecucion se relacionaron con el nivel de
desarrollo de los nifios.

Las variables que contribuyeron al desarrollo de la alfabetizaciéon en la muestra
estudiada fueron en primer lugar las habilidades linguisticas orales, la lectura de
cuentos por las maestras y la edad de los nifios ya que las tres variables en conjunto
explican el 61% de la varianza en el desarrollo de la alfabetizacion (R? ajustada =.614).
De estos datos se destaca la relevancia de la codificacion semantica y la conciencia
fonologica como habilidades de lenguaje oral que fungen como un vehiculo para el
desarrollo del lenguaje escrito. Sin embargo, se destaca también la ausencia de
relaciones significativas entre las variables escolaridad de los padres, materiales de
lectura al alcance del nifio en el hogar, actividades de lectura y lectura de cuentos por
las madres y el desarrollo de la alfabetizaciéon y por ende, de la contribucion de las
variables del hogar al desarrollo de la alfabetizacion de los nifios. Al respecto Vega
argumenta que a pesar de que se reporta la realizacién de estas actividades, no se tuvo
la oportunidad de observar si efectivamente se llevan a cabo y no se tuvo evidencia del
grado de participacion de los nifios en esta actividad.

Por otra parte Vance, Smith y Murillo (2007), desarrollaron un estudio cualitativo en
Puebla durante un periodo de 15 meses, en el que se empled el método etnografico a
partir de 8 visitas con ocho familias para conocer y analizar los habitos y actitudes hacia
la lectoescritura existentes dentro de cada familia. Adicionalmente, se realizaron 10
observaciones de los nifios en el contexto escolar en un centro educativo privado en la

gue los autores reportan que las caracteristicas socioecondmicas de la poblacién
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estudiantil eran diversas y que los nifios cursaban el primer afio de primaria. No se
especifica la seleccion de la muestra. Tanto en las visitas a casa como las
observaciones en la escuela los investigadores interactuaron con los participes leyendo
con ellos y viendo peliculas, por lo cual las observaciones son de tipo participante. Para
tal efecto disefiaron un cuestionario para reunir ademas de los datos generales de las
familias, algunos aspectos sobre las practicas de lectura. Ademas realizaron un
inventario de los materiales de lectoescritura presentes en las casas. Para el andlisis de
los resultados definieron algunos conceptos centrales como el ambiente de lectura
segun los siguientes criterios, variedad de material para leer presentes en el hogar
(libros, revistas, calendarios, tiras comicas, textos en internet, etc.) y presencia de al
menos un padre que le lee por placer, lo cual se entendi6 como el hacerlos sin
obligacion (por estudios o trabajo) y sin ser motivados por otros. Encontraron que tres
de cuatro estudiantes del estudio -calificados por su maestra como excelentes lectores
después de tres meses de primer grado de primaria- procedian de hogares con un
ambiente fuertemente orientado hacia la lectoescritura. Los padres de estos tres nifios
los motivaban a leer comprandoles los libros de interés para los nifios y al menos un
padre leia regularmente por placer, ademas se observé un numero importante de libros
en el hogar, sin embargo, no dan cifras al respecto. Este hecho de los estudiantes que
sobresalen en expresion oral y escrita sugiere que vivir en un ambiente orientado a la
alfabetizacion tiene un efecto positivo sobre el desarrollo académico de los nifios.

Algunos padres expresaron haber tenido experiencias negativas mientas aprendian a
leer y a escribir: Sin embargo, consideraron importante para el futuro de sus hijos que
aprendan a leer y a escribir. Dos de los padres entrevistados afirmaron no estar muy

interesados en leer, aunque desean que sus hijos sean lectores.
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Estos investigadores concluyen, que las familias participantes en el estudio no eran
conscientes de la importancia de las practicas de lectoescritura desarrolladas en el
hogar. En este sentido, la tendencia fue a infravalorar estas précticas familiares como
aspectos fundamentales en la formacion de lectores y escritores exitosos. Por ejemplo,
cuando se les preguntd sobre las actividades de lectoescritura que desarrollaban en
casa, las respuestas por lo regular se referian a practicas relacionadas con la escuela.
Sin embargo, durante las visitas a los hogares se observaron varias practicas de
lectoescritura no relacionadas con las actividades escolares. Estas practicas incluian
juegos de computadora, cuentos no didacticos, transacciones empresariales, carteles,
cartas, publicidad, periodicos y etiquetas de productos del hogar entre otros. Lo
anterior puede verse como un reflejo de las actitudes de la comunidad frente a la lectura
y la escritura.

Por su parte Sénéchal, LeFevre, Thomas, y Daley (1998) examinaron la frecuencia de
lectura de cuentos y la cantidad de experiencias de ensefianza explicita, obtenidas a
partir de los informes de padres de nivel socio econdmico medio, en relacion con las
habilidades del lenguaje oral (vocabulario receptivo, comprension oral y conciencia
fonologica) y del lenguaje escrito (conceptos de texto, conocimiento del alfabeto,
lectura de palabras vy escrituras inventadas) en 110 nifios de preescolar y 47 de primer
grado. A partir del analisis de regresion consideraron que la lectura de cuentos soélo
explica una proporcion estadisticamente significativamente, el 7% de la varianza del
lenguaje oral (r = .54). Por el contrario, la ensefianza de los padres explicé una
proporcién estadisticamente significativa, el 6%, de las habilidades del lenguaje escrito
(r = .52). Estos hallazgos son consistentes con las hipétesis que plantean que la lectura

de cuentos beneficia las habilidades del lenguaje oral, pero las habilidades de lenguaje
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escrito deben ser ensefiadas. Encontraron que las experiencias de los niflos con
materiales impresos pueden ser divididas en dos categorias distintas: las experiencias
de alfabetizacion informal y formal.

Las experiencias de alfabetizacion informales o implicitas, son aquellas en las que los
padres exponen a los nifilos con el lenguaje escrito de manera incidental, como cuando
los niflos escuchan a un adulto leer un libro de cuentos (Sénéchal et al., 1998). Durante
estas experiencias, el enfoque de la interaccién es el texto presentado por via oral, asi
como las imagenes del libro.

Estas experiencias de alfabetizacion pueden promover el desarrollo del lenguaje a
causa de la riqueza de los textos de los libros (Hayes y Ahrens, 1988); los padres
acostumbran hacer preguntas al nifio sobre la historia a partir de las cuales hacen
ampliaciones en el discurso, definen conceptos de la lectura desconocidos por el nifio
(Whitehurst et al., 1988), y repiten la lectura de libros especificos (Sénéchal, 1997).
Aunque los padres pueden aprovechar la lectura del libro para destacar las palabras
escritas, estudios observacionales informan que rara vez lo hacen (Sénéchal, Cornell, y
Broda, 1995 citados por Sénéchal, 1997).

Por ejemplo en la lectura de cuentos para ir a dormir a sus hijos, la atencién de los
padres e hijos esta claramente en el contenido de la historia del texto impreso y en la
ilustracion (Baker et al., 1996; Garate, 1994; Sénechal y LeFevre, 2002). En el tipo de
interaccién el padre se expande en el significado de la historia y/o el nifio puede
preguntar sobre el significado de ciertas palabras.

Los nifios aprenden principalmente como usar y entender los registros del lenguaje
escrito, mas que tareas de codificacion y decodificacion de textos antes de que se

tornen en lectores convencionales (Sulzby, 1985). Los niveles de desarrollo descritos
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por esta autora muestran que los nifios mas pequefios y menos experimentados recitan
los libros con palabras y entonaciones apropiadas de las situaciones orales. Los mas
grandes y experimentados emplean méas palabras y usan un tipo de lenguaje similar
como el lenguaje escrito y el del texto de los libros que leen.

Las experiencias de alfabetizacién formales o explicitas, son aquellas actividades, en
las que los nifios y sus padres se enfocan en la enseflanza del material impreso, para
hablar sobre las letras o para proveer el nombre y sonido de letras especificas
(Sénechal y Lefevre, 2002).

El término formal se emplea para indicar que el foco de la actividad es en la estructura
del lenguaje escrito, pero no implica necesariamente que los padres realicen estas
actividades con su hijo de un modo estructurado formalmente (Sénéchal et al., 1998).
Estas practicas denominadas formales, probablemente son muy comunes porque
tienen que ver con las practicas tradicionales de ensefiar a leer y escribir.

Sénéchal et al., (1998) encontraron diferentes patrones de relacion entre estos dos
tipos de experiencias de alfabetizacion y logros infantiles. Por un lado la lectura de
cuentos —experiencia implicita- predijo habilidades de lenguaje oral como vocabulario
compuesto, comprension auditiva y conocimiento fonolégico. Mientras que enfocarse en
la ensefianza explicita predijo habilidades de lenguaje escrito, como conocimiento de
letras y lectura de palabras.

En resumen, las experiencias de alfabetizacibn comiunmente empleadas por los padres
son de dos tipos: las explicitas y las implicitas, las experiencias implicitas contribuyen
con el desarrollo de lenguaje receptivo y de manera indirecta al desarrollo de la

alfabetizacion de los nifios, ya que lo relevante es la comprension del sentido y la
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funcion de la misma actividad, desde una concepcién del desarrollo de la alfabetizacion
emergente, estas facilitan la adquisicion de la alfabetizacion convencional.

Las experiencias explicitas estan directamente vinculadas con la ensefianza de los
padres sobre la alfabetizacion y su contribucion esté vinculada con el lenguaje escrito.
Lo relevante de esta distincién es que, si bien con el desarrollo de la concepcién de
alfabetizacion emergente en un principio hubo una tendencia a minimizar las
actividades formales, sugiriendo que estas actividades serian dejadas de lado, la
distincion entre las practicas de alfabetizacion ha permitido abrir un camino de
investigacion en el que ambos tipos de experiencias explicitas e implicitas son
consideradas.

La relevancia de la ensefianza explicita, se relaciona con la decodificacion de palabras,
la cual a su vez influye en la fluidez en la lectura, ésta ultima se refiere a la velocidad
con la que un lector puede traducir el texto al lenguaje hablado, es un componente de la
competencia lectora. La carencia de una lectura fluida es un problema para los lectores
deficientes, ya que tienden a leer con trabajo, de modo desconectado y con un enfoque
en la decodificacion a nivel de palabra, lo cual hace que la comprension del texto no

sea posible(Hudson, Lane y Pullen, 2010).

Muchos lectores con dificultades en la lectura pueden tener problemas con la fluidez
automatica. A diferencia de los lectores expertos, a menudo necesitan instrucciéon
directa en la forma de leer con fluidez y requieren de suficientes oportunidades para
practicar (Snow, Burns y Griffin, 1998). De ahi la relevancia de la ensefianza de la

estructura del lenguaje escrito.
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A partir de esta distincion de actividades y sus contribuciones a la alfabetizacion
Sénéchal et al. (1998) proponen un modelo de alfabetizacion por medio del cual, el
esclarecimiento de la contribucion de estas actividades al desarrollo de la alfabetizacion
emergente, aln debe ser investigado (Sénéchal, 2006).

Coincidiendo con la postura de Sénéchal (2006), se considera que es socialmente
necesario que los nifios se conviertan en lectores capaces de leer textos extensos con
fluidez y comprension. Para lograr lo anterior, los modelos de la lectura deben incluir la
descripcion precisa de los métodos de enseflanza que optimicen a través de su
descripcion, los componentes, experiencias y preparacion de recursos que le permitan
a los nifios acceder a la lectura, promoviendo el desarrollo de sus componentes, sin
dejar de considerar la base de estas experiencias en el ambiente de casa desde mucho

antes de ingresar a la escuela.
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Justificacion y planteamiento del problema

La alfabetizacion emergente considera que el desarrollo de la alfabetizacion no es
exclusivo de la ensefianza en la escuela preescolar, ya que algunas de estas
habilidades se adquieren mediante ensefianzas implicitas llevadas a cabo en el
ambiente extraescolar y su desarrollo contribuye a establecer una base necesaria para
la adquisicion de la lectura. La relacion entre las actividades que los padres realizan en
sus casas Yy los niveles de logro ha sido sefialada desde muchos afios atras, por
ejemplo, Anderson, Hiebert, Scott y Wilkinson (1985) han sugerido que leer en voz alta
a los nifios es una via para comenzar su alfabetizacion en el hogar, a muy temprana
edad. Estas experiencias se han relacionado con los conocimientos en los nifios sobre:
a) la intencionalidad y funcién del lenguaje escrito, en tanto que logran entender que
este es un sistema de simbolos con significado accesible a ellos, b) poseen esquemas
implicitos para la sintaxis, vocabulario y referencias caracteristicas de la narrativa
escrita, distintas a las que se emplean en el discurso oral, y c) conocen diferentes
convenciones de lectura y escritura como: conocimientos de la informacion en la
portada, que los textos sin dibujos cuentan una historia, conocen las primeras letras en
una palabra, algunos distinguen mayusculas y minasculas, la direccionalidad en la
lectura y escritura, tienen conceptos sobre letra y palabra, ademas de que algunos
identifican la existencia y funciones de la puntuacion (Purcell-Gates, 1996). El interés
centrado en leer a los nifios ha propiciado una amplia investigacion al respecto.

Después de muchos afios de investigacion en este ambito, la evidencia ha sefalado
gue el hecho de que los padres lean cuentos a sus hijos se relaciona moderadamente
con la alfabetizacion de los nifios, pues las correlaciones que se han observado suelen

ser muy bajas o no son significativas estadisticamente hablando (Scarborough y
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Dovrich, 1994) en estos estudios se ha indagado sobre la interaccién que se produce, a
partir del didlogo que el padre establece con el nifio, y cOmo en esta interaccion
modela, moldea y permite que sea el nifio quien termine contando la historia.

Los resultados han sefialado que la relaciébn entre la lectura de cuentos y la
alfabetizacion tiene que ver principalmente con el desarrollo del lenguaje oral (Bus, Van
lizendoorn y Pellegrini, 1995; Mol, Bus, Jong, y Smeets, 2008; Scarborough y Dobrich,
1994); se ha observado que leer a los nifios en voz alta incrementa su vocabulario (Bus,
Van ljzendoorn y Pellegrini, 1995; Mol et al., 2008; (Sénéchal, Oulette, y Rodney,
2006), sus habilidades de comprension auditiva (Dickinson y Tabors 2001; Pellegrini,
Brody y Siegel, 1985; Teale, 1992), asi como el desarrollo sintactico, y puede
incrementar la habilidad para reconocer palabras. Sin embargo, otras investigaciones
han distinguido que la lectura de cuentos no se relaciona con el desarrollo del lenguaje
escrito (Evans Shaw y Bell 2000; Levy et al., 2006; Phillips, Norris y Anderson, 2008;

Sénéchal et al., 1998; Sénéchal y LeFevre, 2002).

Por su parte Lane y Wright (2007) advierten que para aprender a leer y a escribir se
requiere mas que el desarrollo del lenguaje oral, ya que también es necesaria la
promocién del escrito para que haya beneficios sobre la adquisicion de la lectura y
escritura. Al respecto se ha evidenciado que los padres también aprovechan la lectura
de cuentos para ensefiar de manera explicita sobre la estructura del lenguaje escrito
(Sénéchal, 2006; Sénéchal et al., 1998; Sénéchal y LeFevre 2002), es decir, ensefian el
sonido de las letras y como se forman las palabras, beneficiando asi el desarrollo del
lenguaje escrito, a esto se le ha llamado también ensefianza, entrenamiento o

formacion por parte de los padres.
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Tanto el desarrollo del lenguaje oral como el del lenguaje escrito, sientan las bases para
el desarrollo de la alfabetizacion, al parecer los padres que promueven ambos tipos de
experiencias favorecen de manera complementaria la adquisicion de la lectura en sus
hijos (Lane y Wright, 2007; Sénéchal 2002). Sin embargo, la mayor parte de la
investigacion se ha centrado en el desarrollo de la alfabetizacién a partir de la lectura de
cuentos.

Un numero menor de estudios (Evans Shaw y Bell 2000; Levy et al., 2006) han
evidenciado que los padres desarrollan otro tipo de actividades que no solo tienen que
ver con leer cuentos a sus hijos, seflalando que los padres reportan frecuencias
elevadas de otras conductas alfabetizadoras (Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacion [INEE], 2008; Purcell-Gates, 1996; Sénéchal et al., 1998; Weigel, Martin y
Bennett, 2005), como la asistencia a las librerias y bibliotecas para poner a los nifios en
contacto con los libros, jugar con letras de plastico para ensefar a leer letras o
palabras, el uso de diferentes materiales de lectura y escritura como lo son los
videojuegos y computadoras, la edad temprana para iniciar la lectura, el nimero de
libros que existen en casa, etc.

A pesar de la complejidad del fendmeno en cuestion, el estudio de las experiencias
explicitas e implicitas, en conjunto con las caracteristicas de los padres y otras
actividades que los padres realizan en sus casas, en relacién a la promociéon de la
alfabetizacion, ha sido muy poco documentada, de aqui que el objetivo de la presente
investigacion sea establecer la contribucion de tres Experiencias de Alfabetizacion que
los padres brindan a sus hijos, a las habilidades de Alfabetizacion Emergente en los

nifos.
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Los resultados del estudio aportardn evidencia empirica para comprender la
contribucion de los padres a la alfabetizacion emergente de sus hijos, analizando
diferentes actividades y como los padres las aprovechan para brindar diferentes
experiencias explicitas e implicitas de alfabetizacion. La comprension de este fenomeno
permitira fortalecer desde sus inicios la adquisicion de la lectura y de la escritura.
Existen muy pocos estudios en los que se observe directamente a los padres
leyéndoles a sus hijos, muchos de ellos parten de auto reportes de los padres. Este
abordaje tiene el inconveniente de que los padres tienden a responder de una manera
socialmente aceptada, perdiendo la objetividad al responder, en la presente
investigacion, se complementa la observacion directa con el autoreporte de los padres.
Lo cual es conveniente ya que lo que se observa en una sesion de interaccion también
puede ser muy reducido y parcial, pero la integraciéon de estos dos métodos permitira
tener una idea mas completa del fenbmeno que se pretende investigar.

Finalmente, Stasser y Lissi (2009) sugieren que ya que la mayoria de los estudios que
se han realizado sobre el impacto de las experiencias en casa sobre la alfabetizacion
de los nifios, se han realizado en paises desarrollados, es necesario tener precaucioén al
generalizar los hallazgos en este ambito, porque los paises en desarrollo tienen
caracteristicas unicas que pueden influir en los resultados de los nifios. El presente
estudio se realiza en México. El esclarecimiento de estas relaciones permite tener
claridad para desarrollar acciones encaminadas a la promocion, diagnéstico e
intervencion en el ambito de la alfabetizacion en sociedades con caracteristicas
diferentes a las reportadas hasta hoy.

Haney y Hill (2004) afirman que, debido a que en la familia se desarrolla el primer

ambiente de aprendizaje de la alfabetizacion, la investigacion dirigida a la promocién de
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la alfabetizacién en el hogar, optimiza un marco de conocimientos con respecto a la
alfabetizacion emergente, por ende contribuye a facilitar el desarrollo tipico de la
alfabetizacion. Ademas, este tipo de investigacion puede apoyar al fortalecimiento de
lazos entre la escuela y los padres, para la promocion de un aprendizaje 6ptimo de la

lectura y escritura.

Objetivo de la Investigacion

Establecer la contribucion de tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan

a sus hijos, a las habilidades de Alfabetizacion Emergente en los nifios.

Objetivos especificos:

1. Documentar tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus
hijos.

2. Documentar la Alfabetizacion Emergente en los nifios.

3. Examinar la relacion existente entre tres Experiencias de Alfabetizacion que los
padres brindan a sus hijos y la Alfabetizacion Emergente en los nifios.

4. Identificar si tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan, se
relacionan diferencialmente con la alfabetizacion de los nifios.

5. Establecer la contribucién de tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres
brindan a sus hijos a las habilidades de Alfabetizacién Emergente en los nifios.

Pregunta de investigacion

¢,Cudl es la contribucién de las tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres

brindan a las habilidades y conocimientos de Alfabetizacion Emergente de sus hijos?
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Planteamiento de Hipétesis

Ho: Las tres Experiencias de Alfabetizacién que los padres brindan no se relacionan
diferencialmente con las habilidades y conocimientos de Alfabetizacion Emergente de

sus hijos.

H;: Las tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan se relacionan
diferencialmente con las habilidades y conocimientos de Alfabetizacion Emergente de

sus hijos.
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Método

Participantes

39 Nifos y niflas que cursaban el primer afio de preescolar, cuyo rango de edad fue de
3 afos a 4 afos un mes de edad en el momento de iniciar el estudio y sus padres,
pertenecientes a una misma escuela particular en el Estado de México, de estrato

socioeconémico medio alto, Esta muestra se eligio por tener acceso a ella.

Para que todos los padres estuvieran en las mismas condiciones en la observacion, se
estableciéo que aquellos padres que tuvieran mas de un hijo, sélo participarian en el
estudio con uno de ellos. La eliminacidén de los nifios no se les notificd a los papas, de
manera que en los casos de gemelos vy trillizos, todos participaron en el proceso y sélo
se decidio no considerarlos para el andlisis de resultados. Para el analisis de los datos
s6lo se decidid incluir al primero de los hermanos que habia participado en la
observacion, cuyo orden se decidié al azar. De esta manera la muestra final quedo
conformada por 34 casos, se eliminaron para el analisis cinco nifios: en dos casos se
tratd de gemelos, en un caso de trillizos, y en otro caso se eliminé a un nifio ya que
tenia un atraso importante en el desarrollo, debido a complicaciones al nacer, incluirlo

en la muestra.

Muestra
No probabilistica intencional, con participantes voluntarios (Kerlinger y Lee, 2006), la
cual se constituyé a partir de un grupo de nifios que cursaban el primer afio de

preescolar, en el primer semestre del ciclo escolar, para que la ensefianza que imparte
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el profesor no alterara los resultados. Se trabajé con aquellas familias que aceptaron

participar en el estudio.

Tabla 1.
Descripcion de la escolaridad de ambos padres.
Padre Madre

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Carrera técnica 1 2.9 3 8.8
Preparatoria 1 2.9 1 2.9
Licenciatura 22 64.7 24 70.6
Maestria 9 26.4 6 17.6
Doctorado 1 2.9 0 0

Nota. La escolaridad de ambos padres es elevada ya que los porcentajes mas altos son
de licenciatura.

La descripcion sobre la escolaridad de los padres se presenta en la tabla 1. La
escolaridad de los padres de la muestra es muy elevada, ya que el el 64.7% de los
padres y el 70.6% de las madres, cuentan con estudios de licenciatura. El 29.3% de los

padresy el 17.6 % de las madres cuenta con algun tipo de posgrado.

Variables

o Variable Independiente
Experiencias de alfabetizacion brindadas por los padres

Definida por las diferentes formas en que el padre permite que su hijo experimente una
gama de experiencias de alfabetizacion (Rivalland, 2000). En este estudio se analizan

tres de ellas:

1) Experiencias que se centran directamente en la ensefianza explicita, en la

estructura del lenguaje escrito (Sénéchal, 2006). Experiencias en que los padres
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exponen a los nifios al lenguaje escrito, enfocAndose en el material impreso per se,

para ensefiar de manera explicita las letras, como suenan y como forman palabras.

Esta variable se midi6 en términos de frecuencia, a través del auto reporte de los
padres y de un registro secuencial obtenido a partir de una sesidn de observacion que
permiti6 un andlisis mas detallado de cémo ocurrid la interaccion (los cuales se
describen en el apartado correspondiente a los instrumentos). En ambos casos se
otorgaron puntajes, a mayor puntaje indicaba una mayor frecuencia reportada u

observada, segun fuera el caso.

2) Experiencias en que los padres exponen a los nifios con el lenguaje escrito de
manera implicita, el objetivo principal es centrar al nifilo en el mensaje o en la imagen
contenida en el material escrito (Sénéchal, 2006), haciendo uso de libro de cuentos o
de diferentes materiales de lectura y escritura. Retomando el ejemplo de la lectura de
cuentos, el padre sélo se centra en el mensaje de la historia, explicando lo que ocurre

en ella.

La informacioén se obtuvo a partir de una sesion de observacion que permitié un andalisis
mas detallado de como ocurrié la interaccion. Estas experiencias se midieron en
términos de frecuencia segun el nimero de eventos en que se observo a los padres
interactuar con sus hijos para centrarlos en el contenido del material escrito, no de su
estructura. Las observaciones se codificaron a través de un registro secuencial, el cual
se describe en el apartado correspondiente a los instrumentos. A mayor namero de

eventos observados mayor frecuencia de experiencias implicitas.

70



3) Otras experiencias implicitas consideradas como conductas de alfabetizacién
(Purcell-Gates, 1996, Sénéchal et al., 1998; Weigel, Martin y Bennett, 2005). Pueden
ser, la edad a la que se le comenzo a leer al nifio, modelos de lectura o escritura, el
acercamiento a los libros por medio de asistencia a librerias y bibliotecas, asi como del
namero de libros infantiles y en general disponibles para el nifio en casa, Estas se
midieron a partir del auto-reporte de los padres excepto modela la lectura que se midié

a través del registro secuencial de la observacién, todas ellas se definen a continuacion:

Edad a la que se le comienza a leer al nifio, se definié por los meses que tenia
cuando se le comenzo a leer, existiendo la posibilidad de que aun no se le lea al nifio.
Se evalud en intervalos de edad, cada intervalo recibié una puntuacién. A mayor edad
de inicio se le otorg6 un puntaje menor, a menor edad de inicio se le otorgd un puntaje

mayor.

Modelos, oportunidad del nifio de ver a su padre u otros miembros en casa leyendo o
escribiendo sin incluirlo en la actividad, modelando conductas relacionadas con la
alfabetizacion. Se evaluo a través del cuestionario en términos del numero de dias
durante una semana, en gue el nifio lo ve leyendo o escribiendo y en la observacion se
evaluaron en términos del nimero de eventos, en que el nifio lo ve usando el material

escrito, pero sin involucrarlo en la actividad.

Frecuencia de lectura de cuentos, oportunidad para el nifio de que algin miembro de
la familia le lea un cuento, Se evalu6 en términos frecuencia por el niumero de dias

durante una semana, en que se le lee al nifio.
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Frecuencia de uso de otros materiales de lectura, se definié por la frecuencia de
exposicion del nifio a diferentes materiales de lectura, como pueden ser instructivos,
sefales del ambiente, anuncios publicitarios, cajas de juguetes, propagandas impresas,
programacion de television, recetarios de cocina o la cartelera cinematografica. Se
evalu6é en términos de frecuencia en un rango de nunca a muy a menudo, A cada
intervalo se le asigné una puntuacion, la menor indica la menor exposicion a los

materiales de lectura y a la mayor puntuacion, la mayor exposicién.

Frecuencia de uso de otros materiales de escritura, se definid por la frecuencia de
exposicion del niflo a diferentes materiales de escritura, como pueden ser la
computadora, las listas de compras, el correo, diferentes tipos de notas o recordatorios.
Se evalud en términos de frecuencia en un rango de nunca a muy a menudo, A cada
rango se le asign6 una puntuacion, la menor indica la menor exposicion a los materiales

de escritura y la mayor puntuacién lo contrario.

El acercamiento a los libros, se definié por la frecuencia con que el nifio asiste a
librerias, bibliotecas o algun otro lugar para estar en contacto con los libros. Esta
frecuencia se evalué en un rango de nunca a muy a menudo, A cada intervalo se le
asigno una puntuacion, la menor indica la menor asistencia y a la mayor puntuacion,

mayor asistencia.

Libros disponibles para el nifio en casa, definido por su cantidad en nuameros,
distinguiendo los libros infantiles de los libros en general. La cantidad se evalud en
rangos de numeros posibles. El intervalo que indique el mayor numero de libros

representa la puntuacién mas alta y el intervalo que indique el menor nimero de libros
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representa la puntuacion mas baja, existiendo la posibilidad de que no haya libros

disponibles para el nifio en casa.

Atributivas La escolaridad de los padres, se definiéo por los grados académicos
concluidos, tanto por el padre como por la madre. Se ha visto que la escolaridad de los
padres se relaciona diferencialmente con el desarrollo de la alfabetizacion. Los padres
con niveles escolares mas elevados tienden a promover mas la alfabetizacién en sus
hijos y tienen mas herramientas para hacerlo (Bradley y Corwyn, 2002; Davis-Kean,

2005).

o Variable dependiente
Alfabetizacion emergente

Se definio como las primeras sefales de habilidades y conocimientos relacionados con
el lenguaje escrito, precedentes al desarrollo de la alfabetizacion convencional, se
refiere a un periodo que va desde que el nifio nace hasta que es alfabetizado de
manera convencional (Teale y Sulzby, 1992). Se identifico por las habilidades de

lenguaje oral y escrito de la siguiente manera:

1) Habilidades del lenguaje oral

a) El vocabulario definido por el nUmero de palabras que entiende o0 usa una persona,
comprende el vocabulario receptivo, como el vocabulario expresivo (Ezell y Justice,

2005).

Vocabulario receptivo consta de aquellas palabras que entiende (Ezell y Justice,

2005).
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Vocabulario expresivo consta de aquellas palabras que usa (Ezell y Justice,

2005).

b) La conciencia fonologica se defini6 como la habilidad para escuchar sonidos y
comprenderlos en el lenguaje oral (Vega, y Macotela, 2007). Los aspectos evaluados
fueron: pronunciacién correcta de los sonidos del habla, discriminacion de sonidos

verbales y el andlisis y sintesis auditivos.

c) Codificacion semantica se refiere al uso de palabras, frases y oraciones para la
obtencion de significado de la informacion significativa (Vega, 2003). Los aspectos
evaluados fueron: reconocimiento de nombres ante la presentacion de laminas,
seguimiento de instrucciones, conocimiento del significado de palabras, conocimiento
de sindnimos, anténimos y palabras supra ordinadas, repeticiéon de un cuento captando
las ideas principales y los detalles, diferencias entre dibujo y texto, asi como expresion

espontanea.

2) Habilidades del lenguaje escrito

a) Conceptos de texto impreso en nifios de preescolar se refieren a los conocimientos
gue los nifios tienen sobre la lectura y la escritura, sin haber sido alfabetizados

convencionalmente (Vega, 2003).

Dado el nivel de desarrollo de los nifios de la muestra, se evaluaron para este estudio
los siguientes conceptos de texto impreso: uso adecuado de libros, conocimiento de
gue el texto transmite mensaje, principio de direccién en la lectura y la escritura,
concepto de letra, concepto de palabra, conocimiento de los signos de puntuacion,
decodificacion del mensaje.
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Tipo de estudio

Descriptivo correlacional a partir del auto reporte de los padres, y de la observacién de

los padres en una sesion de interaccion.

Técnicas de recoleccion de datos
Observacién de la madre y su hijo en el cubiculo, con el apoyo de cintas de

videograbacion para el analisis de los datos.

Se les administré un cuestionario de auto-reporte aplicado a los padres e instrumentos

para la medicion de las habilidades de los nifios.

Escenarios
Cubiculo libre de interrupciones en la escuela preescolar a la que pertenece el nifio.
Estas sesiones se llevaron a cabo en un pequefio salon que se acondicion6 para tal

caso con una alfombra, mesita y dos sillas, en un horario de 9:00 a.m. a 12:00 p.m.

Sobre la alfombra se colocé el material, de manera que los participantes estuvieran
frente a las dos camaras y pudieran jugar en el piso comodamente, en todos los casos

la presentacion fue la misma (Anexo 1).

Materiales e instrumentos

- Para la sesion de observacion se emplearon:

-2 Grabadoras de video.

-Grabadora de audio externa para obtener alta calidad de audio.
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Tres materiales para la interaccion de la diada: 1) cuento infantil recomendado para
nifios pequefios con el siguiente contenido; inicio, problema y resolucion que facilitaba
la predictibilidad de la historia; 2) Juguete para armar con instructivo, 3) Cubos de
colores con letras en cada una de sus caras. Para el uso de estos tres materiales se
solicito a los padres que utilizaran los 3 materiales en el orden y el tiempo que
quisieran, considerando que al final de los 20 minutos debieron de haber usado los tres.
Se parti6 de la idea de que estos materiales permitirian brindar diferencialmente
experiencias de alfabetizacion implicitas y explicitas. Los cubos promoverian las
experiencias explicitas, el juguete para armar (tipo lego) estaba mediado por un
instructivo con imagenes para que armaran el juguete, por lo cual se considerd que
promoveria la presencia de experiencias implicita y el cuento que promoveria ambos

tipos de experiencias (Anexo 2).

- Consentimiento informado para la participacion en el estudio de investigacion (Anexo

3).

-Registros de observacion secuencial (Anexo 4).

Cada sesion de observacion fue analizada mediante un registro de observacion
secuencial, a traves del cual, se evaluaron los eventos de alfabetizacion entre la madre
y el nifio. Un evento se definid, por el momento en el que uno de los dos participantes
inicia la interaccion y con la primera respuesta que recibe de parte del otro. Se registré
un evento por cada 20 segundos, de manera que se registraron 60 eventos por cada

diada.
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Luego de varias sesiones de capacitacion para el acuerdo de observadores, se pulio el
registro final para realizar el registro secuencial de las observaciones identificando 1)
quién inicia la interaccion el nifio o la mama, 2) A qué tipo de experiencia pertenece el
evento, explicita o implicita, 3) el tipo de respuesta que se da a aquel que inicia la
interaccion esta puede ser de en dos formas verbalizando u observando y cada una de
estas formas a su vez puede ser con relacion o sin relacion al evento que inicia la

interaccion y 5) Qué material estan empleando: libro, cubos o juguete para armar.

A partir de la interaccion se identificaron las siguientes categorias: a) al momento de
leer, el adulto aprovecha esta actividad para ensefarle explicitamente aspectos
relacionados con como leer y escribir (LEE), si al leer da indicios de intentar centrarse
en el mensaje y/o en las imagenes contenidas en la historia para apoyar a la lectura sin
realizar explicitamente actividades para la ensefianza de la lectura y escritura (LEI), b)
al momento de armar el juguete juega y ensefia explicitamente aspectos relacionados
con como leer y escribir (AJEE), juega y alfabetiza de manera implicita (AJEI) y c) al
momento de jugar con los cubos, juega y ensefla explicitamente aspectos
relacionados con como leer y escribir (CJEE), juega y alfabetiza de manera implicita
(CJEI). Estas dos ultimas categorias (CJEE y CJEI) buscaban evaluar si la madre
involucra al nifio en otras actividades de lectura distintas al uso de libros y de ser asi

gué tipo de experiencias brinda.

- Cuestionario de auto reporte sobre experiencias de alfabetizacion brindadas por los

padres (Anexo 5).
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El objetivo del auto reporte fue evaluar las experiencias de alfabetizacion que los
padres refieren brindar a sus hijos y que no es posible identificar a partir de la
observacion, asi como la escolaridad de los padres. Las puntuaciones mayores
implicaban mayor frecuencia de experiencias de alfabetizacion y las menores
implicaban menor frecuencia o su ausencia. Las experiencias evaluadas en el

cuestionario se presentan a continuacion.

La escolaridad de los padres, se midi6 en grados académicos concluidos, en una
escala del 0 al 8 de la siguiente forma: O (sin estudio alguno), 1 (primaria), 2
(secundaria), 3 (preparatoria), 4 (técnico), 5 (licenciatura), 6 (especialidad) 7 (maestria)
8 (doctorado). EI O corresponde a la ausencia de escolarizacion y el 8 al nivel

académico mas elevado.

Edad a la que se le comienza a leer al nifio, se evalud en términos de intervalos de
edad que fueron medidos en una escala del 0 al 7. A mayor edad de inicio se le daba
un puntaje menor, a menor edad de inicio se le daba un puntaje mayor, de la siguiente
manera: el 0 indica que aun no se le lee al nifio, 1 (después de los 36 meses), 2 (entre
los 31y 36 meses), 3 (entre los 25 y 30 meses), 4 (entre los 19 y 24 meses), 5 (entre

los 13y 18 meses), 6 (entre los 7 y 12 meses) 7 entre (1 y 6 meses).

Modela lectura o escritura, constaba de 4 reactivos en los que se evalué su
frecuencia, definida por el nimero de dias a la semana, otorgandole un punto en una
escala del 0 al 7, el mayor puntaje indicaba el mayor nimero de dias que se le modela
la escritura. El tercero y cuarto reactivo permitia la posibilidad de especificar de manera

abierta quién mas modelaba estas conductas.
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Frecuencia de lectura, constaba de 2 reactivos que evaluaban el nimero de dias a la
semana que se le lee cuentos, entre las posibilidades se encontraba que no se le
leyeran cuentos existiendo una escala del 0 al 7, este Ultimo indicaria que diario se le

leen cuentos al nifo.

Frecuencia de uso de otros materiales de lectura, constaba de 10 reactivos, a los
cuales se les otorgaba un punto en una escala del O al 4 de la siguiente manera: O

(nunca), 1 (casi nunca), 2 (a veces), 3 (a menudo), 4 (muy a menudo).

Frecuencia de uso de otros materiales de escritura, constaba de 7 reactivos, a los
cuales se les otorgaba un punto en una escala del O al 4 de la siguiente manera: 0

(nunca), 1 (casi nunca), 2 (a veces), 3 (a menudo), 4 (muy a menudo).

Frecuencia de ensefianza de la estructura del lenguaje escrito, Constaba de 5
reactivos, a cada uno se le otorgaban un punto en una escala del 0 al 4 de la siguiente

manera: 0 (nunca), 1 (casi nunca), 2 (a veces), 2 (a menudo), 4 (muy a menudo).

Frecuencia de acercamiento a los libros, constaba de 3 reactivos, a los cuales se les
otorgaba un punto por cada uno en una escala del 0 al 4 de la siguiente manera: O
(nunca), 1 (casi nunca), 2 (a veces), 3 (a menudo), 4 (muy a menudo). El tercer reactivo
permitia la posibilidad de indicar algun lugar diferente a la libreria o la biblioteca,

especificando de manera abierta cual podria ser.

Numero de libros disponibles para el nifio en casa, los libros se distinguieron en
libros infantiles y libros en general, fueron evaluados en intervalos de libros presentes
en casa en una escala del 0 al 5 de la siguiente forma: O ninguno, 1 (1-20), 2 (21-40), 3
(41-60), 4 (61 — 80), 5 (80 0 mas)
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-Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON-R)

Instrumento desarrollado por Aguinaga, Armentia, Fraile, Olangua y Uriz (2004). Se
trata de una prueba para evaluar la forma, contenido y uso del lenguaje oral en nifios
pequefios (de 3 a 6 afios de edad). Su finalidad principal es la deteccion facil y rapida
de los alumnos de riesgo en cuanto al desarrollo del lenguaje, la aplicacion es
individual, reporta como medida de estabilidad un Error Tipico de Medida de 1.24 en

todo el instrumento (Anexo 6).

Solo se aplico la parte que evalla el vocabulario receptivo y expresivo. Consta de 17
reactivos sobre vocabulario receptivo y 17 reactivos que evaltan el vocabulario

expresivo y requiere de tarjetas tomadas de PLON-R.

La calibracion del instrumento de vocabulario se llevo a cabo en México por Guarneros
(2009), actualizando los reactivos, las tarjetas de aplicacion y cuidando que no hubiera
términos para denominar los objetos de las tarjetas poco familiares al lenguaje
cotidiano, o inadecuados al contexto cultural, eliminando términos usuales en Espafia

pero no en México como, zapallo, barrilete y manies.

-Instrumento para Evaluar Habilidades Precurrentes para la Lectura (Anexo 7).

Este instrumento disefiado por Vega (1991), evalua habilidades del lenguaje oral que la
evidencia empirica ha identificado que se relacionan con el desempefio en la lectura, y

gue forman parte de la conciencia fonoldgica y la conciencia semantica.

La confiabilidad del EPLE se determind6 mediante el indice Alfa de Cronbach

obteniéndose indices de confiabilidad entre .80 y .86 en cada una de las subpruebas y
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de .81 en la prueba completa (Abad, 2010). Es un instrumento que cuenta ademas con
una validez de contenido mediante un procedimiento de validacién por jueces
selecciondndose aquellas habilidades que hubieran sido escogidas como
indispensables por al menos 70% de los jueces, de un total de 23 habilidades incluidas

originalmente como resultado de la revision bibliogréfica revisada.

Cuenta también con validez de criterio (concurrente), obtenida a través de su
correlacion con las sub-prueba de lectura del inventario de Ejecucion Académica (Abad,
2010). Con una correlacion de .76 (p<.001) entre los puntajes de ambos instrumentos
y con una validez de criterio predictiva, obtenida a través de su correlaciéon con el
Instrumento de Observacion de Logros de la Lecto-escritura Inicial de Escamilla,
Andrade, Basurto y Ruiz (1996) obteniéndose todas las correlaciones positivas y

significativas en un nivel de (p<.001).

-El Instrumento de Observacion de Logros de la Lecto-escritura Inicial (Escamilla,

Andrade, Basurto y Ruiz, 1996) (Anexo 8).

Este instrumento es la version en espafiol del Observational Survey of Early literacy
Achievement (Clay, 1993). Sélo se aplicé la sub escala de conceptos de texto impreso
gue consta de 25 preguntas para evaluar los conocimientos del lenguaje escrito, se
realizan preguntas al nifio que tienden a indagar el conocimiento de los siguientes
aspectos: uso adecuado de libros, conocimiento de que el texto transmite mensaje,
principio de direccion en la lectura y escritura, concepto de letra, concepto de palabra,
conocimiento de los signos de la puntuacion, decodificacién del mensaje. Se reportan

indices de validez de constructo en un rango de .52 a .83.

81



Procedimiento

Se realizaron diferentes pasos para la aplicacion del proyecto:

1) La presentacién y autorizacion de la institucion

En el mes de diciembre se acudi6 a la institucion para hablar con la directora y
presentarle el proyecto para que autorizara su aplicacion. La directora no estuvo
presente y en su lugar destind a la psicéloga encargada del departamento de
psicopedagogia y a la coordinadora de preescolar, a quienes se les mencion0o a
grandes rasgos en qué consistia el proyecto, con quién se trabajaria, como se
conformaria la muestra, qué instrumentos se emplearian, la forma en que se aplicaria
cada uno de los instrumentos, la duracidén y lo que se solicitaria de la escuela para
poder trabajar. Ellas a su vez presentaron el proyecto a la directora, quien aceptd su

aplicacion solicitando que las profesoras conocieran el trabajo al final de la aplicacion.

2) La presentacion y autorizacion de los padres de familia

Se cito a los padres de familia a una junta informativa para invitarlos a participar en un
proyecto de investigacion, mencionando que solo formarian parte del proyecto aquellos

gue asistieran a la platica y firmaran su consentimiento.

A la platica asistieron 41 padres de familia de los 65 que conforman los tres grupos de
primero de preescolar, en la mayoria de los casos asistid solo la madre, en algunos
casos solo el padre y en otros, ambos padres. De ellos aceptaron participar 37. Sin
embargo, se presentd el caso de dos personas que no pudieron asistir a la junta pero

gue se enteraron y solicitaron participar. Finalmente se obtuvo el consentimiento
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voluntario para participar y ser video grabados de 39 familias. Ellos solicitaron una

retroalimentacion individual al final de la aplicacién del proyecto.

3) Familiarizacion con los nifios participantes

Una vez que se obtuvo la autorizacion de la escuela, mientras se hacia la presentacion
con los padres de familia, se obtenia su autorizacibn y se hacia la prueba de
procedimientos; se tuvo un periodo de familiarizacion de dos semanas con los nifios,

participando con ellos en su salon de clases y jugando con ellos en los recreos.

4) La prueba de procedimientos

Con dos profesoras de segundo grado de preescolar y sus hijos, se realizo la prueba
de procedimientos de la observacion y de la aplicacion de los cuestionarios. Primero
con una de ellas se trabajé una sesion de observacion, a partir de la cual se considero
acomodar dos camaras en angulos diferentes, para no obstruir la grabacion y como
respaldo en caso de que alguna de ellas pudiera fallar. Como respaldo se ocupoé
también una grabadora de audio. Se considerd importante colocar sélo 25 cubos, para
gue en caso de que los participantes se dediquen a apilarlos, la actividad no consuma
demasiado tiempo y puedan participar en las otras dos. También se considerd
importante limitar las piezas para armar, para evitar que la actividad consumiera

demasiado tiempo.

Posteriormente, se realiz6 una segunda sesién de observacion para probar los
procedimientos con las modificaciones anteriormente mencionadas, a partir de la cual

se considero posible comenzar con las observaciones del estudio.
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Con respecto a los instrumentos para evaluar la alfabetizacion emergente, se hizo la
prueba de procedimientos con el mismo pequefio, uno de los gemelos que no se
consideraria para el andlisis. Posteriormente, se considerd pertinente el inicio de la

aplicacion de los instrumentos a los nifios cuyos padres aceptaron participar.

5) Validacion del cuestionario

Se redacté un cuestionario de auto reporte, con base en la literatura existente respecto
a la alfabetizacion emergente (Vega, 2003; Purcell-Gates, 1996; Sénéchal et al., 1998,

Weigel et al., 2005).

El cuestionario inicial contenia 42 reactivos tipo de escala Likert, de los cuales, 4

correspondian a los datos generales.

El cuestionario inicial fue enviado via correo electronico a 9 expertos cuyas

caracteristicas fueron las siguientes:

Todos ellos eran profesionistas en psicologia con los siguientes grados de preparacion:
1 licenciatura, 5 maestria (estudiantes de doctorado) y tres doctorado, pertenecientes al

area educativa y con diferentes afios de docencia a nivel profesional.

La informacién contenida en el cuestionario fue presentada a los jueces de la siguiente
manera: “Apreciable experto, como parte de un proyecto de investigacion que tiene por
objetivo, establecer la contribuciébn de tres Experiencias de Alfabetizacion que los
padres brindan, al desarrollo de las habilidades de Alfabetizacion Emergente del nifio
de edad preescolar, le solicito de la manera mas atenta su apoyo al juzgar cada uno de

los reactivos que se presentan a continuacién, indicando, 1) Si el reactivo es pertinente
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para indagar las experiencias de alfabetizacion que se llevan a cabo en casa, 2) si se
relacionan con la alfabetizacion y 3) Si la redaccion del reactivo es clara. También se le

solicité cualquier comentario adicional que quisiera proporcionar.

De esta manera cada uno de los expertos regres6 el cuestionario con sus
observaciones y se hicieron las modificaciones de redaccion, de pertinencia y de
formato, posteriormente se regreso el cuestionario solicitando una segunda revisién con
las modificaciones realizadas y con la valoracién hecha por ellos se juzgd cada uno de
los reactivos y se eliminaron dos de ellos por considerarse confusos y no se
consideraron aptos para incluirse en el cuestionario: “Llama la atencion en letreros de
television” y “lee instrucciones a su hijo al jugar algun video juego (ya sea por colores o

letras como aprieta A)”.

Se seleccionaron aquellas experiencias que hubieran sido escogidas por al menos el
70% de acuerdo entre los jueces, de esta manera se obtuvo un cuestionario de
autoreporte conformado por 40 reactivos, obteniéndose asi la validez de contenido, y se

obtuvo también un alfa de Cronbach de .820 sobre 36 elementos evaluados.

6) Aplicacion de Instrumentos para evaluar la alfabetizacion emergente

Después de esto se procedié a la aplicacion de los instrumentos a los nifios en tres
sesiones de 10 minutos maximo cada una, para promover la concentracion de los nifios
pues se observé que mas tiempo resultaba cansado para ellos. En la primera sesion se
aplic6 PLON-R, en la segunda sesion la primera parte del EPLE, y en la tercera sesion

la segunda parte del EPLE y la sub prueba de conceptos de texto impreso.
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El investigador sacO a cada nifio de su grupo para trabajar de manera individual con
cada uno, en el trayecto de ambos salones se aprovechaba para platicar con el nifio y
romper el hielo antes de la evaluacion. Una vez que terminaba cada sesion de
evaluacion se le otorgd a cada nifio una pequefia estampa para motivar su participacion
y después se le regreso a su salon. De esa manera se procedié con cada uno de ellos.
En algunos casos ocurrid6 que el nifio estaba indispuesto para salir y se le respeto

acudiendo en un momento diferente en el que tuviera disposicion para participar.

Estaba programado que en tres semanas se concluiria con la aplicacion de los
instrumentos a los niflos pero por diferentes situaciones de las actividades escolares se
concluyo en 5 semanas. Pasadas estas 5 semanas se procedi6 a la calificacion de los

instrumentos.

7) Sesion de observacion y aplicacion del cuestionario

Para programar las sesiones de observacion de la interaccion de cada nifio con su
familiar, durante la platica informativa, se solicitd que asistiera a la sesién aquel que en
estuviera mas tiempo por las tardes con su hijo. Para tal acto, se pidié que marcara dos
posibles horarios de su conveniencia de entre las opciones posibles para calendarizar
su cita dentro del horario de su elecciéon. Este horario estaba marcado en la hoja de

consentimiento que firmaron al final de la sesién informativa (Anexo 1).

A cada participante se le informé de su cita con una semana de anticipacion via correo
electronico, solicitando su confirmacién y en los casos en que no hubo respuesta se les

localizé via telefénica. Todo esto se hizo con el apoyo de la secretaria de preescolar
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quien fue el vinculo de comunicacién con ellos en todo momento. Se les pidi6 que

asistieran con ropa comoda para trabajar en el piso.

Todos los padres de familia que aceptaron participar asistieron a las sesiones de

observacion de manera puntual y con muy buena disposicion.

Una vez que el padre de familia llegaba al colegio el investigador recogia al nifio en su
salon. Lo primero que se le informaba al nifio era que lo llevaria a jugar un ratito con su
familiar -papa o mama segun fuera el caso- y que después de eso se le regresaria a su
grupo para continuar trabajando, se le preguntaba al nifio si estaba de acuerdo y una
vez obtenido el consentimiento del nifio para separarse del padre al terminar la sesion,
se le llevaba con él. Antes de entrar al cubiculo que ya estaba dispuesto para tal
motivo, se encendian los instrumentos para apoyar al registro de las sesiones, después
se les daban las instrucciones a los dos y una vez ocurrido esto se le invitaba a pasar a

la sala.

Los padres dieron muestra de sentirse comodos en el ambiente pues en algunos casos

se quitaron los zapatos y en otros se acostaron para participar con su hijo.

Ademas de haberse dado las mismas instrucciones a los participantes, éstas estuvieron
dispuestas en una hoja junto con los materiales de cada actividad y se les sefial6 que

también las instrucciones estarian impresas con el material.

Las instrucciones fueron las siguientes:

“Aqui adentro tengo tres materiales: un cuento, unos cubos y un juguete para armar.

Ustedes van a poder usarlos como ustedes quieran y en el orden que lo deseen, van a
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tener 20 minutos y es importante que en ellos usen los tres. Al finalizar los 20 minutos
yo voy a tocar la puerta y les avisaré que se termino el tiempo. La idea es observar
como interactian entre ustedes mientras usan el material. Les pido que por favor no
tapen las dos camaras que estan ahi y que dentro de lo posible procuren que sea de lo
mas natural. De cualquier manera estas instrucciones que les estoy comentando estan

en un hoja adentro con el material”.

Las sesiones de observacion transcurrieron con cada nifio y su padre de manera
individual adentro del cubiculo, éste se encontraba cerrado, bien iluminado y aislado
de distracciones visuales. Transcurridos los 20 minutos, se les informo la terminacion
del tiempo y se le pidi6 al padre que mientras se le llevaba al nifio a su grupo, por

favor contestara el cuestionario.

Una vez transcurrido lo anterior y cuando el padre de familia concluyo, se revisé que no

guedara ningun reactivo en blanco.

Posteriormente a la aplicacion se procedido a la calificacion de cada uno de los

cuestionarios y sobre ellos se obtuvo un puntaje por cada una de las categorias.

8) El acuerdo entre observadores

El investigador invitd a dos personas a participar en el proyecto. Se les informé que se
les capacitaria y se les remuneraria el trabajo realizado, para lo cual se tendria que
establecer un horario fijo y que su participacion terminaria cuando se concluyera con los

registro de todas la observaciones.
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Una vez que aceptaron participar, se establecio el horario de trabajo de tres veces por
semana de 12:15 a 13:45. El horario se establecié de esa manera, para que después
del trabajo en la institucibn se procediera a trabajar con los registros de las

observaciones.

El primer paso consisti6 en la capacitacion de los observadores. Las primeras dos
sesiones fueron exposiciones tedricas, los contenidos que se trabajaron fueron los

siguientes:

Sesion 1

Objetivo de la investigacion

Definicion de alfabetizacion y de alfabetizacion emergente.

Concepciones de la alfabetizacion.

El papel de los padres en la alfabetizacion de sus hijos.

Las habilidades y conocimientos de alfabetizacion en los nifios de preescolar.

Hipotesis de la investigacion.

Medicion de variables.

Metodologia y procedimiento de la investigacion.

Sesion 2

La observacién en investigacion

La relevancia del acuerdo entre observadores en investigacion.
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El registro anecdotico y el registro secuencial ventajas y desventajas.

La codificacion de eventos y su aplicacion para el registro de los eventos de

alfabetizacion.

A partir de la tercera sesién las sesiones fueron practicas y la finalidad de ellas era

iniciarlos en el registro de categorias objetivas, visibles y medibles.

Sesion 3

En esta sesion se pretendidé que cada observador realizara un registro anecdoético por
10 minutos de alguna de una sesion del procedimiento de pruebas. Al final se
compararon los registros. El objetivo de esta sesion fue que se vivenciara lo pesado y
complicado que podria ser esta forma de trabajo y la diferencia de resultados entre un
registro y otro, también se aprovecho para sefialar aquellas anotaciones en las que la

descripcion no fuera objetiva como el suponer el por qué de algan comportamiento.

Sesion 4

En esta sesion se pretendio que los observadores junto con el entrenador realizaran un
registro secuencial de eventos de acuerdo a las categorias y codigos de las
experiencias de alfabetizacion. El objetivo fue iniciarlos en las categorias del analisis y
su codificacibn modelando de manera aplicada como tendrian ellos que hacer los

registros.

Sesidon 5

En esta sesién se pretendié que cada uno de los observadores realizara un registro

secuencial de eventos pero trabajando de manera simultanea y discutiendo entre los
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tres las categorias y codigos de las experiencias de alfabetizacién. El objetivo fue
iniciarlos en las categorias del andlisis y su codificacion modelando coémo tendrian ellos

gue hacer los registros.

En esta sesion el investigador consideré conveniente realizar un catdlogo de
definiciones de las categorias de alfabetizacion, algunos posibles eventos de
alfabetizacion y la forma en que se codificarian los eventos ya que se observé en la
sesion 4 y 5 la complejidad que para ellos tenia el manejo de estas categorias. El
objetivo del catalogo fue facilitar la familiarizacion de las conductas de alfabetizacion.
Los ejemplos del catalogo se retomaron de algunas observaciones informales de las

grabaciones de video con los padres (Anexo 7).

Sesion 6

En esta sesion se present6 a los observadores el catalogo de definiciones y codigos y
se realiz6 una sesion en la que el entrenador modelé de manera aplicada como

tendrian ellos que auxiliarse de los registros.

Sesion 7

En esta sesion se pretendié que cada uno de los observadores realizara un registro
secuencial de eventos pero trabajando de manera simultanea y discutiendo entre los
tres las categorias y codigos de las experiencias de alfabetizacion con el apoyo del
catdlogo. El objetivo fue auxiliarlos con las categorias del analisis y su codificacion

modelando de manera aplicada como tendrian ellos que hacer los registros.
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Sesioén 8

En esta sesidon se pretendié que cada uno de los observadores realizara un registro
secuencial de eventos pero trabajando de manera individual con el apoyo del catélogo.
El objetivo fue permitir que ellos realizaran solos un primer registro de la observacion,
con las categorias del analisis y su codificacion. Al final se compararon los resultados

de los registros.

La confiabilidad de cada observacion se obtuvo mediante el nimero de acuerdos

dividido entre 60 que era el numero total de eventos posibles a registrar.

Dado que el desacuerdo era muy grande entre los tres, se consideré que en lugar de
gue cada observador anotara las categorias, el registro se modificaria a manera de que
so6lo tuvieran que identificar a qué categoria correspondia sin necesidad de que ellos

anotaran cada cadigo.

Sesion 9

En esta sesion se pretendié que cada uno de los observadores realizara un registro
secuencial de eventos trabajando de manera individual con el apoyo del catalogo y
ahora so6lo marcando a qué categoria respondia cada evento. El objetivo fue permitir
gue ellos realizaran solos un primer registro de la observacion, con las categorias del

analisis ya codificadas. Al final se compararon los resultados de los registros.

El registro seguia teniendo un minimo indice de acuerdo de manera que era complicado

identificar en qué eventos habia acuerdo y en qué eventos habia desacuerdos Por tal
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motivo se acordd que ahora a la hora de marcar el evento se anotaria un nimero para

gue de esa manera se pudiera seguir la secuencia entre ellos.

Sesion 10

En esta sesidon se pretendié que cada uno de los observadores realizara un registro
secuencial de eventos trabajando de manera individual con el apoyo del catalogo,
marcando a qué categoria respondia cada evento y el niamero de evento que
representaba. El objetivo fue permitir que cada quien realizara un registro de la
observacion, con las categorias del analisis ya codificadas y con el namero se
identificaria en donde estan los acuerdos y los desacuerdos. Al final se compararon los

resultados de los registros.

En esta sesion se observd que los observadores estaban mas claros en cuanto a las
categorias del analisis pero la dificultad para el acuerdo ahora residia en identificar
cuando iniciaba el evento y cuando terminaba precisamente porque en la secuencia
estos parecian mezclarse. También se observo que hasta este momento el registro de
la observacion separaba cada actividad en una hoja de registro diferente, es decir habia
una hoja para el libro, una para los cubos y otra para el juguete para armar, en el
momento de intentar seguir la secuencia y lograr el acuerdo seguia siendo muy
complicado de manera que se acordo realizar un registro por intervalos de tiempo de
30 segundos con las categorias delimitadas a manera de pasos a seguir y de esta

manera se buscaria lograr el acuerdo entre observadores.

93



Sesi6n 11

Con el registro modificado se model6 la forma de anotar cada evento siguiendo los
pasos que en €l se sefalan, para lograr el acuerdo. De esta manera se model6 toda

una sesion de observacion.

Sesién 12

Cada observador realiz6 un registro de la misma observacioén y al final se compararon
los resultados, por primera vez el acuerdo comenzaba a observarse y lo Unico que se
modifico fue el tiempo de cada intervalo reduciendo de 30 segundos cada intervalo a 20
segundos, pues de la otra manera habia muchos eventos en el intervalo que no se
consideraban para el registro final y no respondia tampoco al nimero de experiencias
gue se brindaban debido a que se perdian muchos eventos para el registro, de esta

manera se registraban 50 eventos y acortando el intervalo se registrarian 60 eventos.

Sesion 13

Cada observador realizdé un registro de la misma observacion y se compararon los

resultados al final. El acuerdo entre observadores ya se encontraba en un .70.

A partir de esta sesion se siguieron realizando registros individuales con el formato
definitivo, y al final, se retomaban los eventos que eran registrados como desacuerdo y
se discutia por qué cada quien habia calificado de una forma u otra, esta discusion
permiti6 que se unificarian criterios de observacién, como por ejemplo, el considerar

gue una expresion como “aja”, se considerara o no como responder con verbalizacién.
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Una vez que pasaron 5 sesiones con acuerdos por arriba del .75, se termind la
capacitacion como tal para iniciar el registro de las observaciones, esto fue a partir de la

sesion 18.

Cuando concluy6 el registro de las observaciones se obtuvieron sus puntajes en cada

una de las experiencias de alfabetizacion.

9) Retroalimentacion individual

Se citdé de manera individual a cada familia, para platicar de los resultados de la
observacion, haciéndoles sugerencias sobre como promover la alfabetizacion de sus
hijos. Estas sesiones constaron de 20 minutos para cada familia y se les obsequié un

folletin con sugerencias para aprovechar los diferentes materiales escritos

10) Platica con las profesoras

Se realizé una platica con las profesoras de la institucion de 90 minutos, para
compartirles a grandes rasgos, los objetivos de la investigacion y se les dieron

sugerencias para la utilizacion de los materiales escritos.

Finalmente ya que se obtuvieron los puntajes de los instrumentos, se procedio a la
elaboracién de los archivos de datos para iniciar con el andlisis de los mismos, el cual

se presenta en el siguiente apartado.
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Resultados

Andlisis realizados

Se obtuvieron los estadisticos descriptivos referentes a cada una de las Habilidades de

Alfabetizacion Emergente en los nifios (variable dependiente).

Posteriormente se obtuvo un promedio de dichas habilidades, siendo éste el puntaje

indicador del desarrollo de Alfabetizacién Emergente en cada uno de los nifios.

Se obtuvieron los estadisticos descriptivos referentes a las tres Experiencias de
Alfabetizaciéon brindadas por los padres de la muestra (variable independiente). Estas
se reportan de acuerdo a como fueron obtenidas, primero a través de la observacion y

posteriormente las obtenidas a través del cuestionario.

Se realizé un analisis de correlacion entre las Habilidades de Alfabetizacion Emergente,
gue conforman la variable dependiente y las diferentes Experiencias de Alfabetizacion,

gue conforman la variable independiente obteniéndose la matriz de correlacion.

Se obtuvo la puntuacién tipificada de cada una de las habilidades de alfabetizacion,
también se obtuvo un puntaje compuesto por todas estas habilidades, denominandolo
como puntaje de Alfabetizacion Emergente. Conforme a los percentiles de cada una de
estas habilidades, se dividi6 a los niflos en grupos de nifios altos y bajos
respectivamente, con la finalidad de compararlos conforme a sus medias,
posteriormente se realizé un aprueba t para muestras independientes, para indagar si
las diferencias entre los grupos eran estadisticamente significativas, todo lo anterior con

la finalidad de contrastar la hip6tesis de investigacion.
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Se realizdé un andlisis de regresion multiple, para conocer la contribucion de cada una

de las variables independientes a la variable dependiente.

Los resultados se acomparfian con ejemplos que permiten complementar la informacion

proporcionada por los andlisis.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos:

Presentacion de resultados

En primer lugar se presenta los resultados que pretenden dar cuenta de los objetivos 1
y 2, que son los que abordan los aspectos caracteristicos del estudio: documentar tres
Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos y documentar

la Alfabetizacion Emergente en los nifios.

En segundo lugar, se presentan los resultados que pretenden dar cuenta del objetivo
3: examinar la relacion existente entre tres Experiencias de Alfabetizacién que los
padres brindan a sus hijos y la Alfabetizacion Emergente en los nifios, para lo cual

se realizé un andlisis a través del cual se obtuvo la matriz de correlacion.

Posteriormente se presentan los resultados que pretenden dar cuenta del objetivo 4:
Identificar si tres Experiencias de Alfabetizacién que los padres brindan, se
relacionan diferencialmente con las habilidades de Alfabetizacién de sus hijos,
para tal motivo se compararon las medias de los grupos y se establecié la diferencia a

partir de una prueba t.

Finalmente se presentan los resultados que pretenden dar cuenta del objetivo 5,

establecer la contribucion de tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres
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brindan a sus hijos a las habilidades de Alfabetizacibn Emergente en los nifios,
para lo cual se presentan los resultados del analisis de regresion entre las tres
experiencia que los padre brindan a sus hijos y su contribucién a cada uno de los

componentes de la Alfabetizacion Emergente.

Objetivo 1.- Documentar tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres

brindan a sus hijos.

Andlisis descriptivo de las experiencias que los padres brindan a sus hijos (Variable

independiente), obtenidas de las observaciones

Las experiencias derivadas de las observaciones que conforman la variable
independiente fueron: Experiencias Explicitas, Experiencias Implicitas y modelos de
lectura. Estas fueron definidas en el método. Los resultados referentes a las
experiencias que brindan los padres, se midieron en relacion al uso de tres materiales:
cuento infantil, juguete para armar con instructivo y cubos de colores con letras en cada

una de sus caras.

En la tabla 2, se presenta el porcentaje de eventos destinado al uso de cada material,
ya que como se vera a continuacion, el porcentaje de eventos destinados al uso de
cada material para promover las Experiencias de Alfabetizacion, fue muy diferente en
cada diada. Se hara referencia a partir de este momento a las madres, porque fueron

guienes asistieron a la observacion y con quienes se conformaron las diadas.
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Tabla 2.
Porcentaje de eventos en los que se presentd cada experiencia empleando
determinado material.

Juguete Total de eventos por

Material Cuento para armar Cubos tipo de experiencia
@ 1) Explicitas 0 0.23 4.40 4.63
[ 2) Implicitas 17.81 66.84 0.36 85.01
Q0
g o Modela 15 19 0.23 0 10.33
= ectura
i
Total de eventos
destinados &  cada o7 g4 67.30 4.76 99.97
material

Nota. En la tabla se observan las experiencias brindadas por las madres de acuerdo al
uso de los tres materiales, los valores ubicados al centro de la tabla corresponden al
porcentaje de eventos destinado al uso de cada material y al tipo de experiencia que
promovié. Los valores ubicados en la ultima columna corresponden al porcentaje total
de eventos destinados a cada experiencia, mientras que la ultima fila corresponde al
porcentaje total de eventos destinados a cada material.

Con respecto a las Experiencias Explicitas, tal y como se esperaba el material que mas
se empled fueron los cubos en el 4.40% de los eventos. Llama la atencion que el
cuento no haya sido empleado para promover esta experiencia y que en el .23% de los
eventos las madres utilizaran el juguete para armar para promover Experiencias

Explicitas.

Para ilustrar como se brindan Experiencias Explicitas con el uso de juguete para armar

se cita el siguiente ejemplo:

Madre: “Esas piezas se ponen como si fuera una L”

El nifio observa cémo delinea una L
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Sin embargo, las Experiencias Explicitas con el uso de los tres materiales estuvieron

muy poco presentes solo se presentaron en un 4.63 % del total de eventos.

Con respecto a las Experiencias Implicitas, en la tabla 2 se observa que los tres
materiales favorecieron la manifestacién de este tipo de experiencias. Sin embargo, de
los tres materiales, el que favorecié mas la presencia de Experiencias Implicitas fue el
juguete para armar en el 66.84% de los eventos, que coincide en ser el material mas

empleado durante las sesiones el cual se utilizé en el 58.26% de los eventos.

La presencia de Experiencias Implicitas fue la que mas porcentaje total de eventos
obtuvo, el 85.01. Para ilustrar como se brindan Experiencias Implicitas con el uso de los

materiales se citan los siguientes ejemplos:

-Con el uso del juguete para armar

Madre: Senala el instructivo y dice “Fijate bien, primero va el rojo y luego el azul”.
Nifilo: Observa el instructivo.

-Con el uso de cubos:

Madre: este cubo es rojo como la capa de la caperucita roja.

-Con el cuento.

Madre: lee sorpresa de cumpleafios de los ositos. Hace una pausa, y a propdsito

de la lectura pregunta “; de quién va a ser cumpleafos muy pronto?”

Nifio: Mio.
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La oportunidad de ver a la madre modelar la lectura, se observo principalmente con el
uso del cuento en el 10.10% de eventos, en menor grado con el uso del instructivo en el
.23% de eventos y en ninguno de los eventos cuando se utilizaron los cubos, llamoé la
atencion lo poco que se empled el libro aunado a lo poco que este tipo de experiencia
estuvo presente ocurrié tan sélo en un 10.33% de los eventos observados. Para ilustrar

como modelan la lectura con el uso de los materiales se citan los siguientes ejemplos:

Modela la lectura con el libro:

Madre: lee el libro sin detenerse en hacer ningun sefialamiento al respecto.
“Sorpresa de cumpleanos de los ositos. jUrra! Hoy es mi cumpleanos dice Paco

Pedacitos, me daran muchos regalos...”

Modela la lectura con el instructivo:

La madre se encuentra haciendo uso del instructivo para armar, pero no
involucra al nifio en el armado del juguete.
Esto fue algo que se observé muy pocas veces, pues las madres de la muestra siempre
se dirigieron a los nifios, mientras ellos armaban, s6lo en muy pocos casos en que se
observaba premura por parte de la madre para concluir con el armado del juguete, se
observo gque le encargaba hacer un trabajo diferente, mientras ella terminaba el juguete,

sin involucrar al nifo.

El material que mas se utilizd en las sesiones fue el juguete para armar, empleado el
67.30 % de los eventos de las sesiones, seguido muy de lejos por el uso de cubos
27.91% vy todavia en menor porcentaje de eventos, de 4.76 se encontré el uso del

cuento. Existi6 una diada que no hizo uso del cuento, y dos que no hicieron uso de los
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cubos, pese a la indicacion de hacer uso de los tres materiales, en tres casos, los nifios

coincidieron con obtener los resultados mas bajos en alfabetizacion.

Se observaron casos, que no se presentan en tablas, en que usaron de manera
simultanea el juguete para armar con los cubos o el juguete para armar con el cuento.
Esta ultima combinacion coincide con el momento en que la mama invitaba al nifio a
leer pero el nifio rehusaba hacerlo y abandonaban el libro por el juguete para armar, sin
mayor insistencia o logro por parte de la madre para hacer uso del libro, pese a que era
parte de la instruccion que se les dio al inicio de la sesion. Al final de la sesion estas
madres reportaron no haber leido porque el nifio no quiso, lo cual es un dato
interesante pues habla de como es el nifio el que guia la actividad, no la madre y de la
falta de elementos por parte de ellas para involucrarlos en el uso del libro. Los
porcentajes en que combinaron el uso de los materiales son tan bajos que no se hara

mas mencion a ellos.

Hasta aqui se describieron las experiencias que los padres brindan derivadas de las
sesiones de observacion en relacion al tipo de materiales que se emplearon. A manera
de sintesis, se puede sefialar que con respecto a la variable independiente se observo
gue las Experiencias Implicitas son las que mas estuvieron presentes en el 85% de los
casos y éstas son favorecidas por el uso de los tres materiales, sin embargo, el uso del
juguete para armar con el instructivo fue la que mas se empled para brindar este tipo de
experiencia, por encima incluso del uso del libro. Las Experiencias Explicitas estuvieron
muy poco presentes, se podria considerar que casi nho estuvieron presentes. Sin
embargo, su breve aparicion a partir de los tres materiales también permite observar

gue el uso de los diferentes materiales la puede promover.
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A continuacion se presentan los resultados descriptivos de la escolaridad de los padres

y de las Experiencias de Alfabetizacion reportadas en el cuestionario.
Escolaridad de los padres (Variable atributiva)

La escolaridad de los padres se midié en grados académicos concluidos y se report6 en
el apartado en que se describe la muestra, solo se recordara que el 64.7% de los
padres y el 70.6% de las madres, cuentan con estudios de licenciatura. El 29.3% de los
padres y el 17.6 % de las madres cuenta con algun tipo de posgrado, la escolaridad
minima reportada fue carrera técnica. Lo cual indica un alto grado de estudios por parte

de los padres de la muestra.

Andlisis descriptivo de las Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus

hijos (variable independiente) reportadas en el cuestionario.

Las experiencias que los padres de la muestra brindan, ademas de haber sido
analizadas a partir de las sesiones de observacion, se midieron también, a través del
cuestionario de auto reporte. Este cuestionario incluye 40 reactivos, los 4 primeros
corresponden a los datos generales de los nifios, los siguientes 36 reactivos estan
destinados a indagar las Experiencias de Alfabetizacion que los padres de la muestra
brindan. Estas se reportan en términos de frecuencia. Cada reactivo tiene diferentes
opciones de respuesta, los valores mas altos indican la mayor frecuencia de
Experiencias de Alfabetizaciéon y los puntajes mas bajos indican las menores

frecuencias de alfabetizacion.

El puntaje mas alto que se puede obtener en el cuestionario es de 175. La mediana se
ubic6 en 92 puntos. Un 25% de los padres obtuvo puntajes iguales o menores a 76.75,
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el minimo obtenido fue de 65 puntos por un 2.9% de ellos. Otro 25 % de los padres
obtuvo puntajes iguales o mayores a 113.75 puntos, el maximo obtenido fue de 138
puntos por un 2.9 % de ellos. Estos datos indican frecuencias de alfabetizacion no muy
altas por los padres de la muestra. Estas experiencias se reportan con mayor detalle a

continuacion.

Las experiencias que se midieron a través del cuestionario fueron:

A) Otras Experiencias Implicitas consideradas como conductas de alfabetizacion

Edad a la que comenzaron a leerle al nifio

La edad a la que comenzaron a leerle al nifio se midio en intervalos de edad. A mayor
edad de inicio se le otorgé un puntaje menor, a menor edad de inicio se le otorgd un
puntaje mayor. Los resultados se presentan en la tabla 3.

Tabla 3.
Estadisticos descriptivos sobre la edad a la que comenzaron a leerle a su hijo.

Percentiles
Minimo Méaximo 25 Mediana 75
0 7 3 5 6

Nota. Se observa que hay nifios a los que aun no se les lee mientras que a otros se les
comenzo a leer entre el primer mes y los 6 meses de haber nacido.

a. 0 aun no se le lee al nifio, 1(después de los 36 meses), 2 (entre los 31y 36 meses),
3 (entre los 25 y 30 meses), 4 (entre los 19 y 24 meses), 5 (entre los 13 y 18 meses), 6
(entre los 7y 12 meses), 7 entre (1 y 6 meses).

La mediana se ubic6 en 5, que corresponde al intervalo entre 13 y 18 meses de edad.
Un 25% de los padres reportaron haber iniciado a leerle a su hijo entre los 31 y 36
meses de edad y/o mayores, un 2.9% de ellos, no han iniciado a leerle a sus hijos. Otro
25% de los padres reportaron haber iniciado a leerle a sus hijos entre los 13 y 18 meses
de edad y/o menores, de los cuales un 17.6% de los padres reportaron haber iniciado a
leerle a su hijo entre el primer mes y los 6 meses.
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Modelos de alfabetizacion

Los modelos de alfabetizacion se evaluaron en dias a la semana, para ello, se utilizaron
4 reactivos, entre los que se distingue la posibilidad del nifio de ver a alguien leyendo o
escribiendo, los dos primeros reactivos especifican que quien modela es la persona que
reporta en el cuestionario, los otros dos reactivos plantean que quien modela es alguien
mas, con la posibilidad de especificar de quién se trata. Los resultados se presentan en
la tabla 4.

Tabla 4.
Estadisticos descriptivos sobre los modelos de alfabetizacion.

Percentiles
25 Mediana75

Minimo Maximo

Dias a la semana que lo ve leyendo 0 7 2 3 6
Dias a la semana que lo ve escribiendo 0 7 3 5 7
Dias a la semana que ve a alguien mas leyendo 0 7 0O 3 5
Dias a la semana que ve a alguien mas escribiendo 0 7 0O 3 7

Nota. Se observa mayor frecuencia de modelos de escritura que de lectura.

Dado que el cuestionario fue respondido por 33 madres de las 34 familias participantes,
los datos indican que un 25% de las madres reportaron que su hijo les ven leyendo 2
dias a la semana y/o menos, entre ellas un 3% mencionaron que “‘nunca” les ven
leyendo, otro 25% de las madres reportaron que sus hijos les ven leyendo 6 dias a la

semana y/o mas, entre ellas, un 14.7 % les ven leyendo 7 dias a la semana.
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En cuanto a la los modelos de escritura, un 25% de las madres reportaron que sus hijos
les ven escribiendo 3 dias a la semana, entre ellas un 2.9% mencionaron que “nunca”
les ven escribiendo, Un 38.2% de las madres reportaron que sus hijos les ven
escribiendo 7 dias a la semana. Estos datos indican que a los nifios de la muestra sus

madres les modelan la escritura con una frecuencia mayor que la lectura.

En cuanto a que el nifio vea a alguien mas leyendo, Un 25% de las madres reportaron
gue sus hijos nunca ven a alguien mas leyendo, otro 25% de las madres reportaron
gue sus hijos ven a alguien mas leyendo 5 dias a la semana, entre ellas, un 17.6 % ven
a alguien mas leyendo 7 dias a la semana. Estos datos indican poca homogeneidad en
la frecuencia, con que estos nifios ven a alguien mas modelando la lectura. Entre los
nifios que tienen un modelo de lectura diferente a su madre, en el 44% de los casos se

trata de sus padres, un 17.6% son los hermanos y un 2.9% los abuelos.

En cuanto a que el nifio vea a alguien mas escribiendo, Un 29.4% de las madres
reportaron que sus hijos nunca ve a alguien mas escribiendo, un 26.5% de las madres
reportaron que sus hijos ven a alguien mas escribiendo 7 dias a la semana. Estos
datos indican poca homogeneidad en la frecuencia con que estos nifios ven a alguien
mas modelando la escritura. Entre los nifios que tienen un modelo de escritura
diferente a su madre, un 32.4% refiere al padre como otro modelo de escritura, un
26.5% son los hermanos y un 5.9% reporté al personal de servicio. Sobre estos ultimos,
el comentario fue que le llegan a dictar al personal de servicio la lista para hacer las

compras.
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Es importante mencionar, que en los casos que refieren a los hermanos como modelos
de lectura o escritura, las madres mencionaban que los nifios veian a los hermanos
mayores haciendo alguna tarea escolar, e incluso en algunas ocasiones, ellos mismos
se involucraban con sus hermanos menores para ensefarles a escribir, o les daban

material para dibujar.

La categoria de modelos de alfabetizacion, se obtuvo por la suma de los puntajes
obtenidos en los 4 reactivos anteriormente descritos, de los cuales se extrajeron los
siguientes datos, la mediana se ubico en 15 puntos. Un 25% de las madres obtuvieron
un puntaje de 9 y/o menor, sobre un total de 28 puntos posibles. De ellas un 3%
obtuvieron 0 puntos. Otro 25% de las madres obtuvieron 21 puntos y/o menos, entre las

cuales un 3% obtuvieron los 28 puntos.

Lectura de cuentos

La frecuencia de lectura de cuentos se midid en dias a la semana, para lo cual, se
utilizaron 2 reactivos, entre los que se distinguio la hora de hacerlo, el primero tiene que
ver con la hora a la que lo acuestan y el segundo con otras ocasiones, existiendo la

posibilidad de que se especifique cuales. Los resultados se presentan en la tabla 5.

Con respecto a la frecuencia de lectura de cuentos, un 25% de los padres reportaron
gue leen a sus hijos 2 dias a la semana a la hora de acostarse, entre ellos un 5.9%
mencionaron gue nunca leen a sus hijos a la hora de acostarse, Un 25% de los padres
reportaron que a esa hora le leen a sus hijos 5 dias a la semana y entre ellas, un 14.7%

lo hacen los 7 dias de la semana.
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Tabla 5.
Estadisticos descriptivos sobre la frecuencia de lectura de cuentos.

Percentiles

MinimoMaximo 25 Mediana 75

Al acostarse 0 7 2 4 5

En otras ocasiones 0 7 1 2 4

Nota. Se observa mayor frecuencia de lectura de cuentos al acostarse que en otras

ocasiones

De los padres que reportaron leer a sus hijos en otras ocasiones, un 25% mencionaron
gue un dia a la semana le leen en otras ocasiones, entre los cuales un 23.5% no lo
hacen nunca. Otro 25% de los padres indicaron que leen cuentos 4 dias a la semana en
otras ocasiones, entre ellos un 8.8% reporté hacerlo los 7 dias de la semana. Entre los
padres que indicaron leer a sus hijos en otras ocasiones el 58.8% lo hace por las
tardes, un 14.7% lo hace cuando el nifio lo pide y un 2.9% lo hace cuando estan en el

carlro.

La frecuencia de lectura de cuentos, se obtuvo por la suma de los puntajes en los 2
reactivos anteriormente descritos, de los cuales se extrajeron los siguientes datos, la
mediana se ubicé en 6 puntos. Un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 4 y/o
menores, sobre un total de 14 puntos. De ellas un 11.8% obtuvieron 2 puntos. Otro 25%
de las madres obtuvieron 8 puntos y/o mas, entre las cuales un 2.9% obtuvieron los 14

puntos posibles.
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Uso de otros materiales de lectura

Para evaluar el uso de otros materiales de lectura se emplearon 10 reactivos, los cuales
se midieron en intervalos de frecuencia de “nunca” a “muy a menudo”. A cada intervalo
se le asign6é una puntuacion, la menor indica la menor frecuencia de uso de otros
materiales de lectura y la mayor puntuacion, la mayor frecuencia de uso. Los resultados
se muestran en la tabla 6. Todos ellos especificaban que el uso de los diferentes

materiales de lectura involucraban al nifio en el uso del material impreso.

De los 10 diferentes materiales utilizados, se considera que los que los padres
reportaron utilizar con mayor frecuencia, el leer instrucciones a su hijo al armar un
juguete y el leerle las reglas al jugar algun juego de mesa. En ambos casos el percentil
25 se ubico en 2 puntos y el percentil 75 se ubicé en 4 puntos. Esto indica que el 25%
de los padres obtuvo puntajes de 2 y/o menores y de 4 y/o mayores, respectivamente.
Un puntaje 2 corresponde a que “a veces” realiza dicha actividad y de 4 que “muy a

menudo” |la realiza.

El material de lectura que reportaron emplear menos fue el leer los letreros de las
calles, ya que un 26.55% de los padres obtuvo un puntaje de 0, que corresponde a que
nunca leen letreros de las calles, otro 25% reporté puntajes de 2 y o/ mayores, el 2
corresponde a que ‘a veces” usa ese material, pero entre ellos un 8.8% obtuvo un

puntaje de 4, que corresponde a que ‘muy a menudo” emplean ese material.

109



Tabla 6.

Estadisticos descriptivos sobre el uso de otros materiales de lectura.

Percentiles

Minimo Maximo 25 Mediana 75

Leen instrucciones, al armar un juguete. 0 4 2 3 4
Ante sefales del ambiente le indican lo que dicen. 0 4 2 2 3
Ante anuncios espectaculares le indican lo que esta 0 4 2 2 3

escrito en ellos

Leen las cajas de los juguetes para saber nombres o 0 4 2 3 3
contenidos.

Leen programaciéon de T. V. 0 4 1 2 3
Leen los letreros de las calles. 0 4 0 2 2
Leen las reglas impresas al jugar algun juego de O 4 2 3 4
mesa.

Le hacen ver lo que promociona la propaganda O 4 1 2 3
impresa.

Siguen recetario de cocina. 0 4 1 2 3
Leen la cartelera cinematogréfica para elegir una O 4 1 2 3
pelicula

Nota. Las mayores frecuencias de uso de otros materiales de lectura que se reportan
son: leer instrucciones al armar un juguete y leer las reglas impresas al jugar algin
juego de mesa.

a.0 nunca, 1 rara vez, 2 a veces, 3 a menudo, 4 muy a menudo.
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La frecuencia de uso de otros materiales de lectura, se obtuvo por la suma de los
puntajes obtenidos en los 10 reactivos, de los cuales se obtuvieron los siguientes datos,
la mediana se ubico en 21.5 puntos. Un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 19
y/o menores, sobre un total de 40 puntos. De ellos un 2.9% obtuvieron 12 puntos, que
fue el puntaje minimo obtenido. Otro 25% de las padres obtuvieron 26 puntos y/o

menos, entre las cuales un 2.9% obtuvieron los 36 puntos, que fue el maximo obtenido.

Uso de otros materiales de escritura

Para evaluar el uso de otros materiales de escritura se emplearon 7 reactivos, los
cuales se midieron en intervalos de “nunca” a “muy a menudo”. A cada intervalo se le
asigno una puntuacion, la menor indica la menor frecuencia de uso de otros materiales
de escritura y la mayor puntuacion, la mayor frecuencia. Los resultados se muestran en
la tabla 7. Todos ellos especificaban que el uso de los diferentes materiales de escritura

involucraban al nifio en el uso del material impreso.

De los materiales de escritura que los padres reportaron utilizar con mayor frecuencia
en primer lugar fue el material para dibujar, seguido por el uso de la computadora y de
otro tipo de actividades de escritura, no especificados en el cuestionario, entre las que
existia la posibilidad de que ellos especificaran cuales. De ellas se hablard& mas

adelante.

En cuanto al material para dibujar, la mediana se ubicé en 4 puntos, este puntaje
coincide con el percentil 75, el limite inferior de la mediana se ubic6 en el puntaje 3, el

cual ademas fue obtenido por el 26.5% de los padres. Estos datos indican que la
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mayoria de los padres reportaron que “a menudo” y/o “muy a menudo” proporcionan

material a su hijo para dibujar.

Tabla 7.

Estadisticos descriptivos sobre el uso de otros materiales de escritura.

Percentiles

Minimo Maximo 25Mediana75

Hacen uso de la computadora con su hijo 1 4 2 2 4
Hacen listas de compras con su hijo 0 4 1 2 3
Escriben en presencia de su hijo algun tipo de correo 0 4 1 2 4
Escriben en presencia de su hijo alguna nota para la 0 4 2 3 3
escuela

Proporcionan material a su hijo para dibujar 2 4 3 4 4
Escribe recordatorios 0 4 1 2 3
Realiza otro tipo de actividad de escritura 1 4 2 2 4

Nota Las mayores frecuencias de uso de otros materiales de escritura que se reportan
son: Proporcionar material a su hijo para dibujar, hacer uso de la computadora y escribir
algun tipo de correo.

a. 0 nunca, 1 rara vez, 2 a veces, 3 a menudo, 4 muy a menudo.

Con respecto al uso de la computadora, un 25% de los padres obtuvieron puntajes de
2 y/lo menores, de ellos un 17.6% mencionaron que nunca la usan. Otro 26.5 % de los
padres obtuvieron puntajes de 4 indicando que “‘muy a menudo” utilizan la computadora

con su hijo.
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En cuanto a otras actividades de escritura, un 25% de los padres obtuvieron puntajes
de 2 y/o menores, de ellos, un 17.6% obtuvieron puntajes de 1, siendo este el minimo
obtenido, no hubo nadie que reportara que nunca realiza otra actividad de escritura. De
hecho, otro 25% de los padres obtuvieron puntajes de tres y/o mayores, de ellos el
20.6% obtuvieron puntajes de 4, estos Ultimos indicando que “muy a menudo” realizan
otras actividades de lectura. La gama de otras actividades reportadas fue muy amplia,
los que mas reportaron tenian que ver con el empleo de medios electrénicos como
teléfonos celulares, tabletas electronicas y juguetes interactivos, en donde los nifios
juegan con letras y nameros, estos fueron reportados por un 57.5%, el 18.8% emplea
pizarrones con sus hijos, un 5.9% juegan con letras, ya sea con imanes en el
refrigerador, o de foami en el bafio. Hubo quien dijo que jugaba a hacer comandas de
comida como en un restaurant, quien mencioné que se hacian cartitas con dibujos o

quien cito repasar las letras impresas.

Las actividades de escritura reportadas con menor frecuencia fueron el hacer listas de
compras con su hijo y escribir recordatorios. En ambos casos un 25% de los padres
obtuvieron puntajes de 1, siendo 0 el puntaje minimo obtenido. Otro 25% de los casos
obtuvieron puntajes de 3 y/o menores. Recordando que el 1 indica que rara vez realizan

la actividad y el 3 que “a menudo” realizan la actividad.

La frecuencia de uso de otros materiales de escritura, se obtuvo por la suma de los
puntajes en los 7 reactivos, de los cuales se extrajeron los siguientes datos, la mediana
se ubicé en 18 puntos. Un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 14 y/o menores,

sobre un total de 28 puntos posibles. De ellos un 2.9% obtuvo 6 puntos, que fue el
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puntaje minimo obtenido. Otro 25% de las padres obtuvieron 21 puntos y/o menos,

entre las cuales un 2.9% obtuvieron 27 puntos, que fue el maximo obtenido.

Acercamiento a los libros

Para su evaluacion, se emplearon 3 reactivos, el tercer reactivo permitia la posibilidad
de indicar algun lugar, para entrar en contacto con los libros, diferente a la libreria o la
biblioteca, especificando de manera abierta cual podria ser. Los reactivos se midieron

en intervalos de “nunca”a “muy a menudo”.

A cada intervalo se le asigno una puntuacion, la menor indica la menor frecuencia de
acercamiento a los libros y a la mayor puntuacion, la mayor frecuencia de

acercamiento. Los resultados se presentan en la tabla 8.

Tabla 8.
Estadisticos descriptivos sobre la frecuencia de acercamiento a los libros.
Percentiles
Minimo Maximo 25 50 75
Visita alguna libreria 0 4 0 1 2
Visita alguna biblioteca 0 3 0 0
Visita algun lugar diferente 0 4 0 1 2

Nota. Se observa muy poca frecuencia de acercamiento a los libros.

a. 0 nunca, 1 rara vez, 2 a veces, 3 a menudo, 4 muy a menudo.
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En relacién con la visita a alguna libreria, un 25% de los padres obtuvieron puntajes de
0, es decir nunca visitan alguna libreria. Otro 25 % obtuvieron puntajes de 2 y/o
mayores, de ellos un 2.9 reportaron visitar “muy a menudo” librerias. Estos datos
indican una frecuencia muy baja de asistencia a librerias por parte de los padres de

esta muestra.

Los datos obtenidos en la frecuencia de asistencia a bibliotecas son de llamar la
atencion pues la mediana se ubic6 en 0 puntos, el percentil 75 se ubic6 en un punto
y/o mas, un 11.8% “casi nunca” asiste y un 5.9% “a veces”. Estos resultados indican
menor frecuencia de asistencia a bibliotecas que a librerias, la cual ya se habia

indicado que fue muy baja.

Los resultados referentes a la asistencia a otros lugares diferentes a las librerias y
bibliotecas para proporcionar libros son los siguientes: un 25% de los padres
obtuvieron puntajes de 0, es decir nunca visitan otro lugar. Otro 25 % obtuvieron
puntajes de 2 y/o mayores, de ellos un 5.9 reportaron visitar “muy a menudo” lugares
diferentes a las librerias y bibliotecas para proporcionar libros a sus hijos. Entre los
lugares diferentes mencionaron un 8.8% la casa de los abuelos, un 10.4% las tiendas

departamentales, un 2.9% ferias de libros y en un 2.9% la ludoteca.

La frecuencia de acercamiento a los libros, se obtuvo por la suma de los puntajes en los
3 reactivos, de los cuales se extrajeron los siguientes datos: la mediana se ubicé en 3
puntos. Un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 2 y/o menores, sobre un total

posible de 15. De ellos un 8.8% obtuvieron 0 puntos. Otro 25% de las padres tuvieron 4
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puntos y/o mas, entre las cuales un 8.8 % obtuvieron 7, que fue el maximo puntaje

obtenido.

Libros disponibles para el nifio en casa

Para evaluar numero de libros disponibles en casa, los libros se distinguieron en libros
infantiles y libros en general, estos fueron evaluados en intervalos, en una escala del O
al 5 de la siguiente forma: 0 ninguno, 1 (1-20), 2 (21-40), 3 (41-60), 4 (61 —80),5(80 0
mas). A cada intervalo se le asigné una puntuacion, la menor indica la menor cantidad
de libros y a la mayor puntuacion, la mayor cantidad de libros. Los resultados se

presentan en la tabla 9.

Tabla 9.
Estadisticos descriptivos sobre el numero de libros disponibles para el nifio en casa.
Percentiles
Minimo Maximo 25 50 75
Libros infantiles 1 5 2 2 3
Libros en general 0 5 1 2 4

Nota. La cantidad de libros en las casas de los nifios de la muestra oscila entre 21 y 40
libros infantiles, el numero de libros de contenido general al parecer es mayor.

a. 0 ninguno, 1 (1-20), 2 (21-40), 3 (41-60), 4 (61 — 80), 5 (80 0 mas).

De acuerdo a lo reportado por los padres en relacion al niumero de libros infantiles en
casa, un 25% obtuvieron un puntaje de 2 y/o menor, de ellos un 20.6% obtuvieron un

punto. Otro 25% de los padres report6é puntajes de 3 y/o mayor, de los cuales un 2.9%
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obtuvieron 5 puntos, que corresponde a mas de 80 libros. Estos datos indican una

cantidad muy moderada de libros infantiles en casa.

Con respecto a los libros en general, un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 1, de
los cuales un 2.9 indicaron que ningun libro en general est4 disponible para el nifio en
casa. Otro 25% de los padres obtuvieron un puntaje de 4, de los cuales un 2.9%
mencionaron tener mas de 80 libros en casa. Estos datos indican que hay una
presencia ligeramente mayor de libros generales en casa que libros infantiles. Sin
embargo, aunque no se tiene el dato de cuantos, algunos padres expresaron que tienen

muchos libros en casa pero que estan fuera del alcance del nifio.

b) Experiencias que se centran directamente en la ensefianza de la estructura del

lenguaje escrito

Para evaluar la enseflanza de la estructura del lenguaje escrito se emplearon 5
reactivos, los cuales se midieron en intervalos de “nunca” a “muy a menudo”. A cada
intervalo se le asigndé una puntuacion, la menor indica la menor frecuencia de
ensefianza y a la mayor puntuacion, la mayor frecuencia de ensefianza. Los resultados

se muestran en la tabla 10.

Ensefar el sonido de las letras a sus hijos y ensefiar a identificar palabras, fueron las
actividades que se reportaron como las mas frecuentes. Ademas los resultados son
muy similares entre ambas, un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 2 y/o
menores, entre ellos un 2.9% obtuvieron puntajes de 0 con respecto a la ensefianza del
sonido, pero un 5.9% obtuvieron puntajes de 0 con respecto a ensefar a identificar
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palabras, Esto refiere que nunca ensefian tales aspectos de la estructura del lenguaje.
Otro 25% de los padres obtuvieron puntajes de 3, entre ellos un 20.6% obtuvieron
puntajes de 4, indicando que “‘muy a menudo” enseflan a sus hijos el sonido de las

letras y un 17.6% enseian “muy a menudo” a identificar palabras.

Tabla 10.
Estadisticos descriptivos sobre la frecuencia de la estructura del lenguaje escrito.

Percentiles

Minimo Maximo 25 Mediana 75

Ensefia el sonido de las letras 0 4 2 3 3
Ensefia a identificar letras 0 4 2 3 3
Ensefia a escribir letras 0 4 1 2 3
Ensefa a identificar palabras 0 4 1 2 2
Ensefia como escribir palabras 0 4 1 2 3

Nota. Los padres de la muestra ensefian a menudo el sonido de las letras y a
identificarlas.

a. 0 nunca, 1 rara vez, 2 a veces, 3 a menudo, 4 muy a menudo.

En ambos casos, la mediana de 3 puntos, coincide con el percentil 75. Los resultados
en ambos aspectos a pesar de ser muy similares permiten sefialar una frecuencia

ligeramente mayor la ensefianza del sonido que en la identificacidén de letras.

Algo muy similar ocurre en cuanto a ensefiar a escribir letras a sus hijos y a escribir
palabras, los puntajes en que se ubican los tres percentiles coinciden. Un 25% de los
padres obtuvieron puntajes de 1 y/o menores, sin embargo, de ellos un 20.6 nunca

ensefian a escribir letras y un 14.7 nunca ensefian a escribir palabras. Otro 25% de los
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padres obtuvieron puntajes de 3 y/o mayores. Sin embargo entre ellos un 8.8%
reportaron ensefiar muy frecuentemente a escribir letras y un 5.9 a escribir palabras.
La diferencia entre ambas frecuencias también parece pequefia, pero ubica por arriba a
la frecuencia de ensefianza de las palabras. Esto no es de sorprender pues aunque no

se tiene el dato, los padres mencionaron que ensefian a sus hijos escribir su nombre.

La ensefianza que se reportd con menor frecuencia fue el identificar letras. Un 25 % de
los padres obtuvieron puntajes de 1 y/o menores, de ellos el 14.7% mencionaron nunca
ensefar este aspecto del lenguaje a sus hijos. Otro 50% de los padres obtuvieron
puntajes de 2, entre los cuales un 5.9% mencionaron que ‘muy a menudo” ensefian a
identificar palabras. La mediana coincidié con el percentil 75 en 2 puntos. Es importante
mencionar que aunque no se tiene el dato preciso de cuantos, algunos padres
mencionaron que no ensefiaban esto porque los nifios aun estaban muy chiquitos o

porque en la escuela todavia no lo hacian.

La frecuencia de ensefianza de la estructura del lenguaje escrito, se obtuvo por la suma
de los puntajes en los 5 reactivos, de los cuales se extrajeron los siguientes datos, la
mediana se ubicd en 12 puntos. Un 25% de los padres obtuvieron puntajes de 6 y/o
menores, sobre un total posible de 20 puntos. De ellos un 2.9% obtuvieron 2 puntos,
gue fue el puntaje minimo obtenido. Otro 25% de las padres obtuvieron 14 puntos y/o

mas, entre las cuales un 2.9% obtuvieron 19 puntos, que fue el maximo obtenido.

Hasta aqui se presentaron los resultados referentes al reporte de Experiencias de

Alfabetizacién que los padres de la muestra brindan en casa, a través del cuestionario.
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En la tabla 11 y 12 se presentan a manera de resumen, algunos de los datos

mencionados con anterioridad.

Tabla 11.

Frecuencia de Otras Experiencias Implicitas que los padres brindan a sus hijos,
derivadas de los cuestionarios.

_ _ _ Rango de _ _
Experiencias Reactivos Media 25 Mediana 75
respuesta
Edad a la que
1 0-72 5 3 5 6
comenzaron a leerle
Modelos de b
o 4 0-7 4 3 5 6
alfabetizacion
Lectura de cuentos 2 0-7° 3 2 3 4
Usa otros materiales de
10 0-4° 4 3 4 4
lectura
Usa otros materiales de
_ 7 0-4° 4 3 4 4
escritura
Acercamiento a los
. 3 0-4° 2 2 2 3
libros
Libros disponibles en g
2 0-5 2 1 3 3

casa

20 (aun no se le lee), 1 (después de los 36 meses), 2 (entre 31y 35 meses), 3(entre los
25 y 30 meses), 4 (entre los 19 y 24 meses), 5 (entre 13 y 18 meses), 6 (entre 7y 12
meses), 7 (entre 6 y 1 mes).

® Ntimero de dias por semana.

¢ 0 nunca, 1 rara vez, 2 a veces, 3 a menudo, 4 muy a menudo.

d 0 ninguno, 1 (1-20), 2 (21-40), 3 (41-60), 4 (61 — 80), 5 (80 0 mas).

La edad a la que iniciaron a leer a sus hijos fue muy diversa segun lo reportado.

Las madres son los principales modelos de alfabetizacion y tienden a modelar mas la

escritura que la lectura. También participan otros miembros de la familia como modelos
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de alfabetizacion entre quienes se citaron padres, hermanos, abuelos e incluso

personal de servicio.

La frecuencia de lectura de cuentos es principalmente a la hora de acostarse y aunque

no es muy alta, tampoco es muy homogénea.

En relacion a los diversos materiales de lectura, los que se reportaron como mas
frecuentes fueron el leer instrucciones al armar un juguete y el leer las reglas de los

juegos de mesa. Los menos frecuentes fueron los letreros de las calles.

Con respecto a los diversos materiales de escritura los que mas se emplean son
materiales para dibujar, la computadora y otras actividades diferentes entre las que se
report6 una gama muy amplia de materiales, sobresaliendo los diversos medios

electronicos para jugar con letras y niumeros.

Los materiales de escritura se reportaron con mayor frecuencia de uso, que los

materiales de lectura.

El acercamiento a los libros se reportd por los padres como muy poco frecuente. La
frecuencia de asistencia a las librerias se reportd ligeramente mayor que a las

bibliotecas.

El nimero de libros disponibles para el nifio en casa no es muy alto y el contenido es

mas general que especificamente para nifios.
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Tabla 12.

Frecuencia de Ensefianza Explicita que los padres brindan a sus hijos, derivadas de los

cuestionarios.
Rango de
Experiencias Reactivos Media 25 Mediana 75
respuesta
Ensefia estructura
5 0-—4° 2 1 2 3

lenguaje escrito

Nota. Se observa que los padres ensefian con diferentes frecuencias la estructura del
lenguaje escrito.

a. Onunca, 1raravez, 2 aveces, 3 a menudo, 4 muy a menudo.

En la tabla 12 se observa, que los padres reportaron ensefar “a menudo” la estructura
del lenguaje escrito, sobre todo el sonido y la identificacion de letras. Aunque la

frecuencia con la que lo hacen fue muy diversa.

Hasta aqui se presentaron los resultados referentes al primer objetivo. Documentar tres
Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos a continuacion se

presentan los resultados del segundo obijetivo.

Objetivo 2.- Documentar la Alfabetizacion Emergente en los nifios.

Estadisticos descriptivos obtenidos por los nifios en las Habilidades de Alfabetizacion

Emergente (Variable dependiente).

Las Habilidades de Alfabetizacion Emergente que se evaluaron en los nifios son de dos
tipos, habilidades de lenguaje oral y habilidades de lenguaje escrito. En el primer grupo

de habilidades se encuentran el Vocabulario tanto receptivo como expresivo, la
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Conciencia Fonologica y la Codificacion Semantica. En el segundo grupo se evaluaron
los Conceptos de Texto Impreso. Los estadisticos descriptivos sobre el puntaje

obtenido por los nifios en cada una de estas habilidades se presentan en la tabla 13.

Tabla 13.
Estadisticos descriptivos sobre el puntaje obtenido por los nifios en cada una de las

Habilidades de Alfabetizacion Emergente.

Puntaje Percentiles
Habilidades Minimo  Maximo

Posible 5 Mediana 75
Vocabulario Receptivo 12 17 0-17 1475 16.00 16.00
Vocabulario Expresivo 9 17 0-17 13.00 14.00 15.25
Conciencia Fonologica 0 91 0-100 33.75 49.67 68.50
Codificacion Semantica 34 82 0-100 52.68 60.00 68.75
Conceptos de Texto Impreso 1 11 0-25 3.00 6.00 7.00

Nota. Se observa mayor desarrollo de habilidades de lenguaje oral que de lenguaje

escrito.

En Vocabulario Receptivo los nifios obtuvieron entre 12 y 17 puntos de un total posible
de 17, un 25 % de los nifios obtuvieron menos de 14.75 puntos, de ellos sélo el 3 %
obtuvieron el minimo posible, es decir 0. Otro 25% obtuvieron 17 puntos que
corresponde al puntaje total posible y si se considera que en 16 puntos se ubicé la
mediana, los datos en conjunto indican que los nifios presentaron altos puntajes en esta

habilidad, observandose un alto Vocabulario Receptivo.
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En Vocabulario Expresivo el margen de respuestas correctas fue mas amplio, ya que
los nifios obtuvieron entre 9 y 17 puntos de un total de 17. Esto presenta una muestra
menos homogénea en dicha habilidad. Un 25 % de los nifios obtuvieron puntajes de 13
puntos o menores, entre estos nifios se encuentran los mismos que obtuvieron bajos
puntajes en Vocabulario Receptivo. Sin embargo, el 6 % de estos niflos obtuvo el
minimo posible. Otro 25 % obtuvieron puntajes de 15.75 puntos o mayores, de los

cuales sélo el 14% obtuvo el puntaje maximo, es decir 17 puntos.

En Conciencia Fonoldgica el puntaje maximo posible era de 100, el 25% de los nifios
obtuvieron puntajes de 33.75 0 menores, el 9 % de estos nifios aiin no han desarrollado
esta habilidad obteniendo el puntaje minimo de 0. Otro 25 % de los nifios obtuvieron
puntajes de 68.50 o por arriba, de los cuales el 3 % obtuvieron 91 puntos,

observandose que ningun nifio obtuvo 100 puntos en Conciencia Fonologica.

Estos datos indican que el desarrollo de esta habilidad en los nifios de la muestra no es
homogéneo, ya que algunos no parecen haberla desarrollado aun mientras que otros

dieron muestras de un alto desarrollo en ella.

Con respecto a la Codificacion Semantica los nifios obtuvieron entre 34 y 82 puntos, de
un posible de 100. Un 25 % de los nifios obtuvieron puntajes de 52.68 o menores, de
estos el 3% obtuvieron 34 puntos, que fue el puntaje minimo obtenido. Otro 25 % de los
nifios obtuvieron 68.75 puntos 0 mas, de estos, sélo el 3 % obtuvieron 82 puntos, que
fue el puntaje maximo observado y ningun nifio obtuvo el total posible de 100 puntos.
Estos datos indican que todos los nifios de la muestra han iniciado ya el desarrollo de la

Codificacién Semantica, aunque el desarrollo de esta habilidad ain no es muy alto.
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En cuanto a los Conceptos de Texto Impreso la mediana se ubico en 6 puntos, de un
total de 25, de estos nifios un 25% obtuvieron puntuaciones de 7 o mayores, entre los
cuales sdlo el 3% obtuvieron 11 puntos. El otro 25% obtuvieron puntuaciones menores

a 3y el 8% obtuvo un punto, que corresponde al puntaje minimo obtenido.

Con estos datos es posible identificar que el lenguaje oral estd mas desarrollado que el
lenguaje escrito. De acuerdo a los puntajes mencionados se puede decir que el
Vocabulario es el que estd mas desarrollado, seguido por la Codificacion Semantica y la
Conciencia Fonologica. Siendo importante destacar que los nifios a los tres afos de
edad, ya dan muestras de conocer diferentes Conceptos de Texto Impreso. A

continuacion se describiran cada una de estas habilidades.

Vocabulario

Vocabulario Receptivo

El Vocabulario receptivo se evalu6é en dos partes, en la primera parte se evaluod la
relacion significado-significante, para lo cual, se les daba a los nifios la indicacion de
gue pusieran el dedo en un objeto en particular, por ejemplo en el arbol, el 75% de los
niios no tuvo dificultades en esta parte y el en donde se equivocaron fue en el

semaforo.

En la segunda parte se evalué el conocimiento de la utilidad de las palabras, para lo
cual se les indicaba que pusieran el dedo en una cosa que sirve por ejemplo para jugar,
los nifios tenian que elegir de entre varios dibujos la pelota. Los errores mas comunes
se encontraron en una cosa que sirve para hacer fotos, una cosa que sirve para jugar y
una cosa que sirve para ordenar el trafico.
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Vocabulario Expresivo
El Vocabulario Expresivo se evalud en dos partes, en la primera se evalud la relacion
significado-significante, para lo cual la instruccion era “dime qué es esto”. Los errores se

observaron al nombrar la jaula para pajaros y el puente.

En la segunda parte se evalu6 el conocimiento de la utilidad de las palabras, para lo
cual la indicacion era “dime para qué es esto” Con respecto a la utilidad, en general los
nifios no tuvieron dificultad para expresarla, pues en todos los casos las palabras se
referian a partes del cuerpo, sélo llamé la atencion que como la valoracion de los nifios
coincidié con el invierno, varios nifios estaban agripados, de manera que el 35%

respondieron que la nariz servia para limpiarse los mocos o sonar la nariz.

Conciencia Fonolégica

Las habilidades evaluadas para medir la Conciencia Fonoldgica se pueden observar en
la tabla 14, en ella se observa que estas habilidades no estan desarrollada aun en

algunos nifios de esta muestra, mientras que en otros comienza a desarrollarse.

Con respecto a la pronunciacién correcta de los sonidos del habla, de 100 puntos
posibles la mediana se ubicé en 50, un 25 % de los nifios obtuvieron puntajes de 25
puntos o menores, en estos nifios se observo que su pronunciacion era poco claray en
el 3 % de los casos ininteligible; otro 25 % de los nifios obtuvieron puntajes entre 73 y
93 puntos, en estos nifios se observd que su pronunciacién no fue correcta por fallo en
la pronunciacién de alguna silaba o letra; un 10 % pronunciaban con mayor claridad

obteniendo un puntaje de 93, pero ninguno obtuvo un puntaje de 100.
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Tabla 14.

Porcentajes promedio obtenidos en las habilidades de Conciencia Fonoldgica.

Percentiles
Conciencia Fonoldgica

25 Mediana 75

Pronunciacion correcta de sonidos del habla 25 50 73
Discriminacion de sonidos .00 50 82
Analisis y sintesis auditivas 30 42 81

Nota. La discriminacion de sonidos es la habilidad de conciencia fonolégica que obtuvo
mayor porcentaje promedio, pero a la vez se observa que un 25% de los nifios no
dieron evidencia de la misma.

a. Puntaje total posible en cada una de las habilidades 100

En cuanto a la discriminacién de sonidos se observé que un 25 % de los nifios no han
desarrollado aun ésta habilidad, ya que de un total de 100 puntos, el percentil 25 se
ubico en 0. Otro 25 % de los nifilos obtuvieron puntajes arriba de 82, lo cual indica un
desarrollo bastante favorable de esta habilidad, en ellos llamé la atencién que aunque
parecia que no conocian la palabra diferente, la habilidad si la tenian pues, pues
respondian "si es igual” o0 “no es igual”, logrando la discriminacién del sonido, el 9% de

estos nifilos obtuvo un puntaje de 100.

En el andlisis y sintesis auditivas un 25% de los nifios tuvieron mucha dificultad para
dar cuenta de esta habilidad, de 100 puntos posibles, obtuvieron puntajes de 30 o
menores. Sin embargo, de estos nifios el 12 % no lo lograron y su puntaje fue de 0. El
50 % de los nifios, lograban hacer el andlisis de las palabras pero no su sintesis, o
viceversa, lograban hacer la sintesis pero no el andlisis, sin embargo, los nifios que
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lograba hacer una u otra, lo hacian de manera similar entre bisilabas y polisilabas, lo
gue permite hablar de que los nifios que cuentan con dicha habilidad, la tienen muy
bien desarrollada. Otro 25 % de los nifilos obtuvieron puntajes de 81 o por arriba,
lograron hacer casi sin error, el analisis y la sintesis entre bisilabas y polisilabas, entre
ellos un 9 % logré los 100 puntos indicando que tienen mayor conciencia de que los
estimulos auditivos se pueden desintegrar en sus partes, es decir mayor conciencia de

la conformacién de las palabras.

Codificacién Semantica

Las habilidades evaluadas para medir la Codificacion Semantica se pueden observar en
la tabla 15, en ella se aprecia que el seguimiento de instrucciones, y la posibilidad de
distinguir entre un texto y una imagen son las habilidades que al parecer tienen mas
desarrolladas, mientras que la repeticion de un cuento es la habilidad menos

desarrollada.

Con respecto a la recuperacion de nombres ante la presentacion de laminas, de 100
puntos posibles, un 25% de los nifios obtuvo puntajes de 47 o menores, en estos nifios
se observo que tendian a nombrar generalidades de las cosas, por ejemplo, en vez de
nombrar un televisor ante la figura que le representaba, en su lugar decian mesa, o
respondian inventando cualquier otra cosa. De estos nifios, el puntaje menor obtenido
fue de 10 y sdlo fue por un 3 % de ellos. Otro 25 % de los nifios obtuvo puntajes de 72
o mayores. Ellos tenian la posibilidad de decir atributos de los objetos que observaban
0 describian su funcion, por ejemplo, fue comin observar que los nifios decian

cuadrado, en lugar de cuadro o para poner flores, en lugar de maceta. Estos nifios en
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general pudieron responder sin problema a los objetos presentados, aunque sélo un 3%
obtuvo puntuaciones de 90 y en ningln caso se obtuvo el 100. Sin, embargo en un
objeto presentado en la lamina que correspondia a una carriola muchos nifios
respondieron patin o bota, se puede considerar que la ilustracién que presentaba a tal
objeto se prestaba para tal confusion, lo cual valdria la pena considerarse en futuras

aplicaciones.

Tabla 15.

Puntajes obtenidos en las habilidades de Codificacion Semantica.

Percentiles
25 Mediana 75

Codificacion Semantica

Recuperacion de nombres ante la presentacion de laminas 47 60 72
Seguimiento de instrucciones 80 90 100
Conocimiento del significado de las palabras 50 60 70
Comprension de sinbnimos, antonimos y palabras supra ordinadas 25 35 50
Repeticion de un cuento 17 25 50
Diferencia entre dibujo y texto 100 100 100
Expresion espontanea 40 50 80

Nota. Se destaca que todos los nifios a los tres afios de edad en esta muestra
distinguen entre dibujo y texto.

a. Puntaje total posible en cada una de las habilidades 100.

El seguimiento de instrucciones como ya se menciond, fue la habilidad en que los nifios
obtuvieron puntajes mas elevados. De un total posible de 100 puntos, un 75 % de los

ninos obtuvo puntajes de 80 o mayores, el puntaje menor obtenido en esta habilidad fue
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de 60. Las dificultades se presentaron al recordar el orden de alguna instruccion, sin
embargo, la instruccion la ejecutaban en desorden. El 41% de los nifios obtuvo el 100%
de las instrucciones ejecutadas con precision dando cuenta de un alto desarrollo de

dicha habilidad.

En cuanto al conocimiento del significado de las palabras, un 25 % de los nifios obtuvo
50 puntos 0 menos de un total posible de 100. Ellos mostraron dificultad para expresar
palabras y en su lugar hacian uso de sefias para expresar los conceptos por ejemplo,
trazaban en el aire la silueta de una flor. El puntaje minimo obtenido fue de 10 y sélo lo
presentaron el 3 % de los nifios. Otro 25 % de los nifios obtuvieron puntajes de 70
puntos o mas. En estos nifios se observaron diferentes cosas, algunos apoyaban sus
palabras con sefias, otros decian que tenia un circulo y un palo (haciendo referencia al
dibujo), otros recurrian al uso de palabras en inglés para demostrar que si conocian de
gué se trataba, por ejemplo dijeron Flower, los nifios mas avanzados, los ubicados en el
percentil 75, tenian la posibilidad de decir atributos mas especificos de las cosas como
por ejemplo que tiene pétalos y hojas, otros lograban definir con mas precision, por
ejemplo, un nifio respondié que era lo que crece en las plantas que salen de la tierra.

Solo un 3 % de los nifios obtuvieron un puntaje de 100.

Con respecto a la comprension de sinénimos, antonimos y palabras supra ordinadas, el
25% de los nifios obtuvieron puntajes de 25 o menores, de un total de 100 puntos.
Estos nifios 0 no respondian nada o decian por ejemplo, que una oveja es una abeja.
Otro 25 % de los nifios obtuvieron puntajes de 50 o mas, ellos pudieron identificar
algunos anténimos y algunas palabras supra ordinadas, pero llamé la atencion que la

parte de los sin6nimos fue la que mas se les dificultd, se presentd el caso de un par de

130



nifios que en vez de oveja respondieron ship. El puntaje maximo obtenido por los nifios
fue de 86 y solo correspondié al 3 % de los nifios, quienes tuvieron la posibilidad de
responder correctamente en la mayoria de los sindénimos, algunos anténimos y la
mayoria de las palabras supra ordinadas. Ninguno obtuvo 100 puntos. Estas

puntuaciones son de las mas bajas en Codificacibn Semantica.

La repeticion de un cuento es la habilidad que estad menos desarrollada. Un 25 % de los
niios obtuvieron puntajes de 17 puntos o menores, estos nifilos generalmente no
intentaban reproducir el cuento pese a las insistencias del evaluador y cuando lo hacian
decian cosas sin ninguna relacion. Los nifios que obtuvieron entre 17 y 50 puntos,
reportaron ideas generales y algunos detalles de la historia. Sin embargo un 25 % de
los nifios obtuvo puntajes de 50 o mayores, ellos reportaron un poco mas de ideas y
detalles de la historia, sin embargo, el puntaje mas alto obtenido fue de 70, de un total
de 100 posibles, lo que indica que les cuesta trabajo recordar sobre todo los detalles de
la historia. La diferencia entre el dibujo y el texto es la habilidad que esta mas

desarrollada, el 100 % de los nifios lograron hacer la distincion, sin ninguna dificultad.

La expresion espontdnea es de las habilidades que los nifios tienen desarrollada de
manera muy dispar, un 25 % de los nifios obtuvo puntajes de 40 o menores, de un total
de 100, estos nifios presentaron mas que nada un Vocabulario inicial en términos de
namero y diversidad y una pobre ejecucion en el uso de adecuado de sustantivos y
verbos, sin embargo, de estos nifios un porcentaje minimo, del 6 %, no han logrado
desarrollar esta habilidad aun y obtuvieron un puntaje de 0, Otro 25 % de los nifios
obtuvieron puntajes de 80 o mayor , en estos nifios se observd ademas de un uso

adecuado de sustantivos, verbos y adjetivos, un Vocabulario rico en ndamero y
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diversidad, aunque de estos ninguno obtuvo 100 puntos, basicamente porque no
presentaron una elaboracion gramatical y una secuencia de ideas adecuada, el 15 %

lograron obtener un puntaje de 90.

Para ilustrar los diferentes niveles de expresion espontanea en los nifios, a continuacion
se presentan algunos ejemplos de respuestas obtenidos por los nifios ante la

instruccion, “platicame qué hiciste hoy antes de venir para aca”.

Ejemplo de un nifio que aun no logra el desarrollo de la expresion espontanea:

- “Va Pata”

Se observa una respuesta pobre en términos de uso adecuado del lenguaje, amplitud
de Vocabulario y una ausencia de elaboracion gramatica o secuencia de ideas. Pese a

la motivacion del evaluador.

Ejemplo de un nifio con un Vocabulario inicial y pobre ejecucion en sustantivos y

verbos:

-“Cabe mi papo, fui a paque una mi todos, mi costé y hice asi (hace una sefia de

dormir), mi mano ya quecio, gabé dos”.

Se observa el uso de sefias para apoyar el lenguaje, presencia de palabras
incomprensibles y ausencia de elaboracién gramatical. Sin embargo, el nifio se esforzé
en la platica y pese a la falta de secuencia de ideas expresoé diversas ideas haciendo

uso de diferentes palabras.

Ejemplos de expresion espontanea con mayor nivel de desarrollo:
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“Comi, hice leche, luego me fui a la etela, llegué mu tare po que no hizo mu tare
pote yo tedia oto vaso co eche”
Aunque hay un pequefio fallo en el empleo de un verbo, “hice leche”, en general se
observa un adecuado uso de sustantivos y adjetivos, un Vocabulario amplio en términos
de numero y diversidad, asi como una secuencia gramatical y secuencia de ideas

adecuada.

-“Desayuné, me puse el uniforme y me vine, me llevé un juguete que esta en mi

coche, es una muieca que hace ruido”

El ejemplo anterior ilustra el mas alto nivel de desarrollo de la expresion espontanea.

A lo largo de la exposicion sobre el desempefio de los nifios con respecto a las
habilidades de lenguaje oral, se observo que las habilidades de Conciencia Fonoldgica
y Codificaciébn Semantica estan desarrolladas de manera muy distinta entre los nifios de
esta muestra, al respecto se subraydé que la Conciencia Fonolégica esta menos
desarrollada que la Codificacion Semantica. El desarrollo del Vocabulario Receptivo y
expresivo es mas homogéneo en los nifios de la muestra y a su vez, es la habilidad

oral mas desarrollada. A continuacion se muestran las habilidades del lenguaje escrito.

Conceptos de Texto Impreso

De los Conceptos de Texto Impreso evaluados, en la tabla 16 se presentan aquellos

que fueron identificados de acuerdo al porcentaje de nifios que dieron cuenta de ellos.
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Tabla 16.

Porcentaje de nifios que conocen los diferentes Conceptos de Texto Impreso.

Conceptos
Porcentaje

Orientacion del libro 91
El texto lleva el sentido 71
Donde empezar 74
Una letra dos letras 62
Donde seguir 59
Regresa izquierda 47
Pagina izquierda antes de la derecha 44
Aparea palabra por palabra 26
Concepto comienzo y fin 15
Respuesta al texto invertido 6
Una palabra dos palabras 6
Cambio en orden palabras 3
Punto 3

Nota. Los niflos manejan diferentes conceptos de texto relacionados con el uso de los

libros.

Los conceptos que conocen entre el 59 % y el 91 % de los nifios son: la orientacién del
libro, el texto lleva el sentido, dénde empezar a leer, donde seguir, asi como la
identificacion de una a dos letras. Estos se podrian considerar como los conceptos de
texto comunes para la mayoria de los nifios de esta muestra. Otros conceptos que
conocen entre el 26 % vy el 47 % de los nifios son: al terminar de leer en un renglén
regresa a la izquierda, pagina izquierda antes que la derecha, aparea palabra por

palabra, concepto de comienzo vy fin.
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Los nifios que se considera que tienen mas desarrollada esta habilidad, puesto que
conocen mas conceptos, son entre el 3 % y el 6 % de los nifios. Ademéas de los
conceptos anteriores fueron capaces de dar respuesta al texto invertido, identificar una-
dos palabras, dar cuenta del punto como un signo de puntuacién e identificar el cambio
en el orden de las palabras. Estos conceptos estdn mas vinculados con las
convenciones del lenguaje escrito y llama la atencion que a los tres afios puedan dar
cuenta de estos conocimientos permitiendo suponer un contacto frecuente y

acompafado con materiales escritos.

Los conceptos que ningun nifio de la muestra dio indicios de conocer, tienen que ver
tanto con cambios de orden en las lineas, el conocimiento de los signos,
correspondencias entre las letras maydscula y mindscula, asi como palabras
reversibles en donde se le solicita al nifio “enséfame la palabra ay” y posteriormente se
le dice “enséfame la palabra ya”. Por supuesto, todas estas son habilidades mucho
mas avanzadas, pues implican convenciones del lenguaje escrito que se relacionan con

la instruccion formal.

Hasta aqui se han presentado los resultados descriptivos, referentes a cada una de las
Habilidades de Alfabetizacién de los nifios. De los puntajes obtenidos en cada una de
estas habilidades se obtuvieron sus porcentajes los cuales se pueden apreciar en la
figura 1, en la que se puede observar lo que se ha mencionado a lo largo de esta
exposiciéon de resultados, que el desarrollo del Vocabulario Receptivo precede al
Vocabulario Expresivo, posteriormente se observd el desarrollo de la Codificacion
Semantica, seguido de la Conciencia Fonoldgica y finalmente el inicio del desarrollo de

Conceptos de Texto Impreso. Estos resultados son consistentes con los reportados en
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la literatura (Solanas, Puyuelo y Renom, 1995). A continuacion se presentan los
resultados de los puntajes obtenidos a partir del promedio de cada una de las

habilidades de lenguaje oral y escrito evaluadas en cada nifio.

Figural. Porcentajes promedio obtenidos por los nifios en las
diferentes habilidades de alfabetizacion.

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Porcentaje

Vocabulario Vocabulario Conciencia Codificacion  Conceptos de
receptivo expresivo fonoldgica semantica texto impreso

Figural. Las habilidades del lenguaje oral estdn mas desarrolladas que las del
lenguaje escrito.

Alfabetizacion Emergente

Se obtuvo el promedio de Alfabetizacion Emergente de cada nifio, a partir de los
puntajes obtenidos en cada una de las habilidades evaluadas. Los estadisticos

descriptivos se presentan en la tabla 17.
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Tabla 17.
Estadisticos descriptivos sobre el puntaje total promedio obtenido por los nifios en
Alfabetizacion Emergente.

_ _ Total Percentiles

o Minimo  Maximo _ :
Alfabetizacion Emergente Posible 25 Mediana 75
11.83 39.22 52 2481 29.23 34.38

Nota. Los nifios presentan diferentes niveles de alfabetizacion emergente.

Los promedios de los nifios dan cuenta de un desarrollo de la alfabetizacion que se
podria considerar inicial, en los nifios de la muestra., ya que de un total posible de 52
puntos, un 50 % de los nifios obtuvo promedios entre 11.83 y 29.23 puntos y el otro 50
% obtuvo promedios entre 29.23 y 39.22 puntos. Estos datos permiten dar cuenta de

gue a los tres afos, los nifios presentan diversas habilidades de alfabetizacion.

A continuacion se expondran los resultados del analisis inferencial que responden a los

objetivos 3, 4y 5.

Objetivo 3.- Examinar la relacion existente entre tres Experiencias de

Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos y la Alfabetizacion Emergente.

Para dar cuenta de este objetivo, se realiz6 un analisis de correlacion entre tres
Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos (variable
independiente) y la Alfabetizacibn Emergente (variable dependiente). Se obtuvo una
matriz de correlacién (Tabla 18), en donde se aprecian las correlaciones de ambos

constructos, asi como de los componentes de cada uno de ellos.
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Tabla. 18.
Matriz de correlacion de habilidades de alfabetizacion y experiencia que los padres brindan.
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Ensefianza 1 -.068.415* .266 .134 .107 .326 .401 .376 .384 .003 .259 .046 .087 -.146 .155 -.155
explicita  del
L.E.
Experiencia 1 -.036 .039 -.131 -.077 .065 .166 .052 -.280 .165 .159 .134 -.002 .248 -.122 .166
implicita
Otras 1 .079 .695~ 525  .5837 .705  .6337 .671" .233 -.098.149 .339 -.349 .208 .032
experiencias
implicitas
Edad a la que 1 -198 .138 .190 .168 .283 -.027 .368 .182 .009 .109 -.050 .125 .219
comenzaron a
leerle
Modela 1 277 .046 .201 .157 .603" .004 -.078.190 .208 -.278 .041 -.190
alfabetizacion
Frecuencia de 1 213 .201 .473" .189 .067 -.160.434 -.159 .602" .011 .034
lectura de
cuentos
Otros 1 396 .358 .184 .192 .010 .194 .483" -.025 .366 .127
materiales de
lectura
Otros 1 647" 402" .330 -.058.031 .228 -.060 .138 .246
materiales de
escritura
Acercamiento 1 .236 .289 -.004.318 .002 .468" .065 .167
a libros
Libros 1 136 -.124.118 .289 -.190 .109 -.168
disponibles
Escolaridad 1 -.179.229 -.001 -.118 -.265 -.057
padre
Escolaridad 1 .027 -.126 .007 .038 -.038
madre
Alfabetizacién 1 615~ .848" 690" .303
Vocabulario 1 321 7127 .047
Fonoldgica 1 217 .185
Cod 1 232
semantica
Conceptos de 1

texto impreso

Nota. Algunas de las correlaciones significativas que se presentan fuera del area sombreada se deben a que son
parte del mismo constructo, lo cual da una idea de la validez del constructo.

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).
** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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Como variable independiente se presentan las experiencias que los padres brindan a
sus hijos, conformada por: 1) las experiencias en que los padres exponen a los nifios
con el lenguaje escrito de manera implicita, éstas fueron evaluadas a traves de la
observacion, 2) las experiencias que se centran en la ensefianza de la estructura del
lenguaje escrito, las cuales se evaluaron tanto en la observacion como en el
cuestionario, por lo cual se obtuvo un promedio compuesto por los puntajes totales
obtenidos en cada una de sus formas de evaluarlo y 3) Otras Experiencias Implicitas
consideradas como conductas de alfabetizacion entre las que se encuentran a) la edad
a la que comenzaron a leerle al nifio, b) los modelos de lectura, c) la frecuencia de
lectura de cuentos, d) el uso de otros materiales de lectura, €) el uso de otros
materiales de escritura, f) el acercamiento a los libros, g) los libros disponibles para el
nifio en casa. Se obtuvo un puntaje compuesto por cada una de las otras experiencias

consideradas como conductas de alfabetizacion.

Es importante aclarar que en la matriz de correlacion se presentan correlaciones
significativas entre las experiencias que los padres brindan a sus hijos con algunos
componentes que conforman el constructo, por ejemplo: se observan correlaciones
estadisticamente significativas y marcadas entre: Otras Experiencias Implicitas y
Modela la alfabetizacion, Frecuencia de lectura de cuentos y Otros materiales de
escritura, también se presentan correlaciones significativas entre Modela la
alfabetizacion y Libros disponibles, entre Frecuencia de lectura de cuentos y
Acercamiento a los libros, entre Uso de otros materiales de lectura y Uso de Otros
materiales de escritura, entre Uso de otros materiales de escritura y acercamiento a los

libros; lo cual da una idea de la validez del constructo. Dichas correlaciones se aprecian
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en la matriz, en el triangulo que se forma en la matriz de lado izquierdo al &rea

sombreada.

La variable dependiente fue la Alfabetizacion Emergente que tiene dos componentes 1)
las habilidades de lenguaje oral que su vez estdn conformadas por: Vocabulario,
Conciencia Fonolégica y Codificacion Semantica; y 2) las habilidades del lenguaje
escrito que esta conformadas por los Conceptos de Texto Impreso. Se promediaron las
habilidades del lenguaje oral y las del lenguaje escrito para obtener el puntaje de

Alfabetizacion Emergente.

De la misma manera en que se hizo la aclaracion para la variable independiente, cabe
sefalar que en la matriz se pueden observar correlaciones significativas entre el puntaje
compuesto de Habilidades de Alfabetizacién con algunos componentes que conforman
el constructo, por ejemplo: Alfabetizacion Emergente correlaciona significativamente
con Vocabulario, Conciencia Fonolégica y Codificacion Semantica, también Vocabulario
correlaciona significativamente con Conciencia Fonolégica y con Codificacion
Semantica, lo cual da una idea de la validez del constructo. Estas se aprecian en el

triangulo que se ubica debajo del area sombreada en la matriz.

En el area sombreada de la matriz de correlacion, se puede observar que la Unica
experiencia que presenta correlaciones significativas con el constructo amplio de
Alfabetizacion Emergente es la frecuencia de lectura de cuentos, la relacion es de .434.
Sin embargo, se presentaron correlaciones significativas con algunos de los
componentes de la Alfabetizacibn Emergente como Vocabulario y Conciencia

Fonoldgica los cuales se expondran a continuacion.
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El Vocabulario se relacion6 con el uso de otros materiales de lectura, la correlacion
obtenida fue de .483 y fue estadisticamente significativa. La Conciencia Fonoldgica
presentd relaciones significativas con la frecuencia de lectura de cuentos .602 y con el

acercamiento a los libros .468.

Por otra parte, ni la Codificacion Semantica, ni los Conceptos de Texto Impreso se

relacionaron significativamente con ninguna de las experiencias que los padres brindan.

Se muestran otro tipo de relaciones significativas que merecen ser sefialadas, es el
caso de la edad a la que comenzaron a leerle al nifio que presentd una correlacion de
.368 con la escolaridad del padre, esta relacion ha sido documentada en la literatura por
lo cual sera retomada para la discusion. Es el caso también de dos experiencias que
conforman la variable independiente, particularmente de las Experiencias de
Ensefianza Explicita del Lenguaje Escrito que presentaron correlaciones significativas
con Otras Experiencias Implicitas .415 y con algunos componentes de ellas como es el
uso de otros materiales de escritura .401, el acercamiento a los libros .376 y el nUmero
de libros disponibles en casa .384. Estas relaciones se podrian interpretar en funcion
del involucramiento de los padres en experiencias de alfabetizacion, lo cual se retomara

para su discusion.

A manera de resumen se presenta la tabla 19 con las correlaciones que resultaron

estadisticamente significativas.
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Tabla 19.
Experiencias de Alfabetizacion que correlacionan significativamente con la

Alfabetizacion Emergente y cada uno de sus componentes.

Experiencia Habilidad Correlacion
Frecuencia de lectura de Alfabetizacién Emergente 434*
cuentos Conciencia Fonologica .602**
Vocabulario 483**
Otros materiales de lectura
Codificacion Semantica .366*
Acercamiento a los libros Conciencia Fonoldgica A468**

Nota. La correlacion es significativa al .05*

La correlacion es significativa al .01**

La frecuencia de lectura de cuentos es la Unica experiencia que correlaciona
significativamente con el constructo amplio de Alfabetizacion Emergente, mientras que
el acercamiento a los libros y el uso de otros materiales de lectura son las experiencias
gue presenten relaciones significativas con los diferentes componentes de la
Alfabetizacion Emergente. La correlacidon mas alta en el estudio fue entre la frecuencia

de lectura de cuentos y la Conciencia Fonologica.

Hasta aqui se presentaron los resultados referentes al objetivo 3, a continuacion se

presentan los resultados del siguiente objetivo.
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Objetivo 4.- Identificar si tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres
brindan, se relacionan diferencialmente con las Habilidades de Alfabetizacion de

sus hijos.

Prueba de hipotesis

Para probar las hipGtesis se contrastaron tres Experiencias de Alfabetizacion de
acuerdo a los logros obtenidos por los nifios en Alfabetizaciéon Emergente, para lo cual,
los puntajes de los nifios se convirtieron a puntuacion tipificada. Posteriormente se
dividio a los grupos en altos y bajos conforme a los cuartiles 25 y 75 respectivamente,

guedando dos grupos conformado por 9 nifios en cada uno.

Se obtuvieron loas estadisticos de grupo para comparar las medias de los grupos de
nifios con niveles altos y niveles bajos de alfabetizacion, también se realizé un a prueba
t para establecer si las diferencias que se pudieran presentar entre los grupos son

significativas a un nivel de .05. Las hipotesis que se establecieron fueron las siguientes:

Ho: las tres Experiencias de Alfabetizacion brindadas por los padres de la muestra no se
relacionan diferencialmente con las habilidades y conocimientos de alfabetizacién de

sus hijos.

Hi: las tres Experiencias de Alfabetizacién brindadas por los padres de la muestra se
relacionan diferencialmente con las habilidades y conocimientos de alfabetizacién de

sus hijos.

En la tabla 20 se presenta la comparacién de los nifios con altos y bajos niveles de

alfabetizaciéon, conforme a las medias obtenidas.
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Tabla 20.
Estadisticos de grupos para Alfabetizacion Emergente.

Bajos Altos
Experiencias M DE M DE
Experiencias Explicitas 12.28 5.93 14.57 7.67
Experiencias Implicitas 19.28 11.96 23.57 15.39
Otras Experiencias Implicitas 60.42 8.79 75.24 16.91
comenseron aleerle al it 590 141 5.29 1.60
Nivel educativo de los padres 5.33 .81 6.57 .78
Nivel educativo de las madres 5.00 1.15 5.14 .37
Modela alfabetizacion 2.82 1.22 4.25 2.35
Lectura de cuentos 1.78 .75 3.64 .85
Otros materiales de lectura 2.28 42 2.34 44
Otros materiales de escritura 2.34 48 2.57 .64
Acercamiento a libros .62 37 1.52 .40
Libros disponibles 1.92 1.36 3.00 .95

Nota. Cada grupo se conformd por 9 nifios. n=9

En lo que respecta a la Enseflanza Explicita del lenguaje, los nifios con niveles bajos en
Alfabetizacion Emergente, obtuvieron medias mas bajas, de 12.28, que los nifios con
niveles altos, de 14.57. En cuanto a las Experiencias Implicitas, los nifios con puntajes
bajos en alfabetizacion obtuvieron medias menores, de 19.28, que las de los nifios con
niveles altos, de 23.57. En cuanto a brindar Otras Experiencias Implicitas, los nifios con
niveles bajos en alfabetizacion, obtuvieron medias mas bajas, de 60.42, que los nifios

con altos niveles en alfabetizacion, de 75.24.
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Sin embargo aunque las medias de los nifios con bajos niveles de alfabetizacion fueron
menores en las diferentes experiencias que los padres brindan a sus hijos, que las de
los nifios con altos niveles de alfabetizacion; al correr una prueba t, cuyos resultados
se muestran en la tabla 21, es posible observar que en ningln caso las experiencias
resultaron significativas, De este modo se observa que para los tres tipos de
Experiencias de Alfabetizacion que los padres de la muestra brindan a sus hijos,

ninguna variable permite rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipotesis alterna.

Entre las Otras Experiencias Implicitas que los padres brindan, se observé que la
frecuencia de lectura de cuentos y el acercamiento a los libros, fueron las que
presentaron diferencias significativas entre los dos grupos de nifios. Con respecto a la
escolaridad del padre se observa que los nifios con niveles bajos de alfabetizacion son
aquellos cuyos padres en promedio tienen una licenciatura, mientras que los nifios con
resultados altos de alfabetizacion, son aquellos cuyos padres en promedio cuentan con
un posgrado, esta sutileza en la escolaridad que en ambos casos es elevada, no lo es

en las relaciones con la alfabetizacion.

En cuanto a la frecuencia de lectura de cuentos, se observa que a los nifios con niveles
bajos de alfabetizacion se les lee en promedio 2 dias a la semana, mientras que a los
nifios con altos niveles de alfabetizacion se les leen cuentos en promedio 4 dias a la
semana. Este dato sera retomado para la discusion porque permite sefalar que la
frecuencia con la que se lee marca diferencias en el nivel de alfabetizacién con los

nifos.
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Tabla 21.
Comparacion de medias entre los grupos de niveles altos y bajos en alfabetizacion.

Prueba t para la igualdad de

medias
Experiencias T Gl Sig *
Ensefianza Explicita .623 12 .545
Experiencias Implicitas .582 12 572
Otras Experiencias
_ 2.082 12 .059
Implicitas
Edad a la que comenzaron
.354 12 .730
a leerle
Escolaridad padre 2.780 11 .018
Escolaridad madre 311 12 761
Modela alfabetizacion 1.425 12 .180
Frecuencia de lectura de
4.313 12 .001
cuentos
Otros materiales de lectura .245 12 811
Otros materiales de
, 732 12 478
escritura
Acercamiento a libros 3.900 12 .002
Libros disponibles 1.698 12 115

Nota. Con negrita se resaltan aquellos valores en que p < .05

* significancia .05

Finalmente en cuanto al acercamiento a los libros, se observa una diferencia entre

ambos grupos ya que los nifios con bajos puntajes de alfabetizacion rara vez son
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acercados a los libros, mientras que los nifios con altos puntajes de alfabetizacion “a
veces” son acercados a los libros. Estos datos son consistentes con los reportados en

la literatura y seran analizados con detenimiento en la discusion.

A manera de resumen se presenta la tabla 22, en ella se observa que la frecuencia de
lectura de cuentos y el acercamiento a los libros, son las Experiencias de
Alfabetizacion, ademas de la escolaridad del padre, que difieren entre el grupo de nifios

con bajos y altos niveles de alfabetizacién y que permiten rechazar la hipétesis nula.

Tabla 22.
Variables que se relacionan de manera diferente entre los grupos de nifios con altos y

bajos niveles de alfabetizacion.

Bajo Altos
Variables M DE M DE
Escolaridad del padre* 5 .81 7 .78
Lectura de cuentos* 2 .75 4 .85
Acercamiento a libros* 1 37 2 40

Nota. se resaltan los valores en que *p<.05

Con la finalidad de precisar la evidencia presentada en este objetivo, a continuaciéon se
presenta un reporte de casos de nifios ubicados en ambos grupos comenzando por el

grupo con bajas habilidades en Alfabetizacion Emergente.
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Reporte de casos de nifilos con bajo desempefio en las Habilidades de

Alfabetizacion Emergente

Alumno 11

Se trata de una nifia de 3 afios 2 meses de edad, los puntajes de todas las habilidades
gue se evaluaron para obtener el puntaje compuesto de Alfabetizacion Emergente en
la nifia, resultaron bajos en todas las habilidades de lenguaje oral y del lenguaje escrito.
De hecho, su desempeiio fue el mas bajo en todo el grupo. En Vocabulario Receptivo
obtuvo 14 de 17 puntos, cuando el percentil 25 se ubicé en 15 puntos, no identifico el
nido, no sefald el paraguas como una cosa que “sirve para no mojarse”, ni la pelota
como una cosa que “sirve para jugar’. En Vocabulario Expresivo obtuvo 10 de 17
puntos, cuando el percentil 25 se ubico en 13 puntos al no lograr decir que es: el
teléfono, la pera, la rana y la jaula respondiendo “o se”, tampoco puedo decir para qué

sirve: la nariz, los oidos y las manos.

Con respecto al desempefio en las subpruebas que se emplearon para evaluar
Conciencia Fonologica, no logré en ningun caso la pronunciacion correcta de sonidos
del habla, la discriminacién de sonidos, ni el analisis y sintesis auditivas en todas estas
subpruebas no obtuvo ningan punto. De estos resultados se observa que la Conciencia
Fonoloégica aun no esta presente en la nifia, ella respondi6 en todos los casos
colaborando de buena gana, pero repitiendo en todos los casos lo que decia el

examinador.

En cuanto a las subpruebas que se emplearon para evaluar la Codificacion Semantica,

obtuvo 3 de 10 puntos en recuperacion de nombres ante la presentacién de laminas,
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menciond: “tana, ado, ison” (la ventana, el cuadro y la television), en todas las demas
opciones respondié siempre pero de manera incorrecta “etos”. En conocimiento del
significado de las palabras obtuvo 1 de 20 puntos, respondi6 en la mayoria de los casos
cosas incomprensibles apoyandose en el uso de sefas, por ejemplo ante el libro
responde: “e e la” y hace sefias como si estuviera escribiendo. En comprension de
sinénimos anténimos y palabras supraordinadas, lo Unico que logra es decir uno de 5
antonimos, dia/noche. En repeticiébn de un cuento, asi como en expresion espontanea
no obtiene ningun punto. En la subprueba diferenciacion entre dibujo y texto obtuvo 4
de 10 puntos. De manera contraria a estos bajos desempefios en las subpruebas
seguimiento de instrucciones se desempefid sin ninguna dificultad pero ésta no

requiere expresion oral.

Con respecto a los Conceptos de Texto Impreso, sélo pudo sefialar uno: la parte de

enfrente del cuento, siendo quien menor numero de conceptos evidencio tener.

En relacion a sus padres, el nivel de escolaridad de su padre es de licenciatura y la
madre cuenta con nivel técnico. Con respecto a las Otras Experiencias Implicitas que
los padres brindan a la nifia, refirieron haber iniciado a leerle cuentos a la nifia entre los
19 y 24 meses de haber nacido, lo cual la ubica en el percentil 25, lo cual quiere decir
gue en comparacion con su grupo, iniciaron a leerle grande pues el promedio del grupo
lo hizo entre los 13 y 18 meses de edad, también reportaron modelar la lectura y la
escritura dos dias a la semana, lo cual es muy bajo en relacion al grupo que en
promedio lo hacen 4 dias por semana, sefialaron leerle 2 dias por semana a la hora de

acostarse, lo cual indica una baja frecuencia de lectura de cuentos al ubicarla en el
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percentil 25 y dos dias a la semana en otras ocasiones, aunque no reportaron en qué

ocasiones.

Con respecto al uso de diferentes materiales de lectura reportaron lo siguiente: “muy a
menudo” hacen uso de la programacion de television para elegir el canal que desean
ver con su hija, “a menudo” siguen recetarios de cocina y “a veces”leen instrucciones al
armar un juguete, le indican a su hija lo que esta escrito en los anuncio espectaculares,
leen instrucciones al jugar con algun juego de mesa y leen la cartelera cinematografica

para elegir pelicula o conocer el horario.

Con respecto al uso de diferentes materiales de escritura reportan lo siguiente: “muy a
menudo”, proporcionan a la nifia material para dibujar y “a veces” hacen uso de algun

medio diferente a la computadora con su hija.

Con respecto al acercamiento a los libros “casi nunca” visitan las librerias y nunca han
visitado una biblioteca. En casa tienen disponible para la nifia entre 21 y 40 libros

infantiles y entre 61 y 80 libros de contenido general.

Con respecto a las experiencias de Enseflanza Explicita reportan lo siguiente: “a
menudo” ensefian a la nifia a identificar letras, “a veces” le ensefian cdmo suenan las

letras y a escribir palabras como su nombre.

En la sesion de observacion, de un total de 60 eventos de observacion, hay 45 eventos
con el uso del juguete para armar, 12 eventos con el uso de los cubos y ningin evento
con el cuento. La sefiora argumentd no haber usado el cuento porgue la nifia no habia

guerido. En ningun evento se evidencid Ensefianza Explicita, en 22 se evidenciaron
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Experiencias Implicitas, las cuales se hicieron presentes con el uso del instructivo para

armar el juguete.

Al hacer uso de los cubos la madre:

Invita a la nifla a hacer una torre y se dedican a armar la torre mas alta. No hay

presencia de experiencias enfocadas en la alfabetizacion con este material.

Al armar el juguete haciendo uso del instructivo la madre:

Sefiala las imagenes. Por ejemplo:

La madre mientras sefala el instructivo dice “mira aqui hay un caracol, una nifia,

una casa...”, la nina observa.

Muestra el uso del instructivo. Por ejemplo:

La mama menciona sefialando el instructivo, “ya pusiste el 1, ahora sigue el 2

Se apoya en las imagenes para armar el juguete. Por ejemplo:

La sefiora muestra el instructivo a la nifia y le dice: “vas a poner primero el verde

grandote”, la nifia observa y busca la pieza hasta que la encuentra.

Explica lo que la nifia no comprende, por ejemplo:

La mama muestra el instructivo y dice “debe ser rojo con 4 puntitos mira”, la nifia

responde diciendo “ato”

Permite a la nifia que intente seguir el instructivo. Por ejemplo:

La mama muestra el instructivo y dice “Ya pusiste el 1, ya pusiste el 2, ahora
fijate ¢cual sigue?”, la nifia responde observando la secuencia y buscando la
pieza que falta.
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Refuerza la participacion de la nifia. Por ejemplo:

La nifia coloca una pieza siguiendo el instructivo y la madre le responde diciendo

“muy bien hijita”.

Anima a la nifia a trabajar con el instructivo.

La nifia dice “o pede”, la madre le responde, “si si puedes mira, aqui hay esta el

rojo, aqui el negro, ahora fijate sigue este negro”.

Alumno 1

Se trata de una nifia de 3 afios 5 meses de edad, Las habilidades que se evaluaron
para obtener el puntaje compuesto de Alfabetizacion Emergente en la nifia resultaron
bajas en Vocabulario, pero en las demas habilidades de lenguaje oral y de lenguaje

escrito sus habilidades se encuentran dentro del promedio.

En Vocabulario Receptivo obtuvo 15 de 17 puntos, ubicandose su puntaje en el limite
del percentil 25 ya que no identifico ni la cortina, ni el nido. En Vocabulario Expresivo
obtuvo 13 de 17 puntos, ubicandose su puntaje en el promedio del grupo, cuando se
evalué esta parte sus respuestas eran casi inaudibles y como se mencionara mas
adelante, al igual que en la observacion se not6 que hacia movimientos de labios
esperando a que el adulto repitiera en voz alta lo que ella emitia. Las fallas en esta
parte del Vocabulario se debieron a que no contestd nada pese a la insistencia del
investigador, ante la instruccion “dime qué es esto”, lo cual ocurrié en los casos del

avion, el pantalén, la rana y la jaula.

Con respecto al desempefio en las subpruebas que se emplearon para evaluar
Conciencia Fonoldgica, en pronunciacion correcta de sonidos del habla obtuvo 2 de 15
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puntos; tanto en discriminacion de sonidos, como en analisis y sintesis auditivas no
obtuvo ningdn punto. De estos resultados se infiere que la Conciencia Fonologica no ha

comenzado a desarrollarse en esta nifa.

En cuanto a las subpruebas que se emplearon para evaluar la Codificacion Semantica,
obtuvo 4 de 10 puntos en recuperacion de nombres ante la presentacion de laminas,
guedandose callada en la mayoria de las respuestas. En conocimiento del significado
de las palabras obtuvo 13 de 20 puntos, respondié lo mismo emitiendo caracteristicas
gue permitian distinguir con claridad al objeto (lo cual le hacia acreedora de 2 puntos),
como caracteristicas poco relevantes para discriminar (lo que le otorgaba sélo un
punto), ejemplo del primer caso es la respuesta ante un suéter “para ponérselo porque
tiene frio” y un ejemplo del segundo caso es que ante la lamina de un bebé respondio
“llora”. En comprension de sinbnimos antonimos y palabras supraordinadas, no logro
decir ningan sinénimo, nombré 2 de 5 antonimos, dia/noche, arriba/abajo y en las
palabras supraordinadas obtuvo 7 de 10 puntos, fallando frutas y los medios de
transporte. En repeticion de un cuento, asi como en expresion espontanea no obtuvo
ningun punto, lo cual es explicable ya que a lo largo tanto de la evaluacion de la nifia,
como de la observacion de la interaccidon fue constante que ella tendiera a responder
casi con oraciones de 2 palabras, poniendo un empefio minimo en una mayor
produccion verbal y en estas dos subpruebas se requiere de mayor participacion oral
por parte de la nifia. Esta afirmacion es congruente con el desempefio en las
subpruebas seguimiento de instrucciones y diferenciacion entre dibujo y texto, en las
cuales se desempefio sin ninguna dificultad ya que sélo requeria que la nifia sefialara la

respuesta correcta sin que hubiera expresion oral.
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Con respecto al desempefio en la prueba para evaluar los Conceptos de Texto Impreso,
obtuvo 6 de 25 puntos, ubicandose en el promedio del grupo de nifios evaluados. Los
conceptos que evidencié tener son: la parte de enfrente, el texto impreso lleva el
sentido y no la ilustracion, dénde empezar a leer, donde seguir, regresa a la izquierda y

aparea palabra por palabra.

En cuanto a sus padres, ellos cuentan con una especialidad médica y refirieron haber
iniciado a leerle cuentos a la nifia entre los 1 y 6 meses de haber nacido, lo cual la
ubica en el percentil 75 lo cual quiere decir que en comparacion con su grupo, iniciaron
a leerle cuando era muy pequenia, pues el promedio del grupo lo hizo entre los 13 y 18
meses de edad. A pesar de que la nifia nunca ve leer o escribir a ninguno de sus
padres, reportaron leerle 6 dias de la semana a la hora de acostarse y unos cuatro dias

a la semana en otras ocasiones, aungue no reportaron en CIUé ocasiones.

Con respecto al uso de diferentes materiales de lectura reportaron lo siguiente: “muy a

[

menudo” le indican a su hijo lo que esta escrito en los anuncio espectaculares, ‘a
menudo” le indican lo que dicen las sefales del ambiente como no fumar, entrada,
salida; “a veces” leen con su hija las cajas de juguetes, o le hacen ver lo que dice la

propaganda impresa.

Con respecto al uso de diferentes materiales de escritura reportaron lo siguiente:

proporcionan material para dibujar y “a veces” hacen listas de compras con la nifia.

Con respecto al acercamiento a los libros reportaron lo siguiente: “casi nunca” visitan
las librerias y nunca han visitado una biblioteca. En casa tienen entre 21 y 40 libros

infantiles y ningun libro de contenido general esta disponible para la nifia en casa.
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Con respecto a la ensefianza reportaron lo siguiente: “a veces” ensefian a la nifia a

identificar letras y a escribir palabras como su nombre.

En la observaciéon de un total de 60 eventos de observacién, en 42 eventos se utilizé el
juguete para armar, en 8 eventos el cuento y en 7 eventos se utilizaron los cubos. En
ningn evento se evidencid Enseflanza Explicita, en 33 eventos se evidenciaron

Experiencias Implicitas.

En la interaccion madre-hijo, se observo que la sefiora sienta a su hija junto a ella. En
general la mama le pregunt6 a la nifia qué material utilizar. La mayoria de las preguntas
gue la madre formul6 a la nifla demandaron respuestas que se podian contestar con
sefias, afirmaciones o negaciones, por lo cual la nifia tuvo respuestas verbales

minimas, ante ellas la madre respondia modelando verbalmente, por ejemplo:

La mama le pregunta a la nifia qué quiere hacer, la nifia sefiala en el instructivo

la casa, por lo que la mama dice “la casa”.

Al armar el juguete haciendo uso del instructivo la madre:

Se apoya en las imagenes para armar el juguete. Por ejemplo:

La nifia toma una pieza y la mama le dice “ésta es eso”.

Muestra el uso del instructivo. Por ejemplo:

Cuando la mama se encontré con no saber como armar una figura, buscé las
instrucciones y entonces comenzd a seguir el instructivo y dijo: “paso numero 1”.
Sin embargo, al seguir ella instrucciones no advirtié a la nifia como hacerlo, por
lo que la nifia coloca la pieza de acuerdo a donde le dice la mama que va la

pieza.
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Cada vez que iban a armar una figura la mama le pidio a la nifla que nombre qué era,

por ejemplo:

La mama dice “4 qué es esto?” y la nifia responde “caaol”.

Hace conexiones entre el contenido del material y los eventos cotidianos que conoce.

Por ejemplo:

La mama comienza a cantar “caracol, caracol, caracolito”, pero nunca invita a la

nifia a cantar con ella, pese a que canta la cancion completa.

Al leer el cuento la madre:

Sefiala las imagenes. Por ejemplo:

La madre sefia la imagen y pregunta a la nifia “; qué es esto?” la nifa responde

‘egalos”, la mama pregunta qué mas y la nifa sefiala algo en la imagen pero la mama

continua leyendo.

Se apoya en las imagenes. Por ejemplo:

La mama pregunta a la nifia “; Cual es Paco?”, la nifia sefiala la imagen.

Hace preguntas sobre el contenido de la historia. Por ejemplo:

La madre lee “sorpresa de cumpleafios de los ositos”, sefala la imagen y
pregunta a la nifia -“;te gustan los ositos?- a lo que la nifia responde asintiendo

con la cabeza.

Cuando la nifia llegd a responder verbalmente lo hizo en voz muy baja casi inaudible.

Por ejemplo:
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La madre dice a la nifia “soplale a la vela” y la nifa hace como que soplara, pero
no emite sonido ni salida de aire.
Hace conexiones entre el contenido del material y los eventos cotidianos que conoce.
Por ejemplo:
La mama invita a que juntas canten las mafanitas y comienza a hacerlo sin
respuesta de la nifa.

Realizé acciones que evocaron reacciones de la nifia a las que no les dio seguimiento

para una mayor interaccion o para reforzar su participacion, por ejemplo:

La madre lee con un tono plano -“nadie trajo regalos al osito, todos olvidaron su
cumpleafios”-, la nifia se ve triste, pero al dar vuelta a la pagina se percata de
gue en el dibujo hay regalos y la nifia sefala la imagen con emociéon. Sin
embargo la madre continda leyendo sin interrupcion ni cambio en la entonacion —
“pero cuando despierta apenas puede creer lo que ve, feliz cumpleafios Paco,

queriamos que fuera una sorpresa”.

Al hacer uso de los cubos, la madre:

Pregunta a la nifia si utilizan los cubos, por ser los Unicos que les faltaba, la nifia
asiente con la cabeza y la mama comienza a armar una torre. La nifia respondio
mostrando poco interés en la actividad, por lo que colocaron algunos cubos que la

mama le paso y la posteriormente la nifia continué armando.

Alumno 18

Se trata de un nifio de 3 afios 8 meses de edad,
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Las habilidades que se evaluaron para obtener el puntaje compuesto de Alfabetizacion
Emergente en el niflo resultaron bajas en todas las habilidades de lenguaje oral y del

lenguaje escrito.

En Vocabulario Receptivo obtuvo 13 de 17 puntos, ubicAndose en el percentil 25, no
identificé el nido, el pincel como una cosa que sirve para pintar, la pelota como una
cosa que sirve para jugar ni el seméaforo como una cosa que sirve para ordenar el
trafico. En Vocabulario Expresivo obtuvo 13 de 17 puntos ubicandose en el limite del
percentil 25, fall6 en nombrar la pera, la jaula, la plancha y en decir para qué sirve la

nariz

Con respecto al desempefio en las subpruebas que se emplearon para evaluar
Conciencia Fonologica, en pronunciacion correcta de sonidos del habla obtuvo 6 de 15
puntos; tanto en discriminacion de sonidos, como en analisis y sintesis auditivas no
obtuvo ningun punto. De estos resultados se infiere que la Conciencia Fonoldgica adn
no esta presente en el nifio, €l respondié en todos los casos colaborando de buena

gana pero repitiendo las palabras que se le mencionaban.

En cuanto a las subpruebas que se emplearon para evaluar la Codificacion Semantica,
obtuvo 3 de 10 puntos en recuperacion de nombres ante la presentacién de laminas,
entre los objetos que no logré6 nombrar respondié dando algun uso, por ejemplo en
lugar de decir cortina contesto “pala celal”’. En conocimiento del significado de las
palabras obtuvo 11 de 20 puntos, respondié lo mismo emitiendo caracteristicas que
permitian distinguir con claridad al objeto (lo cual le hacia acreedor de 2 puntos), como

caracteristicas poco relevantes para discriminar (lo que le otorgaba sélo un punto),
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ejemplo del primer caso es la respuesta ante un bebé “le pone su ojos, cabeza, patas,
duema su cama, so chititos” y un ejemplo del segundo caso es que ante la lamina de un
carro responde “pala maneja, a la ecuela”. En comprension de sinénimos anténimos y
palabras supraordinadas, no logré decir ningan sinénimo, nombré 2 de 5 ant6nimos,
dia/noche, lento/ rapido y en las palabras supraordinadas obtuvo 2 de 10 puntos,
identificando el concepto de instrumentos musicales. En repeticion de un cuento obtuvo
un punto por dar una idea principal (tolas las noches uelme) y en expresion espontanea
2 puntos (bajano po puete la ecual camie y ya). Contrario a estos resultados logré un
desempeiio perfecto en las subpruebas seguimiento de instrucciones y diferenciacion
entre dibujo y texto, en las cuales se desempefidé sin ninguna dificultad ya que soélo

requeria que el nifio sefialara la respuesta correcta o que no haya expresion oral.

Con respecto a los Conceptos de Texto Impreso, solo pudo sefialar la parte de enfrente

del cuento, siendo quien menor numero de conceptos evidencio tener.

Con respecto a sus padres, el nivel de escolaridad de sus padres es de maestria el
padre y la madre cuenta con licenciatura, refieren haber iniciado a leerle cuentos al nifio
entre los 19 y 24 meses de haber nacido lo cual lo ubicé en el percentil 25, lo cual
quiere decir que en comparacion con su grupo, iniciaron a leerle grande pues el
promedio del grupo lo hizo entre los 13 y 18 meses de edad asi como modelar la
lectura y la escritura 4 dias a la semana, reportaron leerle 3 dias por semana a la hora
de acostarse, lo cual en comparacién con su grupo es poco, pues al promedio de los

nifios de su grupo sus padres reportaron leerle al menos 4 dias por semana.
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Con respecto al uso de diferentes materiales de lectura reportan lo siguiente: “muy a
menudo” le indican lo que dicen las sefiales del ambiente como no fumar, entrada,
salida; “a menudo” hacen uso de la programacién de television para elegir el canal que
desea ver con su hijo, leen instrucciones al jugar con algun juego de mesa, le hacen ver
lo que dice la propaganda impresa y leen la cartelera cinematografica para elegir
pelicula o conocer el horario; “a veces” le leen instrucciones al armar un juguete, le
indican a su hijo lo que esta escrito en los anuncio espectaculares, leen con su hijo las

cajas de juguetes.

Con respecto al uso de diferentes materiales de escritura reportaron lo siguiente: “muy
a menudo” le proporcionan material para dibujar, hacen alguna otra actividad de
escritura con el nifio, pues lo llevan a kumon,”’a menudo” hacen uso de algun medio
diferente a la computadora con su hijo, como usar tabletas inteligentes o teléfonos
celulares, escriben en presencia del nifio alguna nota de la escuela 'y "a veces” usan la

computadora con el nifio.

Con respecto al acercamiento a los libros “a veces” visitan las librerias con el nifio y
“casi nunca” han visitado una biblioteca. En casa tienen disponible para el nifio entre

21y 40 libros infantiles y entre 61 y 80 libros de contenido general.

Con respecto a la ensefianza reportaron lo siguiente: “a menudo” ensefian al nifio a
identificar letras, “a veces” le ensefian cdmo suenan las letras, como identificar palabras

en materiales escritos y a escribir palabras como su nhombre.

En la observacion de un total de 60 eventos, se identificaron 22 eventos con el uso del

juguete para armar, 18 eventos con el uso del cuento y 20 eventos con el uso de los
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cubos. En ningun evento se presentd evidencia de ensefianzas explicitas, en 18
eventos se evidenciaron Experiencias Implicitas con el uso del cuento, 6 de ellas
correspondieron a modelar la lectura. En ningun evento se presenté evidencia de

Experiencias Implicitas con el uso del instructivo para armar el juguete.

Durante la interaccion del nifio con la madre en la sesion de observacion, fue muy
interesante advertir una madre que verbaliz6 muy poco cuando hizo uso del juguete
para armar y cuando utilizé los cubos. De hecho ella se sentd ley6 las instrucciones,
hojeo el instructivo, lo dejo a un lado y mientras el nifio decidid hacer una torre con los
cubos y le agregaba piezas del juguete para armar como la puerta de la casa, la madre

lo observo y s6lo en un par de ocasiones decidié colaborar agregando una escalera.

El nifio hizo uso de los cubos y el juguete para armar al mismo tiempo y la mama se
limité a seguirlo sin ninguna guia, mas que ensefarle que las piezas se ensamblaban
apretandolas, cuando el nifio lo hacia la madre lo felicitaba por lograr el ensamble nada
mas. Pasados 12 minutos de la observacion, la sefiora comenzo6 a hacer la casita sin
ningun apoyo del instructivo, mas alla de lo que habia hojeado al inicio de la sesién, el
niio de pronto se topd con el instructivo en una esquina en donde la sefora
practicamente lo arrumbd, pero mostrando una gran sorpresa al ver que lo que la mama
armaba era parecido a lo que habia en el instructivo. A pesar de esto, la sefiora no hizo
ninguna observacion y lo jalé a seguir ensamblando. Sin embargo, la interaccion a la
hora de leer el cuento resulté muy interesante, dado que mostré una amplia gama de

Experiencias Implicitas.

A la hora del leer el cuento la madre:
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Antes de iniciar, sienta al nifio en sus piernas y lo coloca frente al cuento promoviendo
de esta manera que el niflo conozca convenciones de lectura, como la lectura de

izquierda a derecha y la vuelta a la pagina.

Lee con entonacion de acuerdo al contenido de la historia.

Conecta experiencias cotidianas con el contenido de la historia. Por ejemplo:

La mama lee “sorpresa de cumplearnos de Paco” y le dice al nifio mientras le da

un beso “ya va a ser tu cumple”.

Responde a las preguntas del nifio. Por ejemplo:

El nifio pregunta “por qué esta llorando”, la mama responde en tono de tristeza

“porque nadie se acordd de su cumpleanos”.

Hace comentarios con respecto al texto. Por ejemplo:

La mama dice “jQué triste verdad!”, el nifio asiente triste con la cabeza.

Estimula al nifio a hacer predicciones. Por ejemplo:

La mama lee y se detiene para que el nifio vea la imagen, de esta manera el nifio
dice “tu testa” y la sefora le responde afirmando con la cabeza y diciendo “pero
cuando despierta apenas puede creer lo que ve, feliz cumpleafios Paco,

queriamos que fuera una sorpresa.

Al terminar la historia, la madre permite que el nifio lea el cuento. Por ejemplo:

El nifo dice “ahora yo leo”, la madre le responde “jahora tu me lees? jva!”.

Guia al nifio a contar la historia siguiendo las imagenes del cuento. Por ejemplo:
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La madre regresa las paginas y comienza a sefalarle las imagenes utilizando el
marcador de inicio de la historia al decir “habia una vez...” y pausa para que el

nifio continde.
Guia al nifio por medio de preguntas para contar la historia.

La madre pregunta al nifio “;Cual fue la sorpresa para Paco?”, el nifio no

responde, pero la madre vuelve a insistir, “;el qué habia pensado?” Y al no

responder por segunda ocasion el nifio y estar pensativo le dice, la mama

nuevamente “; Cual fue la sorpresa para Paco? jsu fiesta!”

Reporte de casos de nifios con alto desempeifio en las Habilidades de

Alfabetizacion Emergente

Alumno 15

Se trata de una nifia de 3 aflos 10 meses de edad. Las habilidades que se evaluaron
para obtener el puntaje compuesto de Alfabetizacion Emergente en la nifia, resultaron

altas en todas las habilidades tanto de lenguaje oral como de lenguaje escrito.

En Vocabulario Receptivo obtuvo 17 de 17 puntos, lo mismo que en Vocabulario
Expresivo que obtuvo también 17 de 17 puntos, respondio rapidamente con facilidad y
cooperacion  (frecuencia de lectura de cuentos incrementa el Vocabulario, al
incrementarse el Vocabulario se beneficia la comprensiéon y de la misma manera una
mayor comprension, permite ampliar el Vocabulario al facilitar la integracion de palabras

nuevas).
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Con respecto al desempefio en las subpruebas que se emplearon para evaluar
Conciencia Fonolégica, en pronunciacion correcta de sonidos del habla obtuvo 14 de 15
puntos, fallando sélo al decir Perro, en lugar de Pedro; en discriminacién de sonidos
obtuvo 5 de 10 puntos, en andlisis y sintesis auditivas logré 8 de 10 puntos en la parte
de la sintesis, diciendo lapiz en lugar de lapicero y quedandose callada en carreta, la
sintesis auditiva la logré a la perfeccién con facilidad, pero cada vez que el examinador
terminaba de decir la palabra ella se daba la instruccion “yo la descompongo” y
entonces separaba por silabas. De estos resultados se observa que la Conciencia
Fonologica esta desarrollandose muy bien en la nifia, pues su ejecucion en todas las
pruebas la ubic6 dentro del percentil 75 (frecuencia de lectura de cuentos favorece la

Conciencia Fonoldgica, ensefianza directa).

En cuanto a las subpruebas que se emplearon para evaluar la Codificacion Semantica,
obtuvo los 10 puntos de 10 en recuperacion de nombres ante la presentacion de
laminas. (Diferentes materiales de lectura y escritura, facilitan el conocimiento de
contenidos sirviendo de base para la memoria y siendo esta una estructura para la
recuperacion de palabras) El seguimiento de instrucciones lo hizo segura y con
precision en todos los reactivos (frecuencia de lectura de cuentos favorece la
comprensién). En conocimiento del significado de las palabras (Frecuencia de lectura
de uso de diferentes materiales, favorece la amplitud de Vocabulario y con este el
conocimiento del significado de las palabras), obtuvo 13 de 20 puntos, respondid casi
siempre emitiendo caracteristicas que permitian distinguir con claridad al objeto (lo cual
le hacia acreedor de 2 puntos), por ejemplo contesté que la casa “es algo para que

vivan los sefores”, solo en 2 reactivos no logré ninguna puntuacion, en perro y papa, en
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ambos casos contesté algo para que tengamos en casa. En comprension de sinbnimos
anténimos y palabras supraordinadas (frecuencia de lectura de cuentos favorece la
comprensién, la memoria favorece la integracién de contenidos nuevos y contenidos
viejos sirviendo de base ademas para la recuperacion de nombres y del contenido de
sinbnimos, anténimos y palabras supraordinadas), logré decir dos sinénimos:
hogar/casa, oveja/borrego; nombra 5 de 5 anténimos y en las palabras supraordinadas
obtiene 8 de 10 puntos por responder en lugar de medios de transporte, que “son
coches”. En repeticion de un cuento (Memoria, frecuencia de lectura de cuentos,
obtuvo7 puntos distribuidos de la siguiente forma: 4 puntos de 5 ideas principales y 3
puntos de 5 detalles, logréo un desempeiio perfecto en las subprueba diferenciacion
entre dibujo y texto (frecuencia de lectura de cuentos incrementa la memoria y esta
facilitar la integracion de palabras nuevas). En expresién espontanea obtuvo 10 puntos
ya que tuvo un adecuado uso de sustantivos, su Vocabulario fue rico en numero y

diversidad, elaboracion gramatical adecuada, lo mismo que en la secuencia de ideas.

“‘desayuné, me puse el uniforme y me vine. Me traje un juguete que esta en mi
coche, es una mufeca que hace ruido”.
Con respecto a los Conceptos de Texto Impreso, fue capaz de identificar 8 conceptos
como la parte de enfrente, donde empezar, donde seguir, regresar a la izquierda,
aparear palabra por palabra, la parte de abajo, la pagina izquierda va antes que la
derecha, asi como identificar de una a dos letras (Frecuencia de lectura de cuentos,

frecuencia de uso de diferentes materiales de lectura y de ensefianza).

Con respecto a sus padres, el nivel de escolaridad de sus padres es de maestria el

padre y licenciatura la madre, ellos reportaron brindar a la nifia una amplia gama de
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Experiencias de Alfabetizacion, dado que refirieron haber iniciado a leerle cuentos a la
nifia desde muy pequefia, entre los 1y 6 meses de haber nacido, asi como modelar la
lectura 5 dias por semana y la escritura 6 dias por semana, reportaron leerle 4 dias de
la semana a la hora de acostarse y tres dias a la semana en otras ocasiones, aunque

no reportan en qué ocasiones.

Con respecto al uso de diferentes materiales de lectura reportaron lo siguiente: “muy a
menudo” siguen recetarios de cocina, “a menudo” le leen instrucciones al armar un
juguete, le indican lo que dicen las sefiales del ambiente como no fumar, entrada,
salida; leen con su hija las cajas de juguetes, leen instrucciones al jugar algun video
juego, leen instrucciones al jugar con algun juego de mesa, “a veces” le indican a su
hija lo que esta escrito en los anuncio espectaculares y hacen uso de la programacion

de television para elegir el canal que desea ver con su hija.

Con respecto al uso de diferentes materiales de escritura reportaron lo siguiente: “muy
a menudo” proporcionan material para dibujar, hacen uso de algun medio diferente a la
computadora con su hija, escriben en presencia de la nifia alguna nota de la escuela,
escriben algun correo, hacen alguna otra actividad de escritura con ella, como

proporcionarle lapices y colores y “a menudo” usan la computadora con la nifia.

Con respecto al acercamiento a los libros nunca visitan las librerias y bibliotecas con la
nifia, pero “a veces”le compran libros cuando van a alguna tienda departamental. En
casa tienen disponibles para la nifia en casa entre 61 y 80 libros infantiles y entre 61 y

80 libros de contenido general.
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Con respecto a la ensefianza reportaron lo siguiente: “muy a menudo” le ensefian cOmo
suenan las letras, a identificar letras y a escribir letras, “a menudo” le ensefan a escribir

palabras como su nombre; “a veces”le ensefian a la nifia como identificar palabras.

En la observacién de un total de 60 eventos de observacion, hay 23 eventos con el uso
del juguete para armar, 12 eventos con el uso del cuento y 20 eventos con el uso de
los cubos. En 16 eventos se evidenciaron enseflanzas explicita, en 19 eventos se
evidenciaron Experiencias Implicitas, 10 con el uso del cuento, 4 de ellas
correspondieron a modelar la lectura. En 9 eventos se evidenciaron Experiencias

Implicitas con el uso del instructivo para armar el juguete.

Al hacer uso del cuento la madre:

Lee con entonacion de acuerdo al contenido de la historia.

Sefiala el texto siguiendo con el dedo enfatizando que el texto cuenta la historia. Por

ejemplo:

La madre sefiala el texto mientras lee “sorpresa de cumpleanos de los ositos”.

Se apoya en la imagen para seguir la historia. Por ejemplo:

La madre muestra el dibujo y dice “mira aqui estan los ositos, que lindos estan”,

la nifia observa y sonrie.

Hace conexiones entre el texto y los eventos cotidianos que conoce,

La madre pregunta “;de quién acaba de ser cumpleafios hace poquito?” la nifia

responde “mio.”

Responde a las preguntas del nifio. Por ejemplo:
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La nifia pregunta, “; por qué esta triste?”, la madre le responde “porque nadie le

llevo regalos”.

Explica lo que la nifia no comprende. Por ejemplo:

La madre dice “crey6 que nadie recordaba su cumpleafios” la nifia observa con

tristeza el dibujo

Estimula a la nifia a hacer comentarios con respecto al texto. Por ejemplo:

La madre dice “jSi le dieron regalos! ;contamos cuantos hay?”, la nifia comienza
acontar“1, 2, 3,4,5,6, 7, 8.

Hace comentarios caracteristicos sobre los personajes. Por ejemplo:

La madre dice “mira Paco es como de peluche”, la nifia sonrie.

Al terminar la lectura, le pregunta si le gusto la historia, la nifia responde “si”.

Hacer preguntas a la nifia sobre el contenido de la historia. Por ejemplo:

La madre al terminar la lectura le pregunta qué aprendié del cuento. La nifia

responde brevemente “sobre los regalos”.

Al armar el juguete haciendo uso del instructivo la madre:

Sefiala las imagenes. Por ejemplo:

La madre dice mientras sefala “aqui hay un caracol, una nifia, una casita, cual

armamos” la nifia responde “la casita”.

Se apoya en las imagenes. Por ejemplo:

La madre dice a la nifia “asi son las flores mira” la nina observa.
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Refuerza la participacion de la nifia. Por ejemplo:

La madre pregunta “4 Hacemos una de estas?, la nifia responde que no.

Muestra el uso del instructivo. Por ejemplo:

La madre dice a la nina sefialando la instruccion “mira con los azules podemos

formar esto”, la nifia observa la imagen.

Explica lo que la nifia no comprende, por ejemplo:

“mira si es azul, pero tiene 6 puntitos 1, 2, 3, 4, 5, 6, la otra sélo tiene 4”. La nifa

busca la pieza faltante.

Permite a la nifia seqguir el instructivo. Por ejemplo:

La madre mientras checa el instructivo y su correspondencia con la figura le dice

a la nifa “te esta quedando muy bien”.

Al usar los cubos la madre

Promueve la Ensefianza Explicita. Por ejemplo:

La madre dice “; ya viste que tienen letras?”, la nifia las ve y responde que si.

Promueve la Ensefianza Explicita. Por ejemplo:

La madre le pregunta a la nifa “; Hacemos tu nombre?” la nifa dice que si.

Ensefa la identificacion de letras.

La madre toma un cubo y dice “Aqui hay una A”, la nifia toma el cubo y lo ve.

Ensefa la identificacion de palabras. Por ejemplo:
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La madre sefala “aqui dice Maria”, la nifia responde “jmi nombre!”

Alumno 7

Se trata de una nifia de 3 afios 5 meses de edad, Las habilidades que se evaluaron
para obtener el puntaje compuesto de Alfabetizacion Emergente en la nifia resultaron
altas en las habilidades de lenguaje oral, excepto Conciencia Fonolégica que resultd en

el promedio de ejecucion del grupo y altas en lenguaje escrito.

En Vocabulario Receptivo obtuvo 17 de 17 puntos, lo mismo que en Vocabulario
Expresivo que obtuvo 17 de 17 puntos, respondié rapidamente con claridad y

cooperacion.

Con respecto al desempefio en las subpruebas que se emplearon para evaluar
Conciencia Fonologica, en pronunciacion correcta de sonidos del habla obtuvo 6 de 15
puntos fallando en la pronunciacion fuerte de la r (real), la x (mixto) y palabras que
involucran Im, gr, rf, dr, obj, pl y gl (olmo, grito, perfil, Pedro, objeto, plebeyo y
desglosa), en discriminacién de sonidos obtuvo 7 de 10 puntos, se destac6 que en cada
reactivo repetia las palabras antes de responder en analisis y auditivos logré 9 de 10
puntos, quedandose callada en el ultimo reactivo (des-ar-ma-dor), la sintesis auditiva la
logré sin error y sin ninguna dificultad. De estos resultados se observa que la
Conciencia Fonologica, estd desarrollandose por buen camino en la nifia, pues su
ejecucion en todas las pruebas la ubicé dentro del percentil 50 (frecuencia de lectura

de cuentos favorece la Conciencia Fonoldgica, ensefianza directa).
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En cuanto a las subpruebas que se emplearon para evaluar la Codificacion Semantica,
Su ejecucion en todas ellas fue destacada ubicandose en el percentil 75, ya que obtuvo
8 de 10 puntos en recuperacion de nombres ante la presentacion de laminas. El
seguimiento de instrucciones lo hizo seguro y con precision en todos los reactivos,
excepto en el Ultimo, que se brincd una instruccién (Toma el papel, toma el crayon, haz
un dibujo, dame el papel). En conocimiento del significado de las palabras obtuvo 18 de
20 puntos, los dos puntos faltantes se debieron a la emisién de caracteristicas que no
permitieron distinguir con claridad al objeto. Sin embargo, las respuestas en general
eran bastante completas, por ejemplo: el libro “es ago que se usa pala lee e la noche y
e los dias”. En comprension de sindGnimos anténimos y palabras supraordinadas, no
logré decir los sinénimos. Sin embargo, en oveja respondié “e viejo manonal y dijo
ship”; nombra 4 de 5 antonimos fallando en facil/’mu facilisimo” y en las palabras
supraordinadas obtiene 8 de 10 puntos, responder “no lo aviones no so ilual a lo baco”.
En repeticidn de un cuento obtuvo logra un desempefio perfecto, lo mismo que en las
subprueba diferenciacion entre dibujo y texto, en esta prueba resultdé muy interesante
que la nifa dijo “aqui po que lleva su nome” y después dijo “el nifio patea la pe-lo-ta” en
expresion espontanea obtuvo 8 puntos ya que tuvo un adecuado uso de sustantivos, su
Vocabulario fue rico en numero y diversidad, adecuada elaboracion gramatical, pero

falla ligeramente en la secuencia de ideas.

“Vi la tele...ya se me ovidd, ah! da casa de Mickey Mouse, antes de venid me subi ad

coche re mi papa y me subi ad camion, me lavé los dientes y me fui”.

Con respecto a los Conceptos de Texto Impreso, fue capaz de identificar 8 conceptos,

ubicandose en el percentil 75, los cuales fueron: la parte de enfrente, donde empezar,
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donde seguir, regresar a la izquierda, concepto de comienzo y fin, la parte de abajo, la
parte izquierda antes que la derecha, asi como identificar de una a dos letras. La nifia
en el proceso de esta evaluacién dijo al investigador “yo si escribo, hago lineas y

numelos y se cotal mila 1,2,3,4,5,6".

Con respecto a sus padres, el padre cuenta con una maestria y la madre cuenta con
una licenciatura, refirieron haber iniciado a leerle cuentos a la nifia entre los 1y 6
meses de haber nacido, asi como modelar la lectura 3 dias por semanay la escritura 5
dias por semana, reportaron que le leen cuentos 4 veces a la semana cuando estan

jugando, asi como que rara vez le leen cuentos a la hora de dormir.

Con respecto al uso de diferentes materiales de lectura reportaron lo siguiente: “muy a
menudo” le leen instrucciones al armar un juguete, “a menudo” le indican lo que dicen
las sefiales del ambiente como no fumar, entrada, salida; leen instrucciones al jugar
algun video juego, leen con su hija las cajas de juguetes, leen instrucciones al jugar con
algun juego de mesa y siguen recetarios de cocina, “a veces”le indican a su hija lo que
esta escrito en los anuncio espectaculares, le hacen ver lo que dice la propaganda
impresa y hacen uso de la programacion de television para elegir el canal que desea

ver con su hija.

Con respecto al uso de diferentes materiales de escritura reportaron lo siguiente: “muy
a menudo” proporcionan material para dibujar, “a menudo” usan la computadora con la
nifia, escriben en presencia de la nifia alguna nota de la escuela y escriben algun
correo, “a veces” hacen listas de compras con la nifia, hacen alguna otra actividad de

escritura con ella como jugar con letras de iman en el refrigerador y hacen uso de otros
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materiales de escritura con la nifia especificamente con la tableta electrénica y el

celular.

Con respecto al acercamiento a los libros nunca visitan las librerias con la nifia ni la
biblioteca, pero refirieron que “a veces” cuando van a la casa de los tios y abuelos, le
ensefian a leer musica, pues tocan el érgano. En casa tienen entre 41 y 60 libros

infantiles y entre 41 y 60 libros de contenido general, a disponibilidad del nifio.

Con respecto a la enseflanza reportaron lo siguiente: “muy a menudo” le ensefian cOmo
suenan las letras, como identificar letras y como escribirlas, “a menudo” le ensefan a la

nifia a identificar palabras en materiales escritos y a escribir palabras como su nombre.

Al leer el cuento la madre:

Antes de leer el cuento muestra las imagenes. Por ejemplo:

Antes de iniciar le muestra a la nifia la imagen y le dice “hablando de ositos mira
lo que nos dejaron ¢ de qué crees que trata esto?" la nifia responde “de licitos de

olos”

Estimula a hacer predicciones. Por ejemplo:

La madre le da el libro a la nifia y le dice “4Por qué crees que es de Ricitos de

Oro? La nifia lo ve y dice “porque tiene osos”.

Permite que la nifia cuentes el cuento antes que ella para confirmar su prediccion. Por

ejemplo:

La madre dice a la nifia “¢, Porque tiene 0sos? A ver, cuéntamela a ver si es cierto

gue es Ricitos de Oro”. La nifia comienza a leer
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Al armar el juguete (a pesar de no utilizar el instructivo)

Relaciona lo contenido en el material con eventos de su vida cotidiana. Por ejemplo:

¢ Quienes viven aqui, los ositos? La nifia dice si.

Estimula a la nifia a trabajar. Por ejemplo:

La nifia le dice, “mama no puedo me puedes hacer el jadin”, la mama le
responde “pero si puedes, a ver de quién es la escuela, nifia responde “mia”, a lo

que la madre replica “bueno pues entonces tu me ensefias hoy a mi”.

Permite a la nifia experimentar con el material.

La nifia desea hacer un coche , pero la madre esta renuente a hacerlo y le dice la
nifia a la madre al tomar el cuento, ahora este era el instructivo”, la madre le
responde muy bien, dime las instrucciones: la nifia toma el cuento y dice
“necesitamos... una rueda” y asi comienza a enlistar una serie de cosas que
hacen falta para el carro, como un asiento, un volante, un motor. Mientras la

madre, busca las piezas.

Alumno 12

Se trata de un nifio de 3 afios 8 meses de edad. Las habilidades que se evaluaron para
obtener el puntaje compuesto de Alfabetizacion Emergente en el nifio resultaron altas
en las habilidades de lenguaje oral, excepto Conciencia Fonoldgica que resultd en el
promedio de ejecucién del grupo al igual que en Conceptos de Texto Impreso, Unica

habilidad de lenguaje escrito evaluada.
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En Vocabulario Receptivo obtuvo 17 de 17 puntos, lo mismo que en Vocabulario
Expresivo que obtuvo 17 de 17 puntos, respondié rapidamente con claridad y

cooperacion.

Con respecto al desempefio en las subpruebas que se emplearon para evaluar
Conciencia Fonoldgica, en pronunciacion correcta de sonidos del habla obtuvo 8 de 15
puntos fallando en la pronunciacion fuerte de la r (real), la x (mixto) y palabras que
involucran gr, dr, ob, ply gl (grito, Pedro, objeto, plebeyo y desglosa), en discriminacién
de sonidos obtuvo 5 de 10 puntos acertando en los bisilabos, en analisis y sintesis
auditivas logré 7 de 10 puntos, fallando al decir “cero” en lapicero, “niceo” en lugar de
carnicero y respondiendo no sé en television, la sintesis auditiva no la logré en ningun
reactivo. De estos resultados se observa que la Conciencia Fonologica esta en proceso

de desarrollo en el nifo.

En cuanto a las subpruebas que se emplearon para evaluar la Codificacion Semantica,
obtuvo 9 puntos de 10 en recuperacion de nombres ante la presentacion de laminas. El
seguimiento de instrucciones lo hizo seguro y con precision en todos los reactivos. En
conocimiento del significado de las palabras obtuvo 14 de 20 puntos, los aciertos
siempre se debieron a la emisidon de caracteristicas que permitieron distinguir con
claridad al objeto (lo cual le hacia acreedor de 2 puntos), por ejemplo contesté en la
casa “para vivir mi mama y yo y mi papa”, solo en 3 reactivos no logré ninguna
puntuacion, en flor, bebé y casa, contestando por ejemplo “para flor’, “para colgalo”,
‘para maneja”. En comprension de sindnimos anténimos y palabras supraordinadas,

logré decir dos sinénimos: hogar/la casita, can/un perro (lo sabe por Super Can);

nombra 4 de 5 anténimos fallando en flaco/crecemos y en las palabras supraordinadas
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obtiene 7 de 10 puntos por responder “no sé€” en flores y “caminan” en animales. En
repeticion de un cuento obtuvo 4 puntos distribuidos de la siguiente forma: 2 puntos de
5 en ideas principales y 2 puntos de 5 en detalles, logra un desempefio perfecto en las
subprueba diferenciacién entre dibujo y texto, en expresion espontanea obtuvo 8 puntos
ya que tuvo un adecuado uso de sustantivos, su Vocabulario fue rico en niamero y
diversidad, falla ligeramente en elaboracion gramatical, pero con adecuada secuencia

de ideas.

‘comi un pan de Nutella y una lechita y ya me fui a la escuela. Me trajo mi mama en un

coche, en la camioneta roja, tiene dos la blanca y el rojo”.

Con respecto a los Conceptos de Texto Impreso, fue capaz de identificar 6 conceptos
como la parte de enfrente, el texto impreso lleva el sentido y no la ilustracion, donde
empezar, regresar a la izquierda, la parte de abajo, asi como identificar una de una a

dos letras.

En relacion con sus padres, la escolaridad de ambos es de licenciatura, refieren haber
iniciado a leerle cuentos al nifio entre los 1 y 6 meses de haber nacido, asi como
modelar la lectura 6 dias por semana y la escritura 5 dias por semana, reportan leerle 4
dias de la semana a la hora de acostarse y en otras ocasiones, especificando que le

leen en el carro.

Con respecto al uso de diferentes materiales de lectura reportan lo siguiente: “muy a
menudo” le leen instrucciones al armar un juguete, le indican lo que dicen las sefiales
del ambiente como no fumar, entrada, salida; le indican a su hijo lo que esta escrito en

los anuncio espectaculares, leen con su hijo las cajas de juguetes, leen instrucciones al
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jugar algun video juego, leen instrucciones al jugar con algun juego de mesa, siguen
recetarios de cocina y leen la cartelera cinematografica para elegir pelicula o conocer el
horario, "a menudo” le hacen ver lo que dice la propaganda impresa y “a veces” hacen

uso de la programacion de television para elegir el canal que desea ver con su hijo.

Con respecto al uso de diferentes materiales de escritura reportan lo siguiente: “muy a
menudo” proporcionan material para dibujar, usan la computadora con el nifio, escriben
en presencia del nifio alguna nota de la escuela, escriben algun correo, hacen alguna
otra actividad de escritura con él en internet y hacen uso de algun medio diferente a la

computadora con su hijo; “a menudo” hacen listas de compras con el nifio,

Con respecto al acercamiento a los libros “a veces” visitan las librerias con el nifio, le
compran libros en tiendas departamentales 'y “casi nunca” han visitado una biblioteca.
En casa tienen entre 41 y 60 libros infantiles y entre 41 y 60 libros de contenido general,

estan disponible para el nifio en casa.

Con respecto a la ensefianza reportan lo siguiente: “a menudo” le ensefian como
suenan las letras, como identificar palabras en materiales escritos, a escribir palabras
como su nombre y ensefian al niilo como escribir letras, “a veces” ensefian al nifio a

identificar letras.

Adicionalmente, la madre sefial6 que el nifio les pide que le lean comics porque le
encantan, al parecer el papa es fan de los comics pero lee mucho de diferentes
materiales como politica, ciencia ficcion, historia, etc. El nifio cuando va al bafio pide

gue le lleven algo para leer.
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En la observacion de un total de 60 eventos de observacion, hay 30 eventos con el uso
del juguete para armar, 2 eventos con el uso del cuento y 26 eventos con el uso de los
cubos. En 6 eventos se evidenciaron ensefianzas explicitas con el uso de los cubos, en
20 eventos se evidenciaron Experiencias Implicitas, 8 con el uso del cuento, 1 de ellas
correspondi6 a modelar la lectura. En 12 eventos se evidenciaron Experiencias

Implicitas con el uso del instructivo para armar el juguete.

Al hacer uso del cuento la madre:

Lee la historia sin sefalar el texto, pero sefiala las ilustraciones, al hacerlo se apoya en

ellas. Por ejemplo:

La madre refiere a la imagen y dice “miralo, esta super triste”. El nifio se muestra

preocupado.

Hace comentarios y preguntas respecto al texto. Por ejemplo:

La madre dice “nadie se acord6 de su cumpleafios, eso es muy triste verdad”. El

nifo asiente con la cabeza.

Estimula al nifio a hacer comentarios. Por ejemplo:

“la mama dice “no hay regalos para Paco ¢cémo ves?”

Hace conexiones entre el texto y los eventos cotidianos que conoce. Por ejemplo:

El nifo dice, “cuando es mi cumplearnos si me llevan regalos”, la mama contesta

relacionando “si no te llevaran regalos te sentirias muy triste como Paco”.

Al terminar la historia hace comentarios respecto a la historia. Por ejemplo:
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Le llevaron regalos, pastel, hasta masica le llevaron y unos globos, fueron sus

amigos.

Al armar el juguete haciendo uso del instructivo la madre:

Se apoya en las imagenes. Por ejemplo:

La madre dice, “mira es para hacer la casita y la abeja” y apoyandose en las

imagenes, le pregunta “;las hacemos?” el nifio dice que si.

Sefiala las imagenes, por ejemplo:

La madre dice mientras sefala cada imagen “mira aqui esta el caracol, el

gusano, el arbol” el nifio observa.

Muestra el uso del instructivo, por ejemplo:

La mama toma el instructivo y le dice “tenemos que seguir esto sino no sabemos

cdmo van, vamos a guiarnos por los colores”.

Permite que el nifio siga el instructivo. Por ejemplo:

“tu armas el caracol, que es el amarilloy yo la casa”.

Hace comentarios sobre el texto. Por ejemplo:

El nifio dice se convierte en oruga, la madre dice “la oruga, se envuelve en un

capullo y se convierte en mariposa”.

Hace conexiones entre lo contenido en el material y los eventos cotidianos del nifio.

Por ejemplo:

“La madre dice: mariposas como las que liberamos verdad” el nifio afirma.
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Va més alla del contenido en el impreso.

El nifio dice “4te acuerdas que mi abuela nos dijo de los caracoles?” la madre
contesta “si que salen en la noche a comer ;sabes por qué salen en la noche?
Porque ya ves que son como babosas, se secan con el sol y si salen se moririan,

por eso salen de noche”.

Al usar los cubos la madre

Promueve la Ensefianza Explicita. Por ejemplo:

La madre pregunta: “;Ya viste que tienen letras?”, el nifio observa y responde,

“pero este no”.

Ensefa el sonido de las letras. Por ejemplo:

Esta | es la de tu abuela lise” nifio responde “no es un uno” (la madre le dice que

si puede ser un uno o una ).

Promueve la participacion del nifio. por ejemplo;

Le dice al nifio, “escoge las letras que quieras”, el nifio elige y la mama dice es
una P de papa, el nifio toma otro cubo y dice “otra I, son dos”, la mama lo felicita

y lo refuerza “muy bien, hasta las contaste”.

Ensefa la identificacion de letras. Por ejemplo:

La madre toma cada cubo y dice, “mira aqui esta la X, la A” el nifio ve las letras.

Hasta aqui se presentan los resultados referentes al objetivo 4, a continuacion se

presentan los resultados del siguiente objetivo.
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Objetivo 5.- Establecer la contribucion de tres Experiencias de Alfabetizacion que
los padres brindan a sus hijos, a las habilidades de Alfabetizacién Emergente en

los nifos.

Se realiz6 un analisis de regresién, para cumplir con el objetivo 5 asi como con el
objetivo principal de la investigacion: establecer la contribucion de tres Experiencias de
Alfabetizacion que los padres brindan, a las habilidades de Alfabetizacién Emergente en
los nifios. A partir de las correlaciones obtenidas, se realiz6 un analisis de regresion
para Alfabetizacion Emergente y cada uno de sus componentes, teniendo como base

aquellas variables independientes que correlacionaron significativamente.

En los casos en los que dos o mas Experiencias de Alfabetizacién correlacionaron
significativamente con una habilidad de alfabetizacion, se empled el método paso por
paso teniendo como criterio de inclusion de las variables al modelo de regresion, a
aquellas cuyo incremento significativo en R ?al menos fuera de .05 y la probabilidad de
.10 para eliminarla. Para los demas casos se empled el método de analisis simultaneo,

0 método enter.
La ecuacién de regresion es:
Y=a+p(X)

En donde Y es la variable a predecir, a es el valor de la constante, 3 es el coeficiente de

regresion estandarizado y X la variable predictora.

Los resultados se presentan a continuacion.
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Alfabetizacion Emergente

En la tabla 23 se puede observar que la variable predictora de la Alfabetizacion
Emergente en este estudio, fue la frecuencia de lectura de cuentos. Para el andlisis se
empleo el método enter.

Tabla 23.

Resumen del modelo de regresion para la variable predictora de Alfabetizacion
Emergente.

Variable R , R? Cambio Significancia
independiente ajustada en R? del cambio B
Modelo Frecuencia de
1 lectura de .434 .188 .159 .188 .017 434

cuentos

La R obtenida indica una relacién de .434, la R ? ajustada obtuvo un valor de .159 para
la frecuencia de lectura de cuentos, esto indica que estas experiencias explican el 16%
de la varianza de la Alfabetizacion Emergente. La [ obtenida indica que al
incrementarse en una unidad la frecuencia de lectura de cuentos, la Alfabetizacion
Emergente se incrementa en .434, la significancia del cambio es de .017 (p < .01), por

lo cual es posible incluirla en el modelo de regresion.

La constante a, fue de 448.72, esto indica el valor que adquiere la variable dependiente

cuando todas las variables valen 0. La ecuacion de regresion se presenta como sigue:

Alfabetizacion Emergente = 448.72 + .434 (frecuencia de lectura de cuentos)
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Vocabulario

La variable considerada predictora del Vocabulario en este estudio, fue el uso de otros
materiales de lectura. Para el analisis se empled el método enter. A continuacion se

presentan los resultados del andlisis.

Tabla 24.

Resumen del modelo de regresion para las variables predictoras de Vocabulario.
Variable , R 2 Cambio Significancia
independiente R R ajustada en R ? del cambio

Modelo Otros materiales
483 .233 .206 .007 .483
1 de lectura

En la tabla 24 se observa que la R obtenida indica una relacién de .483, la R ? ajustada
obtuvo un valor de .206 para la frecuencia de lectura de cuentos, esto indica que estas
experiencias explican el 20% de la varianza de la Alfabetizacion Emergente. La f
obtenida indica que al incrementarse en una unidad la frecuencia de lectura de cuentos,
la Alfabetizaciéon Emergente se incrementa en .483, la significancia del cambio es de

.017 (p<.01), por lo cual es posible incluirla en el modelo de regresion.

La constante a, fue de 20.213, esto indica el valor que adquiere la variable dependiente

cuando todas las variables valen 0.
La ecuacién de regresion se presenta como sigue:

Vocabulario = 20.213 + .483 (Otros materiales de lectura)
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Conciencia Fonoldgica

Las variables incluidas en el al analisis de regresion fueron, tanto la frecuencia de
lectura de cuentos, como el acercamiento a los libros, por ser las que correlacionaron
significativamente. El método empleado para el analisis fue stepwise. La variable
considerada predictora de Conciencia Fonoldgica en este estudio, fue la frecuencia de
lectura de cuentos dejando fuera la variable acercamiento a los libros. El criterio de
inclusion de las variables al modelo de regresién, fueron aquellas cuyo incremento
significativo en R 2 al menos fuera de .05 y para eliminarla del modelo que la

probabilidad fuera de .10. En la tabla 25, se presentan los resultados.

Tabla 25.
Resumen del modelo de regresion para las variables predictoras de Conciencia
Fonoldgica
Variable R R 2 R? Cambio Significancia
independiente ajustada enR? del cambio
Modelo Frecuencia de
.602 .362 .339 .362 .000 .602
1 lectura de cuentos
Modelo Frecuencia de
2 lectura de cuentos
.637 .405 .361 43 A72 468

/facercamiento a los

libros

En el primer paso, la R obtenida para la frecuencia de lectura de cuentos es de .602, lo
cual indica una correlacién media, la R ? ajustada obtuvo un valor de .339, esto indica
gue la frecuencia de lectura de cuentos explica el 34% de la varianza de la Codificacién

Seméantica. La B obtenida indica que al incrementarse en una unidad la frecuencia de
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lectura de cuentos, la Alfabetizaciéon Emergente se incrementa en .602, la significancia
del cambio es de .000 (p < .01), por lo cual es posible incluirla en el modelo de

regresion.

En el segundo paso La R obtenida para la frecuencia de lectura de cuentos y el
acercamiento a los libros es de .637, la R ajustada se incrementa a .361, el cambio en
R 2 es de .43, indicando que ambas variables explicarian el 36% de la varianza juntas,
sin embargo la significancia del cambio es .172 (p > .01), por lo cual no es posible

incluirla en el modelo de regresion.

La constante a, fue de 198.351, esto indica el valor que adquiere la variable

dependiente cuando todas las variables valen 0.
La ecuacion de regresion se presenta como sigue:

Conciencia Fonoldgica = 198.351 + .602. (Frecuencia de lectura de cuentos)
Codificacion Semantica

La variable considerada predictora de Codificacion Semantica en este estudio, fue el
uso de otros materiales de lectura. Para el analisis se emple6 el método enter. A

continuacion se presentan los resultados del analisis.

En la tabla 26 se observa que la R obtenida indica una relacion de .366 entre el uso de
otros materiales de lectura y Codificaciéon Semantica, la R ? ajustada obtuvo un valor de
.103, esto indica que estas experiencias explican el 10% de la varianza de Codificacion

Semantica.
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Tabla 26.
Resumen del modelo de regresion para la variable predictora de Codificacién

Semantica.

R R? R°? Cambio  Significancia del B
Variable independiente ajustada en R ? cambio
Modelo Otros materiales

366 .134 .103 134 .047 .366

1 de lectura

La B obtenida indica que al incrementarse en una unidad el uso de otros materiales de
lectura, la Codificacion Semantica se incrementa en .366, la significancia del cambio es

de .047 (p < .01), por lo cual es posible incluirla en el modelo de regresion.

La constante a, fue de 191.398, esto indica el valor que adquiere la variable

dependiente cuando todas las variables valen 0.

La ecuacion de regresion se presenta como sigue:

Codificacion Semantica = 191.398 + .366 (Otros materiales de lectura)

Hasta aqui se presentaron los analisis de regresion realizados, a manera de resumen

se presenta la tabla 27.
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Tabla 27.

Resultados del analisis de regresidon para Alfabetizacibon Emergente y sus

componentes.
Variable Método R?
Variable independiente dependiente empleado ajustada
_ Alfabetizacion Enter 159 434
Frecuencia de lectura de
Conciencia Stepwise
cuentos .339 .602
Fonolégica
Vocabulario Enter 206 483
Otros materiales de lectura codificacion Enter
o .103 .366
semantica

Segun los resultados obtenidos en este estudio es posible sefalar, que la frecuencia de
lectura de cuentos contribuye en el 16% de la varianza a la Alfabetizacion Emergente y
en el 34% a la Conciencia Fonologica; el uso de otros materiales de lectura contribuyen
en un 20% al Vocabulario y en un 10% a la Codificacibn Semantica. No se encontraron
relaciones significativas con los Conceptos de Texto Impreso, esto puede quiza se deba
a que a los tres afios, estos apenas comienzan a desarrollarse en los nifios. Hasta aqui
se han realizado los resultados de los analisis para cumplir con los objetivos de la
investigacion, a continuacion se presenta a manera de sintesis, una lista con los

resultados mas importantes.

Sintesis de resultados sobresalientes

1) Se documenté que en relacion a las Experiencias que los Padres Brindan a sus hijos,
especificamente con respecto a las Experiencias Explicitas, aunque los padres

reportaron a menudo ensefar la estructura del lenguaje escrito, éstas se observaron
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sOlo en el 4.63% de los casos y tienen que ver con la ensefianza del sonido y la

identificacion de las letras.

Las Experiencias Implicitas se observaron en el 85.01% de los eventos alfabetizadores
y fueron promovidas principalmente por el uso del juguete para armar en el 66.84% de

los casos.

La frecuencia de lectura de cuentos es principalmente a la hora de acostarse y en un
promedio de 3 veces por semana, siendo los padres quienes mas tienden a leerle al

nifo.

Con relacion a las Otras Experiencias Implicitas, en la observacion se hicieron
presentes en el 10.10% de los eventos alfabetizadores, mientras las madres modelaban
la lectura de un cuento y en escasas ocasiones (.23%) con el uso del instructivo del

juguete para armar.

Entre las Otras Experiencias Implicitas se reporté que a los nifios se les comenzé a leer
a diferentes edades, a algunos desde que nacieron, mientras que a otros nifios sus
padres no les habian comenzado a leer cuentos hasta el momento del estudio. El

promedio reporto haber iniciado entre los 13 y 18 meses de edad.

Los nifios presencian diferentes modelos de lectura y escritura en casa, aungue los
modelos mas frecuentes de alfabetizacion son las madres de los nifios, también los
padres, hermanos, abuelos y personal de servicio modelan la alfabetizacion en casa.

Se encontrd que se modela mas la escritura que la lectura.
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De los materiales de lectura diferentes al libro, se reportd principalmente leerles a los
nifos instructivos para armar juguetes y las reglas de los juegos de mesa. Los
materiales de escritura mas reportados fueron los materiales para hacer dibujos y
diferentes materiales electrénicos como computadoras, tabletas electrénicas y

celulares.

Se reportd que a veces se acerca a los nifios a los libros y muy pocas veces asisten a

librerias y bibliotecas.

Los libros al alcance de los nifios son mas de caracter general, que libros infantiles y en

promedio se reportd entre 21y 40 libros en casa.

2) Con relaciéon a las habilidades de Alfabetizacion Emergente se document6 que las
habilidades de lenguaje oral estan mas desarrolladas que las del lenguaje escrito,
aunque se evidencié que los nifios conocen diferentes conceptos de texto impreso, los
conceptos que conocen la mayoria de los nifios son: la orientacion del libro, el texto
lleva el sentido y no la imagen, donde empezar a leer, donde seguir, asi como regresar

a laizquierda.

Sobre el puntaje compuesto de Alfabetizacion Emergente se encontré que el puntaje
promedio obtenido por los nifios oscilé entre 11.83 y 39.22 de un posible de 52, lo cual
da cuenta de que los nifios a los tres afios de edad presentan diversas habilidades de

alfabetizacion.

3) Se examind la relacién existente entre las tres Experiencias de Alfabetizacion que los
Padres Brindan y las habilidades de Alfabetizacion Emergente en los nifios, las
correlaciones que resultaron significativas fueron las siguientes:

189



La frecuencias de lectura de cuentos se relacion6 con el puntaje compuesto de
Alfabetizacion Emergente (R = .434, p < .05) y con la conciencia fonolégica (R =.602, p

<.01).

El uso de otros materiales de lectura se relacion6 con el vocabulario (R = .483, p <.01)

y con la codificacion semantica (R = .366, p < .01)

El acercamiento a los libros se relacion6é con la conciencia fonolégica (R = .468, p <

01).

La escolaridad del padre (variable atributiva) se relacion6 con la edad a la que

comenzaron a leerle a los nifios (R = .368, p < .05).

4) Para identificar si las tres Experiencias de Alfabetizaciéon que los padres brindan,
marcan diferencias significativas en las habilidades de alfabetizacion de sus hijos, se
dividi6 a los nifios en dos grupos, con alto y bajo desempefio en habilidades de

Alfabetizacion Emergente encontrandose lo siguiente:

Se constataron diferencias significativas en la alfabetizacion debidas a la escolaridad
del padre t (11) =2.78, p =.018; el acercamiento a los libros t (12) = 3.90, p =002y la

frecuencia de lectura de cuentos t (12) = 4.313, p = 001

5) Finalmente se realizd un andlisis de regresion para establecer la contribucién de tres
Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos, a las habilidades de

Alfabetizacion Emergente en los nifios, encontrandose lo siguiente:

La lectura de cuentos es la variable mas importante en la promocion de la

alfabetizacion, ya que contribuye al 16% de la varianza del constructo compuesto de
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Alfabetizacién Emergente (R ? ajustada =.159, p = .017) y al 34% de la varianza de la
Conciencia Fonolégica (R ? ajustada =.339, p = .000); el uso de otros materiales de
lectura contribuye al 20 % de la varianza del Vocabulario (R ? ajustada = .206, p =.007)

y al 10% de la varianza de la Codificacién Semantica (R ? ajustada =.103, p = .047).

Hasta aqui se presentd la sintesis de los resultados A continuacién se presenta la

discusion, conclusiones y limitaciones del presente estudio.
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Discusién
Los objetivos 1y 2 fueron documentar tres Experiencias de Alfabetizacién que los
padres brindan a sus hijos y documentar la Alfabetizacion Emergente en los

nifios. Los aspectos que se destacan para la discusién, son los siguientes:

1) Los nifios presentan Habilidades de Alfabetizacion Emergente sin haber recibido

instruccion formal en la escuela.

2) Los padres brindan diferentes Experiencias de Alfabetizacion a sus hijos.

Cada punto seréa desarrollado a continuacion.

1) Los nifios presentan Habilidades de Alfabetizacion Emergente sin haber recibido

instruccion formal en la escuela.

Lo anterior se evidencio en el presente estudio, ya que los nifios de esta muestra
presentaron habilidades tanto del lenguaje oral como del lenguaje escrito. De acuerdo a
los puntajes obtenidos por los nifios, se puede decir que el Vocabulario es la habilidad
del lenguaje oral que esta mas desarrollada, seguido por la Codificacion Semantica y la
Conciencia Fonologica. Siendo importante destacar que los nifios a los tres afios de

edad, ya dan muestras de conocer diferentes Conceptos de Texto Impreso.

Estos resultados son consistentes con diversas investigaciones (Ferreiro, 2008; Purcell
Gates, 1996; Seda, 2003), que sefalan que desde muy temprano en la vida de los
nifios se inicia la alfabetizacién, ya que mucho antes de ingresar a la escuela el nifio
desarrolla habilidades y conocimientos del lenguaje oral y escrito, cuyo desarrollo esta

influenciado por la cantidad y calidad de actividades relacionadas con la lengua escrita,
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asi como por el grado en que se involucre en ellas (Guevara et al., 2008; Vega y

Macotela, 2005).

Como se sefalo, el desarrollo del Vocabulario en estos nifios fue elevado ya que en el
percentii 25 se ubicaron 15 y 13 puntos en Vocabulario Receptivo y expresivo
respectivamente, de un total posible de 17 y coincide con los reportes sobre el
desarrollo inicial del Vocabulario Receptivo, el cual es seguido por el Vocabulario
Expresivo (Solanas, Puyuelo y Renom, 1995). De acuerdo con la literatura, las
caracteristicas socioculturales de los padres de estos nifilos, ponen de manifiesto el
desempeiio del Vocabulario de sus hijos (Baker, Mackler, Sonnenschein, y Serpell,

2001; Buckner, Bassuk, y Weinreb, 2001; Guevara et al., 2007).

El desarrollo del Vocabulario en los nifios evaluados difiere sobre todo en los niveles de
Vocabulario Expresivo, pues algunos nifios tuvieron desempefios muy bajos, hasta de 9
puntos, de 17 posibles. Se observaron casos de nifios que hablaban muy poco, incluso
parecian encontrarse en una zona de confort aun en la escuela, pues los compafieros y
las profesoras daban por hecho que todavia no hablaban y tendian a adivinarles las
cosas, 0 a exigirles menos en cuanto a su expresion lo cual pone en riesgo a estos
niios de incrementar la diferencia entre ellos. Este aspecto resulta importante a
considerar, pues si la escuela no identifica estas diferencias y la relevancia de hacer
algo al respecto, el problema para esos nifios puede ser mas marcado con el paso del
tiempo. Al respecto Guevara et al. (2007) sefialan la necesidad de que los programas
en nivel preescolar se encaminen a desarrollar una serie de habilidades que se
relacionan fuertemente con el desarrollo de la alfabetizacion inicial, con base en los

hallazgos de la psicologia educativa.
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En relacion con lo anterior, diversas investigaciones (Connor, Morrison, y Slominsky,
2006; Muter y Snowling, 2009) han puesto de manifiesto que el éxito o las dificultades
en el proceso de alfabetizacion se encuentran asociados a una serie de variables que
se desarrollan a una edad muy temprana, entre las cuales, tienen un papel relevante la
amplitud y la calidad del Vocabulario (Biemiller, 2006; Goswami, 2000; Snow et al.,

1999).

Autores como Biemiller (2006), Snow et al. (1999), sefialan que la amplitud de
Vocabulario se relaciona con el desempefio de la lectura y la escritura en la primaria.
Goswami, (2000) menciona que la relacion es indirecta, ya que la amplitud del
Vocabulario se halla asociada a la Conciencia Fonologica de las palabras, que a su vez,
influye en el aprendizaje de la escritura y la lectura de palabras. Mientras que otros
autores mencionan que el Vocabulario es uno de los mejores predictores de la

comprension lectora (Biemiller, 2006; Scarborough y Dobrich, 1994).

En el presente estudio el vocabulario presenté una alta correlacion significativa con la
codificacion semantica (r = .712, p = .01), y aunque no presentd relaciones
estadisticamente significativas con conciencia fonologica, probablemente por el nivel de
desarrollo de los nifios, permite identificar que éste es la base del desarrollo del
lenguaje oral, a los tres afios de edad se relaciona altamente con la codificacion
semantica y resultaria interesante identificar si mas adelante la relacién sigue siendo

tan fuerte o si hay otros componentes que interfieren también para la comprension.
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Otras habilidades que tienen que ver con la Alfabetizacion Emergente fueron la
Conciencia Fonoldgica y la Codificacion Semantica (Storch y Whitehurst, 2002), su

presencia se observo en los nifios de la muestra en diferentes grados.

Con respecto a estas habilidades, en general los resultados son consistentes con los
reportados en la literatura en los que se sefiala que la Codificacion Semantica antecede

el desarrollo de la Conciencia Fonoldgica (Guevara et al., 2008; Vega y Macotela 2005).

La ejecucion de los nifios de esta muestra es similar a la reportada por Guevara et al.
(2008), basicamente en la pronunciacion correcta de los sonidos del habla. Sin
embargo, los nifios de la muestra de Guevara tenian un promedio de edad de 5afios 7
meses de edad y el promedio de edad de los nifios de esta muestra fue de 3afos y
meses de edad. Esta comparacion permite sefialar que los resultados en los nifios de la

muestra se pueden considerar altos en relacion a su nivel de edad.

De las habilidades linguisticas evaluadas que obtuvieron un nivel por arriba del 80%
fueron: seguimiento de instrucciones y diferencia entre dibujo y texto, especificamente
en lo que respecta a esta Ultima habilidad, se puede considerar que ésta da cuenta del
contacto de los nifios con materiales escritos (Ferreiro, 2008), ese contacto le ha
permitido distinguir entre el dibujo y el texto, lo cual es consistente con los resultados

obtenidos en los Conceptos de Texto Impreso de los cuales se hablara mas adelante.

Las que obtuvieron un nivel entre 70% y 50% fueron: pronunciacion de sonidos del
habla; discriminacién auditiva de sonidos, habilidades de andlisis y sintesis de palabras,
reconocimiento de nombres ante la presentacibn de laminas y conocimiento del

significado de las palabras. Las habilidades que presentaron un nivel menor que 40%
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fueron conocimiento del significado de palabras, repeticion de un cuento corto y
expresion espontanea, la ejecucion en la repeticion de un cuento se puede deber, a que
requiere de diferentes habilidades como atencién, concentracibn, memoria,
comprensién y expresion verbal, para que el nifio tenga la posibilidad de reportar las

ideas y detalles del cuento.

La expresion espontanea basicamente se debe a que aun no hacen uso de los
diferentes elementos del lenguaje como lo es el uso adecuado de verbos y adjetivos,

elaboracion gramatical y una secuencia de ideas adecuada.

El 3%, de los nifios presentaron conocimiento de anténimos, sin embargo, el
conocimiento de los sinénimos aun no lo logran comprender. Esto podria explicarse en

funcién del desarrollo de los nifios.

Finalmente, los nifios difieren también en cuanto al manejo de los conceptos de texto
evaluados, al respecto es importante sefialar, que todos los nifios conocieron al menos
un concepto lo cual indica, que desde muy temprana edad estos conceptos comienzan
a estar presentes como parte del desarrollo de la alfabetizacién (Dickinson et al., 2003).
La divergencia entre los conceptos que manejan es muy alta, pues hubo nifios que
manejaron hasta 11 conceptos, marcando nuevamente un alto desarrollo de la
alfabetizacion de estos nifios, en comparacion con aquellos que sélo dieron muestra de
conocer un solo concepto. Sin embargo, el promedio de Conceptos de Texto Impreso
gue los nifios de esta muestra conocen (5), se puede considerar elevado si se compara
con el promedio reportados por Vega (2003) en donde los nifilos conocen en promedio 3

conceptos.
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Los conceptos que ningun nifio de la muestra dio indicios de conocer, tienen que ver
tanto con cambios de orden en las lineas, el conocimiento de los signos,
correspondencias entre las letras maylscula y mindscula, asi como palabras
reversibles. Por supuesto, todas estas son habilidades mucho més avanzadas, pues

implican convenciones del lenguaje escrito que se relacionan con la instruccién formal.

Hasta aqui se ha dado cuenta del primer punto relacionado con que los nifios presentan
Habilidades de Alfabetizacion Emergente sin haber recibido instruccion formal en la

escuela. A continuacion se expone el siguiente punto.

2) Los padres brindan diferentes Experiencias de Alfabetizacion a sus hijos.

Para discutir sobre este punto, en principio se menciona lo referente a las diferentes
formas en que los materiales fueron utilizados y como los padres los aprovecharon,
para brindar diferentes Experiencias de Alfabetizacion. Posteriormente, se hablara las

diferentes experiencias que los padres brindan a sus hijos

En primer lugar, se consideraba que cada material facilitaria de manera diferente la
presencia de tres Experiencias de Alfabetizacion (Purcell-Gates, 1996). Se partio del
supuesto de que los cubos serian facilitadores de Experiencias Explicitas, debido a que
las letras presentes en ellos evidenciaria su uso y que cuando menos, las madres
formarian su nombre y se lo mostrarian a sus hijos, lo cual ocurrié en el 4.40% de los
eventos y en efecto, fue el que promovié mas la presencia de este tipo de experiencia.
También se consider6 que el juguete para armar favoreciera la presencia de

Experiencias Implicitas mas que Explicitas, a partir del uso del instructivo para armar el
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juguete, se partié de la idea de que el cuento facilitaria la manifestacion de ambos tipos

de experiencias.

Se parti6 del supuesto también, de que los padres brindarian ambos tipos de
experiencias, implicitas y explicitas (Martini y Sénéchal 2011). Sin embargo, las
Experiencias Explicitas no estuvieron presentes con el uso del libro y el tiempo
destinado en él fue muy breve, lo cual limit6 la presencia de Experiencias Implicitas con
este material. Al respecto, De Temple (2001) comenta que los padres interactian con
sus hijos de manera muy diferente cuando leen libros, esta interaccion puede ser del
padre solamente “leyendo de corrido” a su hijo sin comentario alguno, aquel que platica
de las imagenes contenidas en él; el padre que cuenta la historia sin leerla, hasta leer
con una interaccion extensa en la que demande al nifio una participacion que promueva
inferencias y/o predicciones, provea interpretaciones y relacione el contenido del texto
con su vida cotidiana, lo cual enriqueceria mas la actividad en funcion de las

habilidades del lenguaje en general y de la alfabetizacion.

En esta muestra, se puede decir que a la hora de leer el cuento predominaron las
Experiencias Implicitas en el 17.81% de los eventos alfabetizadores, aunque también
se observo que las madres modelaban la lectura en el 10.10% de los eventos. La
presencia de eventos en que modela la lectura en la observacién, indicé que las madres
de estos nifios, al usar el cuento “leyeron de corrido”, sin detenerse a interactuar con los

nifios en lo que se conoce como lectura dialogada.

Si bien a través de modelar la lectura, los padres transmiten a los nifios la importancia y

utilidad de la lectura, diferentes estudios sobre lectura dialogada (Crain-Thoreson,
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Dhalin, y Powell, 2001, Whitehurst, 1988) han reportado efectos importantes de esta
interaccion a la hora de la lectura de cuentos, sobre la alfabetizacion de los nifios,
debido a la complejidad del dialogo que se pone en juego y el cual es mas elaborado
qgue en cualquier otro tipo de interaccibn madre-hijo (Mol et al., 2008). De aqui que
resulte relevante destacar el didlogo durante la lectura, pues la interaccion enriquece la

actividad, mas alla de una lectura modelada.

Apoyando la relevancia de la lectura dialogada, Hayes y Ahrens (1988) reportaron que
el contenido de los libros tiene una riqueza de Vocabulario mucho mayor que la que se
presenta aun en la television, e incluso entre los compafieros de clases. Por otra parte,
Crain-Thoreson, Dhalin, y Powell (2001) reportan que las formas sintacticas y
gramaticales son mas complejas en la lectura dialogada que durante el juego libre, por

el tipo de lenguaje utilizado en el lenguaje escrito.

Continuando con lo referente al uso de los materiales, el juguete para armar fue el que
mas se utilizé en las sesiones, en el 67 % de los eventos de alfabetizacion y fue muy
interesante observar que aunque muy escasamente, a partir de él se presenciaron
experiencias de Ensefianza Explicita de la estructura del lenguaje escrito, en el .23%

de los eventos.

A pesar de que esta fue una conducta que se presencid0 escasamente, al menos
permite hacer el sefialamiento sobre la necesidad de que los padres tomen conciencia
de la diversidad de materiales a partir de los cuales, en la vida diaria y de manera
natural pueden brindar experiencias a partir de las que se enriquece la alfabetizacién de

sus hijos (Vega y Macotela 2007).

199



Hasta aqui se ha sefialado, que de los tres materiales el juguete para armar fue el que
mas utilizaron los padres en el 67% de los eventos, mientras que los cubos fueron los
qgue se utilizaron menos, en el 4.76% de los eventos. Destacando que el cuento y el
juguete para armar favorecieron la presencia de Experiencias Implicitas, en el 17.81% y
66.84% de los eventos respectivamente, mientras que los cubos favorecieron
principalmente la Ensefianza Explicita de la estructura del lenguaje escrito, en el 4.40%

de los eventos.

El uso de los diferentes materiales para promover distintas Experiencias de
Alfabetizacion, es consistente con lo que en este estudio se ha venido sefialando, con
respecto a que no sélo a traves de los libros se puede desarrollar la alfabetizacion y
ademas coincide con lo reportado por los padres en este estudio, referente a las Otras

Experiencias Implicitas, de las cuales se discutira mas adelante.

En cuanto a las diferentes experiencias que los padres brindan, se sefialo en diferentes
ocasiones, que la presencia de experiencias de Ensefianza Explicita fue minima, en el
4.63% de los eventos. El que los padres tengan conductas de ensefianza hacia sus
hijos no quiere decir que estas ensefianzas estén enfocadas en la alfabetizacion,
prueba de ello fue que algunas madres se esmeraban en ensefiar a sus hijos los
colores a partir de los cubos, incluso los colores en inglés. Sin embargo, estas
conductas como se definen en esta investigacion no estan enfocadas en la

alfabetizacion al no estar implicada la ensefianza de letras o palabras escritas.

Por otra parte es necesario sefialar que algunas madres mencionaron que alun no

ensefiaban letras porque los nifios estaban muy chiquitos y en la escuela todavia no
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iniciaban con su ensefianza. Este reporte es consistente con lo reportado por Rogoff
(1990) referente a la “participacion guiada”, ya que los padres van adaptando sus

experiencias de acuerdo a las necesidades o al desarrollo de los nifios.

Es pertinente aclarar que la definicion de los tres tipos de experiencias implico la
delimitacion de las experiencias de los padres al uso de materiales escritos, esta
delimitacion se hizo de esa manera porque considerar el uso del lenguaje oral hubiera
sido muy amplio para fines de investigacion ya que practicamente todo lo que implicara
verbalizar podria ser considerado como promocion del lenguaje, es por esto que el
hecho de que la madre ensefie los colores no es considerado dentro de esta
investigacion como experiencia de Ensefianza Explicita, implicita o dentro de las Otras
Experiencias Implicitas de alfabetizacion a pesar de que si sea una experiencia
alfabetizadora, lo cual podria considerarse una contradiccién con lo expuesto en cuanto

a la continuidad del lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Los resultados sobre las Experiencias Explicitas aqui obtenidos, son consistentes con
los reportados por autores como Martini y Sénéchal (2011) quienes sefialan que los
padres aprovechan solo ciertos momentos para ensefar la estructura del lenguaje
escrito. Al respecto, mencionan que los padres ensefian en ocasiones muy concisas,
pero en una amplia gama de contextos, aspectos relacionados con la estructura del
lenguaje oral, no como una actividad rutinaria, como si podria ocurrir con la lectura de
cuentos. En la presente investigacion, se destaca el que este tipo de experiencias,
aunque resulté raro observarlas, en el 4.76% de los eventos éstas estuvieron presentes
principalmente con los cubos, en el 4.40% de los eventos en menor manera con el uso

del instructivo para armar, en el .36%, pero en ningun caso con el libro.
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En lo referente a las Experiencias Implicitas, un aspecto relevante de la observacion a
partir del uso del instructivo para armar el juguete, es que en esta investigacién se
evidencié que los padres hacen uso de él para promover Experiencias Implicitas, pues
se presenciaron 66.84% eventos de alfabetizacién. Esto es comprensible pues el
contenido del instructivo en un 90% son imagenes, las cuales por la edad de los nifios
son faciles de seguir permitiendo que el mensaje contenido en el texto sea accesible
para ellos, favoreciendo la participacion activa, lo cual podria explicar el fuerte atractivo
hacia dicho material (Vega 2006). Adicionalmente y en congruencia con lo que se ha
sefialado con anterioridad, los padres van adaptando sus actividades con las
necesidades de los nifios, o que se observa también con el tipo de experiencias y

materiales que emplea (Bruner, 1987; Rogoff, 1990).

La implicacion de esta observacion es que desde un aspecto preventivo, los padres de
los nifios pequerios pueden hacer uso de este tipo de materiales, como una forma de
iniciar a los niflos al uso de los materiales escritos, promoviendo a través del juego su
interés y participacion activa, teniendo adicionalmente la ventaja de que este tipo de

actividades no involucra el habito lector del adulto.

Con los nifios de tres aflos se emplea mas el juguete para armar que lo que se utiliza
con el libro para favorecer Experiencias Implicitas. Seria interesante saber si con nifios
de mayor edad los padres hacen mayor uso del libro, sobre todo al iniciar la ensefianza
convencional de la lectura o si de cualquier manera el uso del cuento en esta cultura, es
diferente al reportado por paises que presentan indices de lectura mayores. De ser asi,

el anadlisis es pertinente y congruente con la postura que se ha manejado en este
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estudio pues la promocion de la alfabetizacion no sélo se puede hacer con los libros

sino a través de diferentes materiales.

Resulté interesante observar que la madre, durante la interaccion de Experiencias
Implicitas, se apoya en las imagenes para llamar la atencion del nifio, ademas de esto,
mientras leia el cuento, se observé que sus intervenciones estaban dirigidas, en un
porcentaje alto, a apoyar la historia y aclarar sus contenidos, pero sin involucrar el
didlogo con el nifio. Casi siempre eran expresiones como “mira el osito”, “pobrecito
estaba triste”, “ya viste le querian dar una sorpresa”, es decir la presencia de lectura
gue involucrara un didlogo entre ambos fue minima, basicamente la experiencia
implicita consistio en expresiones o intervenciones de la madre que demandaban un
minimo de participacion de parte del niio y en la mayoria hacia mencion a las

imagenes sin involucrar el dialogo.

Al respecto Ezell y Justice (2004) sefialaron que para que la lectura compartida tenga
beneficios en el desarrollo del lenguaje escrito, debe involucrarse al nifio en ciertas
conductas especificas con relacion al texto, ya que los nifios tienden a ver solamente
las imagenes y no el texto (Evans y Saint Aubin, 2005). Este punto, aunado a la forma
en la que los padres hicieron uso de los diferentes materiales, hace inminente sefalar,
gue es necesario concientizar a los padres sobre la gama de materiales a partir de los
gue puede enriquecer las actividades de alfabetizacién, pero es apremiante ensefiarles

como.

El punto anterior resulta relevante pues es consistente con los estudios en que se

seflala que la lectura dialogada debe ser ensefiada a los padres para enriquecer la
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experiencia de alfabetizacion, se rechaza la idea de considerar que ésta es tipica de la

clase media como en algunos estudios se sugiere (Jordan, Snow, Porsche, 2000).

En la sesién de observacion se evidencié la forma en que de manera libre los padres
hacen uso de tres materiales diferentes de lectura, como se mencioné con anterioridad,
estos tres materiales tenian la finalidad de promover en distinto grado la presencia de
las Experiencias Explicitas y de las Experiencias Implicitas. Se evidencié que en un
contexto libre, los padres hacen mayor uso del juguete para armar, por encima del
cuento y del uso de los cubos el cual fue el menos empleado. Finalmente, en este
estudio también fue posible dar cuenta, de que los padres también brindan otro tipo de

Experiencias Implicitas que se relacionan con el desarrollo de la alfabetizacion.

Por un lado un 25% de los padres reportaron leer 2 vez por semana a sus hijos, otro 25
% reportaron leer al menos 5 dias por semana y entre estos padres un 8% reportaron
hacerlo diario a la hora de irse a dormir. S6lo un 15% reportaron leerle en otras

ocasiones y un 3% cuando el nifio es quien lo pide.

Por otro lado, el 75% de los padres inform6 sobre un alto uso de otros materiales de
lectura y escritura como: leer instrucciones al armar un juguete, leer las reglas impresas
al usar algun juego de mesa, leer los espectaculares en las calles, leer las cajas de los
juguetes y leer las propagandas impresas, con menor frecuencia leen los letreros con el
nombre de las calles; los materiales de escritura que mas emplean son los que se
relacionan con los medios electronicos como el uso de computadoras, tabletas
electronicas, teléfonos celulares y otro tipo de actividades de escritura no mencionadas

en el cuestionario, por ejemplo alguien menciondé que juegan a hacer comandas de
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comida, alguien mas sefialé que hacen cartas con dibujos, o quien repasa letras

impresas.

Por otra parte, el dato es interesante porque sobre la base del informe de los padres se
infiere que se le lee a los nifios con una alta frecuencia, principalmente a la hora de ir a
dormir, evidenciando también que mas alla de los materiales tradicionales, como los
libros y cuadernos, los padres utilizan con sus hijos una amplia gama de materiales de
lectura y escritura, en funcion del entorno en que social y culturalmente estan
inmersos, prueba de ello es el uso de materiales que implican las altas tecnoldgicas tan
demandadas hoy en dia en la sociedad mexicana, entre el reporte del uso de materiales
estaba el leer y escribir mensajes de texto, actividades que en el dia a dia se observa

con mucha frecuencia.

Este punto merece ser considerado en relacion con lo que ocurre en la observacion, ya
gue en ésta no sobresalid el uso del cuento y si el uso del juguete para armar, el cual
estaba mediado por un instructivo para ser ensamblado, esto puedo deberse a que los
padres acostumbran leer a sus hijos a la hora de dormirse y quiza en una sesion de
observacion con una exigencia de uso de los tres materiales, requerian que los nifios
estuvieran activos para la interaccion. Podria deberse también a que el juguete para
armar resultara mas novedoso o atractivo para los nifios, por la edad que ellos tenian y
gue los cubos o cuento también resultaran menos atractivos, sefial de esto fue la

mencion de quien dijo que el nifio no quiso usar el cuento.

Aunado al punto anterior, parece pertinente recuperar algo que en el reporte de los

padres también fue sefialado, por algunos de ellos en relacion con la ensefianza de
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letras o palabras, al considerar que estaban muy chiquitos o todavia no iniciaban con
ello en la escuela, de aqui que tanto en el informe de los padres como en lo observado,
las Experiencias Explicitas estuvieran menos presentes que las Experiencias Implicitas.
Lo que es congruente con lo que se ha planteado en cuanto a que los padres adaptan

sus experiencias en funcion de las necesidades del desarrollo de sus hijos.

Esto es congruente con la concepcién de Alfabetizacién Emergente que plantea que en
un ambiente rico en alfabetizacion, los nifios crecen experimentando con la lectura y la
escritura en su vida cotidiana construyendo su propia comprension del lenguaje escrito
a través de la interaccion en diferentes contextos, con otras personas en situaciones de

la vida real, en las que se utilizan la lectura y la escritura (Teale y Sulzby, 1992).

Este desarrollo de la alfabetizacion ocurre en los contextos diarios del hogar, la escuela
y la comunidad a través de experiencias funcionales y significativas que requieren el
uso de la lengua escrita en ambientes naturales, interactuando con adultos y nifios a

través de la colaboracién y tutoria (Vega, 2010).

Hasta aqui se presenta la discusion referente a los objetivos descriptivos. A
continuaciéon se presenta la discusion de los analisis inferenciales de acuerdo a los

objetivos a que responden.

El objetivo 3 fue examinar la relacion existente entre tres Experiencias de
Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos y la Alfabetizacion Emergente

en los nifios. Los aspectos que se destacan para la discusion son:
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1) No se encontraron correlaciones significativas entre la ensefianza de la estructura del
lenguaje escrito, las Experiencias Implicitas y Otras Experiencias Implicitas como
constructos amplios de experiencias de alfabetizacién, con la variable dependiente
(Alfabetizacion Emergente), la Gnica correlacion significativa fue entre la frecuencia de
lectura de cuentos (componente de Otras Experiencias Implicitas) y la Alfabetizacion
Emergente como constructo compuesto de las habilidades de lenguaje oral y escrito (r =

434, p < .05).

2) Se presentaron otro tipo de correlaciones que merecen ser discutidas, como es el
caso de la edad a la que comenzaron a leerle al nifio que presentd una correlacion de (r
=.368, p < .05) con la escolaridad del padre, las Experiencias de Ensefianza Explicita
del Lenguaje Escrito con Otras Experiencias Implicitas .415 y con algunos de sus
componentes, como es el uso de otros materiales de escritura .401, el acercamiento a

los libros .376 y el nimero de libros disponibles en casa .384.

Con respecto al primer punto: No se encontraron correlaciones significativas entre la
enseflanza de la estructura del lenguaje escrito, las Experiencias Implicitas y Otras
Experiencias Implicitas como constructos amplios de experiencias de alfabetizacion,
con la variable dependiente (Alfabetizacion Emergente), la Unica correlacion
significativa fue entre la frecuencia de lectura de cuentos (componente de Otras
Experiencias Implicitas) y la Alfabetizacion Emergente como constructo compuesto de

las habilidades de lenguaje oral y escrito (r = .434, p <.05).

Estos datos son congruentes con lo que con base en la literatura, en este estudio se ha

sugerido, respecto a la importancia de estudiar como componentes de la alfabetizacion,
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al lenguaje oral y escrito, debido a que si se estudia el constructo de alfabetizacion de
manera aislada, ocurre lo que se ha reportado en diferentes investigaciones, ya sea que
se presenten correlaciones muy bajas, o que no resulten significativas (Evans y Saint-

Aubin, 2005; Mol et al., 2008, Scarborough y Dobrich, 1994; Sénéchal, 2011).

En correspondencia con lo anterior, si bien se encontraron relaciones entre la
frecuencia de lectura de cuentos y la Alfabetizacion Emergente, se encontraron otras
relaciones significativas entre ciertas experiencias que los padres brindan y algunos
componentes de la Alfabetizacion Emergente, como es el caso del uso de otros
materiales de lectura con el Vocabulario (r = .483, p < .01) y con la Codificacion
Semantica (r = .366, p < .05); el acercamiento a los libros y la Conciencia Fonoldgica(r
= .4368, p < .0l1); la frecuencia de lectura de cuentos y la Conciencia Fonologica(r =

602, p <.01).

Con respecto a la frecuencia de lectura de cuentos y su relacion con la Alfabetizacion
Emergente, se puede considerar que esta es una relacion que ha sido muy
documentada desde varios afios atras (Bus, Van ljzendoorn y Pellegrini, 1995;

Dickinson y Tabors, 2001; Purcell-Gates, 1996).

Sin embargo, el uso de otros materiales de lectura y el acercamiento a los libros, si bien
ha sido documentado, por lo general la relacion se ha explicado como consecuencia de
lo que ocurre durante la interaccién con estos materiales (Morrow, 2001, Neuman,
1999) ya que es necesario que alguien mas guie la participacion del nifio, para la

comprensién de situaciones nuevas, lo cual permite que el nifilo asuma mayor
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responsabilidad en la solucién de problemas al crear puentes entre lo conocido para el

nifio y lo que desconoce.

El segundo punto a discutir es: se presentaron otro tipo de correlaciones que merecen
ser discutidas, como es el caso de la edad a la que comenzaron a leerle al nifio que
presentd una correlacion de (r = .368, p < .05) con la escolaridad del padre, las
Experiencias de Ensefianza Explicita del Lenguaje Escrito con Otras Experiencias
Implicitas .415 y con algunos de sus componentes, como es el uso de otros materiales
de escritura .401, el acercamiento a los libros .376 y el nimero de libros disponibles en

casa .384.

En el caso de la edad a la que comenzaron a leerle al nifio que presentd una
correlacion de (r = .368, p < .05) con la escolaridad del padre, este dato es importante
porque arroja evidencia de que los padres con mayor nivel de estudios tienden a leer a
sus hijos a mas temprana edad, lo cual da solidez al estudio al ser congruente diversas
investigaciones que han reportado la relacién de la escolaridad de los padres con la

alfabetizacion (Britto, 2001; Lonigan, Burgess y Anthony, 2000; Mol et al., 2008).

La edad a la que comenzaron a leerle al nifio es importante porque parte de la
suposicién de que las diferentes experiencias y vocabulario a que ha sido expuesto el

nifio, acumulados a través del tiempo, promueven el aprendizaje.

La correlacién entre la edad a la que comenzaron a leerle al nifio con la escolaridad del
padre podria explicarse en funciéon del conocimiento que los padres tienen sobre la
importancia de leer a los nifios, lo cual los lleve a desarrollar un interés a menor edad

que el que desarrollan los padres menos escolarizados. Sin embargo, existe evidencia
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de que los padres con bajos niveles de escolaridad presentan un alto interés en la
alfabetizacion de sus hijos (Karther, 2002) debido a las aspiraciones que tienen sobre
ellos. Algunos estudios que se han enfocado en el estudio de las creencias de los
padres (Barrath Pugh, 2000; Guthrie y Greaney 1991), presentan evidencia de
diferentes creencias de los padres con respecto al valor de la lectura para sus hijos, de
ahi que la motivacion que se ofrece en el hogar esté en funcién del valor que para ellos

tiene la lectura (Diaz, Martinez y Llafiez, 2007; Vega, 2006).

Otra explicacion de la relacion entre la escolaridad del padre con la edad a la que
iniciaron a leerle a su hijos podria fundamentarse en funcién de las habilidades que
tienen los padres de mayor escolaridad, al respecto Wasik y Van Horn (20 12),
mencionan que independientemente de lo que cada familia desea lograr en sus hijos,
algunos padres no conocen o no tienen las habilidades necesarias, en especial aquellos
con menos habilidad de alfabetizacion o con una educacion formal menor, para apoyar

adecuadamente el desarrollo temprano de alfabetizacion de sus hijos.

Finalmente resulta interesante considerar por qué esta correlacion ocurre con los
padres y no con las madres, que son quienes mayor tiempo pasan con los nifios. Esto
puede responder a que, aunque no se cuenta con el dato preciso, en el reporte
obtenido muchas madres reportaron que quién leia al nifio era el padre al llegar de
trabajar, lo cual parece un indicador de que estos padres aprovechan el tiempo que
pasan con sus hijos entre semana para leer cuentos a sus hijos, siendo esto un dato
interesante a considerarse en cuanto a la forma en que ocupan la disponibilidad del

tiempo con el nifio.
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Con respecto a las correlaciones significativas entre las Experiencias de Ensefianza
Explicita del Lenguaje Escrito con Otras Experiencias Implicitas .415 y con algunos de
sus componentes, como es el uso de otros materiales de escritura .401, el

acercamiento a los libros .376 y el numero de libros disponibles en casa .384.

Estos resultados podrian argumentarse también en funcién del valor que los padres
otorgan a la alfabetizacion de sus hijos, ya que aquellos que tienden a tener mayor
namero de libros en casa, hacer uso de diferentes materiales de escritura asi como al
buscar el acercamiento de los nifios a los libros, se puede considerar que tienen una
mayor orientacion hacia la alfabetizacion, por lo cual procuran ensefar habilidades de
lenguaje escrito también. Esto seria acorde con Martini y Sénéchal (2011), quienes
evaluaron la ensefianza explicita de los padres en funcion de las expectativas que ellos
tenian de la alfabetizacion de sus hijos, encontrando que los padres tenian altas
expectativas sobre el conocimiento de la estructura del lenguaje escrito antes de entrar
al primer grado. Dado que entre los objetivos de la presente investigacion no estaba
estudiar las creencias de los padres, podrian considerarse para futuras investigaciones

las creencias en relacion con las experiencias que los padres brindan a sus hijos.

El que los padres tengan una orientacién hacia la alfabetizacion prepara a los nifios al
tipo de interaccion que los maestros favorecen en la escuela y por consiguiente, los
preparan para la ensefianza en el salén de clases (Sénéchal, 2012). A continuacion se

abordard lo referente al siguiente obijetivo.
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El objetivo 4 fue identificar si tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres
brindan se relacionan diferencialmente con las habilidades de Alfabetizacién de

sus hijos. El aspecto que se destaca para la discusion es:

1) De los tres tipos de experiencias evaluadas, es decir, las Experiencias Explicitas, las
Experiencias Implicitas y las Otras Experiencias Implicitas, como constructos amplios
de las Experiencias que los padres brindan y que conforman a la variable
independiente, ninguna se relacioné diferencialmente entre los grupos de nifios con

niveles altos y bajos en alfabetizacion. Este punto sera desarrollado a continuacion.

De los tres tipos de experiencias que los padres brindan a sus hijos, ninguna permitio
rechazar la hipotesis respecto a la diferencia de grupos con altos niveles y bajos niveles
de alfabetizacion. Sin embargo, entre los componentes de las Otras Experiencias
Implicitas, algunos de ellos si presentaron diferencias significativas, como es el caso del
acercamiento a los libros t (12) = 3.90, p = 0.001, y la frecuencia de lectura de cuentos

t (12) =4.31, p = 0.002. Ademas de la escolaridad del padre t(11) =2.78, p = 0.018.

Este dato es consistente con la aproximacion de Alfabetizacion Emergente, que sefala
gue el desarrollo de la alfabetizacion ocurre en los contextos diarios del hogar, la
escuela y la comunidad, a través de experiencias funcionales y significativas que

requieren el uso de la lengua escrita en ambientes naturales (Vega, 2010).

El que los hijos de padres con posgrado, resulten mas altos que los hijos de padres con
licenciatura, es consistente con lo reportado en la literatura (Neuman, 2006), ya que, se

menciona que el nivel educativo esta relacionado con la alfabetizacién de sus hijos.
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En cuanto a la frecuencia de lectura de cuentos, se observa que a los nifios con niveles
bajos de alfabetizacidn se les lee en promedio 2 dias a la semana, mientras que a los
nifios con altos niveles de alfabetizacion se les leen cuentos en promedio 4 dias a la
semana. Este dato es congruente con lo encontrado, en relacion a las correlaciones
entre la Alfabetizacion Emergente y la frecuencia de lectura de cuentos. Los cuales
indican que aunque la frecuencia de lectura promueve el desarrollo de la alfabetizacion
en los nifios, es la interaccién cotidiana, en la frecuencia de lectura de cuentos, la que
permite una gama de experiencias a través de las cuales, el nifio es guiado por un
intermediario en el uso del lenguaje, fortaleciendo su comprension, familiaridad con el

Vocabulario, la sintaxis y la estructura del libro (Morrow, 2001).

Los nifios requieren un intermediario, un mediador que facilite sus primeros encuentros
con los libros, que les ayude a descubrir el significado, la emocion y el gozo que
encierran, que mantenga su interés en la lectura hasta que llegue a formar parte
indispensable de su vida cotidiana Sin adultos lectores en el entorno es dificil que los

nifios lleguen a interesarse por leer (Lerner, 2001).

Finalmente, en cuanto al acercamiento a los libros, se observa una diferencia entre
ambos grupos que, aunque pareceria ser sutil, estadisticamente hace diferencia entre
ambos ya que, los nifios con bajos puntajes de alfabetizacion rara vez son acercados a
los libros, mientras que los nifios con altos puntajes de alfabetizacion “a veces” son
acercados a los libros. Es interesante este dato pues si bien hablamos en ambos casos
de frecuencias muy bajas de acercamiento a los libros, el poco contacto que con ellos
se tenga marca diferencias importantes entre ambos grupos, desde la aproximaciéon de

la Alfabetizacion Emergente se sefiala que los nifios requieren tener acceso a una
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amplia variedad de libros y portadores de texto. El desarrollo del gusto lector depende
en gran medida de la calidad y variedad de los libros con los que éste se relacione.
Pero no se trata sélo de que existan los libros, sino de que estén disponibles para el
lector, es decir, ofrecer un espacio favorecedor para la lectura en el que se propicie la

familiaridad con los materiales (Mol et al., 2008; Sainz, 2005).

De los resultados obtenidos a partir de la diferencia de grupos es pertinente sefialar, la
conveniencia de seguir investigando el constructo de Otras Experiencias Implicitas, ya
gue en la literatura se han reportado algunos indicadores de alfabetizacion (Dickinson et
al., 2003; Dickinson y Tabors, 1991) ya sea de manera aislada o conjunta, con fines
unicamente descriptivos, fundamentandose que no son predictores de los resultados en
las habilidades de los nifios (Sénéchal et al., 1996; 1998). Sin embargo los resultados
presentados en este estudio presentan evidencia contraria, de ahi la necesidad de

continuar con su estudio.

Para comprender la relacién entre tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres
brindan con las Habilidades de Alfabetizacion Emergente, a continuacion se discutiran
tedrica y empiricamente, los casos analizados de los alumnos con bajos y altos

resultados en las Habilidades de Alfabetizaciéon Emergente.

Discusién de los casos de los alumnos con bajos y altos desempefios en

Alfabetizacion Emergente

Discusion referente a los nifios con bajos resultados
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Alumno 11

Resulta interesante discutir en este caso, en primer lugar una nifia con un desempefio
muy bajo en habilidades tanto de lenguaje oral, como del lenguaje escrito, comenzando
por el Vocabulario. Se considera que el Vocabulario es base importante en el desarrollo
conceptual del nifio, de aqui se explica que un pobre desempefio en Vocabulario
repercuta en un pobre desempefio en las otras habilidades de lenguaje oral, como la
Conciencia Fonoldgica y la Codificacion Semantica. Aunque se trata de una nifia
pequefia, este déficit en Vocabulario puede repercutir mas adelante en un bajo nivel de
comprension de lectura, diferentes autores (Biemiller, 2006; Gough y Tunmer, 1986;
Hirsch, 2006) coinciden en mencionar que la amplitud de Vocabulario es el mejor
predictor de la comprension de lectura r =.55 0 33% de la varianza (Biemiller, 2006). De
hecho, Biemiller (2006) afirma que muchos de los problemas de lectura en los nifios se
podrian explicar en funcidon del conocimiento del significado de palabras, debido a que
los nifios pueden leer las palabras, pero no necesariamente entender el significado de

la palabra en contexto.

La amplitud de Vocabulario de un nifio a los 4 afios se ha asociado a la amplitud de
Vocabulario de los padres (Hart y Risley, 1995, 2003). Claramente se entiende que uno
no puede adquirir palabras que no escucha y es la clarificacion de palabras en una
conversacion y durante la lectura de cuentos, la que se vincula con el Vocabulario del

nifio y con el conocimiento del significado de las palabras.

En el caso de esta nifia, se reporta que los padres modelan la lectura sélo 2 veces por

semana y también le leen cuentos a la nifia 2 veces por semana. Sin embargo, en la
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observacion la mama respondié que no le ley6 porque la nifia no quiso. De esta manera
y considerando lo observado en la interaccion con los cubos y con el juguete para
armar, se advirti6 que la madre no hace clarificacion ni de conceptos, ni en la
pronunciacién correcta de las palabras, lo cual podria ser de utilidad no sélo a la
comprensién del significado o a la pronunciacion de palabras, sino también a la
discriminacion de sonidos, habilidad que tiene que ver con la Conciencia Fonolégica tan
importante en el desarrollo posterior de la lectura por relacionarse con la capacidad de

deletreo de palabras.

También habria que resaltar de este caso, que la madre si hace uso de una gama de
Experiencias Implicitas con el uso del instructivo para armar el juguete como el sefalar
las imagenes, apoyarse en ellas para hacer uso del material, explica lo que la nifia no
comprende y motiva a que la nifia se involucre con su participacion, ademas de
estimular sus intervenciones correctas. Esto ultimo se evidencié cuando la nifia al armar
el juguete dijo “o pede” y la madre la animé a intentarlo diciéndole si, si puedes. Esto
se ve reflejado en la nifia quien a pesar de que su pronunciacion es casi ininteligible, se
expresd comoda y abiertamente a lo largo de la sesion de observacion. A diferencia de
lo que se podra observar en el caso de la alumna 1. Que pese a que tiene un mejor
desempefio en Vocabulario, se observa poco colaboradora a la hora de expresarse

verbalmente.

En general en la observaciéon del alumno 1, se notd poca respuesta verbal por parte de
la nifia a las demandas de la madre, por lo que la madre tendia a ser quien hablaba, en
ocasiones modelando a la nifla los nombres de las cosas y en un par de ocasiones le

cantd (caracol y las mafanitas). La mama en la interaccion brindd Experiencias
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Implicitas apoyandose en las imagenes para mantener el interés de la nifia, conectando
eventos cotidianos en la vida de la nifia con las de las imagenes, modelando respuestas

y pocas veces promoviendo inferencias.

La mama al apoyarse en el instructivo la mayor parte del tiempo se guié en la imagen,
sin sequir las instrucciones por pasos. El seguir los pasos en el instructivo, le permitiria
hacer uso de algunas convenciones de la escritura como de izquierda a derecha, de

arriba para abajo.

Cuando la mama canto caracol, nunca invitd a la nifia a cantar con ella, pese a que
canto la cancion completa. Esto puede ser resultado de que en un principio la invito a
cantar las mafanitas y la nifia se resistié a hacerlo. Es conveniente que la mama cante
a la nifia, pues algunos autores afirman que a través de las canciones se desarrolla la
Conciencia Fonoldgica en los nifios, seria mas conveniente si lograra que la nifia lo
hiciera, pues a través de su participacion activa, la nifia tendria mas oportunidad de

involucrarse en la construcciéon de su propia alfabetizacion.

La falta de participacidon de la nifia en la sesion de observacion, podria deberse a que
pese a que la madre intentd involucrar a la nifia, ésta no esté familiarizada a hacerlo y
por eso no se sinti6 cdmoda para hacerlo en esta ocasion. De hecho en el salon de
clases llamé la atencidén que los mismos nifios se acercaran al investigador a indicar

gue ella no hablaba, excluyéndola de lo que tuviera que ver con participacion oral.

Adicionalmente a lo anterior resulté interesante observar, que la madre interactud con la
niia sin que espere a que sea la menor la que exprese las palabras, esto se ve

reflejado en su desempefio en las habilidades de lenguaje oral, ya que éste es muy
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limitado aun. Dado que las habilidades orales en la nifia son bajas, en el dialogo podria
aprovechar para introducir Vocabulario y no lo hace, por ejemplo menciona “ésta es
esto”, pudiendo decir esa pieza corresponde a una pieza de la casita, clarificando asi

los nombres de los objetos.

La diferencia entre la participacion del alumno 1 y del alumno 11, no sélo se podria
explicar en funcién de lo que los padres hacen, autores como Wazik y Herrman (2004),
mencionan que las diferencias individuales son una causal poderosa e la alfabetizacion
de los nifios, entre estas caracteristicas se encuentra el involucramiento social del nifio,
el nivel de desarrollo, la motivacion, las habilidades de atencion, entre otras y todas

ellas influyen en como el nifio aprendera de su ambiente.

Por otro lado cabe destacar, que el alto desempefio en la subprueba que evalua la
diferencia entre dibujo y texto asi como el desempefio promedio en la prueba de
lenguaje escrito, puede relacionarse con la alta frecuencia lectura de lectura de cuentos
(6 dias a la semana), asi como la edad a la que iniciaron a leerle a la nifia, ya que los
padres reportaron leerle cuentos a la nifia desde que tenia un mes de haber nacido.
Adicionalmente esta frecuencia de lectura de cuentos se podria relacionar con sus
habilidades de comprension, pues a diferencia del alumno 11 que resulté muy bajo en
general, en el caso del alumno 1 se observé un buen desempefio en la comprension de

palabras supraordinadas y en el conocimiento del significado de las palabras.

El caso del alumno 18, resulta interesante pues su desempefio en las Habilidades de
Alfabetizacién evaluadas es muy bajo tanto en lenguaje oral como en lenguaje escrito,

de hecho su desempefio en tales habilidades es muy similar al del alumno 11. En
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ambos casos se podrian citar coincidencias también en cuanto al desempefio de sus
madres, por ejemplo, la madre del alumno 11 de alguna manera se supeditd a lo que su
hija deseé hacer que fue armar el juguete, no aprovech6 los cubos para brindar
ninguna de tres Experiencias de Alfabetizacién a su hija y no hizo uso del cuento
porque la nifia no quiso. Sin embargo al armar el juguete utilizé el instructivo y a partir
de él brindé una amplia gama de Experiencias Implicitas como modelar, estimular la
participacion de la nifia, reforzar sus aciertos, mostrar el uso del instructivo y permitir

gue la nifia hiciera uso del instructivo.

El desempefio de la madre del alumno 18 es muy similar porque permitio que el nifio
hiciera uso de los cubos y del juguete para armar, pero no aprovecho estos materiales
para brindar ninguna de tres Experiencias de Alfabetizacion a su hijo. Sin embargo,
pese a que tuvo que insistir hasta en tres ocasiones al nifio para leerle el cuento,
cuando finalmente lo logré, se distinguié a una madre que tiene las herramientas para
brindar una amplia gama de Experiencias Implicitas como modelar, estimular la
participacion de la nifia, reforzar sus aciertos, mostrar el uso del cuento y permitir que el
nifio sea quien cuenta la historia, apoyandolo para brindar explicaciones al nifio sobre el
contenido, relacionarlas con la propia experiencia del nifio y hace preguntas que le
facilitan la comprensién de la historia. Lo anterior podria explicar su desempefio en
seguimiento de instrucciones y diferenciacion entre dibujo y texto, en las cuales no tuvo

ninguna dificultad para hacerlo correctamente.

Cabe destacar que la madre del alumno 18, tiene mayor nivel de escolaridad que el que
tiene la madre del alumno 11, en el primer caso es de licenciatura y el segundo es nivel

técnico. Esto podria explicar el que quizd la madre haya contado con mas elementos
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para enganchar a su hijo en la lectura y hacerlo participar activamente. Sin embargo, la
madre del alumno 11 también logré una participacion activa de parte de la nifia para
usar el instructivo al armar el juguete. Esto no ocurrié con el caso del alumno 1, a quien
su madre no logré hacer participar activamente, es la madre quien realiz6 toda la

actividad.

Sin embargo, la frecuencia de experiencias que reportaron en los tres casos es muy
baja lo cual, pese a las habilidades de las madres con el uso de los materiales,
repercutié en las bajas Habilidades de Alfabetizacion de sus hijos. Vale la pena sefialar
gue a diferencia del caso del alumno 11, los alumnos 1 y 18, tuvieron muy buen
desempeiio en diferencia entre dibujo y texto, lo cual se puede explicar por la alta
frecuencia con los diferentes materiales de lectura y escritura. Pero en el caso
particular del alumno 1, también obtuvo un alto desempefio en comprension de
palabras supraordinadas y en el conocimiento del significado de las palabras, ademas
del desempefio promedio en la prueba de lenguaje escrito, esto puede relacionarse con
la alta frecuencia lectura de lectura de cuentos (6 dias a la semana), asi como la edad a
la que iniciaron a leerle a la nifia, ya que los padres reportaron leerle cuentos a la nifia

desde que tenia un mes de haber nacido.

Discusioén referente a los niflos con altos resultados

Los altos resultados en las Habilidades de Alfabetizacion que recibe el alumno 15, son
el resultado de la gama de experiencias que recibe, ya que el reporte de la madre indico
gue ambos padres modelan con frecuencia la alfabetizacién, dado que acostumbran

leer 5 veces por semana asi como escribir 6 veces por semana y aungue a la nifia le
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leen tres veces por semana, la alta frecuencia en que la ponen en contacto con
diversos materiales de lectura y escritura, asi como el haber iniciado a leerle desde muy
pequefa (entre 1 y 6 meses de haber nacido) se ve reflejada no sélo en sus habilidades
de lenguaje oral, sino también de lenguaje escrito ya que fue capaz de identificar 8
conceptos como la parte de enfrente, dénde empezar, donde seguir, regresar a la
izquierda, aparear palabra por palabra, la parte de abajo, la pagina izquierda va antes
que la derecha, asi como identificar de una a dos letras. La identificacién de palabras se
explica por el reporte de la madre refiriendo una alta frecuencia de Experiencias
Explicitas, las cuales se pusieron de manifiesto también en la observacion, en donde se
presencio que le ensefia a la nifia tanto a identificar letras, como a identificar y escribir

palabras.

Es interesante comentar que las profesoras referian a la madre de esta nifia como una
persona muy exigente y demandante, no soélo para la nifia también para las profesoras,
resultando en ocasiones complicada debido a la presion que sentian por parte de la
sefiora. Al respecto se podria inferir que las motivaciones personales de la madre, han
llevado a que se involucre con su hija en actividades que han resultado en altas
habilidades en alfabetizacion. Sin embargo, es importante destacar el aspecto de la
presién que ejerce, lo cual en un punto puede ser favorable, pero si se excede ésta los
resultados pueden no ser los esperados, ya que al menos por parte de las profesoras
se observaba evitacién al contacto con la sefiora, lo cual seria muy lamentable si se

extiende esta conducta y este sentir a la nifia.

Durante la observaciéon del alumno 7, resulté relevante distinguir que la mama de esta

nifia hizo un uso diferente de los materiales, por esta razén se podria considerar en
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primer lugar que no se evidenciaron experiencias de Ensefianza Explicita con ninguno
de los materiales, en segundo lugar se podria considerar que al no hacer uso del
instructivo para armar no hubo Experiencias Implicitas tampoco con este material, en
tercer lugar el uso que le dieron al cuento fue muy breve y diferente ya que inicialmente
la sefiora lo iba a utilizar para leerle el cuento a la nifia, pero finalmente terminan
dandole un uso diferente al cuento por el tipo de dinamica en la que se enganchan,
pues la sefiora desde un inicio en la sesién establece que como estan en la escuela de

la nifia, sera la nifia quién ensefie qué es lo que se hace en su escuela.

La madre establece una interaccion al inicio de la sesion en la que juega con la nifla a
hacer un cambio de roles, de esta manera permite a la nifia dirigir y experimentar con
el uso de los materiales, este tipo de interaccion favorece el conocimiento de diferentes
contenidos que ademas de incrementar el Vocabulario, al ser los nifios los
constructores de su propio conocimiento, este es mucho mas significativo y duradero
gue el conocimiento implicito provisto por padres o maestros (Pinkhan y Neuman,

2012).

En la interaccién fue posible distinguir que la nifia si tiene contacto con diferentes
materiales escritos, ya que es la nifia la que predice a partir de las imagenes en el
cuento de los ositos, que podria tratarse de Ricitos de Oro, ademas la nifia evidencia
conocer el juego de simulacién al considerar el cuento como un instructivo y utilizarlo

como tal.

El juego de simulacién es considerado un excelente tipo de juego para los nifios de tres

afios al caracterizarse por una representacion socio dramatica en la que hay cambio de
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roles, negociacion y desarrollo de nuevas, y “a menudo” bastante complejas, tramas
narrativas (Pinkhan y Neuman, 2012). Durante este cambio de roles, el nifio hace uso
ampliamente de su narrativa, la cual se relaciona con el desarrollo de la alfabetizacion

(Pellegrini, 2002).

Cuando utilizaron el cuento, la madre antes de iniciar favorecié el que la nifia
desarrollara predicciones a partir de las imagenes contenidas (muestreo) y
posteriormente la invitd a confirmar su prediccién, esta estrategia maximiza la

efectividad de la lectura de cuentos al favorecer la comprension del texto (Vega, 2011).

Los resultados de la nifia en los conceptos de texto se explican claramente por las
experiencias que brindan a la nifia, ya que aunque no refirieron una alta frecuencia de
lectura de cuentos (4 dias por semana), tanto la edad en la que iniciaron a leerle
cuentos a la nifla, asi como el contacto con los diferentes materiales escritos, incluidas
las partituras musicales, han permitido que la nifia desarrolle Conceptos de Texto
Impreso como la parte de enfrente, donde empezar, donde seguir, regresar a la
izquierda, concepto de comienzo y fin, la parte de abajo, la parte izquierda antes que la
derecha, asi como identificar de una a dos letras, siendo interesante destacar que la
madre refiri6 que no le leen para dormir, sino para jugar, por lo cual la nifia parece
involucrarse con gusto en la actividad, este hecho de leer durante el juego, permite que
la nifia relacione la actividad con la recreacion por lo cual ademas le resulta placentero,
favoreciendo asi el gusto por la lectura. De hecho fue la nifia quien mencioné que sabe
escribir, lo cual es congruente con el reporte de la madre de una alta frecuencia de

Ensefianza Explicita. Cuando la nifia reportd saber escribir, ademas de reflejar placer
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por hacerlo, también demostraba orgullo por ser capaz de hacerlo fortaleciéndose

también asi su autoestima.

En el caso del alumno 12, Llamé la atencion el hecho de que al iniciar la lectura, el nifio
no prestd mucha atencion y la madre comenzé a leer hasta un punto en que dejé en
suspenso al nifio, después cerré el libro y le dijo “; como ves? Quieres que te lo lea, el
nifio dijo que si y acomodaron todo el material usado para después sentarlo en sus

piernas y leerle el cuento.

Esta estrategia utilizada por la madre, al igual que la utilizada por la madre del alumno
7, es considerada como una muy buena estrategia que optimiza la efectividad de la
lectura de cuentos ya que despierta en el nifio el interés y la curiosidad en el libro y de

esta manera se le logra comprometer en la actividad (Vega 2011).

El desempefio del nifio con respecto a las habilidades evaluadas, pone de manifiesto
las experiencias que brindan, ya que a lo largo de la observacion se nota un nifio que
interactia con la madre tomando en muchas ocasiones la iniciativa, asi como una
madre que responde a las demandas del nifio con diferentes elementos, como el ir mas
alla de lo contenido en los materiales impresos, reforzar la participacion activa del nifio
y los comentarios que hace con respecto al material son amplios en contenido. Tanto
en el reporte de la madre como en la observacion se observo una alta frecuencia de

Experiencias Implicitas y explicitas.

Con respecto a la amplitud de comentarios que la madre tiene con el nifio, se ha
documentado que la cantidad, sofisticacion léxica y la complejidad sintactica de las

conversaciones, predicen fuertemente el desarrollo del lenguaje de los niflos. La
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relevancia de ir en el discurso, mas alla de los contenidos en el material impreso, es
denominada demanda conceptual en la que elementos como la descontextualizacion
del habla en espacio y tiempo, estimulan habilidades cognitivas, al demandar en el

pensamiento del nifio, representaciones simbdlicas (Pinkham y Neuman, 2012).

En los tres casos de los nifios con altas habilidades en Alfabetizacién Emergente, se
pueden sefialar diferentes coincidencias entre los resultados en los puntajes de los

nifos y en las experiencias que sus madres brindan.

En relacion con las habilidades para evaluar la Alfabetizacion Emergente, se parte en
los tres casos de nifios con una base solida en su Vocabulario, ya que los tres obtienen
los puntajes maximos en Vocabulario Receptivo y expresivo. Los investigadores han
establecido que la amplitud y profundidad de Vocabulario, predicen significativamente el
logro general de lectura, ya que no solo facilita la decodificacion, sino particularmente

favorece el area de la comprensién

La amplitud del Vocabulario se relaciona con la cantidad de palabras que el nifio
escucha en su vida cotidiana, a través de sus padres, hermanos y las personas que lo
rodean. El Vocabulario se transmite a los nifios a partir del didlogo que establece con
sus padres y de una manera implicita también se incrementa a partir de la lectura de
cuentos, de hecho, cuando los nifios en 4° grado comienzan a presentar problemas de
comprension de lectura, estos se han explicado por la falta de conocimiento que tienen
sobre la complejidad del lenguaje que se encuentran en los textos y que difieren del
lenguaje contenido en el habla (Rondal, 1990). En los tres casos citados con alto

Vocabulario en los nifios, se observo en las interacciones de las madres con sus hijos,
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un numero de eventos considerables en los que tanto el nifio como la madre
participaban conversando activamente unos con otros, pero no solo se pueden
relacionar estas conversaciones con el nivel de Vocabulario de los nifios, también la
frecuencia de lectura de cuentos que en los tres casos no es menor a 4 dias por
semana, asi como la edad en la que iniciaron a leerles que en todos los casos fue entre
el primer mes y los 6 meses de vida del nifio, lo cual potencia el namero de
experiencias que los nifios han tenido con diferentes cuentos las cuales se reflejan en el

nivel de Vocabulario que tienen estos nifos.

En cuanto a la Codificacion Semantica en los tres casos coinciden con ejecuciones que
los ubican en el percentil 75 en habilidades como recuperacion de nombres,
conocimiento de sinGnimos, antdnimos y palabras supraordinadas, asi como expresion
espontanea. El seguimiento de instrucciones, lo mismo que la diferencia entre dibujo y
texto también son habilidades en que no sdlo los tres coinciden, también coinciden con

los alumnos con bajas habilidades en Alfabetizacion Emergente.

La recuperacion de nombres a su vez esta asociada a la amplitud del Vocabulario, el
conocimiento de sindénimos, anténimos y palabras supraordinadas se relaciona ademas
con el conocimiento de diferentes contenidos obtenidos del contacto con los diferentes
materiales de lectura y escritura, que en estos nifios coincide también con ser muy
frecuente, ya que a través del contacto con diferentes materiales, los nifios tienen la
oportunidad de ampliar la gama de conocimientos que a través de ellos se les puede
brindar, aunque la literatura refiere que es también a partir de las experiencias directas

con el mundo que los rodea.
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En relacion con la Conciencia Fonoldgica, los tres nifios con puntajes altos en las
Habilidades de Alfabetizacibn Emergente, coincidieron en que esta habilidad esta
desarrolldndose bien en los tres, ubicAndose en algunos casos dentro del percentil 75y
cuando no al menos en el promedio de ejecucion. Esto puede relacionarse con la
evidencia reportada y observada en relacion con la Ensefianza Explicita, asi como con

la frecuencia de lectura de cuentos.

En cuanto a los Conceptos de Texto Impreso, en los tres casos se ubicaron los puntajes
de los nifios dentro del percentil 75 y estos se relacionan con la evidencia observada y
reportada por los padres, referente al uso de diferentes materiales de lectura y

escritura.

Hasta aqui se discutio lo referente al objetivo 4, a continuacion se discutira el siguiente

objetivo.

El objetivo 5 fue establecer la contribucion de tres Experiencias de Alfabetizacion
gue los padres brindan a sus hijos a las Habilidades de Alfabetizacion

Emergente en los nifios. Los aspectos que se destacan para la discusion son:

1) De tres Experiencias de Alfabetizacion que los padres brindan a sus hijos, se
encontré que la frecuencia de lectura de cuentos, componente de Otras Experiencias
Implicita, es la variable que contribuye a la Alfabetizacion Emergente como constructo

compuesto de las habilidades de lenguaje oral y escrito (R = 159, b= .434.)

2) De las experiencias que conforman cada una de tres Experiencias de Alfabetizacion
gue los padres brindan a sus hijos, algunas de las que corresponden a las Otras
Experiencias Implicitas contribuyen a la varianza de algunos componentes de
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Alfabetizacion Emergente de los nifios, particularmente al vocabulario a la Conciencia

Fonologica y a la codificacion semantica, todas ellas habilidades del lenguaje oral.

Con respecto al punto: 1) Se encontré que la frecuencia de lectura de cuentos,
componente de Otras Experiencias Implicita, es la variable que contribuye a la
Alfabetizacion Emergente, como constructo compuesto de las habilidades de lenguaje

oral y escrito (R? = 159, b= .434).

Estos datos son congruentes con los reportados y discutidos en el analisis de las
correlaciones encontradas en funcion de lo que en este estudio se ha sugerido,
respecto a la importancia de estudiar como componentes de la alfabetizacion, al
lenguaje oral y escrito, dado que si se hubieran estudiado los compuestos solos y no
sus componentes, no se hubieran encontrado resultados significativos, ademas de
perderse la aportacion que resulta primordial en esta investigacion, es decir el analisis
detallado de qué experiencia de la gama de experiencias que los padres realizan,
contribuye a qué aspecto de la alfabetizacion, lo cual se discutira en el segundo punto
de este objetivo. La afirmacidn se refuerza tanto con el resultado de las correlaciones,
como con los obtenidos en los analisis de regresion multiple, referentes a que la Unica
variable que contribuye al constructo compuesto de Alfabetizacion Emergente, es la

frecuencia de la lectura de cuentos, contribuyendo al 16% de su varianza.

La lectura de cuentos de los padres a sus hijos ha sido, por muchos afos, la actividad
en casa mas documentada en investigacion. Uno de los argumentos sobre la
importancia de la lectura de cuentos a los nifios es que ésta es una actividad que

regularmente los padres realizan por placer (Sénéchal, 2012). Mientras esto ocurre,
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utilizan el lenguaje para compartir el contenido de la historia y ésta la acomparfian con
las ilustraciones. Al mismo tiempo los nifios pueden aprender no sélo sobre el mundo
gue los rodea sino también diferentes aspectos de la alfabetizacion como aspectos
particulares del lenguaje oral y del lenguaje escrito, ademas de que los padres a través
de esta actividad les transmiten a sus hijos la idea de que la lectura es placentera y de

esta manera despiertan en los nifios el deseo de aprender a leer (Vega, 2011).

Los nifios aprenden sobre el lenguaje oral, no sélo por la amplitud de vocabulario que
se presenta en los libros, también por la complejidad gramatical y sintactica del
lenguaje que se emplea en ellos, la cual es mayor que la que se emplea en una
conversacion (Garton y Pratt, 1991). De hecho, la conversacion que se da entre la
madre y el hijo al compartir un libro también es mas compleja que la que se presenta en

una conversacion rutinaria, en el juego libre o recordando eventos (Sénéchal 2012).

Otra razon es que la lectura puede ser repetida en multiples ocasiones, la cual refuerza

la adquisicion del vocabulario, base necesaria para la comprension (Stanovich, 1986).

Otro argumento es que en la lectura de cuentos, el nifio obtiene una atencién personal
del adulto, la cual a partir de la interaccion entre ambos facilita la definicidn, explicacion
y el hacer cuestionamientos al nifio para apoyar la compresion y fortalecer el

conocimiento nuevo (Lonigan, y Whitehurst, 1998).

La decodificacién y la comprension pueden considerarse la base del desarrollo de la
alfabetizacion convencional. La decodificacidon es el proceso de producir textos en
palabras y la comprension el proceso de obtencién de significado (Gough y Tunmer,

1986). En algunas ocasiones se asume que una vez que el niio adquiere habilidades

229



de decodificacion mas avanzadas, la comprension seguird naturalmente. A pesar de
esto, mejorar la decodificacibn no necesariamente resulta en una gran comprension

(Pinkham y Neuman, 2012).

Es de esta manera como se ha explicado la relacion entre la lectura de cuentos y la
alfabetizacion. Sin embargo, en la presente investigacion ha sido posible dilucidar de
manera mas detallada, la contribucién de ciertas caracteristicas de las experiencias que
los padres brindan a sus hijos, a componentes especificos de la alfabetizacién como lo
son el vocabulario, la Conciencia Fonologica y la codificacion semantica lo cual nos

lleva al segundo punto de la discusion.

2) De las experiencias que conforman cada una de tres Experiencias de Alfabetizacion
gue los padres brindan a sus hijos, algunas de las que corresponden a las Otras
Experiencias Implicitas contribuyen a la varianza de algunos componentes de

Alfabetizacion Emergente de los nifios.

Las experiencias que los padres brindan y que contribuyen a las habilidades de
lenguaje oral son las siguientes: la frecuencia de lectura de cuentos contribuye en un
34% a la varianza de la Conciencia Fonolégica, mientras que el uso de otros materiales
de lectura contribuye en un 23% a la varianza del vocabulario y en un 10% a la

Codificaciéon Semantica.

En este segundo punto nuevamente la frecuencia de lectura de cuentos resulta ser una
variable importante en la alfabetizacion. Sin embargo una de las contribuciones

relevantes del presente trabajo, ha sido precisamente el identificar qué habilidad de la
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alfabetizacion es la que se ve beneficiada, encontrandose en este caso que la lectura

de cuentos contribuye al 34% a la varianza de la Conciencia Fonoldgica.

La Conciencia Fonolégica juega un papel critico en el desarrollo de la fluidez en la
lectura, en funcion de su impacto en el desarrollo de la habilidad de decodificacion de
fonemas. Una pobre decodificacién de palabras se interpone a la comprension y a la
fluidez de la lectura en funcién de la velocidad, la cual es importante porque ademas
afecta la cantidad de texto abarcada (O’ Connor, et al., 2013). La decodificacién de
fonemas involucra la habilidad de emplear el conocimiento de las regularidades del
lenguaje en las que se relacionan las letras y los sonidos, junto con la habilidad de
mezclar fonemas, para pronunciar palabras desconocidas (Phillips y Torgesen, 2006).
El desarrollo temprano en la precision y la habilidad en la fluidez de la decodificacion
fonética (habilidad de leer alfabéticamente) es muy relevante, porque el aprendizaje de
la lectura involucra encuentros cotidianos con palabras que no han sido vistas en los

materiales impresos.

Segun Phillips y Torgesen (2006), la Conciencia Fonologica hace que la decodificacion
fonoldgica y la ortografia fonética sean comprensibles. La ortografia fonética es aquella
en la que existen reglas que establecen una relacion clara e inequivoca entre un
fonema y el grafema que lo representa en la escritura. Un nifio debe ser consciente de
gue las palabras tienen segmentos de sonidos que son representados por letras en un
texto. Sin al menos un nivel minimo de Conciencia Fonologica, el aprendizaje del

sonido de las letras y la lectura de palabras seria incomprensible.
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La Conciencia Fonoldgica es la comprension explicita de que las palabras estan
compuestas por segmentos de sonidos, menores que una silaba, asi como el
conocimiento, o0 conciencia, de los rasgos distintivos de los propios fonemas
individuales (Phillips y Torgesen, 2006). Esta es una habilidad del lenguaje oral ya que
no implica la asociacion de simbolos visuales con los sonidos de las letras (Morrow,
2000). Es éste conocimiento posterior de la identidad de los fonemas individuales por si
mismo, el que continda incrementandose después de la comprension inicial de la

estructura fonética de las palabras adquirida.

Este planteamiento es explicado por Vigotsky (1978), en términos de que “el lenguaje
escrito es un sistema de segundo orden ya que depende del desarrollo del lenguaje oral
(Vigotsky, 1978). De esta manera se explica el que la Conciencia fonolégica sea
considerada prerrequisito de la lectura, ademas de que es el aprendizaje de la lectura,
el que favorece habilidades de Conciencia Fonolégica como la segmentacion de

palabras en sus sonidos.

Por otra parte, se encontré que el uso de otros materiales de lectura contribuye al 23%
de la varianza del Vocabulario y en un 10% a la codificacion semantica. Se considera
importante el fundamentar esta contribucion de manera conjunta ya que ambas

habilidades de lenguaje oral estan intrinsecamente relacionadas.

El Vocabulario se definié en su momento por el niumero de palabras que entiende o usa
una persona (Ezell y Justice, 2005), y la Codificacion Semantica, como la habilidad que
consiste en el uso de palabras, frases y oraciones para codificar informacion

significativa en el lenguaje (Vega, 2003).
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El uso de diferentes materiales de lectura, beneficia el desarrollo de la amplitud de
Vocabulario por la exposicion a la diversidad de vocabulario que se encuentra en los
materiales escritos, también es posible si al hacer uso de ellos se aprovecha para hacer

clarificacion de conceptos (Blanton y Moorman, 1990; Marulis y Neuman, 2010).

La investigacion ha establecido que la amplitud y profundidad de vocabulario, predicen
significativamente el logro general de la lectura, el lenguaje oral y en particular, la

comprensién de lectura (Pinkham y Neuman, 2012).

El vocabulario es un indicador importante del conocimiento que se tiene del mundo que
nos rodea. La amplitud de vocabulario permite desarrollar una mayor eficacia en la
lectura debido a que el procesamiento es mas rapido y esto repercute en la eficiencia,
ya que la energia se pueden destinar a otros recursos, como la atencién y la memoria,
aspectos necesarios para procesar la informacién que se extrae del material escrito y

gue permiten relacionar lo conocido con lo desconocido.

En razon de lo anterior, se argumenta que el contacto con diferentes materiales de
lectura, en funcién del contenido que en estos materiales se incluye, potencializa el que
el nifio tenga experiencias que favorezcan también habilidades de Codificacion
Semantica como la elaboracién de inferencias para la obtencién de significado,
adicionalmente al desarrollo de vocabulario se facilita la recuperacion de nombres. Al
favorecerse también la decodificacion escrita, todo esto en conjunto explica la

aportacion de estas habilidades a la comprensién.

De manera contraria, si muchas palabras en el habla o el texto son desconocidas, la

comprension puede ser significativamente menor; por consecuencia un nifio con
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vocabulario limitado puede experimentar problemas fuertes en la comprension

(Pinkham y Neuman, 2012).

Por ultimo, es pertinente sefialar que en relacion con las habilidades de lenguaje
escrito, en el presente trabajo se encontré que las Experiencias de Alfabetizacion que
los padres brindan a sus hijos, al menos a los tres afios, no contribuyen a la varianza de
los Conceptos de Texto Impreso. Esto es de esperarse en el entendido de que los nifios
de la muestra tenian tres afios de edad. Si bien se evidenci6 en los objetivos
descriptivos de esta investigacion, que todos los nifios contaban con al menos un
concepto de texto impreso, unica habilidad de lenguaje escrito evaluada, y el que mas
conceptos evidencio tener fueron 11 de 25 posibles, por la edad de los nifios se
entiende que estos estdn comenzando a desarrollarse. Pero esta observacion es
congruente con los planteamientos de la alfabetizacion emergente referentes a la
continuidad del lenguaje oral y del lenguaje escrito y de cOmo unos y otros se van

desarrollando de manera complementaria.

Hasta aqui se presenta la discusion de los resultados, a continuacion se presenta el

colofén del trabajo.

Conclusiones

Se presentd evidencia que permite concluir que los padres brindan diferentes
experiencias de alfabetizacion desde muy temprana edad, las cuales no sélo son
mediadas por el uso de los diferentes materiales, sino por lo que los padres conciben
gue sea adecuado para sus hijos, en funcién de la edad y el punto de desarrollo en el

gue ellos se encuentran.
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Se cumplié con el objetivo general de la investigacion ya que se identificé que la Unica
variable que contribuye al constructo compuesto de Alfabetizacion Emergente es la

frecuencia de lectura de cuentos, contribuyendo al 16% de la varianza.

Se analizaron también experiencias especificas que los padres de la muestra brindan,
identificandose su contribucién a ciertos componentes de la alfabetizacion, lo cual
permite concluir que la frecuencia de lectura de cuentos contribuye en un 34% a la
varianza de la Conciencia Fonoldgica, mientras que el uso de otros materiales de

lectura contribuye en un 20% al vocabulario y en un 10% a la codificacion semantica.

Se concluye que las Experiencias que los Padres Brindan a sus hijos en esta muestra,
contribuyen a las habilidades de lenguaje oral, ya que a lo largo de la exposicion se
identificO que éstas son las que los padres estan promoviendo. Estos resultados se
explican en funcion del desarrollo de los nifios, y los padres sensibles a las
necesidades de sus hijos propician aguellas habilidades que el desarrollo de los nifios
les va marcando, es asi que a partir de la promocion del lenguaje oral, los padres

sientan bases fundamentales para el desarrollo del lenguaje escrito.

En el presente estudio se ha presentado evidencia suficiente para concluir que la
lectura de cuentos es la variable mas importante en la promocién de la alfabetizacion a
los tres afios de edad. Este sefialamiento se sostiene a partir de los resultados
obtenidos en las correlaciones (r =.434, p <.05), en la diferencia de grupos y t (12) =
4.31, p = 0.002. y al ser la unica variable que contribuye a la varianza del constructo

compuesto de Alfabetizacion Emergente (16%). Adicionalmente se identific6 que la
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frecuencia de lectura de cuentos contribuye en un 34% a la varianza de la Conciencia

Fonologica.

El uso de otros materiales de lectura y el acercamiento a los libros también fueron
variables que se destacaron en el estudio de las experiencias que los padre de esta
muestra brindaron a sus hijos, ya que se encontré que el uso de otros materiales de
lectura correlaciona con el vocabulario (r = .483, p < .01) y con la codificacion
semantica (r = .366, p < .05), su relevancia se confirma porque ademas en el andlisis
de regresion se identificd que el uso de otros materiales de lectura contribuye al 23% de
la varianza del vocabulario y al 10% de la varianza de la codificacion seméantica. Con
respecto al acercamiento a los libros, en las correlaciones se obtuvo relacion con la
Conciencia Fonolégica (r =.4368, p < .01) estuvo presente en la diferencia de grupos
t (12) = 3.90, p = 0.001, sin embargo, no fue posible incluirla al modelo de regresion
172 (p > .01). El andlisis de estas dos variables permite concluir que el uso de otros
materiales de lectura y el acercamiento a los libros son experiencias también muy

importantes en la Alfabetizacion Emergente.

A partir de los datos anteriores se concluye que el estudio del constructo Otras
Experiencias Implicitas, debe seguir investighndose no solamente porque algunos de
sus componentes (frecuencia de lectura de cuentos, uso de otros materiales de lectura
y acercamiento a los libros) correlacionaron con alfabetizacion emergente, y fueron los
anicos que por sus puntajes permitieron rechazar la hipotesis nula, en la diferencia de
grupos de niflos con bajos y altos niveles de alfabetizacién, es relevante seguir
estudiandolos también porque en el dia a dia estos se encuentran facilmente al alcance

de los padres de diferentes formas en el ambiente, aunado a un mundo en que se
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dispone de poco tiempo para sentarse a leer cuentos y en el que las tecnologias de
informacion estan abriendo un camino importante en las diferentes practicas de lectura
y escritura a través de los correos electrénicos, chats, redes sociales y blogs, sélo por

mencionar algunos de ellos.

En congruencia con otras investigaciones se concluye que la escolaridad del padre es
una variable importante en la alfabetizacion de sus hijos, esto se explica en funcion de
los conocimientos, intereses y habilidades de alfabetizacion con que los propios padres

cuentan, para enriquecer las demandas que la interaccion con los nifilos amerita.

En funcién de las experiencias que los padres de la muestra brindan a los nifilos con

altas habilidades de alfabetizacion, se concluye lo siguiente:

Los padres proporcionan a sus hijos una amplia gama de experiencias de

alfabetizacion: Explicitas, Implicitas y Otro tipo de Experiencias Implicitas.

Los padres proveen Experiencias Explicitas ensefiando a sus hijos el sonido de las
letras, su identificacion en los materiales, enseflando a identificar su nombre y en

algunos casos a escribirlo.

Los padres frecuentemente brindan Experiencias Implicitas a sus hijos a partir de

diferentes materiales escritos.

Los nifios presencian diferentes modelos de lectura y escritura por parte de diferentes

miembros de la familia en casa, incluyendo hermanos, abuelos y personal de servicio.

Los padres leen frecuentemente a sus hijos, en muchos casos desde que tenian muy

pocos meses de edad.
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Los padres emplean diferentes materiales de lectura y escritura con sus hijos

proporcionandoles asi una amplia gama de Otras Experiencias Implicitas.

Al hacer uso de los diferentes materiales escritos, los padres invitan a los nifios a hacer

predicciones sobre el contenido del texto.

Cuando los nifios muestran poco interés en el texto, los padres despiertan la curiosidad

del nifio sobre el material escrito comprometiéndolos de esta manera en la actividad.

Los padres promueven que el nifio experimente con diferentes materiales de lectura y
escritura permitiendo que el nifio dirija la actividad, reforzando su participacion y

clarificando aquellas cosas que lo requieren.

Algunos padres cambian de papel con los nifios, usando el juego de simulacion, lo que
resulta divertido para los nifios, ademas de involucrarlos en la construccion de su propio

conocimiento.

Los padres dieron muestras de tener elementos para responder a las demandas de los
nifios, ya que van mas alla de los contenidos de los materiales impresos, usando

lenguaje descontextualizado en espacio y tiempo.

Los padres promueven, refuerzan y clarifican las verbalizaciones de sus hijos.

Los comentarios de los padres con respecto a los materiales son amplios en contenido.

Hasta aqui se expusieron las conclusiones de la investigacion, a continuacién se

presentaran algunas consideraciones sobre las limitaciones del estudio.
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Limitaciones y sugerencias

Por la edad de los nifios se analizaron los conceptos de texto como Unico componente
del lenguaje escrito, ya que se parti6 de la idea de que por ser preescolares no lo
podrian hacer. Sin embargo, es probable que algunos nifios hubieran tenido la
posibilidad de identificar o producir algunas letras, lo cual hubiera sido interesante

documentar.

Se realiz6 una sola sesion de observacion, lo cual es una limitante pues los resultados
son apenas una pequefla muestra de lo que los padres hacen y de cémo se
desempeiian los nifios en la interaccion, sin embrago, para los objetivos de la presente
investigacion asi estaba contemplada. Seria de utlidad en futuras investigaciones
muestrear diferentes momentos o una gama de actividades, que cotidianamente los
padres realizan en casa, teniendo como base las que reportaron en el presente estudio
gue realizan con mayor frecuencia, por ejemplo cuando hacen uso de la computadora,
con el uso de materiales electrénicos, o al jugar juegos de mesa, so6lo por citar algunos

de ellos.

Algunos aspectos que no se consideré pero podrian haberse evaluado en el
cuestionario es el tiempo de juego con el nifio, tipos de juegos, para identificar si a
través de ellos es posible la interaccion padre-hijo, lo mismo que si estos son juegos
mentales como acertijos o adivinanzas, si acostumbran cantar con los nifios, lo cual
puede ser una actividad que desarrolle conciencia fonoldgica, estos aspectos podrian

ser retomados para futuras investigaciones.
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Aportaciones

Con las respectivas limitantes antes mencionadas, se sefialan las aportaciones del

presente trabajo.

El trabajo que aqui se presenta constituye una aportacion metodoldgica debido a que

en un mismo trabajo se consideraron diferentes aspectos que anteriormente no habian

sido tomados en cuenta en el disefio de investigaciones previas, los cuales se

describen a continuacion.

Los resultados encontrados en el presente estudio provienen de una muestra
intencional y de un tamafo de la muestra (N=34) a partir de los cuales no se
pretendia buscar que los datos fueran representativos, sino que a partir de ellos
fuera posible observar y realizar un analisis fino de diferentes caracteristicas de
la alfabetizacidon emergente, que han sido analizadas en investigaciones previas
a partir del autoreporte y entrevistas de los padres, lo cual presentan el
inconveniente de la subjetividad que se presenta debida a la tendencia a
responder conforme a la deseabilidad social, en el presente estudio el
autoreporte se complementa con la observacion directa de la interaccién padre e
hijo.

Es asi que al haber realizado observacion sistematica en este estudio, la cual
presentd un alto indice de acuerdo entre observadores, se presenta evidencia
empirica que ha sido poco observada directamente en este campo y que por la
complejidad de las relaciones entre diferentes experiencias que los padres

brindan y los componentes de alfabetizacién, sigue siendo imperante este tipo de
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aproximacion. Es necesario replicar el estudio para dar solidez a los hallazgos
aqui presentados.

El que los participantes fueran voluntarios increment6 la posibilidad de que se
involucraran en el estudio aquellos padres cuyo interés en la alfabetizacion fuera
mayor, que aquellos que no participaron. Esto aunado al nivel socioeconémico y
la escolaridad de los padres, asignaba caracteristicas a observarse en los padres
gue la investigacion ha dado cuenta de estar relacionadas con la alfabetizacion,
incrementandose de esta manera la posibilidad de presenciar e identificar una
gama de experiencias de alfabetizacion a partir de las cuales se pudiera realizar
un andlisis fino de las experiencias que ellos brindan y su relacién con la
Alfabetizacion Emergente.

Es importante sefialar que el uso de los materiales es un aspecto que en el
disefio del procedimiento se considerd para observar e identificar de manera
libre, cudl seria la forma de comportarse ante los diferentes materiales y si al
emplearlos existia una orientacion alfabetizadora de parte de las madres del
estudio, por esta razén la sesion fue libre, para lo cual se tomé en cuenta el uso
del libro por ser un libro apto para la edad de tres afios y que se pudiera prestar
para la evaluacion de aspectos que en la literatura se reportan en la interaccion
de cuentos como la activacion de conocimientos previos, relacion con eventos
cotidianos; elaboracion de predicciones e inferencias, distinguir texto de imagen,
etc. se buscé que la cantidad de material para armar y los cubos no fueran tantos
gque exigieran demasiado tiempo para su uso, intentando no poner en desventaja

a los otros materiales.
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Esta situacion de eleccion de los padres permiti6 evidenciar a través del
autoreporte, que ellos hacen uso de una amplia gama de materiales impresos, de
la misma manera en la observacién se constata que en una situacion de eleccién
entre tres materiales, los padres optan por usar otros materiales como el juguete
para armar por encima del libro. Estas diferentes formas de leer materiales estan
presentes de manera muy accesible en el ambiente. De esta manera los datos
obtenidos apoyan las conclusiones respecto a que las experiencias y los
materiales que las familias emplean se presentan en una variedad de formas,
sugiriendo también que la alfabetizacidon de los nifios puede desarrollarse a partir
de las experiencias de la vida cotidiana de las familias (Saracho, 2006).

Aunado a lo anterior se sefiala que en la literatura se ha explorado ampliamente
lo que ocurre durante la lectura de cuentos, a pesar de que las circunstancias
gue involucran la lectura de cuentos en muchos sentidos (tiempo, materiales,
mantener el interés del nifio, etc.) son mas exigentes, lo cual limita la frecuencia
de esta actividad. A pesar de que en el dia a dia las oportunidades de leer con el
nifo a través de diferentes materiales son muy amplias, en la literatura estas
actividades se encuentran muy poco documentadas (Purcell-Gates, 1996, Martini
y Sénéchal, 2011), de ahi que una contribucion muy importante de la presente
investigacion ha sido el dar cuenta de algunas de ellas. Debido a que los datos
sugieren que muchas de las actividades y materiales de la alfabetizacion familiar
no incluyen necesariamente el uso de cuentos, sino que consisten en
experiencias de alfabetizacion que parten de diferentes materiales escritos:

carteles en el ambiente, sefiales de transito, letreros en las calles, articulos
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promocionales, anuncios espectaculares, menus, boletines, carteleras

cinematograficas, etc..

Otra aportacion de la presente investigacion, es el analisis de diferentes Experiencias
Explicitas e implicitas, complementandose con lo que en este trabajo se defini6 como
Otras Experiencias Implicitas, lo cual no se habia trabajado como parte de un solo

estudio, siendo una aportacién no sélo al método también al conceptual.

Si bien algunas de las relaciones con la alfabetizaciéon que en la literatura se reportan,
en este estudio no fueron estadisticamente significativas, se observaron relaciones
consistentes con investigaciones previas como es el caso de la frecuencia de lectura de
cuentos y su relacion con la Alfabetizacion Emergente. También se constataron
relaciones significativas entre ciertos componentes de la alfabetizacion como es el caso
del Vocabulario con Otras Experiencias Implicitas y de la Conciencia Fonoldgica, con la
frecuencia de lectura de cuentos y el acercamiento a los libros, este aspecto es
importante a ser destacado ya que a partir de ellos se pueden comprender los

fundamentos para un soélido desarrollo de la alfabetizacion.

El presente trabajo también considera una aportacion social, dado que el
esclarecimiento de estas relaciones permite tener claridad para desarrollar politicas y
acciones encaminadas a la promocion, diagnéstico e intervencién en el ambito de la
alfabetizacion, al incrementar la posibilidad de éxito en dichas acciones, al partir de

evidencia cientifica.
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Anexo 1

Presentacion del escenario
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Anexo 2

Instructivo para armar el juguete
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Anexo 3

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Consentimiento informado para la participacion en el estudio de investigacion, que consiste
especificamente en asistir y permitir ser grabado en audio y video en una sola sesion de tres
actividades de interaccion con su hijo, contestar un cuestionario, asi como la aplicacion a su hijo
de tres baterias psicométricos sobre desarrollo educativo.

La participacion en el estudio sera dentro de las instalaciones de la institucion, no implicara al
alumno mas de una hora y media en total de distraccion de sus actividades escolares, lo cual
no sera en detrimento de su desempefio escolar, por el contrario, se considera que a partir del
estudio se contard con elementos para brindarle la asesoria, sin costo econémico alguno,
sobre los puntos de oportunidad para mejorar y los puntos de oportunidad que es conveniente
seguir desarrollando con su hijo.

La asesoria se le brindara a manera de una platica grupal al terminar el estudio, acompafada
de un folletin con sugerencias generales. Los resultados de la investigacion son grupales y en
ningun caso se abordaran aspectos especificos del desarrollo de ningan nifio.

Toda la informacién recabada en el estudio es estrictamente confidencial y con fines de
investigacion educativa. Por ningin motivo las grabaciones o nombres de los participantes o
resultados individuales serdn compartidos con ninguna persona diferente a la que se presenta
ante usted. Mtra. en Psic. Liliana Salazar Reyes, lo cual incluye también a la Institucién
educativa en que se aplica el estudio.

Si usted estuviera de acuerdo en permitir que se le observe en una actividad de lectura y juego
con su hijo, por favor marque la opcién de acuerdo y dentro del horario habitual del nifio en la
escuela, especifique tres posibles horarios que le sean mas convenientes para asistir. Se
tratara de calendarizarlo en uno de ellos. En caso de no estar de acuerdo se le solicita lo sefale
en la casilla correspondiente y si es tan amable especifique los motivos para no participar. No
existira ninguna repercusion de negarse a hacerlo.

Nombre del alumno

De acuerdo en participar ( ) No estoy de acuerdo en participar ( ) motivos

Por favor marque tres posibles dias se calendarizara s6lo uno de ellos:
Lunes (), Martes (), Miércoles (), Jueves (), Viernes ()

Horario de su preferencia: 9:00a 9:30 (), 9:30a10:00 ()

10:00 a 10:30 (), 10:30 a 11:00 ()

11:00 2 11:30 (), 11:30 a 12:00 ()

Nombre del padre que da el consentimiento y participara en el estudio:

Muchas gracias por su colaboracion
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Anexo 4 REGISTRO DE OBSERVACION SECUENCIAL

REGISTRO DE OBSERVACION POR CODIGOS

NOMBRE DEL ALUMNO

FECHA DE OBSERVACION

NOMBRE DE QUIEN OBSERVA

1) INICIA

MAMA

NIRO

M

N

2) TIPO DE EXPERIENCIA

ENSENA EXPLICITAMENTE

ENSENA IMPLICITAMENTE

LEE

JUEGA O ARMA

EE

El

L

J-A

3) POSIBLES RESPUESTAS

VERBALIZA

OBSERVA

CON RELACION

SIN RELACION

CON RELACION

SIN RELACION

VCR

VSR

OCR

OSR

4) ACTIVIDAD

LIBRO

ARMADO

CUBO

A

1) INICIA

2)TIPO DE
EXPERIENCIA

El

3) POSIBLES
RESPUESTAS

98

INTERVAI
DE TIEM
ACTVIDAD

3:20

3:40

4:00

4:20

4:40

5:00

5:20

5:40

6:00

6:20

6:40

'7:00

7:20

7:40

8.00

8:20

8:40

267



1) INICIA MAMA NINO

2)TIPO DE

EXPERIENCIA RE )

3) POSIBLES
RESPUESTAS

(o]
(o]

INTERVAL
DE TIEMP
ACTVIDAD

§

©o
N
o

9:40

10:00

10:20

10:40

11:.00

11:20

11:40

12:00

12:20

12:40

13:00

13:20

13:40

14:00

14:20

14:40

15:00

15:20

15:40

16:00

16:20

16:40

17:00

17:20

17:40

18:00

18:20

18:40

19:00

19:20

19:40

20:00
TOTAL

OBSERVACIONES______

268



Anexo 5 CUESTIONARIO DE AUTOREPORTE

Anexo 3 Cuestionario de auto reporte
UkWEﬁSIﬁAﬁ NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

El presente cuestionario tiene la finalidad de identificar las experiencias de alfabetizacion que recibe su hijo (a)
en el hogar. Le agradezco su colaboracién, recordandole que sus respuestas son confidenciales y s6lo serviran
para fines de investigacién, por lo cual le ruego responder con veracidad.

= oW Kty i '."4]’
¥

l. Datos generales Por favor marque con una “X"
- s ; ia Escolaridad
Por favor, lea cuidadosamente y anote la siguiente informacién. concluida 5. Padre | 6. Madre
Primaria

1. Nombre de su hijo (a)

Secundaria

2. Nombre del Padre (quien responde al cuestionario) =
Carrera comercial

3. ¢Quién esta a cargo del cuidado del nifio (a) en su casa durante Carrera técnica
las tardes de lunes a viernes? -
Preparatoria
Por favor anote Dia | Mes | Ano Licenciatura
4. Fecha de nacimiento de su hijo Maestria
Doctorado

7. Siasu hijo se le lee indique con una “X" a que edad comenzaron a hacerlo
Entre los 1 y 6 meses

Entre los 7 y 12 meses
Entre los 13 y 18 meses
Entre los 19 y 24 meses
Entre los 25 y 30 meses
Entre los 31 y 36 meses
Después de los 36 meses
Alin no se le lee a mi hijo

Il. Modelos
Por favor, lea cuidadosamente y marque con una “X” las casillas que indiquen

cuantos dias en una semana tipica su hijo(a)

Ninguno

1

2
3
4
5
6
7

8. Lo ve a usted leyendo en casa

9. Lo ve a usted escribiendo en casa

10 Ve a alguien més leyendo en casa especifique a quién

Ve a alguien més escribiendo en casa especifique a quién

14,

Ill. Lafrecuencia de lectura de cuentos )
Por favor, lea cuidadosamente y marque con una “X” las casillas que indiquen
durante una semana tipica, cuantos dias usted u otro miembro de la familia leen al

nifio(a):
12. | A la hora de acostarse

Ninguno

1

2
3
4
5
6
7

13. | En otras ocasiones (Especifique cuales)
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IV. Lafrecuencia de uso de otros materiales de lectura 8 N g y
@ c W
O = o
Por favor, lea cuidadosamente y marque con una *X” las casillas que indiquen con | § ? g g |3 g
qué frecuencia usted u otros miembros de la familia z ] < E =g
o
14. Leen instrucciones con su hijo, al armar un juguete
15 Ante sefiales del ambiente le indican al nifio lo que dicen
: Por ejemplo: no fumar, entrada, salida, etc.
16 Ante anuncios espectaculares le indican a su hijo lo que est escrito en
. ellos
17 Lee con sus hijos las cajas de los juguetes para saber sus nombres o
) contenidos
18 Hacen uso de la programaci6n de la television para elegir el canal que
. desea ver con su hijo
19 Leen los letreros de las calles con su hijo para indicarle en dénde se
. encuentran o a dénde ir
20 Leen instrucciones a su hijo al jugar algtin juego de mesa para conocer las
’ reglas del juego
21 Cuando reciben propaganda impresa le hacen ver a su hijo lo que
’ promociona el impreso
22.| Sipreparan algo de cocinar con su hijo siguen algiin recetario de cocina
2 Cuando asisten al cine con su hijo le leen la cartelera cinematografica ya
’ sea para elegir pelicula o conocer el horario
V. Lafrecuencia de uso de diferentes materiales de escritura 8 ' o R
@ c o = L
Q =] s)
Por favor, lea cuidadosamente y marque con una “X’ las casillas que | § £ (] G 2 %
indiquen con qué frecuencia usted u otros miembros de la familia z 2 < E =
($]
24, Hacen uso de la computadora con su hijo
25. Hacen listas de compras con su hijo
26. Escriben en presencia de su hijo algtin correo
27. Escriben en presencia de su hijo alguna nota para la escuela
28. Proporcionan material a su hijo para dibujar
29. Escribe en presencia de su hijo algin tipo de recordatorio
30 Realizan con su hijo alguna ofra actividad de escritura
' (especifique cual)
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VI. La frecuencia de la ensefianza de la estructura del lenguaje = &
escrito s g @ g ® 8
Q c 3
5 E g ] ZE
Por favar, lea cuidadosamente y marque con una “X” la casilla que mejor =z § < E 2 g
describa su participacion en las siguientes actividades
a1 Ensefiar al nifio el sonido de las letras
32. Enseiiar al nifio a identificar letras en materiales escritos
33, Ensefiar al nifio a escribir letras
34, Ensefiar al nifio a identificar palabras en materiales escritos
15 Ensefiar al nifio cémo escribir palabras como por ejemplo a escribir
§ su nombre
VIl. Lafrecuencia de acercamiento a los libros © o
g | 5 [ 8| 2 | =%
Marque la casilla que mejor describa su participacién en las siguientes = c (] & 2 g
actividades Z a = = Sig
O <
36.
Visita con su hijo alguna libreria
37. i ]
Visita con su hijo alguna biblioteca
38. Visita con su hijo algun lugar diferente a la biblioteca o libreria para
proporcionarie libros al nifio (especifique cudl)
VIIl. Libros que estan disponibles para el nifio en casa
(%] Lot
e . : w O O ©
Por favor marque con una “X” la cantidad de libros que o P = o 2 >
estime que estén disponibles para el nifio en casa. L= NE
=5 S
Ninguno
1a20
21a40
41a60
61 a80
Mas de 80
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Anexo 6 PLON-R

Lenguaje oral: Contenido. Vocabulario e [
correcto incorrecto
Instrucciones generales tivo
solo se dan una vez, ¥ » las a1 ol 0
respuestas del niflo no se le sefiala que lo hizo Pon el dedo en el "nido
correctamente o incorrecliamente, solo s anota la 9
respuesta del nifio y se continua con el siguiente reactivo, E E
) : : correcto incorrecto
VOCABULARIO RECEPTIVO ‘ |p | ded " aforo”
Plantilla vaso del 1 - 6 10 D108 S0, O O SOTRIND
Vamos a jugar con esta lamina. Pon el dedo en el E correcto & incorrecto
1 [“arbol"
Pon el dedo en el "tenedor”
O] correcto e incorrecto 11
* " ¥ correcto & incorrecto
5 Pon el dedo en el "pajaro”
| Pon el dedo en el "cohete"
Q correcto = incorrecto 12
= correcto o incorrecto
; Pon el dedo en la "cuchara"
) » Plantilla mariposa del 13 al 17
correcto incorrecto
E _ | Sefiala una cosa que sirve para "no mojarse”
3 Pon el dedo en el "vaso” 13
®) ES ¥ correcto & incorrecto
correcto incorrecto
g " * | Sefala una cosa que sirve para "pintar"
& Pon el dedo en la "silla" 14 i
| = L correcto c incorrecto
correcto incorrecto
- » r " |Sefiala una cosa que sirve para "hacer fotos"
Pon el dedo en la "manzana 15
6
e & S
B AT | ot correcto incorrecto
: » " |Sefiala una cosa que sirve para "jugar"
Plantilla semaforo del 7 al 12 16
| [
" S T incorrecto
5 Pon el dedo en la "cortina’ correcto %
> > " |Senala una cosa que sirve para "ordenar el
correcto incorrecto 17 |trafico”
" |Pon el dedo en la "serpiente" B s e eea i

S o P S 0
Vocabulario Receptivo Pagina 1
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VOCABULARIO EXPRESIVO

Plantilla caballo del 18 al 23

Dime ¢ qué es esta? Seiiala el PUENTI

“ |Ahora fijate en esta lamina y dime ¢qué es esto?
18 | (Sefiala al nifio el AVION)
& correcto e incorrecto
¥ | Dime ¢ qué es esto? Seiiala el CABALLO
19
e correcto E incorrecto
" |Dime ;qué es esto? Seiala el T1LEFONO
20
e correcto e incorrecto
" | Dime ¢qué es esto? Seiala los LENTES
21
- correcto C incorrecto
“ | Dime ;qué es esto? Seiala ol PANTALON
22
& correcto e incorrecto
“ | Dime ¢squé es esta? Seiiala la PERA
23
([ correcto & incorrecto
Plantilla botas del 24 al 30
* |Dime ¢qué es esto? Seiala la GUIT
24
E £
correcto incorrecto
~ | Dime ¢qué es esto? Seii BOTAS
25
& correcto E incorrecto
© |Dime ¢qué es esto? Sciala la PERA
26

e

correcto E incorrecto

2.7
c correcto c incorrecto
Dime ¢ qué es esta? Seiala la RANA
28
G correcto # incorrecto
Dime ¢ qué es esto? Seiiala la JATTA
29
e correcto e incorrecto
Dime ;qué es esto? Serala la PLANCHA
30
# correcto & incorrecto
5S¢ ‘J?I"L‘.‘Jl!i.’hi para guie sirve, no se “n‘flr,l.f(f
Dime para qué sirven "los ojos”. »
# correcto e incorrecto
Dime para qué sirve "la boca".
32 hablar ¢ expresion référente a esios verbos
G correcto e incorrecto
Dime para qué sirve "la nariz" 1 correcte
33 f\."\j’,’ul.‘ ¢ .‘:f’n SION Fé ,’( rente a estos vert
L correcto ¥ incorrecto
Dime para qué sirven "los 0idos". repucsia correcta: Para
34 |esouchar o expresicn referente a estos verbos
# correcto (& incorrecto
Dime para qué sirven "las manos”. fespuess corecta

e #

correcto incorrecto

e e e e U B S e P S S T

Vocabulario Expresivo

Pégina 2
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Anexo 7

INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES
PARA LA LECTURA (EPLE)

Lizbeth O. Vega Pérez (1991)

PROTOCOLO
Nombre del nifio
Edad afios meses Grado escolar
Nombre del padre Edad
Ocupacion Escolaridad
Nombre de la madre Edad
Ocupacion Escolaridad
Direccion

Teléfono

Fecha de aplicacion
Inicio Término

Motivo de la evaluacion

Nombre y profesiéon del aplicador

PERFIL DE EJECUCION

100

90

80

70

60

50
40

30
20

10

0

12345678910
subtests

n oL s 0080

Firma Ced. Prof
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES
PARA LA LECTURA (EPLE)

PROTOCOLO

SUBTEST 1. PRONUNCIACION CORRECTA DE SONIDOS DEL HABLA

Lizbeth O. Vega Pérez (1991)

REACTIVO

RESPUESTA DEL NINO

CORRECTA

INCORRECTA

GIS

FLAN

REAL

ALTO

BANO

OLMO

PEDRO

BLUSA

GRITO

MIXTO

PERFIL

ARANA

OBJETO

PLEBEYO

DESGLOSA

Total de aciertos %

Comprendié instruccion 1

Comentarios

SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS.

REACTIVOS

CORRECTO

INCORRECTO

PAN - BAN

DIA - TIA

PATA — BATA

RAMA - RAMA

MONO - MONO

CORREDOR - COMEDOR

PALETA - PALETA

BESARA - PESARA

ALEMAN - ADEMAN

PANAL - BANAL

Total de aciertos %

Comprendié instruccion 1

Si tradujo

Comentarios:
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SUBTEST 3. ANALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS.

a) SINTESIS

REACTIVOS

CORRECTO

INCORRECTO

CO - CHE

TE - MA

CA-RRE -TA

CO - RO -NA

RO - PE - RO

TE - LE - FO - NO

LA - PI - CE - RO

CE - NI - CE - RO

TE - LE - VI - SI - ON

DES - AR - MA - DOR

Total de aciertos %

Comprendié instruccion 1 2

Si tradujo

Comentarios

SUBTEST 3. ANALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS

b) ANALISIS

REACTIVO

CORRECTO

INCORRECTO

ANTEOJOS

SOBRECARGO

INTERPERSONAL

TELEFOTO

AUTOPISTA

CUENTAGOTAS

MARCAPASOS

ANTESALA

PORTAVIONES

CUMPLEANOS

Total de aciertos %

Comprendi6 instruccion 1 2

Si tradujo

Comentarios
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SUBTEST 4. RECUPERACION DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE

LAMINAS

REACTIVO

CORRECTO

INCORRECTO

VENTANA

CORTINA

PERIODICO

CUADRO

TELEVISION

FLORERO

CARREOLA

LIBRERO

MESITA

LAMPARA

Total de aciertos

Comprendié instrucciéon

Si tradujo

%

Comentarios

SUBTEST 5. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES

REACTIVOS

1

2

C

C

DlW[N|+—

Total de aciertos

%

Comprendié instruccion

Comentarios
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SUBTEST 6. CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESPUESTA DEL NINO.

REACTIVO

RESPUESTA DEL NINO

FLOR

CASA

LIBRO

SUETER

BEBE

LAPIZ

SONAJA

CARRO

PERRO

PAPA

Total de aciertos

%

Comprendi6 instruccion 1 2

Si tradujo

Comentarios
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SUBTEST 7. COMPRENSION DE SINONIMOS, ANTONIMOS Y PALABRAS SUPRAORDINADAS

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESPUESTA DEL NINO.

a)Sinonimos

Hogar Oveja
Can Asno
Terminado

b)Anténimos

Dia Facil
Arriba Flaco
Lento

c) Palabras Supraordinadas (conceptos)

REACTIVO

RESPUESTA DEL NINO

ANIMALES

FLORES

FRUTAS

MEDIOS DE TRANSPORTE

INSTRUMENTOS
MUSICALES

Total de aciertos %

Comprendié instruccion

Si tradujo

Comentarios
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SUBTEST 8. REPETICION DE UN CUENTO, CAPTANDO LAS IDEAS PRINCIPALES Y LOS
DETALLES.

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA DEL NINO.

Total de ideas principales Total de detalles

Total de aciertos %

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJO Y TEXTO.

ILUSTRACION TEXTO
C I C I
1
2
3
4
5
Total de aciertos %
Comprendié instruccién 1 2
Si tradujo
Comentarios
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SUBTEST 10. EXPRESION ESPONTANEA

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA DEL NINO.

Uso adecuado de sustantivos

Vocabulario rico en términos de:

Numero Diversidad

Elaboraciéon gramatical adecuada

Adecuada secuenciacion de ideas %

Total de aciertos posibles EPLE

Total de aciertos %

CONCLUSIONES

Firma:
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HOJA DE RESULTADOS SOBRE CONCEPTOS DE TEXTO IMPRESO

Anexo 8. Conceptos de texto escrito

25
Fecha
Nombre Escuela Grado
Use el escrito para administra esta tarea.
Pagina Resultado Pregunta Comentario
La cubierta 1. Laparte de enfrente
2/3 2. Eltexto impreso lleva el sentido ( no la
ilustracion)
4/5 3. Doénde empezar
4/5 4. Donde seguir
4/5 5. Regresa a la izquierda
4/5 6. Aparear palabra por palabra
6 7. Concepto de comienzoy fin
7 8. La parte de abajo
8/9 9. Empieza con’La’ (las piedras) o ‘Las’ (Arena)
Linea de abajo; Linea de arriba o voltea el libro
10/11 10. Un cambio del orden de las lineas
12/13 11. Pdginaizquierda antes de la derecha
12/13 12. Un (1) cambio del orden de las palabras
12/13 13. Un (1) cambio del orden de las letras
14/15 14. Un cambio del orden de las letras
14/15 15. Significacién de los signos de interrogacion
14/15
16/17 16. Significado del punto
16/17 17. Significado de la coma
16/17 18. Significado del guién
16/17 19. Significado del acento
16/17 20. Encuentra Pp-Ee (Las piedras)
Ee — Mm (Arena)
18/19 21. Palabras reversibles:
La, ya (Las piedras)
Las ya (Arena)
20 22. Una letra; dos letras
20 23. Una palabra; dos palabras
20 24. La primeray la ultima letra de una palabra
20 25. Letra mayuscula
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