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I. INTRODUCCION

Este es un estudio experimental sobre las condiciones de aplicabilidad del test del
Dibujo de la Figura Humana (DFH) en la version de Goodenough-Harris (DFH/G-
H), en el México actual. Se revisan los aspectos esenciales de la teoria
psicométrica en relacién con los tests, es decir: confiabilidad, validez, normas y
estandarizacién, con la finalidad de valorar los ajustes necesarios para un uso
correcto en las condiciones actuales en nuestro pais. Este estudio representa los
pasos iniciales con los que ha de realizarse toda reestandarizacion de pruebas
psicométricas. A partir de los resultados obtenidos, que representan un primer
diagnodstico del test para uso local, se hace una propuesta sobre los siguientes

pasos requeridos para dicha reestandarizacion.

Para obtener los datos y realizar los analisis estadisticos fueron aplicados el
test DFH-G-H y otros dos tests —Otis y Barsit- que miden el mismo rasgo —
inteligencia y aptitud académica-, asi como un cuestionario socioeconémico, a una
muestra de 124 sujetos escolares que al momento de aplicar las pruebas
cursaban 6to grado de educacioén primaria. Los sujetos provenian de 6 grupos
pertenecientes a tres escuelas localizadas en tres diferentes tipos de poblacion.
(Las caracteristicas del disefio experimental y de la muestra se detallan en el
apartado de Metodologia). Con los datos obtenidos se calcularon los coeficientes
de diversos aspectos de la confiabilidad y se compararon con los reportados en
las investigaciones previas; se calcularon los coeficientes de validez de constructo
e igualmente se compararon con los reportados en investigaciones previas; se
hicieron analisis de bondad de ajuste para determinar si los puntajes obtenidos por
la muestra y sub-muestras se ajustan a las normas. Para estudiar si el factor
socioeconomico tiene alguna relacion con el rendimiento en el test fueron usados
cinco métodos de estratificacion, como variable independiente, para determinar
cual de ellos presenta la mayor correlacion con el rendimiento en el test. De la
estratificacion socioecondmica se realizaron analisis estadisticos para verificar si

entre los subgrupos hay diferencias de rendimiento en el test DFH-G-H que sean



estadisticamente significativas. Con la finalidad de verificar si los sexos se ajustan
a lo observado en las investigaciones previas se estratificd la muestra segun la
variable sexo. Se combinaron las estratificaciones de las variables sexo y estrato

socioeconomico para ver si hay efectos entre ellas.

Por otra parte, durante la realizacion de este trabajo se encontr6 que hay
elementos suficientes para hacer dos propuestas amplias: en primer lugar se
encontré que es conveniente proponer la realizacion de un compendio con los
distintos tests que miden distintos rasgos a partir de los Dibujos de la Figura
Humana (DFH). En segundo lugar, se encontré conveniente proponer incrementar
los rasgos que mide el DFH con un rasgo mas que hasta ahora no ha sido
postulado en ningun instrumento que use el DFH como posible de ser medido por
dichos tests. Se trata del rasgo de diferenciacion cognoscitiva dependencia-

independencia del campo, postulado por Witkin.

Las dos propuestas planteadas arriba tendrian implicaciones importantes en los
usos interpretativos del DFH, asi como en el disefio de las herramientas que se
ofrecen a clinicos y pedagogos para uso practico. Ademas, disponer en un
compendio de los distintos instrumentos relacionados con el DFH como registro

para medir diversos rasgos facilitaria las tareas de investigacion teorica.

Las ideas principales

Idea 1. Verificar si el Test del Dibujo de la Figura Humana Goodenough-Harris
(DFH-G-H) puede ser razonablemente aplicado en México, considerando que su
re-estandarizacion fue desarrollada en los EU por Harris, hace mas de 40 afios y
que se dispone de normas regionales para Argentina desarrolladas por Casullo en
1988. El que un test sea aplicable correctamente a una poblacion determinada
depende de sus condiciones de estandarizacion, confiabilidad, validez y normas.
Todos estos aspectos se abordan en esta investigacion en relacion con el test del
DFH- G-H.



Idea 2. Desde una perspectiva de género, en cuanto a diferencias significativas de
rendimiento entre los sexos, verificar si en el México actual se cumple lo que todas
las investigaciones revisadas, realizadas en EU, Argentina y México (en este
ultimo pais en poblacion citadina de estrato medio y alto), habian venido
mostrando y que se expresa en las normas estadounidenses y argentinas del test,
a saber: que las nifas obtienen puntuaciones ligera pero significativamente mas
altas que los nifios, en la educacién primaria. Este asunto adquiere relevancia
porque en las muestras obtenidas de estratos medios y bajos mexicanos, en los
pilotajes previos realizados para esta investigacion, se detectd el patron inverso:

mayores puntajes en los nifios.

Idea 3. Estudiar si el factor socioeconémico influye de manera significativa,
estadisticamente, y si ello justifica desarrollar normas propias para México y mas

especificamente, normas por nivel socioeconémico.

Idea 4. Estudiar la pertinencia de integrar, en un compendio, diversos instrumentos
que los distintos autores han creado a partir del Dibujo de la Figura Humana. Se
trataria del DFH Goodenough-Harris, el DFH de Machover —que puede implicar
variantes similares como el Test DFH de Levy, el Test del DFH de Rosenberg, el
Test del Dibujo House-Tree- Person (HTP) y el Kinnetic Family Drawing (KFD)-; el
DFH de Koppitz y; el Test Microgenético del Dibujo Infantil de Garcia. La gama de
rasgos que abarcan estos tests que usan el DFH incluye los rasgos de maduracién
debida a la edad; la medicion de la inteligencia general como Cl y edad mental; la
medicion de la diferenciacion cognitivo-perceptual que da lugar a los estilos
cognitivos que se expresan como dependencia-independencia del campo; la
proyeccion de las preocupaciones del nifo, relacionadas con sus relaciones

personales; la proyeccion del psico-dinamismo y; la creatividad del nifo.

Idea 5. En cuanto a rasgos detectables pero hasta ahora no incluidos en algun
instrumento del DFH, se trata de incluir al rasgo de diferenciaciéon cognitiva

conocido como dependencia-independencia del campo.



El origen de la idea general

Lo que motiva de manera general esta investigacion es el principio, en teoria
psicométrica, (Nunnally 1991, Magnusson 2001, Weschler 1984, Anastasi 1998)
que indica que toda prueba debe cumplir con las condiciones de estandarizacion
en cada lugar en que vaya a ser utilizada. ; Como podria ser de otra manera? Sin
embargo, el test Goodenough-Harris fue re-estandarizado en EU y eso se hizo
hace mas de 40 anos; existe otra versidon para Argentina, que incluye normas
regionales, realizada en 1988. En México, actualmente ;es confiable y valido su
uso? ¢Son aplicables las normas disponibles? ;Es posible aumentar su valor de

uso?

La reunion de informacion sobre un test es un proceso continuo que se debe
sequir en tanto se use el instrumento. Se requiere obtener datos normativos y se
requiere obtener datos de validez y confiabilidad en cada nueva situacion en que

se aplique la prueba.

Brown (1980)

Ademas del hecho fundamental planteado en el parrafo anterior, que es
justificacion suficiente para llevar a cabo el estudio, una serie de hechos y sucesos

que se relatan a continuacion ha motivado el inicio de esta investigacion.

Durante las practicas profesionales de psicologia en una institucion de atencion
a la salud mental noté que los tests psicométricos mas exhaustivos para medir
aptitudes académicas en nifos escolares se usaban muy poco, tanto para apoyar
el diagndstico inicial como para monitorear la evolucion de los tratamientos. Esto a
pesar de que los clinicos disponian de algunas de las mejores de esas

herramientas -como el WISC-. Una de las explicaciones que recibi y que pude




corroborar es que una proporcion muy alta de casos nuevos no llegaban mas alla
de la segunda o tercera cita pues abandonaban el tratamiento. Por falta de tiempo
los especialistas encontraban urgente iniciar la investigacion clinica del problema
del paciente pero sin apoyarse en la psicométrica, con la desventaja de que no se
adquiria suficiente informacion sobre el paciente como para saber ayudarle mejor.
Esto me llevé a pensar en la necesidad de contribuir a la integracién y fomento del
uso de baterias de pruebas de aplicacion rapida y que fueran igualmente rapidas
de calificar, que cubrieran una variedad suficiente de rasgos de personalidad y
habilidad. En este contexto se aplicaban pruebas rapidas de dibujo de figuras
humanas para estudiar personalidad, como el HTP o KDF, pero se
desaprovechaba la oportunidad de solicitar una figura humana y calificarla, en el
caso de escolares de primaria, como test de aptitud académica, factor que
aparece constantemente en las problematicas que atienden los clinicos. Dado que
de manera natural las pruebas rapidas y faciles de aplicar parecian ser las de
dibujar y considerando que la medicion mediante baterias da mas informacion
sobre el examinado, una buena conclusion puede ser aprovechar la disponibilidad
para el dibujo en la interaccién de clinicos y pacientes para interpretar dichos
dibujos en todo su potencial, es decir, como registros que expresan distintos

aspectos de la inteligencia, la personalidad y problemas clinicos.

En otras circunstancias, he notado que estudiantes de pedagogia preguntan
constantemente sobre las maneras de interpretar mas a fondo los tests de dibujo
para distintos fines —cognitivos y emocionales-, pues a muchos de ellos no les
ensenan pruebas de mayor complejidad como el WISC o el Rorschach. Qué mejor
que puedan conocer bien tests rapidos como los del Dibujo de la Figura Humana y
saber si son confiables, validos y aplicables en cuanto a normas y demas aspectos

de la estandarizacion para México.

Importante para mantener bajo observacion la perspectiva de género fue la
siguiente anécdota. Una manana pasé junto a una escuela primaria publica y
escuché hasta la calle la arenga por altavoz que a gritos el orador, posiblemente el

director, dirigia a los alumnos: “;Cémo es posible —preguntaba sin esperar una



respuesta- que las nifias hayan obtenido promedios mas altos que los nifios? Y
¢, Coémo es posible —continuaba- que los nifios de primero, segundo y tercero,
hayan obtenido promedios mas altos que los nifios de cuarto, quinto y sexto?”. De
esta anécdota y del patrén invertido detectado en la obtencion de puntajes mas
altos en nifios que en nifias en los pilotajes preliminares surgidé la idea de
mantener bajo la vista el problema del DFH desde una perspectiva de género,
pues: ¢ Por qué al profesor le resultaba tan extrafio o indebido, lo que en todas las
investigaciones previas es normal —si nos atenemos a las normas del test de
Harris y a los resultados de las investigaciones de psicologia diferencial sobre
diferencias sexuales (Anastasi, 1973)-, es decir, que las nifas de estas edades, en
promedio superan a los niflos en aptitud académica? ¢ Este orador presentaba un

problema en cuanto a discriminacion sexual o tenia datos estadisticos atipicos?

Puede ser que el factor socioecondmico, de acuerdo con Anastasi (1998),
tenga el potencial suficiente para modificar el patrén habitual infantil de
rendimiento académico entre los sexos. Puede ser que algo pudiera estar pasando
en México en los estratos mas bajos, de modo diferente a lo que pasa en EU
(Diaz-Guerrero, 1975) y diferente a lo que se ha encontrado en México entre los

estratos medios y altos, en investigaciones previas.

Finalmente, la situacion gravisima de la educacion en México es una
motivacion importante para verificar la aplicabilidad de este test (y de cualquier
otro que se use México). Segun la OCDE en su informe “Panorama de la
Educacién, Capitulo México, afio 2008”, en calidad educativa nuestro pais se
ubica en el lugar numero 49 de 50 paises, so6lo por encima de Turquia (Ref. 5).
Como reaccién a tal situacion, la entonces secretaria de Educacion Publica,
Vasquez Mota, solicité al entonces Rector de la UNAM, Dr. de la Fuente, la
colaboracion de esta institucidn para detectar y medir, en los alumnos mexicanos,
desde edades tempranas, aquellos rasgos que pudieran ser relevantes para

orientarlos académicamente y retenerlos en la escuela. (Ref. 4)

Aqui es donde se muestra la relacion entre los hechos y anécdotas arriba

descritos: es urgente poner en las manos de los profesionales de la educacién y la



psicologia, herramientas actualizadas, muy practicas y confiables, que puedan
apoyar la realizacion de diagndsticos psico-académicos, guiar los tratamientos,
descubrir los puntos de partida 6ptimos para la ensefianza y explorar la posibilidad

de tomar en cuenta las diferencias individuales en la planeacion curricular.



II. MARCO TEORICO

En este apartado, primero se hace una aproximacion a la definicion de la
inteligencia desde las teorias que en filosofia y en psicologia son aplicables al
problema de la reestandarizacién del test del Dibujo de la Figura Humana
Goodenough-Harris (DFH-G-H); luego se exponen las tareas que la teoria
psicomeétrica indica para evaluar a todo test y se desarrollan estas tareas para
evaluar al DFH-G-H, y finalmente; se revisan las investigaciones relacionadas con
el papel que ese test ha jugado en la psicometria, particularmente en México, con
vistas de determinar las condiciones locales que se han de cumplir en su posible

reestandarizacion.

ESQUEMA-RESUMEN DEL MARCO TEORICO-HISTORICO
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EL PROBLEMA DE LA DEFINICION DE LA INTELIGENCIA

Para revisar un test que afirma medir la inteligencia como es el Test del Dibujo de
la Figura Humana Goodenough-Harris (DFH-G-H) es necesario definir primero lo
que ha de entenderse por inteligencia. Como era de suponerse esta es una tarea
dificil y aun es imposible hacerlo del todo pues dicho término tiene diversos
significados en las distintas disciplinas (Anastasi y Urbina, 1998), como la filosofia,

la biologia, la educacion y la psicologia.

El debate sobre la inteligencia en el seno de la asociacién psicoldgica

americana (APA)

Para contextualizar esta investigacion resulta altamente orientador delinear el
estado actual del debate sobre la definicion de la inteligencia tal como éste es

llevado en el contexto de la Asociacién Psicolégica Americana (APA).

El contenido del debate se puede revisar en el Reporte titulado: “Inteligencia: lo
que sabemos de ella y lo que desconocemos”. Se trata de un reporte realizado por
un Grupo Especial de Trabajo establecido por la Junta de Asuntos Cientificos de la
APA con la finalidad de difundir el estado de la discusion sobre la naturaleza de la

inteligencia y sobre el significado de los puntajes de los tests’.

El debate sobre la inteligencia -que ya es viejo- retomo brio a partir de la
publicacion en 1994 del libro The Bell Curve por Hermstein y Murray. Para
Anastasi y Urbina (1998: 295) este libro “contribuy6é a perpetuar muchos de los
estereotipos y creencias erroneas sobre las diferencias étnicas y de género en la
ejecucion de los tests de inteligencia, por lo que aumentd la confusion y la
controversia sobre un problema ya de por si complejo”. Dicho debate fue descrito
en el reporte de la APA como uno pletdrico de fuertes aseveraciones y altamente
emocional, sin que ello llevara a acuerdos, en gran medida porque los debatientes

entremezclaban posturas cientificas con posturas politicas —lo que no tiene nada

! El reporte fue publicado el 7 de agosto de 1995 en el sitio electrénico de la APA y también en version
resumida en la revista American Psychologist —publicacién oficial de la APA- de febrero de 1996.
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de raro si se tiene en cuenta los componentes politicos de todo paradigma
cientifico, como explicaria Thomas Khun en su teoria sobre la estructura de las
revoluciones cientificas-. Ante la imposibilidad de llegar a conclusiones en el
contexto del debate, la Junta de Asuntos Cientificos de la APA acordd crear un
Grupo de Trabajo Especial que elaborara un reporte oficial con los temas que
todas las partes en pugna pudieran aceptar como base para continuar con la
discusion. La importancia que reviste el contenido del reporte para esta
investigacioén radica en que por si mismo nos provee de un contexto tedrico de
actualidad sobre la discusion de la naturaleza de la inteligencia y su medicion
mediante tests. A continuacion se delinea dicho contexto. El capitulo | del reporte
expone los distintos conceptos de inteligencia, la aproximacion psicométrica a la
definicién de la inteligencia y las interrelaciones entre los tests, revisa las teorias
de las inteligencias multiples de Gardner y Sternberg y sus hallazgos, incluye el
tema de las variaciones culturales, las teorias genéticas de la inteligencia de
Piaget, Vigotsky y las aproximaciones biologicas a la inteligencia. El capitulo Il se
ocupa de los tests de inteligencia y de sus correlaciones, las caracteristicas
basicas de los puntajes de los tests, la confiabilidad, los factores de la inteligencia,
incluido el factor g, aborda la utilidad de los tests como predictores de rendimiento
escolar, escolaridad, estatus social e ingreso, la eficiencia en el trabajo y en las
relaciones sociales. Continua con el tema de los puntajes de los tests y las
medidas de velocidad de procesamiento, las correlaciones cognitivas, el tiempo de
reaccion y de inspeccidén, las medidas neurolégicas, los problemas de
interpretacion. El capitulo |l aborda como tema general las relaciones entre los
genes y la inteligencia. Inicia con la revision de las fuentes de las diferencias
individuales, los analisis de varianza, la manera en que se realizan las
estimaciones genéticas, los resultados de puntajes de Cl y la estimacion de
parametros. El capitulo IV trata en general de los efectos del ambiente en la
inteligencia. Da inicio con el estudio de las variables sociales que incluyen la
ocupacion, la escuela, las intervenciones, el ambiente familiar. Continua con la
revision de las variables biolégicas como la nutricién, el plomo, el alcohol y los

factores perinatales. Luego revisa las implicaciones de los incrementos
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observados en los puntajes de los tests y finaliza ocupandose de las experiencias
individuales de vida. El capitulo V se ocupa en general de las diferencias entre los
grupos. Inicia con el tema de las diferencias sexuales, particularmente en cuanto a
las habilidades cuantitativas y espaciales, las habilidades verbales, los factores
causales y las influencias hormonales. En seguida se ocupa de los promedios de
los puntajes entre los distintos grupos étnicos entre los que se incluyen las
poblaciones estadounidenses de origen asiatico, hispano, africano, nativos, etc.
Se ocupa luego del sesgo de los tests y de las caracteristicas de los tests. Luego
revisa el tema de la interpretaciéon de las diferencias grupales, en relacién con los
factores socio-econdémicos, los problemas tipo casta que sufren las minorias y las

hipotesis genéticas.

De ninguna manera es necesario en este trabajo exponer la ambiciosa
discusion sobre la inteligencia en el seno de la APA, pero es altamente orientador
corroborar que los temas y teorias principales del marco teorico de este trabajo se

encuentran entre las que discute la APA.

El marco tedrico de este trabajo incluye aspectos de la historia de la
psicometria en México, especificamente la revision de las investigaciones que
implican el uso local del test DFH-G-H en la teoria bio-psico-socio-histérico cultural
de Diaz-Guerrero, originada en parte en México. Se revisan las teorias de las
inteligencias multiples de Gardner y Sternberg por sus implicaciones en los usos
educativos del test, las teorias genéticas de Piaget y Vigotsky, por sus
implicaciones tanto en la definicidn de inteligencia como en el cuestionamiento de
la validez de constructo del test, es decir, la determinacion de lo que el test
pretende medir; la teoria psicométrica en general con sus temas fundamentales
como son la validez, la confiabilidad, las normas y la estandarizacion, y; algunas
otras teorias que se enlistan en el esquema-resumen, particularmente referidas al
problema de la validez del test en relacion con lo que los DFH pueden medir en
otras dimensiones aparte de la inteligencia como son el estilo cognitivo, el psico-
dinamismo, las relaciones interpersonales y la creatividad. Creo que el esquema

del Marco Teodrico de esta investigacidon ofrece un buen panorama historico y
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denota una aproximacién teérica multifacética ideal para la comprensién y posible

adaptacion del test DFH/G-H en general y en particular para el contexto mexicano.

LA INTELIGENCIA DESDE LA FILOSOFIA

Este apartado delinea de forma somera el origen de la nocién de inteligencia en la
filosofia y puntualiza ciertas nociones modernas pertinentes para esta

investigacion.

Para estudiar en la matriz griega la nocion de inteligencia, dada la amplitud y
evolucion de las nociones implicadas, es menester rastrear brevemente sus
origenes historicos. La nocion mas general en la que se inscribe el problema de la
inteligencia es la Paideia (Jaeger, 1987). Si no la mas antigua, se trata de la que
llegd a ser la nocidén mas amplia que reuniod los conceptos de civilizacion, cultura,
tradicion, literatura y educacion. Es cierto que el término inteligencia -cuya
etimologia latina inter-legere que significa saber elegir o entendimiento-, fue
acuiado en el latin por Ciceron, pero este autor estudiaba y reflexionaba en sus
escritos a partir de los clasicos de la filosofia griega, donde la nocién de
inteligencia tuvo su origen en la nocidon griega de nous como actividad pensante
(Antolinez 2007) de forma especifica, y de forma general en la nocidn de paideia.
El testimonio mas antiguo de la antigua cultura helénica es Homero con la lliada y
la Odisea. La nocién que Homero usé con frecuencia, antes de que en el s. V a.C.
se usara la nocion de paideia fue areté, para referirse a las virtudes (no en sentido
moral) que los guerreros desplegaban en sus hazafias militares, virtudes que se
convirtieron en la primera matriz del ideal educador. Areté llegaria a ser virtud,
excelencia, superioridad, destreza, fuerza, valor, distincion, nobleza, honor y
habilidad. Todos estos términos designaban aquellas aptitudes que, en la lucha
ante la naturaleza y contra los enemigos, garantizaban la supervivencia en una
época de migraciones humanas lideradas por guerreros. Lo elevado de la nocion
de areté se nota en que ademas de referirse a aptitudes humanas se referia a

todo tipo de caracteristicas especiales, percibidas como superiores, cuando se
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descubrian también en otros seres o fendmenos naturales como los animales y
fuerzas misteriosas y/o abstractas como las simbolizadas por los dioses. Sobre la
proliferacion de las aptitudes abarcadas por areté dice Jaeger (1987:22) “...es
posible pensar distintas medidas para la valoracion de la aptitud de un
hombre seglin sea la tarea que se debe cumplir’. Frase esta que resulta

curiosisima por su corte psicométrico.

La expectativa de cumplimiento de las virtudes expresadas en areté no era
exigible al comun de las personas de aquel tiempo, en el sentido de estar sujetas
a cumplir con determinadas obligaciones morales, pero si tenia un sentido ético y
normativo para aquellos quienes, por su posicion dentro de la nobleza
caballeresca, generaban expectativas, ante los hombres juiciosos, de tener que
cumplir con un ideal de grandeza en el porte ante la vida, implicado en las virtudes

de areté.

Ya de estos parrafos podemos extraer una primera definicion de inteligencia:
cuerpo de diversas virtudes -modeladas en aptitudes mediante procesos
educativos- utiles para enfrentar las inesperadas vicisitudes que imponen el medio

natural y social y que la sociedad convierte en un ideal.

Luego de la etapa inicial en que la areté se referia a cualidades guerreras,
aparece registrada en la poesia una nueva etapa en que comenzd a expresarse
una nueva nocion de areté, una nueva imagen del hombre perfecto. La finalidad
del nuevo ideal de nobleza consistiria ahora en la unién de la aptitud virtuosa para
la accion con la nobleza de espiritu. ¢ Qué significaba en este contexto nobleza de
espiritu? Asi es como se referian al proceso del hablar poético, mediante el cual,
en virtud de la palabra, se codificaban y transmitian aquellas nobles virtudes (de
forma mas especifica a la transmision de conocimientos sobre actividades
profesionales se le expresaba con la palabra techné). Juntas, las acciones
virtuosas y la nobleza de espiritu (concebir y hablar de las virtudes nobles para
transmitirlas), vendrian a convertirse en un ideal educativo inculcado en el
educando por medio de la poesia. En el libro once de la lliada, Fénix, el educador

de Aquiles, en la hora decisiva le recuerda al héroe el fin para el que habia sido
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educado: “Para ambas cosas, para pronunciar palabras y para realizar
acciones” (en: Jaeger, op.cit. p. 24). Esta ensefanza, si es enfocada por quienes
hacen psicometria, despertara una sensacion de asombro por su relacion con lo
que mide actualmente la disciplina. En efecto, los instrumentos de medicién de la
inteligencia de Wechsler —que se encuentran entre los mas recurridos- se
organizan en dos areas principales: las escalas Verbal y Ejecutiva que con
atrevimiento podemos equiparar con la ensefianza de Fénix a Aquiles: pronunciar
palabras y realizar acciones. Con esta ensefianza de Fénix es ahora posible
enriquecer la definicién de inteligencia que ya habiamos acufiado, diciendo que
es. cumulo de virtudes modeladas en aptitudes mediante procesos educativos,
que se manifiestan como procesos verbales y como acciones, que son utiles para
enfrentar las inesperadas visicitudes que imponen el medio natural y social y que

la sociedad convierte en un ideal.

Posteriormente, a la educacién en las virtudes y aptitudes de caracter
aristocratico como las registra Homero, se agregaria un caracter social laboral,

como se aprecia en la poesia de Hesiodo.

Al elevado lado de Homero, los griegos honraban a Hesiodo, su segundo
poeta. Mientras en Homero destaca que el punto de partida de la educacion fue la
formacion de los sefores y héroes nobles, en Hesiodo se expresa un nuevo ideal
de hombre en que el heroismo consiste ahora de “...la lucha tenaz y silenciosa de
los trabajadores con la dura tierra y los elementos...cualidades de valor eterno
para la formacién del hombre” (Jaeger, op.cit. p.67). Aunque este pasaje enfoca el
nuevo caracter popular del ideal humano, no hay que dejar de mencionar que
tanto los nobles como los campesinos vivian una vida de trabajo duro pues Grecia
era un pais pobre en que se requeria que todas las ocupaciones productivas y
profesionales fueran realizadas con areté a lo que se llegaba mediante el ingenio y
la sumision a una severa ley. Por lo anterior, el ideal de Hesiodo no fue
diametralmente distinto al ideal de Homero, sino que mas bien, el fermento
espiritual de origen noble de la poesia homérica se derrama sobre las capas

sociales mas profundas de la nacién griega que a su vez aportan lo suyo, segun la
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poesia de Hesiodo, en la ruta de aquel proceso que mas tarde desembocaria en el
ideal griego de la polis. Asi es como para construir el avanzado ideal humano de la
polis contribuirian todas las capas sociales. Para nuestros fines de definicién de la
inteligencia lo que cabe destacar aqui es que a las dos definiciones de inteligencia
expuestas arriba, que dicen que la conformacion de la paideia dependid de las
acciones y las palabras codificadas como areté poética y transmitidas como
techné vital, constituyéndose por ello en un ideal educador, hay ahora que agregar
un caracter social total, ya que las distintas capas sociales crearon, asumieron y
desplegaron sus virtudes cultivadas, para lidiar con las presiones fisicas y sociales
del medio, viniendo finalmente a radicar en esto el ideal de la paideia como
cultura, civilizacion, tradicion, literatura, educacién, ideal que tiene en su centro el

nous o inteligencia.

Creo que es posible encontrar una analogia entre aquellos tiempos y los
nuestros, entre el proceso en que lo noble transité desde lo aristocratico hasta lo
popular y el momento actual de la discusion sobre |la naturaleza de la inteligencia
en que se transita desde modelos de inteligencia positivistas, victorianos (Sacks,
2004) —en que privaba el deber ser, desconsiderando las motivaciones- hacia
modelos de inteligencia humanistas —en que priva la consideracion por la
perspectiva del educando-. En efecto, desde la época en que Goodenough acorde
a su época (Morales, 1976) se interesé en medir el grado de “brillantez” de la
inteligencia — en realidad se media aptitud académica pues de este ambito se
tomaron las conductas observables (Anastasi, 1989: 320)-, se ha venido operando
un cambio en las finalidades de la medicidn de la inteligencia, lo que se aprecia en
la teoria de Gardner sobre las inteligencias multiples, la teoria de Witkin sobre los
estilos cognitivos, la teoria de Sternberg sobre los tres factores de la inteligencia y
la teoria de la inteligencia emocional de Goleman. En efecto, en estas teorias se
aprecia una tendencia democratizadora con fines deliberadamente humanistas —
en el sentido de Carl Rogers de centramiento en la persona-, postura que en este
trabajo se asume y que libertinamente se equipara aqui con el transito de Homero

a Hesiodo.
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La inteligenciay los sentidos en la filosofia moderna

Zubiri, discipulo de Ortega y Gasset, de Husserl y de Heidegger, en didlogo con la
tradicion filosdéfica, marca diferencias esenciales que lo llevan a dilucidar la

naturaleza de la inteligencia humana (Antolinez, 2007).

Para Zubiri, explica Antolinez, la filosofia, desde sus origenes griegos y hasta
Kant y aun hasta la fenomenologia, en Europa, se ha movido entre el dualismo
sentir-inteligir, contraponiendo los datos que proporcionan los sentidos a los actos
de inteleccion. Este dualismo es incluso, a modo de ver de Antolinez, producto de
un dualismo aun mas radical, el de materia-espiritu. Cuando mucho se ha
entendido al hombre como resultado de la union de cuerpo y el alma, pero en
general se ha concebido al cuerpo como una nota secundaria del ser del hombre.
A este dualismo se opuso Nietzsche al llamar a los clasicos “despreciadores del
cuerpo”. Como Nietzsche, Zubiri se opone a este dualismo antropoldgico y afirma
que el hombre es una sustantividad psicosomatica, un sistema unitario y
estructural en que todo lo organico es psiquico y todo lo psiquico organico. La

inteligencia se trata como lo designa Zubiri de una inteligencia sentiente.

Para Zubiri el hombre se halla entre las cosas, tiene un locus pero también un
situs que lo determina. Al estar entre las cosas sintiéndolas se modifica la
actividad viviente, quebrantando su equilibrio dinamico, requiriéndole nuevas
acciones de cuyo cumplimiento depende su vida. Esas respuestas permiten al
hombre recuperar el equilibrio dindamico perdido y ampliar el dominio del curso
vital. La respuesta que dé el ser humano poniendo en juego la inteligencia, la

voluntad y el sentimiento es lo que traza el camino a la felicidad.

Las respuestas de los diversos tipos de animales a los estimulos dependen en
un sentido basico de la estructura cerebral. A lo largo de la filogenia el tipo de
sentir depende del grado de formalizacién de las estructuras organicas y en ello se
asienta la indole del ser viviente, ascendiendo por la filogenia, desde un sentir de

puros estimulos a los que se reacciona automaticamente en los organismos mas
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simples hasta un inteligir —aprehender- a los estimulos como realidades que
requieren respuestas complejas entre mas complejo es el sistema nervioso. De
aqui se deriva una definicion enriquecida de inteligencia, dice Antolinez: “la
primera funcién de la inteligencia es estrictamente biolégica: hacerse cargo de la
situacion para excogitar una respuesta adecuada. Pero esta modesta funcién nos
deja situados en el piélago de la realidad en y por si misma, sea cual fuere su
contenido; con lo cual, a diferencia de lo que acontece con el animal, la vida del
hombre no es una vida enclasada sino constitutivamente abierta” (Antolinez, op,
cit. P.48).

Inteligir requiere de entender pero no se agota ahi. Entender es tener
desplegado ante nuestra mente lo real, pero entender es sin embargo un
sucedaneo de la aprehension primordial de la realidad. La inteligencia recordemos
que se decia arriba es un factor biolégico. Inteligir es un factor de estabilizacién de
la especie y también de la respuesta de cada individuo. Cuando al hombre no le
basta, para vivir, el aprehender intuitivamente, entonces ha de hacerse cargo de la
realidad a la manera propiamente humana que es entendiendo la realidad. Pero
inteligir no es solamente tener desplegado lo real ante la capacidad de inteligir,
eso es entender, sino que es aprehenderlo, lo que implica, a través de concebir,
juzgar, proyectar, el convertir a lo que se entiende en real, objeto de la inteleccion

con ese caracter de real.

A diferencia de Husserl para quien la sensibilidad es un residuo
fenomenologico de la percepcion normal después de quitarle la intencion, y a
diferencia de Heidegger para quien lo sensible es meramente residual, para Zubiri,
explica Antolinez, la sensibilidad es lo principal, “aquello en donde ya se ha jugado
la partida el problema de la realidad” (en Antolinez, op, cit, p.52). Para Antolinez,
de la idea que se tenga acerca de lo que es la sensibilidad dependera nuestra idea

de la inteligencia y en ultima instancia nuestra idea de realidad.

Asi vemos, segun la filosofia de Zubiri, la manera en que el sentir humano es

parte intrinseca del inteligir.
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Las modalidades sensoriales y la inteleccion en Zubiri

Zubiri revisa una por una las modalidades sensoriales relacionadas con el sentir
intelectivo y la inteleccion sentiente, que dan origen a modos de presentacién de la
realidad que se recubren unos a otros en la generacién de una impresion de
realidad. Para esta investigacion, cabe revisar especificamente tres de estas
modalidades que son las que estan involucradas en los estudios de Witkin —quien
postula el rasgo estilos cognitivos que es el que se propone en esta investigacion
para ser adicionado a lo que le Dibujo de la Figura Humana Goodenough-Harris
(DFH-G-H) mide-, pues estas son las modalidades que Witkin utiliz6 en sus
experimentos (descritos en el apartado respectivo de este marco tedrico).
Se trata de la sensibilidad laberintica, la sensibilidad vestibular y la sensibilidad
visual. Dice Zubiri que en la sensibilidad laberintica y vestibular aprehendemos la
realidad como posicion, la realidad como algo centrado. Junto con la kinestesia y
el sentido muscular, la sensibilidad laberintica y vestibular nos orientan y nos dan
sentido de direccion. Dicha orientacion esta dirigida hacia percibir las direcciones
que hay en el universo. Esto contribuye a que el hombre tenga un topos, un locus
y un situs en el mundo y en la realidad, a partir de los cuales orienta su vida y se
orienta en la vida, lo que significa que de aqui surge un principio director, una
misién que cumplir. “Solamente cuando ese principio es aceptado con claridad
puede la vida realizarse plenamente” (Zubiri en: Antolinez, op.cit. p. 199). Si esto
sonara demasiado inconcreto, veamos implicaciones vitales del papel de la
orientacion laberintica y vestibular. Dice Zubiri (op.cit. p.200) que “en el mero
animal sus movimientos y dinamismos propios estan orientados por una tendencia
y por una noticia gracias a las cuales discierne y marcha a la captura de las cosas
o huye de ellas... el hombre no se orienta sélo por tendencias sino por fines;
incluso se constituye en fin en si mismo”. Luego extiende las implicaciones del ser
animal al humano, por lo que continua diciendo que aun en los actos mas
modestos e intrascendentes el hombre va tomando posicion respecto de algo -que

llama ultimidad-, lo que lo retrotrae a una posicion con respecto a su propia vida.
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En el inteligir se llega al estar entre las cosas —situs- a resultas de la orientacién
hacia las cosas y el sentido de realidad se debe a que hay realidad. Es decir que
el hombre llega a la realidad en virtud de su posicion orientada y de ello depende
el sentido de su vida, por contraposicion a que primero haya sentido en la vida que
orientacion hacia la vida. Hasta aqui para ver la importancia de las sensaciones

intelectivas vestibulares y laberinticas.

En relaciéon con la vista, dice Antolinez que la vista y la presentacién de lo real
en la vista es la forma que ha tenido mas fortuna en toda la filosofia. Se trata de
algo que nos esta presente, a partir de su figura, en tanto que realidad intrinseca y
constitutivo de ella. Explica el autor que la vista ha gozado de preeminencia en la
cultura occidental, que casi todas las referencias al conocimiento estan
relacionadas con metaforas visuales como las nociones de evidencia, claridad,
tino, etc. Que lo evidente es lo que es cierto de manera clara. EI conocimiento
adquirido con respecto a algo es evidencia del objeto, ver la verdad es la
evidencia. De particular importancia para comparar con la idea de los estilos
cognitivos de Witkin -mencionado ya como quien postulo los estilos cognitivos-, es
la clasificacion que hace Zubiri de los modos de conocer lo que se tiene ante la
mirada, pues dice: “uno, es el mas simple, aunque el mas dificil, consiste en
describir lo que tengo ante mi, sin mas. Esto es algo que tiene cuatro patas, unos
cajones, y que esta destinado a tener unos cuantos libros y papeles, etc. Otra
manera seria la de decir: este objeto es un mueble llamado mesa. En el primer
caso descompongo el contenido de mi intuicion; en el segundo lo subsumo en un
concepto mas general (el de mueble). La manera intuitiva —se refiere a apercibirse
de algo sin razonamiento- es inmediata; la conceptual mediata. La experiencia
pura es sinobnimo de inmediata e intuitiva” (en: Antolinez, op. Cit. p.1 55). Hasta
aqui se revisa la modalidad sensorial visual, en la que habria dos maneras muy
distintas de ver —analogas a mi parecer a las que describe Witkin como
dependencia-independencia del campo-, que pueden ambas conducir a
concepciones, muy distintas, de que algo es a partir de la visidn de su imagen,

intrinsecamente real.
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La importancia de la postura de Zubiri para este trabajo radica en varios
aspectos. Primero Zubiri, tras revisar las filosofias clasica racionalista y la
fenomenolodgica, reformula el papel de los datos sensoriales en el contexto de la
inteligencia, replantea la relacidén entre los sentidos, la inteligencia y la concepcién
de la realidad. En la filosofia de Zubiri las caracteristicas perceptuales participan
por si mismas en la configuracion de la inteligencia, en lugar de ser simples
transmisoras de datos sensoriales, como postularia el idealismo platonico. Esta
postura permite por lo menos suponer que las caracteristicas innatas
perceptuales, en la base los estilos cognitivos -postulados por Witkin- susceptibles
de ser captados por el test del DFH-G-H- tienen el potencial de incidir en la
psicologia diferencial. Como se describe con cierto detalle en el apartado sobre los
estilos cognitivos de este marco tedrico, dichos estilos cognitivos se derivan en la
teoria de Witkin de particularidades perceptuales —sensaciones vestibulares vs
percepciones de claves visuales para equilibrarse- con implicaciones en la
conformacién de la cognicion y de la personalidad. Al combatir Zubiri la postura
dualista mente-cuerpo, confiere consecuentemente a las particularidades
biolégicas humanas un papel esencialmente conformador de la inteligencia. Esto
desde luego ha sido cabalmente prefigurado por la teoria evolucionista y por la
filosofia del materialismo dialéctico, particularmente por Engels en su obra E/
papel de la mano en la transformacion del mono en hombre, pero el analisis de
Zubiri nos provee como vimos, de detalles mas especificos relacionados con los
sentidos de la vista, la sensibilidad vestibular, la kinestesia, el tacto y su relacion
con la inteligencia. En resumen, en la filosofia de Zubiri, en el humano es lo mismo
lo biolégico y lo psiquico pues el humano se situa en un mundo de realidades
fisicas, sociales y culturales que exigen de él respuestas, pero estas respuestas
no son automaticas sino versatiles. Se trata de una nocion de inteligencia
intimamente ligada a la adaptacion, en que el hombre es tanto genética como

cultura.
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LAS TEORIAS PSICOLOGICAS RELACIONADAS CON LA DEFINICION DE LA
INTELIGENCIA

Desde la Psicometria, la historia de la definicion de los factores que integran

la inteligencia
Precauciones antes de definir a la inteligencia desde la psicometria

Entre los afios 50 y 70, el descontento publico contra la evaluacién psicolégica
alcanzd6 sus niveles mas escandalosos, dicho descontento no ha desaparecido.
Anastasi explica este descontento como originado en las malas interpretaciones y
en los abusos cometidos por los profesionistas, lo cual a su vez fue debido al
aislamiento de la disciplina con respecto a otras areas de la psicologia. En la
actualidad se hacen esfuerzos serios por comprender el funcionamiento intelectual
en el contexto de la vida cotidiana. Por ejemplo, en lugar de establecer el genio
intelectual en relacion con un valor de coeficiente intelectual (Cl), se reconoce el
talento en relacion con cualquier campo de actividad humana socialmente
aceptable. Por ello en esta investigacion se asume una postura humanista —de
centramiento en la persona- del uso del test del Dibujo de la Figura Humana,
basado en el reconocimiento de las inteligencias multiples, los estilos cognitivos y
la consideracién por la afectividad, en contraposicion a la postura positivista de la
época de Goodenough (Morales op. Cit.; Sacks op.cit.), en que solo se buscaba

determinar el grado de brillantez de la inteligencia.

En el ambito de la psicometria, ha madurado la nocion de que mas que
pretender definir a la inteligencia con todas sus implicaciones, en realidad para
distintos fines practicos solo se definen y se miden aspectos especificos, siendo
esto valido aun para la nocién de aptitud académica general o habilidad para
formar conceptos (Anastasi 1998). Subyace a esta idea el reconocimiento de la
inteligencia como funcién adaptativa, que ha de ser estudiada en cada contexto en
que los seres humanos buscan adaptarse. La medicion de la inteligencia no es
una explicacion terminante sino una descripcion relativa, por lo que sus resultados

no deben de ser nunca tomados como rétulos lapidarios. Anastasi indica al
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respecto que cabe tomar en cuenta que existe una gran cantidad de programas
que al parecer han estado probando su potencial para mejorar la inteligencia a

todas las edades.

La perspectiva que subyace a este trabajo se alinea en concebir a la
psicometria no como una herramienta para descartar a las personas —mediante la
distincion de Goodenough en el sentido de distinguir a brillantes de no brillantes-,
sino para orientarlas e integrarlas a los mejores ambitos formativos y productivos
posibles, de acuerdo con sus estilos cognitivos, sus tipos de inteligencia, su
estado emocional e interaccional. Se asume que cada persona tiene el mismo
valor humano que los demas, independientemente de si cuenta o no con talentos
especiales y se asume que la sociedad necesita de la productividad de todos y
cada uno de sus miembros y que por lo tanto cada persona tiene derecho a saber

cuales son sus fortalezas y sus necesidades formativas.

En este proceso de vinculacidn creciente entre la medicion psicoldgica y la
vida cotidiana, indica Anastasi, se esta generando un proceso analogo de
vinculacioén entre la psicologia cognoscitiva, las técnicas del procesamiento de la
informacion, las teorias de la personalidad y los procedimientos de analisis
factorial, ya que estas disciplinas operando en conjunto permiten estudiar distintos
factores subyacentes de la inteligencia para toda la gama de propdsitos
imaginables, como pueden ser artisticos, educativos, laborales o clinicos. A esta
tendencia se suma esta investigacion, cuando propone como se vera a lo largo de
la misma, que se conforme un compendio con las distintas técnicas de deteccidn
de rasgos e interpretacion que se basan en un protocolo con un dibujo de la figura
humana. Habiendo aclarado esto se pasa ahora a definir la inteligencia desde la

psicometria.
Definicion de la inteligencia desde la psicometria

La inteligencia, para Anastasi, es un compuesto de varios factores que en general
sirven para adaptarse a una determinada situacion contextualizada culturalmente.

Por lo anterior, son distintas las habilidades especificas para cada situaciéon
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laboral, educativa, cultural, etc. Por si esto fuera poco, hay poderosas evidencias
indicando que la inteligencia se desarrolla mientras se le usa, de maneras que
dependen del contexto cultural y la ocupacién, y esto sucede de manera tanto

general, como en dominios muy especificos.

Los tests que miden la inteligencia en escolares e incluso en adultos,
tradicionalmente miden principalmente habilidad verbal, en menor medida
habilidad numérica y pensamiento abstracto. Estas habilidades coinciden con lo
exigido por la escuela por lo que suele aceptarse que los tests de inteligencia
miden aptitud académica. Sin embargo, de acuerdo con Anastasi (1989, pag. 302)
hay una cantidad importante de factores que tienen que ver con la adaptacion que
no han sido sistematicamente incorporados a la medicion de la inteligencia, como
la motivacion, el estado emocional, diversos rasgos de personalidad, las actitudes,
la creatividad, la aptitud artistica, la habilidad mecanica o la habilidad viso-
espacial. Se ha probado que todos estos factores inciden poderosamente en la
dedicacion, en el rendimiento, en el aprovechamiento, en el desarrollo de aptitudes
y en la prediccion de éxito, es decir, en la adaptaciéon y por lo tanto en la

inteligencia.
Antecedentes en la medicion de la inteligencia

En el area de la psicometria, la definicion de inteligencia (Anastasi y Urbina, 1998)
tiene sus antecedentes modernos en la teoria evolucionista de Darwin y en la
psicologia experimental de Wundt, en cuyo laboratorio se formaron los primeros

psicologos experimentales.
Raices

La definicion psicométrica de la inteligencia tiene sus raices en la época en que
ademas del esfuerzo por definir a la inteligencia, se hizo un esfuerzo por medirla
cientificamente. Entre los pioneros destacan Galton, Binet, Cattel, Pearson,

Spearman, Ebbinghaus, Rice, Curtis, Stone y Thorndike.
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Florecimiento

La historia de la definicion de la inteligencia continua en la época del florecimiento
de la psicometria que se desencadend con la expansion de la escala de Binet a
los EU, alrededor del afio 1915 gracias a Terman. Esta época de la psicometria —
en que aparece la medicion de otros rasgos de la personalidad, ademas de la
inteligencia- estda marcada por los nombres de Woodworth, Hathaway, Rorschach,
Murray, Bender, Strong, Kuder, Wechsler y Thurstone. A partir de la Primera
Guerra Mundial, en que la Asociacion Psicolégica Americana (APA) es requerida
para liderar la medicion masiva de aptitudes en reclutas; a partir de la produccion
abundante de instrumentos que las editoriales y de catalogos de tests como el
Mental Measurement Yearbook (MMY) se desencadenaria un proceso de
socializacion de la medicion de la inteligencia. Este proceso implico y exigid una
constante redefinicion de la inteligencia, de naturaleza operativa, basada en
instrumentos conceptuales y técnicos, entre los que destaca el analisis factorial,
que estratifica la inteligencia hasta en alrededor de 180 factores, mismos que

desde entonces son reformulados.

Cabe advertir antes de exponer las diversas teorias factoriales que los factores
generales, de grupo y especificos que seran revisados se comportan de manera
variable -ya como generales, de grupo o especificos- dependiendo de las
agrupaciones de las pruebas que se apliquen, de la cantidad de las mismas y de
su tipo (Anastasi y Urbina, 1998: 313). Ademas, debido a lo variado y complejo de
la conducta humana se hace imposible aceptar que algunos cuantos factores den
cuenta de la misma, por lo que para cada proposito han de elegirse los factores
adecuados segun su naturaleza. Como ejemplos explican Anastasi y Urbina que
para contratar mecanicos es de mayor utilidad usar tests que midan factores
espaciales y perceptuales, pero para ingreso a estudios universitarios serian de
mayor utilidad usar tests de factores de comprension verbal, aptitud numérica y
razonamiento general. Este ejemplo aunque es util para el asunto que ilustra me

parece claramente inadecuado pues para distintas profesiones se requieren
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distintas configuraciones de habilidades, de acuerdo con la teoria de las

inteligencias multiples.
La teoria bi-factorial de Spearman

La primera teoria derivada del analisis factorial sobre la organizacion de los rasgos
de la inteligencia fue la teoria bi-factorial de Spearman por primera vez publicada
en 1904. Esta teoria postula que todas las funciones de la inteligencia dependen
de un factor general g y que ademas existen factores especificos s. Mas tarde
Spearman se veria obligado a reconocer la existencia de diversos factores de

grupo como las habilidades matematicas, mecanicas, linguistica, etc.
La teoria de los factores multiples

Esta teoria, de la que Thurstone fue uno de los mayores representantes, postuld
la existencia de factores de grupo de amplitud moderada, cada uno de los cuales
puede contribuir al rendimiento en distintas pruebas. Las correlaciones entre los
tests dependerian del grado en que dichos tests incluyeran un mismo factor de
grupo. Ejemplos de los factores de grupo son el factor verbal, el numérico y el
espacial. Asi una prueba puede correlacionar con otra en la medida en que
compartan contenido de un factor de grupo. Una prueba puede contener reactivos
que requieran desplegar funciones de mas de un factor de grupo. Como ejemplo,
sacado de los tests revisados en esta investigacion el test Otis incluiria reactivos
del factor verbal y del factor numérico, mientras que el test Goodenough requeriria
funciones del factor espacial y del factor analitico y en menor medida del factor
verbal, ello a pesar de que los tres tests indican medir lo mismo. De la teoria los
factores multiples se derivaron por analisis factorial alrededor de doce factores de
grupo. Estos factores primarios lograron cierta corroboraciéon por Thurstone asi

como por otros investigadores no relacionados con él. Dichos factores son:

V. Comprension verbal. Incluye habilidades de comprensién de lectura, analogias
verbales, razonamiento verbal e igualacion de proverbios. Las pruebas de

vocabulario miden este factor mas adecuadamente.
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F. Fluidez verbal. Se manifiesta en pruebas como rimas o nombrar palabras de

determinada categoria.
N. Numeros. Calculos aritméticos simples.

S. Espacio. Incluye dos factores, uno, de percepcidén de relaciones espaciales o
geométricas fijas, el segundo, habilidad para la visualizaciéon de transformaciones

o de cambios de posiciones.

M. Memoria asociativa. Memorizacion de pares asociados en virtud de la
capacidad para usar soportes de memoria. Sin embargo las evidencias indican
que no necesariamente existe un factor de memoria general, sino mas bien, se
indica que existen factores de memoria restringidos a funciones como posicién

espacial o secuencias temporales, etc.

P. Velocidad perceptual. Relacionado con la captacion rapida y precisa de
semejanzas y diferencias de los detalles visuales. Este factor se encuentra

presente en las tareas perceptuales.

I. Induccion. Es un factor de descubrimiento de reglas a partir de datos. Es un
factor de razonamiento general que es requerido para las pruebas de

razonamiento aritmético.
El modelo de la estructura del intelecto (El)

Guilford y otros, a partir de 1967, intentaron representar las relaciones entre los
rasgos para lo cual desarrollaron un modelo que recuerda a un cubo de Rubick
pero con 5 x 6 x 6 celdillas para las tres respectivas dimensiones, lo que da un
total de 180 celdillas. Cada una de tres de las caras corresponde a tres
dimensiones respectivas. Una de las caras corresponde a Operaciones, otra a
Contenidos y la tercera a Productos. Cada celdilla entonces resulta del entrecruce
de tres factores provenientes de las tres respectivas dimensiones. La dimension
Operaciones incluye las funciones de evaluacion, produccion convergente,
produccion divergente, retencién de memoria, registro en memoria y cognicién. La

dimension Contenidos incluye las modalidades: visual, auditivo, simbdlico,
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semantico y conductual. La dimensién Productos incluye las funciones de

unidades, clases, relaciones, sistemas, transformaciones e implicaciones.

Aunque este modelo no tuvo suficiente impacto para el desarrollo de pruebas
pues al ser corroborado empiricamente da resultados con menor ajuste que otros
modelos, sin embargo ha sido de gran utilidad al plantear la distincion entre

Contenidos y Operaciones.
El modelo de las teorias jerarquicas

Este modelo desarrollado por Burt, Vernon y Humphreys recibe cada vez més
aceptacion tanto para fines tedricos como practicos (Anastasi, 1989: 317).
Permite unificar los tests tradicionales de inteligencia —que miden un factor general
g- con las baterias de aptitudes multiples. Desde el punto de vista de su
naturaleza jerarquica, en la parte superior del modelo se encuentra un factor de la
mayor amplitud que es el factor g de Spearman. En el siguiente nivel,
descendiendo en la jerarquia y en una primera diferenciacion, el modelo coloca
dos amplios factores de grupo consistentes en aptitud verbal-matematica y aptitud
practica-mecénica. Luego, cada una de estas dos divisiones se subdivide a su
vez en factores mas especializados o finos. Por ejemplo, del factor de segundo
orden aptitud verbal-matematica se subdivide en los factores verbal y matematico.
Mientras que del factor practico-mecanico se desprenden tres factores mas finos
que son informacion mecanica, informacion espacial y psicomotora. Siguiendo por
este camino es posible encontrar mas factores cada vez mas especializados. Para
crear tests con fines diversos es posible entremezclar factores de distintos niveles.
Desde el punto de vista practico —nos dicen Anastasi y Urbina- al desarrollar
pruebas de acuerdo con este modelo se obtienen grandes ventajas pues para
distintos fines se pueden obtener calificaciones con distinto grado de especificidad

o generalidad. Esto da a los tests asi usados mucha mayor flexibilidad de uso.

Para el punto de vista de este trabajo, esta teoria es de extraordinaria
importancia como veremos al revisar los resultados de los analisis de correlacion

de la investigacion bi-cultural de Diaz-Guerrero et al (1975), pues dicha
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investigacion genera factores a partir de varios tests como se constata en las
matrices de correlacion obtenidas entre los tests de diversas baterias como las
correlaciones y analisis factoriales de sub-pruebas de algun instrumento con sub-
pruebas de otro y aun con otros tests completos. Se trata particularmente del
rasgo dependencia-independencia del campo resultante de las correlaciones entre
la Sub-prueba del Tiempo de la Prueba de Figuras Ocultas de Witkin, algunas de
las sub-escalas ejecutivas del Wechsler y el Test del Dibujo de la Figura
Humana (DFH-G-H), altamente relacionado con un factor de organizacion
perceptual obtenido mediante correlaciones y analisis factoriales para el WAIS llI,

como se vera en el apartado correspondiente.

En relacién con la naturaleza relativamente variable de los rasgos o factores
Anastasi (1989: 318) nos indica que dicha variabilidad se debe a que no se trata
de la medicion de entidades especificas y univocas, sino de descripciones de
conductas para multiples fines. A estas conductas subyacen procesos sumamente
complejos que pueden ser llevados a cabo por medio de distintas gamas de
procesos cognitivo-emocionales. Una tarea verbal puede ser realizada mediante
apoyos verbales sonoros por una persona y por otra persona puede ser realizada
mediante soportes graficos verbales o no estrictamente verbales. Esto implica que
cada persona depende en gran medida de su propia historia personal —en cuanto
a factores genéticos, ambientales, culturales, formativos, vicisitudes personales-
para llevar a cabo conductas que aparentan ser iguales externamente pero que no
lo son desde el punto de vista de los procesos internos. En este punto cobra
relevancia nuestra postura de incorporar los rasgos estilo cognitivo y creatividad
como medibles por los DFH, por sus implicaciones en el fomento de la
consideracion que cada persona debe recibir de parte de sus docentes para
desplegar sus formas particulares de aprender, y por la importancia de que los

docentes adquieran formas versatiles de ensefar.
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La teoria psicogenética de Piaget sobre los estadios del desarrollo del

pensamiento formal

Piaget (1985), al discernir sobre si la naturaleza de la inteligencia depende de la
génesis o0 de la estructura, afirma que su postura no es la del genetismo de
Lamarck en biologia, en que el organismo es indefinidamente plastico, modificado
sin cesar por las influencias del medio, postura que en psicologia se ejemplifica
por el asociacionismo de Spencer, Taine y Ribot, para quienes la vida mental se
ve modificada constantemente por el aprendizaje inducido por la influencia del
medio actuando sobre un sustrato de estructuras innatas muy basico en el que
so6lo se asientan necesidades instintivas. En el extremo opuesto, tampoco es
postura de Piaget el estructuralismo de Weissmann, para quien el desarrollo esta
preformado en los genes y soélo se requiere de tiempo para alcanzar la
maduracion, sin posibilidad de recibir en sus estructuras influencias del medio que
las puedan modificar. Para Piaget la génesis es un sistema relativamente
determinado de transformaciones que comportan una historia, que lleva de un
estado A, a un estado B, siendo el segundo la prolongacion del primero y siendo
también mas estable. La estructura es un sistema parcial que sin embargo
internamente presenta leyes de totalidad que son distintas de las leyes que
gobiernan a sus elementos constituyentes. Habiendo definido asi sus términos,
Piaget expone que en su postura toda estructura presenta una génesis y que toda
geénesis presenta una estructura, en una relacion dialéctica sin primacia de uno de
los dos términos sobre el otro. Mas especificamente afirma que toda génesis parte
de una estructura y desemboca en una estructura y que toda estructura tiene una
génesis. En este devenir todas las construcciones de conocimiento se remontan
paso a paso a estructuras anteriores que finalmente remiten al problema biolégico.
Es claro que esta postura, siendo biologica, no es reduccionista pues cada nivel
tiene sus propias leyes irreductibles a niveles previos. Esto me parece, es analogo
al salto que Freud, desde la neurologia, se vio obligado a dar hasta la psicologia,

por no encontrar en aquella, a pesar de ser el sustrato organico, manera de
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explicar y mucho menos transformar los fendémenos psiquicos de forma

significativa para el paciente.

Piaget es celebérrimo por estudiar la inteligencia usando un método clinico a lo
largo del proceso de conformacion de la inteligencia, desde el nacimiento del nifio,
definiendo etapa por etapa acuciosamente, hasta llegar a la inteligencia adulta. En
este proceso se pasa de una etapa a la otra, acumulando propiedades cognitivas y
creciendo también en equilibrio. La inteligencia, la afectividad y las relaciones
sociales, en las personas sanas, obedecen a una ley de estabilizacion gradual.
Cada etapa presenta una estructura cognitiva que es propia y unica, aunque se
venga recogiendo lo alcanzado en la cognicion de las etapas precedentes. Y cada

etapa pasara a formar parte de las siguientes.

A pesar de que la mente se asienta en ultima instancia en la biologia del
cuerpo, Piaget la distingue del resto del cuerpo en la manera en que evolucionan.
Mientras que el cuerpo en general —incluidos los 6rganos de los sentidos- presenta
un desarrollo ascendente que al llegar a un punto maximo de desarrollo comienza
inmediatamente una evolucion descendente que lleva a la vejez, la mente o
funciones de la inteligencia, con un dinamismo propio, continua progresando a
estadios de un creciente equilibrio. Comparativamente el cuerpo es mas estatico e
inestable que esa funcién suya llamada mente, la cual siendo muy flexible accede
—a contraflujo del cuerpo- a un equilibrio mévil —intelectual, afectivo y social- que
es mas estable mientras mas movil la mente sea. Piaget ilustra esto diciendo que
la mente es similar a un edificio en construccién continua. ;Qué papel juega el
dibujo infantil en este edificio? Es lo que en realidad estamos buscando en esta
seccion. Cabe adelantar que esta sucesion de etapas unicas y consecutivas, con
caracteristicas propias y crecientes en equilibrio se relaciona con el curioso hecho
de que el dibujo por un lado exprese distintas funciones en distintas etapas vy, por
otro lado, con que alrededor de los 13-15 afos el dibujo deja de ser util para

discriminar en inteligencia, aunque sigue discriminando en afectividad.

Para Piaget las sucesivas estructuras en que se organiza la actividad mental

presentan un doble aspecto y una doble dimension. El doble aspecto consiste por

31



un lado en una parte intelectual —que arranca siendo aspecto motor- y una parte
afectiva. La doble dimension contiene una dimension individual y una social

(interindividual).

Para entender mejor la naturaleza del doble aspecto y la doble dimension,
contenidos en la actividad mental, cabe antes sefalar un principio general que
abarca segun Piaget a todas las etapas y a todas las conductas. Siguiendo a
Claparéde, dice Piaget que a todos los niveles del desarrollo, todas las conductas
—acciones y pensamientos- son siempre motivadas por un interés
desencadenante. Consecuentemente la accion termina cuando la necesidad esta
satisfecha, es decir, cuando se ha logrado, mediante la conducta, alcanzar un
equilibrio entre la organizacibn mental y el fendbmeno que desencadend la
necesidad, sea esta de origen externo o interno. Este principio general se expresa
de distinta manera a distintos niveles. Niveles de desarrollo mental son para
Piaget, desde las necesidades fisiologicas como el hambre y la fatiga hasta las
inquietudes intelectuales que se manifiestan por preguntas tedricas o en
apariencia simplemente curiosas, pasando por las conductas de juego y demas
conductas de representacion de la realidad. A cada nivel del progreso humano
este principio general que es el interés se manifestara de manera correspondiente
—un nifo pequeno arrojara el juguete en forma de caballito para ver su trayectoria
de caida, mientras que un nifo mas grande se dedicara a clasificar al mismo
caballito de acuerdo con sus caracteristicas bioldgicas, en tanto que un adulto
jugara ajedrez con dicho caballito-. Ese principio general del interés siempre opera
de acuerdo con una forma general comun a todas las edades, a saber, “que toda
necesidad tiende a: 1. Incorporar las cosas y las personas a la actividad propia del
sujeto y, por consiguiente, a asimilar el mundo exterior a las estructuras ya
construidas, y, 2. A reajustar éstas en funcién de las transformaciones sufridas, vy,
por consiguiente a acomodarlas a los objetos externos” (Piaget, op, cit., p 18). Es
decir que el organismo, tanto directa como representativamente en la psique, por
medio de los 6rganos psiquicos, asimila el medio ambiente y se acomoda a él
también, esto en un radio de accidén creciente que arranca desde los contactos

fisicos del bebé con el mundo mediante las conductas de agarrar, lanzar, chupar,
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etc., para avanzar por etapas hasta la inteligencia légica en que la asimilacion y la
acomodacion se manifiestan en las conductas intelectuales como pueden ser la de
anticipar transformaciones posibles como trayectorias, reacciones quimicas y
demas conductas del pensamiento. De esta manera el humano se aduefa de los
acontecimientos mas lejanos en el tiempo y en el espacio. Se trata de una misma
funcién de incorporacién y acomodacion que opera de manera distinta en cada

nivel de desarrollo mental.

Ahora es posible pasar al doble aspecto de la actividad mental y a su doble
dimensién, como se indicé arriba. El doble aspecto de la mente consiste en una
parte motor-intelectual y una parte afectiva. Dice Piaget que nada es mas falso y
superficial que dividir con el sentido comun la vida del espiritu —asi llama Piaget a
la actividad mental- en dos estancos: el de los sentimientos y el del pensamiento.
Indica que mas bien siempre hay que remitirse a la conducta que en ultima
instancia busca restablecer y acrecentar el equilibrio intelectual, afectivo y
social. Toda conducta supone unos instrumentos y una técnica —movimientos e
inteligencia-, pero toda conducta implica también unos moviles y unos valores
finales -los objetivos de la conducta-, que son nada menos que los afectos o
sentimientos. Asi, la afectividad y la conducta son indisolubles en la conducta
humana. Como ejemplos en un extremo pone Piaget a los afectos de deseo,
miedo, placer, etc., ligados a la accion de nutrirse y en el otro extremo pone a los
afectos de alegria y tristeza relacionadas con el éxito y el fracaso en la
consecucion de algun plan adulto. No existen actos puramente intelectuales. En la
resolucion de un problema matematico intervienen emociones como los intereses,
los valores, impresiones de armonia. Y a la inversa, en las relaciones amorosas,
dice Piaget, se requiere comprension para que se mantengan. ¢Por qué en el
test del DFH, no habria de conjuntarse protocolos para inteligencia a la vez
de protocolos para emociones? ¢Por qué no hacer lo que hace Koppitz pero
abarcando cada vez mas técnicas, en lugar de so6lo hacer lo que hacen
Goodenough y Harris —que es estructurar s6lo un método de discriminacién

intelectual-?
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En cuanto a las dos dimensiones que Piaget menciona con respecto a la
naturaleza de la conducta mental, se trata de la dimension individual y de la
interindividual o social. A este respecto dedica Piaget importantes analisis dentro
de los problemas de psicologia genética que se plantea, particularmente aborda el
asunto en la discusion sobre lo innato y lo adquirido en la inteligencia por un lado y

en el desarrollo de los valores morales por el otro.

Etapas de Piaget del desarrollo de la actividad mental

Las etapas del desarrollo propuestas por Piaget incluyen tres aspectos
interrelacionados: afectivo, social e intelectual, aunque el desarrollo intelectual es
el aspecto mas difundido de su teoria en quienes lo citan. Se dijo antes que para
Piaget la inteligencia, la afectividad y las relaciones sociales, son indisociables v,
en las personas sanas obedecen a una ley de estabilizacién gradual. El que sigue
(figura 1) es un esquema tipico de las etapas del desarrollo de la funcion semidtica
y el pensamiento moral, tipico porque estos esquemas suelen excluir los factores
emocionales del modelo de Piaget. Luego del esquema se exponen nuevamente

las etapas del desarrollo, pero ahi se adicionan los aspectos afectivo y social.

Figura 1. Etapas de Piaget sobre el desarrollo del pensamiento formal?

PERIODO ESTADIO EDAD
Etapa Sensorio-motora

La conducta del nifio es esencialmente @ Estadio de los mecanismos reflejos

- 0-1mes
motora, no hay representacion interna  Congenitos.
de los acontecimientos externos. ni b. Estadio de las reacciones circulares 1a4
piensa mediante conceptos. primarias meses
c. Estadio de las reacciones circulares 4a8
secundarias meses

? Tomado de: http;//www.monografias.com/trabajos 16/teorias-piaget/teorias-piaget.shtmi
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d. Estadio de la coordinacion de los 8a12

esquemas de conducta previos. meses
e. Estadio de los nuevos 12-18
descubrimientos por experimentacion. meses
f. Estadio de las nuevas 18-24
representaciones mentales. meses
Etapa Pre-operacional
Es la etapa del pensamiento y la del
. . . a. Estadio pre-conceptual. 2-4 afos

lenguaje que gradua su capacidad de

pensar simbdlicamente, imita objetos de

conducta, juegos simbadlicos, dibujos,

imagenes mentales y el desarrollo del b. Estadio intuitivo. 4-7 afos

lenguaje hablado.

Etapa de las Operaciones Concretas

Los procesos de razonamiento se vuelen logicos y pueden aplicarse a problemas

concretos o reales. En el aspecto social, el nifio ahora se convierte en un ser

verdaderamente social y en esta etapa aparecen los esquemas ldgicos de 7-11 afos
seriacion, ordenamiento mental de conjuntos y clasificacion de los conceptos de

casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

Etapa de las Operaciones Formales
En esta etapa el adolescente logra la abstraccidon sobre conocimientos concretos
observados que le permiten emplear el razonamiento logico inductivo y deductivo.
Desarrolla sentimientos idealistas y se logra formacioén continua de la personalidad,

hay un mayor desarrollo de los conceptos morales.
11 afos en

adelante
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“Existe un paralelismo constante entre la vida afectiva y la vida intelectual”

Piaget

El modelo de Piaget incluyendo los tres aspectos: cognitivo, afectivo y

social
El recién nacido y el lactante

Primer estadio

El aspecto intelectual: Se manifiesta como una etapa de técnicas reflejas de
succion, que son coordinaciones sensoriales y motrices hereditarias para
satisfacer instintos basicos como alimentarse. Estos actos reflejos son una
auténtica actividad asimiladora que es la base del posterior desarrollo psiquico.
Con la practica estos reflejos se afinan y conducen a las primeras discriminaciones
y a las primeras generalizaciones, pues de mamar el bebé pasa a chupar todo y
asi “asimila una parte de su universo a la succion, hasta el punto de que su
comportamiento inicial podria expresarse diciendo que, para él, el mundo es
esencialmente una realidad susceptible de ser chupada” (Piaget, op.cit. p.20).
Cabe finalizar la revision de este estadio diciendo que muy pronto ese universo

sera mirado, escuchado y sacudido.

El aspecto afectivo: Afectivamente corresponden los impulsos ligados a la
nutricion y demas emociones primarias, como los primeros miedos. Aqui Piaget
recurre a la nocion psicoanalitica de “narcicismo”, pero dice que se trata de un

narcicismo sin Narciso pues no hay conciencia de un yo independiente del resto.
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El aspecto social: Aun no se manifiesta porque el sujeto narcisista no construye al

otro todavia.

Seqgundo estadio

El aspecto intelectual: El repertorio de reflejos se integra en habitos y comienzan
asi las percepciones organizadas base de nuevas conductas como seguir con el
movimiento de la cabeza a un ruido o a un objeto que se mueve, coge lo que ve.
Si un movimiento fortuito del bebé produce algun efecto interesante —porque lo
puede asimilar a un esquema recién conformado- reproduce este movimiento en

una llamada “reaccion circular” que es en si misma un desarrollo sensorio-motor.

El aspecto afectivo: Consiste de una serie de sentimientos elementales
relacionados con la actividad propia: agradable, desagradable, placer, dolor,

sentimientos de éxito y de fracaso.

El aspecto social: Reconoce caras como apariciones sensibles y animadas pero
sin necesariamente disociarlas de si mismo por lo que no hay que atribuir aun la

nocion de reconocimiento de personas.

Tercer estadio:

El aspecto intelectual: Con el desarrollo de la inteligencia se va construyendo en la
psique del nifio el esquema del objeto externo independiente de si. Ha aparecido
ya una inteligencia practica basada en esquemas de accion lista para la
manipulacion de objetos. Es una inteligencia previa a las palabras y desde luego
previa a los conceptos. En este nivel incluso puede tirar de una manta para
acercarse un objeto que se encuentre encima o usar —un poco mas tarde- un palo
con el mismo fin. La acumulacion de experiencias de varias de aquellas
“reacciones circulares”, le llevan a adquirir una interesante flexibilizacion que se
expresa en la conducta de emprender variaciones experimentales o
combinaciones de reacciones circulares. Arroja objetos de distintas maneras y
analiza las trayectorias. Los esquemas de accidon asi combinados por

experimentacion repetida le llevan a integrar generalizaciones sensorio-motoras
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que aplica a cada nuevo objeto que se pone a su alcance, tratando de
comprenderlo mediante la manipulaciéon. Esta multiplicidad de esquemas de
accion flexiblemente aplicables a distintos fines —acercar, arrojar- y a multiples
situaciones siempre nuevas constituye una inteligencia practica por si misma. El
ejercicio de la adquirida inteligencia sensorio-motriz lleva al nifio a distanciarse del
objeto y a des-identificarse de él en virtud de haberlo construido como distinto de
su realidad interior. En resumen en este estadio hacia los dos afios de edad, el
nifo alcanza cuatro procesos intelectuales que no obstante no son abstracciones
de pensamiento aun, sino nociones practicas, a saber: construye las categorias

del objeto, del espacio, del tiempo y de la causalidad.

El aspecto afectivo: Aqui Piaget recurre a la nocion psicoanalitica de “eleccion del
objeto”. En el nifio se objetivan los sentimientos y se proyecta a actividades que ya
no son solo las del yo. Aparecen alegrias y tristezas relacionadas con el éxito y el
fracaso derivables de los actos intencionales. Aunque la afeccion al igual que los
objetos, se ha venido objetivando, aun permanecen los afectos ligados a las

acciones del sujeto.

El aspecto social: Al objetivar las cosas y objetivar los afectos, aparecen los
sentimientos interindividuales. EI comenzar a concebir al otro y al poder asi

elegirle afectivamente como objeto, dan comienzo las simpatias y antipatias.

Aqui vemos ya emerger juntos, y solo artificialmente separados para fines de
estudio, tres de aquellos aspectos que los distintos tests del DFH estudiaran
en el nifio: el intelecto que medir4d el DFH-G-H, el afecto y las relaciones
interpersonales, que mediran los tests del DFH de Machover, de Koppitz,
Levy, etc. Pero estos tests se encuentran desintegrados entre si

La primera infancia de los dos a los siete afios

Habiendo surgido el lenguaje, se modifica profundamente la conducta en todos los

aspectos: intelectual, social y emocional.
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Socialmente: se hace posible el intercambio entre individuos, iniciando la

socializacion de la accion.

Intelectualmente: Aparece el pensamiento con un soporte de lenguaje interior y
con un sistema de signos. Se interioriza la acciéon que siendo antes perceptiva y
motriz pasa ahora a reconstruirse como imagenes y experiencias mentales. El

lenguaje permite al nifio representarse acciones pasadas y anticipar las futuras.

Afectivamente: Se desarrollan los sentimientos interindividuales ligados a la
socializacion de las acciones. Aparecen sentimientos morales intuitivos surgidos
de las relaciones entre nifios y adultos. Aparece la regulacion de intereses y
valores relacionada con el pensamiento intuitivo en general. Se multiplican los
intereses, lo que representa una tendencia a la asimilacién mental de los objetos.
El interés en esta etapa se disocia en dos componentes, uno es un regulador de
energia, que opera haciendo que se muevan reservas de energia interna, lo que
disminuye la fatiga y facilita la accion. El otro componente del interés son los
valores que consisten de un proceso continuo de nuevas incorporaciones
relacionadas con la accion que se ejecuta o desea ejecutar. Ligados a los valores
se encuentra los sentimientos de autovaloracion que dan a su vez lugar a los
sentimientos de superioridad o inferioridad que rebajan o elevan las pretensiones
de los sujetos dependiendo de éxitos y fracasos, reales e imaginarios. En este
proceso pudiera inscribirse la valoracion del dibujo como proyeccién del yo
gue postula Machover. Los sentimientos de los nifios nacen de un intercambio
constante y cada vez mas rico de valores. Interactuan aqui los aspectos sociales
de las etapas del desarrollo de la actividad mental con los aspectos afectivos. Los
nifnos, por regla general, dice Piaget, sentiran afectos positivos hacia las personas

que respondan a sus intereses y por las cuales se sientan valorados.

En sus juegos e imaginaciones, en esta edad, el nifio deforma la realidad de
acuerdo con sus deseos, pues prevalece en su pensamiento una tendencia a la
asimilacion mas que a la acomodacion. ¢Es entonces posible que el dibujo de
esta edad represente los deseos y no sdlo el nivel del pensamiento l6gico?

Esto contradice la postura que decia que el dibujo es realista conceptual. Puede
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pensarse entonces que el dibujo puede ser ludico, es decir, que pueda efectuar
una accion asimiladora, placentera, deformadora para expresar los deseos. En tal
caso, en la conformacién de los conceptos participaria el deseo del nifio con su

carga emocional y no sélo lo cognitivo.

La moral a esta edad del nifio se basa mas en una mezcla de afecto y temor,
pues el nifio no comprende las reglas pero intuye que tiene que respetarlas.
¢Puede entonces el nifio expresar en sus dibujos los afectos relacionados
con las vicisitudes de su formacién moral en las interacciones con sus
padres? ;Cuando el dibujo expresa una y cuando la otra de estas cosas
expresadas en las preguntas planteadas? Es lo que se tratara de responder al

revisar los apartados sobre el DFH de Machover, de Koppitz y de Levy.
La infancia de siete a doce anos

En esta etapa aparece una serie de formas de organizacion nuevas en las

distintas funciones de la mente.

Socialmente. Piaget describe sus visitas a varias escuelas activas en que los
nifos tienen libertad para trabajar individualmente y en grupo. Para describir los
cambios rotundos que se dan en esta edad, describe un poco la etapa previa con
fines de que se aprecie el contraste. Los nifios de menos de siete afios interactuan
pero no trabajan coordinadamente, hacen juntos lo que podrian hacer
individualmente aunque parezca que trabajan en equipo. En cambio, a partir de los
siete afos, los nifios, asi como pueden trabajar solos, pueden trabajar en
verdadera coordinacion, lo que se debe a que el nifo puede concebir los puntos
de vista de los otros y coordinarse con ellos para producir algo unitario entre
varios. El coordinarse con los demas es en si mismo el resultado del logro
cognitivo de disociar su punto de vista del de los otros, lo que permite la
coordinacion de diferentes puntos de vista. Asi, se hace posible los juegos de
reglas, a los cuales los nifios se dedican con el mayor interés. A nivel individual el
nifo se vuelve reflexivo, piensa antes de actuar. Delibera consigo mismo y

discute consigo mismo como si discutiera con otra persona. Dice Piaget que la
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reflexion es una conducta social de discusion interiorizada, por lo que concluye

que toda conducta humana es a la vez social e individual.

Intelectualmente. Da inicio la construccion de la légica que constituye un sistema
de coordinacion de puntos de vista distintos correspondientes tanto a las
sucesivas percepciones del individuo mismo como a la coordinacién de los puntos
de vista de varias personas. De la explicacion egocéntrica del estadio anterior en
que el nifo podia decir que “el sol nace porque nacemos nosotros”, pasa a
elaborar un intento de explicacion ajeno a su persona como por ejemplo decir que
el sol sale de las nubes, las nubes salen del aire, etc. Del animismo previo se pasa
a una especie de causalidad por identidad, pero causalidad al menos. Pronto
aparecen las explicaciones atomistas, que bastante racionales, proponen que las
pequenas partes de las cosas se convierten en una y otra cosa, como el azucar
que se arroja a disolver en agua. Cuando al nifio del estadio anterior se le
pregunta que le ha sucedido al agua dice que ha desaparecido. En cambio, el nifio
a partir de los 7 anos, podra decir que se convirtid en bolitas invisibles que le dan
el sabor al agua. Hacia los nueve anos, el nifio, a la conservacion de la sustancia
(transformada) puede anadir la cualidad de peso y de conservacion del peso y
hacia los 11 afios incorpora el nifio la nocién de volumen. Ahora las bolitas
invisibles permanecen aunque sean invisibles, cada una tiene un peso y un
volumen que si se suman individualmente, daran en total el peso y volumen que la
sustancia tenia antes de su disolucion. Esta es la nocién de conservacion de
sustancia, peso y volumen, que se adquiere en este estadio, lentamente como se
pudo ver. La conservacion se logra en virtud de una serie de operaciones
mentales de segmentacion y agregacion que permite explicar al todo por la
composicion de las partes. Se trata de la concepcidn en la mente de modelos
cerrados, coherentes, reversibles y en ese sentido, invariantes en términos
amplios, modelos que son asumibles sdlo con el manejo en la mente de
propiedades aisladas de los objetos, a pesar de que la percepcion visual haga
mirar cambios ilusorios. Dichos modelos mentales corrigen la intuicion perceptiva

ilusoria.
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Mas tarde aparecen dos nuevas adquisiciones del pensamiento, el tiempo y el
espacio. El tiempo surge como resultado de un dificultoso proceso. Por un lado se
logra cuando el sujeto logra ordenar sucesivamente los acontecimientos, y en
segundo lugar por introducir entre los acontecimientos intervalos de distintos
tamanos. La velocidad existe muy pronto como nocién intuitiva en el nifio, pero no
asi la velocidad racional. La velocidad intuitiva es aquella que nota el nifio cuando
un auto rebasa a otro visiblemente, pero esta nocion deja de operar si los autos
entran en un tunel. Es decir que no hay una verdadera nocion de velocidad si no
hay percepcion directa en el niflo. En cambio, la velocidad racional es la que
puede hacer anticipaciones a pesar de que los maoviles sean invisibles o bien sigan
trayectoria circulares, como cuando los corredores arrancan en curva y unos

parecieran estar posicionados mas adelante que otros.

Afectivamente. La misma capacidad de coordinar distintas perspectivas permite el
desarrollo de una moral de cooperaciéon por un lado y por otro de una autonomia
personal. Esto produce una transformacion afectiva muy profunda. El respeto ya
no es unilateral impuesto, sino que es auto-asumido en virtud de la capacidad de
asumir distintas posturas —la propia y la de los otros-. Se hacen posibles los
juegos colectivos con apego convencido a las reglas. Aparece la conviccion sobre
la voluntad comun como fuente potencial de reglas. Aparecen nociones y
sentimientos desconocidos hasta entonces como la de mentira ética y sentido de
justicia, que transforman las relaciones entre pares y con los padres. Aparece la
nocion de justicia distributiva que considera las circunstancias y las intenciones.
Son estos sentimientos que toman una gran fuerza en el nifio y podemos pensar
gue se encuentren en el contenido de sus inconformidades en las relaciones
con los padres, lo cual reviste gran importancia a la hora de interpretar las
expresiones de las preocupaciones, deseos y estado de la personalidad de

los nifios en el dibujo de la figura humana.

El equivalente a la reversibilidad de las operaciones légicas en el aspecto
afectivo es la voluntad. La voluntad no es para Piaget la fuerza del impulso con

que se emprende algo. Es el resultado final de la coordinacién de los puntos de
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vista de los demas, que lleva a un equilibrio entre dichos puntos de vista y que el
sujeto asume como una forma voluntaria de regir su conducta en las relaciones
con los demas. La voluntad mas especificamente es la resistencia de la tendencia
a actuar egoistamente cuando se tiene la conciencia del deber asumido de tener
consideracién por los demas. Este es un asunto demasiado importante en
psicologia del desarrollo porque implica procesos profundos de regulacion de
energias. La voluntad corrige al interés cuando este es mas fuerte pero sus
consecuencias son incorrectas. De la misma manera el pensamiento operatorio
racional corrige al pensamiento intuitivo perceptual. Los valores morales como
respeto por las reglas, la consideracién por los otros, la voluntad de
sacrificar el interés egoista en aras del beneficio colectivo, etc., son los
valores correspondientes afectivo-sociales de los agrupamientos logicos
como masa, materia, volumen, tiempo, espacio, etc. Hasta aqui para ver la
importancia del papel de la afectividad en relacidén con el desarrollo del intelecto y
viceversa, el papel del intelecto en la consolidacion de la afectividad y la

sociabilidad.

La teoria de Vigotsky sobre el papel de la cultura como determinante del

desarrollo intelectual y sobre laimaginacion y el arte en la infancia

Vigotsky (2001) amplia la postura cognitivista, genética y constructivista que
comparte con Piaget, involucrando, desde una postura materialista dialéctica, una
serie de explicaciones sobre la manera en que la cultura, la historia y el lenguaje
interactuan en el sujeto concebido como un ente activo y participativo en la
construccion de sus propias funciones psiquicas superiores. La importancia de
revisar la teoria de Vigotsky en relacion con el dibujo y el desarrollo de la funcién
simbdlica radica en que si la cultura influye en el rendimiento del DFH-G-H
entonces este test se ha de reestandarizar en cada cultura. Ademas la teoria de
Vigotsky explica la relacion de la creatividad con el desarrollo de la funcion
semidtica, por lo que de acuerdo con Garcia (op.cit) la creatividad es una variable

pertinente de ser considerada como medible por el test en estudio.
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Diferencias entre Piaget y Vigotsky

Como Piaget, Vigotsky estudia el desarrollo de las estructuras operatorias de la
inteligencia a través de cada una de las fases del desarrollo psicolégico del
individuo, partiendo desde su origen. Pero mientras Piaget concibe el desarrollo de
las estructuras légicas como un proceso primariamente enddégeno —elicitado, si,
por los estimulos del medio fisico y social- pero en el cual los factores
socioculturales tienen so6lo un papel secundario como desencadenantes o
facilitadores, lo cual se evidencia cuando dice que -“en el caso de la construccion
de las estructuras cognoscitivas...es evidente que lo vivido desempefa un
cometido insignificante”...pues las estructuras de conocimiento no se encuentran
en la conciencia sino en su “‘comportamiento operatorio”- (citado en: Garcia, 2000:
31), en cambio, para Vigotsky el desarrollo cognoscitivo es resultado de profundas
interacciones sociales en que el lenguaje es uno de los principales instrumentos
mediadores. Para este autor lo organico y lo cultural se amalgaman, se
intercomunican e interactuan, generando cambios que significan un proceso unico
de formacién bioldgico-social de la personalidad del nifo. El desarrollo psicolégico
es concebido por Vigotsky como un proceso de desarrollo biologico, historico y
culturalmente determinado, y es en este proceso en lo que radica la naturaleza
humana. Asi como la postura de Vigotsky no cae en el psiquismo piagetiano
tampoco cae en el ambientalismo conductista, en que el sujeto es condicionado
pasivamente por el ambiente. Mas bien para Vigotsky, mediante mecanismos
dialécticos, las funciones psiquicas superiores representan una
internalizacion de la cultura mediada por las producciones materiales como
las herramientas y por interacciones humanas mediadas por el lenguaje,
dentro del psiquismo de un sujeto participativo, en el que ciertamente
subyacen bases organicas maleables que conllevan implicito un proceso de

maduracién progresiva pero que no es automatico.
El papel de la imaginacion y la creatividad en el arte infantil

Para Garcia (2000), el desarrollo de la imaginacion infantil es el mejor indicador

del desarrollo intelectual y emocional en el nifio. Para Vigotsky (op.cit) la actividad
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creadora es toda realizacion humana creadora de algo nuevo, ya se trate de
reflejos de algun objeto del mundo exterior —que aun siendo una supuesta copia
implica una seleccion de dichos reflejos-, ya se trate de determinadas
construcciones del cerebro o del sentimiento que viven y se manifiestan en el ser
humano. Para Garcia toda actividad creadora evidencia dos tipos fundamentales
de comportamiento, uno reproductivo y el otro creativo o combinatorio. Por cierto
ya desde aqui vemos la relacidbn con la nocion de rasgo de dependencia-
independencia del campo que da lugar a los estilos cognitivos, pues se advierte
facilmente que quienes son independientes del campo, al manipular las partes del
todo son mas creativos pues pueden hacer mas combinaciones que quienes
manejan los materiales mas bien reproductivamente. Aunque de ninguna manera
estaria yo de acuerdo en pensar que esto deba de ser considerado como mayor
inteligencia si se piensa en inteligencia como actividad adaptativa. Puede muy
bien ser que una persona que no reformule sino que aplique, conserve, transfiera,
pueda ser tan esencial en una sociedad, que precisamente ese caracter
reproductor le signifique a ella y a la sociedad una gran inteligencia, gracias a que
le signifique una gran adaptabilidad. Pero desde luego que la distincién en
creatividad sigue siendo enormemente util para fines de comprension de las
necesidades clinicas, educativas y vocacionales, que es en ultima instancia lo que

nos interesa.

La conducta reproductora esta directamente ligada a la funcion de la memoria,
reproduce y repite lo realizado por si o por otros con anterioridad. La experiencia
anterior nos permite darnos cuenta del mundo en que vivimos, las conductas
automatizadas o repetitivas o reproductoras permiten resolver situaciones
conocidas de manera mucho mas eficiente. Ademas hay involucrado un
componente afectivo de sentir que algo es familiar, conocido de antemano. Esta
propiedad de la memoria se sustenta en el sustrato neurolégico altamente plastico,
que es capaz por un lado de deformarse ante las impresiones de la experiencia y
por otro lado de mantener la forma adquirida para poder usarla de nuevo —tema
que desarrollé Vigotsky de manera detallada-. La memoria naturalmente

representa una enorme capacidad mental intelectual.
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La actividad creativa de la mente por otra parte es la que permite responder a
problemas y situaciones vitales nuevas, por medio de la recombinacién de lo
conocido para crear algo nuevo. Vigotsky llama a esta capacidad de la mente
imaginacion o fantasia, a diferencia de lo que estos términos significan para otras
concepciones cientificas que identifican esas nociones con lo irreal y carente de
valor practico. Por el contrario, para Vigotsky la imaginacion y la fantasia son la

base de toda la actividad creadora, cientifica, artistica y técnica.

La creatividad no surge de la nada, sino que se genera por etapas de manera
paulatina. Tampoco es simple asociacionismo de elementos previamente
existentes, sino que participa del flujo de formacién de estructuras como las que
explica Piaget. Sin embargo, lo novedoso de Vigotsky es el papel de la cultura y
de la realidad que constantemente plantean nuevos retos, situaciones, contextos.
Fantasia y realidad estan para Vigotsky intrincadamente ligadas y esto sucede de

cuatro maneras:

e Todo proceso de razonamiento o creacién como cuento, mito o fantasia
parte de razonamientos y/o elementos extraidos de situaciones anteriores,
por lo que toda actividad creadora depende de la riqueza acumulada de lo
vivido anteriormente;

e El enlace entre fantasia y realidad soélo es posible gracias a la interaccion
con otras personas, es un producto social. Nos permite representarnos en
nosotros mismos lo que otros han vivido, cerca o a la distancia en el tiempo
y en el espacio. Para Vigotsky la relacién entre realidad y fantasia es una
condicion absolutamente esencial del cerebro humano de naturaleza doble:
la imaginacion se apoya en la experiencia y la experiencia crece con los
productos de la imaginacion;

e Ley de la doble expresion de los sentimientos de Vigotsky: El enlace entre
imaginacion y fantasia tiene un componente emocional. Por un lado toda
emocién se manifiesta en imagenes concordantes con ella, como si
pudiera elegir simbolos, ideas concordantes con el estado de animo y

por otro lado, a todo sentimiento corresponde ademas de la expresion
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externa de gestos, actitudes, reacciones fisioldgicas como enrojecimiento,
palidez, reduccion de la respiracion, arousal en general, sino que también
corresponde una expresion interna manifestada en la seleccion de
pensamientos, imagenes e impresiones. “Las imagenes de la fantasia
proporcionan un lenguaje interior a nuestros sentimientos, al seleccionar
determinados elementos de la realidad y combinarlos de tal manera que
estos respondan mas bien a nuestro estado de animo que a la logica
exterior de esas imagenes” (Garcia, op. Cit. p. 84). A este proceso le llama
Vigotsky ley del signo emocional comun.

e La cristalizacion de las imagenes. Ciertas imagenes fantasiosas se
cristalizan al adquirir un significado social y cultural como la idea del Quijote
o de Frankenstein. Los nifios toman de su experiencia elementos y los

combinan en el juego.

La actividad creadora para Vigotsky, en resumen, busca la adaptacion del hombre
con el ambiente que lo rodea. En contraparte, toda actividad creadora se origina
en necesidades insatisfechas, deseos, anhelos. El test de Microgenético del dibujo
infantil de Garcia, como se vera en el apartado correspondiente, estudia las
producciones graficas de los nifios desde las dos perspectivas que este autor
sefalaba al principio: el dibujo como actividad reproductiva y el dibujo como

actividad creativa.

La teoria neuro-psicolégica de Luria

Anastasi (1998) explica que el test DFH de Goodenough mide la representacion
conceptual de la realidad a partir de estimulos y tareas no verbales, como lo es el
dibujo. La teoria neuropsicolégica (Ardila, 2005), a partir del estudio de los
Trastornos del Aprendizaje de Tipo No Verbal (TANV), nos permite aproximarnos
a la determinacién de las regiones cerebrales encargadas de hacer posible la
conducta de dibujar. Ardila indica que la conducta de dibujar se procesa en el
hemisferio cerebral derecho. De enorme importancia es que junto con la
conducta de dibujar en el hemisferio derecho se manifiestan otras funciones. Pero
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ademas, la teoria neuropsicolégica plantea que diferencias organicas se
traducen en diferencias cognitivas. Ardila lo expresa asi: “estas anormalidades
corroborarian el supuesto de que las diferencias individuales en habilidades
cognoscitivas se correlacionan con las que se pueden hallar en la morfologia
cerebral y los patrones de actividad” (Ardila 2005:9). Cuando en el hemisferio
derecho se presenta deterioro o inmadurez, se ven alteradas funciones de
naturaleza aparentemente distintas, pero altamente relacionadas entre si como se
vera mediante una serie de explicaciones que las vinculan. Las personas con
TANV presentan “dificultades espaciales, pobre ejecucion en tareas
construccionales (p. €j., dibujar), dificultades en la interpretacion y uso de gestos
emocionales y prosodia del lenguaje” (Ardila, op.cit. p. 72). El perfil del TANV -
también llamado “trastorno del aprendizaje del hemisferio derecho”- implica,
ademas de pobres destrezas viso-espaciales y construccionales, dificultades
emocionales cronicas y alteraciones en las habilidades interpersonales y
conlleva dificultades académicas y socioemocionales entre las que destacan
bajo rendimiento en la realizacidon de mecanizaciones aritméticas, comprension
lectora y razonamiento cientifico, déficit en la percepcidn social, en el juicio social,
en habilidades de interaccidon social, en aislamiento social y timidez. Otros
problemas relacionados encontrados en estos perfiles son problemas de caracter
como comportamiento disruptivo. Rourke, (citado en Ardila, op. Cit.), que es quien
ha mostrado mayor interés en el TANV, explica que la neuropsicologia opera a
través de un amplio modelo de cuatro dimensiones que incluyen las funciones
cerebrales primarias, secundarias, terciaras y verbales. Ademas, coincidiendo con
el modelo piagetiano de la génesis y desarrollo de las funciones mentales la
neuropsicologia postula que de las funciones primarias en una relacion de causa-
efecto dependen las funciones secundarias y de éstas dependen las funciones
terciarias y asi hasta el lenguaje. Los trastornos de las funciones cerebrales no
verbales dependen del nivel al que se encuentre la afectacion: trastornos en
estructuras encargadas de funciones primarias producen déficits primarios como
alteraciones en la percepcion visual, tactil, coordinacion motora compleja y manejo

de material novedoso. Déficits secundarios alteran la atencién y el comportamiento
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exploratorio. Déficits terciarios alteran la memoria, la formaciéon de conceptos, la
resolucion de problemas, la generacion de estrategias, la comprobaciéon de
hipotesis, la apreciacion de la retroalimentacion informativa. Los déficits verbales
relacionados con el hemisferio derecho alteran el poder semantico del lenguaje y
alteran la praxis oral-motora. Es de enorme interés para esta investigacién que la
teoria neuropsicologica plantea que cada uno de los hemisferios aporta al
lenguaje algo totalmente distinto. Es importante porque a distintas edades el
DFH mide en distinta magnitud aptitudes verbales de distinta naturaleza. En
efecto, como se verd en la investigacion de Diaz-Guerrero, en los andlisis
factoriales, hay dos tipos de factores verbales, uno mas relacionado que otro con
el DFH. Las afectaciones del hemisferio izquierdo se manifiestan en el lenguaje
como alteraciones fonoldgicas segmentales, sintacticas y morfoldgicas, mientras
que las afectaciones No Verbales TANV, se manifiestan en el lenguaje como
trastornos praxicos, prosodicos, pragmaticos y discursivos (praxis y analisis

complejo).
Pronostico académico de ninos con TANV

Los problemas que presentan estos nifios se deben a la alteracién de los
componentes espaciales de los problemas y no a las funciones verbales en las
cuales pueden incluso destacarse. Se ve afectada la caligrafia, la expresion
escrita, el aprendizaje de la lectura por dificultades en el reconocimiento visual de
los caracteres, la lectura inadecuada de signos matematicos, las mecanizaciones
aritméticas por la desorganizacion en las filas y columnas de las mecanizaciones
lo que lleva a omisiones de pasos o0 mezclas de datos, asimismo es habitual
encontrar afectacion del razonamiento cientifico y pobreza de formacién de
conceptos complejos. El manejo de materiales complejos y novedosos se hace
cada vez mas dificil. Se desempefian bien en pruebas estandarizadas de lectura y

aritmética, aunque mejor en lectura que en aritmética.
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Déficits adaptativos socio-emocionales

La dificultad para comprender las claves sociales les dificultan las relaciones
interpersonales (lo que corrobora la postura de Koppitz sobre las implicaciones
segun la psicologia interpersonal). Aislamiento, rechazo social, incomodidad ante
su falta de sensibilidad del espacio vital y de los deseos de los otros, es comun
encontrar entre los perfiles graves. Problemas clinicos derivados que se pueden
encontrar son ansiedad, depresién, impulsividad y compulsividad. Los trastornos
de introversién son mas frecuentes en los sujetos afectados de TANV que en los
sujetos con afectacion de aprendizaje de tipo verbal TAV. Cabe notar aqui que
tanto lo sujetos con alta independencia del campo (es decir, aquellos con un
desarrollo especial de habilidades no verbales) como los que presenten un TANV
pueden ser personas poco sociables, pero en el caso de los primeros esto seria
mas el resultado de una personalidad autbnoma sana mientras que en los
segundos se trataria de falta de habilidad de interpretacion de los signos sociales
de naturaleza patoldgica (esto lo veremos al mirar las caracteristicas de las
personas independientes del campo en la teoria de Witkin). En estos nifios se da
una transicion desde un comportamiento hiperactivo desconsiderado por los

demas hacia uno hipoactivo con depresion y ansiedad, alrededor de los 13 afios.
Causas posibles de los problemas socioemocionales de los TANV

Las sefales sociales son patrones y secuencias viso-faciales, no verbales, de
movimientos faciales, corporales y de miembros, asi como patrones de entonacion
o prosodia (esta es una funcion verbal del hemisferio derecho), patrones todos
estos que brindan informacién acerca del estado emocional y de las intensiones
del otro, lo que se origina en la dificultad de manejar material no verbal acaba por

convertirse en un trastorno de la empatia.

La importancia de esta teoria para esta investigacion radica en varios asuntos.
En primer lugar da soporte a la idea de Witkin en el sentido de que ciertas

caracteristicas perceptuales de base organica se pueden relacionar con
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caracteristicas cognitivas y éstas, con la personalidad. En segundo lugar, da
apoyo a la postura proyectiva para el uso del DFH en relacién con problemas
emocionales y psicosociales. Especificamente la neuro-psicologia aporta
explicaciones sumamente detalladas sobra la manera en que las caracteristicas o
defectos perceptuales no verbales inciden en el procesamiento de las senales
comunicativas sociales igualmente no verbales, con efectos importantes en la
socializacion y en el propio estado emocional, en el contexto del proceso de
desarrollo psicolégico. En tercer lugar da apoyo a la propuesta que se hace en
esta investigacion en el sentido de juntar en un compendio todos los instrumentos
que parten del DFH para medir una gran gama de rasgos entre los que se incluyen
la maduracion relacionada con la edad, Cl, estilos cognitivos, creatividad, estado
emocional, relaciones interpersonales y desarrollo psicosocial, pues la exposicion
que la neuro-psicologia nos da sobre la compleja red de circuitos cerebrales
multinivel involucrados con la conducta de dibujar y con otras importantes
conductas derivadas de las funciones cerebrales superiores nos permite entender
no sélo como se relacionan conductas aparentemente no relacionadas entre si;
nos permite también y en consecuencia entender que en el dibujo de la figura
humana se pueden manifestar caracteristicas y defectos organicos de los cuatro
niveles distintos del modelo neuro-psicoldgico (primario, secundario, terciario y
verbal). Con esta base podemos pensar con Levy (en: Abt y Bellak, 1963) que la
dificultad de medir cientificamente la confiabilidad de aspectos dificultosos del
DFH como la proyeccion de la personalidad no quita a este test valor cientifico y
con Machover (en: Anderson, 1978) que dicha falta de fiabilidad es en gran parte

un problema de los disefios experimentales.

Por otro lado, para fines de interpretar las coincidencias y divergencias entre
los tests de inteligencia revisados en esta investigacion, a saber, Otis, Barsit y
Goodenough-Harris, es decir, a la hora de interpretar la moderada correlacién
entre los puntajes de estos tests, cabra tener en mente que en la practica
neuropsicolégica es comun encontrar en nifios con TANV un desarrollo de la
inteligencia normal y aun arriba de la media. En efecto es posible que ante bajos

puntajes en el dibujo se encuentren altos puntajes verbales, en donde la elevacién
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general como la diferencia entre el puntaje verbal y el no verbal, sirvan de
indicador para comprender la posible naturaleza del problema. Como podemos
ver, mas que medir inteligencia general (o0 como Harris propone en primer lugar
Verbal) el DFH-G-H mide ciertos aspectos de la inteligencia que aunque varian
con la edad siempre se relacionan con la percepcion viso espacial y la inteligencia
no verbal, lo que apoya una de las propuestas centrales de esta investigacion, a
saber, que el DFH-G-H no ha de ser usado para medir inteligencia de forma
equivalente a pruebas verbales-matematicas, sino de forma complementaria
haciendo un papel de medidor de funciones Ejecutivas, particularmente las de
organizacion perceptual, que se detallan en el apartado sobre las cuatro factores

subyacentes al WAIS Il1.

La inteligencia para el psicoandlisis

Dice Garcia (op. Cit.), que una de las cosas de las que si se ha ocupado la
psicologia es de ver la manera en que las emociones influyen en nosotros,
particularmente el psicoanalisis. Para Freud (Delval. Op. Cit.), el aparato psiquico
estd dividido en tres partes: el ello es la parte mas antigua, contiene todo lo
heredado y contiene particularmente la energia pulsional —que se define un poco
mas adelante; el yo, que es una modificacion del ello, producida como resultado
del contacto del ello con el mundo exterior. Esta instancia recibe los estimulos y
regula las demandas pulsionales, y; el superyd, que es una tercera instancia
formada a partir del yo durante el largo proceso de la infancia y que constituye el
depdsito de la cultura. Se conforma inicialmente en la interaccion con los padres y

luego con los educadores.

Para Freud el motor de la actividad psiquica son los estados de tension que se
generan en el organismo y que este se empefa en reducir. Los estados de tension
se generan por estimulos que provienen de dos fuentes, el exterior y el interior.
Los estimulos exteriores “no plantean grandes problemas psicologicos para

sustraerse a ellos” (en: Delval, op, cit. p.54), lo que se consigue ejecutando
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movimientos musculares. Los estimulos interiores son los llamados pulsiones,
que son muy complicadas y muy dificiles de reducir o satisfacer. Explica Delval
que para Freud las pulsiones son exigencias que plantea el cuerpo a la psique y
que es necesario satisfacer. En realidad, mas especificamente, Freud dice que

las pulsiones son el verdadero motor de la mente.

Como psicologia del inconsciente, el psicoanalisis es una labor destinada a
completar el conocimiento de lo que sucede en el ser humano ademas de lo
consciente, por lo que de manera implicita asume un modelo de ser humano
completo entre inconsciente y consciente. En la descripcion de este modelo es en
donde es posible captar la nocidén psicoanalitica de inteligencia como proceso total
de adaptacién mediante procesos de gestion del individuo ante las demandas de

su ambiente interno y las demandas del ambiente externo.

La importancia de esta teoria para esta investigacién radica en primer lugar en
que contribuye a concebir la inteligencia no como una lista de habilidades
mentales de abstraccion, sino como un proceso total dependiente de complicadas
gestiones que para ser realizadas por la persona se requiere que esta haya
pasado exitosamente por una serie de etapas de desarrollo psico-sexual y
psicosocial postuladas por el psicoanalisis. Machover fue quien en la conducta de
dibujar vincul6 los aspectos cognitivos de la inteligencia con las determinantes
psicoanaliticas de la conducta inteligente. Las Vvicisitudes del desarrollo
psicosexual y psicosocial, afectan a la manera en que se desarrolla la inteligencia
en general y la cognicion en particular, y claro, de manera central inciden en los
afectos y en las interacciones sociales. EI DFH-G-H parece ser sensible a dichas

vicisitudes.

La teoria de las inteligencias multiples, de Gardner

En la busqueda de maneras mas amplias e inclusivas de estudiar la inteligencia y
las capacidades de las personas con la finalidad de satisfacer la urgente

necesidad de desarrollar programas educativos que logren instruir a toda la gama
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de estudiantes en distintas areas, la psicologia educacional ha desarrollado
distintas teorias o0 modelos de inteligencias multiples. Santrock (2006) propone
revisar al respecto tres perspectivas altamente representativas de la discusion, la

de Gardner, la de Sternberg y la de Goleman.

Howard Gardner, desde la psicologia de la educacion, generé una de las mas
prolificas teorias recientes sobre la naturaleza de la inteligencia sobre todo por sus
implicaciones pedagdgicas y éticas para los ambitos escolares: la Teoria de los
Ocho Tipos de Inteligencia. Los tipos de inteligencia postulados son: verbal,
matematica, espacial, cinestésica-corporal, musical, intrapersonal, interpersonal y
naturalista. Con base en esta teoria, cada estudiante tiene el potencial para
desarrollar fortalezas en una o mas areas. En el proyecto escolar educativo que
cred Gardner —Project Spectrum- para poner en practica su teoria, se ha
estructurado unas llamadas Areas de inteligencia que combinan distintos tipos de
inteligencia, como el Area naturalista, que involucra habilidades perceptivas con
habilidades analiticas. Este autor ha disefiado un test que ayuda al estudiante a
descubrir el estado en que se encuentra en determinado momento en cuanto a
desarrollo o preferencia de cada area de inteligencia. También ha desarrollado
una serie de estrategias para que los profesores y padres brinden a los alumnos

oportunidades de desarrollar cada una de esas estructuras intelectuales.

Esta teoria es de particular relevancia para esta investigacién sobre el test DFH
de Goodenough pues representa un cuestionamiento al riesgo que se corre al usar
inadecuadamente los tests como si se tratara de medidas absolutas de
inteligencia. También es importante porque en lugar de centrarse en tres o cuatro
habilidades aceptadas por la escuela convencional, como las verbales, numéricas
0 supuesto razonamiento, lo cual resulta claramente reduccionista, se centra en
los intereses reales integrados que los niflos son capaces de mostrar en campos
como el arte, la ciencia, la literatura, etc. Es posible que estos sean algunos de
los aspectos de la inteligencia que segun Morales (1976) no son medidos por otros
tests ni apreciados por los maestros habitualmente. En efecto, a partir de la

revision de la teoria de Gardner se puede entender los limites necesarios para
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lograr un uso ético de los tests y a la vez, apreciar su potencial de uso para
verdaderamente servir a los alumnos de acuerdo con sus vocaciones potenciales.
De la revisiéon de Gardner se deriva que no debe de hacerse un uso reduccionista
de los tests, un uso que lleve equivocadamente a considerar que la inteligencia se
puede realmente reducir a dos o tres habilidades académicas tradicionalistas.
(Anastasi 1998).

La teoria de los tres factores de la inteligencia, de Sternberg

Sternberg propuso una teoria triarquica de la inteligencia segun la cual la
inteligencia tiene tres formas: analitica, creativa y practica. La inteligencia analitica
incluye el juicio, la evaluacion, la capacidad de comparar y de contrastar. La
inteligencia creativa incluye las habilidades de crear, disefar, inventar, originar e
imaginar. Finalmente, la inteligencia practica incluye las habilidades para utilizar,
aplicar, implementar y, precisamente, poner en practica. Algunos estudiantes
contarian con habilidades de uno, dos o los tres campos. De enorme importancia
es el sefialamiento de Sternberg que dice que la escuela suele favorecer a los
alumnos con estilo analitico, a pesar de que los otros dos tipos de estudiantes
también tienen oportunidad de ser altamente productivos. Para este autor es
importante usar la ensefianza para equilibrar en los alumnos los tres tipos de
habilidades. (Se ve que Sternberg no vive en México, en donde el pensamiento
analitico es despreciado porque impide el avance mecanico de contenidos

expuestos masivamente, de memoria).

El sentido de la revision de las teorias planteada en el parrafo anterior, en el
contexto de la definicion de inteligencia, radica en que es altamente posible que el
test Goodenough mida precisamente esos tres aspectos de la inteligencia que no
son regularmente captadas por los maestros, como indica Morales (1976), y
también que es posible que la forma actual de interpretacién del test en estudio no
esté recogiendo esos otros aspectos de la inteligencia, cuando tal vez lograr esto

es algo que esta dentro de su potencial.
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La teoria de la inteligencia emocional, de Goleman

Goleman (2004) postula que para guiar al pensamiento y los actos personales es
menos importante el Coeficiente Intelectual (Cl) tal como lo miden las pruebas
tradicionales de inteligencia, que la inteligencia emocional. Propone que la
inteligencia emocional abarca cuatro areas, a saber: 1) el desarrollo de la
conciencia emocional, que es la que permitiria separar los sentimientos de los
actos; 2) el manejo de las emociones, por ejemplo: controlar el enojo; 3) leer las
emociones: el poder adoptar la perspectiva de los demas; 4) el manejo de las
relaciones: como resolver los problemas en las relaciones. Al igual que sucede
con los modelos de Gardner y de Sternberg, el test Goodenough, de acuerdo con

Levy, Machover y Koppitz es sensible a los factores postulados por Goleman.

La discusion entre estas tres posturas al parecer continua, pero ha puesto de
manifiesto la cada vez mayor inquietud por comprender nuevos aspectos de la

inteligencia.

EL DIBUJO INFANTIL Y LA FUNCION SEMIOTICA

Delval (2000) explica que el dibujo es una de las formas de representacién de la
realidad del nifo, siendo las otras la imitacion diferida, el juego simbdlico, las
imagenes mentales y el lenguaje, con las cuales el dibujo mantiene una relacion
muy estrecha. La capacidad de representacion es el sustrato de la capacidad para
formar conceptos o semidtica. Al principio el dibujo surge como una prolongacion
de la actividad motora, los zigzag que el nifo pequefo hace, los movimientos
circulares y ondulaciones son extensiones de los movimientos de la mano. El
dibujo tiene un componente motor importante por lo que es benéfico para el
desarrollo muscular, especialmente el fino. Mediante estos movimientos el nifio
imita otros movimientos como pueden ser los de otras personas o bien imita
caracteristicas visibles de personas u objetos. La intencion del dibujo es realista

pues trata de reproducir la realidad y debido a eso el dibujo se relaciona con

56



aquella otra conducta de representacion de la realidad que es la imitacion diferida,
que es la capacidad de reproducir acciones de otras personas u objetos aun en
ausencia de esos modelos. En la accién diferida predomina la acomodacién, a
diferencia del juego, en que predomina la asimilacién. Hay también una relacién
importante entre el dibujo y el juego, pues comparten la enorme sensacion de
placer que producen al nifio que los realiza, ademas de que ambos sirven para
expresar intereses y conflictos. El dibujo se relaciona también con las imagenes
mentales que son imitaciones interiorizadas, en tanto que el dibujo es también una
imitacidn, solo que esta es exteriorizada y ademas plasmada. Como puede verse
el dibujo comparte procesos con el resto de las manifestaciones de la funcion
semidtica, por lo que puede decirse que es resultado de una imagen mental, es
ludico, es una imitacion diferida, pero ademas, de todas estas conductas
semidticas, el dibujo es la unica que al ser exteriorizada y plasmada en un papel
con una herramienta-material -la tiza-, resulta ser la Unica de las formas de
representacién que resulta en una produccién material del nifo, para quien
esto resulta fascinante, pues permite, al dejar una huella, imitar al ambiente y
modificarle de forma visible y permanente. Ya que la conducta de dibujar comparte
mucho con las distintas formas de representacion infantil de la realidad, se puede
pensar que en el dibujo estan implicados ambos procesos: asimilacién y
acomodacion. El lenguaje por su parte, cuando se escribe también se plasma y en
ese sentido el lenguaje escrito se relaciona hasta cierto punto con la conducta de
dibujar, pero el lenguaje escrito a esta edad ni permite expresar tanto como el
dibujo —hay que recordar que en la infancia el pensamiento es concreto y a la vez
sincretista por lo que el dibujo es ideal como medio de expresion de este nivel de
pensamiento- ni es la escritura tan placentera para el nino como lo es el dibujar.
Visto asi, el dibujo pone en juego todas las capacidades del individuo en la
infancia y lo hace con una altisima motivacion de su parte, es decir, con gran

implicacién afectiva.

En la conducta de dibujar se manifiesta el componente cognitivo y el
componente afectivo, ambos de manera sumamente importante. Se expresa tanto

el conocimiento abstracto de las cosas y de ciertas relaciones entre ellas asi como
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su interés afectivo por ellas. Ademas el nifio se sirve del dibujo para expresar y
plasmar la belleza, es decir, el nifio devuelve al mundo una produccién que es
efecto emocional-intelectual de lo que la realidad produce en él, por lo que se
puede suponer, pensando en Vigotsky (Garcia op.cit.) que el dibujo entonces

manifiesta la creatividad.

La conducta de dibujar depende mucho de los recursos que cada cultura
designe para su realizacidon, en cuanto a los materiales disponibles para su

ejecucion, y en cuanto a lo que el nifilo perciba de su cultura.

El notable hecho de que el dibujo sea el unico registro permanente de la
funcidn semidtica y de que exprese aspectos intelectuales, afectivos, sociales,
culturales y estéticos (Piaget, op.cit y Vigotsky, op. Cit.,, Delval op. Cit.,
Machover, op. Cit.), que ponen en juego todas las capacidades del nifio y el hecho
de que el tema que mas aparece de forma espontanea en los dibujos infantiles es
la figura humana, hace del dibujo una conducta cuyo registro es altamente
aprovechable como protocolo para los tests que usan al DFH como motivo de

interpretacion de distintos tipos de rasgos.
Las etapas del dibujo

Luquet realizd los estudios mas antiguos, completos y aun vigentes sobre las
etapas que sigue la conducta de dibujar (Delval, op.cit., Anastasi, op.cit., Vigotsky,
op.cit., Harris, op.cit.). Lo primero que sefiala Luquet es que el dibujo es realista y
que esta es su caracteristica mas esencial, pues el nifio procede a dibujar lo que
encuentra en la realidad, pero a diferencia del realismo del dibujo del adulto, que
se esfuerza en dibujar lo que esta viendo, el realismo del dibujo del nifio consiste
en que plasma la realidad como la concibe, y no como la mira, es un realismo
conceptual y no un realismo visual. Un curioso ejemplo multicitado es que si se le
pide a un nifo que dibuje a su mama, estando ella a su lado, el nifio la dibuja con
gusto e inmediatamente, pero nunca voltea a mirarla para usarla como modelo,
sino que dibuja lo que sabe de ella, lo que ha integrado previamente y que

retiene en su pensamiento. Esto muestra que el dibujo es un buen registro del
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desarrollo conceptual alcanzado por cada nifio, y consecuentemente, es un buen
registro para calcular la capacidad conceptual en el contexto de sus pares —
aunque no tanto la verbal sino la viso-espacial-ejecutiva, como se vera en otros
apartados (el de la teoria neuropsicologica y el de la teoria bio-psico-histérico,
socio-cultural de Diaz-Guerrero et al, 1975). Los temas que los dibujos tratan son
naturales. En cada una de las fases por las que pasan los nifios el realismo de sus

dibujos tiene caracteristicas especificas.
Fase del realismo fortuito. Alrededor de los dos a tres anos de edad

En esta fase el dibujo, como se decia antes, es resultado de la prolongacion en el
lapiz de los movimientos de la mano. Es primero, una actividad de accion y juego
pero que pronto adquiere caracter simbdlico debido a una tendencia realista
presente que lo llevara a identificar -a posteriori- lo que casualmente hizo con lo
que percibe en el ambiente y que luego lo llevara a tratar de dibujar
intencionalmente — a priori- algo especifico. Los productos graficos son garabatos
formados por lineas curvas y rectas repetitivas, también hay trazos helicoidales,
circulares, manchas y puntos, intentos de figuras geométricas. De particular
relevancia para apreciar el sincretismo del dibujo infantil, y a la vez la naturaleza
sintiente de la inteligencia de la postura filosofica de Zubiri (en: Antolinez, op. Cit.),
es lo que Werner, Arnheim y Estrada (en: Delval, op. Cit.), han observado en
distintas investigaciones, que los nifios reunen y plasman en sus dibujos datos
sensoriales que en los adultos estan diferenciados como son los sonidos, los

olores, los sabores y aun los movimientos.
Fase del realismo frustrado. Entre los tres y los cinco afios de edad

Ahora el nifo trata de dibujar modelos pensados a priori pero diversos obstaculos
se lo impiden. Entre estos obstaculos se encuentran: el pobre control motor, la

atencion discontinua del nifio y la incapacidad sintética.

El pobre control motor hace que sus gestos de dibujo se prolonguen mas de lo
que desea, como se puede suponer del hecho de que pueda explicar y mostrar

con las manos lo que pretende hacer pero al intentarlo en trazos no puede hacer.
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En cuanto a las dificultades que para dibujar le genera su natural atencién
discontinua, sucede que el niflo va poniendo atencidn en aspectos diversos segun
llaman su atencion, alterando las proporciones en funcion del interés que le
despiertan —lo que denota la influencia de la emocion-, y omitiendo partes que a
un adulto le serian esenciales. La incapacidad sintética es lo mas caracteristico
del dibujo de esta etapa, pues el nifio desperdiga en el papel las partes de su
modelo, quedando éste desintegrado. Delval revisa dibujos asi diciendo que en el
dibujo de una iglesia, por un lado queda el campanario y por otro la nave; en una
figura se alteran las relaciones de las partes y la nariz aparece debajo de la boca o
los dedos aparecen a lo largo de todo el brazo o las personas dentro de una casa
pueden aparecer de cabeza; los botones de la camisa pueden quedar encima de

la cabeza, la comida se puede ver dentro del intestino, etc.

Fase del realismo intelectual. Aproximadamente entre los cinco y los siete afios

Una vez que el nifio supera la incapacidad sintética descrita arriba, el dibujo logra
un mayor realismo, pero como se decia, no es un realismo visual sino un realismo
intelectual. Ahora el nifio trata de dibujar todos los detalles que concibe como
esencialmente conformadores del objeto y esto incluye un inventario tanto
intelectual como motivacional y valorativo (detalles visuales, intereses vy
valoraciones). Claro que el dibujo desde la perspectiva del adulto, puede seguir
viéndose desintegrado, pero para el nifio, desde su perspectiva, logra un producto
mas completo, intelectual, motivacional y valorativamente. Para Luquet esta es la
fase mas representativa de los dibujos infantiles. El nifio despliega multiples
recursos para plasmar lo que sabe de su modelo. Ejemplos de la forma en que el
nifio genera dibujos en los que lo visual no es lo que prevalece, sino lo conceptual,
se dan cuando el nifio dibuja transparencias, dejando ver lo que para el adulto
esta oculto, como un pollito dentro de un huevo, los dedos del pie dentro del
zapato, los interiores de las casas. Otro recurso de los nifios es la combinacién de
perspectivas. En un dibujo de una carreta tirada por una mula, la mula se ve de

frente y la carreta desde arriba, mostrando lo que carga. Un rostro puede tener
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dos narices, una de frente y una de perfil. Delval indica que en esta profusién de
puntos de vista, mas que falta de sintesis, hay un exceso de sintesis pues el nifio

trata de expresar lo que concibe desde todos los puntos de vista posibles.
Fase del realismo visual. A partir de los 8 o nueve arios

Ahora el nifio trata de dibujar desde una perspectiva cada vez mas visual,
cuidando las reglas de la perspectiva y ateniéndose al modelo. Suprime las partes
no visibles del modelo, adopta una perspectiva renunciando a la multiplicidad de

perspectivas y cuida las proporciones entre las partes.

Las fases descritas y sus distintos aspectos no son absolutas, sino que varian
de acuerdo con varios factores, como la dificultad de lo que se intente dibujar, las
habilidades de cada nifio, etc. Ante un dibujo muy complejo el nifio regresa a

utilizar un recurso que habia ya superado para dibujos mas sencillos.

Cabe terminar esta seccion exponiendo dos asuntos que explican por un lado
cémo el dibujo —por encima de la escritura- es la forma preferida de expresion de
los nifos hasta y durante la etapa del realismo intelectual y como es que al pasar
a la etapa siguiente —la del realismo visual- el dibujo pierde terreno en el interés de

los nifios.

Para el niflo pequefo y durante toda la etapa del realismo intelectual, el dibujo
es una forma de representacion de la realidad que le resulta mucho mas natural
en comparacion con la escritura, lo que se evidencia en que cuando se le pide al
nino que represente algo, lo hace espontaneamente dibujando y no escribiendo,
aunque ya sepa escribir, pues el dibujo tiene un caracter simbdlico en que el
significante se acerca mucho al significado, en tanto que el lenguaje escrito es

arbitrario pues representa a los sonidos.

Dos de las cinco formas de representacién de la realidad que junto con el
dibujo se han revisado —la imitacion diferida y las imagenes mentales- reproducen
aspectos aparentes del conocimiento que Delval llama figurativos. Estas formas

son mas aparentes que el lenguaje porque solo presentan aspectos relativamente
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estaticos de la realidad pero no logran representar las transformaciones sino como
una sucesion de estados pero no como un proceso. “Esto sélo puede ser captado
mediante las operaciones, que derivan de la accion y no solo de la percepcidn”.
(Delval op.cit.:260).

El lenguaje es mas propicio que el dibujo para junto con las acciones,
desarrollar los aspectos operativos de las transformaciones implicadas en las
propiedades del mundo fisico. Ademas, el incremento en la complejidad de
contenidos relacionados con emociones implicadas en las crecientes relaciones
sociales que para el adolescente representa entrar en esa etapa, se puede
manejar mucho mejor con el lenguaje hablado que con el lenguaje figurativo.
Estas son las razones de que alrededor de los 13-15 afnos el dibujo pierda —salvo
en casos excepcionales con habilidades especiales o entrenamiento especial-
preponderancia como medio expresivo y como registro para discriminar
habilidades intelectuales. Y sin embargo, el dibujo, al parecer nunca deja de servir

para expresar factores proyectivos.

LAS TAREAS PARA EVALUAR UN TEST SEGUN LA TEORIA PSICOMETRICA

Para decidir si un test psicolégico es un buen instrumento de medicidn y si sirve
para los fines que se pretende, se requiere, de acuerdo con Morales (1976), de

examinar los siguientes cuatro criterios:
|. Estandarizacion

[I. Confiabilidad

[ll. Objetividad

IV. Validez
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Mas especificamente, Morales propone realizar las siguientes tareas:

A. Clarificar el propdsito que se persigue y especificar las interrogantes que

deberan ser contestadas
B. Considerar el tipo de personas que se va a examinar
C. Disponer de varias alternativas por si la situacion lo exige

D. Determinar si la prueba tiene el rigor suficiente para medir el rasgo que se

quiere investigar
E. El factor del tiempo con sus multiples implicaciones

G. Los costos de la prueba, asi como los costos para el examinado han de ser

tomados en cuenta

H. La facilidad de la administracion y calificacion, que se relaciona con el tiempo

disponible pero también con los aplicadores
I. La disponibilidad de formas paralelas

J. La estandarizacion del instrumento para la poblaciéon en la que se usara

Estandarizacién

Entre las principales fuentes de error de interpretacion de las pruebas psicoldgicas
se encuentran los problemas de estandarizacién. Los principales aspectos de que

se ocupa la estandarizacion son los siguientes:

o Version de la prueba. Cuando se aplica una prueba, ésta debe ser siempre
la misma para todos, es decir, debe contener siempre el mismo grupo de
reactivos o bien un grupo equivalente pues de otra manera no se puede
comparar a los sujetos entre si. Este asunto de la version de la prueba

requiere ser revisado en la investigacion objeto de este trabajo por varias
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razones. Primero porque se ha propuesto que la prueba es muy larga para
la poblacion mexicana (Diaz-Guerrero, 1975); segundo, porque la longitud
de la prueba afecta a la confiabilidad; tercero, porque la prueba presenta
una distinta jerarquia de dificultad de los items (a resultas de los analisis
diferenciales de los items) para distintos grupos que pueden ser definidos
por la edad, el sexo, la cultura y el estrato socioeconémico. Por estas
razones, en algun momento se tendra que tomar decisiones sobre la
version del test conveniente para México.

Aplicacion. Que existan reglas especificas para la administracion de la
prueba.

Calificaciones. Que existan reglas especificas para la calificacion de la
prueba.

Las normas. Brown, (1980, p. 33) considera que las normas no son parte de
la estandarizacion, mientras que Morales (1976, cap. 1) si las incluye como
parte de la estandarizacion. Esa divergencia genera confusion al definir las
tareas de evaluacién de tests. En este trabajo se asume el término
estandarizacién en dos sentidos, uno general y uno estricto. El primero
incluye todo lo relacionado con la adaptacidon de un test, a saber: normas,
validez, confiabilidad y estandarizacion en sentido estricto. El segundo
sentido del término se refiere a la exigencia de presentar condiciones
parejas y contextualizadas culturalmente para todos los sujetos a la hora de

pedirles que respondan a un test.

Confiabilidad

Si una prueba ofrece medidas similares cada vez que se aplica, sin algun
tratamiento intermedio relevante, podra ser considerada consistente o confiable.
“Sin consistencia, estas mediciones son analogas a la medicion de distancias con
una regla de caucho. Se obtendrian resultados diferentes en cada ocasién

(medicion), dependiendo de lo que se estirara la regla...” (Brown 1980, p. 39)
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Para Brown los tipos de confiabilidad son:

e Coeficiente de estabilidad (Estabilidad temporal)

¢ Coeficiente de equivalencia (de dos versiones de la misma prueba)
e Coeficiente de estabilidad y equivalencia

e Coeficiente de consistencia interna u homogeneidad

e Confiabilidad inter-calificadores

Métodos utilizados en estudios previos para determinar la confiabilidad del test
DFH/G-H y; valores de coeficiente alcanzados

Cuando Harris llevd a cabo su amplia revision del test de Goodenough, para el
calculo de la confiabilidad realizé solamente pruebas de confiabilidad inter-
calificadores y de estabilidad temporal (Harris 1981). Los valores alcanzados por
los coeficientes calculados rondan el valor r 0.86. Para este trabajo, fueron
calculados: el coeficientes de confiabilidad de equivalencia por el método de
division por mitades corregido con el método de Spearman-Brown y; el coeficiente
de consistencia interna por el método de Kuder-Richardson y Cronbach. El

significado y resultados se muestran en el apartado correspondiente.

Sobre la confiabilidad de consistencia interna

Para Brown (1980, p. 107) determinar la homogeneidad de una prueba requiere de
un analisis factorial entre los items, donde cada item es considerado como si fuera
un test. El método usado en este trabajo es el conocido como alfa de Cronbach. El
procedimiento forma combinaciones de calificaciones e indica el numero de
factores que se necesitan para explicar las inter-correlaciones entre las variables
que en este caso son los reactivos. “Si un factor comun explica las correlaciones,
la prueba psicolégica sera homogénea; si se necesita mas de un factor, sera
heterogénea” (Brown 1980, p. 107). En el caso de que la prueba resulte
heterogénea es posible ya sea realizar analisis factoriales para subgrupos de
reactivos que puedan resultar en un subgrupo homogéneo o bien, eliminar

reactivos que no midan lo mismo que el factor comun mas importante. Para
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Magnusson (1990), mientras mas alto sea el valor de consistencia interna mas los

items miden la misma variable.

Los datos normativos

Indica Brown (1980, p. 40) “para que la prueba se pueda aplicar a mas de un
grupo, se necesitaran datos normativos para cada grupo, puesto que todos

tendran variaciones entre si’.

Este autor explica que el resultado que obtenga un individuo en una prueba
so6lo tiene significado cuando se compara con los resultados obtenidos por otras
personas en la misma situacién de prueba (grupo normativo). Sélo de esta manera
es posible obtener una indicacion de su desempeno relativo en comparacion con
el de otros sujetos de la misma poblacidén. Debido a lo anterior, quien desarrolle o
adapte una prueba debe proporcionar datos normativos para las distintas
situaciones. Por otra parte —indica Brown- “puesto que las calificaciones en las
pruebas psicoldgicas se expresan por lo comun en escalas que no son de
calificaciones brutas, el constructor de la prueba debe desarrollar también escalas

apropiadas para expresar las calificaciones” (Brown, op.cit. p. 40).

En relacion con las normas en esta investigacion se requirid principalmente
realizar dos tareas: la primera fue comparar si la muestra se ajustaba a la norma
por medio de un método de bondad de ajuste derivado de la técnica t de Student
como es la prueba de Wilcoxon-Mann-Withney. Esta tarea se realizé segmentando
la muestra por sexo, edad y estrato socioeconémico. La segunda tarea fue discutir
los distintos métodos de presentacion de los puntajes obtenidos para llevar a cabo
la interpretacién. Fundamentalmente se trata de determinar cuales de los
siguientes conviene conservar: el método de Goodenough consistente en calcular
la edad mental; el método de normas por edad que usa Harris tomado de
Wechsler y basado en puntuaciones tipificadas o; el método de puntuaciones

brutas y grupos normativos por edad que usa Casullo.
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Validez. ¢ Qué mide el test DFH/G-Hy cdmo se determina lo que mide?

De acuerdo con Brown (1980) “La caracteristica mas importante de una prueba es
su validez —o sea, la extension con la que la prueba debe medir. Sin pruebas de la
validez de una prueba no sabremos lo que mide en realidad; asi, no sera posible

interpretar o dar un significado a las calificaciones...”

Se entiende mejor lo que significa validez si se dice que es aquello que la
prueba pretende medir, y el calculo de su valor significa ¢ qué tanto la prueba mide

lo que pretende medir?

La caracteristica mas importante de una prueba es su validez y el tipo de validez

mas importante es la validez de constructo

Los tipos de Validez. Métodos utilizados en estudios previos y los valores de
coeficiente alcanzados
Brown (1980) expone con detalle los aspectos de la validez que son mas

relevantes:

e Validez de contenido

e Validez de constructo

e Validez relacionada con el criterio. (Empirica; Predictiva)

e Validez adicional: combinacion de calificaciones con fines de prediccion; de
descripcion; de compensacion o no compensacion; de conformacion de un

compuesto

Debido a que esta investigacion representa el primer paso en la evaluacién del
test para uso en nuestro pais, en este trabajo se abarca principalmente el tipo de
validez que los distintos autores revisados coinciden en considerar como el mas

importante: /la validez de constructo (Anastasi, 1998). El valor de la validez de
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constructo se obtiene sobre todo calculando el coeficiente de correlacidon entre el

test en estudio y otros tests que miden el mismo rasgo.

El calculo del coeficiente r de Spearman de la validez de constructo alcanzada
con el test DFH-G-H —segun reportan las investigaciones previas- se ubica por
encima de 0.50 (Anastasi op.cit.). En realidad al revisar la bibliografia se encontro
que el promedio de las investigaciones es exactamente de 0.50, siendo para el
Wechsler de 0.44 y elevandose sobre todo por incluirse pruebas muy similares a la
DFH-G-H como el test de Fey. Es novedoso en esta investigacion que se calculd
el coeficiente de validez mas bien a partir de otros dos tests que supuestamente
miden lo mismo que el Goodenough-Harris: el test Otis y el test Barsit. Se
escogieron estos tests ya que son pruebas de inteligencia que pueden ser
aplicadas a grupos de sujetos, a diferencia de las escalas de Wechsler y el
Stanford-Binet que son de aplicacion individual altamente laboriosa. Usar pruebas
de aplicacion grupal para el célculo de la validez de constructo pudiera implicar un
gran potencial, tanto para la investigacion con grandes muestras con fines de
obtenciéon de normas y coeficientes de validez, como para el uso practico en
cantidades importantes de grupos de escolares en instituciones educativas y de

salud.

Validez: ¢qué constructo mide el test DFH/G-H?

¢, Qué mide el test del DFH de acuerdo con F. Goodenough?

Para Goodenough, coincidiendo con Luquet, el nifio pequefio dibuja los conceptos
que ha logrado integrar, y no el modelo que pudiera estar viendo en un momento
dado. Goodenough planteé que el test mide el discernimiento, las asociaciones,
las generalizaciones de detalles, las relaciones cuantitativas y espaciales. Estos
aspectos o funciones superiores proveen de conceptos a las personas y las

capacitan para manipularlos, formando ideas y relacionando hechos. De acuerdo
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con la autora, existen diferencias entre las personas -que para ella, acorde a su
época (Morales 1976), van de lo torpe a lo brillante- para realizar con facilidad y
éxito las operaciones conceptuales. En este punto es importante la entrada en
juego del factor estilo cognitivo en la interpretacién de los puntajes de los sujetos
en el test, porque como se vera en la seccion dedicada a Witkin y sus
investigaciones, una persona puede no tener alta capacidad para reformular
conceptos pero si para manejarlos y esta diferencia mas que “brillantez intelectual”
al estilo Goodenough significaria diferencia en estilo cognitivo. Esto se relaciona
muy probablemente con la importancia de reconocer que hay diferentes tipos de
inteligencia (Santrock, op. Cit.), y no sodlo distintos niveles de inteligencia,
consideracion esta ultima, relevante para la programacion curricular, para la
reflexion en los estilos de interaccion alumno-docente, para la orientacion
vocacional o la rehabilitacibn académica, como se vera con mas detalle en el

apartado sobre estilo cognitivo.

Lo que mide el DFH/G-H de acuerdo con Harris

De manera primaria mide la inteligencia. Otras formas en que Harris expresa este
constructo son: el desarrollo del pensamiento conceptual; la capacidad mental

general; la prediccion del rendimiento escolar; la capacidad educacional general.
La aptitud académica general incluye principalmente las siguientes aptitudes:
o Verbales
o Abstractas
Pero también:
0 Aptitudes numéricas y

o La fluidez verbal
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A continuacion se presenta una tabla en que se compara lo que mide el test

DFH Goodenough-Harris, segun Harris (1981) con lo que dice medir el test OTIS

sencillo.

Figura 2. LO QUE MIDEN EL GOODENOUGH-HARRIS Y EL OTIS SENCILLO

(Tabla disefiada para este estudio)

GOODENOUGH-HARRIS

OTIS SENCILLO

Aptitudes principales: Verbales Componente verbal
Abstractas Razonamiento
Aptitudes secundarias: Numéricas Numérico

Fluidez verbal

Fluidez verbal

Espacial

En términos generales:

Inteligencia
Capacidad mental

Madurez conceptual

Inteligencia general

Desenvolvimiento mental

Prediccion de rendimiento

escolar.

Capacidad  educacional

general

Aptitud mental innata de

los alumnos.

Como se puede ver en esta tabla, el rasgo que mide el test Goodenough-Harris,

en términos generales es la madurez conceptual, que es una parte central del

proceso de adquisicion del pensamiento racional. El pensamiento abstracto

racional puede ser concebido como la facultad humana consistente en operar
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mentalmente con datos del mundo real para lograr transformaciones mentales que
sean la guia para la solucidn de problemas reales. Este proceso mental de
transformacién de datos, o de hacer operaciones mentales con datos, requiere

previamente que dichos datos —los conceptos- hayan sido adquiridos.
El pensamiento conceptual consiste, segun Harris, de:

e Habilidad para percibir (discriminar objetos con base en semejanzas

y diferencias);

e Habilidad para abstraer (clasificar objetos con base en semejanzas y

diferencias); y

e Habilidad para generalizar (asignar a un objeto experienciado en un
momento dado, a su clase o esfera de pertenencia correspondiente,

con base en sus atributos, propiedades o aspectos discriminantes).

Otras formas en que Harris define lo que el Test Goodenough mide como
madurez conceptual, (que no son funciones distintas, sino una misma funcion
general, especificada de distintas maneras y en distinto grado de especificidad, y

diversas formas en que se manifiesta dicho rasgo), son:

e De manera primaria mide la inteligencia (Harris, 1981). (Esto es lo que se
pretende corroborar al calcular la validez de constructo, pues es lo dicen
medir los tests OTIS y BARSIT).

e El desarrollo del pensamiento conceptual
e La capacidad mental general

e La prediccién del rendimiento escolar. (Esto es lo que se mide al calcular la

validez de criterio).
e La capacidad educacional general

e La aptitud académica general que incluye principalmente las siguientes

aptitudes especificas:
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o Verbales
0 Abstractas
Pero también:
0 Aptitudes numéricas y

o La fluidez verbal

En la revisidn que hizo Harris (op.cit) del test DFH-Goodenough, se indica con
cuales tests se han estudiado las correlaciones para determinar y medir lo que el
test pretende medir, siendo estos el Test de Habilidades Primarias de Thurstone,

el Stanford-Binet y las escalas de Wechsler principalmente.

Para Harris (1963), Piaget ha proporcionado el analisis teérico mas completo de
la percepcion y reconocimiento de los objetos, base de su modelo de analisis del
dibujo infantil. En este apartado se estudiara la revision de Harris sobre la teoria

de Piaget, especificamente lo relacionado con el proceso de conceptualizacién.

En las Conclusiones de esta investigacién se cuestiona la clasificacion que
Harris hace de lo que mide su adaptacion del test, particularmente en relaciéon con
las habilidades matematicas y verbales. Ademas, como se ve en la clasificacion
del cuadro anterior, mientras que el Otis si incluye las habilidades espaciales entre
lo que dice medir, el DFH-G-H no las incluye, cuando es esta funcion mental, una

de las que principalmente mide el DFH.

LOS USOS PRACTICOS DEL DFH

Dependiendo de lo que se determine que mide el test se le dan determinados
usos. Anastasi (1998) explica que con el test DFH de Goodenough se ha logrado

explorar formas distintas de medir |la representacion conceptual de la realidad a
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partir de estimulos y tareas no verbales, como lo es el dibujo. Se ha hecho posible

hacer usos extensos de la prueba Goodenough en los ambitos:

o Clinico
» En la integracion de baterias junto con otras pruebas como la
Stanford-Binet y la Wechsler

» Para obtener datos en personas con discapacidades

0 Y en la consejeria

Para valorar el potencial de uso del DFH es de gran utilidad mirar el uso que
Koppitz (1987: 259) da a su adaptacion del DFH en el contexto de su practica
clinica. Los principales problemas que atendia en nifios se organizan en cuatro

categorias:

= Lesion cerebral (LC). Bajo el rubro de LC se trata de nifilos con lesion
cerebral, ya fueran diagnosticados médicamente o aun sin diagnosticar;

= Problemas emocionales (pe). Bajo el rubro de pe se atendian casos de
miedos, ansiedades, depresion, crisis de llanto, retraimiento, enfermedades
psicosomaticas, manierismos nerviosos, etc.;

» Problemas de conducta (pc). Bajo el rubro de pc, se atendian casos de
rebeldia, agresion, enuresis, encopresis, robos, incendios, rabietas, etc.;

» Problemas de aprendizaje (pa). Bajo el rubro de pa se trataban casos de
rendimiento escolar inferior al que se podria esperar dado un CI
determinado. Estos problemas de aprendizaje consistian principalmente de
disfuncién viso-motriz o auditiva, mala memoria, distractibilidad, periodos
breves de atencion, etc.

= Ademas se atendian casos de paralisis cerebral, afasia, Petit mal, baja

estatura, trauma sexual, operaciones quirurgicas, etc.
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EL TEST ORIGINAL DEL DFH DE GOODENOUGH APARECIDO EN 1926

Morales (1976) explica que Florence Goodenough fue quien primero demostré la
fuerte carga intelectual que tiene el dibujo de un hombre hecho por los nifios. Esta
autora supuso que seria posible medir ciertos rasgos intelectuales a partir de

estandarizar los dibujos realizados por una muestra significativa de nifios.

De acuerdo con Florence Goodenough para trazar la figura humana el nifio
tiene que desplegar los conocimientos que tenga de ella, con esa base el test de
Goodenough mide el nivel del desarrollo intelectual del nifio, especificamente el
desarrollo conceptual. Las funciones que intervienen en la ejecucién de la tarea de
dibujar la figura humana son: asociacién, observacion analitica, discriminacién,
memoria de detalles, sentido espacial, juicio, abstraccion, coordinacion visomanual
y adaptabilidad. Por otra parte, Goodenough supuso que su test, al no requerir
estimulos verbales, podria resultar libre de influencias culturales —postura que
nunca aceptaria Vigotsky-. Aunque aquella pretension resulté fallida, -y sin
embargo Koppitz demostraria que cierto monto de items basicos si tendrian
sustrato de madurez organica, como se explica en el apartado dedicado al
instrumento desarrollado por esta autora-, pues la prueba es sensible a influencias
socioeconoémicas, entre otras, se generaron importantes ventajas que Anastasi
(1998) explica: se logré explorar formas distintas de medir la representacion
conceptual de larealidad a partir de estimulos y tareas no verbales, como lo
es el dibujo. Se hizo posible hacer usos extensos de la prueba Goodenough en

los ambitos clinico y de consejeria.

Como es légico suponer, el no haber conseguido que el test Goodenough fuera
una prueba culturalmente justa vuelve necesario revisar con cierta frecuencia y
para cada poblacion las condiciones de estandarizacion tal como se hace con el

resto de las pruebas, lo cual es el objeto esencial de esta investigacion.
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LA RE-ESTANDARIZACION DEL TEST DEL DFH DE GOODENOUGH POR
HARRIS EN 1963

De la revision de Harris (1963) del test de Goodenough se origind: una versién del
test un poco mas larga; un sistema de normas similar al de Wechsler, basado no
en el sistema de calculo de una edad mental sino en tablas normativas construidas
a partir de puntajes de desviacidn estandar; se origind un sub-test del dibujo de la
figura humana femenina; un sub-test del dibujo de si mismo; un sistema de
calificacién cualitativo y; se explord la posibilidad de hacer una interpretacion
sobre la personalidad. Los coeficientes de validez y confiabilidad se mantuvieron
similares con las versiones del dibujo de la figura masculina de Goodenough y de
Harris. De valor muy importante es que la versién de Harris logré aumentar en
aproximadamente dos anos la edad en que el test puede discriminar y por lo tanto
ser usado, es decir se recorrié de los 10 afos a los 12-13 afios, aunque no se
pudo llevar mas alla de esta edad dicho poder discriminativo. Para la sub-prueba
del dibujo de la figura masculina es para la que se alcanzan los mas altos valores
de validez y confiabilidad, permaneciendo como el de mayor utilidad para realizar
estudios normativos, sin que ello demerite la importancia de realizar estudios con

los otros dos sub-tests de la version de Harris.

A partir de la revision de las investigaciones citadas por Anastasi,
destacadamente la de Diaz-Guerrero et al (1975) sobre la prueba del dibujo de la

figura humana de Goodenough-Harris se concluye que:

¢ |a norma estadounidense realizada por Harris es algo elevada para su uso
en la poblacién mexicana

e |a prueba si es sensible a las diferencias interculturales

e |a prueba muestra correlacion principalmente con el nivel socioeconémico

e |a prueba muestra correlacion con el rendimiento académico

¢ |a prueba muestra poder discriminador por edad

e muestra poder discriminador por sexo
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A partir de estas conclusiones se justificd la necesidad de dar inicio a los
pilotajes objeto de este trabajo con objeto de determinar qué tan distantes son las
medidas de tendencia central y de dispersion de las muestras y sub-muestras
mexicanas con respecto a las normas de Harris y entre si; como se diferencian las
sub-muestras de acuerdo con el factor socioeconémico; cémo afecta el estrato
socioeconomico al rendimiento de los sexos; qué grado de validez se alcanza al
aplicar conjuntamente otros tests de aplicacién masiva que miden el mismo rasgo
al menos nominalmente, como por ejemplo el Otis y el Barsit y; qué grado de los
distintos tipos de confiabilidad se obtiene de la aplicacion del test actualmente en
las muestras escogidas, especialmente, qué grado de consistencia interna se
puede obtener, pues este tipo de confiabilidad no ha sido estudiado en la revisidon

de Harris.
Postura de Harris sobre el factor: estilos cognitivos

Si bien Harris concede gran interés a las relaciones entre madurez conceptual,
personalidad, orientacién al campo y percepcion, al reconocer que los resultados
de Witkin (1954) al respecto “son altamente sugestivos” pues las correlaciones son
moderadamente altas para los adultos, descarta —Harris- sin embargo,
sorpresivamente a mi parecer, el uso del test de Goodenough para medir estos
rasgos en los nifios, partiendo de la idea -que me parece ambigua- de que “es
posible que los estilos perceptivos que se traducen en relaciones visibles de
la personalidad emerjan de manera mas clara después de que la tarea de
dibujar haya cesado de ser una prueba de la madurez conceptual en sentido
cognitivo. Los estilos cognitivos en la personalidad pueden ser el resultado
complejo de un proceso de aprendizaje y desarrollo largamente continuado y que
requiere muchos aprendizajes previos” (Harris, op, cit. p. 212). Ademas, para
descartar la presencia de estilos cognitivos en los nifios Harris se apoya en lo que
describe como “datos de Witkin muy incompletos”. Sin embargo, cabe mas bien
suponer que si los estilos cognitivos y la madurez de la personalidad se
desarrollan de manera contemporanea al desarrollo conceptual, estos rasgos bien

podrian dejar su impronta en el dibujo infantil al menos tanto como lo hace la
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funcién para crear conceptos, en cuyo caso habria que insistir en estudiar la
manera en que el test de Goodenough-Harris estaria captando esos otros dos
rasgos. Para cuando Harris cita en 1963 los trabajos de Witkin de 1954, ya este
autor habia llevado a cabo mas estudios con el test de Goodenough y con su
propio test —el Test de figuras ocultas- sobre los estilos cognitivos. Ademas, los
estudios de Witkin fueron ampliamente revisados y continuados por el equipo de
Diaz-Guerrero, pero ahora en nifios. Del trabajo de este autor se derivd, mediante
analisis factoriales, que en efecto el test de Goodenough es sensible tanto al
pensamiento conceptual, como a los estilos cognitivos, perceptuales y a la
personalidad precisamente en nifios. Estos temas son tratados en las secciones
en que se revisan las investigaciones de Diaz-Guerrero y Witkin sobre el test
DFH/-GH.

Harris sobre creatividad

Harris revis6 una cantidad copiosa de investigaciones sobre el DFH y la
sensibilidad del mismo a factores creativo-artisticos, mismas que habria que
revisar cuidadosamente en caso de que se justifique la idea de conjuntar entre los
tests que usan el DFH tests que partan del constructo creatividad para hacer
mediciones. En relacion con las investigaciones sobre creatividad artistica
revisadas por Harris en su re-estandarizacion, este autor mas que llegar a
conclusiones definitivas considera que son tan abundantes y diversas las posturas
al respecto que hace falta seguir investigando antes de lograr generar un test con
la finalidad en cuestion. Sin embargo, Garcia (2000) se aventuré en esta empresa
—su postura se expone en un apartado correspondiente de este marco teorico-,
creando su Test microgenético del dibujo infantil, pero no lo hizo a partir de las
posturas de Piaget, que segun Harris son las mas avanzadas para comprender el
desarrollo de la funcion semidtica en el nifio, sino a partir de la postura cognitivista,

genético-historico-cultural de Vigotsky.

Harris sobre Machover y el DFH-G-H

Harris reconoce que “es mas que posible que los dibujos inmaduros contengan

una gran cantidad de los signos de Machover” (Harris, op. Cit. P.210), pero no
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llega sin embargo a reconocer una metodologia que sea concluyente. Sin
embargo, Diaz-Guerrero (1975) revisa una importante investigacion que alcanza
validez predictiva a partir de los signos emocionales de Koppitz. Esta investigacion

se revisa mas adelante.

LAS NORMAS DEL TEST DFH-G-H DESARROLLADAS PARA LA REPUBLICA
ARGENTINA POR CASULLO EN 1998

Casullo (1998) llevo a cabo una investigacion sobre el test del Dibujo de la figura
humana Goodenough-Harris, (DFH-G-H) en la Republica Argentina, entre los afos

1978 y 1983. Su investigacion tuvo por objeto resolver los siguientes problemas:
Problema 1: Desarrollo de normas para la Republica de Argentina

Problema 2: Investigar si la pertenencia del nifio a diferentes marcos culturales
determina que a iguales edades cronolégicas los niveles de maduracion

conceptual o intelectual se mantienen constantes o difieren.

Los sujetos de esta investigacion fueron: 35,006 nifios de entre 5 y 13 anos, de

los cuales 17,253 fueron nifias y 17,753 fueron nifios.

El procedimiento de estratificacion de la muestra fue triple: por grupo cultural,

por sexo y por edad.

La estratificacion cultural se realizé con base en 8 regiones subdivididas en 34
areas. El criterio de estratificacion fue la “isoidia cultural”, es decir, un area
etnografica delimitada, definida como “el conjunto de estructuras culturales
emergentes de la combinacién de culturas de origen vernaculo con otras
americanas o extra americanas que se manifiestan como isoidias de la cultura
nacional contemporanea” (Casullo, 1998). Cada una de estas isoidias fue
determinada con base en la integracién correlativa de los siguientes once factores:

1) La estructura institucional argentina; 2) las areas naturales del pais; 3) las areas
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geograficas humanas; 4) las areas demograficas determinadas por el INDEC; 5)
las areas etnohistoricas e histéricas; 6) las areas arqueoldgicas del pais; 7) las
areas aborigenes y areas folk; 8) las areas socio-economicas; 9) las areas
tipolégicas del llamado cambio social; 10) las areas de migracion externas e

internas; 11) las areas de distribucion de sociedades religiosas.

A resultas del puntaje alcanzado en las 34 isoidias, la muestra fue agrupable en

términos generales en dos tipos de regidn: la rural y la urbana.

El instrumento que Casullo empled fue la escala de Goodenough revisada por
Harris en 1963, traducida al espaiol en 1982 por la editorial Paidés en Barcelona,
bajo el titulo: El Test de Goodenough, Revision, ampliacion y actualizacion —por
Harris-, (mejor conocida como test Goodenough-Harris). Sin embargo cabe
senalar que Casullo afirma usar la escala de Harris, pero ésta consiste de 73
items para la figura masculina, sin embargo, la versién que presenta Casullo
incluye solo 62 items, es decir, 11 items menos, lo que en la investigacion objeto
de este trabajo dificultd los analisis comparativos, sobre todo entre sujetos de

estratos que alcanzan altas puntuaciones.

Del trabajo de Casullo se estudiaron las conclusiones en cuanto a: el factor
cultural, el factor edad, el factor sexual e importantes interacciones entre estos

factores.
Resultados y conclusiones:

El factor cultural. En todas las regiones analizadas se encontraron siempre
diferencias estadisticamente significativas entre alumnos de escuelas rurales y
urbanas, siempre a favor de las escuelas urbanas y para todas las edades. En la
tabla que se elabord para este anteproyecto y que se presenta mas abajo, se
muestran ejemplos de la magnitud de la diferencia en puntuacién natural —
alrededor de 8 puntos-, entre los medios culturales, que a los 10 afos llega a

traducirse en alrededor de 2 desviaciones estandar (SD).
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Las explicaciones tentativas que Casullo explora para dar cuenta de las
diferencias en puntaje rural y urbano son las siguientes: Primero la autora
establece las premisas tedricas en que se basa: la Psicologia Genética. El
lenguaje como instrumento de la conceptualizacion en el contexto de las
interacciones sociales es fuente de las siguientes clases de transformaciones del
pensamiento: origina la reflexion, la conciencia, disocia lo subjetivo de lo objetivo y
favorece la regulacion. Luego la autora hace una critica de la practica pedagogica
nacional argentina, que si bien reconoce que existe el pluralismo cultural, no lo
hace para fines practicos, pues no respeta ni compensa las diferencias dadas por
las condiciones zonales y no compensa las diferencias de origen. Esta situaciéon
origina que el medio rural brinde menos posibilidades que el urbano para el
desarrollo conceptual. La autora propone que no es suficiente que la escuela sea

igual para todos sino que debe de ser igualmente efectiva para todos.

El factor edad: La realizacién de los dibujos se perfecciona y completa a medida

que aumenta la edad de los sujetos, lo cual significa que se verifica la validez de la
prueba en términos evolutivos, como han venido senalando las investigaciones

previas.

Es importante observar que la prueba discrimina hasta alrededor de los 12 ainos.
Esto confirma lo reportado por investigaciones previas. La escala de Goodenough
discriminaba hasta los 10 afnos; la escala de Harris al parecer discrimina hasta

alrededor de los 12 anos.

Interaccion del factor cultural con el factor edad: Ademas de la ventaja sistematica

de las escuelas urbanas sobre las rurales, se encontré que dicha ventaja se

acrecienta con la edad. Ejemplos:
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Fig. 3. Comparacion de medias de las distintas regiones de Argentina en el
puntaje del DFH-G-H.

Escuela rural Escuela
urbana

Regidn Puntuacion Puntuacion Diferencia
Noroeste media media
Edad: 5 afios 10.15 12.72 2.57
Edad: 9 afios 17.79 2513 7.34
Region Sierras
Pampeanas
Edad: 5 afios 9.83 11.59 1.76
Edad: 9 afios 17.84 26.27 8.43

Region

Capital

Federal y

Conurbano

Edad: 6 afios 15.56 17.84 2.28
Edad: 10 afios | 22.80 30.44 7.64

El factor sexual: En todas las regiones se encontraron segmentos de la muestra

con diferencias estadisticamente significativas entre nifias y nifios, sin embargo no
fue un hallazgo constante, por lo que la autora afirma que no se requiere de
normas separados por sexo, a pesar de que en su investigacion si se presentan
las normas separados por sexo. Creo que seria un error desarrollar normas sin

diferenciacién sexual, ya que desde una perspectiva de género es importante
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buscar correlaciones entre factores socioecondémicos, culturales y sexuales en

relacion con la capacidad para formar conceptos abstractos.

Interacciéon del factor sexual con el factor cultural: Las diferencias de rendimiento

entre los sexos, cuando se encontraron fueron mas frecuentes en zonas rurales y
fueron los puntajes femeninos los mas altos. Los factores que tentativamente
sefala Casullo relacionados con las diferencias sexuales son: pautas educativas,
de crianza, desarrollo del lenguaje verbal, caracteristicas del alumno varén que

retiene el tipo de escuelas primarias provinciales.

Cabe resaltar que a pesar de que su autora afirma que sus normas son
utilizables en toda Latinoamérica y aun en la poblacion de origen latinoamericano
de los Estados Unidos, no es posible saber cual de sus normas usar en cada
ambito de la realidad mexicana, pues el sistema de estratificacion en 34 isoidias
culturales usado en esta investigacién no tiene un correspondiente en México, en
donde existe un sistema de estratificacion socioecondmico en siete niveles
estructurado por el Instituto Nacional de Geografia e Informatica. La agrupacién de
Casullo de las 34 normas en sélo dos: la urbana vy la rural, que fue posible realizar
para Argentina, no es claramente util para México pues en este pais hay un
proceso de migracion del campo a la ciudad que no va de la mano con la mejora
de las condiciones socioecondmicas de los migrantes, como se desprende del
deterioro de la educaciéon en México, pais que ocupaba, hacia el ano 2008 el
penultimo lugar de los 50 paises agrupados por la OCDE. Tampoco coinciden las
tendencias de las diferencias de género, -en México, en desfavor de las nifas-,
encontradas en los pilotajes preliminares realizados para este trabajo en el Estado
de México, con las tendencias que se presentan en la investigacién de Casullo en
Argentina —a favor de las nifias-, por lo que se puede pensar que el deterioro
educativo en México, afecta mas a las nifias que a los nifios. Debido a que en
general los once factores que usa la investigacion de Casullo para la
estratificacion en 34 isoidias culturales no es claramente coincidente con la
realidad mexicana, como se puede ver de la simple inspecciéon ocular mas arriba,

se hace necesario corroborar el grado de aplicabilidad de las normas, tanto
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estadounidenses como argentinas para México, por medio de una serie de

estudios exploratorios, de los cuales esta investigacion representa el inicio.

LA REVISION CRITICA DE SISTO (2007) Y LA POSTURA DE MORALES (1976)

Sisto (2007) revisa diversos estudios con conclusiones diversas y aun
contradictorias, por ejemplo para Scott (en: Sisto op.cit) el test de Goodenough-
Harris es una medida estable y confiable, pero es un predictor pobre del
desempeno en los principales tests de inteligencia, por lo que podria ser de
utilidad si se usa como screening para seleccionar personas con inteligencia abajo
del promedio. Otras investigaciones informan que no obstante su uso difundido no
fue posible comprobar que el Dibujo de la Figura Humana por el sistema
Goodenough-Harris mediria la inteligencia como lo hacen las Matrices Progresivas
de Raven, la Escala de Inteligencia de Stanford-Binet-Binet, el Porteus Maze Test,
el WISC-R y la Escala de Inteligencia de Wechsler para nifios (Abell, Von Briesen,
& Watz, 1996; Harris, 1991; White, 1979 -de la bibliografia de Sisto, op.cit.-). Otras
investigaciones han sefalado resultados poco estimulantes para el uso de ese
sistema para estimar la inteligencia de nifios (Aikman, Belter, & Finch, 1992;
Kamphaus & Pleis, 1991 -de la bibliografia de Sisto op.cit.-). Algunos
investigadores (Gresham, 1993; Motta, Little, & Tobin, 1993a; Motta, Little, &
Tobin, 1993b —bibliografia de Sisto-) argumentan que no se puede negar la validez
de uso del Dibujo de la Figura Humana de Goodenough-Harris, sin embargo dicen
que otros tests han proporcionado resultados mas validos, lo que haria superfluo
su uso. Por el contrario, Bardos (en: Sisto op.cit) dice que aunque algunos
estudios han hallado poca evidencia de validez para su uso, hay sin embargo
nuevas interpretaciones y sistemas para la evaluacion de la Figura Humana y los

criticos no lo toman en cuenta.

A partir de lo anterior Sisto concluye que “aunque sea dificil que el DFH ofrezca

psicométricamente condiciones similares a otros tests de inteligencia, no se puede
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dejar de lado el hecho de que es un instrumento que posibilita una evaluacion
rapida, no es invasor y que facilita su administracion en personas con problemas
de varias naturalezas. En total, su utilidad como screening no debe ser
descartada, pues parece ser muy adecuado para determinadas situaciones.

En ese sentido, la intencidn de profundizar los analisis de ese instrumento
deberian ser retomados, pues parece que las criticas que se le hacen, es posible
que sean aplicables también a otros tests de inteligencia, como aquellos que
presentan una gran cantidad de varianza no explicada cuando se correlacionan
con otros tests de inteligencia y bajas correlaciones con el desempefio
académico.” (Sisto 2007).

La postura de Morales

Morales (1976), con respecto a la validez, y con el fin de precisar si esta prueba
puede servir como predictora de éxito escolar reporta un experimento realizado
con un grupo de 286 nifios, de cuarto y quinto afio de primaria, a los que fue
aplicada tanto el test de Goodenough como dos tests de inteligencia (el Army Alfa
y la forma B del test de completamiento de Trabue). Ademas se obtuvieron los
juicios de los maestros acerca de la inteligencia de los examinados. “La
correlacion encontrada entre el Goodenough y el Army Alfa fue en relacion al
progreso-grado, arrojando un coeficiente de 0.69, en tanto que los demas
instrumentos utilizados dieron un promedio de correlacion de 0.59. Mas
adelante se encontr6 que la prueba de Goodenough y la proporcionalidad del
progreso-grado, fue de 0.37. Esto indica que el test mide un aspecto del
intelecto en forma distinta que el resto de las pruebas, el cual es
desatendido por los maestros cuando estiman la inteligencia de los
alumnos.”... “También se establecié la correlacién entre la puntuacion del dibujo y
las edades mentales correspondientes a la prueba de Stanford-Binet, la cual se
aplicé a 334 nifios clasificados en grupos de edad. Se encontré que, en general,
las correlaciones fueron bastante significativas, siendo mas bajas las de los nifios
de 8 anos, con un coeficiente de 0.55, y las mas altas las de los nifios de 4 afios,

con un coeficiente de 0,86.” (Morales, 1976, p. 195).
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LOS TEST PROYECTIVOS DFH DE MACHOVER, DFH DE LEVY Y DFH DE
ROSENBERG

A decir de Machover (en: Anderson, 1978) la novedad que representa su método
radica en haber postulado que el dibujo es un vehiculo de proyeccion de la
personalidad. La experiencia adquirida en la aplicaciéon del test de Goodenough
para medir la inteligencia en nifios llevé a Machover a concebir un instrumento
capaz de estimar la personalidad a partir de los dibujos de la figura humana. Una
observacion clave para su empresa fue la siguiente: nifios con un CI idéntico
generaban proyecciones de la personalidad muy distintas y esto lo
corroboraba mediante comentarios espontaneos de los niflos y mediante
elaboraciones de los nifios dirigidas por ella. Esta autora explica que en la
formulacién tedrica de su instrumento la teoria siguié a la validacidon empirica,
pues antes de saber la causa tedrica, le fue posible establecer que los dibujos del
nifio con el tema “una persona” revelan amplias dimensiones de la personalidad y
revelan también la condicion clinica del sujeto. Al revisar las diversas
contribuciones tedricas, relacionadas con distintos aspectos del dibujo, como la
apreciacion psicoldgica, los movimientos expresivos, las interpretaciones
psicolégicas de nifios perturbados, las caracteristicas formales de dibujos vy
pinturas, encontré que la causa de las proyecciones se imbricaba con los sistemas
de psicologia dinamica y con el movimiento pictérico expresivo, es decir en el
Psicoanalisis y en el analisis de profundidad, respectivamente, a partir de lo cual
postuld que este tipo de dibujos proyecta la imagen del cuerpo y sus implicaciones
funcionales. La imagen del cuerpo es definida por Machover como una “reflexion
compleja de auto-consideracion” (Machover, op, cit, p. 400) o imagen de si mismo-
desarrollo del propio yo, que incluye al cuerpo, sus partes, sus productos y sus
necesidades. En el dibujo de la figura humana quedarian proyectadas las
manifestaciones patoldgicas, “las fijaciones tempranas de la libido, las actitudes

respecto a los orificios naturales y excreciones y la ansiedad experimentada con
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respecto a las funciones corporales” (Machover op, cit. P. 400) como las
principales determinantes. El dibujo expresa el odio, el temor, el amor y la
agresion, incluso en las personas no habiles para dibujar. El dibujo repetido
expresa también la evolucion de la personalidad, reflejando naturalmente efectos
de un tratamiento psicoterapéutico. Pero ademas, en el dibujo que una persona
realiza se integran infinitos detalles que conllevan un significado social ademas del
significado procedente de la imagen propia, ello en virtud de los procesos de
introyeccion y proyeccidon que en una persona se despliegan al integrar y luego
proyectar al yo. Las partes del cuerpo dibujadas expresan ya sea funciones de
comunicacion social, ideacién, alimentacion y necesidades de dependencia,
potencia sexual, fertilidad, crecimiento, movilidad, contacto del propio cuerpo con
el mundo circundante, fendbmenos que se relacionan con las aspiraciones del
sujeto, necesidades y frustraciones. Para Machover dibujar a una persona es,
ademas, una actividad creadora ya que el dibujante ha de decidir como expresa
lo que necesita expresar. La gran cantidad de simbolizaciones postuladas como
expresiones de los dibujos que permiten localizar el conflicto, antes de ser
aceptadas como tales fueron contrastadas muchas veces con los materiales de las
historias clinicas, con datos complementarios que se solicitan en el test y se
formularon a partir de posturas psiquiatricas y psicolégicas. Para el uso practico,
Machover desarrollé un protocolo para nifios y uno para adultos que incluye
respuestas verbales y una guia con los principios interpretativos que la llevaron a
plantear que se posee la clave fundamental para la comprension proyectiva de los
dibujos. Machover reconoce que en su método falta mucho por hacer, lo que
motiva una de las propuestas del presente trabajo: ofrecer una presentacion
conjunta de los diversos tests del DFH, explorando sus interacciones
psicométricas y clinicas, con la esperanza de descubrir, en el uso integrado,
elementos para desarrollar nuevas formulaciones tedricas que permitan ajustes

practicos.

Entre los desarrollos tedricos que implicaron la adaptacion de algun
instrumento del DFH para la interpretacion proyectiva destaca el de Sidney Levy

(en: Abt y Bellak, 1963) por su calidad y por haber sido desarrollado con la
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colaboracién de Karen Machover, David Wechsler —el creador de las escalas
Wechsler-, Murray Krim, Herbert Zucker, Elsie Toller y Brian Tomlinson. Es muy
importante que Levy incorpore en su manual tanto la interesante técnica del DFH
de Rosenberg, que incluye un sistema para hacer al dibujo todas las
modificaciones que se desee sin alterar el primer dibujo, ello por medio de hojas
de carbon, como una técnica de la narracion de una historia del personaje
dibujado. Mediante estas técnicas se puede obtener informacién sobre aspectos —
como la creatividad o las preocupaciones- que el Goodenough-Harris puede sdlo
proporcionar de manera muy limitada, sin alterar al protocolo para la evaluacién

cognoscitiva.

Levy reconoce que la técnica proyectiva no ha logrado suficiente validacion
cientifica, pero aclara que ello no impide que se le pueda emplear
cientificamente, pues reporta hallazgos promisorios que justifican la exploracion
continua de sus méritos y limitaciones. En efecto, siempre que se aclare en un
manual el estado que guarden la confiabilidad y la validez; asi como los
conocimientos tedricos y clinicos requeridos por los especialistas que hagan uso
de la prueba, es de gran utilidad contar con instrumentos que den informacion de

naturaleza proyectiva.

Los supuestos fundamentales que subyacen al uso proyectivo del DFH parten
para Levy de que todo aspecto de la conducta —por ejemplo dibujar- tiene alguna
significaciéon, sea o no sea captada, lo que depende del grado de desarrollo de las
técnicas de interpretacion. A quienes reclaman que el producto del dibujo es
azaroso Levy responde que no hay conducta accidental aunque los determinantes
puedan ser multiples y de diverso grado de accesibilidad. En cuanto a lo
expresado por el DFH, Levy acepta sélo parcialmente la postura de Machover
consistente en que el dibujo es una proyeccion de la imagen corporal, pues piensa
que el dibujo también puede expresar las actitudes hacia otras personas, la
imagen del yo ideal, patrones de habitos, circunstancias exteriores, el tono
emocional, la proyeccién del examinado hacia el examinador y hacia la

situacion, las actitudes hacia la vida y hacia la sociedad y finalmente, el
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dibujo puede ser una expresion consciente o inconsciente de simbolos
profundos. Ademas de lo que deja plasmado en el papel, el examinado al dibujar,
muestra otros comportamientos observables, como actitudes, expresiones
faciales, movimientos motores aparentemente accidentales, verbalizaciones, etc.,
todas las cuales son susceptibles de integrarse a la interpretacion. Es decir, que

toda conducta observable constituye un material adecuado para los clinicos.

KOPPITZ. EL TEST DE MADURACION INTELECTUAL Y EL TEST
PROYECTIVO-INTERPERSONAL DEL DFH

El test doble (en realidad triple, como se vera) del DFH de Koppitz (1987) retoma
los avances de los tests de Goodenough y de Machover y, tras ciertas
modificaciones teoricas y adaptaciones practicas, integra en un solo manual dos
instrumentos que respectivamente miden la madurez del desarrollo intelectual
debida a la edad y la proyeccion del estado emocional del nifio desde el punto de
la psicologia de las relaciones interpersonales de Sullivan. Aunque en la
presentacion Koppitz afirma que su manual incluye un test de maduracion y uno
proyectivo, destaca que ofrece también una interesante modificacion que
proporciona un valor aproximado del Cl, por lo que aqui se afirma que en realidad

su instrumento es triple.

La descripcion que Koppitz nos ofrece del contexto en que llevaba a cabo su
practica clinica nos permite apreciar las necesidades concretas que llevaron a esta
autora a retomar y adaptar para sus necesidades los tests del DFH, tanto el de
Goodenough como el de Machover. Explica -Koppitz (1987: 259)-, que los
principales problemas que atendia en nifios se organizan en las siguientes
cuatro categorias: Lesiéon cerebral (LC); problemas emocionales (pe); problemas
de conducta (pc) y; problemas de aprendizaje (pa). Bajo el rubro de LC se
encontraba nifios con lesion cerebral ya fueran diagnosticados médicamente o aun

sin diagnosticar; bajo el rubro de problemas emocionales se atendian casos de
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miedos, ansiedades, depresion, crisis de llanto, retraimiento, enfermedades
psicosomaticas, manierismos nerviosos, etc.; bajo el rubro de problemas de
conducta, se atendian casos de rebeldia, agresion, enuresis, encopresis, robos,
incendios, rabietas, etc.; bajo el rubro de problemas de aprendizaje se trataban
casos de rendimiento escolar inferior al que se podria esperar dado un CI
determinado. Estos problemas de aprendizaje consistian principalmente de
disfuncion viso-motriz o auditiva, mala memoria, distractibilidad, periodos breves
de atencién, etc. Ademas se atendian casos de paralisis cerebral, afasia, Petit
mal, baja estatura, trauma sexual, operaciones quirurgicas, etc. Sirva esta lista por
un lado para captar el grado de acumulaciéon empirica sobre los diversos usos que
es posible dar a un test, particularmente el DFH, y por otro lado, para captar la
motivaciéon que llevdé a Koppitz a tratar de estructurar en un solo paquete los

mayores usos posibles del DFH disponibles en su momento, a su entender.

Como se decia arriba, el manual de Koppitz incluye tres sistemas o manuales
de aplicacion, tabulacién e interpretacién de dibujos. Uno permite hacer una
evaluacion de la madurez debida a la edad del nifio, el segundo lleva a cabo una
evaluacion proyectivo-emocional-relacional; y el tercero permite aproximarse al Cl.
El test para valorar la maduracion esta conformado por 30 items extraidos tanto
del test de Goodenough-Harris como de la experiencia de la autora. Estos items
fueron seleccionados en la medida en que cumplieran con el requisito basico
consistente en que la frecuencia de su ocurrencia aumentara solo en razon directa
de la edad y no en razén de la aptitud artistica o del aprendizaje escolar, lo que les
confiere el caracter de ser items evolutivos o de maduracion. Dicho manual
presenta estudios de confiabilidad, estudios y datos normativos conformados a
partir de una muestra de 1856 sujetos por sexos separados, de entre los 5 y los 12

anos de edad. Presenta estudios de validez diversos.
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Validez predictiva del DFH-Koppitz para la interpretacion proyectiva

De particular y gran importancia en relacion con la validez de los aspectos
emocionales que el DFH-Koppitz es capaz de medir -que son cuestionados por
Harris y por Anastasi-, es una investigacion reportada en la investigacién de Diaz-
Guerrero et al (1975: 169). Se trata de una investigacion realizada por Currie,
Holtzman y Swartz, publicada en 1974 (en la bibliografia de Diaz-Guerrero). Los
sujetos fueron 46 nifios estadounidenses de aquella muestra que fue utilizada por
Diaz-Guerrero (1975), quienes recibieron un seguimiento para una nueva
investigacion iniciada cuatro afos mas tarde. El asunto de esta nueva
investigacion consistié en investigar el grado de relacion entre los rasgos
emocionales medidos por el sistema del DFH de Koppitz y la adaptacién
personal, en un disefio experimental que, como se dijo, arranco cuatro afos mas
tarde y que incluyé un intervalo de tiempo de nueve afios entre la primera
medicion con el DFH-Koppitz y la ultima toma de muestras de conducta —estamos
hablando de validez predictiva-. La adaptaciéon personal fue medida con los
criterios de desempefio escolar, el juicio sobre si mismo y las relaciones sociales.
El disefio de las escalas construidas para medir estos aspectos conductuales
implicé que los datos fueran obtenidos de la conducta real observada y de los
sucesos en torno a la vida de estos nifos. De los siete indicadores tempranos que
demostraron ser precursores significativos del ajuste personal, —aquellos que
mostraron validez predictiva- el que mayor valor alcanzé fue el DFH de Koppitz,
con un valor del coeficiente r de -0.44; los otros predictores y los valores que
alcanzaron fueron: el rechazo de los coetaneos con un valor de -0.33; cuatro
distintas sub-escalas de la Técnica de Manchas de Tinta de Holtzman, a saber,
Verbalizacion patognomaonica, con r de -0.38; Ansiedad, con -0.37; Hostilidad, con
-0.39; y la Forma Apropiada, con 0.28. Este resultado contradice el escepticismo
sobre la validez del DFH cuando es interpretado para extraer informacion de

naturaleza afectiva.
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EL TEST MICROGENETICO DEL DIBUJO INFANTIL, DE GARCIA

Garcia (2000) desarrollé el Test Microgenético del Dibujo Infantil a partir de las
teorias de Vigotsky, mismas que se revisan en el apartado sobre este autor en

este marco teorico.

Cinco variables polares son los criterios con los que este test analiza los

dibujos infantiles:

1. Disefno convencional vs disefio original

2. Modelo garabato vs modelo plastico

3. Trazo inhibido vs trazo con libertad de expresion
4. Imperceptibilidad vs sensibilidad perceptual

5. Inseguridad vs seguridad.

Para Garcia este conjunto de variables permiten determinar si los dibujos son de
naturaleza reproductora, o mas bien creativos. Recuérdese que en la teoria de
Vigotsky toda conducta es o reproductora de lo conocido o creativa a partir de
combinaciones originales de los elementos. De acuerdo con Garcia ambos tipo de
imaginacion son utiles para la adaptaciéon y el desarrollo del ser humano, pero a
mayor imaginacion creativa hay mas capacidad intelectual y mejor equilibrio
emocional, lo que posibilita en mayor medida que sean representados mejor los
objetos del mundo. El puntaje® que arroja el test microgenético del dibujo infantil

de Garcia es un indice de creatividad. El tema del dibujo es libre.

* El sistema de calificacion estd disefiado de manera que siempre se obtiene inicialmente una calificacion de
25 puntos distribuidos por las cinco variables, dependiendo de la calidad de expresion grafica imaginativa
creativa correspondiente a cada una de las cinco variables enlistadas. A estos 25 puntos distribuidos se les
va restando puntos segun se realicen en el tests ciertos items usando la imaginacion reproductora. Al total
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EL FACTOR DE ORGANIZACION PERCEPTUAL DEL WAIS, RELACIONADO
CON EL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA

Se decia en la seccion dedicada a la definicion e implicaciones del rasgo
dependencia-independencia del campo, que Witkin (1962) y sus colaboradores
identificaron un factor analitico al que llamaron Organizacion perceptual. Que este
rasgo se deriva de una alta correlacion de su Test de Figuras Ocultas (PFO o
EFT) y las sub-escalas de Weschler de Cubos, Figuras Incompletas y Ensamble
de Objetos. Asimismo se encontré que Diaz-Guerrero y colaboradores (1975 p.
192) a partir de su propia investigacion confirmaron de manera clara la pretension
de Witkin de que la Prueba de Figuras Ocultas y el Disefio con Cubos son
elementos constituyentes de un grupo que mide el grado de diferenciacion
cognoscitivo-perceptual entre los nifios. Los otros tests de dicho grupo son el
Dibujo de la Figura Humana y el subtest de Ensamble de objetos del WISC. En
efecto, los andlisis de correlacion y factoriales indican, como se puede ver en el
apartado sobre los resultados de las investigaciones de Diaz-Guerrero (1975), una
significativa correlacion entre las mencionadas escalas ejecutivas del WISC, el
Test de Figuras Ocultas de Witkin y el DFH. Con la finalidad de esclarecer la
naturaleza de este rasgo es de gran valor revisar los resultados de los analisis
factoriales de la ultima versién del test de Weschler, particularmente lo referente a

este subconjunto de pruebas ejecutivas.

Pons et al (2008) adaptaron y normalizaron la Escala de Inteligencia para
Adultos de Wechsler Il (WAIS-IIl). El test se organiza en cuatro factores que
permiten apreciar los factores subyacentes a la escala completa. En lugar de

separar las escalas de Wechsler en dos: Verbal y Ejecutiva, la WAIS lll ha sido

asi obtenido se le divide entre la edad cronoldgica del nifio que hizo el dibujo y el resultado obtenido es el
indicador de creatividad.
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organizada en cuatro grupos, como se ve en la siguiente tabla tomada de Pons et

al (op.cit)*:

Figura 4. Estructura factorial del WAIS Il

Estructura Factorial del WAIS-IIl y del EIWA-III

Factor Factor Factor Factor
Comprension  Organizacion Memoria Velocidad de
Verbal Perceptual de Trabajo Procesamiento
Vocabulario Diseno con Retencion de Digito Simbolo-

Bloques Digitos Claves
Semejanzas Matriz de Aritmética Identificacion de

Razonamiento Simbolos
Informacion Figuras Secuencia de

Incompletas Letras y Numeros

Comprension

Si originalmente se decia, tanto del WAIS como del Goodenough que median
inteligencia general tipo factor “g”, al estratificarse lo que mide el WAIS, se hace
posible ir refinando la comprensién de lo que mide el DFH. (Aunque estamos
revisando la adaptacién para Puerto Rico del WAIS lll, estudios de validez
constatan que comparte caracteristicas psicométricas con el WISC). En la
investigacion de Witkin, las sub-escalas de Weschler de Cubos, Figuras
Incompletas y Ensamble de Objetos son las que al presentar entre si una
importante correlacion, dan lugar al factor que este autor llamé: Organizacion
Perceptual. Precisamente es llamado asi el segundo de los cuatro factores de la
nueva version del WAIS: Factor Organizacion Perceptual, y esta conformado por

los sub-tests: Disefio con Bloques, Matriz de Razonamiento y Figuras Incompletas

4 http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0718-22282007000100008&script=sci_arttext&ting=es
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y en menor medida Arreglo de Dibujos, como se puede ver en la siguiente figura

con la matriz de correlaciones del WAIS 111°:

Conviene comparar lo que miden los cuatro indices en que se organiza el WAIS
[l con el fin de tratar de discernir lo que estaria midiendo en mayor medida el

DFH-G-H y lo que no mediria en razén de sus correlaciones con los indices WAIS.

El indice de Comprensién Verbal consiste de la conceptualizacion, conocimiento
y expresion verbal. Las preguntas que se hacen miden conocimientos practicos
relacionados con el significado de palabras, como el razonamiento y la habilidad

para expresar ideas con palabras.

El indice de Organizacion Perceptual evalia el pensamiento no verbal y la

coordinacion viso-motora. Para resolver las tareas se ha de integrar y razonar a
partir de estimulos visuales no verbales, desplegando habilidades viso- espaciales
y viso-motrices. Estas habilidades permiten resolver tipos de problemas que no

necesariamente se aprenden en la escuela.

El indice de Memoria de Trabajo mide habilidad numérica y proceso secuencial.
Se responde a estimulos orales que implican el manejo de numeros o letras en un
proceso progresivo y secuencial que requiere para lograrse de atencion

concentrada.

El indice de Velocidad de Proceso mide rapidez de respuesta. Se requiere de

rapidez para resolver problemas no verbales.

> http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0718-22282007000100008&script=sci_arttext&ting=es
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Fig. 5. Carga factorial de las sub-escalas del WAIS Il

Comparacion del Patron de Carga Factorial Exploratoria del
WAIS-IIl y del EIWA-III: Solucion de Cuatro Factores

Facror [

Comprension Organizacion

Verbal

WAIS-IIT
EIWA-11

Factar Il

Perceptual

WAIS-1IT
EfIWA-11

Factor I Facror [V
Memaoria  Velocidad de
de Trabajo Procesamiento

WAIS-Il1 WAIS-1II
ETWA-III  EIWA-ITI

Vocabulario 89 .82
Semejanzas J6 .74
Informacion 81 .77
Comprension 80 .80
Figuras Incompletas A0 .15
Diseno con Bloques -02 -15

Matriz de Razonamiento .05 .07

Arreglo de Dibujos 27" 23
Aritmética 22 .13
Retencion de Digitos 00 .05

Secuencia Letras y Num. .01 .14
Digito Simbolo-Clave 02 ;13

Identificacion de Simb. 01 10

- 10 -.06
A0 .17
03 .05
07 .04
S0 73
J1 .70
61 72
47 .55

A5 33

-06 -.09
02 -.00
-03 .03
A6 .09

05 .11 06 .02
-03 .04 .03 -.00
06 .08 -.04 -.02
-01 =01  -03 .02
=13 =22 .17 .04
04 23 03 .05
21 AR =09 D2
-.09 .03 06 -.04
S1 42 -.04 -03
a1 03 .09
62 .66 -.13 .04
08 -.02 68 .4
07 08 .63 .73

Nota: Se utilizo ¢l Método Gorsuch (1983, 1996) Rotacion Promax con dos lteraciones.

Wechsler (Pons et al. op.cit.) sefiala que su escala de inteligencia no abarca toda

la inteligencia y que algunas pruebas apelan a fendbmenos no intelectuales, como

la planificacion y la conciencia de los objetivos, el entusiasmo, la dependencia y
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la independencia en cierto campo, la impulsividad, la ansiedad y la persistencia.
En este sentido —dice Pons-, que la concepcion de Wechsler esta en
consonancia con Goleman con respecto a la inteligencia emocional, que incluye
autodominio, celo, persistencia y capacidad para auto-motivarse, entre otros
aspectos. En realidad Wechsler dice lo contrario, que esos aspectos que si mide
su escala no son en realidad intelectuales. Me parece que Goleman tiene razén,

que la inteligencia incluye aspectos cognitivos y afectivos, como dice Piaget.

Vimos (Anastasi 1998) que para Spearman, las habilidades pueden ser
expresadas como funcion de dos factores, uno general (g) comun a todas las
habilidades, y otro especifico (s) para cualquier habilidad particular y siempre
distinto de los demas factores. En el WISC-IIl cada sub-prueba mide ciertas
habilidades que son compartidas con otra u otras y ciertas capacidades que le son

especificas.

En lo que resta de este apartado se retoma de Kauffman (en: Pons et al, op.
Cit.) una resumida lista de las habilidades especificas que mide cada una de las
trece sub-escalas del WAIS Ill y luego miraremos como se agrupan dichas sub-
escalas en cuatro grandes factores generales entre los cuales se encuentra el de
Organizacion perceptual, que es con el que el Dibujo de la Figura Humana guarda
la mayor correlacion. Es asi como podremos acercarnos lo mas posible a la
determinacién de la validez de constructo cuando esta es medida para el DFH con
el WAIS (se resalta en negritas el encabezado de las sub-escalas que pertenecen
al grupo de Organizacion perceptual, con la finalidad de apreciar las habilidades

contenidas en él):

Rasgos que miden individualmente las sub-escalas del WISC Ill, seglun
Kauffman (se encabezan en negritas las sub-escalas que mas correlacionan con
el DFH-G-H)

‘Completamiento de figuras. Alerta visual, memoria visual a largo plazo,
evaluacion, comprension verbal, cognicion, evaluacién, organizacién perceptual,
capacidad espacial, percepcion visual de estimulos significativos, distinguir los
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detalles esenciales de los no esenciales, procesamiento holistico, organizacion

visual sin actividad motora indispensable.

Informacion. Amplitud de la informacion adquirida en el hogar y la escuela,

comprension verbal, memoria a largo plazo.

Claves. Capacidad para seguir instrucciones, velocidad y agudeza en tareas
rutinarias, velocidad psicomotora, memoria visual a corto plazo, evaluacion,
funcionamiento cerebral integrado, coordinacién visomotora, secuenciacion,
independencia de la distraccidon, capacidad de aprendizaje, percepcidon visual de
estimulos abstractos, produccion convergente, reproduccion de modelos, habilidad

de lapiz y papel.

Analogias. Razonamiento l6gico abstracto, comprension verbal, cognicion,
expresion verbal, conceptualizacién verbal, pensamiento abstracto, razonamiento
verbal, capacidad para distinguir los detalles esenciales de los no esenciales,

formacion de conceptos verbales.

Ordenamiento de historias. Secuenciacién temporal, concepto de tiempo,
anticipaciéon de consecuencias, comprension verbal, evaluacién, organizacion
perceptual, funcionamiento cerebral integrado, razonamiento verbal, sentido
comun, juicio social, organizacion visual sin actividad motora indispensable,

produccion convergente, capacidad de planificacion.

Aritmética. Razonamiento numeérico, resolver problemas aritméticos planteados en
palabras (resueltos mentalmente) comprension verbal, cognicion, conocimiento
adquirido, memoria, secuenciacion, facilidad con los numeros, independencia de la

distraccion, alerta mental.

Construccion con cubos. Analisis del todo en sus partes componentes,
formacion de conceptos no verbales, visualizacién espacial, cognicidn, evaluacion,

organizacion perceptual, funcionamiento cerebral integrado, capacidad espacial,
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coordinacion visomotora, sintesis, percepcion visual de estimulos abstractos,

reproduccién de modelos.

Vocabulario. Desarrollo del lenguaje, conocimiento de palabras, comprension
verbal, cognicion, conocimiento adquirido, expresion verbal, conceptualizacion
verbal, memoria a largo plazo, acopio de informacion, pensamiento abstracto,

capacidad de aprendizaje.

Ensamblaje de objetos. Capacidad para aprovechar la retroalimentacion
sensorial motora, anticipacion de las relaciones entre las partes, flexibilidad para
trabajar en direccion a una meta determinada, cognicion, evaluacion, organizacion
perceptual, capacidad espacial, coordinacion visomotora, percepcion visual de

estimulos significativos, sintesis, procesamiento holistico.

Comprension. Informacion practica, evaluacion y uso de experiencias previas,
comprension verbal, expresion verbal, conceptualizacién verbal, razonamiento

verbal, sentido comun, juicio social.

Busqueda de simbolos. Discriminacion visual de estimulos abstractos, velocidad y
precision, atencion y concentracion, memoria a corto plazo, flexibilidad cognitiva
(Cayssials, 1998).

Retencién de digitos. Memoria auditiva a corto plazo, secuenciacion,

independencia de la distraccion, facilidad con los numeros, alerta mental.

Laberintos. Seguir un patron visual y prevision, cognicién, organizacion
perceptual, funcionamiento cerebral integrado, capacidad espacial, coordinacion

visomotora, razonamiento no verbal, capacidad de planificacion, habilidad de lapiz

y papel.

Con base en la teoria e investigacion disponible, particularmente los analisis

factoriales realizados en USA y Argentina (Wechsler, 1991/1997), se indica que la
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solucion de cuatro factores correlacionados seria la mas adecuada para dar
cuenta de la estructura del test. La Unica diferencia entre ambas soluciones, es la
presencia del indicador Laberintos en el segundo factor de la muestra Argentina,

indicador que no figura en la solucion factorial estadounidense.

Los cuatro factores subyacentes a las sub-escalas del WISC |l (se resalta en
negritas el factor Il que es el que se relaciona mas poderosamente con el DFH-G-
H):

Factor I. ("Comprensién Verbal"). Abarca las sub-pruebas de Informacion,

Analogias, Vocabulario y Comprension.

Factor 1. ("Organizacion perceptual"). Comprende las sub-pruebas
Completamiento de figuras, Ordenamiento de Historias, Construccion con

Cubos, Composiciéon de Objetos (Ensamblaje) y Laberintos.

Factor Ill. ("Velocidad de Procesamiento"). Incluye las sub-pruebas de Claves y

Simbolos.

Factor 1V. ("Ausencia de Distractibilidad"). Incluye las sub-pruebas de Digitos y

Aritmética.”

LOS ESTUDIOS GESTALTICOS Y PSICOANALITICOS DE WITKIN (1954 Y
1962) QUE DIERON ORIGEN AL RASGO DE DIFERENCIACION COGNITIVA
DEPENDENCIA-INDEPENDENCIA DEL CAMPO

Witkin introduce una perspectiva que hace posible enriquecer la interpretacion del
dibujo de la figura humana a partir de dos factores que podrian subyacer a la
conducta de dibujar. Primero, con base en la teoria gestaltica, propone el factor -
de tipo estilo cognitivo- conocido como dependencia-independencia del campo.

Segundo, a partir de la interpretacion psico-dinamica de Machover del dibujo de la
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figura humana, propone un factor de madurez emocional. Sobre este segundo
factor no sera necesario profundizar en esta seccidon pues se revisa en los
apartados del DFH de Machover y del DFH de Koppitz.

La postura de Witkin tal vez contribuya a responder al siguiente planteamiento:
si el valor del coeficiente de validez del test DFH Goodenough-Harris es de sdlo
0.50 (Anastasi, 1998), al correlacionarlo con otros tests de inteligencia como las
escalas de Wechsler y la Stanford-Binet ;Entonces qué otros factores estaria
midiendo el test ademas de la inteligencia, sobre todo considerando que muestra
coeficientes de confiabilidad —de equivalencia y consistencia interna- de alrededor
de 0.907? Para tratar de responder a esta pregunta, cabe considerar esos dos
factores incidiendo en la varianza verdadera: el estilo cognitivo y el estado

emocional —y aun mas factores como el de creatividad postulado por Vigotsky-.

En la revision de la literatura es posible encontrar una diversidad de formas de
referirse al constructo Estilos cognitivos (dependiente del rasgo dependencia-
independencia del campo) lo que se debe en gran medida a su evolucion y a sus
distintos campos de aplicacion. Las siguientes son las maneras en que los

distintos autores se refieren a él:

e Organizacién perceptual

e Diferenciacion cognoscitiva

¢ Diferenciacién cognoscitivo-perceptual

¢ Independencia analitica y perceptual del campo

e “Habilidad perceptual independiente del campo...como medida de la
diferenciacion psicolégica de los nifios” (Diaz-Guerrero et al. 1975. P.118)

e Estilo cognitivo

e Estilo cognitivo-perceptual

Para Woolfolk (1996, p. 126), los educadores hablan de ‘estilos de aprendizaje’

mientras que los psicologos hablan de ‘estilos cognoscitivos’.
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Origen de la deteccion del rasgo

El estudio de los estilos cognitivos histéricamente ha interesado a la psicologia, a
la pedagogia y a la antropologia (Centro Virtual Cervantes, Ref. Elect. Estilos 3).
Desde mediados del siglo XX se evidencid un creciente interés por su
investigacion, siendo desde entonces, las obras de H. A. Witkin y D.R.
Goodenough (1981) y de R. Duda y P. Riley (1990) las mas citadas. Entre las
primeras aportaciones de la psicologia de los estilos cognitivos a la pedagogia se
encuentra la de G. Pask (1976).

Segun De Zubiria et al. (Ref. elect. Estilos 4), el concepto de estilo cognitivo fue
primero planteado por Witkin, quien elaboré una teoria segun la cual los estilos
cognitivos afectan a los modos de percibir, recordar, pensar, procesar, organizar,
transformar y utilizar informaciéon. Ademas inciden en la personalidad, entre otras

cosas, en la manera de organizar y procesar las experiencias propias.

Witkin (en: Diaz-Guerrero, 1975) y sus colaboradores identificaron un
factor analitico al que llamaron Organizacién perceptual, derivado de una alta
correlacion de su Test de Figuras Ocultas (PFO o EFT) con las sub-escalas de
Wechsler de Cubos, Figuras Incompletas y Ensamble de Objetos. Diaz-Guerrero y
colaboradores (1975 p. 192) a partir de su propia investigacion indican que los
resultados “confirman claramente la pretension de Witkin de que la Prueba de
Figuras Ocultas, el Disefio con Cubos y el Dibujo de la Figura Humana
constituyen un conjunto que mide el grado de diferenciacion cognoscitivo-

perceptual entre los nifios.”

En sus investigaciones Witkin habia encontrado relaciones de importancia
entre dos caracteristicas cognitivo-perceptuales humanas, a saber, la manera en
que los sujetos reaccionan al percibir figuras simples en el contexto de un fondo
de figuras complejas, y; los recursos que los sujetos activan para determinar la
propia verticalidad corporal. En cuanto a la manera en que las personas
encuentran la verticalidad postural, Witkin logr6, por medio de ingeniosos

experimentos, que se describen en las siguientes referencias a pie de pagina,
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diferenciar a los individuos segun las referencias que utilizan para el
establecimiento de dicha verticalidad®. Mientras que algunos sujetos determinan la
verticalidad utilizando los ejes verticales y horizontales del campo visual como
marco de referencia, otros sujetos detectan la verticalidad por medio de la
sensibilidad a estimulos vestibulares y cinestésicos de la gravedad. Witkin
encontré que quienes se dan cuenta de la verticalidad corporal recurriendo a
estimulos del campo visual son quienes tratan las figuras complejas como un todo,
mientras que quienes recurren a sus sensaciones vestibulares y cinestésicas para
lograr la verticalidad corporal son quienes pueden separar las partes simples de
un campo de figuras complejas. En relacién con la percepcion y tratamiento de la
figura-fondo, Witkin desarrollé el Test de Figuras Enmascaradas (EFT) o Prueba
de Figuras Ocultas (PFOY’.

® Witkin, ademas del Test de Figuras Ocultas, llevd a cabo experimentos como los
siguientes, también citados por Aramburu (Ref. elect. Estilos 2):

- RFT (Testa de la barra y del marco): se sienta al sujeto en una habitacion oscura y se le
muestra un marco iluminado provisto de una barra giratoria, barra que se puede inclinar
independientemente del marco. La tarea del sujeto consiste en llevar a la vertical la barra
gue previamente estaba inclinada, mientras se mantiene el marco en posicion inclinada.
Los sujetos que realizan esta tarea se diferencian entre los que buscan la vertical tomando
como referencia los estimulos provenientes del campo visual, y los que buscan la vertical
tomando como referencia sus sensaciones cinestésicas y gravitatorias.

- RRT (Test de la Habitacion Giratoria): se trata de una habitacién giratoria en la que se
situa una silla que se puede inclinar a derecha o a izquierda. Se sienta al sujeto en una silla
inclinada y se hace que gire la habitaciéon en su carril circular. Se le pide al sujeto que
busque la vertical. Ante esta tarea se diferencian los sujetos que enderezan el cuerpo
segln la habitacién vertical que observan en su campo visual de aquellos sujetos que
buscan la vertical seglin las fuerzas alteradas (fuerza de la gravedad que actua desde
dentro y fuerza centrifuga que actla desde el exterior) que actuan sobre su cuerpo. Los
sujetos que en los tres tests toman como punto de referencia el contexto exterior son
Dependientes de Campo. Los sujetos que toman como punto de referencia las
sensaciones corporales son Independientes de Campo.

’EFT (Test de Figuras Enmascaradas): En el EFT (descrito por Aramburu, Ref. elect. Estilos
2) se le presenta al sujeto dos figuras: una simple y otra compleja, y se le dice que busque
la primera en la segunda. Los sujetos que en esta tarea encuentran dificultades para
identificar la figura simple dentro de la compleja son las mismas que en los tests RFT y RRT
descritos antes encontraron dificultades para desentenderse de los estimulos
distorsionadores externos: son los sujetos Dependientes del Campo. En la resolucion de
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Witkin, Moore y Goodenough (1977) denominan y describen a las personas con
uno y otro estilo. Notese que en la siguiente clasificacion hay elementos
perceptuales, analiticos, de personalidad e incluso algunas implicaciones

vocacionales:

A) Sujetos Campo-Dependientes. En relacion con la manera de detectar la propia
verticalidad corporal, estos sujetos son los que recurren a los ejes del campo
visual como referencia para determinar la verticalidad corporal. En cuanto a la
percepcion-cognicién de la figura-fondo, estos sujetos tienden a percibir el todo,
sin separar los elementos individuales del campo visual total por lo que perciben la
informacion de forma sintética y global. A partir de que se les dificulta enfocar
aspectos parciales de la situacién y seleccionar detalles, también se les dificulta
analizar un patron en sus diferentes partes. Suelen trabajar mejor en grupos,
presentarian buena memoria para la informacion social y se les da mejor las
materias como la literatura o la historia. Los dependientes de campo serian mas

sociales, abiertos emocionalmente y habiles en la comunicacion.

B) Sujetos Campo-Independiente. En relacion con la deteccion de la verticalidad
estos sujetos son los que recurren a sus sensaciones cinestésicas y vestibulares.
En relacién con la percepcion-cognicidn de la figura-fondo, estos sujetos tienden a
percibir y manejar las partes separadas del patron total, por lo que manejan la
informacion de forma analitica y sin influencias del medio. Son menos aptos para

las relaciones sociales. Son mas aptos para las ciencias y las matematicas®. Son

los problemas que requieren diferenciar una determinada parte extrayéndola del
contexto global, los Dependientes de campo encuentran dificultades para separar esos
elementos del contexto original y resituarlos en un contexto nuevo.

8 En los analisis factoriales realizados por Diaz-Guerrero et al (1975), que incluyen entre
otros al test PFO de Witkin, se puede ver que el factor rasgo habilidad analitico-perceptual
relacionado con la independencia del campo no necesariamente correlaciona con la
habilidad matematica, sino que estos dos factores son entre si relativamente ortogonales.
En efecto, el rasgo independencia del campo aparece como un factor analitico de
comprensidn pero que no es estrictamente verbal, ni matemdatico. Aunque estas dos
habilidades si presentan cargas en el factor, son sin embargo muy moderadas. Este factor
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personas analiticas y organizativas, de orientacion abstracta e impersonal, y

autonomos en su comportamiento social.

Asi, la organizacion perceptual no solo consistiria de particularidades de la
percepcion sensorial, sino que conformaria mas bien todo un estilo cognoscitivo,
relacionado con areas como la ideacion y la formacion de conceptos. Ademas
influiria en la interpretacion de sentimientos y de vivencias e implicaria
caracteristicas en las relaciones sociales y en conductas tan complejas como la

seleccién de profesion, etc.

Definicion y delimitacién del rasgo, con base en sus implicaciones en el

aprendizaje y en la personalidad

Es necesario definir al constructo estilo cognitivo para comprender sus
implicaciones, aunque, como indica Witkin (1985), es una tarea dificil dar una
definicion unica de lo que es comun a los ya abundantes modelos que han sido
descritos en la literatura. Para Diaz-Guerrero et al (1975) se trata de un factor de
la inteligencia que consiste de la habilidad para analizar un campo perceptual
complejo y manejar la figura, independientemente del fondo. Este factor incluye
capacidad analitica, diferenciacién cognoscitiva e independencia perceptual del

campo. Tiene implicaciones en el aprendizaje y en la personalidad.

Alonso et al (1994, p. 104) retoma de Keefe la siguiente definicion: “los estilos
de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como
indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben interacciones y

responden a sus ambientes de aprendizaje”.

La definicién que propone el Centro Virtual Cervantes (Ref. Elect. Estilos 3) es
la siguiente: “El concepto de estilo cognitivo nace en el seno de la psicologia

cognitiva y se refiere a las distintas maneras en que las personas perciben la

es cargado sobre todo con la sub-escala Tiempo del Test de Figuras Ocultas; con Figuras
Incompletas, Disefio con Cubos y Ensamble de Figuras, del WISC y; con la calificacion de
Harris del Test del Dibujo de la Figura Humana de Goodenough-Harris.
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realidad de su entorno, procesan la informacidon que obtienen mediante esa
percepcion, la almacenan en su memoria, la recuerdan y piensan sobre ella. En

todo estilo cognitivo intervienen habilidades cognitivas y metacognitivas®

Aramburu, de la Universidad del Pais Vasco, (Ref. elect. Estilos 2) explica que

cuando se trata de definir los estilos cognitivos destacan dos tendencias:

- La de quienes definen los estilos como expresion del funcionamiento
cognitivo del sujeto, con algun tipo de incidencia en otros aspectos de la
personalidad.

- La de quienes definen los estilos como preferencias procedimentales de
organizacion perceptiva y categorizacion conceptual. Es decir, como

procedimientos particulares para percibir, pensar, recordar y resolver problemas.

En la primera de estas dos categorias pareciera que el estilo cognitivo es algo
previamente dado (estructural) en la manera en que funciona la cognicién en
determinado tipo de personas, mientras que en la segunda categoria pareciera
tratarse de una preferencia, como si el estilo de la persona originalmente fuese el
resultado de una eleccién. La postura de Witkin corresponderia a la primera de las
dos categorias, pues para él, el estilo cognitivo dependeria de la estructura
cognitiva del sujeto y no sélo de sus preferencias. Para Witkin los estilos
cognitivos son rasgos estructurales que nacen con un individuo y son reforzados
por el contexto, por lo que son relativamente dificiles de cambiar. En la segunda
categoria podria caber Sternberg, para quien los estilos son mas dependientes del
medio y la cultura, mas dinamicos y variables de lo que propone Witkin, por lo que
las personas podrian cambiar o cultivar el estilo opuesto al de su tendencia.
Seguramente esta oposicion en las posturas de Witkin y Sternberg se relaciona

con la falta de correlacion que pudiera existir entre los tests que miden sus

? La metacognicion se ocupa del “Conocimiento sobre los procesos y productos de nuestro
conocimiento. Es de naturaleza estable, constatable, falible y de aparicién relativamente
tardia en el desarrollo. Pueden distinguirse dos aspectos: el relativo a las variables,
persona, tarea y estrategia y el relativo a las experiencias metacognitivas” (Diaz-Barriga,
2002: 433)

105



respectivos constructos, en efecto, De Zubiria et al (2007) encontré una
inesperada ausencia de correlacion en dos investigaciones (2003 y 2007) entre los
dos tests aplicados a una misma muestra, a pesar de que nominalmente los tests
indican medir algo muy relacionado: estilo cognitivo y estilo de pensamiento. Esto
indica ya de por si la falta de sistematizacién en la clasificacién de los estilos
cognitivos y sus implicaciones en cognicion, aptitud, actitud, personalidad, estado
emocional, que se confirma al revisar la ya enorme cantidad de modelos
propuestos. A esto ha de referirse de la Torre (citado por Esturgd, op, cit., p.90)
cuando dice que: “las investigaciones sobre los estilos cognitivos no se ha dirigido
mucho para intentar hacer una categorizacion. Es decir, no ha habido mucho
interés por hacer una clasificacion”. Esturgd por su parte (op.cit. p. 89) propone
una clasificacion de tres concepciones; la primera es de caracter actitudinal y en
ella localiza a Guilford; la segunda es de caracter personalistico y ahi ubica a
Witkin; y la tercera seria de caracter cognitivista y en ella sitia a Kagan. Saturnino
de la Torre (en: Esturgd, 1997) plantea una relacion muy estrecha entre los
modelos de Witkin y Kagan, donde al estilo independiente del campo le
corresponde la actitud reflexiva, mientras que al dependiente le corresponde la

impulsiva.
El estilo cognitivo y el aprendizaje

En el contexto del aprendizaje se acepta que los estilos se pueden aprender y
conviene hacerlo, para distintos fines. Entre los temas recurrentes en la literatura
sobre estilos de aprendizaje se trata sobre la importancia que los dos estilos
tienen para aprender; de la importancia de fomentar uno u otro segun la tematica
de estudio, y; de lo que sucede cuando los estilos cognitivos de maestro, escuela
y alumno son opuestos. Aqui claramente se ven involucrados tres politicas
generales posibles, uno, que el alumno aprenda estilos dependiendo de la
circunstancia y la materia; dos, que la ensefianza se disefie tomando en cuenta

los estilos; tres, que estas dos posturas se acomoden entre si.
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Implicaciones del estilo cognitivo en los estilos de aprendizaje

Se ha venido diciendo que el estilo cognitivo tiene importantes implicaciones en la
psicologia del aprendizaje y en la personalidad. Una manera esquematica de
captar el panorama cada vez mas amplio de las implicaciones del estilo
cognoscitivo-perceptual es revisar un modelo actual de estilos de aprendizaje.
Para Baus (Ref. elect. Estilos 1) —quien diferencia entre estilos cognitivos y estilos
de aprendizaje- el modelo “Onion” de estilos de aprendizaje propuesto por Curry
enmarca bien a una buena variedad de modelos. Este modelo concibe a los
elementos del aprendizaje como capas que se pueden organizar para fines de

exposicion en las siguientes cuatro categorias:

A. Preferencias relativas al modo de instruccion y a factores ambientales. Se
valora el ambiente preferido por el estudiante durante el aprendizaje. Los factores

incluidos en esta categoria son:

o Preferencias ambientales como sonido, luz, temperatura y distribucion de la
clase

« Preferencias emocionales relativas a la motivacién, voluntad,
responsabilidad

o Preferencias de tipo social, que tienen en cuenta si los alumnos prefieren
estudiar individualmente, en parejas, en grupos. Se consideran las
relaciones que se establecen entre los diferentes alumnos de la clase

« Preferencias fisioldgicas relacionada con percepcion, tiempo y movilidad

« Preferencias psicolégicas basadas en el modo analitico.

B. Preferencias de Interaccion Social. Se hace referencia a la interaccion de los

estudiantes en la clase. Se clasifican en:

e Independiente/dependiente del campo
e Colaborativo/competitivo

« Participativo/no participativo
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C. Preferencia del Procesamiento de la Informacién. Cémo el estudiante asimila la

informacion:

o Hemisferio derecho / izquierdo
e Cortical / limbico

o Concreto / abstracto

e Activo / pensativo

e Visual / verbal

e Inductivo / deductivo

e Secuencial / Global

D. Dimensiones de Personalidad. Se evalua la influencia de la personalidad en la

manera de adquirir e integrar la informacién. Sus categorias son:

o Extrovertidos / Introvertidos
e Sensoriales / Intuitivos

e Racionales/ Emotivos.
Importancia del rasgo para la programacion educativa

Esturgo Deu (1997) explica que los estilos cognitivos tienen implicaciones
crecientes en todas las dimensiones didacticas, lo que hace importante conocer,
respetar y ayudar a los sujetos en el aprendizaje. Si se tiene presente la existencia
de los estilos cognitivos es posible desarrollar y aplicar programas y metodologias
adecuadas para el aprendizaje. Comprender la importancia del estilo cognitivo ha
llevado a que las investigaciones actuales consideren la relacion entre los
elementos de la triada conformada por los estilos cognitivos, los contenidos
curriculares y el aprendizaje. Esturgo (op, cit. P. 98) recoge de Saturnino de la

Torre cuatro aspectos estrechamente relacionados con esa triada:

“1) El aprendizaje es un enjambre de relaciones entre diversas variables (entorno,

tarea a realizar...). El estilo cognitivo recoge todos los componentes personales,
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por lo que si se conocen las caracteristicas de cada estilo se podra hacer una

mejor valoracion de los resultados del rendimiento académico del sujeto.

2) Es importante reconocer las caracteristicas de los alumnos. Se debe hacer una
ensefianza individualizada, pero no centrada nada mas en el contenido, sino que
es necesario respetar el desarrollo evolutivo. Es recomendable aplicar una
individualizacion caracterizada por la “heterogeneidad o diversificacion de los
contenidos, y la adecuacidon horizontal cognitiva” (De la Torre, 1991: 42 de la
bibliografia de Esturgo). Se debe valorar los procedimientos seguidos por el
alumno en el proceso de aprendizaje, por lo que se deberia priorizar los errores de

proceso y tener en segundo término los errores de ejecucion.

3) La relacién docente-discente es inseparable de los estilos cognitivos, ya que
con su valoracion el profesor podra hacer un “diagndstico predictivo y orientador”
(De la Torre, 1991: 43) por lo que el profesor podra tener un criterio mas claro de

cual ha de ser su intervencion didactica y orientadora.

4) Es importante la conexiéon entre el estilo del profesor (elaboracion del material,
organizacion de la clase...) y el estilo del discente. Cuando estos dos coinciden,
los resultados seran mejores, y el rendimiento del alumno tiende a ser el maximo”.
Esturgo (op, cit. P. 98).

El problema de la desconsideraciéon por los estilos cognitivos es un problema
mayor, como también lo es la divergencia entre los estilos maestro-alumno y
escuela-alumno. Sternberg (en: De Zubiria 2007) explica que los estilos
seleccionados por los profesores no necesariamente son los que conducen al
éxito en determinados campos, lo que lleva a que el proceso de ensefianza
fracase con la consecuencia de que muchos estudiantes quedan relegados, aun
teniendo aptitudes para triunfar. El fracaso se debe a que el profesorado no
reconoce la variedad de estilos de pensamiento y aprendizaje de los estudiantes

por lo que los métodos de ensefanza son discordantes con dichos estilos.
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Los estilos cognitivos y el mundo educativo

Saturnino De la Torre (citado en: Esturgo Deu, 1997) propone una lista de asuntos
muy concretos sobre la relacién entre los estilos cognitivos y lo que sucede en la
escuela, es mejor citarlos. En este punto cobra toda su importancia el problema de

la definicion, la deteccidn y la utilidad de los estilos cognitivos:

“1. Cuando se tiene que planificar una tarea, el nifio independiente de campo sabe
generarse los objetivos que debe alcanzar sin demasiados problemas, mientras
que el nino dependiente de campo, si la estructura del proceso a seguir no esta

bien marcada, se desorienta y no sabe qué debe hacer.

2. Si se presenta un nuevo material no estructurado, al nifio dependiente de
campo le cuesta aprender, por lo contrario, el nifio independiente de campo sabe

organizar y estructurar el material segun sus propios criterios.

3. Con materiales de contenido social, los dependientes de campo tienen ventajas
respecto a los independientes de campo, ya que estos ultimos tienen problemas

para captar la globalidad.

4. Cuando un profesor hace una critica verbal a un nifio dependiente de campo
(DC), éste se muestra muy afectado, el nifio independiente de campo (IC) es

menos sensible a las criticas.

Todos estos aspectos y otros condicionan las respuestas de los alumnos ante
diversas tareas, por lo que el profesor (lo) tendra que tener presente durante todo
el proceso de ensefianza aprendizaje. Sera necesario que utilice una estrategia
adecuada a los nifios de los dos estilos cognitivos: didactica estructurada,
verbalizacién de los procesos, incluso los que ya tienen asimilados, fomento del

aprendizaje cooperativo entre nifios de diferentes estilos cognitivos...
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La motivacion es diferente en los dos grupos de alumnos. Los dependientes de
campo aprenden mejor con una motivacion extrinseca, pero los independientes de
campo realizan un mejor aprendizaje siempre que haya una motivacion intrinseca.
Sera necesario partir de esta motivacion extrinseca, afectiva, para conducir a los
nifos dependientes de campo hacia la intrinseca. A los nifios independientes de
campo también les favorece esta motivacion afectiva. Es necesario crear en el
aula un clima relajado, con una buena comunicacion verbal y no verbal. Los nifios
dependientes de campo precisan de mas ayuda por parte del profesor, por lo que

este tendra que mostrar buena disponibilidad.

A veces, un nifo dependiente de campo puede parecer que sea un sujeto
desinteresado por las tareas escolares y lo que lo envuelve, pero no es asi. El nifio
dependiente de campo es mas pasivo porque adopta la estrategia de ir
acumulando informacion hasta llegar a descubrir el concepto, mientras que los
independientes de campo tienen una actitud mas activa, ya que ellos solos,
utilizando la informacién, intentan encontrar el concepto...”. (Saturnino De la

Torre, en: Esturgd, op. Cit. p. 100)

De lo anterior se deduce que es tarea importante de los educadores fomentar
en los alumnos la adquisicion y practica de ambos estilos cognitivos dependiendo
de la naturaleza de la materia o tarea. Y de gran importancia es que los docentes
conozcan su estilo propio de ensefianza, conocer sus limitaciones y compensen

sSus carencias.

El papel del DFH para la deteccién del rasgo

Al tratar sobre la evoluciéon del vector dependencia-independencia del campo
(DIC) durante la ontogenia, Esturgd (1997: 93) indica que las diferencias en estilo
cognitivo se pueden manifestar desde los 2 o 3 afios y de ahi se produce una
tendencia al aumento de la independencia del campo hasta llegar a la
adolescencia, estabilizandose durante la madurez. Naturalmente esta progresion
hacia la independencia del campo parte en cada nifio desde un distinto punto de

partida y fluye a distinta velocidad y alcance. Ademas los individuos que tardan
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mas en madurar alcanzan una mayor lateralizacion hemisférica’®, lo que implica
mayor capacidad para la reestructuracion cognitiva relacionada con la
independencia del campo y muy particularmente con la capacidad para la

visualizacion espacial. Para Esturgo, este rasgo de visualizacion _espacial es el

que mayor relacion guarda con la habilidad analitica no verbal, con las escalas del

WISC ejecutivas y con los tests de Figuras ocultas y el DFH-G-H

EL TEST DEL DFH DE GOODENOUGH-HARRIS EN EL CONTEXTO DE LA
INVESTIGACION PSICOMETRICA MEXICANA

Alarcén (1998) hace una revision histérica de la psicologia en Latinoamérica que
cuenta con un apartado dedicado a la psicometria en México. El trabajo de
Alarcon se convertiria en una serie de estudios sobre psicologia latinoamericana,

del cual dice el Dr. Diaz-Guerrero (2004): “entonces me enteré del libro estudios

19 “bodemos definir la lateralidad como la consecuencia de la distribucién de funciones
gue se establece entre los dos hemisferios cerebrales. De dicha distribucion depende la
utilizacion preferente de un lado o el otro del cuerpo (derecho o izquierdo) para ejecutar
determinadas respuestas o acciones...La lateralidad es una funcién compleja que se deriva
de la organizacién binaria de nuestro Sistema Nervioso... los hemisferios presentan
lateralizacion cortical, es decir, especializacidn en ciertas funciones cognitivas.
Tradicionalmente se ha asociado el hemisferio izquierdo con la zona que procesa de
forma verbal, légica, secuencial. Por su parte el hemisferio derecho es mds intuitivo,
menos racional, global, creativo, mds capaz con las relaciones espaciales y el
procesamiento simultaneo de la informacion.

La asociacion lateralidad-lateralizacion hemisférica sigue siendo muy controvertida
debido a que, si bien, la sensibilidad corporal y la motricidad de las partes derecha e
izquierda del cuerpo estan directamente relacionadas con el hemisferio contralateral (el
izquierdo controla la parte derecha del cuerpo y el derecho la parte izquierda corporal),
no sucede lo mismo con la visidn y la audicién donde cada receptor envia informacion
simultanea a ambos hemisferios. Ademas hay que contar con el cuerpo calloso que sirve
de via de conexion interhemisférica y, por tanto, facilita la comunicacion entre ambos.
Sea como fuere, no hay duda que una lateralidad bien establecida es un factor facilitador
de los diferentes aprendizajes (a partir de los 4-5 afios), siendo un factor de riesgo en caso
contrario.” (Sergi Banus LI. ref. elect. 5 Estilos.)
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sobre psicologia latinoamericana de Reynaldo Alarcon. En el ultimo de los seis
estudios que reporta el volumen, entre otras conclusiones, el autor nos dice: -‘la
psicologia latinoamericana actual muestra un rostro claramente cientifico, quedo
atras, y es historia, la psicologia especulativa y con ella el antiguo prejuicio sobre
la imposibilidad de cuantificar, explicar y predecir el comportamiento humano-*.-
Continua Diaz-Guerrero: Todo el libro es altamente informativo. Yo destacaria el

capitulo 2, la investigacion psicologica en la América Latina. Un enfoque historico.”

En este estudio Alarcén revisé cuatro tendencias de la investigacion psicoldgica
en América latina que han ejercido relevante influencia en el desarrollo de la
psicologia en la regidn: psicometria, investigacién transcultural, investigaciéon
psicosocial y analisis experimental del comportamiento. Este autor realiz6 un
analisis cuantitativo de las tendencias mas recientes de la psicologia, a través del
examen de los temas tratados en los congresos interamericanos de psicologia de
los afos 1993 y 1995.

Para la investigacion objeto de este trabajo, el estudio de Alarcon fue de gran
utilidad por tres razones, primero, porque permitié comprender la importancia de la
investigacion transcultural de Diaz-Guerrero et al (1975) para el desarrollo de la
teoria etno-psicologica. Segundo, permite comprender el papel que jugo el test
Goodenough dentro de dicha investigacion e investigar en retrospectiva su grado
de actualidad. Tercero, porque expone el panorama de la investigacion
psicométrica en Latinoamérica y en Meéxico, resaltando la importancia de la

investigacion sobre tests y el rezago que por cierto llevamos.

Esta revision permite ubicar a los principales actores en relacion con la
investigacion sobre el test del DFH-Goodenough en México. El texto menciona los
estudios que en dicho contexto se hicieron con el test Goodenough hasta el afo
98.

Para comprender la importancia de la investigacion de Diaz-Guerrero y del
papel que el test Goodenough jugd dentro de dicha investigacion, vale la pena

citar directamente de Alarcon: “poco sabemos de los antecedentes historicos de la
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psicometria en México, pais lider de la psicologia en América latina, sin embargo,
podria decirse que estos trabajos cobran vigor en la década de los afos 60, a raiz
de una amplia investigacion acerca del desarrollo de la personalidad de nifios y
adolescentes mexicanos. El proyecto, conducido por Rogelio Diaz-Guerrero, se
inici6 en 1963 y tuvo como objetivos estandarizar pruebas psicolégicas para
México y Latinoamérica y, como problema de fondo, estudiar la organizacion de la
inteligencia y algunos aspectos de la estructura cognitiva de la personalidad (Diaz-
Guerrero, 1967a, 1967b). Se utilizé una amplia bateria de test: escala de
inteligencia de Wechsler para nifios (WISC), técnicas de manchas de tinta de
Holtzman (HIT), Prueba de figuras ocultas de Witkin, test de Goodenough,
estilo conceptual de Kagan y escala de ansiedad para nifios. La investigacion dur6
una década y en ella participaron Diaz-Guerrero, Lara Tapia, Reyes De Ahumada,
René Ahumada, Fernandez Davila, Witzke, Morales Castillo, Ré, San Roman,
Fernandez, De Astis Arlotta y un numeroso grupo de colaboradores. Se estudio la
estructura factorial y consistencia del WISC, la estabilidad temporal del test de
Goodenough y de la escala masculina de Harris, se estudio la estabilidad de la
prueba de estilo conceptual, se determiné la confiabilidad de una prueba de
conducta, se estudio la confiabilidad de la escala de ansiedad para nifios (TASC),
se analizé la confiabilidad temporal de la prueba de estimacion de tiempo, se
determind la confiabilidad del test de fraccionamiento visual de Kagan, se someti6
a analisis factorial la técnica de manchas de tinta de Holtzman (véase memorias
del XI Congreso Interamericano de Psicologia, 1967). El libro Desarrollo de la
personalidad en dos culturas; México y Estados Unidos, de W. H. Holtzman, R.
Diaz-guerrero et al. (1975), da cuenta de los trabajos llevados a cabo en el curso
de una década de trabajo. Esta investigacion es, sin duda, el proyecto mas
vasto e importante, realizado en América latina, orientado al estudio del

desarrollo de la personalidad.”.
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EL DFH/G-H Y LA TEORIA ETNO-PSICOLOGICA DE DIAZ-GUERRERO,
SWARTZ, HOLTZMAN, LAOSA, LARA TAPIA'Y COL. (1975)

La teoria Historico-bio-psico-sociocultural (Diaz-Guerrero 1973; Diaz-Guerrero,
Rogelio. Swartz, Holtzman, Laosa, Lara Tapia 1975; Diaz-Guerrero 1994, 2003 y
2004) es de importancia capital para el desarrollo de la presente investigacion, por
tres razones: primero, porque postula diversos factores cognitivos, de
personalidad, actitudinales y perceptuales incidiendo en las diferencias
individuales y transculturales, tal como son medidas por los tests utilizados en su
investigacion; segundo, porque el test DFH de Goodenough fue ampliamente
utilizado en las investigaciones que sustentan a la teoria etnopsicoldgica y
los resultados permiten profundizar en los factores que mide el test y permiten
estudiar la validez, confiabilidad y demas aspectos relacionados con su
estandarizacién en general y particularmente su estandarizacion en México, v;
tercero, porque para el desarrollo de estas teorias se disefaron métodos de
investigacion que pueden ser de utilidad para la adaptacion de tests a paises
distintos de aquellos en los que fueron creados, por ejemplo, la manera de integrar
baterias de tests especificos para realizar con ellas analisis factoriales, la manera
de empalmar muestras para hacer estudios a la vez longitudinales y transversales,

etc.

Cabe resaltar que a lo largo de la investigacion transcultural de Diaz-Guerrero et
al., citada, en los seis afios que dur¢ la investigacion hubo algunas pruebas que se
usaron de manera amplia con todos los sujetos y hubo pruebas que se usaron
sélo en ciertos casos. La prueba DFH/G-H fue una de las tres que se usaron de
la manera méas extensa, por las siguientes razones: “Se incluyé el Dibujo de la
Figura Humana (DFH), debido a los trabajos anteriores de Herman A. Witkin y
colaboradores (1962), su facilidad de administracion y calificacion y amplia
utilizacién previa en estudios transculturales”. (Diaz-Guerrero et al 1975, p. 33).

Por lo expuesto, son de enorme interés para esta investigacion los resultados de
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los abundantes analisis factoriales llevados a cabo por Diaz-Guerrero et al, op.cit,
entre el test del dibujo de la figura humana (DFH) y los demas tests utilizados en

esa investigacion.

Se revisaron para este trabajo los factores subyacentes resultantes de los
analisis factoriales llevados a cabo por Diaz-Guerrero et al, con una cantidad muy
grande de pruebas de distinto tipo, como las de inteligencia, percepcion,
personalidad, estilo cognitivo, etc. Los coeficientes obtenidos de las correlaciones
entre las distintas variables que fueron medidas y analizadas mediante el analisis
factorial y se muestran las cargas que cada test aporta a rasgos de los siguientes

aspectos:

¢ inteligencia
e capacidad perceptiva
e estilo cognitivo y

e personalidad.

En el estudio de Diaz-Guerrero se aplicaron, ademas de las escalas y sub-
escalas de Wechsler, otros tests como el de Manchas de Tinta de Holtzman, una
Escala de ansiedad para nifios, una escala para La Estimacion del Tiempo, una
para la Estimacién del Tiempo Ocupado, una Prueba de Conducta de Test, una
Prueba de clasificacién de objetos, la Prueba de Figuras Ocultas de Witkin, una
Prueba de Palabras y Colores, una Prueba del Fraccionamiento Visual, una
Prueba de Estilo Conceptual, una Escala de Madurez Perceptual, el Test de
Asociacion de Palabras, Estimaciones sobre la casa y la familia (entrevistas con
las madres), una Escalas de Actitudes Paternas, se revisé una Sintesis académica
(registros escolares), se aplicé un Inventario de Valores Ocupacionales, un
Inventario de Investigacion de la Personalidad, un Inventario de Habitos y
Actitudes para el Estudio, la Prueba de Lectura de Manuel, un Cuestionario sobre

la filosofia de Vida y el Cuestionario de Premisas Socioculturales.

Como se decia, de entre todas las pruebas citadas arriba, solamente tres

fueron aplicadas a todos los grupos de edad, durante los seis afnos en que se
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hicieron aplicaciones de pruebas: el Test de Goodenough-Harris, la Técnica de
Manchas de Tinta de Holtzman, y las sub-escalas Vocabulario y Cubos, de
Wechsler. A partir de varias de estas pruebas se llevaron a cabo estudios de
analisis factorial que han permitido la investigacion de multiples factores
subyacentes a la personalidad, la inteligencia, el estilo perceptual y cognitivo, con
conclusiones distintas a las que llega Harris en el manual del test de Goodenough-
H. Estos analisis factoriales merecen especial atencion para revalorar el uso de

dicho test.

Las variables de desempefo que se usaron para medir a cada nifo fueron
divididas en tres grandes campos de variables y una técnica que atraviesa a los

tres campos:

¢ las habilidades cognoscitivas y perceptuales;
¢ |os estilos cognitivos y perceptuales y

e la personalidad y sus precursores

e |a Técnica de Manchas de Tinta de Holtzman, que se enlista aparte por

atravesar los tres campos mencionados.

Por los fines de este trabajo sera puesta atencion especial en el papel que
juega la Técnica DFH-G-H en las intercorrelaciones y analisis factoriales con el

resto de las pruebas, segun el siguiente esquema:

e El papel de la Técnica DFH-G-H en las intercorrelaciones y analisis
factoriales de las medidas de habilidad cognoscitiva y perceptual

e El papel de la Técnica DFH-G-H en las intercorrelaciones y analisis
factoriales de las medidas de estilo cognoscitivo y perceptual

e El papel de la Técnica DFH-G-H en las intercorrelaciones y analisis

factoriales de las medidas de actitud y personalidad
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e El papel de la Técnica DFH-Koppitz y los precursores de rasgos ulteriores

de la personalidad

Resultados para alumnos de 6 afios (1* grado), en las dos culturas

Para la construccidon de la matriz de intercorrelaciones se incluyeron las siguientes
Variables: los sub-test de Wechsler Informacion, Comprension, Aritmética,
Semejanzas, Vocabulario, Figuras incompletas, Ordenamiento de dibujos, Disefio
con cubos, Ensamble de objetos y Simbolos de digitos; el Test de Dibujo de la
Figura Humana (Goodenough-Harris); la sub-escala de Movimiento de la

Técnica de Manchas de Tinta de Holtzman (HIT); se diferenciaron los sexos.
FACTOR I (a los 6 afios)

Comprension verbal. En la conformacién de este factor, a esta edad, para los
nifos mexicanos se separan de manera completa los tests verbales de los
ejecutivos de Wechsler, siendo los primeros los que aportan la mayor carga. Para
los estadounidenses, dicha separacion no es tan completa, pues ademas de los
sub-tests verbales, se agregan para conformar el Factor |, el sub-test de Wechsler
de Ordenamiento de dibujos; y ademas se agrega el sub-test de Movimiento de la
HIT. A este factor |, el Test del Dibujo de la Figura Humana Goodenough-

Harris aporta muy poca carga (0.06), tanto para los mexicanos como para los

norteamericanos.

FACTOR Il (a los 6 afios)

Organizacion perceptual. Se trata de un factor consistente de Organizacion
perceptual. A este factor aportan cargas Cubos, Ensamble de objetos y Digitos,
de Wechsler; y el Dibujo de la Figura Humana de Goodenough-Harris de

manera importante (0.59). Esto es aproximadamente igual para las dos culturas.
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FACTOR Il (a los 6 afios)

Diferenciacion sexual. Se trata de un factor de diferenciacion sexual originado en
que, en ambas culturas, las nifias obtienen una calificacion media mas alta que los
nifios. Esta diferencia a favor de las nifas se relaciona con la Comprension y la

Aritmética. La carga del DFH-G-H a este factor es muy importante (-0.55).

El resto de los factores son residuales y no tiene sentido analizarlos.

El siguiente es un esquema jerarquizado de las cargas que el DFH-G-H aporta a

cada uno de los factores a los 6 afos, en México:

e Factor II: 0.59
e Factor Ill: 0.49
e Factor IV:-0.22
e Factor |: .06

Se aprecia que el test es altamente sensible en primer lugar al factor Il, que
indica habilidad de organizacion perceptual; en segundo lugar y de manera
también importante como se denota en el factor Ill, es sensible a la presencia de
diferencias entre nifios y nifas, a favor de estas ultimas. El factor que a
continuacion recibe moderada carga del DFH-G-H es el IV, con cargas residuales
que aun no se ha logrado interpretar. Finalmente el factor que casi no recibe carga
es el |, de comprension verbal. (Aunque en los estadounidenses la carga que
recibe es mayor siendo aun moderada). Es claro que a los 6 anos de los nifios hay
una clara separacidn entre los aspectos verbales y los perceptuales, entre lo

verbal y lo ejecutivo. El DFH-G-H pertenece al area ejecutiva a esta edad.
Resultados para alumnos de 9 afios (4" grado), mexicanos

Para construir esta matriz se incluyeron las siguientes variables: los doce sub-tests

del WISC, el Test del Dibujo de la Figura Humana Goodenough-Harris, la

119



calificacién del Tiempo de la prueba de Figuras ocultas y el Movimiento de la HIT.

Asimismo se diferenciaron los sexos.
FACTOR | (a los 9 afios)

Factor de inteligencia general. Incluye cargas elevadas tanto verbales como
ejecutivas. En esta edad, este primer factor conjunta dos aspectos: por un lado, la
habilidad para analizar un campo perceptual complejo y manejar la figura,
independientemente del fondo, lo cual resulta en una capacidad analitica, una
capacidad para la diferenciacion cognoscitiva e independencia perceptual del
campo. A estas capacidades se unen Informacion, Aritmética y Vocabulario, el
resultado es una funcidn bastante aproximada a lo que se entenderia como
Inteligencia general. Las cargas a este factor se ordenan como sigue: Aritmética
0.70, Tiempo del PFO -0.70, Informacion 0.62, Cubos 0.60, Completamiento de
figuras 0.48, Vocabulario 0.43, Ensamble de objetos 0. 43, Semejanzas 0.38,
Ordenamiento de figuras 0.34, La carga del Test Goodenough a este factor es de
0.21.

FACTOR Il (a los 9 afios)

Factor estrecho, de capacidad para la planeacion. Este factor recibe peso de
Ordenamiento de dibujos (carga de 0.51), Simbolos de digitos (carga de 0.63) y
Laberintos (carga de 0.70). El dibujo de la figura humana tiene carga baja en este
factor (0.12).

FACTOR Il (a los 9 afos)

Este factor es de naturaleza verbal, se refiere al significado de las palabras y al
conocimiento de los hechos, excluyendo Aritmética. Factor de comprension verbal
en cuanto a Informacion, Comprension, Vocabulario, Retencion de digitos con
excepcion de Aritmética —a esta edad-. El test Goodenough-Harris tiene carga
moderada en este factor aunque mayor que en los dos anteriores (su valor
es de 0.36).
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FACTOR IV (a los 9 anos)

Este factor expresa una diferencia entre nifios y niflas, y a esta edad fue
principalmente cargado por el test de Goodenough-Harris (0.72),
principalmente debido a que las nifas obtuvieron un puntaje medio

significativamente superior al de los nifios.
FACTOR YV (alos 9 afios)

Cargado principalmente por Retencién de Digitos, significando Libertad a la

Distraccion.

Esquema jerarquizado de las cargas que el DFG-G-H aporta a cada uno de

los factores alos 9 afos:
Factor 1V: 0.72. Diferenciacion sexual

Factor Ill: 0.36. Comprension y habilidad verbal imaginativa. Capacidad para

proyectarse imaginativamente en situaciones hipotéticas, anticipar los hechos.

Factor I: 0.21. Inteligencia general. Mide, tanto habilidad verbal analitica como

habilidad analitica no verbal y aritmética.

Factor Il: 0.12. Capacidad para la planeacion

Factor V:-0.03. En mucho menor medida, Libertad a la distraccion.
Comunalidad: 70

A partir del esquema anterior se aprecia que el test a los 9 afos, en primer
lugar, carga mas al factor IV que indica diferencias de rendimiento entre nifios y
nifias a favor de las nifias. En segundo lugar el G-H carga al factor Il lo cual indica
que detecta, de forma moderada, la comprension verbal excepto aritmética. Se
trata de un factor verbal de naturaleza imaginativa y fantasiosa. En tercer

lugar el test detecta al factor |, por lo que es sensible de manera relevante a la
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inteligencia general en que confluyen factores tanto verbales como analiticos no
verbales. En cuarto lugar es muy moderadamente sensible al factor Il relacionado
con libertad para la planeacién. Finalmente de manera sumamente débil es

sensible con el Factor V relacionado con la libertad de distraccion.

Es claro que a esta edad las funciones verbales y ejecutivas (analiticas no
verbales) se detectan de manera poco diferenciada por los tests, incluyendo
al DFH-G-H.

Si se compara el aspecto imaginativo-fantasioso activo entre las edades de 9 y
12 afos, se notara que el G-H lo detecta a los 9 afnos de manera notable pero a

los 12 afos ya no lo detecta casi.

Cabe sefalar que estos valores se muestran distintos para los
estadounidenses, pues el test del dibujo en los mexicanos detecta que a los 9
afnos los mexicanos se parecen a los estadounidenses cuando éstos tienen 6

anos.

Resultados para alumnos de 12 afios (7™° grado) (1ro de secundaria),

mexicanos
FACTOR | (a los 12 afos)

Factor mas bien verbal. Compuesto por Informacion, Semejanzas, Vocabulario y
Simbolos de digitos. El Dibujo de la figura humana aporta a este factor una carga

con valor de 0.17.
FACTOR Il (a los 12 afos)

Factor de Independencia analitica y perceptual del campo. Este factor, a esta
edad, recibe carga de Ensamble de objetos (0.81), Cubos (0.68), Ordenamiento de
dibujos (0.51), Figuras incompletas (0.51), recibe carga del Dibujo de la Figura
Humana (0.51) y del Tiempo de PFO (-0.79).
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FACTOR III (a los 12 afios)

Este factor es de una naturaleza verbal imaginativa, distinta a la del factor |, pues
se refiere a la habilidad imaginativa para resolver problemas proyectandose en
multiples situaciones hipotéticas. No se refiere tanto a la habilidad analitica para
resolver problemas sino a la capacidad verbal relacionada con la imaginacion viva
y activa, con habilidad para proyectarse al exterior a partir de la propia fantasia.
Este aspecto se deriva de la fuerte carga que le confiere la sub-escala Movimiento
de la HIT (con carga de 0.77). Este factor expresa la capacidad de proyectarse
imaginativamente en una variedad de situaciones complejas y anticiparse a los
hechos (Comprension, con carga de 0.77 para este factor). El test Goodenough-

Harris tiene carga muy baja en este factor a esta edad (su valor es de 0.06).

Es muy grande la diferencia de lo que mide el test DFH a los 9 y a los 12 afios
en relacién con este factor de naturaleza de comprension verbal, imaginativa, no
analitica, no aritmética. A los 9 anos, el DFH aporta una carga importante a este

factor, pero a los 12 afos ya no es asi.
FACTOR IV (a los 12 afos)

Este factor implica una diferencia entre nifias y nifios, ya que las nifias obtienen

mayor puntaje y es cargado principalmente por simbolos de digitos.
FACTORV (a los 12 afios)

Capacidad para la planeacién. Este factor recibe carga de Laberintos

principalmente.
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Esquema jerarquizado de las cargas que el DFH-G-H aporta a cada uno de

los factores alos 12 afios:

Factor II: 0.51. Independencia analitica y perceptual del campo
Factor V: -0.48. Capacidad para la planeacion

Factor IV: 0.20. Diferenciacioén sexual

Factor I: 0.17. Habilidad verbal analitica

Factor IlI: 0.06. Habilidad verbal imaginativa

Comunalidad: 57

Con base en lo anterior se puede decir que el test Goodenough alos 12 afios
mide, en primer lugar, habilidad analitica no verbal y el aspecto del estilo
cognitivo-perceptual consistente de la independencia del campo; en segundo
lugar detecta libertad de distraccion; en tercer lugar es sensible a la diferencia
masculina-femenina; en cuarto lugar es sensible a la comprensién verbal analitica;
y en quinto lugar detecta funciones imaginativas relacionadas con la capacidad

verbal, en contraposicion a los aspectos analiticos de la misma.

A esta edad, las funciones intelectuales verbales vs analitico no-verbales, son
detectadas de nuevo de manera un tanto mas diferenciada en comparaciéon con la

edad de 9 anos.

Para comprender mejor la diferenciacion de los factores generales verbal,
matematico, no verbal y atencional, es de gran utilidad revisar (en el marco

tedrico) el nuevo modelo de cuatro factores subyacentes al WAIS-III.
DFH-Goodenough-H: -habilidad mental y estilo cognoscitivo-perceptual-
Aunque en la seccion anterior, sobre los rasgos de inteligencia a que es sensible

el test Goodenough-Harris, se traté de considerar sélo los componentes de la
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inteligencia y no el estilo cognitivo, no fue posible mantener a raya al estilo
cognitivo pues estos dos campos de rasgos -capacidad cognitiva y estilo cognitivo-

se encontraron, en los tests de inteligencia usados, ampliamente ligados.

Aunque de acuerdo con los autores de la investigacidn revisada en este
apartado, la Prueba de Figuras Ocultas de Witkin y la prueba del Dibujo de la
Figura Humana tienen una relacidon muy estrecha con las pruebas de habilidad
mental del WISC, de una manera tal que incluso pueden considerarse mas
apropiadamente como pruebas de capacidad cognitiva que de estilo cognoscitivo-
perceptual, ello no significa que el valor del test del Dibujo como prueba de estilo
cognitivo sea menor, pues los mismos autores indican que la prueba de
Goodenough-Harris es una buena medida de la “misma diferenciaciéon
cognoscitiva o la habilidad perceptual independiente del campo...como medida de

la diferenciacion psicoldgica de los nifios” (Diaz-Guerrero et al. Op.cit. p.118)

El siguiente patron de correlaciones ahonda en la naturaleza del test
Goodenough-Harris, ahora en relacién con el estilo cognoscitivo. En los grupos
muestrales | y Il de la investigacion revisada, las correlaciones de la Prueba del
Tiempo PFO y la Goodenough-Harris es de -0.37 y 0.36 respectivamente. Y las
correlaciones entre el sub test Cubos y el Goodenough-Harris fueron de 0.12 y
0.32 respectivamente. El test del Tiempo de PFO es una medida relativamente
pura en dependencia del campo, mientras que Cubos es una dimension bastante
pura de habilidad analitica. Asi, el test Goodenough-Harris conlleva una carga
de estos dos factores aunque es claramente mayor en dependencia del

campo.

Pareceria que el DFH mide a los 6 afios organizacion perceptual; a los 9 afios
capacidad verbal imaginativa; y a los 12 afios independencia analitica y perceptual
del campo. Sin embargo, si se mira con detenimiento cémo entre los nifios de
Meéxico y los de EU, a mismas edades, hay distintos valores de correlacién, como

se ve en el siguiente ejemplo:

7 anos, en México. DFH-G-H vs Vocabulario: 0.12. No significativo al nivel 0.01
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7 afos, en EU. DFH-G-H vs Vocabulario: 0.33. Significativo al nivel 0.01

Pero esto no es privativo de este test sino incluso sucede con las escalas de

Wechsler como se aprecia a continuacion:
Correlacién entre Aritmética vs Vocabulario:

e En México 0.34, significativa al nivel 0.01;

e en EU 0.15, no significativa al nivel 0.01.

Siendo a veces las correlaciones mas fuertes, segun la edad y la cultura y a

veces significativas y a veces no.

De la revision de las correlaciones entre el DFH-G-H y los sub-tests de
Wechsler en nifios de México y de EU, se puede decir que para los nifios
mexicanos, a los 6 anos DFH-G-H es sensible sobre todo a habilidad perceptual
(base de la posterior habilidad analitica); a los 9 afios es sensible a la inteligencia
general y; a los 12 afios es sensible a habilidad cognoscitiva-perceptual (es decir,
tanto a habilidad analitica viso-espacial como a estilo cognitivo). A esto se refiere
Anastasi (1989) cuando afirma que el test DFH mide distintos rasgos a distintas

edades.

Los siguientes dos esquemas (elaborados para esta investigacion) (figs. 5.1 y

5.2), dan cuenta de los datos revisados:
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Fig. 5.1. Esquema de las correlaciones del DFH-G-H con diversos sub-tests de WISC y de la
Prueba de Figuras Ocultas de Witkin, de la investigacién de Diaz-Guerrero et. al. 1975. (Este

esquema fue elaborado para esta investigacion).

PAIS: MEXICO Investigacion Diaz-Guerrero et al 1975
6A13
EDAD ANOS
ORDENA-
MIENTO FIGURAS
VOCABU- INCOM- ARITME  TIEMPO PRINCIPALMEN SECUNDARIA
LARIO DE DIBUJOS PLETAS CUBOS TICA PFO TE MENTE
DF habilidad
H- 6 6 analiticay
G-H| ANOS | 0.05 0.22 0.17 0.28 | 0.15 ANOS | perceptual
habilidad
7 7 analiticay
" | ANOS 0.12 0.36 ANOS | perceptual
8 8
" | ANOS ANOS
habilidad habilidad
9 9 analitica y verbal
" | ANOS 0.26 0.18 0.26 0.05 -0.27 | ANOS | perceptual imaginativa
habilidad
verbal habilidad
9 9 imaginativay | analiticay
" | ANOS 0.31 0.27 0.29 0.24 ANOS | analitica perceptual
habilidad
10 10 |analiticay habilidad
" | ANOS 0.21 0.26 -0.24 | ANOS | perceptual verbal
11 11
" | ANOS ANOS
habilidad
12 12 | perceptual y
" | ANOS 0.11 0.15 0.17 0.04 -0.36 | ANOS | analitica
habilidad
12 12 | habilidad verbal
" | ANOS 0.18 0.14 0.27 0.27 ANOS | analitica analitica
habilidad
13 13 | perceptual y habilidad
" | ANOS 0.11 0.25 -0.31 | ANOS | analitica verbal
14 14
" | ANOS ANOS
habilidad
15 15 | perceptual y
" | ANOS 0.08 0.16 0.22 0.07 -0.27 | ANOS | analitica
> 1.43 0.22 1.07 2.36 0.82 -1.45
media media media media | media | media
0.16 0.22 0.18 0.26 0.14 -0.29
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Fig. 5.2. Jerarquizacién de las correlaciones de validez de constructo del DFH-G-H con subtests de

WISC y Prueba de Figuras Ocultas de Witkin, de la investigacion de Diaz-Guerrero et. al. 1975.

(Este esquema fue elaborado para esta investigacion).

ORDENAMIENTO FIGURAS
VOCABULARIO DE DIBUJOS INCOMPLETAS CUBOS ARITMETICA | TIEMPO PFO
5TO 3ER 470 2DO 6TO 1ER
LUGAR LUGAR LUGAR LUGAR LUGAR LUGAR
Habilidad Inteligencia Habilidad Habilidad Habilidad Estilo
Analitica no-
verbal General analitica verbal aritmética cognitivo
Habilidad Habilidad
Analitica analitica
verbal y
Perceptual
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EL FACTOR SOCIOECONOMICO EN MEXICO. LOS INSTRUMENTOS
REGIONES SOCIOECONOMICAS DE MEXICO DEL INEGI Y REGLA AMAI DE
LA ASOCIACION MEXICANA DE AGENCIAS DE INVESTIGACION (AMAI).
ESTUDIOS Y OCUPACION DE LOS PADRES Y TIPO DE POBLACION POR
CARACTER URBANO-RURAL

Anastasi (1998) cita investigaciones que demuestran que el factor socioeconéomico
incide de manera significativa en los promedios diferentes que se obtienen entre
distintas sociedades, al aplicar la prueba Goodenough-Harris. Ello, contra lo que

originalmente se esperd al pretender que la prueba fuera “culturalmente justa”.

Diaz-Guerrero (2003) explica que los resultados de sus estudios estadisticos
muestran que la cantidad, variedad, nivel de recursos y oportunidades

intelectuales en el medio ambiente son decisivos para el desarrollo intelectual.

Otra variable estudiada por Diaz-Guerrero (2003), relacionada con el desarrollo
intelectual es el factor: estilo de confrontacion. Explica que distintas sociedades
pueden generar en sus miembros distintos estilos de confrontacién que tienen
consecuencias importantes en el desarrollo de la personalidad y en el desarrollo
cognitivo. Para el desarrollo de los distintos estilos de confrontacién inciden
factores histérico-socioculturales y econdémicos. En el aspecto econdmico, las
dimensiones relacionadas con la clara diferenciacion encontrada en el estilo de

afrontamiento, pudieran ser:

e La cantidad bruta de recursos
e La eficacia en la utilizacion de estos recursos

e Las oportunidades disponibles

Esta serie de conclusiones lleva necesariamente a considerar el factor
socioeconémico como una variable independiente que requiere de ser controlada
y hace necesario revisar si se justifica estratificar la muestra experimental en
niveles socioecondmicos con vistas a explorar la necesidad de desarrollar normas
con ese criterio, ademas hace necesario decidir qué criterios han de ser usados

para llevar a cabo dicha estratificacion.
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Una aportaciéon metodoldgica de esta investigacion consistié en recurrir a la
estructura de siete niveles socioeconémicos que ha desarrollado el INEGI para
México (ver: Apéndice J), para llevar a cabo una reestandarizacién del test en
estudio, buscando si los niveles promedio de rendimiento en DFH-G-H
correlacionan con los niveles socioeconémicos estructurados por el INEGI en
México, y si entre unos niveles y otros existen diferencias que sean

estadisticamente significativas.

Con respecto a este asunto, el INEGI pone en Internet, a disposicién de todo
tipo de investigadores y para el publico en general, un instrumento llamado
Regiones Socioecondomicas de México. Este instrumento divide al pais a niveles
estatal, municipal y de Areas Geo-estadisticas Basicas (AGEB’s) en una
estructura de siete niveles socioecondmicos definidos a partir de una serie
compleja de factores cuya fundamentacion se encuentra también disponible en

linea.

Al navegar por la plataforma de acceso electronico de este instrumento
(Regiones Socioecondmicas de México) se puede ver que si bien es de enorme
utilidad para consultar el nivel socioeconémico al que corresponden los estados,
los municipios y las AGEB's, permitiendo ubicar el tipo de estrato al que pertenece
determinada escuela o colonia, lo que permitié usar el instrumento para elegir la
poblacidon en que se buscaria escuelas, no permite sin embargo hacer consultas
por calles, por lo que la asignaciéon de los individuos a los niveles de estratificacion
es aproximado. Asimismo el INEGI no dispone de ningun formato de entrevista
que permita a un investigador determinar si un individuo corresponde con certeza
a un determinado estrato socioecondmico. Estas dos situaciones llevaron a buscar
algun otro instrumento que permitiera hacer esto. Igualmente disponible en linea,
existe un instrumento creado por la Asociacion Nacional de Agencias de

Investigacion (AMAI) (ver: Apéndice ).

La AMAI es una asociacion que agrupa a las principales y conocidas agencias
encuestadoras del pais, tales como la empresa Parametria, etc. El instrumento en

cuestion es llamado Regla AMAI. Este instrumento al igual que el INEGI
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estructura a la poblacién en siete niveles socioecondémicos (aunque queda por
determinar como tarea de investigacion si estos se corresponden con los de la
estructura del INEGI). El instrumento, que es facilmente imprimible y es de muy
facil aplicacion y calificacion, consiste de un cuestionario y una tabla de
calificacién, asi como un documento con la fundamentacion metodoldgica. Este
instrumento es utilizado no s6lo por todas las agencias aglutinadas en la AMAI,
sino también por instituciones publicas como la Secretaria de Gobernacion. Desde
luego, sera necesario profundizar en la revision de la metodologia de este
instrumento y ver su funcionamiento en analisis de correlacion y de diferenciaciéon

estadistica con las sub-muestras a estudiar.

Adicionalmente se hizo uso del método que uso6 Harris para conformar la
muestra con la que estandarizé su test, a saber, mediante el criterio de educacion
alcanzada por los de los padres. Otro método para estratificar la muestra fue la
ocupacion de los padres. Los resultados de estas cinco formas de estratificar se

presentan en la seccion de Conclusiones.
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IIl. METODOLOGIA

En esta parte del proyecto se define el tipo de investigacién, se describe la
muestra, se plantean los problemas y preguntas de investigacion, se plantean las
variables, se establecen las hipoétesis y se estructuran las tareas experimentales y
se describen los tipos de analisis estadisticos llevados a cabo para la evaluacion

del funcionamiento del test DFH/G-H en México.

DEFINICION DEL TIPO DE INVESTIGACION

Este tipo de estudio es denominado Encuesta comparativa (Méndez et al. 1990. P.

11); y sus caracteristicas son:

e Es un estudio prospectivo, pues la informacion se recogera de acuerdo con
los criterios de la investigacidon y para sus fines.

e Es un estudio transversal, pues se medira una sola vez las variables.

e Es un estudio comparativo, pues se comparara a dos 0 mas muestras.

e Es del tipo de efecto a causa, aunque ello no implica que se pretenda
determinar la causa de las diferencias que se buscan. Se plantea
solamente que se ha determinar si existe una diferencia entre dos
poblaciones, considerando esta diferencia como un efecto de condiciones
previas, aun indeterminadas.

e Es un estudio observacional, comparativo, pues el investigador sélo puede
describir o medir el fendbmeno estudiado y por lo tanto no puede modificar, a

voluntad, ninguno de los factores que intervienen en el proceso.

Esta investigacion es preponderantemente de tipo correlacional, pues se
obtendra de ella ciertas correlaciones y diferencias tal vez significativas
estadisticamente, extraidas en el espacio y en el tiempo, que es: México, en la
época actual. Los valores locales que sean encontrados determinaran las
acciones a seguir. Dichas acciones son las que de manera rutinaria son llevadas a

cabo por la psicometria cuando se ocupa de adaptar tests a condiciones
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cambiantes por el tiempo o por la cultura (el estado de conocimiento sobre el tema
de investigacién (estandarizacion) esta bastante estructurado (Hernandez et al,
1998)) por la psicometria. Probablemente es innovador metodologicamente el
recurrir al uso del sistema de estratificacion socioeconémica del INEGI para definir
a los grupos muestrales, ello es la consecuencia del avance general de la
investigacion en estadistica, geografia e informatica propia del pais, y
simplemente hay que aprovecharlo, habida cuenta de que el factor
socioeconomico ha sido reportado como altamente determinante en el rendimiento

de muchos tests (Anastasi, 1998).

Al parecer, segun anuncian los resultados del primer pilotaje realizado para esta
investigacion, se encontraran resultados sumamente atipicos entre las nifas y los
ninos, en relacion con lo encontrado no soélo en EU, sino en México, en estudios
anteriores. Esto implicara buscar explicaciones tentativas en la psicologia
diferencial, en la etnopsicologia mexicana, en las condiciones politicas,

econdmicas y sociales actuales.

Por lo explicado, este estudio se centra principalmente en aspectos de tipo
correlacional, aunque incluye ciertos aspectos descriptivos y explicativos, en la

forma que se describe a continuacion:

Aspectos descriptivos del estudio

e Resultados de andlisis factoriales de otras investigaciones. Se describe los
factores formados por el peso de distintas pruebas, como base para la
definicion de los aspectos mas especificos de la inteligencia que mide el
test Goodenough.

e Se describe en qué grado (en términos de media, desviacion estandar y
error de medida) y de qué manera, las diferencias en rendimiento
transcultural pueden llevar a errores de interpretacion al aplicar y calificar el
test Goodenough en México a partir de unas normas estandarizadas en los
EU.
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Aspectos correlacionales del estudio

Se buscan las siguientes correlaciones:

La correlacion entre estrato socioecondmico y la inteligencia, medida con el
test Goodenough.

La correlacién entre distintas pruebas que miden lo mismo pero con distinto
tipo de estimulos (validez). Coeficiente r de Pearson de Goodenough vs
Otis; vs Barranquilla; etc.

La correlacion entre dos mitades de una misma prueba (confiabilidad de
equivalencia). Coeficiente r de Pearson corregido con método de
Spearman-Brown.

La correlacion entre los items considerados individualmente (consistencia
interna). Método Alfa de Cronbach.

Se estudia la diferencia, en cuanto a monto y significatividad estadistica, en
el rendimiento en el test Goodenough entre los grupos pertenecientes a

estratos de distinto nivel. Método t de Student.

Aspectos explicativos del estudio

Se revisa los conocimientos de la Psicologia Diferencial y de la Teoria
Etnopsicoldgica historico-bio-psico-sociocultural, para buscar explicaciones
a los resultados sobre las diferencias de rendimiento entre los sexos y entre
los estratos socioecondmicos, intra-culturalmente y transculturalmente (los
valores de la cultura, la precariedad del sistema educativo nacional, la
pobreza condicionante de carencia en cantidad, calidad y disponibilidad de
recursos educativos, etc.)

Se expone la razén de establecer como pauta (dependiendo de lo que
demuestren las correlaciones) la estratificacion de las normas para México,
por niveles socioecondmicos, a pesar de que en los EU se justifica usar una

134



sola norma nacional (el estrato socioeconémico no incide en el rendimiento
en el test, mientras que en México si se ha reportado esa incidencia (Diaz-
Guerrero et al, 1975)).

Se explica la justificacion para usar un coeficiente de confiabilidad del tipo
de consistencia interna, a pesar de que en los estudios de estandarizacién
del test en EU se utilizo el coeficiente de confiabilidad de estabilidad en el
tiempo y el de equivalencia.

Se explica la razon posible de que el monto de correlacién, 0.50, que el test
Goodenough alcanza cuando es correlacionado con otros instrumentos que
miden supuestamente lo mismo, es considerado aceptable a pesar de ser
moderado.

Se abunda en la explicacién, previamente aportada por distintos
investigadores, sobre los limites que el test presenta al ser utilizado (Harris
1981, Sisto, Anastasi 1998).

Se abunda en la explicacién, previamente aportada por distintos
investigadores (Witkin 1972, Diaz-Guerrero et al. 1975, Anastasi 1998)
sobre distintos factores (estilo cognitivo de independencia del campo) que
también son medidos por el test, ademas del nivel de inteligencia,
especificamente el factor de organizacion perceptual para formar

conceptos.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE
INVESTIGACION

Aplicabilidad de las normas a la muestra

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana estratificada por

nivel socioecondmico ¢hay diferencia estadisticamente significativa entre los

resultados alcanzados por los sujetos de la muestra y las normas disponibles del

135



test? (Son muestras no relacionadas), (se compara entre si a dos distribuciones

medidas con escalas de intervalo).

Correlacion entre inteligencia y nivel socioeconémico

¢ Existe una correlacion de importancia (el valor de la correlacidon se determina con
base en la literatura psicométrica, por ejemplo Magnusson 2001), entre el
rendimiento en el test DFH de Goodenough y el estrato socioecondémico, en una

muestra mexicana? (Son muestras relacionadas).

Significatividad de la diferencia en rendimiento intelectual entre estratos

Cuando se aplica el test Goodenough en México, a muestras de distintos estratos
socioeconomicos jresultan diferencias de rendimiento, estadisticamente
significativas, entre dichos estratos? (Son muestras no relacionadas), (se compara
a dos distribuciones medidas con escala de intervalo). (Si las hubiera, se

requeriria hacer una norma por cada estrato).

Correlacion entre factor sexual y rendimiento intelectual
Cuando se aplica el test a una muestra estratificada por sexo y por nivel

socioeconomico ¢ hay alguna correlacion entre el sexo y el rendimiento?

Significatividad de la diferencia entre los sexos en cuanto a rendimiento intelectual
¢Hay diferencias estadisticamente significativas entre los sexos? (Muestras no
relacionadas), (se compara entre si a dos distribuciones medidas con escala de
intervalo), (se usa el método t de Student). (Si las hubiera, se requeriria hacer una

norma por cada sexo).

Influencia del estrato socioeconémico en el sentido en que se dan las diferencias
sexuales en el rendimiento intelectual

¢ Hay diferencias significativas en el sentido en que se dan las diferencias entre los
sexos, que varien con el estrato socioecondémico? (Métodos: primero t de Student
para determinar si hay diferencias entre los sexos en cuanto a habilidad
intelectual; después se observa si el sentido de la diferencia entre los sexos es el

mismo en todos los estratos).
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Confiabilidad de equivalencia de dos versiones del mismo test

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, estratificada por
niveles socioecondémicos, y calcular el coeficiente de correlacién de divisiéon por
mitades, ¢se alcanza un valor del coeficiente igual o superior al alcanzado en el
promedio de las investigaciones realizadas sobre dicho test (r=0.85)? (Se trata de
la confiabilidad de equivalencia entre dos versiones de un mismo test), (se usa el
método de divisidn por mitades, se calcula el valor del coeficiente con el método r

de Pearson y se corrige con el método de Spearman-Brown).

Consistencia interna

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, estratificada por
niveles socioecondmicos, y calcular el coeficiente de consistencia interna ¢se
alcanza un valor del coeficiente igual o superior al alcanzado en el promedio de las
investigaciones realizadas sobre dicho test? (Se compara cada item con los

demas).

Validez de constructo

Al aplicar a una misma muestra estratificada por nivel socioeconémico, tanto el
test DFH de Goodenough, como otro test que mida lo mismo, como puede ser el
Otis sencillo, el Barranquilla, el Raven, etc., sse alcanza o supera el valor
promedio de correlacion reportado en la generalidad de las investigaciones
(r=0.50)? (Se trata de dos muestras relacionadas), (se comparan dos

distribuciones medidas con escala de intervalo), (se usa el método r de Pearson).
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LAS VARIABLES

Variable 1. Estrato socioeconémico

Instrumentos de medicion:

¢ Regiones socioecondmicas de México (INEGI)

e Regla AMAI (Asociacion Mexicana de Agencias de Investigacion)

¢ Nivel de estudios alcanzados por los padres de los sujetos

e Ocupacion de los padres

e Tipo de poblacion en que se ubica la escuela en relacion con su grado de

urbanismo

Variable 2. Inteligencia (madurez conceptual; aptitud académica; organizacion

perceptual; estilo cognitivo en cuanto a dependencia-independencia del campo)

Instrumentos de medicion:

e Dibujo de la Figura Humana (DFH) de Goodenough-Harris (DFH-G-H)
e Barranquilla
e Otis

Variable 3. Sexo
e Ninas

e Ninos
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Variable 4. Edad

En la fase de investigacion sobre el test Goodenough que abarca este estudio sélo
se explora a nifios de 11, 12 y 13 anos, que cursen el sexto grado de educacion

primaria.

LAS HIPOTESIS

Hipotesis A

(Del tipo: estadistica de la diferencia entre grupos). Tema: Aplicabilidad de las

normas a la muestra
Hipotesis nula A (HOA)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, considerada tanto
en grupo general como estratificada por edad y sexo, no hay diferencia
estadisticamente significativa entre los resultados alcanzados por los sujetos de la

muestra y las normas disponibles del test.
Expresion estadistica: HOA =t de Student x=y, con a < 0.05
Hipotesis alterna A (H1A)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, considerada tanto
en grupo general como estratificada por edad y sexo, si hay diferencia
estadisticamente significativa entre los resultados alcanzados por los sujetos de la

muestra y las normas disponibles del test.

Expresion estadistica: H1A =t de Student x# y, con a <0.05
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Hipotesis B

(Del tipo: correlacional). Tema: Correlacion entre inteligencia y nivel

socioeconomico
Hipotesis nula B (HOB)

No existe una correlacion entre el rendimiento en el test DFH de Goodenough vy el

estrato socioecondmico, en una muestra mexicana.
Expresion estadistica: rxy=0.00
Hipotesis alterna B (H1B)

Existe una correlacion entre el rendimiento en el test DFH de Goodenough y el

estrato socioecondmico, en una muestra mexicana.

Expresion estadistica: rxy#0.00

Hipdtesis C

(Del tipo: diferencia entre grupos). Tema: Significatividad de la diferencia en

rendimiento intelectual entre estratos
Hipotesis nula C (HOC)

Cuando se aplica el test Goodenough en México, a muestras de distintos estratos
socioecondmicos, no resultan diferencias de rendimiento, estadisticamente

significativas, entre dichos estratos.
Expresion estadistica: t de Student s=u=v=w=x=y=z  con a< 0.05

Hipotesis alterna C (H1C)
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Cuando se aplica el test Goodenough en México, a muestras de distintos estratos
socioecondémicos, resultan diferencias de rendimiento, estadisticamente

significativas, entre dichos estratos.

Expresion estadistica: t de Student s#u#v#w#x#y#z  con a< 0.05

Hipotesis D

(Del tipo: diferencia entre grupos). Tema: Significatividad de la diferencia entre

sexos
Hipotesis nula D (HOD)

Cuando se aplica el test a una muestra, si hay diferencia estadistica entre los

sexos de rendimiento en el DFH-G-H
Expresion estadistica: t de Student x # z con a< 0.05
Hipotesis alterna D (H1D)

Cuando se aplica el test a una muestra estratificada por nivel socioeconémico, no

hay diferencia estadistica entre los sexos de rendimiento en el DFH-G-H.

Expresion estadistica: t de Student x = z con a< 0.05

Hipotesis E

(Del tipo: estadistica de correlacion) Tema: Confiabilidad de equivalencia de dos

versiones del mismo test
Hipotesis nula E (HOE)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana y calcular el
coeficiente de correlacion de divisidon por mitades, no se alcanza un valor del

coeficiente igual o superior a r=0.75, que es el punto de corte para considerar la
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correlacién como correlacion positiva considerable (Fernandez et al, op.cit), valor
alcanzado en el promedio de las investigaciones previas realizadas sobre dicho
test (r=0.89)

Expresion estadistica: rx1x2 < 0.75
Hipotesis alterna E (H1E)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana y calcular el
coeficiente de correlacién de division por mitades, si se alcanza un valor del
coeficiente igual o superior a r=0.75, que es el punto de corte para considerar la
correlacion como  correlacion positiva considerable, valor alcanzado en el

promedio de las investigaciones previas realizadas sobre dicho test (r=0.89)

Expresion estadistica: rx1x2 = 0.75

Hipotesis F
(Del tipo: estadistica de correlacion) Tema: Consistencia interna.
Hipotesis nula F (HOF)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, estratificada por
niveles socioeconomicos, y calcular el coeficiente de consistencia interna, no se
alcanza un valor del coeficiente igual o superior al alcanzado en el promedio de las

investigaciones realizadas sobre dicho test.
Expresion estadistica: alfa de Cronbach=Indefinido aun
Hipotesis alterna F (H1F)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, estratificada por
niveles socioecondmicos, y calcular el coeficiente de consistencia interna, si se
alcanza un valor del coeficiente igual o superior al alcanzado en el promedio de las

investigaciones realizadas sobre dicho test.
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Expresion estadistica: alfa de Cronbach#0

Hipodtesis G
(Del tipo: hipotesis estadistica de correlacion). Tema: Validez
Hipotesis nula G (HOG)

Al aplicar a una misma muestra estratificada por nivel socioeconémico, tanto el
test DFH de Goodenough, como otro test que mida lo mismo, como puede ser el
Otis sencillo y el Barranquilla, no se alcanza o supera el valor promedio de
correlacion entre dichos tests, reportado en la generalidad de las investigaciones
(r=0.50).

Expresion estadistica: HOH= rxy<0.50
Hipotesis alterna G (H1G)

Al aplicar a una misma muestra estratificada por nivel socioeconémico, tanto el
test DFH de Goodenough, como otro test que mida lo mismo, como puede ser el
Otis sencillo y el Barranquilla, si se alcanza o supera el valor promedio de
correlaciéon entre dichos tests, reportado en la generalidad de las investigaciones
(r=0.50)

Expresion estadistica: H1H= rxy=0.50

LA MUESTRA

Tamano de la muestra

Normalmente, el procedimiento para determinar el tamafo de la muestra tendria

que ser el siguiente:
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“¢,Cual es el menor numero de unidades muestrales que necesito para conformar
una muestra (n) que me asegure un error estandar menor de .01?” (Hernandez et
al. 1998. Pag. 210)

Formula 1
.52 - o varianza de la muestra
n’ = — = Tamaho provisional de la muestra = - —
% varianza de la poblacion

*Se corrige después con otros datos, ajustandose si se conoce el tamafio de la

poblacion
Formula 2
ne
1+n’/N
Donde:

N = tamano de la poblacion =13, 467,652 estudiantes de primaria entre los 5 y los
14 afos de edad. (Conteo de Poblacién y Vivienda 2005. INEGI. Ver: Ref. 3)

Y = valor promedio de una variable = 1, (sujeto nifio).
Se = error estandar = .015, determinado por quien investiga.

V2 = Varianza de la poblacion. Su definicion (Se) cuadrado del error estandar =
000225.

S? = Varianza de la muestra expresada como la probabilidad de ocurrencia de:
y=p(1-p)=.9(1-.9)= .09

n" = tamafio de la muestra sin ajustar

n" =tamafio de la muestra

Sustituyendo:
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.09

00225 — 400

En formula 1. 0" =

\lu
NN

0 400 — 49 _ 400
T1+07/0 14400/13467652  1.000029

En féormula 2. []

No obstante lo anterior, el numero resultante de las férmulas anteriores tendria
que ser aumentado si se toma en cuenta lo que en la practica se hace con la
generalidad de las investigaciones de este tipo, hasta el rango promedio de entre
1500 y 2500 sujetos (Hernandez et al, op. Cit. Pag. 224). La cantidad final tendria
que ser la mayor posible alrededor del rango indicado ya que es una muestra muy
estratificada: en edad, en sexo, en nivel socioeconémico, lo que da en total unos 6
X 2 x 7= 84 subgrupos. Si cada uno de estos subgrupos requiere de ser superior a
n=30 para poder utilizar estadistica paramétrica como minimo se necesitaria una
muestra de 84 x 30 = 2520, pero se requeriria considerar un amplio margen para
anticipar el hecho inevitable de que habra que cancelar protocolos que no cumplan
con los criterios de inclusion. Esto es lo que en ultima instancia se tendria que
hacer si se deseara reestandarizar de manera completa el test del DFH-
Goodenough. Sin embargo para este estudio exploratorio, no se justifica iniciar
todavia con un muestreo tan grande, costoso y laborioso, sino antes hacer una
serie de estudios previos que lo justifiquen. Este estudio acumula el primero y

segundo de estos estudios.
La muestra para este estudio quedé compuesta como sigue:

La muestra consta de 124 nifios que al momento de las pruebas cursaban sexto
grado de primaria y que pertenecian a 6 distintos grupos. Las edades de los nifios
eran de 11,12 y 13 afos de edad. Para estratificar la muestra de acuerdo con el
factor socioeconémico se probaron cinco métodos con la finalidad de verificar cual
de ellos mantenia una mejor correlacion con el DFH-G-H. En primer lugar se utilizé
el sistema de estratificacion socioeconémica del INEGI. En segundo lugar se
utilizé el nivel de educacién de los padres de los alumnos. En tercer lugar se utilizé
el tipo de ocupacién de los padres. En cuarto lugar se utilizé la Regla AMAI, que

es un cuestionario de amplio uso en México, creado por la Asociacion Mexicana
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de Agencias de Investigacion (AMAI). En quinto lugar se buscé tres escuelas que
se diferenciaran entre si por ubicarse en tres tipos de poblacion, a saber: una
poblacion citadina de alto nivel socioecondmico; una poblacion semi-urbana de
nivel socioecondmico medio, y; una poblacién rural de bajo nivel socioeconémico.
En la determinacién de las escuelas se mezclaron los criterios 1 y 5 recién
enlistados, es decir, se buscé que fueran escuelas diferentes entre si tanto por su
pertenencia a un estrato del sistema del INEGI como por el tipo de poblacion en
cuanto a recursos urbanos. La escuela del nivel socioecondmico alto esta situada
en el municipio de Atizapan de Zaragoza, que es un municipio conurbado a la
ciudad de México al que corresponde un nivel 6 como Area Geo-estadistica
Basica (AGEB) en la escala del INEGI. Se trata de una escuela particular
pequeia. La escuela del nivel socioecondmico medio se trata de una escuela
publica ubicada también en un municipio conurbado de la ciudad de México,
Nicolas Romero, Edo. Méx., pero éste es de mediano estrato socioecondmico,
pues le corresponde un nivel 4 del sistema de clasificacion del INEGI. La tercera
escuela se encuentra en un municipio rural, Villa del Carbén, Estado de México,
con relativamente bajo nivel socioecondmico pues le corresponde un nivel 2 de la

clasificacion del INEGI.

Las tres poblaciones en que se logré hacer pilotajes:
Escuela Rosario Castellanos, en Atizapan de Zaragoza, Méx.

El municipio de Atizapan de Zaragoza se encuentra dentro de la zona
metropolitana de la ciudad de México y tiene contacto fisico directo con el DF. La
distribucion de su estructura socioecondmica se muestra en el esquema mas
abajo, en la figura 6. Es una zona totalmente citadina, con abundantes zonas de
alto poder adquisitivo. Asimismo cuenta con una cantidad considerable de
industrias. A este municipio pertenece la escuela primaria, privada, matutina,

Rosario Castellanos.
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Escuela prof. Ignacio Gonzélez, en Nicolds Romero, Méx.

El municipio de Nicolas Romero, se encuentra también dentro de la zona
metropolitana, pero un poco mas lejano al DF, al noroeste y sin tener contacto
fisico directo con el DF. Este municipio es de los que llaman “dormitorio”, pues en
él residen las personas que laboran en los municipios mas prosperos que colindan
con él hacia su lado Este, es decir hacia la zona metropolitana. En este municipio
no hay casi industrias, no hay casi agricultura ni ganaderia. Por su naturaleza de
“‘dormitorio” hay cierta prosperidad en el negocio del transporte publico. Hay algo
de comercio pero solo detallista, no mayorista. Su estructura socioeconémica se
puede ver en el esquema que aparece en la fig. 7. A este municipio pertenece la

escuela primaria, publica, vespertina, prof. Ignacio Gonzalez.
Escuela José Ma. Morelos, en Villa del Carbon, Méx

El municipio de Villa del Carbdn ya no pertenece a la zona metropolitana de la
ciudad de México. Es un municipio con cierta actividad turistica, ganaderia,
agricultura y explotacion forestal. Se encontré que a pesar de que la poblacion
mayoritaria del municipio pertenece a la clasificacion 2 del sistema del INEGI, en
el sistema de la Regla AMAI el nivel socioecondmico promedio de la muestra
resulté de nivel medio y no tan bajo, seguramente debido a su naturaleza
productiva basada en las actividades descritas arriba, aunque también esto
pudiera deberse al problema que se sefala en la seccion de resultados, sobre
problemas con los instrumentos, pues la Regla AMAI asigna un puntaje
demasiado alto a la posesion de aparatos de tv. La posicidon socioecondmica de
este municipio en la estructura del INEGI se muestra en el esquema mas abajo. A
este municipio pertenece la escuela primaria, publica, vespertina, José Ma.
Morelos. Se puede trazar una linea imaginaria casi recta entre el DF, el municipio
de Atizapan de Zaragoza, el municipio de Nicolas Romero y el municipio de Villa
del Carbdén, quedando en fila, de uno a uno, cada vez mas lejos del DF. La
distribucion poblacional de acuerdo con el sistema de estratificacion del INEGI de
estos tres municipios se puede comparar en el siguiente esquema, que también

presenta los niveles estatal y nacional para contextualizar:
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Figura 6.

Porcentaje de poblacién en estratos 1 a 7,

Niveles: nacional, estatal y municipal

Clasificacion INEGI

Ubicaciéon de | Ubicacidn de la | Ubicacion de la

la escuela escuela escuela

Morelos I. Glez Castellanos

Nivel Villa del Nicolas Atizapan Nivel

NIVEL Nacional Carbdn Romero de Zaragoza Edo. Méx.
7 8.83% 0% 0% 33.20% 60.29%
6 13.74% 4.65% 40.97% 36.21% 21.14%
5 11.22% 0% 0% 0% 7.63%
4 23.17% 15.29% 52.17% 30.54% 0.90%
3 12.73% 13.56% 6.86% 0.05% 7.71%
2 19.60% 66.50% 0% 0% 3.14%
1 10.71% 0% 0% 0% 0%

LOS ANALISIS ESTADISTICOS

A. Para comparar si los valores de tendencia central y de dispersion de la muestra
se ajustan a los valores indicados en las normas, primero se compardé a la muestra
total con la norma. Luego se hizo lo mismo con la muestra diferenciada en edad.
Luego se hizo de manera estratificada por sexo. La prueba que se utilizé para
estos andlisis, cuando la n fue superior a 30 es la prueba t de Student para grupos
independientes. La prueba t es una prueba robusta en el sentido de que muestra
valores correctos aunque se violen algunas de sus suposiciones como por ejemplo
la normalidad de la distribucién (Pagano, 206:426). Para analizar el ajuste de sub-
muestras con n menor a 30, se usd una prueba no paramétrica para grupos
independientes como lo es la prueba de Wilcoxon-Mann-Whitney (Siegel 1995:
157).

148



B. Para estudiar la significatividad de la diferencia entre puntajes de los sexos se

uso la prueba t para grupos independientes.

C. Para verificar si el rendimiento en el test DFH se diferencia entre los sujetos de
unos estratos y otros de manera estadisticamente significativa, se realizé6 un
analisis t de Student, entre las distribuciones de cada una de las muestras
agrupadas por estrato socioecondmico, Cuando las sub-muestras comparadas

entre si fueron menores a n 30, se usé la prueba Wilcoxon-Mann-Whitney.

D. Para estudiar la significancia de la diferencia de los cinco métodos de
estratificacion socioeconémica en relacion con el puntaje en el DFH-G-H, se
realizd una prueba X? que permite calcular si muestras clasificadas nominal u

ordinalmente pertenecen a una misma poblacion.

E. El calculo de la correlacion entre las variables nivel socioeconémico y desarrollo
conceptual se hizo con un método que permite relacionar una muestra medida con
una escala de rangos ordenados y una escala de tipo ordinal como es cada uno
de los criterios de nivel socioecondmico usados. Permitid hacer este analisis el
indice tau-b de Kendall (Siegel 1995: 355).

F. El analisis de consistencia interna entre los items del test se realizé6 mediante el

método alfa de Cronbach.

G. El analisis de confiabilidad de equivalencia de dos versiones del mismo test se
realizé por el método de division por mitades, mediante el coeficiente r de Pearson

y la férmula de correccion de Spearman-Brown.

H. Para el calculo de la validez de constructo entre el test Goodenough-H y otro
test que mide el mismo rasgo, se hizo el analisis de correlacion con el método r de

Pearson.
EL SOFTWARE

Se uso el software “R”, el SPSS y el método de correlacion de Excel de Microsoft,

segun se muestra en los apéndices B, E y H.
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IV. RESULTADOS EXPERIMENTALES Y HALLAZGOS

En esta seccion se consignan resultados y hallazgos de varios tipos. En primer
lugar se exponen los resultados experimentales de la investigacion como son los
estadigrafos y analisis estadisticos, de los que se derivan los resultados de los
contrastes de hipotesis experimentales. En segundo lugar se exponen hallazgos
de campo distintos a los resultados estadisticos. En tercer lugar se incluyen los
hallazgos de la investigacidon documental que llevan a valorar algunas propuestas

centrales sobre mayores posibilidades de uso del test del DFH.
ESTADIGRAFOS DE LA MUESTRA

La siguiente tabla (figura 7) muestra los estadigrafos obtenidos. Se aprecia
primero la muestra completa sin estratificar ni por sexo ni por edad (ver en Anexo
O graficas de curva y barras). En la misma tabla, hacia abajo se despliegan sub-
muestras por edad y luego por sexo y edad. Delante de cada grupo se presenta
primero la medias y desviaciones estandares (SD) muestrales obtenidas y luego,

para la comparacion visual, se anotaron las normas correspondientes.

Fig. 7. Tabla de estadigrafos de la muestra completa y sub-muestras vs normas
TABLA SEXO EDAD N MEDIA OBT. SD NORMAS SD

1.A Nifas y nifos 11,12, 13 124 32.86 9.98 41.6 10.77
(prom.11.7)

1 Nifas y nifos 11 38 33 10.42 38.9 10.42

2 Nifias y nifios 12 81 32.98 10.04 41.6 10.77

3 Nifias y nifios 13 5 29.8 2.31 43.4 10.34

4 Nifas 11, 12,13 68 31.85 8.95 43 10.32
(prom.11.7)

5 Nifios 11, 12,13 56 34.08 10.99 40.3 11.01
(prom.11.76)

9 Nifas 11 22 31.95 11.97 40.2 9.78

10 Nifas 12 44 31.81 9.09 43 10.32

11 Nifas 13 2 31.5 0.5 44.2 9.89

12 Nifios 11 16 34.43 11.89 37.6 10.85

13 Nifios 12 37 34.37 10.89 40.3 11.01

14 Nifios 13 3 28.66 2.35 42.6 10.67
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Diferencia entre puntajes relacionada con la edad

Entre las nifias de 11, 12 y 13 afos de edad no hay diferencias de puntaje
promedio — lo que se aprecia a simple vista- a diferencia de lo que indican las
normas. Lo mismo sucede para los nifios. En efecto, las nifas de la muestra con
11, 12 y 13 afos de edad presentan respectivamente los puntajes 31.95, 31.81y
31.5, puntajes que son claramente similares, mientras que las normas para las
mismas edades si muestran una estructura ascendente en relacion con la edad,
siendo los valores 40.2, 43 y 44.2, respectivamente. Los nifios de la muestra
presentan puntajes para 11, 12 y 13 anos de 34.43, 3437 y 28.66
respectivamente. Estos valores tampoco ascienden con la edad sino que incluso
descienden en los tres casos de nifilos con 13 afos de edad, y también aqui, en
contraste, las normas correspondientes indican un ascenso en el puntaje con la
edad, siendo sus valores para 11, 12 y 13 afios los de 37.6, 40.3 y 42.6,

respectivamente.
Significatividad de las diferencias entre datos muestrales y datos normativos

Se realizaron analisis estadisticos mediante las pruebas t de Student y Wilcoxon-
Mann-Withney para cada uno de los siguientes grupos: (Ver Apéndice A, para ver
el tipo de tablas de datos de Excel y ver Apéndice B para revisar los analisis
estadisticos tal como son arrojados por el software utilizado —-R, SPSS y Excel). La
Tabla 1.A corresponde a la comparacion de toda la muestra vs la norma
correspondiente; las Tablas 1, 2 y 3 comparan a nifias y nifios juntos pero
separados por las edades de 11, 12 y 13 afnos, y; las Tablas 9, 10, 11, 12, 13 y 14,
que comparan a las sub-muestras separadas tanto por edad como por sexo vs las

respectivas normas.

Los resultados de las pruebas de significatividad estadistica de las diferencias de
medias muestrales con los métodos t de Student y Wilcoxon-Mann-Whitney, en
relacion con las respectivas normas se muestran en el Apéndice B, y un resumen

se presenta a continuacion en la tabla de la figura 8.

151



Fig. 8. Tabla de significatividad estadistica de las diferencias entre los datos muestrales y las

normas respectivos

TABLA

SEXO

EDAD

N

MEDIA
OBT.

NORMAS

DIFERENCIA
EN SD

SIGNIFICATIVIDAD
DE DIFERENCIA

1.A

Nifias y nifos

11,12, 13

124

32.86

41.6

-0.81SD

Tcalc=9.7>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel a 0.05

Nifias y nifos

11

38

33

38.9

-0.57SD

Tcalc=3.43>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel a 0.05

Nifias y nifos

12

81

32.98

41.6

-0.80SD

Tcalc=7.67>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel a 0.05

Nifas y nifos

13

29.8

43.4

-1.32SD

No se calculo por el
tamafio de n=5

Nifas

11,12,13

68

31.85

43

-1.08 SD

Tcalc=10.19>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel a 0.05

Niflos

11,12,13

56

34.08

40.3

-0.56 SD

Tcalc=4.19>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel a 0.05

Nifas

11

22

31.95

40.2

-0.85SD

Wcalc=253 fuera
de wtab264-
556.Significativa a
nivel a 0.05

10

Nifas

12

44

31.81

43

-1.08 SD

Tcalc=22.93>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel o 0.05

11

Nifas

13

315

44.2

-1.295D

No se calculd por el
tamano de n=2

12

Nifos

11

16

34.43

37.6

-0.30SD

Wcalc=136 fuera
de wtab=264-556.
Significativa a nivel
a 0.05

13

Ninos

12

37

34.37

40.3

-0.54 SD

Tcalc=18.93>
ttab=1.96.Significa-
tiva a nivel a 0.05

14

Ninos

13

28.66

42.6

-1.31SD

No se calculd por el
tamafio de n=3

Dos preguntas relevantes en relacion con el ajuste entre muestra y norma son:

¢Qué tan importante es una determinada diferencia encontrada entre el

promedio de la muestra y la norma para fines de interpretaciéon?

¢ Qué tan significativa estadisticamente es dicha diferencia?
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La primera de estas preguntas se aborda en la seccion de Conclusiones. La

segunda pregunta se contesta a continuacion.

La muestra completa
Ajuste a la norma

El tamafio total de la muestra es de n = 124. La edad promedio de la muestra es
de 11 afios con 7 meses. El puntaje bruto promedio alcanzado en el test del DFH-
G-H por la muestra completa es de 32.86 con desviacion estandar de 9.98, la
norma mas cercana a la edad promedio de la muestra, que es la de 12 afnos,
presenta un puntaje bruto de 41.6 con una desviacion estandar de 10.77. La
diferencia entre la norma y la muestra presenta un distanciamiento de -0.81 SD
Los dos puntajes promedio son distintos entre si de manera estadisticamente
significativa, a un nivel a 0.05 y aun mas alla del nivel 0.01, por lo que se dice

que no pertenecen a la misma poblacion.
Separando la muestra por sexo
Ajuste del grupo completo de las nifias a la norma

La cantidad de nifias con 11, 12 y 13 afos de edad juntas es de n=68, con un
promedio de edad de 11.7. El puntaje bruto promedio que alcanzaron es de
31.85, con desviacidon estandar de 8.95. La norma mas cercana es la de 12 afos,
con un valor de 43, con desviacion estandar de 10.32. La diferencia entre la
media muestral y la norma correspondiente es de -1.08 SD Esta diferencia es
significativa estadisticamente a un nivel a de 0.05 y aun mas alla de un nivel a
de 0.01.

Ajuste del grupo completo de los nifios a la norma

La cantidad de nifos con 11,12 y 13 afios de edad juntos y un promedio de edad
de 11.76 anos es de n=56, el puntaje promedio que alcanzaron es de 34.08 con

desviacion estandar de 10.99. La norma mas cercana es la de 12 afos con un
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puntaje de 40.3 y una desviacion estandar 11.01. La diferencia entre la muestra y
la norma es de -0.56 SD Dicha diferencia es estadisticamente significativa a un

nivel a de 0.05 y aun mas alla de un nivel a 0.001.

Diferencia (significatividad estadistica) de promedios entre nifias y nifios

Figura 9. Puntajes de todas las nifias por un lado y de todos los nifios por otro

TABLA SEXO EDADES N MEDIA NORMAS MAGNITUD DE LA
OBTENIDA DIFERENCIA
4 Nifas 11,12,13 68 31.85 43 -1.08 SD
5 Nifios 11,12,13 56 34.08 40.3 -0.56 SD

El puntaje promedio de las nifas es de 31.85. El puntaje promedio de los nifios es
de 34.08. El valor calculado del estadistico t de Student es de 1.21, el valor critico
tedrico de t en tablas, para los grados de libertad correspondientes es de 1.6449,
siendo menor el valor t obtenido que el tedrico. El p-value de 0.2274 cae dentro de
la region de aceptacion de la hipotesis nula con un a de 0.05, por lo que se debe
decir que la diferencia entre sexos no es estadisticamente significativa, por lo que
las dos muestras pertenecen a una misma poblacion y su diferencia es debida al
azar. En la figura anterior también se puede ver la diferencia del puntaje medio de
las nifias con respeto a la norma correspondiente y la diferencia de puntaje de los

niRos con respeto a la norma que corresponde.
Separando por sexo y edad
Ajuste de las nifias de 11 a la norma

El grupo de nifias con 11 afos de edad es de n= 22. El puntaje promedio que
alcanz6 este grupo fue de 31.95, con desviacién estandar de 11.97. La norma
correspondiente muestra un valor de 40.20 con desviacion estandar de 9.78. La
diferencia entre la muestra y la norma es de -0.85 SD Dicha diferencia es

estadisticamente significativa a un nivel a 0.05 y aun a un nivel de 0.01.

154




Ajuste de las nifias de 12 afios a la norma

El grupo de nifias de 12 anos es de n=44. El puntaje promedio alcanzado por este
grupo es de 31.81, con desviacion estandar de 9.09. La norma correspondiente
muestra un valor de 43, con una desviacion estandar de 10.32. La diferencia entre
muestra y norma es de -1.08. Dicha diferencia es estadisticamente significativa a

un nivel a de 0.05 y aun a un nivel de 0.01
Ajuste de las nifias de 13 afios a la norma

El grupo de nifias de 13 afos es de n=2. El promedio de puntaje para este sub-
grupo es de 31.5, con desviacidon estandar de 0.5. La norma correspondiente
muestra un valor de 44.2, con desviacidén estandar de 9.89. La diferencia entre la
muestra y la norma es de -1.29 SD No se realizé el analisis estadistico de

diferencia en este sub-grupo pues la n=2.
Ajuste de los nifios de 11 afios a la norma

El grupo de nifios de 11 afos es de n=16. Su puntaje promedio es de 34.43, con
desviacion estandar de 11.89. La norma correspondiente muestra un valor de
37.06, con desviacion estandar de 10.85. La diferencia entre muestra y norma es
de -0.30 SD Dicha diferencia es estadisticamente significativa a un nivel a de 0.05

y aun mas alla de un nivel de 0.01.
Ajuste de los nifios de 12 afios a la norma

El grupo de nifios de 12 afos es de n=37. El puntaje promedio que alcanzaron es
de 34.37, con desviacion estandar de 10.89. La norma correspondiente muestra
un puntaje de 40.3, con una desviacién estandar de 11.01. La diferencia entre
muestra y norma es de -0.54 SD Dicha diferencia es estadisticamente significativa

a un nivel a de 0.05 y aun mas alla de un nivel de 0.01
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Ajuste de los nifios de 13 afios a la norma

El grupo de nifios de 13 anos es de n=3. El promedio de puntaje bruto de este
grupo fue de 28.66, con una desviacion estandar de 2.35. La norma
correspondiente presenta un valor de 42.6, con una desviacion estandar de 10.67.
La diferencia entre la muestra y la norma es de -1.31. No se calculd la

significatividad de la diferencia por tratarse de 3 casos.

RESULTADOS DE LOS ANALISIS DE CONFIABILIDAD

Confiabilidad por el método de division por mitades

En el Apéndice E se muestra el analisis de confiabilidad por el método de divisién
por mitades. Un resumen de dicho analisis se presenta a continuacion en la tabla
de la figura 10. Frente al valor del coeficiente r de Pearson corregido con el
método de Spearman-Brown se presenta el promedio obtenido de los coeficientes

de confiabilidad reportados en investigaciones previas (ver Apéndice D).

Figura 10. Resultados del analisis de equivalencia por el método de divisién por mitades

TEST N CONFIABILIDAD r

DE PEARSON DE

CONFIABILIDAD DE | PROMEDIO DE
EQUIVALENCIA VALORES DE

EQUIVALENCIA
POR EL METODO
DE DIVISION POR

POR EL METODO
DE DIVISION POR
MITADES

CONFIABILIDAD DE
EQUIVALENCIA
CALCULADO EN

MITADES SIN CORREGIDA CON INVESTIGACIONES
CORRECCION EL METODO DE PREVIAS
SPEARMAN-
BROWN
Dibujo de la Figura | 58 0.75 0.86 0.89
Humana
Goodenough-
Harris
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Como se puede apreciar, el valor obtenido y el previamente reportado son casi
iguales y en todo caso ambos superiores al punto de corte (r=0.75) que diferencia

entre la hipotesis nula y la alterna, siendo favorecida la hipotesis alterna.
Confiabilidad de consistencia interna

En el Apéndice C se muestra el analisis de consistencia interna por el método Alfa
de Cronbach. Un resumen del mismo se muestra a continuacion en la tabla de la
figura 11. Sobre este tipo de analisis no se encontr6 en la revision de la
bibliografia que hubiera sido llevado a cabo, por lo que tal vez esta sea la primera

vez que es calculado para una muestra de este test.

FIGURA 11. Analisis de confiabilidad de consistencia interna

TEST N VALOR CALCULADO CON | VALOR REPORTADO EN
EL METODO ALFA DE INVESTIGACIONES
CRONBACH PREVIAS
DFH-G-H 124 0.91 Tal vez no se habia
realizado antes este tipo
de analisis

Se puede apreciar que el valor del coeficiente de confiabilidad de consistencia
interna es levemente superior al coeficiente de confiabilidad de equivalencia por el
método de division por mitades. Las implicaciones se revisan en el apartado de

Conclusiones.

RESULTADOS DE LOS ANALISIS DE VALIDEZ

El analisis de validez de constructo se realizé a partir de comparar el DFH-G-H
con dos tests que nominalmente miden lo mismo y que son el Otis sencillo y el
Barsit. En el Apéndice B, en la seccidn correspondiente a los analisis de los datos
de las tablas 7 y 8 se muestran los datos de salida como son proporcionados por
el software utilizado. En las siguientes dos figuras, 11 y 12, se presenta un

resumen de los resultados.
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Figura 11. Correlacion, hallada en esta investigacion, entre el DFH-G-H y el test Barsit

TESTS N VALOR r DE PROMEDIO DEL TESTS USADOS EN
PEARSON COEFICIENTE DE VALIDEZ INVESTIGACIONES
CALCULADO DE CONSTRUCTO PREVIAS PARA CALCULAR
ALCANZADO EN LA VALIDEZ DE
INVESTIGACIONES CONSTRUCTO
PREVIAS
DFH-G- 70 0.39 0.50 Test de Fey, WISCY
H/BARSIT Stanford-Binet, Raven,
Escalas de habilidades
mentales primarias,
Habilidades mecanicas de
Mc Quarry, principalmente

Fig. 12. Correlacion entre el DFH-G-H y el test Otis

TESTS N VALOR r DE COEFICIENTE DE VALIDEZ TESTS USADOS EN
PEARSON DE CONSTRUCTO INVESTIGACIONES
CALCULADO ALCANZADO EN PREVIAS PARA CALCULAR
INVESTIGACIONES LA VALIDEZ DE
PREVIAS CONSTRUCTO
DFH-G- 54 0.35 0.50 Test de Fey, WISCY
H/OTIS Stanford-Binet, Raven,
Escalas de habilidades
mentales primarias,
Habilidades mecanicas de
Mc Quarry, principalmente

Como se puede apreciar, el coeficiente de validez, obtenido en esta investigacion,
entre al DFH-G-H y el test Barsit tiene un valor de 0.39, mientras que la

correlacion del DFH con el test Otis es de 0.35.

En la tabla del Apéndice G, se concentran los valores de correlacion
previamente obtenidos con diversos tests con el DFH/G-H. Dicha tabla, elaborada
para esta investigacion, y de la cual un resumen se presenta mas abajo en la
figura 13, muestra que las investigaciones previas promedian un valor de
correlacion de validez de constructo de 0.50. Sin embargo hay una gran
variabilidad o dispersion. En un extremo, con el test de Fey, que es un test de
dibujo bastante similar al de Goodenough, la correlacion es de 0.84, en el otro
extremo al calcular las correlaciones con diversos tests entre los que se

encuentran Raven y los de aptitud mecanica de Porteus y de Mc Quarry, la
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correlacion es de 0.32. En posiciones intermedias, la correlacion promedio con el

Binet es de 0.60 y; con el WISC y el test de Habilidades Mentales Primarias es de

0.44

Figura 13. Valores de correlacion de validez de constructo del DFH-G-H reportados en las
. . . - . Co 1
investigaciones previas en comparacion con lo hallado en esta investigacion

TESTS USADOS EN ESTA

VALORES DE CORRELACION

OBSERVACIONES

INVESTIGACION OBTENIDOS EN ESTA
INVESTIGACION
DFH-G-H vs Otis 0.35 Este es el valor encontrado en
esta investigacion
DFH-G-H vs Barsit 0.39 Este es el valor encontrado en

esta investigacion

TESTS USADOS EN

VALOR PROMEDIO DE LA

OBSERVACIONES

INVESTIGACIONES PREVIAS CORRELACION EN
INVESTIGACIONES PREVIAS
Fey 0.84 Este es el promedio de las

investigaciones previas realizadas
con este test

Stanford-Binet 0.60 Este es el promedio de las
investigaciones previas realizadas
con este test

WISC y test de Habilidades 0.44 Este es el promedio de las

mentales primarias investigaciones previas realizadas
con estos tests

Raven, Mc Quarry, Porteus, etc. 0.32 Este es el promedio de las
investigaciones previas realizadas
con estos tests

Gran promedio de las 0.50 Gran promedio

investigaciones indicadas en las
cuatro celdas por encima de esta
(no se considera para este
promedio los valores de Otis y
Barsit obtenidos en esta
investigacion)

! Los datos de la seccién superior de la tabla son los obtenidos en esta investigacion, mientras que los datos
de la seccidn inferior de la misma tabla fueron tomados de las siguiente fuentes:
e Harris, Dale. El test de Goodenough. Revision, ampliacion y actualizacion. Paidés. Espafia. 1981
e  Practicas de psicometria |. UNAM.
e Victor A. Colotla. (1984). Revista de Historia de la Psicologia 1984, vol. 5, nim. 4, 101-189.
e Casullo, Maria Martina. El test grafico del dibujo de la figura humana. Editorial Guadalupe.

Argentina.
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RESULTADOS SOBRE EL FACTOR SOCIOECONOMICO

En el Apéndice H se presentan tablas y resultados de salida del software SPSS de
la prueba x? entre los cinco métodos utilizados para calcular las diferencias entre
los cinco métodos usados para medir la variable socioecondmica con los puntajes
del DFH-G-H. En ningun caso se puede decir que haya bondad de ajuste entre el
método socioecondémico y el puntaje del DFH-G-H. Sin embargo, en todos los
casos hubo una pequena correlacion que se presenta en la siguiente figura (Fig.
14) con los resultados ordenados de acuerdo con el valor del coeficiente

alcanzado.

Fig. 14. Tabla de comparacién de coeficientes de correlacion entre la variable DFH-G-H y cada uno

de cinco métodos de estratificacion socioeconémica

VARIABLE ESTRATIFICACION CORRELACION POSICION
SOCIOECONOMICA

Estudios de los padres 0.18 1er lugar

Tipo de escuela AGEB 0.15 2 do lugar empate
Tipo de poblacidn 0.15 2 do lugar empate
Regla AMAI 0.11 3er lugar

Tipo de empleo de los padres 0.06 4to lugar

Diferencia entre puntajes de los sub-grupos resultantes de la estratificacion
segun la variable estudios de los padres

A partir del ordenamiento de las variables socioeconémicas segun el valor de su
correlacion con los puntajes del DFH-G-H se realizdé una estratificacion de la
muestra completa con base en la variable socioecondmica que mostré la mayor
correlacién con los puntajes del DFH-G-H y que fue la de nivel de estudios de los
padres. Se calcul6 la media para cada sub-grupo resultante y se compararon los

resultados, mismos que se presentan en la siguiente Figura 15.
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Figura 15. Estratificacion socioecondmica de la muestra con base en la variable Nivel de estudios
de los padres.

N EDUCACION PARENTAL ESTRATO MEDIA
2 MAESTRIA 9 61.5
11 LIC. 8 40.36
6 LIC. INCOMPLETA 7 35.83
PREPA, COMERCIAL,
25 TECNICA 6 31.52
5 PREPA INCOMPLETA 5 32.8
33 SEC 4 31.96
13 SEC. INCOMPLETA 3 28.76
20 PRIMARIA 2 32.15
NINGUNA O PRIMARIA
9 INCOMPLETA 1 29.88

Como se puede ver, hay una progresion de puntaje solamente desde el estrato 7
(licenciatura inconclusa de los padres) hacia arriba al llegar al nivel 9 (hasta
estudios de posgrado de los padres). Del nivel 6 (estudios de preparatoria de los
padres) hacia abajo hasta el nivel 1 (primaria inconclusa o nada de educacion de
los padres) se pierde la progresion. De ahi que se justifica hacer una nueva
estratificacion en dos grupos (como se hizo en la seccién inferior de la tabla 16,
mas abajo). Un estrato incluye los niveles 7 a 9, y que son los que guardan
relacion con la progresion del puntaje del DFH-G-H y el otro con los grupos 6, 5, 4,

3 2, 1, que son los que no guardan progresion con el puntaje del test.

Estratificacion en dos sub-grupos resultantes por el criterio de educacion de los

padres y considerando los sexos

La estratificacion en dos grupos socioecondmicos se muestra en la figura 16. La
diferencia entre estos dos grupos es -1.10 SD —de 41.15 vs 31.36- de la norma
que es, como se vio en el analisis de los datos de ajuste entre la norma total y la

muestra, suficiente para dos cosas: alcanzar una diferencia significativa

161



estadisticamente y tener implicaciones importantes de interpretacion al usar el test

con una norma desajustada con respecto a una poblacion.

Figura 16. Estratificacion socioecondmica por educacion parental y por sexos

NINOS Y

ESCOLARIDAD PADRES ESTRATOS NINAS N NINOS N NINAS N

DESDE LIC.
INCOMPLETA HACIA

ARRIBA 9,8Y7 41.15 19 43.44 9 39.1 | 10
DESDE PREPA HACIA

ABAJO 6,54,3,2,1 31.36 105 | 32.29 | 47 | 30.6 |58
MUESTRA COMPLETA TODOS 32.86 124

Como se puede ver el punto de corte resultante es el hecho de que los padres
hayan estudiado una licenciatura incluso incompleta. El grupo con puntaje superior
coincide con el puntaje de la norma estadounidense. El otro grupo presenta una
media similar o un poco inferior a la media muestral total. Esto se puede
interpretar como que en promedio, los sujetos cuyos padres hayan hecho cursos
de licenciatura se ajustan a la norma estadounidense y; los sujetos cuyos padres
no hayan ingresado a la licenciatura se encuentran, en promedio, levemente por
debajo de -1.00 SD de la norma. De la estratificacién sexual se podria decir que
esto es asi tanto para hombres como para mujeres, con una desventaja para las

mujeres en los dos grupos, que no es estadisticamente significativa.

Estratificacion por el criterio de la Regla AMAI

La media de puntajes de todos los estratos tomados en conjunto, segun la regla
AMAI, es de 211.10 puntos si se toma en cuenta la n de cada escuela, como se ve
en la figura 17. A este puntaje bruto corresponde la categoria C* de dicha regla. Si
la media de puntajes de todos los estratos es de 191 si no se toma en cuenta el
tamafo de n para cada escuela. A este puntaje bruto corresponde la categoria C
de la Regla AMAI. No se podria decir si este resultado es representativo ya que el

numero de sujetos de cada municipio no fue el mismo, como se aprecia en el
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siguiente esquema, en la figura 17. Claro que una muestra futura requeriria

considerar los porcentajes de poblacién de cada estrato socioecondémico.

Fig. 17. Estratificacion segun la variable socioecondémica Regla

AMAI. La media en esta tabla si pondera el tamafio de la n de

cada escuela.

Puntaje Clasificacion
Tamafioden )\ Ordinal
Escuela Morelos
Villa del Carbdn 57 190.65 C
Escuela I. Glez
Nicolds Romero 54 174.72 C
Escuela Castellanos
Atizapan de Zaragoza 13 267.92 A/B
Total puntaje AMAI de promedios de estratos 633.29
Media:
Total de n= 124 211.10 C+
Fig. 18. Media del método Regla AMAI que no pondera el tamafio
de n para cada escuela
Puntaje Clasificacion
Tamafioden  AMAI ordinal
Total puntaje AMAI sumado de todos sujetos 10867
Media:
124 190.65 C
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Noétese aqui que aunque los municipios de Nicolds Romero y Villa del Carbén
obtienen el mismo valor ordinal de C, el puntaje bruto es mas alto para el
municipio de Villa del Carbdn, a pesar de que este municipio es mas rural y esta
mas alejado de la zona metropolitana que el de Nicolas Romero. Este resultado
no es coincidente con los obtenidos por Casullo en el sentido de que en todos los
casos las poblaciones urbanas de Argentina obtuvieron calificaciones superiores a
las rurales. Claro que se requeriria determinar con mayor precision técnica estas
categorizaciones de urbano-rural, pero creo que el problema muy posiblemente
tiene que ver con que la poblaciéon del municipio Nicolas Romero es citadina pero
sin actividades productivas industriales, pues tal municipio es mas bien
“‘dormitorio”, mientras que la poblacion del municipio de Villa del Carbon tiene

cierta prosperidad derivada de su laboriosidad agricola, artesanal y turistica.

Como se puede ver, la muestra total promedia entre C y C+ de la clasificacion de
la AMAL.

El estrato 4 es el mas central de la estructura de estratificacion del INEGI y es el
mayoritario en el pais, segun se puede ver en el Instrumento Regiones
socioeconémicas de México del INEGI en el Apéndice J. Probablemente son
coincidentes el estrato 4 de dicho sistema y los estratos C/C+ del sistema de la
AMAI, pero como en realidad no se sabe en qué medida se corresponden y
correlacionan -la Regla AMAI y la estratificacion del instrumento Regiones
Socioecondmicas del INEGI-, no se puede asumir dicha correspondencia. Solo se
puede afirmar, como uno de los resultados de naturaleza exploratoria de esta
investigacion, que la muestra que se tiene actualmente pertenece en promedio al
nivel C (de un rango que va de la A a la E) del sistema de la AMAI, siendo dicho
nivel C el mas central de dicha clasificacion, asi como que la misma muestra
corresponde en promedio al estrato 4 del sistema del INEGI, que es también el

mas central de ese sistema.

El asunto sobre el grado de correspondencia entre los niveles de la regla AMAI y
el sistema del INEGI es un tema que quedara pendiente de investigar en la

asociacion que elabora la regla AMAI, pues en su metodologia no se encuentra
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expuesto ese dato. Esto tendria sentido si, por sus resultados y viabilidad, se
justificara continuar un proceso completo de re-estandarizacion del DFH-G-H vy si
se encontrara util usar combinados esos dos instrumentos para definir la variable
nivel socioeconomico y para usarlos como herramientas para obtener informacion

de campo.

El que el promedio de la muestra lograda hasta el momento se ubique en la
categoria socioeconémica C de la AMAI, y 4 del INEGI, determina que en esta
investigacion se comparo el puntaje de la muestra contra la norma en un estrato

que es central y probablemente mayoritario en México.

Por otra parte cabe sefalar que no se ha podido hasta ahora conseguir dos
muestras de n tan grande de los extremosos estratos A/By E de AMAl o 1y 7 de

INEGI como para compararlas entre si con medios paramétricos.

HALLAZGOS DE CAMPO. SITUACIONES Y PROBLEMAS

0 Puntajes de Otis vs normas de Otis

Puntajes de Barsit vs normas correspondientes

o Dificultades para obtener muestras de niveles socioeconémicos de medio a
alto

o0 Semejanza de Otis y Barsit con el grupo Verbal del WISC

o

Problemas de campo y con los instrumentos
Problemas con el acceso a escuelas

Los sujetos del nivel socioecondmico A/B se encuentran principalmente en
escuelas de sostenimiento privado. En 10 intentos las respectivas escuelas

privadas, para conseguir la autorizacion para aplicar el pilotaje, solo fue posible
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conseguir acceso a una. Esto, a pesar de haber presentado un oficio
personalizado, dirigido a la escuela y al funcionario indicado de la misma, emitido
por la jefatura del SUA de la facultad de Psicologia de la UNAM. En todas las
escuelas se mostré o mencion6 este documento, ofreciendo que si la escuela asi
lo deseaba se tramitaba el mismo dirigido a la escuela. Se entregaron y explicaron
documentos conteniendo el proyecto, pero por razones de posible suspicacia de
los padres ante la inseguridad publica reinante en la actualidad y seguramente por
temores sobre la divulgacion de lo que pudiera temerse como determinacion del
nivel académico de la escuela a partir de la informacion obtenida con el pilotaje, a
pesar de haberse asegurado que estos instrumentos no miden la efectividad de
las escuelas propiamente, no fue posible lograr mas participacion de escuelas
privadas en el proyecto, que la excepcidn mencionada en la seccién de

Metodologia.

Por el contrario, en cuanto a lograr acceso para realizar el pilotaje en escuelas
publicas, si fue posible acceder a 6 grupos repartidos en dos escuelas. Luego de
exponer el proyecto ante distintas autoridades de la supervision escolar y de
entregar la documentacidon respectiva, se obtuvo un documento oficial con la

autorizacion, dirigido a los supervisores de la zona bajo su jurisdiccién.

El problema descrito con respecto a las escuelas privadas es de tal magnitud
que conviene anticiparse y buscar un acceso por medios mas efectivos, tal vez
recurriendo a convenios preexistentes entre la UNAM y algunas escuelas
particulares, a la hora de planear la posible realizacion de una estandarizacion a

nivel nacional.

Problemas con el uso de OTIS y BARSIT

Se encontraron diversos problemas para calcular el coeficiente de validez, al
hacerlo usando los tests mencionados, particularmente problemas relacionados
con sus condiciones de estandarizacion, normas, y con la construccion de sus

datos normativos.
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Como para realizar el analisis de validez de constructo se usaron dos tests
distintos que miden inteligencia -BARSIT y OTIS-, fue necesario hacer dicho
analisis por separado para el grupo al que se aplico el Otis y para el grupo al que
se aplicd el Barsit. Esto redujo el numero de la muestra para cada analisis. Sin

embargo en los dos casos la n fue mayor a 30.

Problemas con el test Barsit

El manual del BARSIT presenta normas que dan preferencia al grado escolar, por
encima de la edad. Esto genera efectos como el de que las edades de 12 y 13
aparecen en dos normas (es decir, aparece en los grados 5to y 6to). La norma
para 5to incluye a los nifios de 11, 12 y 13 afios y la norma para 6to incluye las
edades de 12, 13 y 14 anos. Un problema resultante de esta situacion es que con
la muestra con la que se trabaja en esta investigacibn no hay manera de
acomodar a los sujetos con esos criterios, ya que muchos nifios cursan 6to afno y
tienen 11 afos. Se intenté calificar a los nifos de 11 afos en la norma
correspondiente a 5to, pero salen muy altos en comparacién con los de 12 afios
que obtienen el mismo puntaje. Esto seria l6gico ya que un nifio de 11 afios tiene
que obtener un puntaje estandar mas alto que uno de 12 afios que obtuvo la
misma puntuacioén, el problema es que no se puede hacer o mismo entre los nifios
de 12 y 13 afos porque en la norma no son separados. Esto es un gran problema
porque el Goodenough-Harris si ofrece normas por edades y no las ofrece por
grado escolar agrupando todas las edades propias de cada grado. Si se desea
seguir usando este test para calculos de validez de constructo, creo que se tiene
que estudiar cual de las dos curvas de distribucion que permite el obtener el
manual, toma la forma de normalidad: por un lado calificar a toda la muestra con la
muestra para quinto grado, donde hay nifios de 11, 12 y 13 afos. Por otro lado
calificar a los ninos de 11 afnos con la muestra para 5to y a los de 12 y 13 afios

con la muestra para 6to.
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Este problema con el uso del Barsit —si usar el factor grado académico o el
factor edad, como base para crear las normas- hay que tomarlo en cuenta a la
hora de plantear conclusiones. No es un problema facil de resolver porque en el
rendimiento de un nifio confluyen factores de tipo interno como la maduracién y
factores de tipo externo (Piaget, op. Cit.), como lo es el estimulo del contenido
académico, mismo que es de complejidad superior para sexto grado que para
quinto grado. Estos dos factores —interno/maduracion y externo/estimulo escolar-y
aun un tercer factor: la manipulacién que hace el nifio, interactuan y son
interdependientes, -indispensables los tres e insuficientes por separado- tal como
lo explica Piaget, segun se expone en el apartado de esta investigacion dedicada

a la definicion del constructo inteligencia, en el Marco tedrico.

Por otra parte, es interesante constatar que la muestra mexicana de esta
investigacion se ajusté a la norma del Barsit, a pesar de haber sido ésta

desarrollada en investigaciones venezolanas hace mas de 30 afios.

Problemas con el test de Otis Sencillo

Las normas estan separadas por edades solo hasta los 12 afos, por lo que para
calificar a los sujetos de las edades de 13 anos hay otras normas que también
vienen en el manual y que son para interpretar los resultados de personas que
trabajan, grupo conformado por sujetos de edades diversas que incluye

adolescentes.

El manual del OTIS tampoco presenta puntuaciones estandar para edades
escolares, (aunque si lo hace para puntuaciones de adultos, para los que también
presenta valores Cl). Esto impide hacer operaciones a partir de promedios entre
las dos pruebas de referencia cognitivas pues esto no se puede hacer con

percentiles.

La muestra no se ajusto6 a la norma del Otis.

168



Problemas con el uso del instrumento del INEGI: “Regiones socioeconémicas de

México”

Desafortunadamente este instrumento todavia no presenta suficiente eficacia al
consultarlo en Internet. No es posible moverse con precision para localizar
regiones, calles, colonias, etc. Tampoco tiene suficiente velocidad en el manejo de
los mapas como para localizar colonias en que habitan los sujetos. Con
demasiado trabajo y so6lo con ayuda de otro instrumento como el buscador
geografico llamado Google Earth, es posible apenas ubicar el nivel
socioeconémico del Area Geo-estadistica Basica (AGEB) en donde se ubica la
escuela. Todo esto hace que el instrumento Regiones Socioeconémicas de
México aun no pueda ser considerado para ser recomendado, por ejemplo, en un
manual de aplicacién del test Goodenough a nivel nacional, como herramienta
para determinar el estrato socioecondmico a que pertenezcan los futuros
examinados segun la colonia donde habiten, ni segun donde se localice la
escuela dentro del municipio, ya que en cada municipio naturalmente conviven
varios niveles socioecondmicos. No obstante lo anterior, el mencionado
instrumento Regiones Socioeconomicas de México sirve muy bien para ubicar el
municipio y para obtener la distribucion de su poblacion en el contexto de los 7
niveles del INEGI.

Por otra parte, el INEGI no cuenta con un instrumento en papel que permita de
manera accesible la autoevaluacion del nivel socioeconémico en el trabajo de
campo, por lo que fue necesario buscar éste en la iniciativa privada, encontrandolo
en la Asociacion Mexicana de Agencias de Investigacion (AMAI), en un
instrumento llamado Regla AMAI, cuyas caracteristicas metodoldgicas se

describen en el Apéndice I.

Problemas con la Regla AMAI

La Regla AMAI da demasiada importancia a la posesion de televisores como

indice que eleva el estatus socioeconémico. Esto es un problema para diferenciar
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a los grupos sociales porque se encontré que la mayoria de las personas tienen
proporcionalmente mas televisiones que otros factores, es decir, los sujetos de los
distintos estratos tienen, casi todos, muchas televisiones y la Regla AMAI asigna
un puntaje muy alto a este factor. Me parece que este problema resta poder
discriminante —obviamente en el sentido de la teoria de los tests- a la Regla AMAI.
La curva de distribucion resulta sesgada negativamente (se carga hacia los
valores altos). Es de suponerse que este criterio de la AMAI —dar valor excesivo a
la posesion de televisores- se origine en la naturaleza de la AMAI como asociacién
aglutinadora de empresas privadas, interesadas -entre otras cosas- en la

promocion del consumo a través de la TV.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Esquema de Conclusiones

e Conclusiones relacionadas con los contrastes de las hipotesis
e El ajuste entre la muestra y la norma
e El factor sexual
e El factor socioeconémico
e La confiabilidad
o0 De equivalencia
o De consistencia interna
e Lavalidez
0 De constructo
o0 Predictiva
e Lo que mide el test y lo que puede medir
o Inteligencia, particularmente Organizacion perceptual
» Localizacion neuropsicologica
Maduracién debida a la edad
Estilos cognitivos
Creatividad
Preocupaciones personales
o0 Desarrollo de la personalidad
¢ Integracion de un compendio con las principales técnicas del DFH
o Goodenough-Harris
o Machover, Levy, Rosenberg
o Koppitz
o Garcia
e El uso del test del DFH
e Futuras tareas de re-estandarizacién del DFH-G-H
o Eltamafio de la muestra
o El criterio de estratificacién socioeconémica
= Educacion de los padres
= AGEB’s del INEGI (Instrumento “Regiones Socioecondmicas

O O O O

de México”)
= Tipo de poblacién
=  AMAI
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»= QOcupacion de los padres

o Formas de presentacion de las calificaciones
» Puntajes brutos
» Puntajes estandarizados
= Puntajes percentilares
= ClI
» Edad mental
= Punto de corte basado en items Esperados —de Koppitz- para

interpretacion de la madurez debida a la edad

0 Tests para acompanar el calculo de la validez de constructo
= Barsit
= QOtis sencillo

Problemas para integrar una muestra representativa
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CONCLUSIONES RELACIONADAS CON LOS CONTRASTES DE HIPOTESIS

Sobre la Hipotesis A. (Del tipo: estadistica de la diferencia entre grupos). Tema:

Aplicabilidad de las normas a la muestra

De los datos expuestos en la seccion de Resultados se concluye que se fortalece
la hipotesis alterna A (H1A) que dice: al aplicar el test DFH de Goodenough a una
muestra mexicana, si hay diferencia estadisticamente significativa entre los

resultados alcanzados por los sujetos de la muestra y las normas del test.

Expresion estadistica: H1A =t de Student x# y, con a < 0.05

Sobre la Hipotesis B. (Del tipo: correlacional). Tema: Correlacion entre

inteligencia y nivel socioeconomico

A partir de los datos mostrados en la seccidn de Resultados se concluye que se
fortalece la hipotesis alterna B (H1B) que dice: existe una correlacion entre el
rendimiento en el test DFH de Goodenough y el estrato socioeconémico, en una

muestra mexicana.

Expresion estadistica: rxy#0.00

Hipotesis C. (Del tipo: diferencia entre grupos). Tema: Significatividad de la

diferencia en rendimiento intelectual entre estratos

A partir de lo expuesto en la seccion de Resultados se concluye que se fortalece la
Hipotesis alterna C (H1C) que dice: cuando se aplica el test Goodenough en
Meéxico, a muestras de distintos estratos socioecondmicos, resultan diferencias de

rendimiento, estadisticamente significativas, entre dichos estratos.
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Expresion estadistica: t de Student s#u#v#w#x#y#z  con a< 0.05

Cabe senalar que la hipotesis alterna se fortalece pero sélo parcialmente pues
de nueve estratos socioeconémicos (de la escala de 9 niveles de educacion de los
padres) solo entre los cuatro de mayor puntaje y mayor nivel socioecondémico se
encontraron diferencias entre si y con respecto a los otros cinco estratos. A partir
del quinto de esos nueve estratos y hacia abajo, no se mostraron diferencias entre
los mismos. Sin embargo para fines practicos vale la pena tomar en consideracién
la hipotesis alterna ya que las diferencias encontradas conllevan implicaciones

interpretativas que son analizadas mas abajo.

Hipotesis D. (Del tipo: diferencia entre grupos). Tema: Significatividad de la

diferencia entre sexos.

A partir de lo observado en la seccion de Resultados se concluye que se fortalece
la hipétesis alterna D (H1D) que dice que cuando se aplica el test a una muestra,

no hay diferencia estadistica entre los sexos de rendimiento en el DFH-G-H.

Expresion estadistica: t de Student x = z con a< 0.05

Hipotesis E. (Del tipo: estadistica de correlacion) Tema: Confiabilidad de

equivalencia de dos versiones del mismo test

De acuerdo con lo expuesto en el apartado Resultados se concluye que se
fortalece la Hipdtesis alterna E (H1E) que dice que al aplicar el test DFH de
Goodenough a una muestra mexicana y calcular el coeficiente de correlacion de
divisién por mitades, si se alcanza un valor del coeficiente igual o superior al
alcanzado en el promedio de las investigaciones realizadas sobre dicho test
(r=0.85)

Expresion estadistica: rx1x2 = 0.85
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Hipotesis F
(Del tipo: estadistica de correlacion) Tema: Consistencia interna.

De acuerdo con lo que se muestra en los Resultados se concluye que se fortalece

la hipétesis alterna que dice:
Hipotesis alterna F (H1F)

Al aplicar el test DFH de Goodenough a una muestra mexicana, estratificada por
niveles socioeconodmicos, y calcular el coeficiente de consistencia interna, se

alcanza un valor del coeficiente igual o superior a 0.75.

Expresion estadistica: alfa de Cronbach=0.75

Hipotesis G. (Del tipo: hipétesis estadistica de correlacién). Tema: Validez
Hipodtesis nula G (HOG)

De acuerdo a lo mostrado en la seccién de Resultados se concluye que se

fortalece la hipotesis nula que dice:

Al aplicar a una misma muestra, tanto el test DFH de Goodenough, como otro test
que mida lo mismo, como puede ser el Otis sencillo, el Barranquilla, el Raven, etc.,
no se alcanza o supera el valor promedio de correlacion entre dichos tests,

reportado en la generalidad de las investigaciones (r=0.50).

Expresion estadistica: HOI= rxy<0.50
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CONCLUSIONES SOBRE EL AJUSTE ENTRE LA MUESTRA Y LA NORMA

Para llegar a conclusiones sobre el ajuste entre la muestra y la norma hay que
distinguir entre significatividad estadistica de una diferencia y la magnitud de dicha
diferencia, pues puede suceder que una diferencia sea significativa
estadisticamente pero que su magnitud no represente ningun problema. Las dos

preguntas que representan esta distincion son:

e ,;Qué tan importante es una determinada diferencia encontrada entre el
promedio de la muestra y la norma para fines de interpretacion?

e ;Qué tan significativa estadisticamente es dicha diferencia?

En relacion con el ajuste de los puntajes muestrales a los valores de las
normas, tanto en el caso de la muestra completa como en todas las sub-muestras
separadas por edad y sexo se observa que en ningun caso hay ajuste a las
normas y que en todos los casos este desajuste es estadisticamente significativo
por lo que los sujetos muestrales y los sujetos de las normas no pertenecen a una
misma poblacién. El significado de este desajuste varia dependiendo si se
considera la muestra completa o estratificada por los factores de sexo, edad y

nivel socioecondmico, como se detalla a continuacion.

Sobre el ajuste de la muestra general

En relacién con el ajuste de la muestra completa con la norma correspondiente,
vimos en la seccion de Resultados que la media muestral con 11.7 afos de edad
promedio, fue de 32.86 en puntaje bruto, con desviacion estandar de 9.98, y la
norma mas cercana a la edad promedio de la muestra, que es la de 12 ahos,
presenta un puntaje bruto de 41.6 con una desviacion estandar de 10.77. La
diferencia entre la norma y la muestra presenta un distanciamiento de -0.81 SD La
diferencia entre estos puntajes es estadisticamente significativa, a un nivel a 0.05

y aun mas alla del nivel 0.01, por lo que se dice que ambos grupos no pertenecen
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a la misma poblacién. En relacién con el significado de esta diferencia para fines
de interpretacion se puede decir que es una diferencia de cierta consideracion,
pensando en la distribucion tedrica normal. De acuerdo con los valores de la curva
normal tedrica, 68% de los casos se encuentran entre -1y +1 SD y 95% de los
casos se encuentran entre -2 y +2 SD Aquellos puntajes que se encuentren desde
-2 SD y hacia abajo conllevan significacion clinica de riesgo de retraso mental. Y
los que queden por encima de +2 SD también representan riesgos por tratarse de
personas dotadas que requieren algunas consideraciones educativas, para evitar
riesgos de incompatibilidad con cierto tipo de maestros, desatencion vy
aburrimiento. En principio, si se usa la norma estadounidense en la muestra
mexicana de esta investigacion, cuya media se ubica a -0.81 SD de la media
muestral, el riesgo que se corre seria el de sobre-diagnosticar a aquellos sujetos
que se encontraran entre -1 y -2 SD con respecto a la media muestral pues
aparecerian como por debajo de -2 SD con respecto a la norma. Tedricamente, en
este caso se encontraria aproximadamente el 11% de los casos. En el caso de
una muestra como la nuestra, con n=124 sujetos y un desajuste de la muestra con
respecto a la norma de -0.81, se podria sobre-diagnosticar (en un pre-diagndstico
de rastrillaje) a aproximadamente 14 sujetos. Aunque tedricamente en una
distribucion normal, no existe el mismo numero de casos en todos los puntos de la
curva, sino que van disminuyendo conforme hay un alejamiento de la media, en el
caso de esta muestra esto no sucede asi, ya que la misma se presenta sesgada
positivamente, o que concentra mas casos hacia los puntajes bajos, lo que implica

un riesgo de sobre-diagndstico aun mayor.

Conclusiones sobre la interaccion entre el principio de -2 SD para diagnéstico de

retraso mental y el método de los items esperados de Koppitz

Antes de continuar revisando la significacion clinica de la desviacion estandar hay
que senalar ciertas particularidades de esta prueba al respecto. Se sefialaba
arriba que el asunto de las -2 SD para sospechar retraso mental es soélo en

principio, pues el presumir retraso intelectual a partir de -2 SD tal como se hace en
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tests como el WISC y demas pruebas (Anastasi, 1998), no necesariamente se
cumple aqui, debido a un hallazgo de Koppitz que no permite aplicar este principio
en todos los niveles de puntaje promedio del DFH-G-H. En efecto, mientras que
con base en la norma de Harris, para una norma de 41.86 para los 12 afos, un
puntaje individual de -2 SD si puede significar presunciéon de retraso mental, en
cambio, si se parte de la media alcanzada por nuestra muestra experimental, cuyo
valor es de 32.86, no se necesita tanto como -2 SD para encontrar casos con
retraso mental, sino que en la practica, se puede manifestar riesgo de retraso
mental desde -1.38 SD, es decir, en sujetos con puntaje natural de 19, por lo que
cabe seriamente considerar el uso combinado del test del DFH de Koppitz con el
DFH-G-H, como se explica en las conclusiones sobre el uso del método de
Koppitz. La razon de esto puede ser que algunos de los items mas sencillos del
test de Goodenough son del tipo Esperados —en la denominacién de Koppitz- lo
que significa que su incumplimiento conlleva indicio de inmadurez organica

independientemente de que se alcance o no un puntaje de -2.0 SD.

Hay que preguntarse si valdria la pena desarrollar una norma del DFH-G-H
para México si el piso en puntaje bruto de aproximadamente 20 puntos naturales
es el mismo que el piso de las normas de EU para sospechar riesgo de retraso
mental. En efecto, en México se requeriria —si la norma local sefialara un valor de
32.86-, de -1.38 SD para sospechar retraso mental, mientras que en la norma de
Harris se requeriria -2.00 SD para sospechar lo mismo. ;Qué sentido tendria esta
norma? Podria conllevar incluso un riesgo contrario al sobre-diagndéstico, es decir,
si se pre-diagnosticara sélo a aquellos sujetos que presentaran -2.00 SD con
respecto a una media de 32.86 con una SD de 9.98, se pondria la atencién en sdlo
aquellos sujetos que obtuvieran un puntaje natural de 12.9, y se estaria
descuidando a los sujetos que tuvieran un valor ubicado entre 12.9 y 20 puntos a
los 12 afios de edad, cuando estos sujetos en la practica casi seguramente
requieren ser estudiados mas a fondo por riesgo de retraso mental o algun
problema viso-motor. Por el contrario, en relacién con la utilidad de normas locales
para valorar los casos de sujetos con habilidades superiores tendria mas sentido

aparentemente el desarrollarlas. Los sujetos que con la norma de Harris presentan
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mas de 2 SD al presentar un puntaje natural arriba de 63 pueden ser considerados
como especialmente dotados en el rasgo medido. En cambio, al parecer, con una
norma mexicana de 32.86 con un puntaje de +2.00 SD con 52 puntos naturales
seria suficiente para poner la atencién en esos sujetos con vistas de protegerlos
por ser poseedores de un talento que requiere de seguimiento. Una solucion
seria crear una norma mexicana con la media que le correspondiera vy,
mediante tablas que ponderaran el descubrimiento de Koppitz en el sentido
de que hay un piso de puntaje bruto por debajo del cual hay compromiso de
madurez organica relacionada con la edad, se determinara el punto de corte
correspondiente a ese punto. El valor de esta decision radicaria en que la gran
mayoria de sujetos —el 95% que se encuentran entre -2.00 SD y +2.00 SD no
estarian siendo considerados como presentando puntajes inferiores a sus pares,
sino que estarian siendo considerados cada uno en la posicién correcta —posicion
percentilar- en su contexto poblacional, lo que tiene implicaciones para la
comprension del sujeto en el contexto de la toma de decisiones de tratamiento

clinico y para otros usos del test.

CONCLUSIONES SOBRE LA ESTRATIFICACION DE LA NORMA POR EDAD

En la muestra de esta investigacién, no hubo diferencia de medias entre los
subgrupos estratificados por edad para ninguno de los dos sexos. Pero en la
generalidad de las investigaciones previas, basicamente en el manual del DFH de
Harris, en el de Casullo y en el estudio de Diaz-Guerrero (1975), tanto las nifas
como los nifios, entre los 11 y los 13 anos, muestran diferencias relacionadas con
la edad. ;Qué significa esto? Se ha de reflexionar sobre si la diferencia en las
tendencias entre la muestra y la norma, a partir de la postura de Koppitz, que una
vez que los sujetos de la muestra alcanzan el puntaje que representa madurez
intelectual relacionada con la edad (alrededor de los primeros 30 items —que no

han de ser exactamente los mismos que extrajo Koppitz pero que pueden ser

179



bastante aproximados, si tomamos en cuenta que los items estan ordenados por
grado de dificultad-) no continuan desarrollando sus habilidades, probablemente
por falta de estimulos y medios de expresion, de acuerdo con la teoria bio-psico-
socio-cultural de Diaz-Guerrero, que, como se plantea en el marco teérico, indica
que la falta de recursos materiales incide en la conducta de afrontamiento y en el
desarrollo de habilidades cognitivas, no en relacidén directa con el dibujo, sino en
relacion directa con el desarrollo de las funciones analitico-viso-espaciales, las
cuales representan el tipo de desarrollo intelectual que da lugar a puntajes cada
vez mas elevados en el dibujo. Desde luego la conclusion aqui es que toda
muestra ha de estratificarse por edad ano por afo, para mantener bajo

observacion esta variable.

CONCLUSIONES SOBRE LA PERSPECTIVA DE GENERO

Mientras la norma marca una diferencia a favor de las nifias, la muestra presenta
una diferencia a favor de los nifios. Esta inversion del patrén genera una mayor
divergencia entre la norma y la muestra para las niflas que para los nifios. En
efecto, el puntaje medio del grupo muestral de las nifias aparece distanciado en -
1.08 SD con respecto a la norma, mientras que en los nifos este distanciamiento
es de solo -0.56 SD, lo que implica que las nifias sufren el doble de riesgo que los
ninos -14% vs 7%- de ser sobre-diagnosticadas si se usa la norma
estadounidense. Esta situacion tiene como implicaciones que es conveniente
desarrollar normas locales y que éstas deben de hacerse por separado para nifias
y para nifios, de manera que se mantenga bajo supervision el curso del puntaje de

las nifias bajo distintas circunstancias de muestreo.

Las razones de que las nifias de esta muestra hayan mostrado un retroceso
con respecto a los nifos y en relacién con todas las investigaciones previas han

de buscarse en la teoria bio-psico-histérico-social de Diaz-Guerrero (2003) sobre
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las caracteristicas psicolégicas de los mexicanos y en el papel de los factores

socioeconomicos que expone la misma teoria.

No sdlo seria recomendable mantener separados a los sexos en las normas, a
diferencia de lo que propone Casullo, sino que incluso seria importante hacer un
analisis de dificultad de los items separados por sexos y hacer versiones del test
distintas, para poner a prueba la recomendacion de Sisto cuando dice “a lo mejor
se deba considerar seriamente la posibilidad de intentar construir escalas
diferenciadas para cada uno de los sexos, con items caracteristicos de cada sexo.
Tal vez si se hicieran escalas que consideren ese hecho el DFH, segun el sistema

de Goodenough, ofrezca evidencias de validez mas consistentes.” (Sisto 2007).

Incluso yo propondria hacer estudios para ver la pertinencia de dar a las nifias
un protocolo que requiera dibujar una figura femenina y a los nifios pedirles dibujar
una figura masculina. Ha quedado claro que en determinadas circunstancias, -en
la norma- los sexos pueden obtener puntajes significativamente distintos desde la
perspectiva estadistica. Pero también se ha demostrado en esta investigacién que
se puede perder esa diferencia en ciertas sociedades y que eso se ha mostrado
en desfavor de las nifias. Se ha visto que factores socioeconémicos y culturales se
relacionan con estos efectos. Por ejemplo, Piaget (op.cit. p104) dice de las
mujeres al diferenciarlas de los hombres en cuanto a la relacion del desarrollo
deductivo y las relaciones personales: “Sin duda en las muchachas el programa de
vida se haya estrechamente ligado a las relaciones personales, y su sistema
hipotético-deductivo toma mas bien la forma de una jerarquia de valores afectivos
que la de un sistema tedrico —como sucede con los hombres-. Pero se trata
siempre de un plan de vida que supera con creces la realidad y, si se refiere mas a
las personas, es porque la existencia para la cual se prepara esta precisamente
compuesta mas de sentimientos interindividuales concretos que de sentimientos
generales”. En conclusion, el factor sexual ha de mantenerse bajo estudio en las
re-estandarizaciones posibles y en el desarrollo de nuevas versiones como la que
se propone aqui de estudiar qué sucede si las nifias dibujan figuras femeninas y

los nifios figuras masculinas.
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CONCLUSIONES SOBRE EL FACTOR SOCIOECONOMICO

De los cinco métodos ensayados para estratificar la muestra en cuanto al factor
socioeconoémico, ninguno muestra ajuste con el puntaje alcanzado en el DFH-G-H,
es como si se tratara de muestras distintas, porque se trata de distribuciones
diferentes entre si de forma estadisticamente significativas. Ello implica que se
tendria que obtener una muestra con los sectores socioecondmicos mejor
representados —cuantitativamente-, pues esta es una de las carencias de esta
primera muestra. Aun asi, al calcular las correlaciones del puntaje en el DFH-G-H
con cada uno de los métodos de estratificacion socioecondmica, se encuentra que
el mas relevante es el del criterio de estudios alcanzados por los padres de los
sujetos. Este es el método de estratificacion que usé Harris para lograr que su
muestra fuera representativa. Se concluye que este es el criterio de mayor
utilidad para armar una muestra representativa y para estratificar las normas,
con vistas a reestandarizar el DFH-G-H. En efecto, la mayor diferencia
significativa desde los dos puntos de vista: estadistica e interpretativa, se alcanza
si se separa toda la muestra en dos sub-grupos, el de los sujetos con padres que
hayan cursado estudios profesionales y el de los que no lo hayan hecho. El primer
grupo presenta una media de puntaje que se ajusta con la norma estadounidense,
mientras que el segundo grupo queda a aproximadamente -1.00 SD por debajo de
la norma. Se concluye que una muestra mexicana convendria estratificarla en al
menos estos dos tipos de grupos. A menos que una muestra mayor y mas
representativa mostrara que se requeriria una tercera norma para estratos aun
mas bajos. Hasta ahora, aunque los sujetos de estratos muy bajos no aparecieron
en esta muestra en suficiente cantidad, no parece justificarse una tercera norma.
Cabe considerar la importancia de los otros métodos de estratificacion e incluso
cabe considerar la integracion de un método mixto de estratificacion. Esto es
asi porque al comparar a los sujetos por el criterio de tipo de escuela por AGEB se
encontré que los pertenecientes a escuela de alto nivel socioecondmico presentan
un puntaje igual a la norma, mientras que los de poblacién sub-urbana o semi-rural
de estrato medio a bajo, presentan un puntaje alejado de la norma en casi -1.00
SD
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Implicaciones del factor socioecondémico y la falta de ajuste estadigrafos-

normas

Sobre el significado de esta total ausencia de ajuste entre la muestra y sub-
muestras con respecto a las normas, cabe convocar las investigaciones revisadas
por Anastasi, mencionadas en el Marco tedrico, particularmente la teoria historico-
bio-psico-social de Diaz-Guerrero. Esta teoria indica que el factor socioeconémico
guarda una importante relacion con las diferencias de puntaje en el test del DFH-
G-H. De manera especifica esta teoria senala factores culturales relacionados,
especificamente ciertos valores familiares y sociales. Asimismo esta teoria sefiala
la importancia de la carencia de recursos para el entorpecimiento en el
aprendizaje. Puede pensarse que la falta de disponibilidad de recursos materiales
y educativos, de acuerdo con las conclusiones de Diaz-Guerrero sobre los
factores que inciden en los menores puntajes en poblacibn mexicana, pudiera
implicar que los sujetos alcancen sobre todo aquellos items Esperados —del
método de Koppitz- que son resultantes de la maduracion, pero que no alcancen
una gran cantidad de items excepcionales de Koppitz, aquellos que permiten

expresar mayor capacidad o habilidad cognitiva, o creativa, siguiendo a Vigotsky.

Otra variable estudiada por Diaz-Guerrero (2003), relacionada con el desarrollo
intelectual es el factor: estilo de confrontacion. Este autor explica que distintas
sociedades pueden generar en sus miembros distintos estilos de confrontacion
que tienen consecuencias importantes en el desarrollo de la personalidad y en el
desarrollo cognitivo. Para el desarrollo de los distintos estilos de confrontacion
inciden también factores historico-socioculturales y econdmicos. En el aspecto
econdmico, las dimensiones relacionadas con la clara diferenciacién encontrada

en el estilo de afrontamiento, pudieran ser:

e La cantidad bruta de recursos
e La eficacia en la utilizacion de estos recursos, y;

e Las oportunidades disponibles.
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CONCLUSIONES SOBRE LA CONFIABILIDAD

Confiablidad de equivalencia

Se vio en los Resultados que el coeficiente de confiabilidad de equivalencia en las
investigaciones anteriores promediaba 0.86, que es exactamente el mismo que se
obtuvo en esta investigacion, por lo que se concluye que el test al usarse en

México es tan confiable como lo ha sido en los EU.
Confiabilidad de consistencia interna

Se dijo antes que el tipo de confiabilidad de consistencia interna no se habia
calculado para este test. El valor obtenido es de 0.91, que es superior al valor
obtenido para el tipo de confiablidad de equivalencia. Esto significa de acuerdo
con Magnusson (1990) que el test es confiable y que las decisiones que se
puedan tomar a partir de sus resultados son igualmente confiables. El valor
obtenido en consistencia interna indica que el test es homogéneo, es decir que
sus items miden una cierta variable, aunque la especificacion de esta variable es

definida por la validez.
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CONCLUSIONES SOBRE LA VALIDEZ

SIGNIFICADO DE LOS COEFICIENTES DE CORRELACION DE VALIDEZ DE
CONSTRUCTO OBTENIDOS EN ESTA INVESTIGACION

¢, Qué significado tienen en este contexto unos valores de correlacién del DFH-G-H

de 0.35 y 0.39 con los tests Otis y Barsit respectivamente?

De acuerdo con Fernandez et al., (op.cit) si se eleva al cuadrado el coeficiente r
de Pearson, el resultado indica la varianza de factores comunes, lo que a su vez
indica el porcentaje de variacion debido a la variacion de la otra variable y

viceversa.

Si aplicamos este principio a los coeficientes de correlacion de validez

obtenidos en esta investigacion, podemos decir que:

e el valor del coeficiente de validez de Otis y DFH-G-H de 0.35, al elevarlo al
cuadrado: 0.35%=.1225, significa que la inteligencia como la mide el Otis
constituye o explica el 12.25% de lo que mide el DFH-G-H.

e el valor del coeficiente de validez entre Barsit y DFH-G-H de 0.39, al
elevarlo al cuadrado: 0.39%=.1521, significa que la inteligencia como la mide

el Barsit constituye o explica el 15.21% de lo que mide el DFH-G-H.

Entonces, ¢hasta donde podemos decir que tanto el DFH-G-H, como el Otis y
el Barsit miden lo mismo, es decir, inteligencia, tan sélo porque asi lo indican sus
respectivos manuales? Como se pude ver al comparar lo que miden el DFH-G-H y
el Otis, es claro que si algo mide el DFH-G-H de manera tan consistente (vimos
que su confiabilidad de equivalencia e interna alcanzaron los valores de 0.86 y
0.91 respectivamente) ese algo es escasamente explicado por lo que miden Otis y

Barsit. Es necesario entonces especificar con mayor precision qué aspectos de la
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inteligencia mide el DFH-G-H. Para ello es de utilidad llegar a conclusiones sobre

los resultados de los analisis de correlacion del test con otros tests o sub-tests.

CONCLUSIONES SOBRE LOS COEFICIENTES DE CORRELACION DE
VALIDEZ DE CONSTRUCTO ALCANZADOS EN INVESTIGACIONES PREVIAS

A partir de lo encontrado en la investigacion de Diaz-Guerrero et al, (1975), con
base en los analisis de correlacion y analisis factoriales del DFH-G-H con otros
tests, se puede concluir que el DFH mide aspectos especificos de la inteligencia
que son explicados por lo que miden esos otros tests y subtests, como se expone

a continuacion.

Conclusiones sobre lo que mide el DFH-G-H a los 6 afios de edad en

poblacion mexicanay estadounidense

Resumiendo esquematicamente: las cargas que el DFH-G-H aporta a cada uno de

los factores a los 6 anos, es:

e Al Factor Il (Organizacion perceptual): 0.59
e Al Factor Il (Diferenciacion sexual): -0.55

e Al Factor | (Comprensién verbal): 0.06

Es claro que el DFH-G-H a esta edad mide principalmente Organizacion
perceptual, factor que se explica ampliamente en el Marco tedrico y mas abajo en
este apartado, al revisar los cuatro grandes factores en que se ha estratificado el
WISC Ill. Ademas, la neuropsicologia de Luria, Ardila y Sacks, ubican al
hemisferio cerebral derecho como la zona en que se procesa la funcidon cognitiva

de las funciones no-verbales viso-espaciales, como se plante6 en la seccion
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correspondiente del marco tedrico y como se concluye en este apartado mas

abajo.

A los 9 afios de edad en poblacion mexicana

Resumiendo esquematicamente: las cargas que el DFG-G-H aporta a cada uno de

los factores a los 9 anos son:
Factor IV: 0.72. Diferenciacion sexual

Factor Ill: 0.36. Comprension y habilidad verbal imaginativa. Capacidad para
proyectarse imaginativamente en situaciones hipotéticas, anticipar los hechos.
(Mas abajo se relaciona esto con la postura de Vigotsky y Garcia sobre la

creatividad)

Factor I: 0.21. Inteligencia general. Mide, tanto habilidad verbal analitica como

habilidad analitica no verbal y aritmética.
Factor II: 0.12. Capacidad para la planeacion
Factor V:-0.03. En mucho menor medida, Libertad a la distraccion.

El hecho de que el factor al que mas carga el DFH-G-H a los 9 afios sea la
diferenciacion de los sexos, y que dicha diferencia resulte a favor de las nifias, es
altamente significativo para comparar con lo que se encuentre en la investigacion
actual que se lleva a cabo, objeto de este trabajo, sin olvidar que nuestra muestra

corresponde a los 11,12 y 13 afios.

El test DFH-G-H, a los 9 afios, en primer lugar, carga mas al factor IV que
indica diferencias de rendimiento entre nifios y nifias a favor de las nifias. En
segundo lugar el G-H carga al factor Ill lo cual indica que detecta, de forma
moderada, la comprension verbal excepto aritmética. Se trata sin embargo de un
tipo de factor verbal que es, segun Diaz-Guerrero, de naturaleza imaginativa

y fantasiosa. Se refiere a un tipo de habilidad verbal imaginativa util para resolver
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problemas proyectandose en multiples situaciones hipotéticas. No se refiere tanto
a la habilidad verbal analitica para resolver problemas sino a la capacidad verbal
relacionada con la imaginacién viva y activa, con habilidad para proyectarse al
exterior a partir de la propia fantasia. Este factor expresa la capacidad de
proyectarse imaginativamente en una variedad de situaciones complejas vy

anticiparse a los hechos.

En tercer lugar el test detecta al factor |, por lo que es sensible de manera poco
mas que débil a la inteligencia general en que confluyen factores tanto verbales
como analiticos no verbales. En cuarto lugar es muy moderadamente sensible al
factor Il relacionado con libertad para la planeacion. Finalmente de manera
sumamente débil es sensible con el Factor V relacionado con la libertad de

distraccion.

Si se compara el aspecto imaginativo-fantasioso activo entre las edades de 9 y
12 anos, se notara que el G-H lo detecta a los 9 afios de manera notable pero a

los 12 afos ya no lo detecta casi.

Cabe senalar y tener presente que estos valores se muestran distintos para los
estadounidenses, pues el test del dibujo en los mexicanos detecta que a los 9
afos los mexicanos se parecen a los estadounidenses cuando éstos tienen 6

anos.

Cabe concluir, de la revision de Piaget sobre las etapas del desarrollo del
pensamiento conceptual, que la etapa de los 9 afos es la etapa de las
operaciones concretas. Es decir se trata de una etapa en que se pueden hacer
maniobras reversibles en el pensamiento pero principalmente si se tienen los
estimulos a la vista, pero no en abstracto, por ello puede ser que confluyan a esta
edad los factores verbales y los factores analiticos no verbales. Si en esta etapa
confluyen el dibujo y la habilidad verbal, por la simpleza relativa de las
operaciones concretas, estas dos funciones se distancian entre si hacia los 12

anos, como se expone en el siguiente apartado.
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A los 12 afios de edad en poblacion mexicana

Es muy grande la diferencia de lo que mide el test DFH a los 9 y a los 12 afios en
relacion con este factor de naturaleza de comprension verbal, imaginativa, no
analitica, no aritmética. A los 9 anos, el DFH aporta una carga importante a este

factor, pero a los 12 afos ya no es asi.

Esquema jerarquizado de las cargas que el DFH-G-H aporta a cada uno de los

factores a los 12 afios:

Factor II: 0.51. Independencia analitica y perceptual del campo
Factor V: -0.48. Capacidad para la planeacion

Factor IV: 0.20. Diferenciacion sexual

Factor I: 0.17. Habilidad verbal analitica

Factor Ill: 0.06. Habilidad verbal imaginativa

Con base en lo anterior se puede decir que el test Goodenough a los 12 afios
mide, en primer lugar, habilidad analitica no verbal y el aspecto del estilo
cognitivo-perceptual consistente de la independencia del campo; se
diferencia claramente tanto de la habilidad verbal analitica como de la habilidad
verbal imaginativa. En segundo lugar detecta capacidad para la planeacion; en
tercer lugar es sensible a la diferencia masculina-femenina; solo en cuarto lugar es
sensible a la comprension verbal analitica; y en quinto lugar detecta funciones
imaginativas relacionadas con la capacidad verbal, en contraposicion a los

aspectos analiticos de la misma.

A esta edad, las funciones intelectuales verbales vs analitico no-verbales, son
detectadas de nuevo de manera un tanto mas diferenciada en comparacion con la

edad de 9 anos.
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Si comparamos el peso que el G-H aporta al factor Il (0.51) contra el peso que
aporta al factor | (0.17), no es dificil comprender por qué la correlacién entre el test
G-H propiamente analitico no verbal, y otros tests como el Otis o el Barsit, que son
tan propiamente verbales y aritméticos, es tan moderada en los pilotajes, a la edad
de 12 anos. Esto a pesar de que los manuales de los tres tests indican que miden

practicamente lo mismo.

También cabe concluir después de repasar los analisis factoriales a las tres
edades revisadas, que la habilidad aritmética, contra lo que se sehala en el
resumen de lo que Harris dice que el DFH-G-H mide, en ningun caso se

correlaciona de manera importante con el DFH-G-H.
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CONCLUSIONES SOBRE LO QUE SIGNIFICAN LOS ESTILOS COGNITIVOS

Se dijo en el marco tedrico que para Diaz-Guerrero y colaboradores (1975 p. 192)
los resultados de su investigacion confirmaron claramente la pretension de Witkin
de que la Prueba de Figuras Ocultas, el Disefio con Cubos y el Dibujo de la
Figura Humana constituyen un conjunto que mide el grado de diferenciacion
cognoscitivo-perceptual entre los nifios. Esto, en contra de lo que concluy6 Harris
en el sentido de que los estilos cognitivos se conformarian en la persona a una
edad mayor de aquella en que el test DFH dejara de discriminar en cuanto a
inteligencia, es decir, después de los 13 afios de edad. Por lo tanto, se concluye
que es necesario dar al test del DFH-G-H toda una nueva forma de interpretacion

en la que intervengan los estilos cognitivos.

Los autores revisados coinciden en que los estilos cognitivos conforman un
factor con importantes implicaciones en la percepcion, en la concepcion del
mundo, en el procesamiento intelectual, particularmente en las funciones
analiticas, en la personalidad, en los modos de aprender y en las formas de
interaccion social. No son meras posibilidades cognitivas opcionales, sino
caracteristicas profundamente asentadas a multiples niveles de la persona que
parten desde lo organico y se extienden a todas las areas de funcionamiento de la

persona.

Para Diaz-Guerrero los estilos cognitivos consisten de la habilidad para
analizar un campo perceptual complejo y manejar la figura, independientemente
del fondo. Tienen implicaciones en la capacidad analitica, implican toda una
diferenciacién cognoscitiva. Tienen implicaciones en el aprendizaje y en la

personalidad.
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Para De Zubiria los estilos cognitivos afectan a los modos de percibir, recordar,
pensar, procesar, organizar, transformar y utilizar informacién. Inciden en la

personalidad en la manera de organizar y procesar las experiencias propias.

Para el Centro Virtual Cervantes el estilo cognitivo se refiere a las distintas
maneras en que las personas perciben la realidad de su entorno, procesan la
informacion que obtienen mediante esa percepcion, la almacenan en su memoria,

la recuerdan y piensan sobre ella.

Para Aramburu, los estilos cognitivos son una expresion del funcionamiento
cognitivo del sujeto que tienen incidencia en otros aspectos de la personalidad e
implican preferencias procedimentales de organizacion perceptiva y categorizaciéon
conceptual. Representan procedimientos particulares para percibir, pensar,

recordar y resolver problemas.

Para Keefe, los estilos cognitivos ademas de ser rasgos cognitivos son rasgos
afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente estables de
cdmo los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes de

aprendizaje.

Witkin, Moore y Goodenough denominan y describen a las personas con uno y

otro estilo:
Los sujetos Campo-Dependientes

Tienden a percibir el todo, sin separar los elementos individuales del campo visual
total, por lo que perciben la informacion de forma sintética y global. Se les dificulta
enfocar aspectos parciales de la situacién y seleccionar detalles, se les dificulta
analizar un patron en sus diferentes partes. Suelen trabajar mejor en grupos,
presentan buena memoria para la informacion social y se les da mejor las materias
como la literatura o la historia. Son mas sociales, abiertos emocionalmente y

habiles en la comunicacion.
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Los sujetos Campo-Independiente

Tienden a percibir y manejar las partes separadas del patrén total, por lo que
manejan la informacion de forma analitica y sin influencias del medio. Son menos
aptos para las relaciones sociales. Son mas aptos para las ciencias y las
matematicas. Son personas analiticas y organizativas, de orientacion abstracta e

impersonal, y autbnomos en su comportamiento social.
Implicaciones del estilo cognitivo en el aprendizaje

Aunque tengan una base organica, se acepta que los estilos se pueden aprender y
conviene hacerlo, para distintos fines. Los alumnos pueden aprender estilos
dependiendo de la circunstancia y la materia y la ensefianza se puede disefar

tomando en cuenta los estilos.

El modelo “Onion” de estilos de aprendizaje, propuesto por Curry, abarca una

variedad de modelos de estilos de aprendizaje que se detalla en el marco tedrico.
Importancia del rasgo para la programaciéon educativa

Esturgo Deu (1997) explica que los estilos cognitivos tienen implicaciones
crecientes en todas las dimensiones didacticas, lo que hace importante conocer,
respetar y ayudar a los sujetos en el aprendizaje. Si se tiene presente la existencia
de los estilos cognitivos es posible desarrollar y aplicar programas y metodologias
adecuadas para el aprendizaje. Comprender la importancia del estilo cognitivo ha
llevado a que las investigaciones actuales consideren la relacion entre los
elementos de la triada conformada por los estilos cognitivos, los contenidos
curriculares y el aprendizaje. En el marco tedrico se ahondd en las posturas de
Esturgo y Saturnino de la Torre sobre la triada mencionada y demas aspectos de
gran relevancia como la relacion entre el respeto por los estilos cognitivos y la
motivacion para el aprendizaje en los contextos escolares o lo que sucede cuando

los estilos cognitivos de maestro y alumno son distintos.
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CONCLUSIONES SOBRE EL DERECHO DE LAS PERSONAS AL
RECONOCIMIENTO DE QUE POSEEN UN ESTILO COGNITIVO

Si la inteligencia es el proceso con que el animal humano consigue la aprehensién
de la realidad para lidiar con ésta, si el sentir es parte constitutiva del inteligir como
propone Zubiri y si como postula Witkin y corrobora Diaz-Guerrero, existe un factor
de diferenciacion cognitiva —dependencia/independencia del campo- con
implicaciones emocionales y sociales —que depende de las caracteristicas
perceptuales —sintientes- (cinestésicas, vestibulares, visuales)- que varian de
persona a persona y es ese uno de los rasgos que detecta el DFH, que Witkin
denomina estilos cognitivos- se implican entonces dos amplias consecuencias:
una, que el manual del test del DFH debe incluir en la definicion de lo que dicho
test mide a ese factor de diferenciacion cognitiva, y; dos, que las personas tienen
derecho a que les sea reconocida la posesidon de un estilo cognitivo con
implicaciones emocionales, sociales y educacionales. Ello exigiria que las
diferencias en puntajes del DFH no necesariamente lleven a etiquetar a las
personas como poseedoras de menor o mayor “brillantez de la inteligencia”, sino

como poseedoras de particularidades estilisticas cognitivas.

CONCLUSIONES SOBRE LO QUE MIDE EL TEST DE ACUERDO CON LA
TEORIA NEUROPSICOLOGICA

La teoria neuropsicoldgica, revisada en el marco tedrico, al localizar anatomo-
funcionalmente las areas con que se vincula la conducta de dibujar y relacionar
esta conducta con otras que son procesadas en las mismas o proximas areas,
contribuye a delimitar las funciones subyacentes a la conducta de dibujar. Se pudo

ver en el marco tedrico, que las lesiones del hemisferio derecho producen
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alteraciones en las funciones no verbales, ocasionando los TANV (Trastornos del
Aprendizaje No-verbal), con graves consecuencias cognitivas en el area de
analisis y abstraccién. La teoria neuropsicologica plantea que diferencias

orgénicas se traducen en diferencias cognitivas.

Ademas, vimos en el apartado sobre la postura neuropsicologica relacionada
con la conducta de dibujar, que los TANV afectan negativamente los patrones de
socializacion y desarrollo emocional. Esto confluye con la idea de Witkin de que un
sustrato organico incide en caracteristicas cognitivas, asi como en rasgos de

personalidad.

CONCLUSIONES SOBRE LO QUE MIDE EL TEST DFH-G-H EN RELACION
CON EL WISC 1ll

Correlacion del DFH-G-H con el WISC y porcentaje de explicacion

La correlacion del DFH-G-H con el WISC completo, reportada como promedio de
las investigaciones previas es de alrededor de 0.44. Aplicando el principio de
porcentaje de explicacion de una variable sobre otra a partir del cuadrado de su
valor de correlacion, se podria entonces decir que lo que mide el WISC explica
0.44?=19.36% de lo que mide el DFH-G-H.

Los analisis factoriales que han permitido delimitar los factores subyacentes a
las sub-escalas del WISC, han generado cuatro grandes factores, revisados en el
marco tedrico. Entre estos se encuentra que uno principalmente, se corresponde
con las funciones intelectuales que se despliegan con la conducta de dibujar. Se
trata del Factor I, el de Organizacion perceptual, que aparece resaltado en

negritas en la clasificacion siguiente:
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Los cuatro factores subyacentes a las sub-escalas del WISC llI:

Factor I. ("Comprension Verbal"). Abarca las sub-pruebas de Informacion,

Analogias, Vocabulario y Comprension.

Factor 1. ("Organizacion perceptual"). Comprende las sub-pruebas
Completamiento de figuras, Ordenamiento de Historias, Construccion con

Cubos, Composiciéon de Objetos (Ensamblaje) y Laberintos.

Factor Ill. ("Velocidad de Procesamiento"). Incluye las sub-pruebas de Claves y

Simbolos.

Factor 1V. ("Ausencia de Distractibilidad"). Incluye las sub-pruebas de Digitos y

Aritmética.”

CONCLUSIONES SOBRE EL DFH-G-H EN EL CONTEXTO DEL MODELO DE LA
TEORIA JERARQUICA DE LA INTELIGENCIA DE BURT, VERNON Y
HUMPHREYS (COMPARANDO CON LA RELACION DEL DFH-G-H EN EL
CONTEXTO DEL WAIS Y DEL MODELO NEUROPSICOLOGICO)

De acuerdo con Anastasi (1989: 317) este modelo unifica los tests tradicionales de
inteligencia —que miden un factor general g- con las baterias de aptitudes
multiples. Se dijo en el marco tedrico que en la parte superior del modelo se
encuentra un factor de la mayor amplitud que es el factor g de Spearman, que en
el siguiente nivel, descendiendo en la jerarquia y en una primera diferenciacion, el
modelo coloca dos amplios factores de grupo consistentes en aptitud verbal-
matematica y aptitud practica-mecéanica. Se concluye en esta investigacién que
el DFH-G-H no mide tanto al factor g en conjunto, como dice Harris, aunque desde
luego contribuyen los rasgos que mide a la conformacion de dicho factor g. Mas

bien, el DFH-G-H se corresponderia con rasgos mas especificos que se
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encontrarian a un nivel aun mas detallado dentro de la division que el modelo de
las teorias jerarquicas division llama, como se indicoé arriba, aptitud practica-
mecanica. Ya se dijo en las conclusiones sobre la relacién del DFH-G-H con el
WAIS lll, que el test del dibujo se corresponde con uno de los cuatro grandes
factores subyacentes a este test, el factor Organizacion Perceptual. También en
las conclusiones sobre el DFH-G-H y la neuropsicologia se dijo que las aptitudes
que mide el DFH-G-H se corresponden con las funciones del Aprendizaje No-
Verbal que anatomo-funcionalmente se ubican en el hemisferio derecho. Ahora
resta concluir que al parecer, en relacién con el modelo de las teorias jerarquicas
de la inteligencia de Vernon et al, se puede ubicar las funciones intelectuales que
mide el DFH-G-H en la tercera subdivision de dicho modelo: del factor practico-
mecanico se desprenden tres factores mas finos que son informacién mecanica,
informacion espacial y psicomotora. EI DFH-G-H podria relacionarse con los

factores: espacial y psicomotor.

Lo que se estaria relativamente disminuyendo en cuanto a lo que mide el DFH-
G-H es que las aptitudes a que es sensible el DFH-G-H se relacionen con los
factores de tercer nivel que se encuentran dentro de la division de segundo orden
de la aptitud verbal-matematica, que se subdivide en los factores verbal y
matematico. Especialmente, contra lo que dice Harris, en los analisis factoriales
revisados en las investigaciones con el DFH-G-H a ninguna edad se encontré
correlacion de importancia con el factor numérico —factor que para Harris es
medido por el DFH-G-H de manera secundaria-. Hay un poco mas de relacién con
los factores verbales y sélo alrededor de los 9 afios de edad- pero en un aspecto
distinto al razonamiento verbal, mas relacionado con la capacidad de proyectar en
la imaginacion situaciones hipotéticas, segun Diaz-Guerrero, y con la fluidez

verbal segun Ardila.
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CONCLUSIONES SOBRE LA VALIDEZ DE CRITERIO, PARTICULARMENTE
VALIDEZ PREDICTIVA, EN RELACION CON LA PREDICCION DE EXITO
ESCOLARY DE AJUSTE PERSONAL

En este apartado y en el siguiente se plantean las conclusiones sobre la validez
del DFH en los instrumentos de Goodenough-Harris y de Koppitz. En el caso del
instrumento de Goodenough-Harris se trata naturalmente de su uso para medir
cognicion, mientras que en el caso del instrumento de Koppitz se trata de su uso

para medir ajuste personal.
Conclusiones sobre validez predictiva del DFH-G-H para éxito escolar

En la investigacién citada por Morales (op.cit.), revisada en el marco teérico, que
tuvo como fin precisar si esta prueba podia servir como predictora de éxito
escolar, se encontré un coeficiente de correlacién entre grado-progreso de 0.69,
superior al mostrado por otros instrumentos usados en la misma investigacion. De
este estudio se infiere como conclusion que el DFH-G-H tiene poder predictivo y
qgue nuevos experimentos son deseables con la finalidad de estudiar este tipo de

validez.

El DFH-G-H como medida de factores afectivos y de personalidad. Validez
predictiva del uso proyectivo del DFH

Se revisd en el marco teodrico una investigacion realizada por Currie, Holtzman vy
Swartz. Esta investigacion estudié el grado de relacién entre los rasgos
emocionales medidos por el sistema del DFH de Koppitz y la adaptacion
personal. La variable adaptacién personal fue medida con los criterios de
desempenio escolar, el juicio sobre si mismo y las relaciones sociales. De los siete
indicadores tempranos que demostraron ser precursores significativos del ajuste
personal, —aquellos que mostraron validez predictiva- el que mayor valor alcanzo

fue el Dibujo de la Figura Humana de Koppitz, con un valor del coeficiente r
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de -0.44. Este resultado contradice el escepticismo sobre la validez del DFH

cuando es interpretado para extraer informacion de naturaleza afectiva.

Una conclusién aqui es que habiéndose encontrado validez predictiva para el
uso proyectivo del DFH, ello ha de motivar la continuacion de este tipo de
investigaciones. El gran pendiente en investigaciones futuras es la validez de
constructo del DFH. Se propone aqui que seria de importancia estudiar la
correlacion entre medidas de psicopatologia derivadas de otras pruebas
proyectivas o cognitivas, como la interpretacion clinica que hace David Rapaport
del WISC con la interpretacién proyectiva del DFH. Un punto de partida que motiva
este objetivo es: si el DFH muestra validez predictiva en el uso proyectivo, ha de

poderse hacer disefios experimentales para buscar validez de constructo.

Junto a la evaluacién de los aspectos cognitivos que es posible hacer a partir
de los dibujos de la figura humana, es posible y deseable extraer del mismo
registro del DFH, informacion tanto de naturaleza afectiva como sobre las
relaciones sociales del sujeto. Para todos esos diversos fines se cuenta con varios
instrumentos que pueden ser de utilidad, ademas se puede hacer adaptaciones
sencillas pero interesantes de algunos de esos métodos para cubrir aun otros
rasgos. Por ejemplo, si se pone una doble hoja con un papel carbon en medio y se
pide a los sujetos que hagan a la copia las alteraciones que deseen, se puede
obtener informacién sobre el rasgo creatividad, sin alterar el primer dibujo.
Asimismo se puede incluir la solicitud al examinado de una historia del personaje
dibujado. Dichos métodos, que fueron revisados en el marco tedrico, son los

métodos de Machover, Koppitz, Levy, Rosenberg y Garcia.
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CONCLUSIONES SOBRE EL DFH Y LA CREATIVIDAD

Se cuestiond en el marco teodrico la negativa de Koppitz a considerar al DFH de la
figura humana como una medida de la creatividad. Se hizo esto a partir de la
postura de Vigotsky en el sentido de que no hay produccion artistica, técnica o
cientifica que no esté basada en la creatividad, que tiene en su base la funcion
superior de combinar lo adquirido intelectualmente y de la postura de este autor
en el sentido de que esta funcidbn se manifiesta desde los mas tempranos
rudimentos de la funciéon semidtica. Se concluye que a un protocolo del DFH,
especialmente si es procesado como lo hace Rosenberg, con una copia alterable
del dibujo original, se le puede interpretar de acuerdo con los criterios del Test del
dibujo microgenético infantil de Garcia, revisado en el marco tedrico, que detecta
la capacidad imaginativa. Las relaciones entre la creatividad y la capacidad
analitica han de ser estudiadas para ser establecidas. A ello se puede abonar con
disefios experimentales futuros que correlacionen las interpretaciones del método

de Garcia, y el de Harris.

Si, como propone Garcia, a partir de los estudios de Luquet y Vigotsky, los
dibujos infantiles implican una diferenciacién tanto cognitiva como emocional, cabe
pues concluir que vale la pena estudiar de manera integrada con el DFH de
Goodenough-Harris, el DFH de Machover, etc., al test que Garcia ha desarrollado

para medir la inteligencia a partir de la creatividad.
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CONCLUSIONES SOBRE EL DFH Y SU POTENCIAL EN CONTEXTOS
CLINICOS Y EDUCATIVOS ESTRUCTURADOS SEGUN LAS TEORIAS DE
GARDNER, STERNBERG Y GOLEMAN

Al iniciar en el marco tedrico la definicion de la inteligencia desde la psicometria,
se hizo una advertencia a proposito del descontento que la evaluacion psicoldgica
con relativa justificacion ha generado en la poblacién y que, segun Anastasi,
persiste. Esta autora explicaba este descontento como originado en el aislamiento
de la disciplina con respecto a otras areas de la psicologia y con respecto de los
problemas de la vida cotidiana. Es exactamente esto lo que pareciera seguir
sucediendo si se mantiene al test del DFH-G-H separado de otros instrumentos,
que desde otras areas de la psicologia —como el psicoanalisis, la psicogenética de
Vigotsky, o los estilos cognitivos de Witkin-, han venido planteando sobre el poder
que dichos instrumentos tienen para enriquecer la informacion que se puede
obtener de los dibujos infantiles de la figura humana. -No se menciona en este
caso al instrumento de Koppitz pues esta autora si integra dos usos distintos del
DFH, aunque deja fuera otros como el uso proyectivo de corte psicoanalitico y el
uso de medicion de la creatividad-. La informacion obtenible desde todos los
instrumentos pertinentes del DFH, considerada en conjunto, proveeria de un
cuadro mas completo de los distintos aspectos del desarrollo psicolégico como
pueden ser la cognicion, la afectividad, el estilo cognitivo, la creatividad, cuando
menos, con vistas a tomar decisiones clinicas y educativas mas acordes con las
necesidades, potencial y aspiraciones de los clientes y pacientes. Este uso es
mucho mas humanista que el tipo de uso, ajeno a los objetivos de las personas,
que puede hacerse de una clasificacion como ser etiquetado como de “inteligencia
brillante” u opaca. Naturalmente no se excluye que el DFH-G-H tiene el poder de
advertir sobre el riesgo de retraso mental, usado para el rastrillaje, lo que ha de

ser corroborado siempre con otros instrumentos.
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Gardner, Sternberg y Goleman, con sus teorias de las inteligencias multiples,
triarquica de la inteligencia e inteligencia emocional, respectivamente, representan
aproximaciones tedricas alternativas a los problemas cotidianos planteados por
Anastasi, de los cuales dice que la psicometria no se venia ocupando y que ya por
cierto aparecen en los problemas que se discuten en la APA sobre la naturaleza
de la inteligencia. Estos modelos consideran que las personas tienen una amplia
gama de tipos de potencial que por su funcidn adaptativa representan al
constructo inteligencia. Estos modelos también consideran que los factores
afectivos, lejos de ser una especie de factor residual imposible de cuantificar
cientificamente —ya se vio en una investigacion citada que si se puede cuantificar
su validez predictiva en el uso como medidor de afectividad-, es por el contrario un

factor central para los procesos intelectivos y productivos.

Si, como indica Anastasi, en la actualidad se hacen esfuerzos serios por
comprender el funcionamiento intelectual en el contexto de la vida cotidiana, y
pone como ejemplo que en lugar de establecer el genio intelectual en relacién con
un valor de coeficiente intelectual (Cl), se reconoce el talento en relacién con
cualquier campo de actividad humana socialmente aceptable, entonces los
distintos instrumentos del DFH tienen el poder de acompafar a esos esfuerzos, en
la medida en que pueden clarificar en distintos vectores, los factores y talentos en
distintas habilidades humanas. Por ejemplo, un dibujo calificado e interpretado con
la técnica de Goodenough-Harris, pero adicionalmente interpretado segun el factor
postulado por Witkin y validado experimentalmente por Diaz-Guerrero et al
(op.cit.), como es el factor de estilos cognitivos, permitiria concluir sobre una
persona que alcance un puntaje alto, mas que simplemente decir que la persona
es de “inteligencia brillante”, que dicha persona tiene una alta capacidad analitica
para tareas viso-espaciales no-verbales. Y si se amplia el repertorio interpretativo
de los dibujos de la figura humana recurriendo ademas a la neuropsicologia, de
una persona que obtuviera en ese test un puntaje relativamente bajo, en lugar de
llegar a la conclusién de que dicha persona no tiene una “inteligencia brillante”, se
podria decir que tal vez esa persona presenta un tipo de inteligencia verbal que

puede ir de lo bajo, pero también llegar a lo “superior’, -recuérdese que Ardila
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indicaba que personas con alguna deficiencia en aptitudes no-verbales solian
desarrollar aptitudes verbales extraordinarias y; recuérdese que Anastasi dice que
las personas para abordar una tarea cognitiva pueden recurrir a distintas
modalidades de procesamiento intelectual, unas visuales, otras verbales, etc.-. Las
suposiciones derivadas de un puntaje bajo en el DFH-G-H, en lugar de
forzosamente anticipar inteligencia opaca, pueden ir desde una superior habilidad
verbal hasta un riesgo de retraso mental, lo que tendria que ser corroborado con
otro instrumento complementario que si mida habilidad verbal, pues como se vio
en los andlisis factoriales revisados, el DFH no mide con suficiente poder este
rasgo, a diferencia de lo que afirmaba Harris. En la muestra es posible encontrar
casos con alto puntaje en DFH-G-H y bajo en Otis o Barsit y lo contrario también
se encuentra, bajo puntaje en DFH-G-H y alto en Barsit u Otis. (A eso se debe el
bajo valor del r de Spearman al medir la validez). Esto puede ser resuelto si en
lugar de interpretar el DFH-G-H como que mide “brillantez de la inteligencia” se
delimita lo que mide a Organizacion perceptual, dejando las habilidades verbales y

matematicas para ser medidas por tests distintos que en realidad las midan.

Dice Anastasi, que en el ambito de la psicometria ha madurado la nocién de
que mas que pretender definir a la inteligencia con todas sus implicaciones, en
realidad para distintos fines practicos sélo se definen y se miden aspectos
especificos, siendo esto valido aun para la nocion de aptitud académica general o
habilidad para formar conceptos (Anastasi 1998). Dice esta autora que la medicion
de la inteligencia no es una explicacion terminante sino una descripcion relativa,
por lo que sus resultados no deben de ser nunca tomados como rétulos lapidarios.
Dice esta autora que se esta generando un proceso analogo de vinculacion entre
la psicologia cognoscitiva, las técnicas del procesamiento de la informacion, las
teorias de la personalidad y los procedimientos de analisis factorial, ya que estas
disciplinas operando en conjunto permiten estudiar distintos factores subyacentes
de la inteligencia para toda la gama de propdsitos imaginables, como pueden ser
artisticos, educativos, laborales o clinicos. A este respecto, las practicas
educativas y clinicas que se encuadren con base en las teorias de las inteligencias

multiples y de la inteligencia emocional, pueden recurrir a los distintos
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instrumentos del DFH para determinar el estado de las personas en una gran
gama de rasgos como: el estado emocional, -tanto en lo referente a las
interacciones personales como en cuanto a desarrollo psicosexual y psicosocial-,
las preocupaciones, la habilidad analitica viso-espacial, la creatividad, el estilo

cognitivo y la maduracion intelectual relacionada con la edad.

La perspectiva que subyace a este trabajo se alinea en concebir a la
psicometria no como una herramienta para descartar a las personas —mediante la
distinciéon de Goodenough en el sentido de distinguir a brillantes de no brillantes-,
sino para orientarlas e integrarlas a los mejores ambitos formativos y productivos
posibles, de acuerdo con sus estilos cognitivos, sus tipos de inteligencia, su
estado emocional e interaccional. Se asume que cada persona tiene el mismo
valor humano que los demas, independientemente de si cuenta o no con talentos
especiales y se asume que la sociedad necesita de la productividad de todos y
cada uno de sus miembros y que por lo tanto cada persona tiene derecho a saber
cuales son sus fortalezas y sus necesidades formativas. A esta tendencia se suma
esta investigacion, cuando propone como se ha venido haciendo, que se conforme
un compendio con las distintas técnicas de deteccion de rasgos e interpretacion

que se basan en un protocolo con un dibujo de la figura humana.

DELIMITACIONES ENTRE LO ORGANICO Y LO CULTURAL EN EL DFH

El debate entre las posturas de Piaget y de Vigotsky continuara, pero para los
fines de esta investigacién cabe decir que lo que sefialan las investigaciones
relacionadas con el DFH-G-H es que el factor socioecondémico incide en los
puntajes dando por tierra la pretension -en realidad vinculada con una postura
organicista (Garcia, 2000)- de que el DFH de Goodenough sea un test
“culturalmente justo”. Sin embargo, no puede dejar de destacarse que los 30 items
“‘esperados” tomados y/o desarrollados por Koppitz, a partir de los 73 items de

Goodenough, si parecen tener una base mas estrechamente relacionada con la
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edad. Es un mérito de Koppitz el detectar ciertos items que tal vez si expresan una
funcién de maduracién relacionada tan sélo con la edad, tal vez universal, lo que
desde luego habria que corroborar con disefios experimentales transculturales.
Pero en este caso se trata como diria Vigotsky, de funciones psiquicas inferiores,
en tanto que hay otras -que se ha dado en llamar funciones psiquicas superiores-
las cuales se expresan indudablemente en otros items de los dibujos de los nifios.
Esto no ha de llevar a subestimar el uso del test de Koppitz, por el contrario, su
delimitacién aumenta su poder diagnéstico, aunque delimita su uso, pero nos lleva
precisamente a preguntarnos cuales items se relacionan con las funciones
psiquicas superiores y a preguntarnos por qué tendriamos que hacerlo. La
respuesta es que para Garcia (op.cit.), el test microgenético del dibujo infantil nos
permite conocer la creatividad del nifio, a la cual subyacen las operaciones mas
refinadas de la inteligencia como son la abstraccion y la recombinacién de
elementos abstraidos de la realidad para crear productos nuevos en la
imaginacion, base de toda futura actividad y producto cientifico, artistico y técnico,
lo que no es sino la concrecidon en una nueva realidad, a partir de aquella
imaginacion creativa. Junto con los aspectos cognitivos, hay factores de la
personalidad que, segun Garcia (op.cit.), se conjugan y se pueden medir con el
test microgenético del dibujo infantil. Asi es posible medir la originalidad personal
que conjuga los conocimientos del nifio, sus sentimientos, experiencia y el manejo
de su angustia. En el despliegue de su imaginacién el nifo desarrolla
explicaciones de lo que no comprende. La creacion de mundos imaginarios es el
germen de su desarrollo. Es por eso que Garcia destaca la importancia de tomar
en cuenta no solo las categorias organicistas, cognoscitivas o proyectivas rigidas
(que se manifiestan en los demas tests cuando se puntua si se cumple con tal o
cual item precisos) sino que toma en cuenta lo especifico de cada nifio para

comprenderlo y apoyar con esa base su desarrollo.
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SOBRE LOS ANALISIS FACTORIALES QUE SE REQUERIRIA REALIZAR PARA
COMPRENDER LOS FACTORES SUBYACENTES AL GOODENOUGH-HARRIS

Se requeriria si se desea calcular la validez del test del DFH, disenar
experimentos que, usando las distintas técnicas para detectar y medir distintos
rasgos, permitan obtener una gama mas o menos completa de la validez de
constructo que el DFH guarda con una variedad de instrumentos que midan mas o

menos lo mismo que los respectivos instrumentos del test del DFH.

Por otra parte, se puede pensar en disefios experimentales para la
identificacion cruzada de factores que, como explica Anastasi, distintos autores
identifican con distinto nombre. Anastasi (1998: 313) explica que esto se ha hecho
o con la utilizacién de varias pruebas en comun, por Investigadores del Servicio de
Pruebas Educativas de EU, quienes prepararon un juego de “tests de referencia”
para medir los principales factores de aptitud identificados en determinada época.
Esto permitiria saber qué tan equivalentes son los factores que Witkin llama

habilidad analitica y que Garcia llama creatividad.

CONCLUSIONES SOBRE EL USO DEL OTIS Y DEL BARSIT PARA EL
CALCULO DE LA VALIDEZ DE CONSTRUCTO DEL DFH-G-H

Como se vio, OTIS Y BARSIT presentan menos en comun con el DFH-G-H de lo
que se pensaria por lo que nominalmente dicen los manuales que miden, tanto del
DFH-G-H como de OTIS y BARSIT. Seria necesario buscar otros tests de
aplicaciéon masiva que correlacionen mejor con el DFH-G-H, si se quieren usar de
forma individual para el fin en cuestion. Sin embargo, estos dos tests pueden
seguir siendo usados para, combinados con mas tests, obtener datos para
construir matrices para realizar analisis factoriales. EI OTIS requiere ser re-

estandarizado para su uso en México pues usa lenguaje conocido en Espafia pero
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no en México, lo que seguramente incidi® en la obtencibn de una menor
correlacién que la que mostré el BARSIT e incidié en la falta de ajuste que la
muestra presentd con respecto a la norma del OTIS. Arreglando este aspecto se
requeriria mediante nuevos pilotajes verificar el grado de dificultad del test para
poblaciéon local. EI BARSIT en cambio resultd en que la muestra se ajusta
perfectamente a la norma, por lo que su uso en general parece ser adecuado para

nuestro pais.

CONCLUSIONES RELACIONADAS CON EL USO ALTERNATIVO VS
COMPLEMENTARIO DE LAS ESCALAS DE INTELIGENCIA BARSIT Y OTIS
CON RESPECTO AL DFH-G-H

Aunque nominalmente segun los manuales respectivos es una medida de
inteligencia equivalente a otras como Otis y Barsit en realidad se trata de medidas
complementarias en cuanto el test del dibujo detecta principalmente habilidad
perceptual y analitica-no verbal, mientras que los otros dos detectarian
comprension verbal y habilidad aritmética, por lo que, a los 12 afios, el uso de
estos tests de aplicacidon potencial masiva es complementario y no tanto
alternativo. Asi, se podria pensar si los tests verbales-aritméticos como Otis y
Barsit equivaldrian a las escalas verbales del WISC y el G-H equivaldria a las

escalas ejecutivas.

Lo que se pierde en exhaustividad diagndstica de estos tests en comparacion con
el WISC se gana con creces en potencial de uso masivo para rastrillaje o
deteccidon temprana de casos en riesgo. En ultima instancia, cualquier puntaje que
exprese un problema potencial en el rastrillaje masivo puede ser canalizado para

una exploraciéon mas profunda y personalizada con las escalas de Wechsler.
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CONCLUSIONES SOBRE EL INSTRUMENTO REGIONES SOCIOECONOMICAS
DEL INEGI

Se revisaron en la seccion de Resultados de esta investigacion los problemas

encontrados con el uso de este instrumento de estratificacion socioeconémica.

Entre ellos que no presenta suficiente eficacia al consultarlo en Internet. No es
posible moverse con precision para localizar regiones, calles, colonias, etc.
Tampoco tiene suficiente velocidad en el manejo de los mapas como para localizar
colonias en que habitan los sujetos. Todo esto hace que el instrumento Regiones
Socioecondmicas de México aun no pueda ser considerado para ser recomendado
en un manual de aplicacion del test Goodenough a nivel nacional, como
herramienta para determinar el estrato socioeconémico a que pertenezcan los
futuros examinados segun la colonia dénde habiten, ni segun donde se localice la
escuela dentro del municipio. No obstante lo anterior, el mencionado instrumento
Regiones Socioeconémicas de México sirve muy bien para ubicar el municipio y
para obtener la distribucién de su poblacion en el contexto de los 7 niveles del
INEGI. Por otra parte, el INEGI no cuenta con un instrumento en papel que
permita de manera accesible la autoevaluacion del nivel socioecondémico en el

trabajo de campo.

CONCLUSIONES SOBRE EL INSTRUMENTO AMAI

Cabe considerar la posibilidad de hacer una adaptacion del instrumento de
estratificacion socioeconémica -Regla AMAI- consistente en retirar o disminuir el
peso del factor TV, para ver si el instrumento discrimina mejor. Esto es un

problema objeto de otra investigacion. Otra investigacion que valdria la pena hacer
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en el futuro, consistiria en estudiar el grado de concordancia entre los estratos del
instrumento Regiones Socioeconémicas de México del INEGI y la Regla AMAI. Lo
que justificaria dichos estudios es que la Regla AMAI es un instrumento corto,
sencillo de aplicar y calificar, que podria ser de gran utilidad para la determinacién
del estrato socioecondmico de los sujetos considerados individualmente. Ademas

esto tendria una utilidad clinica y no solo de investigacion.

CONCLUSIONES GENERALES

Es muy interesante que el DFH sea, como sefala Delval (op. Cit.), un test que
consiste en una produccion material del sujeto, para cuya realizacién los nifios
muestran la mas alta motivacion. Asimismo, no deja de ser asombroso que un solo
dibujo pueda ofrecer informacién del sujeto de una gran cantidad de vectores del
desarrollo humano, que van desde ciertos aspectos de la capacidad cognitiva,
particularmente la organizacion perceptual —que representa capacidad analitica
principalmente no verbal-, pasando por la maduracion debida a la edad, los estilos
cognitivos, el estado del desarrollo psicosexual, las relaciones sociales y la
creatividad. A un mismo dibujo, realizado sobre un protocolo con pequefios
cambios con respecto al que ofrece Harris, se le pueden aplicar los sistemas de
interpretacion de Harris, de Machover, de Levy, de Rosenberg, de Koppitz y de
Garcia, cuando menos. Cada uno de estos aspectos de la inteligencia, entendida
tanto en el sentido reducido de las aptitudes cognitivas como en el sentido mas
general que incluye el estilo cognitivo, lo afectivo y lo social, pueden ser
estudiados, mediante el DFH, independientemente pero también se pueden
estudiar sus correlaciones, para lo cual se pueden hacer disefios experimentales
para obtener datos procesables en matrices de correlacion para analisis
factoriales. Pueden, todos los sistemas de interpretacion revisados, usados en
conjunto en ambitos clinicos y educativos, ofrecer una gran riqueza de informacion
sobre clientes, pacientes o alumnos, que ninguno de los sistemas por si sélo

puede ofrecer en el uso aislado. Por esto se concluye aqui que se recomienda la
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integracion de un gran compendio que incluya todos los sistemas de interpretacién
del dibujo de la figura humana revisados. Se recomienda que la investigacion
futura del dibujo de la figura humana se haga integrando tedrica y
metodoldgicamente los diversos rasgos humanos revisados en esta investigacion.
Se concluye que no se justifica la postura —tal vez involuntaria- de mantener
desintegrados entre si los distintos tipos de tests del DFH, tan sdélo porque
supuestamente no se haya demostrado validez estadistica sobre tal o cual
aspecto, como sefala Levy, cuando en realidad, en la actualidad, aun sobre los
aspectos mas cuestionados al respecto, como la afectividad, se han revisado

investigaciones que muestran niveles importantes de validez.

Se ha expuesto que las posturas reconocidas —Anastasi, Brown, etc.-,
consideran a la validez de constructo como el aspecto mas importante de todo
test. Se concluye que el DFH puede medir inteligencia general, pero no porque
mida los componentes verbal, espacial y numérico de forma mas o menos
equilibrada —ya se vio que sobre todo mide la capacidad analitica viso-espacial no-
verbal- sino porque mide aspectos de la inteligencia en un sentido mas amplio y a
la vez mas basico, que incluye la inteligencia emocional -en el sentido de
Goleman- pues mide la afectividad, el desarrollo de la personalidad, la calidad de
las relaciones sociales. Detecta el estilo cognitivo, y; es sensible a la creatividad,
cuyas relaciones con el poder analitico y el contenido afectivo quedan por
determinar. Ademas mide madurez organica intelectual —relacionada con la edad-.
Incluso puede medir inteligencia general en el sentido aptitudinal clasico pero sélo
en un pequefno lapso de edad, alrededor de los nueve afos y aun ello
dependiendo de la cultura en que se aplique. Si se le reestructura incorporando
todas sus técnicas de interpretacion y se le adiciona lo necesario para reconocer
su poder de medir estilos cognitivos, puede, este interesante test semi-
estructurado de naturaleza tanto proyectiva como aptitudinal, aumentar su poder
de uso. Se justifican amplios estudios locales y continuar con los estudios
generales, en cuanto a cada uno de los aspectos de la re-estandarizacion,
confiabilidad de distintos tipos, validez de distintos tipos, presentacion de puntajes,

manuales interpretativos integradores de cada uno de los tipos de usos
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mencionados. Hacer esto responderia al planteamiento de Anastasi (1989: 302)
cuando dice que hay una cantidad importante de factores que tienen que ver con
la adaptacion humana que no han sido sistematicamente incorporados a la
medicién de la inteligencia, como la motivacién, el estado emocional, diversos
rasgos de la personalidad, las actitudes, la creatividad, la aptitud artistica, la
habilidad mecanica o la habilidad viso-espacial. Todos estos factores inciden
poderosamente en la dedicacion, en el rendimiento, en el desarrollo de aptitudes y
en la prediccién de éxito, es decir, en la adaptacion y por lo tanto en la inteligencia.

A esto obedecen las propuestas aqui presentadas.
Esquema sobre la integracion de los instrumentos que usan el DFH

Sobre la posibilidad de integrar en un solo manual con varios instrumentos, a
manera de sub escalas, los principales tests que utilizan el DFH para medir
distintos rasgos, un compendio con los tests mas importantes del DFH ha de

incluir:

e el DFH de Goodenough-Harris;

e el DFH de Machover y/o Levy;

e el DFH de Rosenberg;

e los dos o en realidad tres métodos de Koppitz;

e el Test microgenético del dibujo infantil Garcia;

e ademas se ha de encontrar la manera de disponer de una sub-escala —tal
vez los items excepcionales de Koppitz o aquellos que correlacionen con la
sub-escala del tiempo de la PFO de Witkin y con las escalas ejecutivas de

Wechsler- para con dicha sub-escala medir los Estilos cognitivos.

Esquema de las funciones que un compendio de tests y sub-tests del DFH

permitiria medir:

e maduracion organica debida a la edad
e capacidad analitica, principalmente viso-espacial;

e estilos cognitivos: dependencia-independencia del campo;
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e ciertos rasgos de la personalidad, como introversion-extroversion, etc;
e estado clinico;
e creatividad y;

e calidad de las relaciones interpersonales
Un compendio como el que se ha estado proponiendo seria de mayor utilidad si:

e Por un lado consistiera de un manual de aplicacion e interpretaciéon con
todos los instrumentos a usarse pero presentados por separado a modo de
capitulos

e Un libro aparte de naturaleza tedrica, que incluya los estudios tedricos y de
investigacién para que en él se pudieran basar las criticas al proyecto y
planear futuras investigaciones.

e Una serie de protocolos para cada uno de los instrumentos, a saber: el de
maduracién debida a la edad, el de habilidad analitica no-verbal, el de

creatividad y el proyectivo.

PARA PLANEAR LA REESTANDARIZACION DEL DFH-G-H, SE RETOMAN LAS
CONCLUSIONES DE DIiAZ- GUERRERO

Se concluye, sobre la prueba del Dibujo de la Figura Humana de Goodenough-

Harris, que:

e la norma estadounidense realizada por Harris es algo elevada para su uso
en la poblacion mexicana

e la prueba si es sensible a las diferencias interculturales

e |a prueba muestra correlacion principalmente con el nivel socioeconémico

e la prueba muestra correlacidon con el rendimiento académico

e |a prueba muestra poder discriminador por edad

e muestra poder discriminador por sexo
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El tamano de la muestra

El tamafo de la muestra para una reestandarizacion ha de ser como se indicé en
el marco tedrico. Se requiere de una muestra muy estratificada: en edad, en sexo,
en nivel socioecondmico, ello da en total unos 6 x 2 x 7= 84 subgrupos. Si cada
uno de estos subgrupos requiere de ser superior a n=30 para poder utilizar
estadistica paramétrica, como minimo se necesitaria una muestra de 84 x 30 =
2520. Ademas se requeriria considerar un amplio margen para anticipar el hecho
inevitable de que habran de ser cancelados aquellos protocolos que no cumplan
con los criterios de inclusion. El muestreo ha de partir de un marco general basado
en el sistema de estratificaciéon del INEGI por regiones socioecondmicas. Los
porcentajes de cada estrato han de corresponderse con la distribuciéon nacional.
Luego, se ha de incluir por lo menos el método de estratificacion que en esta
investigacion dio la mayor correlacion con el puntaje del DFH-G-H que es el de

educacion de los padres de los sujetos.

Sobre la manera de presentar los puntajes

Ya se vio los problemas generados en Otis y Barsit al presentar puntajes brutos
sin estandarizar. También la postura de evitar la nocién siempre riesgosa de edad
mental, genera problemas de uso del test. Aqui se propone que se usen todos los
meétodos de presentacidn de puntaje para poder hacer un uso comparado de los
resultados que se pudieran ir acumulando en distintas investigaciones, a saber:
normas por edad y sexo, puntajes brutos, puntajes tipificados, puntajes
percentilares, puntajes por grado escolar y puntajes por edad mental. (EI WISC
mismo ofrece estos ultimos puntajes de gran utilidad para planificar las lineas

bases educativas).
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Los analisis

En relacién con el DFH-G-H se han de hacer los mismos analisis planteados:
bondad de ajuste con la norma, validez de constructo y distintos tipos de
confiabilidad. En relacion con la posibilidad de estandarizar juntos los distintos
instrumentos que a partir del DFH pueden extraer distintos tipos de datos, se
requeriria, antes de la recabaciéon de datos de campo, de ensayar analisis de

correlacion de distintos tipos de rasgos a extraer con los distintos instrumentos.
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APENDICES

APENDICE A. TIPO DE TABLAS DE DATOS PREPARADAS PARA ANALISIS
ESTADISTICOS DE CORRELACION r DE PEARSON Y DIFERENCIA t DE
STUDENT

Como la Tabla siguiente se cuenta con 16 tablas mas para el analisis de los datos,
consistentes de puntajes agrupados segun distintos criterios como edad, sexo,
distintos métodos de estratificacion socioeconémica y, puntaje comparativo con

otros test, como Otis y Barsit.

Tabla 1.A
Se compara resultados muestrales contra norma de Harris
Sujetos: Nifas y nifios juntos 11,12 y 13 anos
Tipos de pruebas: t de Student
y U de Mann-Whitney (Pagano 2006, p. 339)
Pregunta:
¢En qué medida los nifios y nifias de toda la muestra, cursando 6to afio, se
ajustan a la norma mas préxima en edad?
DATOS:
Goodenough-Harris
Nifias y nifios NORMA
n edad media SD
100 12 41.6 10.77
11, 12 y 13 afios. (Promedio: 11.73)
MUESTRA |
puntaje
N NOMBRE SEXO EDAD GRADO bruto
S
1 8_ ~ © c nifia 11 6to 35
2 4 0 0 nifia 11 6to 44
¢ T 5
3 2 g S g g nifia 1 6to 29
4 €5 T C nifia 11 6to 36
O m & - O
5 C L §5m€E nifia 11 6to 34
O o © = o
6 o) nifia 11 6to 53
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49

nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia

nifia

11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12

6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to

6to

21
38
46
23
20
44
38
29
27
23
19
25
27
26
29
37
61
35
45
27
47
27
20
49
20
36
47
22
30
36
22
27
30
62
33
22
26
53
41
23
26
22
27
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50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92

nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifia
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo
nifio
nifo

nifio

12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12

6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to
6to

6to

57
22
31
34
32
41
25
34
32
28
36
27
24
29
30
37
23
21
31
25
38
28
26
25
33
27
30
36
24
47
39
27
36
62
19
26
59
37
35
37
36
30
24
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93 nifio 12 6to 41
94 nifio 12 6to 23
95 nifio 12 6to 26
9 nifio 12 6to 32
97 nifio 12 6to 30
98 nifio 12 6to 26
99 nifio 12 6to 36
100 nifio 12 6to 36
101 nifio 12 6to 34
102 nifio 12 6to 27
103 nifio 12 6to 30
104 nifio 12 6to 44
105 nifio 12 6to 30
106 nifio 12 6to 35
107 nifio 12 6to 24
108 nifio 12 6to 35
109 nifio 12 6to 46
110 nifio 12 6to 25
111 nifio 12 6to 50
112 nifio 12 6to 56
113 nifio 12 6to 26
114 nifio 12 6to 41
115 nifio 12 6to 24
116 nifio 12 6to 56
117 nifio 12 6to 23
118 nifio 12 6to 22
119 nifio 12 6to 29
120 nifia 13 6to 31
121 nifia 13 6to 32
122 nifio 13 6to 27
123 nifio 13 6to 32
124 nifio 13 6to 27
1455
11.733871

edad media muestral
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APENDICE B. ANALISIS DE CORRELACION r DE SPEARMAN Y t DE
STUDENT, CON EL SOFTWARE “R”

e Calculos t de Student y/o Wilcoxon del ajuste de medias entre la muestra y
la norma

e Calculo de diferencia de puntajes entre sexos

e Calculo de la validez DFH-G-H/OTIS

e Calculo de la validez DFH-G-H/BARSIT

Tablal .A

> Tabla_1.A<-read.csv(file="F://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
1.A.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_1.A
PRUEBA T

> Tabla_1.A_T<-t.test(Tabla_1.A$datos, alternative = "two.sided", mu=41.6,

conf.level=0.95)

>Tabla_1.A_ T

One Sample t-test

data: Tabla_1.A$datos

t =-9.7022, df = 123, p-value< 2.2e-16

alternative hypothesis: true mean is not equal to 41.6
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95 percent confidence interval:
31.08036 34.64545

sample estimates:

mean of x

32.8629

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un o/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 123 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=2.2e-16, 123 grados de libertad) = -9.7022

El valor de t calculado cae en la region de rechazo, lo cual nos indica que se

rechaza la hipétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.

-9.7022 —1 .86 1.896 97022

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 124, nos indica que hay

evidencia estadistica de que los NINOS y NINAS de 11, 12 y 13 afios de toda
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la muestra, cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas préoxima en
edad, claro esta que la prueba es suponiendo normalidad por el tamafio de la
muestra aleatoriay el tipo de prueba.

PRUEBA WILCOXON

> Tabla_1.A_WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_1.A$datos, alternative = "two.sided",
mu=41.6, exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_1.A_WILCOXON

Wilcoxon signed rank test

data: Tabla_1.A$datos

V =957, p-value = 3.368e-13

alternative hypothesis: true location is not equal to 41.6

> Tabla_1.A_WILCOXON _1<-wilcox.test(Tabla_1.A$datos, alternative =
"two.sided", mu=41.6, exact = TRUE, correct = TRUE, conf.level=0.95)

> Tabla_1.A_WILCOXON_1

Wilcoxon signed rank test with continuity correction
data: Tabla_1.A$datos

V =957, p-value = 3.399e-13

El valor w obtenido vs el valor de tablas. Como se ve inmediatamente abajo:

comparar “v=957 es mayor que valor de tablas entre 556 y 264"

alternative hypothesis: true location is not equal to 41.6
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CONCLUSION:

El valor p-value = 3.399e-13 asociado al estadistico calculado (V = 957), mediante
la prueba de Wilcoxon es mayor que el valor asociado al de tablas 264 y 556, para

n=40 y a=0.05 lo cual nos permite concluir lo siguiente:

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 124, nos indica que hay
evidencia estadistica de que los NINOS y NINAS de 11, 12y 13 afios de toda
la muestra, cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en

edad, claro esta que esta prueba es suponiendo que NO existe normalidad.

Tabla 1

> Tabla_1<-read.csv(file="F://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
1.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_1
datos

1 35

2 44

3 29

4 36

37 22

38 27
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> Tabla_1_T<-t.test(Tabla_1$datos, alternative = "two.sided", mu=38.9,

conf.level=0.95)

>Tabla 1. T

One Sample t-test

data: Tabla_1$datos

t =-3.4433, df = 37, p-value = 0.001443
alternative hypothesis: true mean is not equal to 38.9
95 percent confidence interval:
29.52817 36.47183

sample estimates:

mean of x

33

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 37 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 123 gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 123 gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=0.001443, 37 grados de libertad) =-3.4433

El valor de t calculado cae en la regidn de rechazo, lo cual nos indica que se

rechaza la hipdtesis de nulidad, concluyendo lo siguientes:
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- 34433 —1 .96 1.96 34433

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 38, nos indica que hay evidencia
estadistica de que los NINOS y NINAS de 11 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma més proxima en edad, claro
esta que la prueba es suponiendo normalidad por el tamafio de la muestra

aleatoriay el tipo de prueba que es lat de student.
Wilcoxon

> Tabla_1_WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_1$datos, alternative = "two.sided",
mu=38.9, exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_1_WILCOXON

Wilcoxon signed rank test

data: Tabla_1$datos

V =161, p-value = 0.002368

alternative hypothesis: true location is not equal to 38.9
CONCLUSION:

El valor p-value = 0.002368asociado al estadistico calculado (V = 161), mediante
la prueba de Wilcoxon es menor que el valor asociado al tablas 264 y 556, para

n=40 y a=0.05 lo cual nos permite concluir lo siguiente:
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De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 37, nos indica que hay evidencia
estadistica de que los NINOS y NINAS de 11 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma més proxima en edad, claro
esta que esta prueba es suponiendo que NO existe normalidad por el tipo de

prueba no paramétrica.

Tabla 2

> Tabla_2<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
2.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_2
datos

1 30

2 62

3 33

4 22

80 22
81 29

> Tabla_2 T<-t.test(Tabla_2$datos, alternative = "two.sided", mu=41.6,

conf.level=0.95)
>Tabla 2 T
One Sample t-test

data: Tabla_2$datos
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t =-7.6724, df = 80, p-value = 3.534e-11

alternative hypothesis: true mean is not equal to 41.6
95 percent confidence interval:

30.75379 35.22152

sample estimates:

mean of x

32.98765

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 80 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 80gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 80gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=3.534e-11, 80 grados de libertad) = -7.6724

El valor de t calculado cae en la region de rechazo, lo cual nos indica que se

rechaza la hipétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.
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- 7.6734 —1 .96 1.96 T".ET"E4

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 81, nos indica que hay evidencia
estadistica de que los NINOSy NINAS de 12 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, claro
estd que la prueba es suponiendo normalidad por el tamafio de la muestra

aleatoriay el tipo de prueba que es lat de student.
Tabla 4

> Tabla_4<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
4.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_4
datos
1 53

2 46

67 32
68 31

> Tabla_4 T<-t.test(Tabla_4$datos, alternative = "two.sided", mu=43,
conf.level=0.95)
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>Tabla 4 T

One Sample t-test

data: Tabla_4$datos

t =-10.1914, df = 67, p-value = 2.959e-15
alternative hypothesis: true mean is not equal to 43
95 percent confidence interval:

29.66976 34.03612

sample estimates:

mean of x

31.85294

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 80 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 67gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 67gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=2.959e-15, 67 grados de libertad) = -10.1914

El valor de t calculado cae en la regidon de rechazo, lo cual nos indica que se

rechaza la hipdtesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.
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-10.1914 =1 .96 1896 10,1914

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 68, nos indica que hay evidencia
estadistica de que las NINAS de 11, 12, 13 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, claro
estd que la prueba es suponiendo normalidad por el tamafio de la muestra

aleatoriay el tipo de prueba que es lat de student.

TABLA 5

> Tabla_5<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
5.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_5
datos
1 61

2 49

55 27

56 27
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> Tabla_5 T<-t.test(Tabla_5$datos, alternative = "two.sided", mu=40.3,

conf.level=0.95)

>Tabla 5 T

One Sample t-test

data: Tabla_5%datos

t =-4.1908, df = 55, p-value = 0.0001016
alternative hypothesis: true mean is not equal to 40.3
95 percent confidence interval:

31.11932 37.05925

sample estimates:

mean of x

34.08929

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 80 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 55g1)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, 55gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=0.0001016, 55 grados de libertad) = -4.19080

El valor de t calculado cae en la regidon de rechazo, lo cual nos indica que se

rechaza la hipdtesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.
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- 4,19048 —1 .96 1.86 4,19048
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De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 56, nos indica que hay evidencia
estadistica de que los NINOS de 11, 12, 13 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, claro
estd que la prueba es suponiendo normalidad por el tamafio de la muestra

aleatoriay el tipo de prueba que es lat de student.

TABLA 6

> Tabla_6<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
6.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_6
ninosninas

1 61 53
2 49 46
67 NA 32

68 NA 31
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> Tabla_6_T<-t.test(Tabla_6%$ninos,Tabla_6%ninas, alternative = "two.sided",

conf.level=0.95)

>Tabla 6 T

Welch Two Sample t-test

data: Tabla_6%ninos and Tabla_6$ninas

t =1.2141, df = 105.533, p-value = 0.2274
alternative hypothesis: true difference in means is not equal to 0
95 percent confidence interval:

-1.415604 5.888293

sample estimates:

mean of x mean of y

34.08929 31.85294

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 80 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=0.2274, 55 grados de libertad) = -1.2141

El valor de t calculado cae en la region de ACEPTACION, lo cual nos indica que

se ACEPTA la hipotesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.
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—1 .96 1.96

De acuerdo a la muestra que es de 56 nifios y 68 nifias, nos indica que hay
evidencia estadistica de que los NINOS vs NINAS de 11, 12, 13 afios de
todos los estratos, cursando 6to afio, no presentan diferencia
estadisticamente significativa por lo que ambos grupos pertenecen ala
misma poblacién. Claro est4 que la prueba es suponiendo normalidad por el

tamafno de la muestra aleatoria y el tipo de prueba que es lat de student.

TABLA 7

> Tabla_7<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla 7

Pearson.csv",head=TRUE,sep=",")
> Tabla_7

Goodenough.HarrisBarsit

1 62 50
2 62 54
69 20 29
70 19 35
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>library(fBasics)

Loading required package: MASS

Loading required package: timeDate

Loading required package: timeSeries

Attaching package: 'fBasics'

The following object(s) are masked from 'package:base':
norm

Mensajes de avisoperdidos

1: package 'fBasics' was built under R version 2.12.2

2: package 'timeDate' was built under R version 2.12.2
3: package 'timeSeries' was built under R version 2.12.2
>help(skewness)

startinghttpd help server ... done

COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON

> Correlaciones_Tabla_7_pearson<-correlationTest(Tabla_7$Goodenough.Harris,

Tabla_7$Barsit, method = c("pearson"),tittle= "Coef. Pearson")
> Correlaciones_Tabla_7 pearson

Title:

Coef. Pearson

Test Results:

PARAMETER:
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Degrees of Freedom: 68
SAMPLE ESTIMATES:
Correlation: 0.3928

STATISTIC:

t: 3.5221

P VALUE:

Alternative Two-Sided: 0.0007698
Alternative  Less: 0.9996
Alternative Greater: 0.0003849
CONFIDENCE INTERVAL:
Two-Sided: 0.1739, 0.5747

Less: -1, 0.5484

Greater: 0.2109, 1

Existe correlacion positiva por las siguientes razones

El coeficiente de correlacion entre dos variables aleatorias X e Y es el cociente
Txy
r=——-
Ty - Ty

donde oxy es la covarianza de (X,Y) y Ox y Oy las desviaciones tipicas de las

distribuciones marginales.

El valor del indice de correlacion varia en el intervalo [-1, +1]:

= Sir =1, existe una correlacion positiva perfecta. El indice indica una

dependencia total entre las dos variables denominada relacion directa:
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cuando una de ellas aumenta, la otra también lo hace en proporcion

constante.

Si 0 <r <1, existe una correlacién positiva.
= Sir =0, no existe relacion lineal. Pero esto no necesariamente implica que

las variables son independientes: pueden existir todavia relaciones no

lineales entre las dos variables.

Si -1 <r <0, existe una correlacion negativa.
= Sir=-1, existe una correlacion negativa perfecta. El indice indica una
dependencia total entre las dos variables llamada relacion inversa: cuando

una de ellas aumenta, la otra disminuye en proporcion constante.

SESGO.
>skewness(Tabla_7$Goodenough.Harris)
[1] 0.9235239

attr(,"method")

[1] "moment"

Tiene sesgo POSITIVO eso indica que la MODA de la distribucién es mayor que la
MEDIANA y que la MEDIANA es mayor que la MEDIA, es decir es una distribucion

sesgada a la DERECHA, no es simétrica

Sesgo Positivo (a la derecha)
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Lo cual significa que el poligono de frecuencias tiene la mayor acumulacion a la

izquierda
>skewness(Tabla_7$Barsit)
[1] -0.4495012
attr(,"method")

[1] "moment"

Tiene sesgo NEGATIVO eso indica que la MODA de la distribucidn es menor que
la MEDIANA y que la MEDIANA es menor que la MEDIA, es decir es una

distribucion sesgada a la IZQUIERDA, no es simétrica

| Sesgo Negativo (a la izquierda)

Lo cual significa que el poligono de frecuencias tiene la mayor acumulacion a la

derecha.

KURTOSIS
>kurtosis(Tabla_7$Goodenough.Harris)
[1] -0.01200629

attr(,"method")

[1] "excess"

>kurtosis(Tabla_7$Barsit)
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[1] 0.1214628
attr(,"method")

[1] "excess"

La Curtosis mide que tan puntiaguda es la distribucion de los datos respecto a la

distribucion normal y se tienen los siguientes casos

e La distribucion normal se considera MESOCURTICA, en el término medio.

e Las distribuciones mas puntiagudas que la normal se llaman
LEPTOCURTICAS.

e Las distribuciones menos puntiagudas que la normal se conocen como
PLATOCURTICAS.

Leptocurtica

MesocuUrtica

Platocurtica

Como sus curtosis son menores que 3 se consideran PLATOCURTICAS, tal y

como lo muestra la siguiente tabla
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Funcion Curtosis Curtosis

= Mesocurtica
>3 Leptocurtica
<3 Platocurtica

TABLA 8

> Tabla_8<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla 8

Pearson.csv",head=TRUE,sep=",")
> Tabla_8

Goodenough.Harris Otis

1 56 41
2 50 25
53 20 34
54 19 21

COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON.

> Correlaciones_Tabla_8 pearson<-correlationTest(Tabla_8%Goodenough.Harris,
Tabla_8%0tis, method = c("pearson"),title= "Coeficiente de Correlacion de

Pearson")
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> Correlaciones_Tabla_8 pearson

Title:

Coeficiente de Correlacion de Pearson

Test Results:

PARAMETER:

Degrees of Freedom: 52
SAMPLE ESTIMATES:
Correlation: 0.3527
STATISTIC:

t: 2.7183

P VALUE:

Alternative Two-Sided: 0.008895
Alternative  Less: 0.9956
Alternative Greater: 0.004448
CONFIDENCE INTERVAL:
Two-Sided: 0.0938, 0.5669
Less: -1, 0.5363

Greater: 0.1374, 1

Description:

Thu Mar 03 17:52:55 2011

Tiene correlacion positiva
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SESGO
>skewness(Tabla_8%$Goodenough.Harris)
[1] 0.9888795

attr(,"method")

[1] "moment"

>skewness(Tabla_8$0tis)

[1] 0.524081

attr(,"method")

[1] "moment"

Tiene sesgo POSITIVO eso indica que la MODA de la distribucion es mayor que la
MEDIANA y que la MEDIANA es mayor que la MEDIA, es decir es una distribucion

sesgada a la DERECHA, no es simétrica

Sesgo Positivo (a la derecha)

Lo cual significa que el poligono de frecuencias tiene la mayor acumulacion a la

izquierda
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KURTOSIS
>kurtosis(Tabla_8%$Goodenough.Harris)
[1] 0.6794324

attr(,"method")

[1] "excess"

>kurtosis(Tabla_8$0tis)

[1] -0.5404585

attr(,"method")

[1] "excess"

La Kurtosis de los datos es menor que 3 lo cual indica que las distribuciones

menos puntiagudas que la normal se conocen como PLATOCURTICAS.

TABLA 9
T-STUDENT

> Tabla_9<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
9.csV",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_9
puntaje
1 35

2 44

21 29
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22 37

> Tabla_9 T<-t.test(Tabla_9$puntaje, alternative = "two.sided", conf.level=0.95)
>Tabla 9 T

One Sample t-test

data: Tabla_9$puntaje

t =16.1488, df = 21, p-value = 2.571e-13
alternative hypothesis: true mean is not equal to 0
95 percent confidence interval:

27.83949 36.06960

sample estimates:

mean of x

31.95455

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 21 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=2.571e-13, 21 grados de libertad) = 16.1488,

El valor de t calculado cae en la region de RECHAZO, lo cual nos indica que se

RECHAZA la hipoétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.
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—16.14385 =1 .96 1.96 16.1 455

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 22 nifias, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINAS de 11 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, 40.2
para NINAS, claro esta que la prueba es suponiendo normalidad por el

tamafno de la muestra aleatoria y el tipo de prueba que es lat de student.

WILCOXON

> Tabla_9 WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_9$puntaje, alternative = "two.sided",
exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_9_WILCOXON

Wilcoxon signed rank test

data: Tabla_9$puntaje

V = 253, p-value = 3.973e-05

alternative hypothesis: true location is not equal to 0
CONCLUSION:

El valor p-value =3.973e-05asociado al estadistico calculado (V = 253), mediante
la prueba de Wilcoxon es menor que el valor asociado al de tablas 264 y 556, para

n=40 y a=0.05, lo cual nos permite concluir lo siguiente:
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De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 22 nifias, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINAS de 11 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, que es
de 40.2 para NINAS, claro esta que esta prueba es suponiendo que NO existe

normalidad por el tipo de prueba no paramétrica.

TABLA 10
T-STUDENT

> Tabla_10<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
10.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_10
puntaje

1 62

2 57

43 22
44 21

> Tabla_10_T<-t.test(Tabla_10$puntaje, alternative = "two.sided", conf.level=0.95)
>Tabla 10 T

One Sample t-test

data: Tabla_10$puntaje

t =22.9378, df = 43, p-value< 2.2e-16

alternative hypothesis: true mean is not equal to 0
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95 percent confidence interval:
29.02073 34.61563

sample estimates:

mean of x

31.81818

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un o/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 21 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl1)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=<2.2e-16, 43 grados de libertad) = 22.9378,

El valor de t calculado cae en la region de RECHAZO, lo cual nos indica que se

RECHAZA la hipdétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.

- 228378 1496 1.496 22,9378
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De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 44 nifias, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINAS de 12 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, 43
para NINAS, claro esta que la prueba es suponiendo normalidad por el

tamafo de la muestra aleatoriay el tipo de prueba que es lat de student.
WILCOXON

> Tabla_10 WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_10$puntaje, alternative =
"two.sided", exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_10 WILCOXON

Wilcoxon signed rank test

data: Tabla_10$puntaje

V =990, p-value = 7.532e-09

alternative hypothesis: true location is not equal to 0
CONCLUSION:

El valor p-value =7.532e-09asociado al estadistico calculado (V = 990), mediante
la prueba de Wilcoxon es mayor que el valor asociado al de tablas 264 y 556, para

n=40 y a=0.05, lo cual nos permite concluir lo siguiente:

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 44 nifias, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINAS de 12 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma més proxima en edad, que es
de 43 para NINAS, claro esta que esta prueba es suponiendo que NO existe

normalidad por el tipo de prueba no paramétrica.
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TABLA 12
T-STUDENT

> Tabla_12<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
12.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_12
puntaje
1 61

2 49

15 20

16 20

> Tabla_12_T<-t.test(Tabla_12$puntaje, alternative = "two.sided", conf.level=0.95)
>Tabla_12_T

One Sample t-test

data: Tabla_12$puntaje

t=11.2175, df = 15, p-value = 1.080e-08
alternative hypothesis: true mean is not equal to 0
95 percent confidence interval:

27.89401 40.98099

sample estimates:

mean of x

34.4375
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CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 21 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=1.080e-08, 15 grados de libertad) = 11.2175,

El valor de t calculado cae en la region de RECHAZO, lo cual nos indica que se

RECHAZA la hipoétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.

- 11.2175 —1 .96 1.96 11.2175

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 16 niflos, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINOS de 11 afios de todos los estratos,
cursando 6to aflo, NO SE AJUSTAN a la norma méas proxima en edad, 37.6
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para NINOS, claro esté que la prueba es suponiendo normalidad por el

tamafno de la muestra aleatoria y el tipo de prueba que es lat de student.
WILCOXON

> Tabla_12_WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_12$puntaje, alternative = "two.sided",
exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_12_WILCOXON

Wilcoxon signed rank test

data: Tabla_12$puntaje

V =136, p-value = 0.0004301

alternative hypothesis: true location is not equal to 0
CONCLUSION:

El valor p-value =0.0004301asociado al estadistico calculado (V = 136), mediante
la prueba de Wilcoxon es menor que el valor asociado al de tablas 264 y 556, para

n=16 y a=0.05, lo cual nos permite concluir lo siguiente:

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 16 nifios, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINOS de 11 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, que es
de 37.6 para NINOS, claro esta que esta prueba es suponiendo que NO existe

normalidad por el tipo de prueba no paramétrica.

TABLA 13

> Tabla_13<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
13.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_13
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puntaje

1 62
2 59
36 22
37 19

> Tabla_13_T<-t.test(Tabla_13%$puntaje, alternative = "two.sided", conf.level=0.95)
>Tabla_13_T

One Sample t-test

data: Tabla_13$puntaje

t = 18.9309, df = 36, p-value< 2.2e-16

alternative hypothesis: true mean is not equal to 0
95 percent confidence interval:

30.69538 38.06138

sample estimates:

mean of x

34.37838

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 21 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl1)=1.96. Del lado positivo

258



O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=2.2e-16, 36 grados de libertad) = 18.9309,

El valor de t calculado cae en la region de RECHAZO, lo cual nos indica que se

RECHAZA la hipoétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.

o -

S o

— 18,9308 —1 496 1.96 18.9309

L

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 37 nifios, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINOS de 12 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma mas proxima en edad, 40.3
para NINOS, claro esta que la prueba es suponiendo normalidad por el
tamafo de la muestra aleatoriay el tipo de prueba que es lat de student.

WILCOXON

> Tabla_13_WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_13%$puntaje, alternative = "two.sided",
exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_13_WILCOXON
Wilcoxon signed rank test

data: Tabla_13$puntaje
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V =703, p-value = 1.123e-07

alternative hypothesis: true location is not equal to O

CONCLUSION:

El valor p-value =1.123e-07asociado al estadistico calculado (V = 703), mediante
la prueba de Wilcoxon es mayor que el valor asociado al de tablas 264 y 556, para

n=40 y a=0.05, lo cual nos permite concluir lo siguiente:

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 12 nifios, nos indica que hay
evidencia estadistica de que las NINOS de 12 afios de todos los estratos,
cursando 6to afio, NO SE AJUSTAN a la norma més proxima en edad, que es
de 40.3 para NINOS, claro esta que esta prueba es suponiendo que NO existe
normalidad por el tipo de prueba no paramétrica.

TABLA 15
T_STUDENT

> Tabla_15<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
15.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_15

ninos11 ninas11

1 61 53
2 49 46
3 47 44
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21 NA 20
22 NA 19

> Tabla_15_T<-t.test(Tabla_15%ninos11,Tabla_15%ninas11, alternative =

"two.sided", conf.level=0.95)

>Tabla 15 T

Welch Two Sample t-test

data: Tabla_15%ninos11 and Tabla_15%ninas11
t = 0.6798, df = 26.754, p-value = 0.5025
alternative hypothesis: true difference in means is not equal to 0
95 percent confidence interval:

-5.014432 9.980341

sample estimates:

mean of x mean of y

34.43750 31.95455

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 21 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl)=1.96. Del lado positivo
O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo
El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=0.5025, 26.754 grados de libertad) = 0.6798,
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El valor de t calculado cae en la region de ACEPTACION, lo cual nos indica que

se ACEPTA la hipétesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.

— 18,9308 —1 496 1.96 18.9309

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 16 nifios y 22 nifias, nos indica
que hay evidencia estadistica de que para los NINOS y NINAS de 11 afios de
todos los estratos, cursando 6to afio, NO existe diferencias de medias (es
decir, las medias de las dos muestras son iguales), suponiendo normalidad
por el tamafio de la muestra aleatoriay el tipo de prueba que es lat de

student.
WILCOXON

> Tabla_15_ WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_15%ninos11,Tabla_15%ninas11,,
alternative = "two.sided", exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_15_WILCOXON

Wilcoxon rank sum test

data: Tabla_15%ninos11 and Tabla_15%ninas11
W =192.5, p-value = 0.625

alternative hypothesis: true location shift is not equal to 0
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CONCLUSION:

El valor p-value =0.625asociado al estadistico calculado (V = 192.5), mediante la
prueba de Wilcoxon este valor se encuentra entre los valores asociados al de

tablas 264 y 556, para n=40 y «=0.05, lo cual nos permite concluir lo siguiente:

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 16 nifios y 22 nifias, nos indica
que hay evidencia estadistica de que paralos NINOSy NINAS de 12 afios de
todos los estratos, cursando 6to afio, NO existe diferencias de medias,

suponiendo que NO existe normalidad por el tipo de prueba no paramétrica.

TABLA 16
T-STUDENT

> Tabla_16<-read.csv(file="D://INFONAVIT y SEM/isaias/Tabla
16.csv",head=TRUE,sep=",")

> Tabla_16

ninos12 ninas12

1 62 62
2 59 57
43 NA 22
4 NA 21

> Tabla_16_T<-t.test(Tabla_16$ninos12,Tabla_16$ninas12, alternative =

"two.sided", conf.level=0.95)

> Tabla_16_T
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Welch Two Sample t-test

data: Tabla_16$ninos12 and Tabla_16$ninas12

t=1.1204, df = 70.245, p-value = 0.2664

alternative hypothesis: true difference in means is not equal to 0
95 percent confidence interval:

-1.997153 7.117546

sample estimates:

mean of x mean of y

34.37838 31.81818

CONCLUSION:

El estadistico de tablas con un a/2 de 0.025, dado que es una prueba de dos colas

y con 21 grados de libertad.

Estadistico de tablas (a/2=0.025,0gl)=1.96. Del lado positivo

O

Estadistico de tablas (a/2=0.025, «gl)=-1.96. Del lado negativo

El valor de t arrojado del analisis de los datos es

Estadistico Calculado Datos (a/2=0.2664, 70.245grados de libertad) = 1.1204,

El valor de t calculado cae en la region de ACEPTACION, lo cual nos indica que

se ACEPTA la hipotesis de nulidad, concluyendo lo siguiente.
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De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 37 nifios y 44 nifias, nos indica
que hay evidencia estadistica de que paralos NINOS y NINAS de 12 afios de
todos los estratos, cursando 6to afio, NO existe diferencias de medias (es
decir, las medias de las dos muestras son iguales), suponiendo normalidad
por el tamafio de la muestra aleatoriay el tipo de prueba que es lat de

student.
WILCOXON

> Tabla_16_WILCOXON<-wilcox.test(Tabla_16$ninos12,Tabla_163%ninas12,
alternative = "two.sided", exact = FALSE, correct = FALSE, conf.level=0.95)

> Tabla_16_WILCOXON

Wilcoxon rank sum test

data: Tabla_16%ninos12 and Tabla_16$ninas12
W =914.5, p-value = 0.34

alternative hypothesis: true location shift is not equal to 0
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CONCLUSION:

El valor p-value =0.34asociado al estadistico calculado (V = 914.5), mediante la
prueba de Wilcoxon este valor es mayor que el valor asociado al de tablas 264 y
556, valores aproximados para n=40 y «=0.05, lo cual nos permite concluir lo

siguiente:

De acuerdo a la muestra aleatoria que es de 37 niiios y 44 nifas, nos indica
que hay evidencia estadistica de que paralos NINOSy NINAS de 12 afios de
todos los estratos, cursando 6to afio, NO existe diferencias de medias,

suponiendo que NO existe normalidad por el tipo de prueba no paramétrica.
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APENDICE C. CALCULO DEL ALFA DE CRONBACH CON SOFTWARE “R”

> library(multilevel)
Loading required package: nime
Loading required package: MASS

El siguiente comando exporta la informacion de los 73 ITEMS de una base de
datos de excel en formato CSV ( Comma Separated Value) y lo almacena en la
variable ITEMS ya en R, basta con poner el nombre de la variable ITEMS para que

muestre lo que se exporto

> |TEMS<-read.csv(file="F://INFONAVIT y SEM/isaiassflGENERAL 3 escuelas
ORDEN CORREGIDO.CROMBACH marzo 8.csv",head=FALSE,sep=",")

> ITEMS

V1 V2 V3 V4 V5 Ve V7 V8 V9 V10 V11 V12 V13 V14 V15 V16 V17 V18 V19
V20 V21 V22 V23 V24 V25 V26 V27 V28 V29 V30 V31 V32

Tt 1111011111111 111011101T11111
10110

A continuacion se le pregunta R si la variable ITEMS es de tipo data.frame, que es

el tipo de dato que recibe el método o funcién cronbach
> is.data.frame(ITEMS)
[1] TRUE

Por ultimo se aplica el método crobach a la variable de tipo data.frame

(contenedor de datos) a la variable ITEMS y se almacena el resultado en la
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variable alfa cronbach y para pedir el resultado solo le pide lo que almacena la
variable y el resultado es: 0.9160278

> alfa_cronbach<-cronbach(ITEMS)
> alfa_cronbach

$Alpha

[1] 0.9160278

$N

[1] 124
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APENDICE D. VALORES PROMEDIO DE COEFICIENTES DE CONFIABILIDAD
DE DISTINTOS TIPOS EN INVESTIGACIONES PREVIAS

COEFICIENTES DE CONFIABILIDAD

En: Dale, Harris. Op.cit.
Tipos de coeficientes de confiabilidad
Confiabili- Confiabili- [ Confiabili-
dad Confiabilidad Confiabilidad | dad dad
Intercalifica- escala
dores mismo método test-retest |abreviada
y escala
calificador division por total
Investiga-
dor dos veces mitades
McCarthy 0.9 0.94 0.89 0.68
Williams 0.8
Williams 0.96
Smith 0.91
Yepsen 0.9
Brill 0.68 0.9
Brill 0.77
McCurdy 0.69
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APENDICE E. CALCULO DE CONFIABILIDAD DE EQUIVALENCIA PARA ESTA
INVESTIGACION

COEFICIENTE DE EQUIVALENCIA ENTRE DOS VERSIONES DEL MISMO TEST

SOFTWARE: EXCELL

TEST1

27
24
22
24
24
23
22
23
21
22
19
15
16
19
20
18
16
18
19
17
18
17
15
17
13
16
14
13
12
12
17
14
12
15
15
13

TEST2

29
26
24
22
21
21
22
21
17
16
19
21
20
17
16
17
19
17
15
17
16
16
17
15
19
16
17
18
18
18
13
16
17
14
13
14
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14 13
12 15
13 14
16 11
13 14
12 15
14 12
13 13
11 15
11 15
13 13
13 12
12 13
10 14
13 11
10 13
11 12
11 12
12 11
11 11
9 11
9 10
TEST1 TEST2
TEST1 1
TEST2 0.75433113 1

Si se aplica la férmula de Spearman-Brown para corregir el hecho

de que se dividio el test original en dos:

Método de Spearman-Brown:

Rxx=2rhh/1+rhh=2(0.75)/1+0.75=1.508/1.754=0.859=0.86

0.86
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APENDICE F. TABLA COMPARATIVA DE LO QUE MIDEN DFH-G-H y OTIS

LO QUE MIDEN EL GOODENOUGH-HARRIS Y EL OTIS SENCILLO (Tabla

disefiada para este estudio)

GOODENOUGH-HARRIS

OTIS SENCILLO

Aptitudes principales: Verbales Componente verbal
Abstractas Razonamiento
Aptitudes secundarias: Numéricas Numérico

Fluidez verbal

Fluidez verbal

Espacial

En términos generales:

Inteligencia
Capacidad mental

Madurez conceptual

Inteligencia general

Desenvolvimiento mental

Prediccion de rendimiento

escolar.

Capacidad  educacional

general

Aptitud mental innata de

los alumnos.
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APENDICE G. COEFICIENTES DE VALIDEZ DE CONSTRUCTO ALCANZADOS
POR EL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA DE GOODENOUGH-HARRIS EN
INVESTIGACIONES PREVIAS

COEFICIENTES DE VALIDEZ DE CONSTRUCTO REPORTADAS EN INVESTIGACIONES PREVIAS**

[N

Correlaciones con otros tests

100
164

37
45
100

70
90

100

50

17
19
20
26
20
14

50

Correlacion

Test con
Goodenough

Fey 0.92
Fey 0.8
Fey 0.79
Cl obtenido por McCurdy 0.69
Test de Habilidades Mentales Primarias. Investigacién de Ansbacher. 10 afios. 0.41
Test de Habilidades Mentales Primarias. Investigacidon de Harris. Jardin de infantes. 0.46
STANFORD-BINET

Stanford-Binet. Yepson. Cl. Institucionalizados. 9 a 18 afios. 0.6
Stanford-Binet. McElwee. EM. 14 y 15 afios. 0.72
Stanford-Binet. Williams. EM. 3 a 15 afios. 0.8
Stanford-Binet. Williams. Cl. 3 a 15 afios. 0.65
Stanford-Binet. Havigurst y Janke. CI. 10 afios. 0.5
Stanford-Binet. McHugh. EM. Jardin de infantes. 0.45
Stanford-Binet. McHugh. Cl. Jardin de infantes. 0.41
Stanford-Binet. Pechoux y otros. EM. Nifios. 5 a 18 afios. 0.38
Stanford-Binet. Pechoux y otros. EM. Nifias. 5 a 18 aiios. 0.26
Stanford-Binet. Rottersman. Cl. 6 afios 0.36
Stanford-Binet. Johnson y otros. Retardo, epilepsia y dafio cerebral. Cl. 0.48
Stanford-Binet. Ellis. Externos Psiquiatria. 4 afos. EM. 0.75
Stanford-Binet. Ellis. Externos Psiquiatria. 5 afios. EM. 0.78
Stanford-Binet. Ellis. Externos Psiquiatria. 6 afios. EM. 0.69
Stanford-Binet. Ellis. Externos Psiquiatria. 7 afos. EM. 0.79
Stanford-Binet. Ellis. Externos Psiquiatria. 8 afios. EM. 0.92
Stanford-Binet. Ellis. Externos Psiquiatria. 9 afios. EM. 0.6
WISC

WISC. Rottersman. 6 afios. Escala verbal. 0.38
WISC. Rottersman. 6 afios. Escala ejecutiva. 0.43
WISC. Rottersman. 6 afios. P.T. 0.47
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25 WISC. Hanvik. Puntuacién total. Pacientes psiquiatricos. 5 a 12 afios. CI. P.T. 0.18
16 WISC. Ellis. 8 afos. Escala verbal. 0.77
*  WISC. Ellis. 8 afos. Escala ejecutiva. 0.67
*  WISC. Ellis. 8 afios. P.T. 0.7
34 WISC. Ellis. 9 afios. Escala verbal. 0.63
*  WISC. Ellis. 9 afios. Escala ejecutiva. 0.59
*  WISC. Ellis. 9 afos. P.T. 0.67
20 WISC. Ellis. 10 afos. Escala verbal. 0.17
*  WISC. Ellis. 10 afios. Escala ejecutiva. 0.26
*  WISC. Ellis. 10 afios. P.T. 0.24
17 WISC. Ellis. 11 afios. Escala verbal. 0.45
*  WISC. Ellis 11 afios. Escala ejecutiva. 0.46
*  WISC. Ellis 11 afios. P.T. 0.5
19 WISC. Ellis. 12 afios. Escala verbal. 0.5
*  WISC. Ellis. 12 afios. Escala ejecutiva. 0.68
*  WISC. Ellis. 12 afios. P.T. 0.62
17 WISC. Ellis. 13 afios. Escala verbal. 0.05
*  WISC. Ellis. 13 afios. Escala ejecutiva. 0.15
*  WISC. Ellis. 13 afios. P.T. 0.13
OTROS TESTS
70 Test Cornell-Coxe. Havighurst y Janke. 10 afios. 0.63
70 Tablero de formas dibujadas Minnesota. Havighurst y Janke. 10 afios. 0.48
Test Laberinto de Porteus. Pechoux y otros. 5 a 18 afios. Anormales y delincuentes. Varones.
100 EM. 0.25
*  Test Laberinto de Porteus. Pechoux y otros. 5 a 18 afios. Anormales y delincuentes. Nifias. EM. 0.27
100 Test Aptitud Mecdnia de McQuarrie. Ansbacher. Subtest de Trazado. 0.34
*  Test Aptitud Mecdania de McQuarrie. Ansbacher. Subtest de Repiqueteo. 0.23
*  Test Aptitud Mecdnia de McQuarrie. Ansbacher. Subtest de Punteo. 0.16
98 Test Raven. Harris. Jardin de infantes. 0.22
26.49
53

De acuerdo con Anastasi y Urbina (1998, p. 265), "...la validez de constructo se encuentra en las
correlaciones del instrumento con otros tests de inteligencia, que si bien varian mucho se
encuentran sobre todo por encima de 0,50."

* significa que son los mismos sujetos que el dato previo

**tomadas de las siguientes investigaciones
Harris, Dale. El Test de Goodenough. Revisién, Ampliacion y Actualizacion. Paidds. Espafia. 1981.
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Anastasi, Ann; Urbina, Susana. (1998) Los Tests. Prentice Hall. 1998
Practicas de Psicometria I. UNAM.

Victor A. Colotla (1984). Revista de Historia de la Psicologia 1984, vol. 5, nim. 4, 101-189.

Diaz-Guerrero, R. (1971). "La Ensefianza de la Investigacion en Psicologia en Iberoamérica; Un Paradigma".
Revista Latinoamericana de Psicologia, 1971, Ill, 5-36.

Laosa, Swartz y Diaz-Guerrero (1974), en: Casullo op. cit. p. 12.

Hastings, M.L. Clasificacion y Estudio Estadistico de 3,719 alumnos, la mayoria
de primer afno de ensefianza secundaria de la Ciudad de México

por medio del Examen Beta y la Prueba Otis. México, Publicaciones de la Secretaria de Educacién Publica, 1929.

Casullo, Maria Martina. El Test Grafico del Dibujo de la Figura Humana. Editorial Guadalupe. Argentina.
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APENDICE H. ANALISIS CHI CUADRADA PARA COMPARAR ENTRE Si LOS
CRITERIOS DE ESTRATIFICACION SOCIOECONOMICA EN CUANTO AL
VALOR DE CORRELACION CON EL TEST DEL DFH-G-H

ANALISIS DE LA TABLA 17

1.- DISTRIBUCION EN GRAFICOS DE BARRAS DEL CRUCE DE LAS
VARIABLES GH CONTRA AMAI

Distribucién de frecuencias por Nivel Socioeconémico (AMAI) de acuerdo al rango
de edades.

25 AMNA]
BE
.DII
O
[ [
20 (e
B aB
15
10
5—|
o= |
17-26 27-36 37-46 47-56 57-66

GH
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TABLA DE CONTINGENCIA HECHA EN SPSS

Formulacién de la tabla de contingencia en SPSS

GH * AMAI
AMAI Total
D" D1 C2 C1 AB
GH 17-26 0 1 12 9 9 6 37
3 1.8 8.4 10.7 7.8 8.1 37.0
27-36 1 2 11 21 10 10 55
4 2.7 12.4 16.0 11.5 12.0 55.0
37-46 0 2 2 5 5 4 18
A .9 4.1 5.2 3.8 3.9 18.0
47-56 0 1 3 1 1 3 9
A 4 2.0 2.6 1.9 2.0 9.0
57-66 0 0 0 0 1 4 5
.0 2 1.1 1.5 1.0 1.1 5.0
Total 1 6 28 36 26 27 124
1.0 6.0 28.0 36.0 26.0 27.0] 124.0
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FORMULACON DE LA TABLA DE CONTINGENCIA DE LA VARIABLE G-H EN
RELACION CON LA ESCALA DE LA AMAI

A continuacion se indica el cruce de la variable GH contra AMAI. Con el calculo de
una Tabla de contingencia se probara si existe dependencia entre estas variables,
la manera en que se elaboro es la siguiente:

1. Se realiza a detalle en Excel cuanto al estadistico calculado que
proviene de los datos, en este caso 124 observaciones y se compara
contra el estadistico de tablas que se obtiene a partir del nivel de
significancia alfa proporcionado y de los grados de libertad que es
producto del numero de renglones menos uno multiplicado por el
numero de columnas menos 1 (n-1)*(r-1).

2. En SPSS version 17, solo se mostrara el resultado de ejecutar dicho
procedimiento, pero primero en Excel a detalle, para que posteriormente
se observe como lo realiza SPSS, una vez que se especifica la
mecanica, solo se utilizaran los resultados finales que arroja SPSS.

La siguiente hoja en Excel muestra las frecuencias observadas, mientras que la
tabla que esta abajo muestra el calculo de las frecuencias esperadas. De tal forma
que se pone por columnas las frecuencias observadas y las esperadas para
después calcular el estadistico siguiente a partir de los datos:

0,-5,f

> ij
X _ZEi

]
Donde:
Oij = Valor observado de la celda i,j.
Eij = Valor esperado de la celda i,j

Como se puede observar el valor 23.3310887 que se encuentra en la celda k32,
es el estadistico calculado a partir de los 124 datos.

Para el calculo del estadistico de tablas en Excel se hace uso de la funcién
=INV.CHICUAD(0.05,20) que necesita el nivel de significancia alfa=0.05 y los
grados de libertad que es el (numero de columnas -1)*(numero de renglones-1), y
donde el resultado final del estadistico de tablas es 10.8508114
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SOLUCION EN EXCEL

Fal™ I R — GH_vs_ AMAT - Microsoft Excal T
Inicio Insertar Diseno de pagina Formulas Datos Revisar Vista
._}.1 ‘* Calibri 11 AN = = S Ajustar texto General gl :Ei _"_Tiljl —T}i‘
Peg_ar e Sy e A~ ﬁ Combinarycentrar = | % ~ % 000 @ %8 %8 Formato  Darformato Estilos de
i J — - o= condicional = como tabla = celda~
_PLFHEE Fl.liﬂi Alineacion Namero Estilos
T R
A B E D E F G H 1 1] K
1 - E o g cz2 c1 AB frec obs frecesp
2 [17-26 0 1 12| 9 9 g a7 0 0.2983871 0.2983871
3 127-36 1 2 1 21 10 10 55 1 1.75032258 0.34388114
4 [37-46 0 2 2 5 4 18 12 B.353483871 1.59035995
5 _4?—55 0 1 3 1 1 3 9 9 10.7419355 0.28247602
6 |57-66 ] 0 ] 0 k| 4 5 9 7.75806452 0.19881296
7 | 1 6 28 36 26 27 124 6 8.05645161 0.52452008
8 1] 044354339 0.69809384
9 - E o 1 c2 c1 AB 2| 2.66120032] 0.16432063
10 -‘]T_ZE 02983871 1.79032258| 8.35483871| 10.7419355| 7.75806452| 8.05645161 11] 12.41935438| 0.16221198
11 127-36 0.44354830| 2:66129032| 12.4193548| 15.9677419] 11.5322581| 11.97528065| 21| 15.9677419] 1.58592375
12 |37-46 0.14516129] 0.87096774| 4064516123 522580645] 3.77419355] 3.91935484 10] 11.5322581| 0.20358674
13 |47-56 0.07258065] 0.43548387| 2.03225806| 2.61290323] 1.88709677| 1.95967742 10] 11.9758065| 0.3259748
14 -5?_55 0.04032258] 0.24193548| 1.12903226 1.4516129 1.0433871] 1.08870968 0 0.14516129 0.14516129
15 2 0.87096774 1.46356033
16 | 2 4.08451613 1.04864311
5 5.22580645 0.00975707
5 3.77418355 0.39812517
I ! 4 3.91935484 0.00165937
0 0.07258065 0.07258065
| 1 0.43548387 0.73178017
22| 3 2.03225806 0.46082943
23| 1 2.61290323 0.99561928
24| 1 1.88708677 0.4170113
25| 3 1.95967742 0.55227001
26 | 0 0.04032258 0.04032258
27| 0 0.24193548 0.24193548
28 | 0 1.12503226 1.12903226
29| 0 1.4515129 1.4516129
30 | 1 1.0483871 0.00223325
31 | 4 1.08870968 7.78500597
32| estadistico calculado 23.3310887
33| estadistico tablas 10.8508114
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OBTENCION DEL ESTADISTICO CALCULADO MEDIANTE TABLAS

Para un nivel de significancia alfa de 0.05 y 4*5=20 grados de libertad se tiene lo
siguiente: 10.851

Distribucién x? de Pearson con n grados de libertad.
Se tabula Xﬁ__a, tal que P(X > )(;21,0) —a,con X € x2.

o
n | 0995 0990 0975 0950 0900 0’100 0050 0025 0°010  0°005
1 { 0°0000 00002 00010 0°0039 0°0158 2’706 3’841 5024  6'635 7’879
2 | 00100 00201 00506 01026 02107 4’605 5991 7378 9210 10'597
31 00717 01148 02158 (/3518 0’5844 6’251 7815  9/348 11’345 12'838
4 | 02070 02971 0°4844 0’7107 1’0636 7779 9°488 11143 13277 147860
5| 04118 (0’5543 0'8312 11455 16103 9’236 11070 12832 15086 16'750
6 | 06757 0'8721 1’2373 16354 2'2041 10°645 12'592 14449 16’812 18’548
7| 0'0893 1’2390 16899 21673 2’8331 12017 14’067 16’013 18’475 20278
8 | 1’3444 1'6465 2'1797 27326 3’4895 13’362 15’507 17535 20090 21955
9 | 17349 20879 2'7004 3’3251 4’1682 14’684 16’919 19023 21’666 23’589

10 | 2'1558 2’5582 3’2470 3'9403 4’8652 15’987 18307 20°483 23’209 25’188

11 | 2'6032 3’0535 3’8157 4’5748 5’5778 17275 19'675 217920 24725 26757

12 | 3’0738 3’5706 44038 572260 6'3038 18’549 21'026 23’337 26’217 28'300

13 | 3’5650 4’1069 5’0087 5’8919 70415 19’812 22'362 24’736 27'688 29819

14 | 4’0747 4’6604 5'6287 6’5706 77895 21064 23'685 26’119 29'141 31’319

15 | 46009 5’2294 62621 7'2609 8’5468 22'307 24’996 27’488 30578 32801

16 | 5'1422 5’8122 6’9077 7’9616 9'3122 23’542 26'296 28'845 32'000 34267

17 | 5’6973 6’4077 75642 8’6718 10085 24’769 27’587 30191 33/409 35’718

18 | 6’2648 70149 82307 90'3004 10865 25’089 28’869 31’526 34’805 37’156

19 | 68439 7'6327 89065 10°117 11’651 27204 30144 32’852 36'191 38582

20 | 74338 8’2604 9'5908 [MO'851 12443 28412 31410 34170 37’566 39'997

21 | 8’0336 88972 10283 11’591 13'240 29615 32'671 35'479 38'932 41'401

22 | 8’6427 9’5425 107982 12338 14’042 30°813 33924 36’781 40°280 42796

23 | 92604 10'196 11'689 13’091 14848 32007 35'172 38’076 41’638 44'181

24 | 9’8862 10'856 12°401 13’848 15659 33'196 36’415 39’364 42'980 45’558

25 | 10°520 11’524 13’120 14611 16’473 34’382 37652 40646 44’314 46’928

26 | 11160 12'198 13’844 15379 17202 35’563 38’885 41923 45642 487200

27 | 11’808 12'879 14’573 16’151 18114 36’741 40113 43’195 46'963 49'645

28 | 12'461 13’565 15308 167928 18’939 37'916 41’337 44’461 48’278 50994

20 | 13’121 14’256 16'047 17'708 19'768 39087 42’557 45’722 49’588 52'335

30 | 13’787 14’954 16'791 18493 20599 40°256 43'773 46’979 50892 53’672
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CONCLUSION: Como el estadistico calculado es 23.3310887, que es resultado
2
(Oij - Eij)
E.

ij
de rechazo, a la derecha del valor critico que es el estadistico de tablas con

r 2 — . .7
del célculoX = Z y este es mayor, es decir se encuentra en la region

(a =0.05) y 20 grados de libertad 10.8508114, que fue calculado de la siguiente
manera: =INV.CHICUAD(0.05,20), donde se proporciona el nivel de significancia y
los grados de libertad (Calculado en Excel y mediante tablas), se concluye que se
rechaza la hipdtesis de nulidad, es decir que si existe diferencia en las
proporciones, y que las dos variables GH y AMAI son dependientes

Cabe destacar que SPSS version 17 nos arroja el estadistico calculado

Chi-SquareTests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi- 23.3312 20 273
Square
Likelihood Ratio 23.040 20 .287
N of Valid Cases 124

a. 21 cells (70.0%) have expected count less than
5. The minimum expected count is .04.
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CALCULO DE LA CORRELACION

SymmetricMeasures®
Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® T Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b 117 .081 1.430 .163
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Correlation statistics are available for numeric data only.
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2.- DISTRIBUCION EN GRAFICOS DE BARRAS DEL CRUCE DE LAS

VARIABLES GH CONTRA OCUPACION

Distribucién de frecuencias por ocupacion de acuerdo al rango de edades.

257

20

15

10

5—|

CCUPACION

OBRERO, VIGILANTE,
-ALMACEHISTA,

EMPLEADO AYUDANTE
GRAL , etc.,

AGRICULTOR,

Bl GANADERO, CARPINTERO,
HLAD ATFRO), et |
COMERCIANTE,

CIMECANICO, ELECTRICISTA,
ELECTROMNICA

MAESTRO, EMPLEADO
.DIHIGENTE PRIVADO,
CARRERA TECNICA,
ADMVA O COMER
IMGEMIERD, MEDICD,

CLICEMCIADD, CONTADOR
¥ PSICOLOGO,

| |
17-26 27-36 37-46 47-56 57-66
GH
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TABLA DE CONTINGENCIA EN SPSS

GH * OCUPACION

OCUPACION Total
AGRICULT MAESTRO, |INGENIERO
OBRERO, OR, COMERCIA |[EMPLEADO| , MEDICO,
VIGILANTE, [GANADERO NTE, DIRIGENTE | LICENCIAD
ALMACENIS , MECANICO,| PRIVADO, O,
TA, CARPINTER| ELECTRICI | CARRERA |CONTADOR
EMPLEADO O, STA, TECNICA, Y
AYUDANTE | HOJALATE |ELECTRONI| ADMVA O |PSICOLOG
GRAL, etc., | RO, etc., CA COMER 0.
17-26 7 22 6 1 1 37
9.8 15.2 6.6 2.1 3.3 37.0
27-36 14 22 12 3 4 55
14.6 22.6 9.8 3.1 49 55.0
37-46 10 3 1 3 1 18
4.8 7.4 3.2 1.0 1.6 18.0
47-56 2 3 3 0 1 9
2.4 3.7 1.6 5 .8 9.0
57-66 0 1 0 0 4 5
1.3 2.1 9 3 4 50
33 51 22 7 11 124
33.0 51.0 22.0 7.0 11.0 124.0
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CONCLUSION: Como el estadistico calculado es 54.207, que es resultado del
2

(Oij - Eij)

E.

ij

rechazo, a la derecha del valor critico que es el estadistico de tablas con (a = 0.05
) y 16 grados de libertad 7.96164557, que fue calculado de la siguiente manera:
=INV.CHICUAD(0.05,16), donde se proporciona el nivel de significancia y los
grados de libertad, se concluye que se rechaza la hipétesis de nulidad, es decir
que si existe diferencia en las proporciones, y que las dos variables GH y
OCUPACION son dependientes

r 2 — . . r
calculoX = Z y este es mayor, es decir se encuentra en la region de

Cabe destacar que SPSS version 17 nos arroja el estadistico calculado

Chi-SquareTests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi- 54.207° 16 .000
Square
Likelihood Ratio 38.150 16 .001
N of Valid Cases 124

a. 18 cells (72.0%) have expected count less than
5. The minimum expected count is .28.

CALCULO DE LA CORRELACION

SymmetricMeasures®
Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® T Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b .067 .081 .818 413
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
c. Correlation statistics are available for numeric data only.
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3.- DISTRIBUCION EN GRAFICOS DE BARRAS DEL CRUCE DE LAS
VARIABLES GH CONTRA ESTUDIOS

Distribucién de frecuencias por estudios de acuerdo al rango de la prueba.

154 ESTUDIOS

NINGUNA O PRIMARIA
INCOMPLETA

PRIMARIA

SECUNDARIA
INCOMPLETA

SECUNDARIA
FREPA INC.
PREPA, COMERCIAL,
TECNICA

LICENCIATURA
INCOMPLETA

CILICENCIATURA
EIMAESTRIA

10+

17-26 27-38 37-468 47-56 57-66
GH
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TABLA DE CONTINGENCIA EN SPSS

GH * ESTUDIOS

GH ESTUDIOS
1 3 5 6

17- 4 6 4 12 2 6 2 1 0
26 2.7 60| 3.9 9.8 15 7.5 1.8 3.3 6
27- 5 8 8 12 2 15 1 4 0
36 4.0 89| 58 14.6 22 111 2.7 4.9 9
37- 0 4 1 6 0 2 2 3 0
46 1.3 29 1.9 4.8 7 3.6 9 1.6 3
47- 0 1 0 3 1 2 1 1 0
o6 7 1.5 9 2.4 4 1.8 4 8 A
57- 0 1 0 0 0 0 0 2 2
66 4 8 5 1.3 2 1.0 2 4 A

1. NINGUNA O PRIMARIA INCOMPLETA

PRIMARIA

3. SECUNDARIA INCOMPLETA

© © N o a &

SECUNDARIA

PREPA INC.

PREPA, COMERCIAL, TECNICA
LICENCIATURA INCOMPLETA
LICENCIATURA

MAESTRIA
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CONCLUSION: Como el estadistico calculado es 74.650, que es resultado del
2

(Oij - Eij)

E.

ij
rechazo, a la derecha del valor critico que es el estadistico de tablas con (a = 0.05
) y 16 grados de libertad 20.0719135, que fue calculado de la siguiente manera:
=INV.CHICUAD(0.05,32), donde se proporciona el nivel de significancia y los
grados de libertad, se concluye que se rechaza la hipétesis de nulidad, es decir
que si existe diferencia en las proporciones, y que las dos variables GH vy
ESTUDIOS son dependientes

r 2 — . . r
calculoX = Z y este es mayor, es decir se encuentra en la region de

Cabe destacar que SPSS version 17 nos arroja el estadistico calculado

Chi-SquareTests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi- 74.650? 32 .000
Square
Likelihood Ratio 44197 32 074
N of Valid Cases 124

a. 38 cells (84.4%) have expected count less than
5. The minimum expected count is .08.

CALCULO DE LA CORRELACION

SymmetricMeasures®
Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® ™ Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b 187 .074 2.490 .013
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
c. Correlation statistics are available for numeric data only.
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4.- DISTRIBUCION EN GRAFICOS DE BARRAS DEL CRUCE DE LAS
VARIABLES GH CONTRA ESCUELA

Distribucién de frecuencias por ESCUELA de acuerdo al rango de la prueba.

Bar Chart

i ESCUELA

B C-50%; 3y 4-30%
B 4-52%; 6-40%
ClE y 7-70%; 4-30%

204

10

|
17-26 27-36 37-46 47-58 57-66
GH
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TABLA DE CONTINGENCIA EN SPSS

GH * ESCUELA

nt

ESCUELA
2-60%; 3y | 4-52%;6- | 6y 7-70%;
4-30% 40% 4-30% Total
GH 17-26 Count 20 16 1 37
ExpectedCou 17.0 16.1 3.9 37.0
nt
27-36 Count 23 29 55
ExpectedCou 25.3 24.0 5.8 55.0
nt
37-46 Count 7 7 4 18
ExpectedCou 8.3 7.8 1.9 18.0
nt
47-56 Count 6 2 1 9
ExpectedCou 4.1 3.9 9 9.0
nt
57-66 Count 1 4
ExpectedCou 2.3 2.2 5.0
nt
Total Count 57 54 13 124
ExpectedCou 57.0 54.0 13.0f 124.0
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CONCLUSION: Como el estadistico calculado es 35.653, que es resultado del
2

(Oij - Eij)

E.

ij

rechazo, a la derecha del valor critico que es el estadistico de tablas con (a = 0.05
) y 16 grados de libertad 2.73263679, que fue calculado de la siguiente manera:
=INV.CHICUAD(0.05,8), donde se proporciona el nivel de significancia y los
grados de libertad, se concluye que se rechaza la hipétesis de nulidad, es decir
que si existe diferencia en las proporciones, y que las dos variables GH vy
ESCUELA son dependientes

r 2 — . . r
calculoX = Z y este es mayor, es decir se encuentra en la region de

Cabe destacar que SPSS version 17 nos arroja el estadistico calculado

Chi-SquareTests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi- 35.653? 8 .000
Square
Likelihood Ratio 24.930 8 .002
N of Valid Cases 124

a. 8 cells (53.3%) have expected count less than 5.
The minimum expected count is .52.

CALCULO DE LA CORRELACION

SymmetricMeasures®
Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® T Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b 154 .087 1.747 .081
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
c. Correlation statistics are available for numeric data only.
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5.- DISTRIBUCION EN GRAFICOS DE BARRAS DEL CRUCE DE LAS
VARIABLES GH CONTRA POBLACION

Distribucién de frecuencias por ESCUELA de acuerdo al rango de la prueba.

i POBLACION

[ §i
-
k]

20—

104

0= T
17-26 27-36 37-48 47-5/ 57-B8

GH
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TABLA DE CONTINGENCIA EN SPSS

GH * POBLACION

POBLACION
1 2 3 Total
GH 17-26 Count 20 16 1 37

ExpectedCou 17.0 16.1 3.9 37.0
nt

27-36 Count 23 29 3 55
ExpectedCou 253 24.0 5.8 55.0
nt

37-46 Count 7 7 4 18
ExpectedCou 8.3 7.8 1.9 18.0
nt

47-56 Count 6 1
ExpectedCou 4.1 3.9 9 9.0
nt

57-66 Count
ExpectedCou 2.3 2.2 5.0
nt

Total Count 57 54 13 124

ExpectedCou 57.0 54.0 13.0 124.0
nt




CONCLUSION: Como el estadistico calculado es 35.653, que es resultado del
2

(Oij - Eij)

E.

ij

rechazo, a la derecha del valor critico que es el estadistico de tablas con (a = 0.05
) y 16 grados de libertad 2.73263679, que fue calculado de la siguiente manera:
=INV.CHICUAD(0.05,8), donde se proporciona el nivel de significancia y los
grados de libertad, se concluye que se rechaza la hipétesis de nulidad, es decir
que si existe diferencia en las proporciones, y que las dos variables GH vy
POBLACION son dependientes

r 2 — . . r
calculoX = Z y este es mayor, es decir se encuentra en la region de

Cabe destacar que SPSS version 17 nos arroja el estadistico calculado

Chi-SquareTests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi- 35.653? 8 .000
Square
Likelihood Ratio 24.930 8 .002
N of Valid Cases 124

a. 8 cells (53.3%) have expected count less than 5.
The minimum expected count is .52.

CALCULO DE LA CORRELACION

SymmetricMeasures®
Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® T Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b 154 .087 1.747 .081
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
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SymmetricMeasures®

Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® ™ Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b 154 .087 1.747 .081
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Correlation statistics are available for numeric data only.

6.- DISTRIBUCION EN GRAFICOS DE BARRAS DEL CRUCE DE LAS
VARIABLES GH CONTRA SEXO

Distribucién de frecuencias por SEXO de acuerdo al rango de la prueba.

40

17-26 27-36 37-46
GH

47-56

a7 -66
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TABLA DE CONTINGENCIA EN SPSS

GH * SEXO Crosstabulation

SEXO
0 1 Total

GH 17-26 Count 21 16 37
ExpectedCou 20.3 16.7 37.0

nt
27-36 Count 31 24 55
ExpectedCou 30.2 24.8 55.0

nt
37-46 Count 11 7 18
ExpectedCou 9.9 8.1 18.0

nt
47-56 Count 3 6 9
ExpectedCou 4.9 4.1 9.0

nt
57-66 Count 2 3 5
ExpectedCou 2.7 2.3 5.0

nt
Total Count 68 56 124
ExpectedCou 68.0 56.0 124.0

nt
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CONCLUSION: Como el estadistico calculado es 2.518, que es resultado del
2
(Oij - Eij)
Eij
rechazo, a la derecha del valor critico que es el estadistico de tablas con (a = 0.05
) y 16 grados de libertad 0.71072302, que fue calculado de la siguiente manera:
=INV.CHICUAD(0.05,8), donde se proporciona el nivel de significancia y los
grados de libertad, se concluye que se rechaza la hipétesis de nulidad, es decir
que si existe diferencia en las proporciones, y que las dos variables GH y SEXO
son dependientes

r 2 — . . r
calculoX = Z y este es mayor, es decir se encuentra en la region de

Cabe destacar que SPSS version 17 nos arroja el estadistico calculado

Chi-SquareTests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi- 2.518°% 4 .641
Square
Likelihood Ratio 2.525 4 .640
N of Valid Cases 124

a. 4 cells (40.0%) have expected count less than 5.
The minimum expected count is 2.26.

CALCULO DE LA CORRELACION

SymmetricMeasures®
Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® ™ Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b .058 .083 .697 486
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
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SymmetricMeasures®

Asymp. Std. | Approx. | Approx.
Value Error® ™ Sig.
Ordinal by Kendall's tau-b .058 .083 .697 486
Ordinal
N of Valid Cases 124

a. Not assuming the null hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Correlation statistics are available for numeric data only.
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APENDICE I. INSTRUMENTO REGLA AMAI

El siguiente es el cuestionario que se utilizdé con todos los sujetos para determinar
el nivel de pertenencia socioeconémica de acuerdo con el método desarrollado por

la Asociacion Mexicana de Agencias de Investigacion AMAI.

CUESTIONARIO REGLA AMAI NSE 10X6

Nombre

Sexo

Edad

Colonia en que
vive

FAVOR DE CONTESTAR SINCERAMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

¢Cual es el total de cuartos, piezas o habitaciones con que cuenta su
hogar? Por favor no incluya bafios, patios o zotehuelas. (Si el
entrevistado pregunta especificamente si cierto tipo de pieza puede
incluirla o no, debe consultarse la referencia que se anexa).

ESCOJA UNA Y MARQUE AQUI
RESPUESTA DEBAJO CON UNA X
1
2
3
4
5
6
7 o mas

299



¢Cuantos bafios completos con regadera y W.C. (excusado) hay para uso

exclusivo de los integrantes de su hogar?

ESCOJA UNA
RESPUESTA

Y MARQUE AQUI
DEBAJO CON UNA X

0

1

2

3

4 0 mas

En hogar cuenta con regadera funcionando en alguno de los bafios?

ESCOJA UNA Y MARQUE AQUI
RESPUESTA DEBAJO CON UNA X
No tiene
Si tiene

Contando todos los focos que utiliza para iluminar su hogar, incluyendo

los de techos, paredes y lamparas de burd o de piso, digame

¢Cuantos focos tiene su vivienda?

ESCOJA UNA
RESPUESTA

Y MARQUE AQUI
DEBAJO CON UNA X

O0a5

6a10

11a15

16a 20

21 o mas
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¢El piso de su hogar es predominantemente de tierra, o de cemento,

o de algun otro tipo de acabado?

ESCOJA UNA
RESPUESTA

Y MARQUE AQUI
DEBAJO CON UNA X

Tierra o cemento

Otro material o acabado

¢Cudntos automaviles propios, sin contar taxis, tienen en su hogar?

ESCOJA UNA
RESPUESTA

Y MARQUE AQUI
DEBAJO CON UNA X

0

1

2

3 o mas

¢Cuantas televisiones a color tienen funcionando en el hogar?

ESCOJA UNA
RESPUESTA

Y MARQUE AQUI
DEBAJO CON UNA X

0

1

2

3 0 mas
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10.

¢Cudntas computadoras personales, ya sea de escritorio o lap top,

tienen funcionando en el hogar?

Y MARQUE AQUI

ESCOJA UNA
RESPUESTA DEBAJO CON UNA X
0
1
2 0 mas

En este hogar, tienen estufa ya sea de gas o eléctrica?

ESCOJA UNA Y MARQUE AQUI
RESPUESTA DEBAJO CON UNA X
No tiene
Si tiene

Pensando en la persona que aporta la mayor parte del ingreso en este hogar

¢Cudl fue el dltimo afio de estudios que esta persona

completé?
¢Esta persona, realizd otros estudios?

ESCOJA UNA
RESPUESTA

Y MARQUE AQUI
DEBAJO CON UNA X

No estudid

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria incompleta

Secundaria completa

302



Carrera comercial

Carrera técnica

Preparatoria incompleta

Preparatoria completa

Licenciatura incompleta

Licenciatura completa

Diplomado o Maestria

Doctorado

No sabe / o no contestd

Otros estudios

Definicion de las Variables incluidas en el indice AMAI 10x6

Numero de cuartos o habitaciones
» Cuarto o habitacion es el espacio cerrado o separado por paredes fijas, de

cualquier material, usado o destinado para alojar personas. Esta definicion incluye
todos los cuartos que pertenezcan a la vivienda tales como: recamaras, sala,
comedor, cuarto de TV, cuarto de juegos, biblioteca, cocina, cuarto de azotea, etc.
» Para que una sala-comedor se pueda considerar como dos cuartos diferentes,
debe estar separada por elementos arquitectonicos permanentes y no
simplemente por biombos, plantas o libreros.

* No se consideran como cuartos de la vivienda a los pasillos, bafios, medios
banos, patios, zotehuelas, garages, cocheras.

* Si el cuarto de azotea no esta siendo utilizado directamente para servicio del
hogar, sino que esta siendo utilizado en arriendo o en préstamo por otra persona o

familia diferente a la del hogar entrevistado tampoco se cuenta.
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Numero de bafios

» Se contaran todos los bafios completos que estén al servicio exclusivo de los
miembros del hogar y de su servidumbre, independientemente del sistema de
calentamiento de agua que utilicen (gas, eléctrico, combustible, madera).

* Podran incluirse los bafos que al momento del levantamiento ya no son
utilizados como tales pero que pueden ser rehabilitados de inmediato para cumplir
su funcioén original. Por ejemplo aquéllos que temporalmente son utilizados como
bodegas.

« También cuentan los bafios con regadera que sean de uso exclusivo de la
servidumbre del hogar. Estos bafios generalmente se encuentran en la azotea
junto al cuarto de la servidumbre.

* No se contaran:

* letrinas o similares.

* Los bafos que no tengan agua corriente o instalacion hidraulica que funcione.

* Los bafios que sean de uso compartido para la servidumbre de varios hogares,
tal como ocurre en azoteas de edificios de departamentos, o en vecindades.
Regadera

« Se contara la POSESION de regadera funcionando, no es necesario contabilizar
la cantidad, solamente que haya o no para uso exclusivo del hogar.

Numero de focos

* Esta variable contempla todos los focos utilizados para iluminar la vivienda y que
se encuentren en techos, paredes, lamparas de burd, lamparas de piso, lamparas
de restirador y tubos de neon, independientemente de que al momento del
levantamiento algunos pudieran estar fundidos.

* Los focos se contabilizan independientemente del tipo que sean
(incandescentes, fluorescentes, neones, cuarzos, etc.) y de la cantidad de watts

que sean.

No se contaran:

- Los “soquets” sin foco.
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- Los focos de aparatos electrodomésticos como los de estufas, hornos eléctricos
y de microondas, y refrigeradores. Dado que no son utilizados para iluminar la
vivienda.

- Los focos de series navidefas ni de ofrendas religiosas dado que no son
utilizados para iluminar la vivienda.

- Los focos instalados en areas que no sean del uso exclusivo de los miembros del
hogar, como pueden ser los instalados en pasillos, estacionamientos, escaleras,
jardines y espacios de uso comunitario en condominios horizontales o verticales,
edificios de departamentos, vecindades, efc.

- Los focos que estén destinados a iluminar areas que aun estando dentro de la
vivienda y siendo propiedad del hogar sean destinados preponderantemente a
actividades comerciales, de servicios o de manufactura, tales como miscelaneas,
papelerias, talleres de reparacion, talleres de pequefia manufactura, etc.
independientemente de que el gasto por esta energia eléctrica esté cargado al
recibo del hogar.

Piso diferente de tierra o cemento

* Esta variable nos pide indagar si en el hogar que se esta clasificando la totalidad
o la mayor parte de la superficie del piso es de un material diferente a la tierra o al
cemento (firme). Se desea saber si en el hogar se ha pasado de los materiales
mas economicos (tierra y firme de cemento) a otros menos econdmicos (mosaico,
alfombra, linéleum, madera, etc.)

» Cuando el hogar presente ambas opciones en diferentes espacios, se debe
marcar la que ocupe mas de 50% del hogar, no se pueden manifestar ambas
opciones.

Numero de Autos

* Se refiere a la existencia de vehiculos automotores para el uso particular de los
miembros del hogar, aun cuando estén en tramite de pago. Sin importar el afio de
los vehiculos.

» Se entiende como vehiculos automotores a los denominados autos
subcompactos, compactos, de lujo, vans, utilitarios y camionetas ligeras (Combi,

Pick-up, etc).
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* Quedan incluidos los autos que le hayan sido asignados a alguno o algunos de
los miembros del hogar por razones de prestaciones contraactuales con la
empresa o empresas donde labore o laboren.

Numero de televisores a color

* Se refiere a la existencia de aparatos de television a color para uso especifico del
hogar independientemente de la tecnologia y del ano (plasma, alta definicién, etc.)
que se encuentren en funcionamiento.

» Quedan excluidos monitores de computacion, teléfonos celulares con television,
etc.

* Quedan excluidas computadoras con lector de DVD.

NUumero de computadoras personales

* Es necesario contabilizar la cantidad. Se incluyen las computadoras personales
(PC’s Desktop) o portatiles (Lap-Top o Hand-Top).

» Se excluyen las agendas electronicas, aparatos infantiles para juegos (video-
juegos tipo Sega, Nintendo, Atari, Gameboy, etc.), reproductores de mp3 y video

(ipod, etc).

Estufa

« Se contara la POSESION de estufa de gas o electrica funcionando, no es
necesario contabilizar la cantidad, solamente que haya o no para uso exclusivo del
hogar.

Educacion del principal proveedor del hogar

» Se entiende por principal proveedor a la persona que aporta el mayor ingreso
dentro del hogar.

» Se capturara el grado maximo de estudios de acuerdo a la siguiente codificacion:
Ninguna

Primaria incompleta

Sin instruccién

Primaria completa
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Secundaria incompleta
Secundaria

Primaria /

Secundaria

Carrera Técnica
Carrera Comercial
Preparatoria Incompleta
Preparatoria
Licenciatura incompleta
Carrera técnica

/ Preparatoria
Licenciatura

Maestria / Diplomado
Doctorado

Postgrado
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APENDICE J. INSTRUMENTO: “REGIONES SOCIOECONOMICAS”, DEL INEGI

Regiones socioecondémicas de México.

El INEGI tiene en su pagina un mapa interactivo de las regiones socioeconémicas
de México, util para investigaciones académicas, estudios de mercado, para
conocer el nivel de oportunidades a niveles nacional, estatal, municipal y de Areas
Geo-estadisticas Basicas (AGEB'S).

Los principales indicadores usados en su desarrollo son:
“a) Infraestructura de la vivienda (agua entubada, luz, drenaje)

b) Calidad de la vivienda (piso que no sea de tierra, material de las paredes y

techos)
¢) Hacinamiento (Cuantos habitantes hay por cada habitacién de la vivienda)

d) Equipamiento en la vivienda (bafos, calentadores a gas, refrigerador, television,

teléfono, vehiculos)

e) Salud (Hijos sobrevivientes de mujeres de 20 a 34 afios, porcentaje de
derechohabientes a servicios de salud, porcentaje de gente mayor de 65 afios con
acceso a servicios de salud, porcentaje de personas menores de 18 afios
derechohabientes a servicios de salud y porcentaje de mujeres jefas de hogar

derechohabientes a servicios de salud).

f) Educacion (Porcentaje a alfabetismo, asistencia a diferentes niveles escolares,
promedios de escolaridad, y porcentaje de hogares donde el jefe tiene primaria

completa o mas).
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g) Empleo (porcentaje de poblacion econdmicamente activa, mujeres ocupadas,

niveles salariales, personas beneficiadas por los salarios)”

Los resultados se muestran en una mezcla de imagenes de mapas con colores
que representan porcentajes acompafnados por las tablas respectivas. Existe este
tipo de informacién para los niveles: nacional, estatal, municipal y por Areas

geoestadisticas basicas (AGEB’s). A continuacion se muestran ejemplos de

resultados de las consultas.
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Orden descendente de estratos
de mayor a menor ventaja relativa

Total de

Nivel % Pob. b
7 B 823 1
s [ 13.74 4
= [ 11.22 g
4[] 2317 g
i B 1273 5
2 B 195 g
1 B 1071 3

]
(o8]

El mapa muestra que a nivel estatal el DF obtuvo la mayor calificacion
socioeconomica, siendo el unico en que predomina la poblacién del primer
estrato. Los estados mas pobres del pais son Guerrero, Oaxaca y Chiapas, en el
ultimo estrato. El Estado de México cumple las caracteristicas del estrato mas

intermedio.

El INEGI aclara que no se trata de un sistema de distribucién de la riqueza ni esta
disefiado para medir pobreza, bienestar o marginaciéon. En cada uno de los siete
estratos, tanto a nivel federal, como estatal, municipal y de AGEB’'S se encuentra
tanto poblacién pobre como no pobre, por lo que no se debe interpretar a los
estratos bajos como los estratos pobres ni asociar a la poblaciéon que concentran
con una calificacion de pobreza. Naturalmente es mas probable encontrar

poblacion calificada pobre en los estratos bajos que en los altos.

Los indicadores para realizar la estratificacion se muestran mas abajo. La Ruta

para acceder al instrumento es:

Entrar a la pagina del INEGI:

http://www.inegi.org.mx/inegi/default.aspx

Una vez dentro de la pagina del INEGI, escribir en el buscador de la pagina:
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Regiones socioecondmicas de México y seguir los links

También se puede acceder directamente al instrumento mediante la siguiente

direccion:

http://jweb.inegi.gob.mx/niveles/jsp/index.jsp?s=est&c=11724

Es de mucha utilidad entrar a las secciones que estan debajo del instrumento, en

los botones donde dice:

e Guia del sistema,
e Antecedentesy

e Metodologia y Archivos del sistema,

En esas secciones se puede consultar la presentacidn del sistema y el uso de los

botones.

ESTRATIFICACION SOCIECONOMICA A NIVEL NACIONAL, PRESENTADA
POR ESTADOS DE LA REPUBLICA

Orden descenderte de estratos
de mayar & menor ventaja relativa

Nivel %Pob, g oo
7 5.583 1
G 13.74 4
5 11.22 5
4 2317 g
3 1273 5
2 196 G
1 10.71 3

32
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ESTRATIFICACION SOCIOECONOMICA A NIVEL ESTATAL, PRESENTADA
PARA LOS MUNICIPIOS DE ESTA INVESTIGACION

Orden descenderte de edtratos
de mayor a menor ventaja relstiva

Mived %, Pob, MuTn?mi‘;z
7 50.29 18
5 2114 41
5 7 63 25
4 0.08 1
3 771 25
2 314 g
1 0 0

122

LOCALIZACION GEOGRAFICA QUE OFRECE EL INSTRUMENTO “REGIONES
SOCIOECONOMICAS DE MEXICO”

Este mapa representa al municipio de Villa del carbon. Aparece coloreado en una

gama que va del color café hasta distintos tonos de verde, pasando por el amarillo,
dependiendo del nivel del estrato socioecondémico.
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oy

-y

CHAPA

VILLA 95?

DEL CARBON

TERD

LOS SIGUIENTES SON LOS INDICADORES POR ESTRATO SEGUN
CLASIFICACION DE ENTIDADES FEDERATIVAS

Principio del formulario

INDICADORES POR ESTRATO SEGUN CLASIFICACION DE ENTIDADES

N  INDICADO

0.

RES 1 2
% de
poblacion en
viviendas con
agua 64.76 | 71.77
entubada en
el ambito de
la vivienda
% de
poblacion en
viviendas con
energia

88.10 @ 9151

FEDERATIVAS
ESTRATO NACION
3 4 5 6 7 AL

86.74 | 89.11 | 9146 & 92.26 | 97.37 | 84.22

96.02 @ 97.40 H 95.61 H 98.33 1 99.83  95.21
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10

11

eléctrica

% de
poblacion en
viviendas con
drenaje

% de
poblacion en
viviendas con
piso diferente
de tierra

% de
poblacion en
viviendas con
paredes de
materiales
durables

% de
poblacion en
viviendas con
techos de
materiales
durables

% de
poblacion en
viviendas sin
hacinamiento
% de
poblacion en
viviendas con
Servicio
sanitario
exclusivo

% de
poblacion en
viviendas que
usan gas o
electricidad
para cocinar
% de
poblacion en
viviendas con
refrigerador
% de
poblacion en
viviendas con

45.98

59.14

49.30

28.40

35.14

73.21

43.71

41.07

80.83

60.70

76.05

72.88

47.99

50.35

84.62

64.55

49.95

90.73

69.94

86.22

73.08

65.49

54.73

83.08

82.04

65.55

95.90

77.13

90.84

87.95

72.40

57.95

84.69

86.37

68.90

95.75

79.03

91.61

73.23

52.36

66.52

93.71

93.79

85.97

97.24

88.99

94.55

88.16

84.74

68.33

94.38

95.55

87.59

98.58

97.51

98.66

98.04

86.49

72.49

92.34

99.75

87.08

99.44

73.28

85.21

78.21

62.71

57.27

86.26

80.21

67.84

94.06
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radio,
radiograbado
rao
television
% de
poblacion en
viviendas con
teléfono
% de
poblacion en
viviendas con
automovil o
camioneta
propios
% de
poblacion
con

14 derechohabie | 19.35 | 27.47 | 32.62 @ 41.13 | 53.44 | 55.44 | 50.59 @ 39.16
ncia a
servicios de
salud
% de
poblacion de
15 afios y
mas alfabeta
% de nifios
de6al4d

16 afios que 87.36 | 91.09 | 89.85 H 93.30 | 92.84 | 9299 | 96.41 9175
asisten a la
escuela
% de
adolescentes

17 d? 12al7 66.79 | 69.80 | 62.73 @ 73.87 | 7297 | 69.80 | 83.33 | 70.68
afios que
asisten a la
escuela

% de
poblacion de
8 15 afios y

mas con
instruccion
postprimaria
% de

19 poblacion
ocupada
femenina

13.40 | 21.06 | 26.56 | 36.86 @ 45.04 | 48.89 | 66.79 = 35.13

1199 | 20.15 | 33.98 | 29.95 | 58.12 | 4546 | 39.71 | 32.74

77.96 | 86.24 | 88.95 @ 9239 | 9549 | 95.03 | 97.09 | 90.54

35.19 | 4427 4211 56.80 @ 58.02 @ 57.76 K 72.34  52.23

23.88 | 25.83 | 25.08 @ 30.41 3324 3248  39.16  29.63
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% de
poblacion
econdémicame
nte activa
entre 20y 49
afos
Perceptores
21 por cada 100 | 30.67 | 33.91 | 3144 | 3589 | 38.06  38.81 44.00 35.74
personas
% de
poblacion
ocupada que
percibe mas
de dosy
medio
salarios
minimos
% de
poblacion
ocupada que
23 percibe mas | 5.73 8.76 | 10.11 | 12.00 | 17.30 | 15.73 1 19.35 1254
de cinco
salarios
minimos
% de
poblacion en
hogares que
24 perciben mas | 46.18 | 60.75 | 7257 | 81.61 | 91.12 | 90.01 | 92.82 | 75.98
de $10.42
diarios por
persona
% de
poblacion
ocupada que
25son 9.30 6.83 5.72 3.13 1.71 2.23 | 1.33 4.19
trabajadores
familiares sin
pago
% de
poblacion
ocupada en el
sector
terciario
formal
% de
poblacion

20.74 | 23.47 | 2155 @ 26.51 | 2843 | 27.64 | 32.75  25.59

18.22 | 23.68 | 30.71 | 3412 | 4584 | 43.14 | 4598 | 34.24

2475 | 26.33 | 27.26 H 3359 | 28.70 @ 30.89 47.04 31.12

4.14 5.35 5.24 7.06 7.64 7.72 | 13.16 7.07
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ocupada que
son
profesionistas
0 técnicos
% de hijos
sobreviviente

28's de mujeres | 94.48 | 95.30 # 9541 | 96.04 | 96.52 | 96.78 1 96.91  95.83
de20a34
anos
Segregacion
de género en
términos de
alfabetismo
% de
poblacion
econdémicame
nte inactiva
de 65 afios y
mMas que es
jubilada o
pensionada

0.14 0.07 0.03 0.04 0.01 0.01 @ 0.02 0.04

575 | 1298 @ 9.18 | 18.16 | 2046 @ 20.78 | 30.38 | 16.65

NUMERO
DE
ENTIDADE
S

(%) 9.38 | 18.75 | 15.63 | 25.00 | 15.63 | 12.50 | 3.13 | 100.00

3 6 5 8 5 4 1 32

POBLACIO 10,439,319,103,112,413,6122,589,1/10,934,513,398,4 8,605,2 97,483,412
N 06 30 16 17 06 98 39 .00

(%) 10.71 | 19.60 | 12.73 | 23.17 | 11.22 | 13.74 | 8.83 | 100.00
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APENDICE K. TABLA DE ESTRATIFICACION SOCIOECONOMICA POR

EDUCACION DE LOS PADRES

El siguiente es el sistema de estratificaciéon socioecondmica utilizado en esta

investigacion, que consiste del criterio de educacion de los padres de los sujetos:

EDUCACION PARENTAL

ESTRATO

MAESTRIA

9

LIC.

LIC. INCOMPLETA

PREPA, COMERCIAL, TECNICA

PREPA INCOMPLETA

SEC

SEC. INCOMPLETA

PRIMARIA

NINGUNA O PRIMARIA
INCOMPLETA

R INW|SU|O [N |0
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APENDICE L. TABLA DE ESTRATIFICACION SOCIOECONOMICA POR

OCUPACION PARENTAL

El siguiente es el sistema de estratificacién para el criterio: Ocupacion de los

padres de los sujetos:

CATEGORIA
ORDINAL

ESTRATO POR OCUPACION DE LOS PADRES

INGENIERO
MEDICO, LICENCIADO
CONTADOR
PSICOLOGO

MAESTRO

EMPLEADO DIRIGENTE PRIVADO

CARRERA TECNICA, ADMVA O COMER

COMERCIANTE
MECANICO
ELECTRICISTA
ELECTRONICA

AGRICULTOR
GANADERO
CARPINTERO
HOJALATERO
PANADERO
ALBANIL
CARNICERO
ARTESANO
JOKEY
VENDEDOR
EMPLEADO PUBLICO
TRAILERO
OPERARIO MAQUINARIA
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MILITAR
POLICIA

OBRERO
VIGILANTE
ALMACENISTA
EMPLEADO AYUDANTE GRAL
DOMESTICO
CARTONERO
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APENDICE M. TABLA DE ESTRATIFICACION SOCIOECONOMICA POR TIPO
DE ESCUELA

El siguiente es el esquema de estratificacion que se uso para el criterio de Tipo de
escuela

TIPO DE
ESCUELA ESCUELA TIPO DE POBLACION
Escuela de Villa del Carbén PUBLICA SEMI RURAL
Escuela de Nicolds Romero PUBLICA CONURBADA C
ZONA
METROPOLITANA
Escuela de Atizapan de Zaragoza PARTICULAR CONURBADA A
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APENDICE N. TABLA DE ESTRATIFICACION SOCIOECONOMICA POR TIPO

DE POBLACION.

El siguiente es el sistema de clasificacién que se uso6 para determinar el tipo de
poblacion en relacién con el nivel socioecondémico del INEGI

ESTRATO POR AGEB DE

POBLACION
Distribucién
ESCUELA porcentual distribucién ordinal | rétulo ordinal elegido
Escuela de Villa del Carbon 2-60%; 3y 4-30% 2,3,4 2
Escuela de Nicolas Romero 4-52%; 6-40% 4,6 4
Escuela de Atizapan de Zaragoza 6y 7-70%; 4-30% 7,6,4 6

e En la segunda columna, el primer numero es el estrato;

el segundo es el porcentaje

e El orden en la distribucidon resumida es de acuerdo con

el porcentaje

e El rétulo ordinal elegido es el nivel mayoritario de cada

rango
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APENDICE O. ESTADIGRAFOS DE LA

MUESTRA COMPLETA
Rangos de porcentaje
puntajes Frecuencias en cada porcentaje
Media Moda Mediana Rango DFH-G-H Frecuencia acumuladas rango acumulado
1.00-12.87 0 0 0% 0%
12.88-22.86 13 13 10.48% 10.48%
32.86 27 30 19a62| 22.87-32.85 59 72 48% 58%
32.86-42.84 32 104 26% 83%
42.85-52.83 11 115 8.87% 92.74%
52.84-62.82 9 124 7% 100%
62.83-73 0
124 99.98%

Distribucion Distribucion Distribucion

Rangos de muestral muestral muestral
puntajes en -1.00a21.00 -2.00a2.00 -3.00a3.00
SD Frecuencia SD SD SD
de -3.00 a-2.00
SD 0
de-2.00a-1.00
SD 13
de -1.00 a 0.00
SD 59 93.35% vs 100% vs
de 0.00 a 1.00 74% vs 68% 95% 98%
SD 32
de 1.00 a 2.00
SD 11
de 2.00 a 3.00
SD 9
0
124
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Curva de distribucién en rangos y en SD (abajo). Muestra completa
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