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“Vivo la ceremonia de la iniciacién de la palabra

y mis gestos son hieraticos y triangulares”.

Clarice Lispector.

“Con un impulso del mismo tipo del impulso de querer dar nombre, intentd recordar qué gesto se usaba
para expresar aquel instante del viento y de alusion a lo desconocido... En ese mismo momento extendié
el brazo sefialando a lo lejos una montafia de laderas suavizadas por la imposibilidad de ser tocadas...
Tuvo entonces una especie de seguridad de que éste era el gesto que €l habia buscado: de tal modo las
distancias parecen buscar alguien que las determine con un gesto. Asi el hombre escogié decidir que

éste es el gesto humano con el que se alude: sefialar”.

Clarice Lispector.

“Cuando el sabio sefiala la luna,

el necio mira el dedo

Proverbio Oriental.
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Introduccion.
El lenguaje humano es un medio complejo de interaccion cooperativa que permite la

manifestacion, materializacion y negociacion de intenciones (Tomasello, 2003).
Mediante el lenguaje, los seres humanos expresan sus intenciones, manipulan la
atencion, intercambian ideas y emociones, establecen relaciones sociales, crean un
namero infinito de herramientas culturales, comparten la experiencia y colaboran
conjuntamente. Desde la perspectiva pragmatico-social, adquirir el lenguaje implica
aprender a interactuar cooperativamente, dirigir la atencion, expresar, negociar y

compartir intenciones.

Esta investigacion se centra en la comunicacion que se presenta antes del uso
convencional de simbolos® lingtiisticos, en los elementos pragmaticos, sociales y
cognitivos que se necesitan para que el nifio aprenda a influenciar la atencién de los
otros, expresar sus intenciones y crear un efecto en los demas mediante simbolos
linguisticos. Desde este punto de vista, el lenguaje se concibe como un medio de

comunicacioén e interaccion que permite la manifestacion y negociacion de intenciones.

El objetivo de este trabajo es identificar la relacion de la adquisicion del lenguaje con
la gestualidad que se presenta en la interaccion triddica adulto/bebé/objeto?®. La
investigacion se centra en estos dos puntos porque revelan cuestiones importantes
relacionadas con el lenguaje. El estudio de la gestualidad permite identificar la forma en
la que los nifios expresan y comprenden las intenciones comunicativas, antes de que se
tengan los medios linguisticos convencionales. Por otra parte, con el andlisis de la
interaccion triadica es posible observar los factores sociales y cognitivos que

intervienen en la adquisicion del lenguaje.

Existe una etapa anterior a la del uso de signos linguisticos en la que la gestualidad
se constituye como el medio principal de interaccion y comunicacion entre adulto/bebé.
En un principio, los lactantes no cuentan con medios linglisticos para manifestar sus

intenciones y materializarlas; no obstante, interactian y se comunican a través de

1 El término simbolo se entiende como una representacion convencional (intersubjetiva) y arbitraria de un
aspecto de la realidad. El simbolo esta compuesto de significado y significante.

2 Cuando en este trabajo se habla de la interaccion triadica se ha desglosado esta forma de interaccion
en adulto/bebé/objeto, no obstante, el objeto puede ser también un evento, una persona o cualquier
entidad externa a los interlocutores que participan en el acto comunicativo.



gestos. Sin embargo, los gestos no tienen la misma funcién en el transcurso del
desarrollo infantil. Los gestos que hace el nifio después de los 9 meses son
especialmente importantes para la comunicacibn porque expresan intenciones
imperativas y declarativas. Esto es posible porque, alrededor de los nueve meses, la

interaccion diadica (adulto/bebé) se transforma en triadica (adulto/bebé/objeto).

La interaccion tridadica se caracteriza porque: a) el nifio tiene conciencia de que los
seres humanos son seres intencionales; b) el infante mantiene la atencién en una
entidad externa de forma conjunta y, al mismo tiempo, presta atencion a las acciones
del adulto. Esta forma de interaccion presenta caracteristicas propias de una
conversacion, permite la comprension y expresion de intenciones comunicativas.
Asimismo, este tipo de interaccion juega un papel importante en la adquisicion de los

simbolos lingtisticos, ya que es el escenario en el que el infante los aprende.

Ahora bien, la estructura de la investigacion es la siguiente: en los primeros tres
capitulos se expone el estado del arte y se hace un amplio recorrido teo6rico para
realizar el estudio experimental del cuarto capitulo con el suficiente sustento tedrico. En
el primer capitulo, se presenta la forma en la que interactla la diada adulto/bebé, la
transformacion de la interaccion diddica en triadica y el impacto que tiene la forma de
interactuar para aprender cuestiones discursivas como la deixis, la presuposicion, la
division topico/comentario y el desarrollo de los actos de habla. En el segundo capitulo,
se presentan planteamientos tedricos y estudios experimentales sobre los gestos que el
adulto dirige al infante y el desarrollo de los gestos que producen los nifios.

Posteriormente, con base en la teoria pragmatico-social postulada por Tomasello
(2003), se presentan las intenciones comunicativas, las bases interactivas y las bases
cognitivo-sociales que permiten que el nifio adquiera el lenguaje. Esta teoria de
adquisicién del lenguaje demuestra dos hechos relevantes: a) el lenguaje aparece en el
momento que aparece, porque éste se basa en la emergencia de habilidades socio-
cognitivas e interactivas; b) corrobora que aprender el lenguaje implica mas que asociar
sonidos con experiencias. Asimismo, en este capitulo, se relaciona la interaccion

triadica y la gestualidad con la adquisicion del lenguaje.



Finalmente en el cuarto capitulo, se presenta un estudio experimental con el objetivo
de discutir lo que se plantea de forma teorica. Para esto, se analizo la interaccion de
tres diadas compuestas por tres nifios en interaccién con sus madres. Los nifios tienen
de 20 a 24 meses de edad. Los objetivos del estudio fueron: a) describir la gestualidad
en la interaccion triadica adulto/bebé/objeto; b) identificar los cambios que se presentan
en la gestualidad, tanto adulta como infantil, que se relacionan con la edad del nifio; y c)

realizar una comparacion entre la gestualidad infantil y la adulta.

También, es necesario mencionar que la deixis es un tema central que se aborda en
los cuatro capitulos. En el capitulo 1 se expone que la interaccion por formatos permite
gue los niflos comprendan las referencias deicticas con facilidad; en el capitulo 2, se
plantea que los gestos deicticos son muestra de que los nifios pueden comunicarse con
intenciones declarativas e imperativas; en el tercer capitulo, se explica que los gestos
deicticos comparten la misma infraestructura intencional que permite la adquisicién de
los simbolos linguisticos; finalmente en el capitulo 4, se demuestra el papel de los

gestos deicticos en la interaccion.

Asi, por medio del estudio experimental y de la revision tedrica, se observo que los
gestos presentan caracteristicas que, tradicionalmente, sélo se atribuian al lenguaje
verbal: tienen fuerza ilocutiva (declarativa e imperativa); son sefiales comunicativas
triadicas; sirven para hacer referencia a objetos fuera del espacio perceptivo; involucran
intercambios de roles comunicativos; marcan referencia; presentar diferentes
perspectivas dependiendo del contexto comunicativo; e involucran una intencion

comunicativa.

En términos generales, la conclusion de la investigacion es que la gestualidad, igual
gue los simbolos linglisticos, se basa en intenciones comunicativas (pedir, compartir,
informar); bases interactivas (interaccion triddica colaborativa) y bases cognitivo-
sociales (intencionalidad conjunta, atencién conjunta, imitacion con inversion de roles).
Esto muestra la estrecha relacién entre gestos y simbolos linguisticos. Asimismo, la
investigacion demuestra que los gestos también son parte del lenguaje humano
cooperativo pues presentan caracteristicas que tradicionalmente se atribuian solo a la

comunicacion linguistica.
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Asimismo, se distinguié que la interaccion social, especialmente la interaccion
triadica, tiene un papel fundamental en la adquisicion del lenguaje. En la interaccion
triadica, los nifios dirigen la atencién, expresan intenciones y aprenden los simbolos
linglisticos de forma intersubjetiva y perspectivista (comparten la convencion y la
perspectiva que representa el simbolo linglistico). En este escenario, los adultos
significativos actuan de forma cooperativa, hacen ajustes a sus gestos y a su lenguaje,

para integrar al nifio en el mundo humano: social, cultural y discursivo.
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Capitulo I. LAINTERACCION ADULTO/BEBE.

El papel que tiene la interaccion social en la adquisicion del lenguaje es una de las
discusiones que han estado presentes en las diferentes teorias que estudian este
proceso. El innatismo y la teoria pragmatico social son las teorias que, actualmente,
encabezan esta discusion. El innatismo postula que el nifio nace con un dispositivo de
adquisicion del lenguaje (LAD). Desde este punto de vista, el entorno social no tiene
importancia, pues el individuo cuenta con los dispositivos necesarios para la adquisicion
del lenguaje (Rivero, 1993). En cambio, la teoria pragmético-social plantea que la
interaccion social y los factores cognitivos son fundamentales para que el bebé se inicie

y se desarrolle en el uso de simbolos linguisticos (Tomasello, 2003).

Por tanto, parece importante estudiar la forma en la que adulto y bebé se relacionan
para identificar el impacto que puede tener el factor social en la adquisicion del
lenguaje. En este capitulo, primero se presentaran las caracteristicas generales de la
interaccion de la diada adulto/bebé y las caracteristicas mas importantes de cada uno
de los interlocutores. Posteriormente, se explica la transformacion de la interaccidon
diadica (adulto/bebé) en interaccion triadica (adulto/bebé/objeto), que surge alrededor
de los nueve meses. Este tipo de interaccién esta mas cercana a la comunicacion pues

contempla la integracion de un tercer elemento, atencion conjunta e intencionalidad.

1.1 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA INTERACCION ADULTO/BEBE.

La especie humana, a diferencia de otros primates, necesita de un periodo largo de
instruccion y ayuda de los miembros maduros de su especie para poder ser
autosuficiente. Esto genera que la interaccién entre los humanos tenga caracteristicas
particulares. En un inicio los bebés no pueden alcanzar sus fines de manera auténoma,
necesitan del apoyo de los adultos. Estos funcionan como tutores de los nifios y los
guian para identificar los medios necesarios para lograr su objetivo, ya que los infantes
no cuentan con rutinas innatas de ensayo y error que puedan orientarlos sobre la forma
en la que pueden obtener lo que desean, es decir, la manifestacién y materializacion de
sus intenciones (Bruner, 1984). En concordancia con estas ideas, Gémez (2004)

explica que:
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Desde el principio, el desarrollo cognitivo de los bebés humanos esta
mediado por los adultos que les rodean, y esta mediacién produce una
sintesis singular entre cognicion natural y cognicién cultural, cuyo resultado
es el singular intelecto de los seres humanos: una combinacion sin
precedentes de evolucién bioldgica e histoérico-cultural (Gomez, 2004: 310).

La forma particular de interactuar de los primates humanos se debe, en gran
medida, a la existencia de un mecanismo biolégico llamado transmisién social o

cultural. La transmision cultural se define como:

Un proceso evolutivo relativamente comun que permite a los organismos
individuales ahorrar tiempo y esfuerzo, asi como evitar riesgos,
aprovechando los conocimientos y las habilidades preexistentes de otros
miembros de su especie (Tomasello, 1999: 14).

La transmision cultural depende de un tipo de aprendizaje especifico: aprendizaje
imitativo, la ensefianza activa de los adultos y la conciencia de intencionalidad que
tienen los primates humanos. La transmision cultural configura el contexto del desarrollo
ontogénico, ya que posibilita que los procesos cognitivos del ser humano se den en un
entorno social y cultural, gracias a esto, los nifios pueden “beneficiarse con los
conocimientos acumulados, adquirir y usar representaciones cognitivas (simbolos), e

internalizar los tipos de interacciones discursivas” (Tomasello, 1999: 21).

El medio cultural del que estan rodeados los nifios, que les permite acceder al uso
de los simbolos y al aprendizaje de la forma de manifestar sus intenciones, esta
encabezado por el adulto mas cercano. Por esta razén, se han realizado
investigaciones sobre la interaccion adulto/bebé en las que se distingue una serie de
caracteristicas sobre el modo especial en el que los adultos y los nifios se relacionan,

gue parece permitir y facilitar la adquisicion del lenguaje.

Para iniciar con la descripcion de las caracteristicas de la diada: adulto/bebé es

necesario detallar las particularidades de cada uno de los interlocutores.

1.1.1 Caracteristicas sociales particulares de cada uno de los interlocutores de la
diada (adulto/bebé).

Las caracteristicas tempranas del bebé, que muestran el modo singular de convivencia
social de la especie humana, son notables desde los primeros meses de vida, incluso,

antes del nacimiento. Algunos estudios han demostrado que desde que el bebé nace
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tiene una especial predileccion por la voz y el rostro humano. Tomasello (1999)
menciona algunos de estos estudios. En uno de ellos, los investigadores le muestran al
recién nacido imagenes de objetos y rostros humanos; el infante manifiesta predileccion
por los rostros (Fantz, 1993 apud Tomasello, 1999). Otro de los estudios expone que
los nifios pueden reconocer y diferenciar a las personas como seres animados
diferentes a los objetos (Legerstee, 1991 apud Tomasello, 1999). Asimismo, se ha
observado que los bebés, desde que estan en el Utero, se acostumbran a la voz de su
madre (Cyrulnik, 1995) A partir de estos estudios, se percibe que el bebé reacciona de

forma especial con los seres humanos.

Asimismo, sobre la capacidad social del lactante, Stern (1977) sefala que las
principales herramientas que le permiten al neonato establecer interaccion social son: la

mirada, los movimientos de cabeza y las expresiones faciales.

El desarrollo de la mirada infantil durante los primeros seis meses, observado por
Stern (1977), esta dividido en cuatro etapas. Durante las primeras semanas de vida el
infante s6lo puede enfocar cosas que estén a veinte centimetros de distancia.
Posteriormente, aproximadamente en la sexta semana, el bebé puede enfocar la
mirada y mantenerla en los ojos del adulto; a los tres meses, es capaz de seguir con la
mirada un objeto rapidamente, enfocar con claridad y dirigir su mirada hacia donde él
desee; esta disposicion va aumentando la facilidad de interaccion con el adulto. A los
seis meses, el nifio cambia su preferencia por el rostro humano y empieza a interesarse

mas en los objetos.

En consonancia con la mirada, se encuentran los movimientos de cabeza. El modo
de mover la cabeza significa para la madre sefial de atencion compartida y la

disponibilidad del infante para la interaccion (Stern, 1977).

Sobre las expresiones faciales de los bebés en los primeros meses, se ha visto que a
través del llanto, la sonrisa o la cara de desagrado, el lactante interactda con el adulto.
El llanto, en los primeros meses de vida, funciona como el principal medio de
comunicacion del bebé, mediante éste, logra satisfacer sus necesidades basicas, ya

gue para el adulto es indicador de insatisfaccion o incomodidad infantil. En el caso de la
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sonrisa, aproximadamente a los dos o tres meses, el nifio sonrie, sobre todo con la

presencia de rostros humanos (Serra et al., 2000).

De acuerdo con las caracteristicas antes mencionadas, Trevarthen y Silvester (1978)
observaron, ademas, que desde las primeras semanas de vida, el bebé cuenta con
otros comportamientos sociales como las vocalizaciones, la risa, el pestafieo
espontaneo y reciproco, la imitacién del discurso, la capacidad de imitar gestos, los

movimientos de brazos, labios y lengua.

A partir de los datos que aportan las investigaciones anteriormente sefialadas, se
distingue el caracter social del bebé. Desde una edad temprana, el lactante cuenta con
medios que le permiten interactuar con los miembros de su especie. Aunque no existen
los medios linguisticos para comunicarse con el adulto, es posible observar en el infante
comportamientos sociales importantes como la mirada, los gestos, las vocalizaciones y
los movimientos corporales. Gracias a la lectura que el adulto hace de estas sefales es
posible que los miembros de la diada interactuen. Ademas, estos comportamientos, al
ser usados especialmente con las personas, declaran la disposicion especial de los

lactantes por los humanos.

Por otro lado, en lo que respecta a las caracteristicas del adulto en la interaccion con
el bebé, se necesita mencionar que la terminologia sobre el interlocutor que se
comunica con el nifio se ha ido modificando (Rivero, 1993). En un principio se
mencionaba a la madre como principal actor; sin embargo, se considera que este
término es restrictivo. Por tanto, se ha optado por referirse al adulto que interactia con
el infante como figura de apego, adulto significativo o adulto préximo. No obstante,
todos estos términos comparten el mismo referente: adulto que interactlia de manera

cotidiana con el nifio>.

Ahora bien, ya que el adulto significativo es el primero con el que el nifio establece
comunicacién, se ha puesto interés especial en las caracteristicas del habla que dirige
al niflo, pues se ha observado que difieren de las conversaciones entre adultos
(Halliday, 1978; Rivero, 1993; Clemente, 1998).

® En esta investigacion se utilizar4 adulto para referirse a esta figura, es importante tener clara la
terminologia, ya que se incluye la visién de diversos autores que pueden diferir en la manera en la que
nombran al interlocutor del bebé.
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Para referirse al habla que destinan los adultos a los nifios se utilizan los términos
baby talk y motherese. El primero se usa para hacer referencia al habla de la madre
que imita la forma de hablar del bebé, haciendo emisiones fonoldgicas mas simples, por
ejemplo, en vez de decir zapato dice pato, o en vez de biberdn, dice bibi. Por otra parte,
el habla motherese incluye los cambios pragmaticos, semanticos, fonoldgicos vy
sintacticos que efectua el adulto cuando se dirige a un bebé (Rivero, 1993). Desde esta
concepcion, se parte de la hipotesis de que el habla materna o el input adulto impacta
en la adquisicion del lenguaje. Estos estudios han intentado revelar que el nifio no
recibe inputs pobres por parte del adulto y que la forma particular de interactuar con él
responden al deseo del adulto de socializar con el infante. Algunos de los rasgos que se

presentan en el lenguaje del adulto dirigido al nifio son los siguientes:

Halliday (1978) menciona que el habla que rodea tipicamente al nifio pequefio es
fluida, sumamente estructurada y estrechamente vinculada al contexto no verbal de la
situacion y tiene pocas desviaciones. Clemente (1998) concuerda con Halliday e
incorpora otros cambios efectuados por los adultos como la imitacion, las expansiones
o correcciones de los enunciados infantiles; lenguaje con mayor entonacion, sefialando
lo mas importante en el enunciado, prosddicamente marcado; fonética correcta,;
lenguaje morfosintacticamente sencillo, con frases cortas y con referentes presentes;
|éxicamente concreto, sin ambigiiedad; y con fomento al cambio de turno. Todas estas
caracteristicas van aumentando de complejidad y se van adaptando de acuerdo con el
desarrollo del nifio.

Por otra parte, Stern (1977) enumera otros comportamientos sociales que el adulto
manifiesta con el lactante: expresiones faciales exageradas con mayor duracion; mayor
aproximacion corporal, rompiendo la distancia que se estipula culturalmente entre una
persona y otra; vocalizaciones con mayor intensidad, con tono alto y exagerado; e
inclusion de pausas largas entre un enunciado y otro. La presencia de las pausas se da
como si el adulto esperara la respuesta del infante, ya que muchas veces, realiza
preguntas como si esperara que fueran respondidas. De esta forma, la interaccion se
convierte en una especie de didlogo ya que existen intercambios de turnos (Stern,
1977).
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Asi, las modificaciones del lenguaje que hace el adulto, cuando se relaciona con un
bebé, pueden cumplir dos funciones: facilitar la adquisicion del lenguaje y funcionar
como modelo, corrigiendo de manera explicita o implicita las producciones del nifio
(Serra et al., 2000). Asimismo, Owens (2003) sefiala que los cambios que hace el
adulto en la interaccion con el nifio cumplen tres funciones: obtienen y mantienen la
atencion de los nifios, crean vinculos emocionales y permiten que se establezca
comunicacion. El caracter universal de estas modificaciones radica en que, en todas las
culturas, los adultos realizan adaptaciones para facilitarle al infante el aprendizaje del
lenguaje (Serra et al., 2000).

Los estudios del habla adulta dirigida a nifios pueden revelar la forma particular de
los humanos de relacionarse con los miembros de su especie, dado que se observa el
interés en buscar medios que faciliten la interaccién con el bebé. Los adultos hacen
modificaciones en su lenguaje motivados por el deseo de que el nifio interactie y
aprenda. En contraposicidén con los datos aportados por las investigaciones sobre otros
primates, en los que no se observa que los miembros mas viejos intervengan de

manera directa en el aprendizaje de los mas jévenes (Tomasello, 1999 y Bruner, 1984).

Por tanto, a pesar de que la teoria innatista cuestiona el efecto que tienen las
modificaciones del lenguaje del adulto en la adquisicion del lenguaje, por ser
considerado sencillo y limitado, parece ser que es necesario poner mayor atencion en
gue lo mas importante de estas modificaciones es el interés de los adultos por
interactuar socialmente con los niflos e inmiscuirlos en un ambiente social, discursivo y

cultural.

Ahora bien, a pesar de que es importante conocer los rasgos particulares de cada
uno de los interlocutores de la diada, es necesario centrarse en la interaccion que
efectlan ambos, con especial atencidn en cuestiones pragmaticas, en otras palabras,
en las estrategias discursivas de comunicacién que se establecen entre el adulto y el
bebé, incluso, antes del uso de simbolos linguisticos, ya que pueden otorgar claves
para entender el proceso de adquisicion del lenguaje y el papel que tiene el ambiente

social y cultural en este proceso.
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1.1.2 Caracteristicas de la interaccion de la diada adulto/bebé

Trevarthen y Silvester resaltan la relacion de la diada y llaman a las primeras
interacciones entre lactante y adulto: protoconversaciones. Trevarthen y Silvester
(1978) observaron que las protoconversaciones estan compuestas por una estructura
parecida a la de una conversacion: existe participacién por parte de los miembros de la
diada, se genera alternancia de turnos, el adulto realiza oraciones breves y el lactante
responde con murmullos, movimientos de las manos, gestos 0 movimientos de la

mirada. De esta forma, se configura una especie de conversacion entre ambos.

Otra de las observaciones mas agudas sobre las caracteristicas de la diada
adulto/bebé es la de Jerome Bruner (1984). Este alude a la existencia de un Sistema de
Apoyo para la Adquisicién del Lenguaje (SAAL), que proporciona el adulto en la
interaccién con el nifio. Bruner (1984) menciona que el apoyo que el adulto le brinda al
nifio es importante, sobretodo, porque la interaccién que se efectda entre ambos tiene
una constitucion particular, no se trata de cualquier forma de interactuar, tiene un

funcionamiento regido por reglas propias.

La principal caracteristica que Bruner (1984) otorga a este tipo de interaccion es que
se establece mediante formatos. “El formato es un microcosmos, definido por reglas, en
el que el adulto y el nifio hacen cosas el uno para el otro entre si [...] es un instrumento

de interaccion humana regulada” (Bruner, 1984: 179).

El uso de estos formatos es fundamental ya que, antes de que el nifio entre al mundo
de las reglas gramaticales, necesita aprender cuestiones discursivas que le permitan
establecer comunicacion con su interlocutor. Los elementos discursivos mas
sobresalientes son: la intencionalidad, la especificacion deictica y la presuposicion
(Bruner, 1984). Gracias a la composicién de los formatos, que se presentara a
continuacion, el infante aprende dichas capacidades discursivas.

En la interaccion en formatos normalmente participan dos personas, que en un
principio se relacionan cara a cara. “Un formato supone una interaccion contingente en
el sentido de que puede mostrarse que las respuestas de cada miembro dependen de
la anterior respuesta del ofro” (Bruner, 1984: 179). Por tanto, el tipo discursivo

preferente para estas situaciones es el dialogo, la conversacion con adultos préximos
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(Clemente, 1998). Esta forma permite que se produzca una protoconversacion; en ella,

el adulto intenta que la participacion del nifio sea cada vez mas activa.

Ademas, los formatos se caracterizan porque los nifios y los adultos realizan
actividades ciclicas: se repiten de manera constante y se componen de fases: inicio/
desarrollo/ fin. El ciclo a su vez se traduce en meta, medios, persistencia y correccién
(Bruner, 2007). Dicho de otro modo, el formato se inicia con un objetivo o meta que se
desarrollara a través de diversos medios y, en general, la actividad continda hasta que

se logra el objetivo deseado.

Los formatos, a su vez, son rutinas que se repiten constantemente de forma
sistematica. Aguado (1995) menciona que la existencia de sistematicidad en las
actividades permite:

El establecimiento de rutinas en las que el nifio aprende en qué orden se
producen los acontecimientos y se emiten las vocalizaciones para obtener lo

deseado, de modo que puede formar esquemas anticipatorios de acciones y
palabras, aprende a inferir intenciones (Aguado,1995: 32).

La rutinizacién de las actividades logra que el nifio aprenda en qué momento van a
surgir y de qué manera se van a desarrollar. Esto genera que el nifio anticipe las
acciones y solicite que aparezcan. Ademas, conforme el nifio se desarrolla, puede
descomponer las rutinas y combinarlas, que es una actividad similar a la de

descomponer y componer el flujo del lenguaje (Bruner, 1984).

Las actividades sisteméaticas que se presentan en los formatos estan dirigidas a un
objetivo y se utilizan distintos medios para conseguirlo. El objetivo no siempre es el
mismo para ambos participantes; cada uno puede tener fines distintos e intentara hacer
gue el otro lo siga, hasta que el objetivo se logre. En este aspecto, el adulto también
tiene una participacion fundamental, puesto que ayuda al nifio a focalizar en su objetivo
y a que afine sus medios para conseguirlo. La sistematicidad, a su vez, se relaciona con
el caracter restrictivo de los formatos. Estos, normalmente, surgen en un contexto
conocido, en el aqui y en el ahora, es decir, con limites mas o menos claros,

compartidos por ambos interlocutores (Bruner, 1984).

El hecho de que la interaccidon sea restrictiva a contextos conocidos por ambos

interlocutores hace que el bebé interprete facilmente el referente del que se habla y lo
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gue ocurre en la interaccion. Ademas, la ambigledad del referente, se reduce por la
poca distancia con la que se establece la interaccion y la frecuencia con la que se habla

de las cosas que estan en primer plano (Serra et al., 2000).

Otro aspecto singular en los formatos es que la relacién entre los participantes es
asimétrica. El adulto tiene mayor consciencia que el nifio de la actividad que se ejecuta.
Por tanto, el adulto dirige la interaccion pero, gradualmente, permite que el nifio tome

iniciativa y responsabilidad (Bruner, 1984).

La accion del adulto como modelo y guia de la interacciéon en el formato es
primordial, ya que el adulto conoce las capacidades y limitaciones del nifio, esto le
permite realizar andamiaje, término utilizado por Bruner (1984) que sigue el concepto
de Vygotsky (1964) de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). La Zona de Desarrollo
Proximo se refiere a lo que puede llegar a lograr el infante, juntando las capacidades
gue tiene con la ayuda que le otorga el adulto para ir mas alla de lo que sabe. De esta
manera, como refiere Vygotsky: “Lo que el nifio puede hacer en cooperaciéon mafana

podra hacerlo solo” (Vygotsky,1964: 143).

Igualmente, opera el andamiaje al que alude Bruner (1984): el adulto en la
interaccién con el infante lo incita a realizar una actividad que exige su esfuerzo, que
estd por encima de sus capacidades, al mismo tiempo, le proporciona ayuda para que

la complejidad de la actividad sea resuelta mas facilmente.

Otro rasgo fundamental en los formatos consiste en la atribucion de intenciones. El
adulto desde un principio otorga intencionalidad a todo lo que hace el nifio, lo visualiza
como ser intencional. Cada movimiento, gesto o actitud constituye, para el adulto, un
signo de intencionalidad que debe ser interpretado. Bruner (1984) explica la atribucion
de intencionalidad de la siguiente manera:

La madre actda como si el nifio tuviera intenciones en su mente, como Si
intentara desplegar medios para llevarlas a cabo, como si intentara corregir
los errores, como si en su cabeza estuviera la idea de la tarea acabada, pero
no tuviera la capacidad suficiente para coordinar todo esto de manera que

quedasen satisfechas sus propias exigencias y las de su madre (Bruner,
1984: 106)

Por consiguiente, antes de que los nifios se den cuenta de sus propias intenciones o

las expresen de forma clara, el adulto les otorga sentido. La atribucion de
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intencionalidad ha sido considerada una de las principales actitudes del adulto que
repercuten en la adquisicion del lenguaje, pues la conducta del adulto proporciona al
bebé el acceso a los significados vigentes en su entorno social (Bruner, 1984;
Tomasello, 1999; Serra et al., 2000).
En la medida en que el adulto interpreta los rudimentos comunicativos de
acuerdo con la cultura de su entorno, convierte progresivamente, la actividad
y las respuestas naturales del bebé en culturales. Los bebés se dan cuenta,
paulatinamente que entre las personas se transmiten intenciones. Si no
fuese asi, no habria lugar para un sistema linguistico, ya que el lenguaje

transmite interpretaciones de intencionalidad y a la vez significados (Serra et
al., 2000:36).

Por otra parte, las actividades que se realizan en los formatos necesitan de la
atencion de los dos participantes. En los primeros meses, esta atencién se manifiesta
en sostener y seguir la mirada del adulto. Posteriormente, a lo seis meses, el infante se
centra en las personas o en los objetos de forma separada y, sélo hasta los nueve

meses, puede compartir un objeto o evento con el adulto (Vila Mendirburu, 1998).

Ahora bien, se debe subrayar que los formatos se vuelven mas complejos conforme
lo va exigiendo el desarrollo del infante y las necesidades de los interlocutores (Bruner,
1984). Se ha observado que los adultos cercanos al nifio van efectuando cambios en
los formatos para adaptarse a sus nuevas capacidades, sobre todo, en |lo que respecta
a los formatos de atencién conjunta*® (Serra et al., 2000). Uno de los cambios mas
notables es la transformacién de los formatos de interaccion diadica a triddica, que se
presentard mas adelante. Asimismo, los formatos tienen la capacidad de integrarse a
otros formatos mas generales, de manera que se complejiza la interaccién (Bruner,
1984).

Con base en los rasgos particulares de los formatos se distingue la importancia de
esta forma de interactuar para aprender cuestiones discursivas como la intencionalidad,

la referencia deictica y la presuposicién.

El aprendizaje de la intencionalidad se genera a través de formatos ya que, como se
ha mencionado, en los formatos existe una meta o intencidbn que sera conseguida a

través de diversos medios. Gracias a que la interaccion por formatos es ciclica, repetida

4 Véase apartado 1.2.1.
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y restrictiva, el nifio puede distinguir mas facilmente las intenciones del adulto y
reconocer, al mismo tiempo, los medios mas apropiados para llevar a cabo sus propios
deseos. Esto es importante porque la comunicacion lingiistica involucra una intencién
comunicativa. En todo lo que se dice, esta implicito algan propdsito (Grice, 1975). El
hablante produce un enunciado o una palabra con un propésito que el interlocutor debe
identificar. Como menciona Bruner (1984): “El lenguaje no es un mero calculo de
oraciones ni un catalogo de significados, sino un medio de relacionarse con otros seres

humanos, en un mundo social con la intencion de hacer algo” (Bruner, 1984: 191).

De la misma forma, el caracter restrictivo y sistematico de los formatos permite que el
nifio realice presuposiciones de lo que va a ocurrir, a través de los conocimientos que
comparte con el adulto. Esto es importante para la comunicacion linglistica, ya que en
ésta:

Todo hablante, al emitir un mensaje, presupone como verdaderas y
aceptables informaciones que no aparecen de hecho en la manifestacion

lineal, pero cuya presencia es imprescindible para que el mensaje sea
recibido con éxito “(Alvarez y Ginoria,1966: 29).

Las presuposiciones en el lenguaje pueden ser de dos tipos: presuposiciones
pragmaticas, la informacion que los hablantes deducen del contexto; y las
presuposiciones psicolégicas, que se usan para comentar algo acerca de una
informacion que esta asumida, es decir, la informacién implicita compartida (t6pico)
(Bates 1976). La constitucion de los formatos contribuye a que el nifio realice con més

facilidad ambos presuposiciones.

En cuanto a las presuposiciones pragmaticas, gracias a que los formatos se realizan
en contextos compartidos, el nifio acude al contexto para identificar de qué se esta
hablando e identifica las referencias deicticas que, al no tener un significado fijo,
necesitan de la lectura del contexto para ser entendidas. En el lenguaje hay
“‘expresiones que remiten al contexto comunicativo (a él deben su interpretacién), p. ej:
hablante, oyente, momento de la manifestacion, lugar, etc. Esto significa que estas
expresiones tienen cada vez un referente distinto segun el contexto (cambiante)” (Van

Dick,1983: 93). Algunas de estas referencias deicticas son yo, td, aqui, ahora, aquello
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mafana, los tiempos verbales, etc. La constitucion de los formatos de atencidn conjunta

permite que el nifio identifique faciimente el referente de estas expresiones.

Las caracteristicas de los formatos, a su vez, contribuyen a que el nifio identifique los
factores nuevos con més facilidad y reconozca los aspectos que comparte con el
interlocutor.

Necesariamente entre los interlocutores tiene que haber una informacion
compartida, aunque sélo sea parcialmente compartida; tiene que existir entre

ellos una serie de supuestos sobre el mundo y un contexto comin como
condicién para comprenderse mutuamente (Gavilan, 2008: 241).

En la comunicacién linguistica, una secuencia de oraciones sucesivas, tipicamente,
presenta un elemento nuevo, las oraciones estan vinculadas pero no son idénticas,
tienen un elemento compartido e informacién relacionada que ambos interlocutores
comparten, esto se presenta a través de la estructura topico/comentario (Van Dick,
1983); el topico es el conocimiento que se comparte y el comentario la informacion
nueva. En los formatos, el nifio puede identificar y diferenciar la informacion nueva de la
vieja porque las actividades son sistematicas, repetidas y restrictivas a contextos
conocidos. Asi, el nifio puede reconocer los elementos compartidos y los nuevos de

forma sencilla.

En sintesis, la estructura de la interaccion por formatos permite que el nifio se
acostumbre a la forma en la que se establece la comunicacion, ya que este tipo de
interaccion contiene: un contexto compartido, intenciones y los medios a través de los
cuales se pueden cumplir, la produccion de efectos, los cambios de perspectiva, el
cambio de roles y las convenciones sociales que permiten que se lleve a cabo un acto
comunicativo eficazmente (Tomasello, 1999). Las reglas del formato familiarizan al
infante en cuestiones discursivas basicas para la comunicacibn como el cambio de
turnos, la manifestacion y materializacion de intenciones, las referencias deicticas, la

division topico/comentario y la presuposicion.

Por afiadidura, los formatos habitian al nifio en la participacion de los actos de habla,
término formulado inicialmente por Austin (1962) y retomado por Searle (1969). Estos

autores consideran al acto de habla como unidad minima y basica de la comunicacion
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linglistica. Los actos de habla, de manera similar a los formatos, estan regidos por
reglas propias. Como menciona Searle: “El lenguaje es una conducta intencional
gobernada por reglas” (Searle, 1969: 25). Por tanto, la interaccion en formatos, también
estructurada por reglas, ayuda a que los nifios tengan un aproximacién temprana a
cuestiones discursivas que posteriormente utilizardn cuando tengan los medios

linglisticos necesarios y efectien actos de habla prototipicos.

1.1.3 Desarrollo de los Actos de habla®.

Austin (1962) distingue tres elementos fundamentales que conforman los actos de
habla: el caracter locutivo que se refiere a la forma en la que se expresa una oracion
con un sentido y una referencia; ilocutivo en el que se manifiesta una funcion, intencion
o fuerza (p. ej. informar, preguntar, ordenar o advertir); y perlocutivo, el efecto que se

crea en el interlocutor.

Desde el punto de vista de la psicolinglistica, se considera que estos tres
componentes aparecen de forma gradual en el desarrollo del nifio. Bates (1976) sefiala
gue los actos locutivos son construcciones de preposiciones con sonido; por tanto, es el
ultimo elemento que surge en los nifios pues requiere del habla verbal. Por otra parte,
los actos ilocutivos son actos convencionales y sociales que comparten y reconocen el
hablante y el escucha. Este tipo de actos requiere el uso de una sefial con una
intencidn comunicativa convencional, que tenga una funcion social reconocida; en
consecuencia, los gestos pueden considerarse actos ilocutivos. En tanto que los actos
perlocutivos crean efectos en el escucha que pueden o no ser intencionales, entonces

el llanto de los primeros meses puede considerarse perlocutivo.

Parece ser, como lo sugiere Bruner (1991), que “el aprendizaje de los actos de habla
puede ser mas facil y menos misterioso que el aprendizaje de la sintaxis como de la
semantica” (Bruner, 1991:40), ya que es posible percibir el desarrollo de las partes

constitutivas del acto de habla. Asi pues, se consideran tres etapas evolutivas en el

® La psicolingiiistica ha realizado una adaptacion de la teoria de los actos de habla propuesta por Austin
(1962) y Searle (1969) para explicar la forma en la que los nifios se acercan a la realizacion de un acto de
habla prototipico. El infante sélo participa estrictamente en un acto de habla cuando ha adquirido los
simbolos linguisticos.
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desarrollo de la intencionalidad y en la aproximacion a realizar un acto de habla
prototipico (Bates 1975 apud Hoff-GINSBERG, 1997).

La primera etapa es la perlocutiva, que se presenta desde el nacimiento hasta
aproximadamente los nueve o diez meses. Esta etapa se caracteriza porque los
comportamientos del bebé producen efectos en el interlocutor sin que, necesariamente,
el lactante tenga la intencién de producirlos (Bates 1975 apud Hoff-GINSBERG, 1997).
La atribucion temprana de intenciones es importante debido a que, mediante la

interpretacion de las acciones del bebé, el adulto responde y se relaciona con él.

Posteriormente, de los nueve a los doce meses, es el momento de la intencion real
(Clemente, 1999), el de los actos ilocutivos. En esta etapa, el nifio se da cuenta de que
puede utilizar su comportamiento para comunicarse y que puede obtener ayuda del
adulto para conseguir sus objetivos. Gracias a que la convivencia esta regulada por
formatos que, como se ha dicho, son esquemas sistematicos, el adulto proximo y el
bebé van ritualizando sus acciones y transforman sus sefiales en signos, aunque
todavia no son linglisticos, ya que primero se dan mediante la gestualidad. En esta
etapa la interaccion social se enriquece, puesto que el nifio empieza a considerar al

adulto y a si mismo como agente intencional y causal.

Los medios que utiliza el infante para comunicar sus intenciones, antes de usar
signos linguisticos, son las vocalizaciones y los gestos, a través de ellos, el infante
realiza conductas con fuerza ilocutiva. En un primer momento se trata de
comportamientos protoimperativos (pedir algo) y protodeclarativos (mostrar o hacer

referencia a algo) (Bates, 1976).

Por su parte, Bruner (1991) menciona que antes de que el nifio domine el lenguaje
formal puede expresar funciones como indicar, etiquetar, pedir y despistar. Mientras
gue Halliday (1978) clasifica las funciones comunicativas de las acciones del infante en:
funcion instrumental para satisfacer necesidades materiales; la funcion regulativa para
regular el comportamiento de los demas; la funcion interactiva para involucrar a otras

personas; y la funcién personal para identificar y manifestar el yo.

En lo que respecta a la tercera etapa, la de los actos locutivos, la intencion se

manifiesta a través del lenguaje; sin embargo, al principio se alterna con la segunda
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etapa, es decir, algunas palabras se combinan con los gestos (Clemente, 1999). El
paso al acto locutivo o al acto de habla propiamente dicho, que incluye los tres
elementos (locutivo, ilocutivo y perlocuitvo), se da de manera gradual; el nifio se va
acercando a medios mas convencionales hasta llegar al uso de simbolos linguisticos
(Bates 1975 apud Hoff-GINSBERG, 1997). En la tabla 1, se muestra de manera
sintetizada el desarrollo de los constituyentes del acto de habla en relacién con la edad
del nifio, pero esto no quiere decir que una fase supla a la otra, sino que se van

sumando.

Tabla 1. Desarrollo de los actos de habla
FASE EDAD COMPORTAMIENTO

Perlocutiva Desde el nacimiento a los 10 meses Los comportamientos tienen
efectos pero no se producen
con intencién comunicativa
llocutiva De 10 al2 meses Los comportamientos tienen
intencidon comunicativa pero
no se usa el lenguaje formal
Locutiva De 12 a + meses Comportamientos
comunicativos intencionales
y con forma adulta

*Fuente: Hoff-GINSBERG (1997).

Con base en los datos de la tabla precedente y la informacién anterior, se observa
gue, desde los primeros meses de vida, el nifio esta involucrado en contextos sociales
intencionales, ya que, aunque el bebé no reconozca intenciones en sus primeros meses
de vida, los demas seres humanos que lo rodean, desde el inicio, lo consideran un ser
intencional. Mas adelante, los infantes son capaces de transmitir intenciones a partir de
gestos o vocalizaciones y finalmente, cuando adquieren los simbolos linguisticos,
pueden participar en un acto de habla prototipico que involucra: el caracter locutivo;

ilocutivo y perlocutivo.

Finalmente, se necesita insistir en que las nuevas necesidades del desarrollo van
reorganizando la constitucion de los formatos.
Con el tiempo y con una abstraccion creciente, los formatos llegan a ser
como fiestas moviles. Ya no estan atados a montajes especificos (...)

Cuando alcanzan esta forma mas evolucionada, pueden ser correctamente
llamados actos de habla en el sentido austiniano (Bruner, 1983:119).
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Uno de los cambios mas sobresalientes en la estructura de los formatos se efectla

cuando la interaccion se transforma en triadica, como se vera en el apartado siguiente.

1.2 TRANSFORMACION DE LA INTERACCION DIADICA EN TRIADICA.

Al inicio de este capitulo se present6 la forma en la que adulto y bebé se relacionan.
Antes de los nueve meses, los participantes de la diada establecen
protoconversaciones. El adulto adecua su acciones y trata de involucrar al infante,
haciendo pausas y preguntas como si se tratara de un verdadero didlogo; no obstante,

no se percibe una respuesta intencional clara por parte del infante.

Otra caracteristica de estas protoconversaciones es que el bebé no es capaz de
hacer referencia a algun objeto o situacion externa. En los primeros meses de vida, el
infante sélo se centra en los objetos o en las personas, no se observa que involucre
objetos cuando se relaciona con personas 0 que incorpore a las personas cuando
manipula un objeto. Entonces, aunque el bebé tiene comportamientos sociales desde
los primeros meses de vida, alrededor de los nueves meses su comportamiento como
ser social se complejiza e incrementa. La razon de este cambio se debe a la conjuncién
de una serie de cambios cognitivos y sociales experimentados por el infante. Tomasello
(1999) nombra a este periodo “Revolucion de los nueve meses”. La caracteristica
principal de esta “Revolucién” es la transformacion de la interaccion diadica

(adulto/bebé) en interaccién triddica (adulto/bebé/objeto®).

En la transformacion de la interaccién diadica en triadica se fusionan el mundo de los
objetos y el mundo de las personas. En la interaccion triadica, los nifios “incluyen la
coordinacion de sus interacciones con los objetos y las personas, lo que da por
resultado un tridngulo referencial constituido por el nifio, el adulto y el objeto o

acontecimiento que concita su atencién” (Tomasello, 1999: 84).

Este cambio suscita una interaccion distinta entre el adulto y el bebé. A partir de los
nueve meses, el nifio involucra al adulto en la manipulacion de objetos. “Ahora el sujeto

es capaz de interrumpir actos complejos de objeto o de persona para insertar en ellos

® Se debe recordar gue la interaccion triddica se ha desglosado en adulto/bebé/objeto, no obstante, el
objeto puede ser también un evento, persona o cualquier entidad externa. En este caso, bebé se refiere a
un nifio mayor de nueve meses.
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esquemas del otro repertorio (esquemas de objeto en los actos complejos de persona y

esquemas de persona en los actos complejos de objetos)” (Riviére, 1983:17).

Ahora bien, cabe sefalar que se habla de objeto porque, antes de esta etapa, los
infantes separaban el mundo de los objetos y el mundo de las personas; a partir de la
revolucién de los nueve meses son capaces de combinarlos. No obstante, el cambio de
interaccion diadica en triddica no sélo supone involucrar a un objeto inanimado en la
interaccién con personas. La diferencia de esta nueva forma de interaccion es que: a) el
nifio tiene la capacidad de establecer atencién conjunta en una tercera entidad que
puede ser un objeto, una situacién o, incluso, una tercera persona; y b) el infante se
hace consciente de que otro puede modificar la situacion y colaborar con él para
alcanzar sus propoésitos (Serra et al., 2000). Por tanto, la serie de cambios en las
habilidades cognitivo-sociales que componen la aparicién de la interaccion triddica
incluye: atencion conjunta y comprension de los demas como seres intencionales
(Tomasello, 1999).

1.2.1 Atencién conjunta.

El término de atencion conjunta se ha utilizado para referirse a la capacidad que
adquiere el bebé de compartir su atencién con alguien mas de manera consciente en
una tercera entidad. Alrededor de los nueve meses, se tienen los elementos necesarios
para hablar de atencién conjunta. Aproximadamente a esta edad, los infantes siguen la
mirada del adulto observando lo que ellos ven; tienen dedicacion conjunta, es decir,
comparten la atencion por un periodo prolongado en un tercer elemento; e imitan lo que

hacen los adultos con los objetos (Tomasello, 1999).

Las conductas de atencion conjunta tienen dos componentes: el seguimiento
atencional y el contacto atencional. “Aunque en la comunicacion referencial los dos
tienden a ocurrir juntos, el seguimiento atencional puede darse sin contacto atencional”
(Goémez, 2004: 277). El seguimiento atencional implica Unicamente seguir la mirada del
otro sin que el otro se dé cuenta de que se esta compartiendo la atencion en lo mismo;
mientras que el contacto atencional implica que los participantes de la interaccion sepan

gue estan compartiendo la atencion.

28



Una forma frecuente de constatar que se esta compartiendo la atencion es
establecer contacto visual. Incluso, puede decirse que el contacto atencional se
caracteriza por el contacto visual entre los participantes de la interaccion; no obstante,
es necesario sefalar que el contacto atencional no estéa limitado a la sefial visual, sino
gue puede establecerse con otro tipo de conductas en las que se distinga que los
participantes comparten la atencion y verifican que el otro participante también la esta
compartiendo (Gémez, 2004). En el caso de los humanos con desarrollo normal,

tipicamente, se utiliza el contacto visual para constatar que se comparte la atencion.

Asimismo, Gémez (2004) apunta que, evolutivamente, el contacto visual es un
estimulo importante porque es sefial de que un predador esta poniendo su atencion en
uno. Este investigador también revisa las pruebas que le han hecho a chimpancés para
comprobar si son capaces de identificar lo que el otro puede ver y con base en el
analisis de los resultados obtenidos en estas pruebas, concluye que:

Los chimpancés entienden si alguien estad o no mirandoles de la misma manera

gue comprenden si alguien estd o no mirando a un objeto pero no entienden que

lo que subyace a la direccién de la mirada es el componente mental de atencion, y

en el caso de la mirada mutua, el componente de contacto atencional que es
fundamental para la comunicacion (Gémez, 2004: 289).

Una hipotesis de por qué los chimpancés no comprenden el papel de la atencion en
la interaccion es que la forma de interactuar entre chimpancés es mas competitiva que
cooperativa; mientras que las interacciones entre humanos se caracterizan por ser
cooperativas. Los chimpancés que tienen mas contacto con humanos demuestran
mayor habilidad para distinguir el papel que tiene establecer atencién conjunta. Incluso,
se ha observado que algunos primates en interacciéon con humanos antes de realizar

peticiones se aseguran de tener la atencién del humano (Gomez, 2004).

En el caso de los nifios, los componentes de la atencion conjunta (contacto
atencional y seguimiento atencional) atraviesan tres etapas: de los 9 a los 12 meses se
comparte la atencion, es decir, hay contacto atencional; de los 11 a los 14 meses hay
seguimiento de la mirada; y de los 13 a los 15 meses estan presentes el contacto
intencional y el seguimiento de la mirada; segun el estudio realizado por Carpenter,
Tomasello y Nagell (1998), que consistid en evaluar a 24 nifios en un rango de edad de

los 9 a los 15 meses en distintas tareas de atencion conjunta.
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Los resultados del estudio de Carpenter, Tomasello y Nagell (1998) mostraron que
de los 9 meses a los 12 meses, la interaccion atencional se centra en comprobar que se
comparte la atencién, existe dedicacion conjunta de ambos interlocutores y la actividad
gue se realiza es la de mostrar un objeto; de los 11 a los 14 meses, la interaccion
incluye el seguimiento de la mirada a un punto para que se comparta la atenciéon; y de
los 13 a los 15 meses, se dirige la atencion con sefialamientos declarativos o

imperativos.

Ademas, este estudio muestra que el numero de episodios de atencion conjunta y la
duraciéon de estos episodios se incrementa significativamente con la edad. A partir de
los datos arrojados en esta investigacion, se puede ver que la atencion conjunta surge
aproximadamente a los 9 meses pero en el transcurso del desarrollo del nifio se vuelve
méas compleja, hay méas episodios de atencion conjunta y cada vez tienen mayor

duracion.

De manera que los elementos basicos para que sea posible hablar de atencion
conjunta en las interacciones adulto/nifio son: que el establecimiento de contacto
sostenido cara a cara entre adulto y nifio se dé por un tiempo prolongado; asimismo,
esta interaccion deberd incluir cambios de turnos para poder observar la participacion
de ambos interlocutores. Otro factor importante que caracteriza una escena de atencion
conjunta es gue se coloquen objetos como centro de atencion entre el adulto y el nifio.
De manera que el bebé y el adulto observen el objeto, al mismo tiempo que
intercambian miradas para verificar que se esta compartiendo la atencién. Ejemplos
tipicos de atencion conjunta son la lectura de libros, la manipulacion de objetos y los

juegos simbdlicos (Bruner, 1984).

Asi pues, la composicion de la atencion conjunta crea un formato con una estructura
distinta a la de los formatos que no incluyen la coordinacién de tres elementos. En este
nuevo formato, se observa una participacion mas activa por parte del infante, mayor
interés de involucrar al adulto en sus actividades y se distingue la negociacion de

intenciones.

Para comprender mas claramente el término de atencién conjunta es necesario

sefialar en qué difiere este tipo de atencion con la atencién natural. La diferencia radica
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en gue la atencién conjunta necesita un analisis del contexto y del contenido de las
acciones que hace el interlocutor. Ademas, en este tipo especial de atencion, se
manifiestan intenciones, es decir, las acciones que se hacen tienen un objetivo y se
buscan los medios necesarios para conseguirlo. Este modo distinto de compartir la
atencion transforma la interaccion fisica natural en interaccién simbdlica y social (Serra
et al., 2000).

Por tanto, se debe resaltar que una propiedad muy importante que hace diferente la
atencion natural de la atencién conjunta es la intencionalidad. En los formatos de
atencion conjunta subyace la misma idea que plantea Searle (1969), quien distingue la

contemplacién de un objeto comunicativo de la contemplacion “natural”:

Cuando yo considero un ruido o una marca sobre un papel como una
instancia de comunicacién linglistica, como un mensaje, una de las cosas
que debo suponer es que el ruido o la marca fueron producidos por un ser o
unos seres Mas o menos semejantes a mi mismo y que fueron producidos
con ciertas clases de intenciones (Searle, 1969: 26)

Las suposiciones de las que habla Searle (1969) son también necesarias para tener
un periodo de atencion conjunta, ya que en estos formatos, se manifiesta la negociacion
de intenciones. El nifio empieza a considerar al adulto como un ente intencional y

causal con el que puede establecer comunicacion.

En sintesis, las caracteristicas principales de la atencién conjunta son: la atencion
gue se comparte no solo esta centrada en el objeto, sino que también se comparte la
atencion con el contexto y las acciones del otro interlocutor; lo que se realiza esta ligado
al contexto; el periodo en el que se comparte la atencion es prolongado; los
interlocutores estan conscientes de que estan compartiendo la atencién en un objeto o
acontecimiento; se discrimina entre los estimulos que son importantes en la escena de
atencion conjunta y los estimulos que no deben ser considerados para la actividad que
se realiza; el bebé es capaz de observar la escena de manera global, es decir, desde el
exterior, como observador de lo que él y el adulto hacen, de manera que puede
distinguir el rol de cada uno y la manera como se intercambian; la presencia de

acciones intencionales; y la conciencia de intencionalidad (Tomasello, 1999).
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Una vez presentadas las caracteristicas de la atencién conjunta, conviene seguir con
la explicacion de la emergencia de la intencionalidad para completar la descripcion de la

interaccion triadica.

1.2.2 Intencionalidad.

Piaget (1936) define la intencionalidad como “la conciencia del deseo, o de la direccion
del acto siendo esta misma conciencia funcion del numero de acciones intermedias
necesitadas por el acto principal” (Piaget, 1936: 146). En el mismo orden de ideas,

Bruner (1984) reconoce un acto intencional en las acciones en las que:

El individuo actia de forma persistente para alcanzar un estado final, elige
entre medios y/o caminos alternativos para alcanzarlos, insiste en desplegar
medios y corrige los medios desplegados para aproximarse mas al estado
final, y por ultimo da por terminada su actividad una vez alcanzadas
determinadas caracteristicas del estado final (Bruner, 1984: 101).

El momento en el que el nifio es capaz de reconocerse a si mismo y a los otros como
seres intencionales se da aproximadamente a los nueve meses, segun varios autores
(Piaget, 1936; Bates, 1975 apud Hoff-Ginsberg, 1997; Bruner,1991; Ninio y Snow, 1996;
Tomasello, 1999;) A pesar de que existe consenso sobre el tiempo en el que emerge la

conciencia de intencionalidad, se encuentran algunas diferencias sobre su origen.

Por un lado, hay investigadores que explican la capacidad del nifio de identificar
intenciones a través del innatismo. Estos consideran que el humano cuenta con un
mecanismo innato que permite notar intenciones en los otros, es decir, tener “la
capacidad de atribuir intenciones a otros individuos, versiones de nuestros propios
deseos e intenciones, la habilidad de entender la mente de otros individuos y de ver lo

que otros ven, sienten o saben” (Olarrea, 2004: 74).

Trevarthen y Silvester (1978) apoyan la existencia de una estructura innata capaz de
“leer la mente de los demas” y consideran que el nifio, desde una edad muy temprana,
tiene idea de la subjetividad del otro. Segun esta teoria, el bebé tiene la habilidad desde

el nacimiento de distinguir a las personas como parte de la comunicacion.

Trevarthen y Silvester (1978) argumentan que los bebés de pocos meses tienen
comportamientos sociales importantes que también se encuentran en las

conversaciones entre adultos: expresiones faciales, vocalizaciones, contacto visual,

32



imitaciébn de gestos, llanto, risa, movimientos de brazos, labios y lengua, etc. Estos
comportamientos se realizan cuando el bebé interactia con personas; esto se interpreto
como muestra de que el bebé es capaz de distinguir los contextos sociales de los no
sociales. Estos comportamientos fueron observados mediante el andlisis de la

interaccion de una madre con su hija entre las ocho y las veinte semanas de edad.

Por otra parte, existen otros autores que explican la emergencia de la intencionalidad
a través de desarrollos cognitivos y sociales. Para Tomasello (1999), el nifio reconoce
la intencionalidad de los seres humanos con el descubrimiento de si mismo, este autor
apunta que:
Cuando actuo, dispongo de la experiencia interna de una meta y del esfuerzo
que realizo para alcanzarla, como también de varias formas de propiocepcion
(correlacionada con la exteriocepcion) de mi conducta mientras actdo en
procura de alcanzar una meta la cual sirve para relacionar esta con los medios
conductuales. En la medida que comprendo que una entidad externa es
<<como yo>> Yy puedo por lo tanto atribuirle un funcionamiento interno igual al

mio, obtengo también un conocimiento adicional de tipo especial respecto de
como funciona (Tomasello, 1999: 94).

Entonces, cuando el bebé realiza acciones ademas de percibir la situacion, se
percibe a si mismo y se da cuenta de que tiene objetivos y que sus acciones pueden
ser capaces de modificar el entorno en funciébn de esos objetivos. Este primer
reconocimiento de su propia intencionalidad se sintoniza con la capacidad que tiene el
ser humano de identificarse con los miembros de su especie. Capacidad que se explica

por medios evolutivos.

Filogenéticamente: se desarrollo la capacidad de que el ser humano se
identificara con los miembros de su especie, lo que permiti6 comprender
gue tanto él como los otros miembros de su especie son seres
intencionales y mentales (Tomasello, 1999: 21).

La posibilidad de identificarse con los demas seres humanos es una herencia
biolégica, pero esta capacidad cobra mayor importancia cuando los infantes se dan
cuenta de que ellos mismos son seres intencionales, mediante la comprension de si

mismos comprenden al otro.

En consecuencia, cuando estas dos capacidades se sincronizan (la conciencia de
intencionalidad y la identificacion con los miembros de la especie), el bebé es capaz de

reconocer a los demas seres humanos como seres intencionales, ya que se da cuenta
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de que los demas son como él y que si él es un ser intencional, los demas también

deben serlo.

Tomasello (1999) ubica la sincronizacién de estas capacidades alrededor de los
nueve meses. Esto no quiere decir que, antes de esta edad, los bebés no actien de
manera intencional, pero sélo hasta los nueve meses tienen la conciencia de la
intencionalidad; la comprension y distincion entre fines y medios. Piaget (1936), por su
parte, menciona que so6lo existe verdadera intencionalidad hasta el estadio cuarto del

periodo sensoriomotor, cuando el infante es capaz de disociar los medios de los fines.

Ahora bien, se debe distinguir entre las acciones intencionales y la conciencia de
intencionalidad para poder entender por qué Tomasello (1999) reconoce la emergencia
de la intencionalidad a los nueve meses y no antes, como ha sido mencionado por los

investigadores que plantean que esta capacidad es innata.

La distincion entre accion intencional y conciencia de la intencionalidad puede
explicarse aludiendo a la diferencia que existe entre los primates humanos y los
primates no humanos, ya que una caracteristica que los hace diferentes es la

conciencia que tienen sobre la intencionalidad.

A pesar de que los primates son seres intencionales y causales no conciben el
mundo desde esta perspectiva. En el habitat natural de los primates, no han sido
observadas, las caracteristicas que son muestra de comprension de intencionalidad:
‘no sefalan objetos externos a otros; no sostienen objetos en alto para mostrarlos a
otros; no tratan de llevar a otros a un lugar para que vean lo que hay alli; no extienden
el brazo para ofrecer activamente objetos a otros individuos y no ensefan

deliberadamente nuevas conductas a otros individuos” (Tomasello, 1999: 34).

Estos comportamientos tampoco se observan en los primeros meses de vida del
nifio, pues como se ha mencionado, al principio el bebé no tienen episodios de atencién
conjunta que involucren al adulto y a otro objeto a la vez. En esta primera etapa del
desarrollo, el infante tiene el mismo nivel que los primates no humanos, es decir, es
capaz de realizar acciones intencionales pero no tiene la conciencia de sus intenciones

y los medios que lograran que se cumplan, no distingue entre medios, fines ni causas.
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Siguiendo este planteamiento, se puede cuestionar la existencia innata de la
intersubjetividad planteada por Trevarthen y Silvester (1978), ya que si los bebés tienen
una estructura innata, coOmo se explica que no sean capaces de sefalar objetos
externos a otros aunque ya tengan la capacidad motriz de manipular los objetos
(Tomasello, 2007).

Por tanto, parece ser que el desencuentro de estas dos teorias radica en que los
comportamientos sociales, que Trevarthen y Silvester (1978) interpretaron como
conciencia de intencionalidad, son acciones intencionales que realizan los bebés sin
distinguir claramente entre medios y fines. Los bebés de esta edad no tienen conciencia

de que sus acciones tienen una intencion.

Por otra parte, también, deben distinguirse las acciones previas a la conciencia de
intencionalidad que Tomasello (1999) llama ritualizaciones ontogénicas y Piaget (1936)
reacciones circulares secundarias. En este tipo de acciones, el nifio no identifica
claramente entre medios y fines, mediante la interaccion social crea una sefial
comunicativa por la repeticién de alguna accién. El nifio intenta repetir el resultado de la
accion que se ha descubierto de manera azarosa, pero no separa medios y fines. Por
ejemplo, la sefial que hacen los nifios pequeios estirando los brazos para que los
adultos los levanten. Este gesto comienza como un intento de los nifios de treparse en
el adulto y con la repeticion, se convierte en la comunicacion de un deseo (Tomasello,
1999).

Con la repeticion, estas acciones se convierten en una sefial comunicativa que
comparten los infantes con los adultos préximos y, por medio de ellas, el nifio comienza
a diferenciar medios de fines. Para Piaget (1936) estas acciones son parte del tercer
estadio y preceden al cuatro, en el que el nifio es capaz de descomponer un esquema’
general y distinguir entre medios y fines. A partir del estadio cuatro, las conductas se
caracterizan porque: una intencion precede al acto; se busca un medio que pueda
subordinarse a dicho objetivo y se aplica para este fin un esquema descubierto

previamente.

7 Un esquema es una forma de conocimiento que se construye a través de la repeticion de acciones, los
esguemas cuentan con una organizacién propia, se van transformando y se vuelven mas complejos en el
transcurso del desarrollo. (Serra et al., 2000)
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Entonces, para poder distinguir una conducta no verbal intencionada, Serra et al.,
(2000) sefialan los siguientes requisitos: el bebé alterna la mirada entre el interlocutor y
el objeto mientras gesticula o vocaliza; las conductas del bebé son mas consistentes y
ritualizadas; los infantes esperan una respuesta del adulto y persisten en su
comportamiento hasta conseguirla. Estas conductas estan presentes en los formatos

triadicos.

Ahora bien, es momento de recapitular el desarrollo de la conciencia de
intencionalidad en el niflo. Los adultos desde el principio le otorgan intencionalidad al
bebé, interpretan sus acciones como intencionales; sin embargo, el nifio no muestra
claramente que tenga alguna intencién en relacidén a su interlocutor. Posteriormente, los
bebés realizan acciones ritualizadas, mediante interacciones sociales que se repiten,
crean una sefial comunicativa para producir un efecto deseado y pueden comenzar a

separar los medios de los fines.

Alrededor de los nueve meses, el bebé descubre que sus comportamientos pueden
usarse para comunicarse con otros y de esta forma lograr sus intenciones (Hoff-
ginsberg, 1997). Una vez que el nifio comprende que es un ser intencional, reconoce
gue los seres humanos son agentes intencionales, gracias a la capacidad de
identificarse con los miembros de su especie. Por medio de vocalizaciones, gestos y
miradas, se revelan intenciones o funciones que se realizan con el lenguaje; por

ejemplo pedir (imperativos), mostrar o hacer referencia a algo (declarativos).

Ahora bien, hay que sefalar que la intencidn “simple” y la intencién comunicativa no
son iguales. Gomez (2004) plantea el siguiente ejemplo para identificar en qué se
distinguen:

Una intencion simple es, pongamos por caso, cuando queremos que un
camarero nos traiga una cucharilla para el café. Una Intencién comunicativa-
la que nos guia cuando le pedimos al camarero la cuchara- implica querer
que el camarero se de cuenta de que queremos una cuchara. Lo que hace
esta intencion tan complicada es que tenemos que ser conscientes de tres

estados mentales distintos que debemos integrar en una relacion donde un
elemento se inserta dentro de otro (Gomez, 2004: 390).

En concordancia con este planteamiento, Bates (1976) indica que para identificar

gue el nifio que aun no adquiere los simbolos linglisticos tiene una intencion
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comunicativa se deben observar las siguientes caracteristicas: 1) un contexto que
indique que el nifio tiene un objetivo; 2) la emision de algin movimiento o sonido que
esté acompafiado de alternancia de la mirada entre el objeto y el adulto; 3) persistencia

del comportamiento; y 4) una accién que indique gue el nifio tenia ese objetivo.

Finalmente, es importante insistir que, a partir de la revoluciéon de los nueve meses,
la interaccion entre adulto y nifio se encuentra mas cercana a la comunicacion, ya que
la relacion que se establece es intencionada y el lenguaje es una herramienta que
permite la expresién, manifestacion, negociacion y obtencion de las intenciones. Por
medio del lenguaje es posible hacer cosas, es decir, manifestar intenciones para

producir efectos en el interlocutor (Austin, 1962). Desde este enfoque,

entrar en el lenguaje es entrar en la conversacion, que requiere ambos
miembros de un dialogo dispuestos a interpretar una comunicacion y su
proposito. Aprender un lenguaje, entonces consiste en no sélo aprender la
gramatica de una lengua en particular, sino en aprender también a lograr
los propios propdsitos con el uso apropiado de esa gramatica (Bruner,
1983: 40).

En sintesis, la capacidad de establecer atencion conjunta y la emergencia de la
intencionalidad, que transforman la interaccion diadica en triadica, acercan al bebé al
establecimiento de una conversacion, puesto que ésta se compone de un contexto
compartido, intenciones y los medios a través de los cuales se cumplen, la produccion

de efectos y el intercambio de roles.

Asimismo, en los formatos de atencién conjunta el nifio se familiariza con cuestiones
discursivas y esta forma de interaccion triadica facilita el desarrollo de los actos de
habla. En consecuencia, esta forma particular de interaccion sienta las bases para que
el nifio adquiera los elementos pragmaticos fundamentales en la comunicacién como la

intencionalidad, la deixis y la presuposicion.

En consecuencia, la interaccion social tiene un impacto en la adquisicion por dos
cuestiones importantes: a) los formatos de interaccion triadica son el escenario en el
que el nifio distingue intenciones y se da cuenta de que puede conseguirlas con la
ayuda del adulto; b) los adultos son tutores de los formatos de interaccion y realizan el

andamiaje para que el nifio se familiarice con cuestiones discursivas y sociales.
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Ahora bien, un factor importante de la interaccion triddica consiste en que en este
momento los nifios son capaces de producir sefiales con intencidn comunicativa sobre
un tercer elemento. De esta forma, la interaccion se acerca mas a la comunicacion. En
un principio la manifestacion y negociaciébn de intenciones se realiza mediante
vocalizaciones y gestos; mediante estas bases, el bebé se aproxima al uso de formas
convencionales y simbdlicas, es decir, linglisticas, como se vera mas detalladamente

en los proximos capitulos.
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Capitulo Il. La gestualidad

En el capitulo anterior se presentd la forma en la que adulto y bebé se relacionan y
como esta interaccion se va transformando en relacion con el crecimiento del infante.
Asimismo, se menciond que en las etapas perlocutiva e ilocutiva del desarrollo de los
actos de habla, los gestos son un medio de comunicacion. En la etapa anterior al uso
de simbolos linguisticos, los gestos son uno de los medios mas utlizados para
interactuar y establecer comunicacion entre adulto e infante (Bates, et al., 1989;
Goodwyn y Acredolo, 1993; Iverson, et al., 1994; Tomasello, 2008; Mufietén y Rodrigo,
2011). Por tanto, el estudio de la gestualidad permite observar la forma en la que los
nifos expresan y comprenden las intenciones comunicativas, antes de que se tengan
los medios linglisticos convencionales. A continuacién, se presentan los gestos que los
adultos dirigen a los infantes y después se profundiza en el tipo, la funcion y el
desarrollo de los gestos en el nifio. Asi, en este capitulo, se exponen las caracteristicas
gue comparten los gestos con los simbolos linglisticos. Mediante el analisis de las
caracteristicas de los gestos se considera que éstos también son lenguaje humano

cooperativo®.

2.1 LOS GESTOS DIRIGIDOS AL INFANTE.

El estudio sobre la gestualidad que destinan los adultos a los nifios es menor en
comparacion con la investigacion referente a las modificaciones del habla adulta dirigida
a nifios. Algunas investigaciones sobre la interaccion entre adulto/nifio aluden a la
gestualidad. Por ejemplo, Trevarthen y Silvester (1978) sefalan que los gestos que
realiza el adulto en presencia del nifio funcionan como espejo; gracias a ellos, se
cataloga la experiencia pues, ademas de que el nifio puede ver en el rostro del adulto lo
gue él mismo hace, la mayoria de las veces estos gestos van acompafiados de
lenguaje que etiqueta la experiencia. Por ejemplo, cuando el nifio hace un gesto de

desagrado, el adulto lo imita y dice frases como “estas enojado”.

Asimismo, en el marco de la interaccion adulto/nifio, Rondal (1990) se refiere a la
gestualidad como un contexto paraverbal de los enunciados que los adultos destinan a

los nifios y presenta un estudio de laboratorio en el que doce madres describen un

8 Las caracteristicas del lenguaje humano cooperativo se presentan con mayor detalle en el 3° capitulo.
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evento, un juguete y narran una historia a sus hijos, que tenian un rango de edad de 23
a 63 meses. Los gestos que hicieron estas madres fueron gestos que indican una
posicion (deicticos), gestos que son copias 0 mimicas de objetos, personas o eventos
(pantomimicos) y gestos que acenttan la informacion verbal (semanticos)®. El tipo de
gestos usado varia en relacién a la actividad; por ejemplo, los gestos deicticos se
utilizan mas en la manipulacion de objetos; los pantomimicos en la descripcion de
objetos; y los semanticos en las historias. La frecuencia de uso cambia de acuerdo a la
edad del nifio. El caso mas notable de incremento de gestos por la edad es el de gestos
enfaticos que acentan o modulan la expresion verbal (Gutman y Turnure, 1979 apud
Rondal, 1990). La causa de que estos gestos sean menos utilizados y que aumenten
con la edad se relaciona con su caracter abstracto y con la actitud de las madres de

simplificar el input que reciben los nifios.

En efecto, los resultados del andlisis del input gestual materno son semejantes a las
descripciones que se hacen sobre el habla adulta dirigida al infante, llamada
motherese®®, que se caracteriza por ser simplificada, exagerada y con mayor claridad.
Por tanto, se ha dicho que también existen gestos motherese (McNeil, 1992; Iverson,
Capirci, Longobardi y Caselli, 1999), ya que los gestos que hacen los adultos a los
nifios son distintos a los gestos entre adultos. Los cuidadores realizan ajustes en su

gestualidad con la intencién de facilitar la interaccion.

Ademas, la aparicibn temprana de los gestos en los nifios puede relacionarse,
también, con la insistencia o uso de los gestos del adulto cercano. Goodwyn y Acredolo
(1993) realizaron un experimento en el que se entrenaba a los padres de nifios de 11
meses para que funcionaran de modelo y realizaran gestos en la interaccién cotidiana
con sus hijos. En los resultados de esta investigacion, se encontraron diferencias
individuales. Los autores concluyen que estas diferencias pueden explicarse, entre

otras cosas, por el esfuerzo que realizan algunos padres en modelar los gestos.

° La nomenclatura de los gestos puede variar segun el autor. Los gestos pantomimicos también se
conocen como representativos, gestos nombre, gestos palabra, etc. Los gestos semanticos ademas son
llamados gestos enfaticos o gestos beats. En este trabajo se presentan las etiquetas que utiliza cada
autor pero en general se utilizan los términos: gestos deicticos, gestos pantomimicos y gestos enfaticos.
19 véase capitulo 1.
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Los gestos que utilizan los adultos cuando estan con nifios son, con mayor
frecuencia, los deicticos y gestos que se usan para exponer o demostrar lo que se
pide; en contraposicion, los gestos enfaticos (beats) que sirven para remarcar el

discurso son poco comunes (McNeil, 1992).

En concordancia con lo anterior, Garnica (1978) realizé un estudio a nueve diadas en
interaccion libre; los nifios tenian de uno a tres afos. En estas interacciones, se
observa el uso de gestos deicticos y de gestos que modelan la accion. Garnica (1978)
analizé especificamente los gestos que acompafian la peticion de accion directa, en la
gue se intenta influenciar el comportamiento de otra persona para cumplir un objetivo.
Se observan dos clases de gestos de este tipo: sefialar el objeto y manipular el objeto
sobre el que se hace la peticion. La frecuencia de los gestos que acompafan las
peticiones varia con la edad y con la respuesta del nifio. Las madres de los nifios de un
afo realizan mas acciones no verbales cuando hacen una peticion y la peticion verbal
va seguida de un modelamiento de la accion que se pide. En cambio, la madre del nifio
de tres afios casi no realiza gestos. Asi, se concluye que la actitud de la madre varia

segun la edad del nifio para facilitarle la comprension del mensaje verbal.

Otra investigacion referente al tipo y la funcion de los gestos maternos fue realizada
por Iverson, Capirci, Longobardi y Caselli (1999) que estudian los gestos de 12 mamas
de nifios italianos, en dos episodios, a los 16 meses y a los 20 meses. Los gestos
usados por estas madres se clasificaron en tres tipos: deicticos, representativos y
enfaticos'. Los gestos deicticos obtienen significado dependiendo del contexto; en
cambio, los representativos tienen referentes especificos; y los gestos enfaticos o beats
no se refieren a objetos especificos y tampoco tienen un significado particular, pero se
realizan durante el habla para dar ritmo y acento al discurso (Volterra, Caselli, Capirci y
Pizzuto, 2005).

Los resultados del estudio de Iverson, Capirci, Longobardi, Caselli (1999)
concuerdan con lo propuesto por McNeil (1992) sobre el predominio de gestos deicticos

y el uso limitado de gestos enfaticos en las interacciones de adulto/bebé.

1 En la descripcion de los gestos realizados por nifios se hablara con mas detalle de estos tres tipos de
gestos.
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Asimismo, Iverson, Capirci, Longobardi y Caselli (1999) mencionan que los gestos
adultos ocurren la mayoria de veces acompafados de lenguaje. Las madres realizan
expresiones con combinaciones de gesto y palabra con tres funciones distintas:
refuerzo, que consiste en un gesto convencional mas una palabra equivalente al gesto,
ambos aportan la misma informacion (gesto de mostrar un platano + el platano);
desambiguadora, que se compone de un gesto deictico mas demostrativos,
expresiones locativas, pronombres posesivos o0 expresiones que dirigen la atencién, en
este caso, el gesto sirve para identificar al referente (sefialar una mochila de juguete y
decir “mira” o sefalar un juguete y decir “éste”); y la funcion de afiadir informacion, el
gesto indica el referente y la palabra aporta atributos al objeto (sefialar el teléfono y

decir “hermoso” o sefalar una foto y preguntar “; quién es éste?”).

Los resultados del estudio de Iverson, Capirci, Longobardi y Caselli (1999) apuntan
gue las madres, la mayoria de las veces, utilizan el gesto para reforzar el mensaje
verbal; los gestos que desambiguan el mensaje son menos frecuentes y los gestos que

anaden informacién son escasos.

Por otra parte, Volterra, Caselli, Capirci y Pizzuto (2005) plantean que, a pesar de
gue la madre utiliza la mayoria de los gestos para indicar el referente, los gestos

también sirven para llamar la atencidn sobre objetos o situaciones.

En resumen, con el estudio de los gestos dirigidos a nifios se puede notar, una vez
mas, el interés de la especie humana por interactuar con los miembros mas jovenes de
Su especie. Los adultos frecuentemente hacen modificaciones a su comportamiento
para facilitar la convivencia social con los infantes. De este modo, se observa el
andamiaje™® de los adultos respecto a la gestualidad, igual que en el habla, pues
ademas de adecuar su comportamiento a la capacidad del nifio, los gestos que realiza
el adulto en presencia del infante se van transformando de acuerdo al desarrollo de

éste.

Después de revisar los gestos dirigidos a nifios, es momento de profundizar en el

tipo, la funcién y el desarrollo de la gestualidad en el infante.

12 véase capitulo 1.
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2.2. LA GESTUALIDAD EN EL NINO.

Los gestos se van modificando en el transcurso del desarrollo del infante. Existe

diferencia entre los gestos de los primeros meses de vida y la gestualidad que surge

después de los nueve meses. Los primeros gestos se caracterizan por ser:

“diadicos, en el sentido de que no interviene ningun objeto externo;
imperativos, en el sentido de que estan relacionados con lo que el nifio desea
y ritualizados, no imitados por lo que son sefiales (procedimientos para hacer
que se hagan cosas y no simbolos para compartir experiencias) (Tomasello,
1999: 114).

Ejemplos de gestos diadicos son extender los brazos para ser levantado, algunas
expresiones faciales que sirven para que el adulto haga algo e, incluso, los primeros
sefialamientos con el dedo indice pueden ser acciones ritualizadas. El nifio adn no
entiende la intencionalidad del acto, ni distingue entre medios y fines, sélo hace el
gesto para que se produzca un efecto (Tomasello, 1999). Por tanto, se puede situar
este tipo de gestualidad en el estadio tercero sensorio-motor de las reacciones

circulares secundarias limitadas a conseguir el efecto deseado (Piaget, 1936).

Ahora bien, los primeros gestos que surgen como reacciones circulares
secundarias o ritualizaciones ontogénicas es posible que se conviertan, alrededor
de los nueve meses, en gestos intencionales. Tomasello (1999) plantea la hipotesis
de que los gestos de sefializacién se convierten en triddicos por dos medios: por
ritualizacion o por aprendizaje imitativo. La ritualizacion se presenta cuando el gesto
de sefalar s6lo se utiliza para conseguir cosas; esta propiciado por imitacion,

cuando el nifio observa que el adulto sefiala algo para que compartan la atencién.

Antes de que surjan los gestos triadicos convencionales, que son mas precisos
para indicar al referente, las funciones comunicativas se expresan mediante
acciones. “A diferencia de la comunicacion gestual, la comunicacion mediante
acciones es mas global y general, asi como menos ritualizada” (Clemente, 1995:
136). Este tipo de acciones también pertenece a la interaccion triadica, pero la
diferencia radica en que las acciones son menos convencionales. Aunque
normalmente son eficazmente comunicativas, necesitan mas interpretacién para

conocer la intencion comunicativa que los gestos convencionales.
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Si bien las acciones comunicativas pueden ser propias de cada nifio, las
funciones que se expresan mediante ellas son la peticion, el rechazo y la accion de
mostrar. La accion de jalar al adulto hacia algun lugar es un ejemplo de accion de
peticion; pegar o patalear es una accién de rechazo; y hacer acciones para llamar la

atencion del adulto tienen la funcion de mostrar (Clemente, 1995).

Los gestos triadicos aparecen después de los nueve meses, etapa que, Como se
sefialo en el capitulo precedente, se caracteriza por convertir la interaccion diadica
(adulto/bebé) en triadica (adulto/bebé/objeto). Este tipo de gestos involucra a un
objeto externo, es intencional, tiene funcidn imperativa o declarativa y se aprende
por imitacion (Tomasello, 1999). Es necesario, sefalar la importancia de que estos
gestos se aprendan por medio de imitacion, pues cuando interviene el aprendizaje
imitativo: “el infante llega a entender que esta utilizando una conducta comunicativa

igual a la de los demas” (Tomasello, 1999: 115).

Asimismo, Bates, Thal, Fenson, Whitesell y Oakes (1989) consideran que los
esquemas de gestos triadicos involucran las caracteristicas siguientes: los gestos
se aprenden a través de la imitacion; se usan en la comunicacion; se utilizan para
establecer referencia externa a objetos o eventos; se emplean para referirse
especificamente a individualidades o clases de objetos; se aplican con una
distancia fisica del objeto referente; se presentan y se adquieren con un sistema
convencional de simbolos y signos. Ejemplos de gestos triddicos son los gestos
pantomimicos y los gestos deicticos.

Una vez planteada la clasificacion general de la gestualidad infantil, es posible
continuar con la presentacion de la funcion y el desarrollo de los gestos diadicos

(expresiones faciales) y de los gestos triadicos (deicticos, pantomimicos).

2.2.1 Gestos faciales.

Los primeros gestos en el desarrollo del bebé son las expresiones faciales. Uno de
estos es la sonrisa que se presenta en las primeras semanas de vida. Esta
manifestacion gestual es al principio endogena, es decir, sblo reflejo de excitacion
neurologica y por descarga cerebral, sin estar relacionada con algin acontecimiento

externo, ya que no se presenta cuando el lactante esta alerta y con los ojos bien
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abiertos. Sin embargo, no mucho tiempo después, la sonrisa se vuelve exdégena y se

relaciona con estimulos externos como la mirada o la voz humana (Stern, 1977).

Entre la tercera y la sexta semana, los nifios empiezan a sonreir en respuesta a
estimulos externos humanos (Owens, 2003). De esta manera, el desarrollo de la
sonrisa va de ser una reaccion refleja e interna a convertirse en algo externo y social y,
con el paso del tiempo, se transforma en una herramienta para provocar respuestas en
los otros. Segun Bates (1976), sonreir a caras y voces humanas es un comportamiento
gue tiene un valor de sefial para los adultos, a pesar de que los bebés no controlan
estos comportamientos ni conocen su valor. No obstante, este tipo de interacciones
establecen un primer lazo para la formulacién declarativa: la interaccion social como
objetivo. El nifio usa un comportamiento (acercarse, sonreir, agarrar la cara o el pelo,

buscar al adulto, etc.) para obtener como objetivo al adulto.

Algo similar sucede con el gesto de desagrado, que es una secuencia de gestos que
desembocan en llanto. Estos gestos se observan desde el nacimiento del nifio, incluso
antes que la sonrisa y, asi como ésta, pasan de ser gestos reflejos a ser respuestas
sociales (Stern, 1977). Cuando el nifio llora, el adulto interviene porque lo interpreta
como una manifestacion de necesidad, entonces se establece un circulo de accion-
reaccion entre adulto-nifio. Bates (1976) sefiala que este es el primer paso en el
desarrollo de la peticidon, aunque en este momento no hay una evidencia clara de que el
nifio tenga control voluntario sobre el imperativo, se establece una estructura
intencional que relaciona un objetivo con un medio. La estructura es la siguiente: el

actor usa un medio (prension, mirar, llorar, inclinar el cuerpo) para obtener el objetivo.

Estos gestos faciales son el principal medio de interaccién en los primeros meses,
puesto que el adulto interpreta el llanto y las expresiones faciales como manifestaciones
del estado interno del lactante; por medio de la lectura de estas sefiales, el cuidador
interactla con él. Asi, el llanto y la cara de desagrado se interpretan como muestra de
incomodidad o insatisfaccion y la sonrisa como indicador de bienestar y alegria. Siendo
asi, estos primeros gestos se encuentran en la fase perlocutiva®® del desarrollo de los

actos de habla, etapa en que los adultos son los que interpretan las acciones del bebé.

13 véase capitulo 1.
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Los cuidadores atribuyen diversos significados a las gestos faciales del bebé
basandose en el contexto sin que los nifios tengan un control voluntario en la expresiéon

de sus intenciones.

Las manifestaciones tempranas de expresiones faciales han provocado interés entre
los investigadores. Stern (1977) sugiere que los gestos faciales que expresan
emociones podrian ser innatos, ya que se ha observado que también los nifios con
deficiencia visual experimentan los mismos gestos. Por otra parte, hay investigadores
gue han estudiado la capacidad de los neonatos de imitar gestos faciales realizados por
adultos, entre ellos Piaget (1959); Trevarthen y Silvester (1978); y Meltzoff y Moore
(1983).

Piaget (1959) considera que la imitacion de expresiones faciales en edad temprana
es una pseudo-imitacion, pues no tiene un efecto duradero y sélo se trata de un reflejo
en respuesta a un excitante externo. Ademds, sefiala que esta pseudo-imitacion se
aprende porque es sancionada por el adulto. Esto sucede con frecuencia con la sonrisa,
gue siempre obtiene respuestas entusiastas por parte de los adultos. Piaget (1959)

plantea que:

Podriamos comenzar a hablar de imitacion si los mecanismos reflejos, sin
engendrar en si mismos ninguna imitacion, provocaran algun proceso que
hiciera posible la imitacion en el curso de estadios sucesivos: en la medida en
gue el reflejo conduzca repeticiones cuya duracion se extienda hasta mas alla
de la excitacion inicial (Piaget, 1959: 21).

Por otra parte, Trevarthen y Silvester (1978) observaron, en la novena semana de
vida de una nifla en interaccion con su madre, la imitacion de gestos faciales
semejantes a sonreir, sorprenderse, fruncir el cefio, movimientos de brazos y algunos
movimientos usados en el habla como los movimientos de la lengua. Estas imitaciones
eran realizadas en sincronia con las acciones de la madre. Ademas, se encontré que

estos comportamientos aparecian generalmente en las interacciones cara a cara.

Como se presento en el capitulo anterior, la capacidad infantil de realizar imitaciones

de expresiones faciales junto con otros comportamientos realizados por la nifia, en
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presencia de los adultos, fueron interpretados por estos autores como muestra de

intersubjetividad primaria™®.

En concordancia con estos hallazgos de imitacion infantil temprana, Meltzoff y Moore
(1983) realizaron un estudio sobre las imitaciones de gestos como abrir la boca y sacar
la lengua, en neonatos. Los resultados sefialan que, desde los primeros momentos de

vida, los lactantes son capaces de imitar gestos de los adultos.

Meltzoff y Moore (1983) interpretan estos resultados de imitacion facial temprana y
consideran que la imitacién requiere un proceso mas activo que mecanismos innatos o
de aprendizaje de estimulo-respuesta. La propuesta es que los infantes tienen
informacion propioceptiva/motora que les permite hacer la equivalencia entre ellos y el
otro. Cuando ven los gestos en el otro, hacen la equivalencia y los producen. Entonces
posiblemente, como afirma Tomasello (1999): “las imitaciones de los neonatos reflejan
una tendencia no sélo a reproducir movimientos conocidos, sino, en cierto sentido

identificarse con otros miembros de su especie”( Tomasello, 1999: 81).

Finalmente, quiza la teoria de Piaget (1959) y la de Meltzoff y Moore (1983) no se
contrapongan totalmente, pues ellos también reconocen que la imitacion del nifio se va
perfeccionando poco a poco. Ahora bien, es importante tomar en cuenta los resultados
gue arrojan los estudios sobre estas primeras imitaciones, aunque sOlo sean
momentaneas, pues pueden ser muestra de la capacidad humana de identificarse con

los miembros de su especie.

Por ultimo, es necesario decir que estas imitaciones también son consideradas por
los adultos como conductas sociales (Owens, 2003); por consiguiente son conductas
del estado perlocutivo, pues provocan un efecto en el interlocutor. Reiteradamente,
observamos que el adulto atribuye significado a las acciones del bebé y de esta manera
logra interactuar con él. No obstante, el infante ira aumentando su gama de gestos
(gestos deicticos, gestos pantomimicos) y se observara, a través de ellos, funciones

comunicativas mas claras, como se vera a continuacion.

1% para ver la discusién sobre la Intersubjetividad primaria, véase capitulo 1.
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2.2.2 Gestos deicticos.

Los gestos deicticos indican una orientacion o posicion en el espacio. Estos gestos
implican interaccion triadica: los interlocutores involucran a un tercer elemento con el
gue tienen algun propdsito y en el que mantienen la atencion conjunta; se alterna la
mirada entre el objeto y el adulto; y, ademas, se distinguen porque se realizan sin
necesidad de contacto fisico con el referente (Bates, Thal, Fenson, Whithesell y Oakes,
1989). Los gestos deicticos se clasifican como actos ilocutivos™ ya que tienen funcién
protodeclarativa y protoimperativa. Aunque existe consenso de que éstas son las
funciones comunicativas que se presentan en los gestos deicticos infantiles (Bates,
1976; Bruner, 1983; Camaioni, 1997; Tomasello, 2008), se discuten dos aspectos: las
habilidades que subyacen en el gesto deictico y el momento en el que cada una de
estas funciones emerge en el desarrollo del nifio. A continuacion se presentaran los

principales puntos de vista al respecto.

2.2.2.1 Gestos deicticos con funcién protodeclarativa y protoimperativa.

Los primeros estudios de gestualidad infantil que realiz6 Bates (1976), basados en los
planteamientos de Piaget, reconocen en los gestos deicticos las funciones
protoimperativa y protodeclarativa. La emergencia de estas funciones depende del
estadio 5, que se caracteriza por el entendimiento de la causalidad y el uso de nuevos

medios para conseguir un fin familiar.

Bates (1976) conceptualiza los gestos deicticos que hacen los infantes como
herramientas sociales. Desde esta perspectiva, los gestos protoimperativos tienen esta
estructura: el adulto es una herramienta para conseguir un objetivo. Para esto, el nifio
debe ser capaz de formular un objeto-objetivo y seleccionar el medio adecuado de
obtenerlo, y también debe ser capaz de atrapar y sostener la atencion del adulto. Por
otra parte, el protodeclarativo presenta la siguiente estructura: el objeto es una
herramienta para conseguir la atenciéon del adulto. En la construcciéon de las
protodeclarativas el nifio elige la interaccion con el adulto como objetivo y usa al objeto

como medio para obtener la atencién de éste. Bates (1976) presenta estas ideas

1% véase capitulo 1.

48



basandose en un estudio de tres nifias italianas entre los dos y los doce meses (Bates,
Camaioni y Volterra, 1973 apud Bates, 1976).

Para Bates (1976) no existen diferencias estructurales entre el protoimperativo y el
protodeclarativo, pues ambas se basan en el entendimiento de la causalidad y en el uso
de herramientas nuevas para fines familiares. Por lo tanto, para Bates (1976) no existen
razones estructurales para que los nifios utilicen primero los protoimperativos y después
los protodeclarativos. Segun esta autora, la emergencia de uno u otro depende de
caracteristicas individuales. Existen algunos nifios que son mas utilitarios y por tanto
emplean su capacidad simbolica para referirse a cosas que quieren; mientras que hay
otros niflos que se orientan Mas a las interacciones sociales. No obstante, hay que
aclarar que desde este punto de vista, los gestos con funcion protodeclarativa y
protoimperativa no son representaciones simbolicas sino medios para producir efectos.
Por esta razon, los gestos s6lo necesitan el desarrollo de la estadio 5; mientras que los
simbolos linguisticos necesitan el desarrollo cognitivo de la estadio 6 que incluye la

capacidad de representacion simbolica (Bates, 1976).

El problema de esta perspectiva es que no marca una distincién importante entre las
herramientas fisicas (objetos) y las herramientas sociales (los humanos). Al ser una
propuesta basada en los planteamientos de Piaget, se describe al nifioc como un

individuo solitario que logra obtener sus fines gracias a su desarrollo cognitivo natural.

Ademas, existe evidencia experimental de que el desarrollo cognitivo en aislado no
tiene un impacto directo en la comunicacion intencional. Sarria y Riviére (1991)
realizaron un estudio a 16 sujetos en tres momentos, a los 8, 10 y 12 meses. En este
estudio se evalué el desarrollo sensoriomotor y las conductas comunicativas
intencionadas. Los resultados no mostraron una correlacion significativa entre las
escalas cognitivas y las funciones y conductas comunicativas. A partir de estos
resultados, estos autores plantean la hipétesis de la existencia de una “diferenciacion
de los dominios social-comunicativo y fisico en el periodo de aparicién de la intencion
comunicativa” (Sarria y Riviére, 1991: 50). Por tanto, parece ser que el desarrollo
cognitivo por si solo no es suficiente para explicar la emergencia de conductas con

intenciones comunicativas; es necesario distinguir también el factor social.
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Ademas, existe evidencia experimental de que cuando los nifios sefialan con funcién
protodeclarativa no sélo usan el objeto para obtener la atencion del adulto, como se
indica en el planteamiento de Bates (1976), sino que estan interesados en compartir el

objeto y la emocion con el adulto.

Liszkowski, Carpenter, Henning, Striano y Tomasello (2004) manipularon la
respuesta de los adultos ante el sefialamiento infantil. Las respuesta del adulto tenia
cuatro variantes: que el adulto se emocionara sin mirar al objeto con la hipétesis de que
el niflo sélo desea la atencién del adulto hacia €l mismo; que el adulto s6lo mirara al
objeto, con la hipétesis de que el nifio sélo desea que ponga atencion en el objeto; que
el adulto ignorara el sefialamiento, con la hipotesis de que el nifio sefiala para él mismo;
y que alternara la mirada entre el nifio y el objeto, con la hipotesis de que el nifio quiere

compartir con el adulto tanto el objeto como la emocién por el objeto.

Los resultados de este estudio mostraron que cuando el adulto ignora el
sefialamiento, los nifios no estan satisfechos con la respuesta; cuando los adultos sélo
ven el objeto, los nifios se muestran desconcertados y ven la cara del adulto; cuando el
adulto ve sdlo la cara de los nifios, tampoco se muestran satisfechos pero les agrada la
respuesta emocional del adulto y prolongan el sefialamiento; mientras que los nifios
contindan con la interaccién y se muestran satisfechos si el adulto alterna la mirada

entre el objeto y ellos.

Por otra parte, Bruner (1983) retoma la propuesta de Vygotsky (1964) de la Zona de
desarrollo proximo®™ y, a diferencia de Bates (1976), resalta que para que el nifio
desarrolle la capacidad de declarar y pedir, ademas del desarrollo cognitivo del infante,
se necesita la interaccién social en formatos de atencién conjunta’’. Bruner (1984)
indica que el desarrollo de estas funciones depende, en gran medida, del papel activo
del adulto. El adulto, que conoce las convenciones sociales y los medios apropiados
para hacer referencia y pedir en una cultura determinada, guia al infante para que haga

mas convencionales y “apropiadas” sus intenciones. Bruner (1983) enfatiza en que el

16 véase capitulo 1.
" véase capitulo 1.
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nifo debe ademas aprender las condiciones “apropiadas” para pedir y hacer
referencia’®;
Condicion preparatoria (que establece una base apropiada para el enunciado);
una condicion esencial (que encuentra las condiciones l6gicas para realizar un
acto de habla, como por ejemplo, estar desinformado para pedir informacion
relacionada con el asunto); y una condicion de sinceridad (que desea tener la
informacion que se esta pidiendo). Pero también tienen que cumplirse las
condiciones de asociacion: respetar la asociacion, o relacion entre el que

habla y el que escucha, tal como pedir en lugar de exigir, cuando el
interlocutor no esta obligado (Bruner, 1983: 40).

Otro aspecto que distingue la propuesta de Bruner (1983) de la Bates (1976) es que
Bruner identifica diferentes tipos de imperativos: peticion de objeto, peticién de accion y
peticion de apoyo, los dos ultimos son peticiones en las que se observa que el nifio
considera al adulto como un agente atencional e intencional y no como una
herramienta. Asimismo, se distingue la diferencia entre estas perspectivas porque
Bruner (1983) critica los modelos que consideran al nifio como “viajando en solitario” y
menciona que: “el modelo <<solitario>> del aprendizaje social, por muy util que sea
para forzarnos a buscar estructuras y procesos internos no es suficiente” (Bruner, 1983:
184). En sintesis, para Bruner (1983) la forma en la que el nifio se acerca al modo
convencional de hacer peticiones y referencias se da a través del Dispositivo de
Sistema de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje (SAAL), es decir, el apoyo que

proporciona el adulto en los formatos de atencién conjunta™®.

Asimismo, Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) y Tomasello (2008) no
concuerdan con el planteamiento de Bates (1976). Para estos autores, los infantes que
realizan gestos deicticos ven al adulto como un agente intencional con estados
atencionales y mentales propios, no como una herramienta. Desde este punto de vista,
la emergencia de los gestos comunicativos y los simbolos linglisticos dependen de las
mismas intenciones comunicativas (compartir, informar, pedir), bases interactivas
(interaccion social en formatos) y bases cognitivo-sociales (intencionalidad conjunta,
atencion conjunta, imitacion con inversion de roles. En esta perspectiva, la estructura

del gesto deictico desde el punto de vista del emisor seria “yo quiero que tu atiendas a

'8 Estos planteamientos se basan en Searle (1969).
19 véase capitulo 1.
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X por alguna razon relevante para nuestra experiencia compartida” y para el receptor “él
intenta que yo atienda a x por alguna razén relevante para nuestra experiencia
compartida®®?!. En contra de este modelo complejo, otros autores argumentan que el
gesto infantil se desarrolla a través de condicionamiento asociativo, pues los primates
no humanos y los autistas pueden aprender el gesto de esta forma (Elgier y Mustaca,
2009).

Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) y Tomasello (2008) coinciden con Bruner
(1983) en que la interaccion social en formatos de atencién conjunta impacta en la
convencionalizacién de las funciones protoimperativa y protodeclarativa, puesto que los
gestos deicticos en si mismos no significan nada, sélo toman significado en contexto.
Por tanto, para que el nifio produzca y comprenda de manera correcta los gestos
deicticos es necesario que esté involucrado y familiarizado en un formato de atencién
conjunta en el que hay intenciones; se despliegan medios para conseguir los objetivos
deseados; hay experiencias compartidas para reconocer lo sobresaliente de la situacion

e identificar el conocimiento compartido.

También, Tomasello (2008) difiere con Bates (1976) en que las funciones
protodeclarativa y protoimperativa de los gestos deicticos infantiles presentan matices.
Tomasello (2008) considera que este tipo de gestos expresan las siguientes funciones:
declarativas como expresivas, declarativa como informativa y los imperativos, que son
un continuo que va de imperativos mas individuales a imperativos mas cooperativos. En
este punto de vista, no se considera que alguna de las funciones surja antes que la

otra.

En las declarativas como expresivas, el nifio quiere compartir con el adulto la
emocion que le causo algun objeto o evento. Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007)
critican el planteamiento de los primeros estudios de gestos infantiles que sefialaban
gue los gestos declarativos infantiles tenian valor de verdad y que eran analogos a la
oracion “el gato esta en la estera” (Bates, Camaioni y Volterra, 1975 apud Tomasello,

Carpenter y Liszkowski, 2007). Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) argumentan

% |a convencionalizacién se refiera a gue las sefiales se van convirtiendo en sefiales formales

compartidas de manera intersubjetiva.
L Este planteamiento se basa en Grice (1975).
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gue los nifios sefialan cuando observan un objeto interesante, se emocionan y quieren

compartirlo con el adulto y que esto no tiene un valor de verdad.

Asimismo, el estudio de Liszkowski, Carpenter, Henning, Striano y Tomasello (2004),
gue anteriormente se presentd, aporta evidencia de que el nifio de 12 meses sefala

porque desea compartir el objeto y la emocion que éste le causa.

Por otra parte, en las declarativas como informativas, los nifios quieren que el adulto
conozca cosas que considera que de alguna forma son importantes para el adulto.
Liszkowski, Carpenter y Tomasello (2008) realizaron un estudio a nifios de 12 meses
para verificar si el nifio era capaz de realizar un gesto apropiado en relacién con el
conocimiento o ignorancia que el adulto tenia sobre el lugar donde estaba un objeto que
se cae. Los resultados de este estudio demostraron que los nifios de 12 meses sefalan
mas cuando el adulto no sabe donde se encuentra el objeto que cuando el adulto ha
visto que se cae el objeto. Este estudio demuestra que los nifios le ayudan al adulto y le
dan informacion cuando la necesitan. Asimismo, demuestra que los nifios de 12 meses
pueden entender los estados mentales de otras personas e identificar lo que conocen o

ignoran.

En el caso de las peticiones, Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) las
identifican como un continuo que va de algo como pedir-obligar a algo como pedir-
sugerir. En este caso, tampoco se considera que los nifios usen a los adultos como

herramientas.

Por otro lado, Tomasello (2008) concuerda con Camaioni (1997) en que los gestos
con funcion protodeclarativa requieren de la capacidad de representar e influenciar el
estado atencional de otra persona acerca del mundo y, al mismo tiempo, la
representacion de que la otra persona es capaz de entender las intenciones
comunicativas. Sin embargo, estos autores difieren en el caso de los gestos
protoimperativos. Camaioni (1997) describe que el nifio solo intenta influir en el
comportamiento del adulto y modificar el estado del mundo, la comprensién es practica

(fisica-causal).

Camaioni (1997) plantea que la funcion protoimperativa surge con tres meses de

anticipacion porque la estructura del protodeclarativo es mas compleja. Esta idea la
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sostiene con el estudio y la comparacion de chimpancés, nifios autistas y nifios con
desarrollo tipico. Mediante este analisis, Camaioni (1997) demuestra que los nifios
autistas y los primates no humanos pueden realizar peticiones, pero es dificil que
realicen gestos referenciales porque los gestos protodeclarativos tienen una estructura

mas compleja.

En la tabla 2 se presenta la comparacion entre la comunicacion gestual de las tres
poblaciones: chimpancés, autistas y nifios con desarrollo tipico, tomando en cuenta los
participantes que se involucran, la distancia fisica, el contacto visual y la funcion del
gesto.

Tabla 2. Caracteristicas de la comunicacion gestual

Infantes humanos Primates no humanos Nifios autistas
a. triadicos a. diadicos a. triadicos
b. a distancia b. con contacto fisico b. aveces con contacto
c. usualmente C. no envuelven fisico pero también
envuelven contacto contacto visual y realizan algunos con
visual y alternan la alternancia de mirada distancia
mirada d. sirven sélo para la C. enocasiones
d. sirven para funciones funcién imperativa envuelven contacto
imperativas y visual y alternancia de
declarativas. mirada
d. sirven sélo para la
funcién imperativa

*Fuente: Camaioni (1997).

En el caso de los primates, especificamente los gestos de los chimpancés, se ha
observado que se caracterizan por ser diadicos, sirven para atraer la atencion de los
otros sobre ellos mismos, el propdsito de su uso es solamente imperativo, son
ritualizados y necesitan de contacto fisico. Los gestos de los chimpancés en la
comunicaciéon espontanea son de dos tipos: los “atractores” que se realizan para hacer
gue otros los miren y los de acciones incipientes que sirven para iniciar una secuencia

interactiva especifica (Tomasello, 1994 apud Camaioni, 1997).

Por otra parte, en lo que concierne a los chimpancés entrenados linguisticamente en
laboratorio, Rumbaugh Savage, Rumbaugh Dune y Boysen observan que:
Incluso sometidos a un entrenamiento linglistico intensivo, han permanecido
en el nivel de comunicacidén que poseen naturalmente, el de ser capaces de

indicar de forma general que desean que otro realice algo en o para ellos,
cuando existe un referente Unico y no ambiguo [...] Cooperar, atender a, y
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dar objetos entre un conjunto, cada uno a partir de una peticion simbdlica,
son conductas que no se encuentran normalmente en los simios” (Rumbaugh
Savage, Rumbaugh Dune y Boysen,1980: 95)

Tomasello (1999) también comparte este punto de vista sobre los monos culturizados
y menciona que, aun con entrenamiento, los primates no humanos no sefialan con el
Unico proposito de compartir ni realizan actividades que implican cooperacion y

enseflanza.

De igual manera Gémez (2004) alude a los estudios sobre chimpancés salvajes y en
cautiverio y sefiala que los gestos que realizan los chimpancés no son referenciales?.
El Unico sefalamiento que se ha observado para dirigir la atencion de alguien a un
objetivo externo es la peticidbn de comida; no obstante, en este caso no se sefala sélo
para compartir la atencion sino para hacer que el otro haga algo. Entre los estudios
sobre chimpancés, Gémez (2004) presenta el de un chimpancé llamado Nim Chimpsky.
Nim Chimsky fue un chimpancé criado por Terrance (1979) (apud GOmez, 2004) para
contraponer el argumento, a la teoria innatista, de que los primates no humanos eran
capaces de aprender gestos y combinarlos. Este chimpancé a pesar de que fue capaz
de aprender gestos manuales y combinarlos, se observé que solo los hacia con el
objetivo de conseguir comida.

Gbémez (2004) apoya la idea de que los primates no humanos son incapaces de
hacer gestos protodeclarativos, aunque a diferencia de Camaioni (1997), reconoce que
algunos primates no humanos si establecen atencién conjunta. Gémez (2004) hace una
revision de estudios que realiz6 con gorilas jovenes criados por humanos (Gémez,
1990, 1991, 1992 apud Gbémez, 2004). Aunque los gorilas desarrollaron diversos tipos
de gestos para hacer peticiones y gestos especificos para atrapar la atencion del
humano, no hicieron gestos con funcion protodeclarativa. Gomez (2004) argumenta
que:

Los simios parecen entender que, para dirigir la accion de otros hacia un

objetivo, primero tienen que captar su atencidén. Quizas pueden incluso saber
que el dirigir la accion viene acompafiado inevitablemente de dirigir la

2 Cabe sefialar que Gomez (2004) plantea la hipétesis de que quiza las vocalizaciones de los
chimpancés funcionan de manera referencial como una especie de “gesto oral” pero que generalmente
se ha estudiado esta capacidad en la modalidad gestual, por lo tanto es necesario mas investigacion al
respecto.
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atencion, pero su propia atencidén parece centrarse primariamente en guiar
las acciones de otros hacia el objetivo, y solo de manera secundaria o
subordinada en guiar su atencidén. Esto explicaria por qué no muestran
comportamientos “protodeclarativos”, cuyo objetivo primario es dirigir la
atencion de los otros hacia los objetivos (Gomez, 2004: 266).

Con base en estos estudios, se puede ver que los primates no humanos, a pesar de
tener un entendimiento avanzado sobre la agentividad causal del otro y ser capaces de
atrapar la atencion del humano para conseguir un objetivo, presentan problemas en los
gestos declarativos triadicos, pues todas sus acciones se orientan a obtener algo y no a
compartir la experiencia. Esto se debe a que, en las conductas declarativas, se necesita
identificar al otro no s6lo como agente causal sino como agente atencional o como
“agente de contemplacién” con el que se puede compartir la experiencia. En relacion a

esto, Gomez (2004) menciona que:
Los humanos poseemos ciertas adaptaciones especificas para este tipo de
comunicacion referencial, la mas notable de las cuales es el gesto de sefalar
y los mecanismos motivacionales necesarios para realizar gestos
“protodeclarativos” mientras que los simios, cuando se encuentran en una
situacion que demanda comunicacion referencial, tienen que inventar gestos
referenciales (por ejemplo, tomar y dirigir la mano) y se mantienen

fundamentalmente interesados en las funciones de pedir y dirigir (GOmez,
2004: 267).

Respecto a los nifios autistas, se ha observado que se caracterizan por tener “una
alteracion de la comunicacion, un trastorno de la interaccion mas que de la accion o, Si
se quiere, una perturbacion de la interconducta mas que de la conducta” (Riviére, 1983:
20). Por consiguiente, resulta mas problemético para los nifios autistas realizar gestos
protodeclarativos, puesto que en ellos no se realiza propiamente una accion que
cambie el estado del mundo, sino que estos gestos tienen la intencion de interactuar

con el otro para compartir la experiencia.

Camaioni, Perucchini, Muratori y Milone (1997) estudian a tres nifios con autismo
para analizar la comprension y la produccién del gesto de sefalar con funcién
protodeclarativa y protoimperativa. El estudio mostré que estos nifios son capaces de
hacer peticiones con acciones ritualizadas y con gestos de peticion, pero los gestos
referenciales son escasos en la produccién. Los resultados de este estudio son

compatibles con lo que menciona Camaioni (1997) sobre la capacidad de los nifios
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autistas de ver a los humanos como agentes de accion pero no como agentes de

contemplacion que poseen estados psicoldgicos independientes.

No obstante, aunque en general hay consenso sobre la dificultad de los autistas para
producir y comprender gestos declarativos, también se ha encontrado que los nifios
autistas tienen problemas con los imperativos. Gomez, Laa y Phillips (1993) realizaron
un estudio en el que comparan las conductas para obtener un objeto de 16 nifios con
desarrollo tipico y 16 autistas. La conclusion de la investigacion de GOmez, Laa y
Phillips (1993) es que los autistas muestran dificultad en conductas comunicativas que
tienen el objetivo de establecer la atencién conjunta (protodeclarativos) y también,
aungue en grado menor, cuando la atencién conjunta es usada para obtener un fin
(protoimperativos), es decir, aquellas peticiones en las que se considera al otro como
sujeto y no como herramienta. Los resultados de este estudio demuestran que existen
diferentes tipos de peticion y esto transforma el concepto tradicional de los gestos

protoimperativos que eran definidos como:

Un gesto mas instrumental que comunicativo, en el sentido de que puede
desarrollarse a partir de una comprension esencialmente fisico-mecéanica de
los demas (usando su cuerpo para conseguir cosas) o a partir de la simple
deteccién de relaciones de dependencia (o contingencia) entre los actos
propios y la conducta de otras personas (Gomez, Laa y Phillips, 1993: 72).

GOmez, Laa y Phillips (1993) identifican que las peticiones pueden realizarse de
distinta forma de acuerdo a la concepcion que se tiene del otro: considerar a la persona
como objeto, se aprovechan sus propiedades fisico-mecanicas; la persona como
agente, que implica considerar al otro capaz de obrar por si mismo; y la persona como
sujeto, que incluye la atencion conjunta, entendimiento de la conexién causal entre
gesto-receptor y alternancia de mirada entre el objeto e interlocutor (Gémez, Laa y
Phillips, 1993). Este ultimo tipo de peticion, que considera a la persona como sujeto,
tiene una estructura mas parecida a la funcion declarativa. Este estudio concuerda con
la propuesta de Tomasello (2008) de que el protoimperativo es un continuo que va de

motivos individuales a motivos cooperativos.

En resumen, con la revision de los puntos de vista sobre las funciones que se
presentan en los gestos deicticos se concluye que hay protoimperativos que tienen una

estructura mas sencilla y que solo necesitan del entendimiento fisico-causal del otro,
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mientras que otro tipo de peticiones tienen motivos mas cooperativos y
estructuralmente se parecen mas a los gestos protodeclarativos. Con base en esto, se
puede plantear la hipétesis de que el protoimperativo que considera al otro como objeto
surge primero porque solo se basa en el entendimiento de la causalidad, mientras que
los demas gestos protoimperativos y los protodeclarativos pueden aparecer mas
adelante en el desarrollo infantil. Sin embargo, hace falta evidencia experimental para

comprobar esta hipétesis.

Por otra parte, cabe destacar que la ausencia de gestos protodeclarativos en autistas
y en primates no humanos puede mostrar la estrecha relacion entre los gestos

protodeclarativos y la comunicacion linguistica, como menciona Riviére (1983):

La presencia de protodeclarativos constituye un indice de desarrollo de una
auténtica intencion de comunicarse, ya que mientras emplea
protoimperativos, la intencion primaria del nifio es lograr el objeto que sea,
conseguir aquello que pide, mientras que cuando declara (o protodeclara) lo
qgue se quiere es, precisamente, comunicarse, mantener la experiencia social
fundamental de compartir con otro la atencién y el interés y/o transmitir
informacion predicativa (o, si se quiere, pre-predicativos) acerca de los
objetos, acontecimientos y relaciones (Riviére, 1983: 18).

Ahora bien, una vez presentadas las funciones comunicativas que se manifiestan por
medio de los gestos deicticos, en seguida se caracteriza y se describe el desarrollo de

los cuatro gestos de este tipo: pedir, mostrar, dar y sefialar.

2.2.2.2 Desarrollo de los gestos deicticos.

El objetivo de los gestos protoimperativos es “modificar la conducta del otro para que se
satisfaga un deseo” (Serra, et al., 2000: 503). Para realizar la peticion se necesita
indicar que se quiere algo y qué se quiere (Bruner, 1984). Se han distinguido tres tipos
de gestos con funcién imperativa: el gesto de peticion de objeto, de peticion de accién y

de peticidon de invitacion (Bruner, 1983).

En la peticibn de objeto, los nifios desean obtener algo que el adulto posee. La
accion del nifio es dirigirse hacia el objeto e intentar tomarlo (Owens, 2003). Al principio,
el nifio sélo observa el objeto y hasta los nueve meses alterna la mirada entre el objeto
y el adulto (Bruner, 1986).
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Posteriormente, aproximadamente a los 18 meses, el nifio comienza a pedir objetos
ausentes y también realiza peticiones de ayuda. Una de las estrategias para especificar
los objetos ausentes, cuando el nifio no tiene todo el I1éxico para indicarlo, es sefialar o
decir la palabra del lugar donde normalmente se encuentra el objeto. Cuando el
vocabulario del infante aumenta, la gesticulaciébn desaparece o primero se dice la

palabra y luego se gesticula (Bruner, 1983).

Bruner (1984) menciona que para indicar objetos distantes o ausentes es necesario
gue el nifio tenga la capacidad de comprender contextualmente palabras como: tl/yo,
esto/eso y aqui/alli. Posteriormente, el nifio utiliza etiquetas verbales, generalmente
sustantivos, para indicar el objeto que quiere; en este punto del desarrollo de la
peticion, la madre le pide al nifio que especifique lo que desea, que haga peticiones que

de verdad necesite y que comprenda cuando no puede satisfacerlo.

Por otro parte, el gesto de peticién de invitacion o peticién de actividad conjunta es
utilizada para solicitar la interaccion del adulto en algun juego o actividad. Estas
peticiones “consisten en que el nifio pida al adulto que comparta con él una actividad o
experiencia (...) son la forma mas ludica de peticion, y, por eso mismo, dan lugar a una
gran cantidad de lenguaje de considerable complejidad” (Bruner, 1984: 111). Este tipo
de peticiones es de gran importancia porque genera un escenario en el que adulto y

nifio participan conjuntamente, intercambian turnos y negocian.

En cuanto a la peticiébn de accion, el nifio necesita de la accion del adulto para
obtener lo que desea (Serra et al., 2000). Estas peticiones surgen alrededor de los 17 o
18 meses, ya que necesitan de la comprension de “los argumentos de la accidn: quién
la realiza, con qué instrumento, en qué lugar, para quién, sobre qué objeto, etc.” (Parisi
y Antiucci, 1976 apud Bruner, 1984).

En la peticion de accién o de apoyo, el nifio lleva las tareas incompletas al adulto
para que éste las resuelva. Existen dos formas en las que el nifio le entrega la tarea al
adulto: “Una es un procedimiento locativo: se indica donde esta el problema, tocando
una parte rota o faltante. La otra es instrumental, se propone un instrumento necesario

para hacer la reparacion” (Bruner, 1983: 108).
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Con base en lo anterior, se observa que el gesto de pedir requiere que el nifio tenga
conciencia de intencionalidad, atencién conjunta y que reconozca al adulto como

agente capaz de modificar la situacion y ayudarlo a conseguir sus deseos.

En sintesis, el desarrollo de la peticion comienza gracias a la capacidad interpretativa
del adulto. Como se sefalé anteriormente, la primera herramienta que tiene el nifio para
pedir es el llanto. Sin embargo, con el surgimiento de los gestos protoimperativos, el
infante es capaz de referirse a lo que desea con mayor claridad y, en una etapa mas
tardia, cuenta con estrategias para pedir cosas ausentes. De modo que, con el
desarrollo del gesto de peticibon también se observa el camino hacia la

convencionalizaciéon de las sefales comunicativas.

Por otra parte, el gesto de dar se caracteriza por soltar un objeto en la mano del
adulto (Owens, 2003). Dentro de este gesto se observan tres conductas distintas: “a)
dar algo que se tiene en la mano; b) coger un objeto y darlo a un adulto
inmediatamente; y ¢) cruzar la habitacion para buscar un objeto y déarselo al adulto”
(Clemente, 1995: 138).

A diferencia del gesto de dar, en el gesto de mostrar no se suelta el objeto en manos
del adulto, aunque es posible que el gesto de mostrar termine en el gesto de dar. Este
gesto tiene la intencion de compartir la experiencia con el adulto y se produce alrededor
de los ocho o nueve meses de edad. La accion que se realiza es que el nifilo muestra
un objeto que tiene en la mano o agarra un objeto y lo ensefia a su interlocutor
(Clemente, 1995).

En lo que concierne al gesto de sefalar, éste se distingue de mostrar y dar porque,
ademas de ser comunicativo, marca e indica la distancia del referente, pues se realiza sin
contacto fisico directo (Bates, Thal, Fenson, Whitesell y Oakes, 1989). Este gesto
también se caracteriza por tener diferentes significados. Gomez (2004) indica que “esta
es una caracteristica extremadamente Util del gesto de sefalar; puede utilizarse para
hacer referencia (dirigir la atenciéon de otros) a multitud de cosas, mientras que las

palabras individuales tienen un significado mucho mas restringido” (Gémez, 2004: 256).

Algunos de los significados que se presentan en el sefialamiento infantil son los

siguientes: el nifio sefiala un objeto o0 acontecimiento que atrapa su interés y que quiere
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compartir con el adulto (Owens, 2003); el nifio sefiala porque quiere que los otros
conozcan O sepan cosas- éste es el caso del declarativo informativo- (Tomasello,
Carpenter y Liszkowski, 2007); los nifios sefialan para hacer referencia social, ven un
objeto, lo sefialan y posteriormente miran al adulto para verificar su reaccion (Cole,
1999), en este caso, el nifio considera al adulto como una fuente de informacion sobre
las entidades externas (Camaioni, 1997); y los nifios también pueden sefalar para
realizar alguna de las peticiones que se mencionaron anteriormente. Ademas de estos
motivos, Liszkowski, Carpenter y Tomasello (2007) aportan evidencia de que los nifios de

un afo tienen la capacidad de sefalar a referentes ausentes con funcion declarativa.

Respecto a la sefalizacion especifica del dedo indice Cyrulnik (1995) realizé un
estudio en el que nifios se sitdan frente a un objeto que no esta al alcance de su mano.
Los nifios sefialaron sélo con el dedo indice en el décimo y onceavo mes. El desarrollo
de este gesto también ha sido estudiado por Tomasello (1999) y Bruner (1983).
Tomasello (1999) plantea que no se conoce empiricamente mediante qué proceso de

aprendizaje el nifio sefiala. Tomasello (1999) plantea la hipétesis de que:

Poco después del primer cumpleafios, los infantes empiezan a aprender por
imitacibn a sefalar para otros (tanto si anteriormente realizaban un
sefialamiento ritualizado como si no lo hacian), y que este es el momento en
que aprenden la convencion o el artefacto cultural de sefialar, en el sentido
de que comprenden su significado intencional y atencional (Tomasello, 1999:
116).

La hipétesis de Tomasello (1999) es que los nifios pueden realizar el gesto de
sefialar para dirigir su propia atencion y si el adulto responde al gesto, éste puede
ritualizarse; pero hasta ese momento, el infante sélo entendera el gesto desde su
perspectiva y si el adulto sefiala, no comprendera que tiene la intencién de dirigir su
atencion. Antes de los diez meses, cuando un adulto realiza el gesto, los nifios solo
miran el final del dedo, no reconocen el gesto de sefialar como simbolo, que se realiza
con la intencion de que la atencion se dirija hacia un objeto o situacién externa que

desea ser compartida (Clemente, 1995).

Ahora bien, para que el sefialamiento se configure como deictico, se requiere que “el
infante no se limite a remedar a un adulto que extiende su dedo; [sino que] comprenda

realmente y trate de reproducir el acto intencionalmente comunicativo del adulto,
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incluyendo tanto los medios como el fin” (Tomasello, 1999: 115). De manera que para
ejecutar la sefalizacion, se necesita que el nifio realice la imitacion del gesto adulto y

comprenda sus intenciones comunicativas.

De ahi que, puede ser que esta sefial se presente anteriormente pero sin ser
comunicativa; para que lo sea, el nifio debe estar acompafiado por alguien mas que le
preste atencion, el objeto debe situarse a una distancia considerable y se tiene que
alternar la mirada entre adulto y objeto, asegurandose de que se comparta la atenciéon
(Clemente, 1995). En concordancia con esto, Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007)
plantean que los bebés de tres meses son capaces de sefialar; sin embargo, no
sefialan a otros comunicativamente porque para realizar el gesto de manera
comunicativa es necesario entender de alguna manera la siguiente estructura: €l intenta
gue yo atienda a x (quiere que los dos sepamos esto) por alguna razon relevante para
nuestro contexto compartido. Los nifios de tres meses no comprenden las intenciones,
ni son capaces de establecer formatos de atencion conjunta para entender esta

estructura.

Ademas, una cuestion importante, que sefiala Tomasello (1999), es que para que
este tipo de gestos sean verdaderos simbolos, los nifios deben haber visto al adulto
sefalar con estas funciones e imitar el acto de manera inversa, es decir, cambiando el
rol de los participantes. No se trata de una imitacion en la que, Unicamente, se copia el
acto, el nifio tiene que imitar el gesto pero en vez de hacerlo para él, como hizo el
adulto, tiene que dirigirlo al adulto, es decir, tiene que cambiar de rol comunicativo.

Siguiendo en el mismo orden de ideas, Bruner (1983) apunta que para que el nifio
realice el gesto de sefialar es necesario que lo haya visto y entienda el significado
comunicativo de la sefial. Bruner observo el desarrollo de dos nifilos en sus primeros
dos afos de vida y pudo notar que antes de producir el gesto, los nifios lo vieron en el

adulto un mes o dos meses antes. Ademas Bruner también menciona que:
Sefialar no parece ser una amplificacion o una modificacion de alcanzar,
incluso del alcanzar convencionalizado, sin esfuerzo, por el cual el nifio

indica un objeto que desea obtener para €l sin practicamente moverse para
alcanzarlo (Bruner, 1983: 74).
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Igualmente, McNeill (1992) marca la diferencia entre el gesto de alcanzar y el gesto de
sefalar. La distincion radica en que, en este ultimo, el nifio incluye claramente al adulto

en la comunicacién del gesto.

Con lo anterior, se ha visto que la produccién del gesto de sefialar implica que el nifio
comprenda la intencién con la que este acto se realiza. Pero ademas de eso, Liebal,
Behne, Carpenter y Tomasello (2009) indican que el infante no sélo debe percibir que el
adulto quiere dirigir su atencién sino que, también, necesita entender por qué el adulto
dirige la atencion hacia ese objeto o situacion. Esta lectura interpretativa muchas veces
resulta ambigua, pues no basta con el gesto para saber sobre qué parte del objeto,
especificamente, se esta llamando la atencion. Para que estas intenciones se
comprendan, se necesita tener la capacidad de ponerse en el lugar del otro, compartir la

experiencia y saber la informacion que se comparte con el interlocutor.

Behne, Carpenter y Tomasello (2005) hicieron dos estudios para verificar como los
nifios de 14 y 18 meses son capaces de reconocer la intencidbn comunicativa de sefialar.
El primer estudio se realiz6 mediante el juego de esconder-encontrar. Los resultados
indicaron que tanto los nifios de 14 meses como los de 18 son capaces de reconocer que
el sefialamiento tiene un beneficio para ellos y que esta accion es relevante en el

contexto de la actividad compartida.

El primer estudio fue criticado porque se planteaba la hipo6tesis de que el nifio ya
dirigia de antemano la atencién a los contenedores y que, ademas, la recompensa que
obtenia era la principal causa de la respuesta del nifio. Asi que, en el segundo estudio, la
tarea consistia en que el nifio respondiera dependiendo de si el experimentador que
sefialaba habia compartido alguna experiencia con él; si era asi, éste podria facilmente
interpretar el gesto del adulto. Los resultados mostraron que los infantes de 14 y 18
meses estan capacitados para usar la experiencia compartida para identificar al referente
y para interpretar las intenciones de los otros en el acto comunicativo (Liebal, Behne,

Carpenter y Tomasello, 2009).

Mediante la observacion del desarrollo del gesto de sefalar, se identifica la
complejidad de este acto, pues no soélo se trata de la simple accion de estirar la mano

para alcanzar algo, sin esperar la ayuda de alguien o de producir una accion esperando
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producir el efecto cotidiano de que el adulto intervenga; el gesto de sefializacién, por el
contrario, necesita de una lectura del contexto y de las intenciones que subyacen a dicho
acto. La sefalizacion deictica implica el reconocimiento de las propias intenciones, los
medios para conseguir que se cumplan y la coordinacién de los deseos propios con los

intereses del adulto para que, en conjunto, se logre el objetivo deseado.

De modo que, si el gesto de sefialar es producido por el nifio, éste debe ser capaz de
dirigir la atencion del adulto sobre el objeto o situacion que desea y, a su vez, debe lograr
gue el adulto comprenda por qué esta dirigiendo su atencion a ese elemento. Igualmente,
si el adulto es el que produce el gesto, el nifio debe seguir la sefial, atender sobre el
objeto que el adulto desea compartir y comprender la intenciéon que éste tiene cuando

dirige su atencion hacia el objeto.

En resumen, para que sea posible entender las intenciones que subyacen al acto de
sefalar, el nifio debe realizar una lectura de la situacion comunicativa y acudir a las
experiencias compartidas con el adulto; por esta razon es esencial que sea capaz de
mantener la atencion conjunta y que tenga conciencia de que los seres humanos son
entes intencionales y causales. Estas capacidades, como hemos visto, surgen a partir de
los nueve meses, por este motivo los gestos protodeclarativos del tipo dar, mostrar pedir

y sefialar son posteriores.

Con lo anterior, se ha visto que el gesto de sefialar no es un acto sencillo como podria
pensarse. Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) plantean que el sefialamiento
humano tiene caracteristicas Unicas, que son muy similares a las que tradicionalmente se
han identificado como propias de la comunicacion linguistica. Estos autores mencionan
gue lo primero que hay que tener en cuenta es que el sefialamiento en si mismo no
significa nada. Sefalar puede tener una variedad infinita de significados, puede indicar
diferentes perspectivas y cambiar dependiendo del contexto que se esté compartiendo,
de la misma forma en que los simbolos linglisticos pueden tener distintos significados de
acuerdo al contexto en el que se enuncian. Otro aspecto que se ha identificado como
exclusivo del lenguaje es que con éste se puede hacer referencia a entidades que no
estan presentes; sin embargo, se ha visto que los niflos pueden sefalar para indicar

objetos ausentes.
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En consonancia con la relacion entre el gesto de sefalar y el lenguaje, Mufieton y
Rodrigo (2011) encontraron que este gesto, igual que el lenguaje, se articula en un
sistema de turnos. A través del estudio longitudinal de 8 nifios entre uno y dos afios en
interaccién con sus madres, observaron que iniciar el turno en la conversacion
incrementa la probabilidad de realizar sefialamientos. Ademas con este estudio
corroboraron que el nifio y la madre son capaces de interpretar las diferentes funciones
del sefialamiento que Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) han identificado en

estudios de laboratorio.

Todas estas caracteristicas del sefialamiento refuerzan los argumentos de que para
gue el nifio comprenda y produzca el sefialamiento, necesita mas habilidades que el uso
de herramientas y los razonamientos asociativos. El que sefiala siempre invita al receptor
a que atienda a un referente por alguna razén, y para conocer esto, se necesitan varias
habilidades: compartir un marco de atencién conjunta; reconocer lo mas relevante de la
situacion y el conocimiento que se comparte; identificar que el otro y uno mismo son
seres intencionales; e identificar las intenciones cooperativas como pedir, informar y
compartir. La comprensiéon y produccion de gestos deicticos es una muestra de que los
nifios de 12 meses tienen estas habilidades.

De igual manera, el desarrollo de los gestos deicticos muestra que, con el paso del
tiempo, estas acciones se van perfeccionando. Los nifios se acercan, cada vez mas, a la
convencionalizacion de sus sefiales comunicativas. Finalmente, es necesario resaltar que
la mirada tiene un papel importante en todos los gestos deicticos, pues el contacto visual
con el interlocutor indica cémo el nifio involucra al adulto en sus acciones y como esta

pendiente de que la atencidon se esté compartiendo.

2.2.3 Gestos pantomimicos.

Los gestos pantomimicos, también llamados gestos simbdlicos, gestos nombre, gestos
palabra, gestos representativos y gestos simbdlicos primitivos son usados para sustituir
objetos, eventos o0 personas y se expresan a través de movimientos de la mano, el
cuerpo o expresiones faciales. Estos gestos tienen la caracteristica de ser imitados y de

hacer referencia a algo (Bates, Thal, Fenson, Whithesell y Oakes, 1989).
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Estos gestos pueden desarrollarse mediante dos mecanismos: imitacién y creacion
propia. El niflo puede imitar el gesto de un adulto proximo o, bien, puede inventar un
gesto y el adulto lo interpreta. Los primeros gestos suelen ser creacion propia, pero mas
adelante, el nifio prefiere imitar gestos del adulto (Farkas, 2007). Las caracteristicas
propias del gesto simbdlico son: estabilidad, el gesto debe repetirse de manera estable
en el tiempo; coherencia, el gesto debe relacionarse con el mismo objeto o situacion;
especificidad, el gesto debe relacionarse con un sélo concepto y no presentarse frente
a otros conceptos; y generalizacion, el gesto se usa de manera generalizada (ej. para
todos los tipos de perro y no para un perro en especifico) (Acredolo y Goodwyn, 1985
apud Farkas, 2007).

Iverson, Capirci, Caselli (1994)% clasifican a los gestos pantomimicos de acuerdo a
su significado: gestos convencionales que son definidos culturalmente y no representan
un objeto, por ejemplo decir que no o decir adids; gestos predicativos que describen
caracteristicas particulares de los objetos y las situaciones, como sacudir la mano
cuando algo estd caliente; y los gestos nominales que se refieren a un objeto
especifico, ya sea replicando la accion del agente con el objeto referente o copiando el
movimiento del referente mismo. En el primer caso, un ejemplo es tomar de una vaso, y

en el segundo, mover los brazos como péjaro.

Por otra parte, McNeill (1992) sefiala que estos gestos, de manera semejante a las
palabras, reflejan relaciones semanticas, las primeras relaciones son de agentes y
objetos, es decir, hay gestos que para aludir al referente representan la accion que el
agente hace sobre el objeto; mientras que hay otros gestos que representan
directamente al referente. Farkas (2007) plantea que

Cuando el nifio usa exitosamente un gesto simbdlico, nos esta indicando que
entiende el concepto o categoria o condicién en la cual se basa el gesto,
reconoce el conjunto de sonidos (palabra dicha por los padres) como

equivalentes a su gesto, y que obviamente ha configurado la funcién
simbdlica, ya que la aplica en su comunicaciéon (Farkas, 2007: 7)

23 |as etiquetas de significado predicativo y significado nominal, planteadas por estos investigadores,
mezclan el nivel semantico con el sintactico.
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Aproximadamente a los 12 meses, los nifios producen acciones que estan asociadas
a objetos especificos. Clark (2003) plantea que la mayoria de estos gestos no son
arbitrarios y que el mecanismo que utilizan los nifios para representar los objetos es la
metonimia (la parte por el todo); por ejemplo, para referirse a “shampoo”, tallarse la

cabeza, o para algo caliente, soplar.

Una de las cuestiones que han llamado la atencion es que los gestos pantomimicos
surgen en sincronia con los primeros nombres. Bates, Thal, Fenson, Whithesell y
Oakes (1989) consideran que estos gestos estdn mas relacionados con el lenguaje,
pues emergen cerca del mismo tiempo; los primeros gestos tienden a ser las primeras
palabras; y son estrechamente similares en el contenido o significado (vocabulario de
comida, bebida, vestido, bafio, etc.) (Bates y Dick, 2002). Ademas, las primeras
palabras y los primeros gestos al principio son parte de rutinas especificas y después
se van descontextualizando (lverson, Capirci, Caselli, 1994). De esta manera, los
gestos nombre y las primeras palabras componen el repertorio Iéxico del nifio (Clark,
2003).

Por otra parte, Bates, Thal, Fenson, Whithesell y Oakes (1989) sefalan que si el nifio
tiene la palabra del objeto utilizara menos el gesto correspondiente. Inversamente, si el
nifio tiene el gesto del objeto, inicialmente, lo usara mas que la palabra. Ademas,
mencionan que esto es compatible con el argumento de que los nifios, a esta edad, no
asocian dos palabras a un mismo referente; también concuerda con la regla de un
referente-un simbolo o una forma-una funcién. Estas observaciones se hacen a partir
de un estudio que correlaciona la comprension y la produccion de palabras con la

comprension y produccion de gestos en nifios de 13 a 15 meses.

En la tabla 3 se presentan algunos ejemplos de gestos pantomimicos; algunos de
ellos representan al objeto en si mismo. La mayoria de estos gestos tienen como
referente entidades animadas y otros enfatizan la accion del agente sobre el objeto

(normalmente estos gestos se refieren a entidades inanimadas).
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Tabla 3. Gestos pantomimicos

Referente Gesto Relacion semantica
Copa Poner la copa en los labios Accion del agente sobre el objeto
Bebé Abrazar y arrullar o mecer Accion del agente sobre el objeto.
Conejo Mover el torso hacia arriba y hacia abajo Objeto en si mismo.
Teléfono Ponerlo en el oido Accion del agente sobre el objeto
Mariposa Manos cruzadas moviéndose de arriba abajo | Objeto en si mismo.
Cuchara Ponerla en la boca (abrir y cerrar la boca, Accion del agente sobre el objeto.
acercar la mano a la boca)
Algo caliente Soplar Accion del agente sobre el objeto.
Tijeras Mover dos dedos abriendo y cerrando Objeto en si mismo.
Peine Peinarse el cabello Accién del agente sobre el objeto.
Cepillo de Cepillar los dientes Accién del agente sobre objeto.
dientes
Sombrero Ponerlo en la cabeza Accidn del agente sobre el objeto.
Chango Manos en las axilas y hombros arriba y Objeto en si mismo.
abajo
Algo grande Levantar los brazos Accion del agente sobre el objeto.

*Elaboracion propia. Ejemplos tomados de Bates, Thal, Fenson Whithesell, Oakes, (1989) y McNeill
(1992).

Ahora bien, sobre el desarrollo de los gestos pantomimicos, Farkas (2007), con base
en un estudio longitudinal de una nifia y su madre, reconoce que estos gestos van
aumentando de nivel de complejidad en relacion con el desarrollo del nifio.

Asi, los gestos iniciales son mas familiares, faciles de realizar, requieren
menos coordinacion, involucran menos partes corporales y se focalizan
principalmente en la cara. Posteriormente, los gestos iran siendo menos
familiares, requerirdn de mayor coordinacion, involucraran movimientos

corporales combinados e incluiran otras partes del cuerpo (principalmente
manos Yy dedos) (Farkas, 2007: 13).

Asimismo, en los gestos pantomimicos se observa una ruta de desarrollo que se
divide en: gestos pantomimicos con objeto presente, gestos pantomimicos con objeto

ausente y juego simbélico®*.

En un inicio los gestos pantomimicos se realizan con el objeto en la mano (Bates y
Dick, 2002). Entonces, los nifios utilizan las cosas como las usarian en la vida real, el

mecanismo que utiliza el infante es sacar a los objetos de sus contextos y evocarlos.

24 Es necesario sefialar que el juego simbdlico es una capacidad de representacion simbélica que tiene
objetivos ludicos mas que comunicativos. No obstante, se ha decidido incorporar el juego simbélico en el
desarrollo de los gestos pantomimicos porque muestra un grado mayor de representacion y cambio de
perspectiva, caracteristicas presentes en los simbolos linglisticos.
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Para Piaget (1959) en este momento, el nifio todavia no esta consciente de la ficcion de

las acciones hasta que se aplican los mismos esquemas a objetos nuevos.

Posteriormente, se realizan estos mismos gestos con el objeto ausente. Piaget

(1959) caracteriza a estas acciones como:

Gestos apropiados que imitan a los que acompafian normalmente una
accion determinada: pero la accion representada de este modo no tiene
nada de presente o actual y se refiere a un contexto o a una situacion
simplemente evocados, lo cual es efectivamente la marca de la
“representacion”® (Piaget, 1959; 113).

Cuando se realizan las representaciones de los objetos reales ausentes, Bates, Thal,
Fenson, Whithesell y Oakes (1989) destacan que estos gestos tienen caracteristicas
adicionales que los acercan mas a los simbolos linglisticos: se utilizan en la
comunicacién y su ejecucion tiene distancia con el objeto que el gesto nombre
representa. De este modo, los gestos pantomimicos con objeto ausente tienen un grado

mayor de representacion que los acerca al desarrollo vocal de nombrar.

La ejecucién de gestos pantomimicos con objeto ausente puede relacionarse con el
surgimiento de la “imitacion diferida”, descrita por Piaget (1959). En este tipo de
imitacion, el nifio tiene la capacidad de reproducir el modelo sin que esté presente,
después de un tiempo considerable de haberlo observado. Mediante la imitacion

diferida, el niflo evoca y trae al presente eventos u objetos percibidos con anterioridad.

En relacion a esto, Tomasello (1999) menciona que al principio los gestos
pantomimicos pueden ser acciones que los nifios imitan de los adultos, pero “llega un
momento en que los nifios comienzan a usar los objetos como simbolos, y no es
ocasional que esto ocurra en el mismo marco temporal —quizé con algun retraso— en

que tiene lugar la adquisicion de los simbolos linguisticos”( Tomasello, 1999: 162).

Después, cerca del segundo afio, los nifios usan una cosa como si fuera otra, por
ejemplo, peinan a una mufieca con un rastrillo, remueven el café con una ramita; estas
conductas son llamadas juego simbdlico (Cole, 1999). La caracteristica principal de

estas acciones es que los nifilos hacen que otro objeto sustituya al real o “hacen como

% En el original, Piaget emplea paréntesis angulares.
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que” se duermen o “como que” comen, etc. Entonces, los nifios representan el objeto o
el evento mediante un objeto nuevo o diferente, por ejemplo usan una taza como

sombrero, un platano como teléfono o se hacen los dormidos.

Cada una de las etapas del desarrollo de los gestos pantomimicos refleja diferentes
capacidades. En los gestos pantomimicos con objeto presente, se observa que el nifio
reconoce la funcion y el uso de los objetos y empieza a distinguir las relaciones de
agente-objeto; pero este reconocimiento se vuelve mas complejo y util para la
comunicacién cuando los gestos pantomimicos se realizan con el objeto ausente,
puesto que mediante ellos el nifio puede comunicar lo que desea o referirse a lo que
llama su atencién y quiere compartir con el adulto aunque no esté en el espacio

perceptivo.

Los gestos pantomimicos al ser mas especificos y compartidos, al menos por el
adulto préximo, logran reducir la dificultad de interpretacion de las acciones e
intenciones infantiles, permiten mayor interaccion y comunicacién entre adulto y nifio. El
punto de desarrollo de los gestos pantomimicos con objeto ausente es el mas cercano

al de los primeros nombres vocales.

Posteriormente, el surgimiento del juego simbdlico en el que se sustituye un objeto
por otro y se “hace como si” revela una mayor capacidad de representacion y se juega
con los cambios de perspectiva. Cuando se usa un objeto como si fuera otro, se saca al
objeto de contexto y se intenta que el otro interprete las cosas de una manera
especifica; en otras palabras, hay un cambio de forma de ver, de perspectiva. Ademas,
para que el interlocutor entienda que se esta “haciendo como si” es necesario que se

haga una lectura de las intenciones y del contexto en el que se interactla.

Si bien el juego simbdlico es una accion distinta y separada del lenguaje, permite
visualizar caracteristicas de representacion y cambio de perspectiva que también se
presentan en los simbolos linglisticos. El surgimiento del juego simbdlico demuestra
gue existen, ademas del lenguaje, otras actividades simbdlicas en las acciones

infantiles.

En sintesis, en este apartado, con la descripcion de la gestualidad infantil en los

primeros meses de vida es posible notar la presencia de los gestos en la interacciéon
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adulto/nifio. Asimismo, se observa la importancia del cambio de gestos diadicos a
gestos triadicos. El uso de gestos triadicos permite que la comunicacion entre infante y
adulto se intensifique, ya que desde ese momento el nifio es capaz de compartir la
experiencia con el adulto, cambiar su estado atencional y modificar el estado del

mundo.

Ademas, la existencia de gestos con funcidn comunicativa protodeclarativa y
protoimperativa pone de manifiesto que antes de que el nifio tenga los medios
linguisticos puede transmitir sus intenciones. Asimismo, se observé que la comprension
y produccioén de gestos con estas funciones involucra: intencionalidad conjunta; marcos
de atencidon conjunta; identificacion de lo relevante en la situacion comunicativa,

imitacién con inversion de roles; y reconocimiento de la experiencia compartida.

De igual manera, por medio de la revision de los diferentes puntos de vista entorno a
las funciones de los gestos y su clasificacion, se identific6 que los gestos con funcion
protoimperativa son un continuo que va de motivos individuales (considerar al otro
como agente causal) a motivos cooperativos (considerar al otro como sujeto). En el
caso de los gestos protodeclarativos, se observé que los nifios realizan gestos
protodeclarativos no solo para atraer la atencion del adulto, sino también para compartir
el objeto, la emocion y la informacién. De modo que es posible que los nifios sefalen
con funcion declarativa expresiva y con funcion declarativa informativa. En la tabla
siguiente se sintetizan las diferentes formas de clasificacion de la gestualidad infantil

que se presentaron anteriormente.
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Tabla. 4 Clasificacion de la gestualidad en la interaccién adulto/bebé segiin Bruner (1983), Bates et al. (1976, 1989) y Tomasello (1999, 2003, 2008)

Tipos de gestos Funcién de los gestos Caracteristicas de los gestos

Bruner (1986)

1) Gestos imitados en los primeros meses
(faciales y manuales)

1) primer medio de interaccién social

Los gestos imitados en los primeros meses son “respuestas sociales iniciales
congénitas en el nifio, producidas por una amplia variedad de signos efectivos
de la madre (...), que se convierten pronto en un sistema de unién
anticipatorio muy complejo que convierte lo bioldgico inicial entre la madre y el
nifio en algo mas sutil y mas sensible a las idiosincrasias individuales y a las
formas de practica cultural” (Bruner, 1983: 28)

2) Gestos deicticos

1) establecer referencia, compartir la
atencion.

2.2.1) peticion de objeto

2.2.2) peticién de accion

2.2.3) peticién de invitacion

El gesto de sefialar parte de un sistema primitivo de marcaje para seleccionar
lo mas notable.

El gesto referencial de peticion se realiza con la extension del brazo hacia el
objeto deseado con la mano abierta

El gesto de indicar esta vinculado con la peticién, el nifio utiliza este gesto
para sefialar lo que pide.

Bates et al

(1976 1989)

1) Gestos rutina.

Son parte de rutinas sociales, se imitan y
se usan en la comunicacion.

2) Gestos deicticos:
2.1) mostrar

2.2) dar

2.3) sefialar

1) Protodeclarativos

2.4) pedir.

2) Protoimperativos

3) Gestos nombre

1) Se usan en la comunicacién para hacer
referencia a objetos particulares.

Se usan en la comunicacién; se utilizan para establecer referencia externa a
objetos o eventos; se emplean para referirse especificamente a
individualidades o clases de objetos; se aplican con una distancia fisica del
objeto referente; se presentan y se adquieren con un sistema convencional de
simbolos y signos.

Tomasello
(1999,2003,
2008)

1) Gestos ritualizados

1)utilizados para lograr que se haga algo,
no involucran entendimiento de
intenciones.

Ritualizados: diadicos, imperativos, ritualizados.

2) Gestos deicticos (prototipos: sefialar y
mostrar)

1) compartir (compartir
actitudes con otros)

2) informar  (compartir
informacién)

3) Pedir (querer que otros ayuden vy
presten atencién a los objetivos propios)
3.1.El otro como agente causal-social
3.2.El otro como agente intencional
cooperativo

emociones 'y

con otros

3) Simbdlicos

Se utilizan en la comunicacién para hacer
referencia a un objeto ya sea metonimica
o iconicamente.

Deicticos y simboélicos: tridicos, involucran a un objeto externo, son
intencionales, tienen funcién imperativa o declarativa y se aprende por
imitacion.

*Elaboracion propia.
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Finalmente, el analisis de la funcion de los gestos infantiles y la comparacion con los
gestos de primates no humanos y nifios autistas demuestra que la capacidad de realizar
gestos protodeclarativos es especificamente humana y que su ausencia puede ser
indicador de algun problema en el desarrollo (como el autismo). No obstante, se debe
ser cuidadoso en las afirmaciones de este tipo, pues no siempre la dificultad o la falta
de gestos protodeclarativos origina problemas en el lenguaje. Un ejemplo de esto son
los nifios invidentes. Iverson, Tencer, Lany y Goldin-Meadow (2000) realizaron una
comparacion de los gestos y el habla de nifios ciegos con nifios que si ven. Los
resultados de esta investigacion sefialan que no parece haber ningun retraso en el
lenguaje de los nifios con deficiencia visual. Esto sugiere que el gesto no es un
prerrequisito para el lenguaje; no obstante, la importancia de los gestos triadicos radica
en que tienen caracteristicas que habian sido consideradas exclusivas de la
comunicacién linguistica: sirven para comunicar cosas que no estan presentes en el
espacio perceptivo, pueden comunicar diferentes perspectivas y tienen funcion
declarativa e imperativa. Las caracteristicas compartidas entre gestos y lenguaje
sugieren que ambos dependen de desarrollos cognitivos y sociales similares.

A continuacion, se seguira con la etapa en la que gestos y palabras convergen, pues
cuando emergen las palabras, los gestos disminuyen pero no desaparecen, sélo se

reajustan (lverson, Capirci y Caselli, 1994).

2.2.4 Combinacion gesto+palabra.
Los gestos también estan presentes en la transicion al uso de dos palabras, de los 18 a

los 20 meses. En este periodo, los niflos combinan gestos con palabras, lo que
demuestra que estan listos para incluir dos elementos de diferente modalidad
combinados para realizar una estructura mas compleja (Iverson, Capirci y Caselli, 1994;
Tomasello, Carpenter y Liszkowski, 2007). Las funciones que se presentan en las
estructuras de gesto-palabra se han clasificado con etiquetas semanticas y etiquetas

pragmaticas.
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El andlisis con etiquetas semanticas ha sido planteado por Volterra, Caselli, Capirci y
Pizzuto (2005), quienes indican que los nifios pueden realizar estructuras de

nominacion y predicacion con la estructura de gesto-palabra.

En concordancia con este punto de vista, Iverson, Capirci y Caselli (1994) estudiaron
a 12 nifos italianos a los 16 meses y a los 20 meses, en tres contextos distintos de
interaccion libre. Estos autores querian identificar qué funcién tenia el gesto en las
estructuras de dos elementos. La comparacion de los gestos en las dos etapas
demostré que a los 16 meses, los nifios usan gestos para suplir lo que no pueden
comunicar verbalmente; mientras que a los 20 meses, los infantes realizan
combinaciones de gesto-palabra, aunque los gestos y las palabras compartan dominios

semanticos iguales, el vocabulario gestual complementa mas que reduplicar.

En este estudio, se distinguieron tres funciones en las estructuras de gesto-palabra:
la de refuerzo, la de desambiguar y afadir informacién. En la de refuerzo, gesto y
palabra son equivalentes. El gesto refuerza la intencion del mensaje del nifio y ayuda a
expresar lo que no puede expresar claramente por medio de palabras. La funcién de
desambiguar se caracteriza porque los gestos no redundan informacion, sino que la
especifican, quitan la ambigiiedad y ayudan a identificar el referente de la oracion; casi
siempre son gestos deicticos mas una palabra. En cambio, en la funcion de afiadir
informacion, el gesto y la palabra se refieren a dos cosas diferentes y su combinacion

extiende el mensaje (Pizzuto, et al., 2000 apud Volterra, et al., 2005)%°.

Por otra parte, Tomasello, Carpenter y Liszkowski (2007) consideran etiquetas
pragmaticas para definir el papel del gesto en las primeras estructuras de dos
elementos y dividen las estructuras de gesto + palabra, en topico (informacion vieja y
conocida) y comentario (informacion nueva). De hecho, mencionan que la mayoria de
las veces el gesto de sefalar presupone un topico, es decir, un marco de atencion
conjunta y experiencia compartida; y sefalar funciona como comentario para indicarle al
receptor informacion nueva en la que debe poner atencion; otras veces, sefalar sirve

para establecer un nuevo tépico sobre cosas que después seran comunicadas. En

26 Véase apartado 2.1 para observar ejemplos de cada una de estas funciones. Las funciones de
gesto+palabra, de acuerdo con esta postura, son las mismas que para las estructuras gesto+palabra de
los adultos.
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relacion con esto, Bruner (1983) sefala que “el gesto de sefialar es parte de un sistema

primitivo de marcaje para seleccionar lo mas notable” (Bruner, 1983: 74).

En el mismo orden de ideas, Bates (1976) plantea que en un principio, cuando el
nifio esta en la etapa de una palabra no se codifica el tépico. EI medio ambiente
perceptivo-motor sirve como tdpico y la palabra es el comentario que el nifio hace sobre
éste. De modo que, cuando se utiliza s6lo un elemento, ya sea gesto o palabra, el nifio
normalmente lo usa como comentario y deja implicito en el contexto al tépico. Esta
estructura es parecida a algunas conversaciones informales entre adultos: cuando el
objetivo comunicativo es claro, por razones de economia, la gente codifica sélo la

informacion mas importante o necesaria y lo demas lo deja implicito en el contexto.

Asimismo, Bates (1976) explica el desarrollo de la estructura toépico/comentario y
comenta que, al principio, el nifio selecciona y codifica la informacion mas importante
porgue es la que atrapa su atencion y deja implicita la informacién menos relevante (el
tépico), porque es mas complicado gramaticalizar lo que esta presupuesto. Entonces,
Bates (1976) sefala que la distincidn entre topico y comentario en el habla temprana se
organiza en dos niveles: lo que es simbolizado y dicho y lo que es percibido y no dicho;
sblo hasta la etapa de dos elementos, el nifio es capaz de codificar la estructura
completa de tépico y comentario en una oracion. En estas oraciones, generalmente el
nifio pone al principio la informacién nueva e importante y después la informacion

conocida.

De modo que la gestualidad, ademas de ser el medio principal para que el nifio p
comunique sus intenciones antes de la adquisicion de los simbolos lingulisticos, en la
etapa de las primeras palabras, ayuda a que el mensaje linguistico del infante sea mas

eficaz en la comunicacion.

En el caso de los gestos simbdlicos, Farkas (2007) sefiala que, en la etapa en la que
se aprenden las primeras palabras, el nifio utiliza estos gestos en lugar de las palabras
que tiene dificultad para pronunciar y los utiliza para complementar su mensaje o para

darle énfasis.

Algunos autores como Bates y Dick (2002), y Volterra, Caselli, Caprici y Pizzuto

(2005) han visto a los gestos como indicadores de los hitos posteriores del lenguaje. En
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la Tabla 5 se presenta una sintesis de esta correlacion, desde el enfoque de Bates y
Dick (2002).

Tabla 5.Correlacion entre

gestualidad

Hitos del lenguaje Correlatos gestuales

6-8 Balbuceo candnico Movimientos ritmicos de
la mano.

8-10 Comprension de palabras Gestos deicticos y gestos
rutinas.

11-13 Produccion de palabras Reconocimiento de
gestos.

18-20 Combinacién de palabras Combinaciones gestos-
palabra y gesto-gesto.

24-30 Gramaticalizacién Secuencias de gestos

con orden arbitrario.

*Fuente: Bates y Dick (2002).

A partir de lo que se expuso en este capitulo se distingue que antes de que emerjan las

palabras, el gesto es el principal medio de comunicacion; cuando el nifio aprende las

primeras palabras, el gesto refuerza el mensaje o lo complementa; ademas, se divide la

informacion nueva de la compartida en gesto y palabra. Asimismo, se observé que los

gestos presentan intenciones comunicativas, pueden hacer referencia a objetos

ausentes y son sefales triadicas, caracteristicas que se habian considerado sélo

propias del lenguaje. Ahora bien, en el proximo capitulo se presentara de forma

detallada la relacion entre gestos y adquisicion del lenguaje.
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CAPITULO Ill. LAADQUISICION DEL LENGUAJE Y SU RELACION CON LA
GESTUALIDAD EN LA INTERACCION TRIADICA.

En los capitulos anteriores se mostraron evidencias de la interaccion triadica que
establecen los nifos con los adultos después de la “revolucidn de los nueve meses’,
asimismo, se documenté la presencia de gestualidad en estas interacciones. El
proposito de este capitulo es exponer en qué consiste la adquisicion del lenguaje y
cémo se vincula la interaccion triddica y la gestualidad con este proceso.

3.1 EL ESTUDIO DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE.
El estudio sobre la adquisicion del lenguaje ha atravesado una serie de enfoques que
buscan desentrafiar el misterio sobre la forma en la que el nifio en tan poco tiempo es
capaz de usar el lenguaje. Su estudio es importante porque, como mencionan Serra et.
al. (2000):
La adquisicion del lenguaje con lo que presupone e implica, pone en cuestion
practicamente todas las funciones mentales, y segun se conceptiuen se

seguira una opcion tedrica, psicolégica o linglistica distinta (Serra et al.,
2000: 15).

Las posturas tedricas mas importantes que han intentado explicar la adquisicion del
lenguaje son: el conductismo, el innatismo, el constructivismo, el funcionalismo y la

teoria pragmatico-social.

A grandes rasgos, el conductismo, cuyos principales exponentes fueron Bloomfield y
Skinner, explica la adquisiciéon del lenguaje centrandose en mecanismos como: el
refuerzo, la asociacion y la imitacion. Se considera que el estudio de la adquisicion
consiste en determinar las condiciones ambientales que hacen posible que estos
mecanismos operen (Rivero, 1993). Sin embargo, esta teoria no es capaz de explicar la
complejidad del proceso de adquisicion del lenguaje, entre otras cosas, porque no

explica la capacidad del nifio de producir y comprender frases nuevas.

Por otra parte, el innatismo, encabezado por Noam Chomsky, postula que el lenguaje
es innato. El nifio nace con un dispositivo de adquisicion del lenguaje (LAD) que
determina lo que puede ser una gramatica para cualquier lengua. Sin embargo, como
menciona Tomasello (2007), aun si el lenguaje fuera innato, de nada serviria para

comprender el proceso de adquisicion del lenguaje, ya que se trata de un innatismo
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filoséfico que se basa en una deduccion légica y no en cuestiones biolégicas o
genéticas. Unicamente, focaliza en la adquisicion de la sintaxis y no toma en cuenta las

cuestiones pragmaticas que son fundamentales en la comunicacion.

En cambio, la teoria constructivista encabezada por Piaget (1959) plantea que el
lenguaje se adquiere a través del desarrollo de ciertas habilidades y procesos cognitivos
gue deben ser aprendidos previamente. Cuando el constructivismo, se fusiona con la
teoria funcionalista, considera que los conocimientos culturales transmitidos por el

adulto permiten el desarrollo del lenguaje (Serra, et al., 2000).

En relacion con estas Ultimas teorias, surge la teoria pragmatico-social, postulada
por Tomasello (2003)%’, que considera que la adquisicién del lenguaje implica que el
nifo aprenda a expresar intenciones para interactuar con los miembros de su especie

de manera cooperativa.

Los puntos principales en los que focaliza esta teoria y la distinguen de otras
posturas son: 1) La importancia de la configuracion social del mundo en el que nace el
infante, lleno de patrones culturales de interaccién social; y 2) las habilidades socio-
cognitivas, principalmente la atencidon conjunta y la lectura de intenciones, que se

sincronizan para que el infante pueda interactuar en el mundo social (Tomasello, 2003).

A continuacion, se seguira con los planteamientos de la teoria pragmatico-social para
explicar el proceso de adquisicion del lenguaje, ya que esta teoria toma en cuenta los
elementos pragmaticos, sociales y cognitivos que coadyuvan a que el nifio aprenda a
comunicarse mediante simbolos linguisticos. Adema4s, el planteamiento de esta teoria
pone en evidencia dos hechos fundamentales: demuestra que el lenguaje surge
alrededor del primer afio y no antes, porgque éste se basa en la emergencia de
habilidades socio-cognitivas; y ademas corrobora que aprender el lenguaje es mas que
el simple hecho de asociar sonidos con experiencias (Tomasello, 2003). En los
apartados siguientes se hablara con mas detalle del modelo de adquisicion que

propone la teoria pragmatico-social.

27 Bruner (1983) y Nelson (1985) también apoyan esta teoria, véase Tomasello (2003).

78



3.2 LA ADQUISICION DEL LENGUAJE HUMANO COOPERATIVO.

El lenguaje es una institucién social (Saussure, 1916), un medio de interaccién que
permite la manifestacion, materializacion y negociacion de intenciones. Como menciona
Austin (1962) con las palabras se hacen cosas; por medio del lenguaje manipulamos la
atencion de los otros, expresamos nuestras intenciones y buscamos crear un efecto en
los deméas. Por tanto, “aprender a usar simbolos linguisticos es aprender a manipular,
influenciar, afectar el interés y la atenciébn de otro agente intencional con el que se

interactua intersubjetivamente” (Tomasello, 1999: 165).

Ahora bien, para comprender qué es lo que el infante adquiere, es necesario tener en
cuenta las caracteristicas del simbolo linguistico. Hay dos caracteristicas fundamentales
gue distinguen los simbolos linguisticos de las representaciones sensorio-motrices de
los primates no humanos y de los recién nacidos: que los simbolos linglisticos se
comparten de manera intersubjetiva (los interlocutores saben que comparten la
convencion) y que cada simbolo linglistico representa una perspectiva especifica de
alguna entidad (por esta razén se puede hacer referencia a una misma entidad de
distintas formas) (Tomasello, 1999). Esto es asi porque “la lengua es un producto social
gue representa, en cada caso, la forma de interpretar, comprender, producir y actuar en

un mundo determinado” (Palacios, 2010: 167).

Tomasello (2003) también sefala que el simbolo linglistico se distingue de otros
tipos de sefiales comunicativas animales porque: 1) los simbolos linglisticos no son
diadicos sino triadicos, es decir, se utilizan para dirigir la atencién y los estados
mentales a una entidad o evento externo; 2) Pueden utilizarse simplemente con funcion
declarativa, para compartir o para informar sin esperar una respuesta directa; 3) se

aprenden socialmente por medio de imitacion.

Respecto a la forma en la que se adquiere el lenguaje, Hockett (1957) menciona que
las convenciones de un sistema de comunicacién en un organismo se establecen por

dos mecanismos: la genética y la tradicion.
El ser humano cuando nace, no habla ninguna lengua. La lengua que llega a
hablar mas tarde es la que usan las personas que lo rodean ya sea que se

trate de la lengua de sus antepasados biolégicos o no, y si no lo es, sin que
ello afecte en lo mas minimo el grado de habilidad con que llegue a hablarla
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o el tiempo que requiera en aprenderla. Si como ocurre ocasionalmente, una
criatura se cria en absoluto aislamiento o entre animales, no aprende
ninguna lengua (Hockett,1957: 564).

En consecuencia, la interaccion social es un mecanismo indispensable para el
aprendizaje de la lengua y las convenciones comunicativas se establecen mediante la
tradicion. La transmision cultural de la lengua supone que

todos los seres humanos hemos recibido la lengua que hablamos como una
herencia del pasado que, ademds, de permitirnos la comunicacion con
nuestros semejantes nos hace depositarios también de la cultura y de la

vision del mundo de los seres que la utilizaron antes de nosotros, de nuestros
antepasados”’(Company Compay y Cuétara Priede, 2008: 23).

La transmisién cultural es uno de los quince rasgos definitorios que Hockett (1957)
destaca como caracteristicos del lenguaje humano. Otras diferencias importantes de la
comunicaciéon humana planteadas por Hockett (1957) son: los roles comunicativos
pueden intercambiarse; el sistema de signos esta determinado de manera arbitraria; el
codigo no esté limitado a situaciones especificas; y se puede hablar sobre entidades
gue estan fuera del espacio perceptivo o que no existen. No obstante, el rasgo mas
significativo o esencial de la convivencia humana y de su comunicacion es la
cooperacion, pues como menciona Pearce (1988):

Una caracteristica importante de lenguaje es que permite que los humanos
cooperen de formas extremadamente complejas. Por lo tanto, si se pudiera
demostrar que los animales cooperan de formas complejas y que esta
cooperacion depende de la comunicacion, entonces podriamos concluir que

los animales involucrados poseen algo semejante al lenguaje (Pearce, 1988:
353).

Hasta este momento, no hay algun estudio que demuestre que los animales, por
medio de la comunicacién, cooperen con sus congéneres de la misma forma que los
humanos lo hacen con el lenguaje y otros tipos de actividades sociales (Tomasello,
2008). Los humanos tienen una forma Unica de interactuar de manera social. La
comunicacion es una muestra clara de la cooperacion humana, como menciona Grice
(1975):

Las conversaciones exhiben, de forma tipica, ciertos rasgos que
conjuntamente caracterizan a las transacciones cooperativas: 1) que las
partes tienen algun objetivo en comudn inmediato(...); 2) que las

participaciones de los participantes han de encajar unas con otras, siendo
mutuamente independientes; 3) que de alguna manera (que puede que sea
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mas explicita, pero que es a menudo tacita) se reconoce por ambas partes
que, permaneciendo constantes todas las condiciones restantes, la
transaccion habria de proseguir con un estilo adecuado, a menos de que
unos y otros se pongan de acuerdo para darle fin (Grice, 1975: 517).

Esto significa que los interlocutores interacttan de forma cooperativa cuando
coordinan sus intenciones y el comunicador intenta que el receptor comprenda y, a su
vez, el receptor se esfuerza realizando inferencias o0 preguntado para comprender
claramente lo que el otro desea comunicarle. En otras especies animales, no se ha visto
gue se colabore de esta forma y que los animales pregunten para clarificar lo que el otro

intenta comunicarles (Tomasello, 2008).

Por consiguiente, cuando el niflo adquiere el lenguaje, se debe tener en cuenta que
otro aspecto que se esta adquiriendo es la funcién o intento de comunicacién (Bruner,
1983), el intento de comunicacién cooperativa, ya que el lenguaje implica mas que una

simple descodificacion de un codigo arbitrario. Pues si bien,

es cierto que una lengua es un codigo que empareja representaciones
fonéticas y representaciones semanticas de oraciones. Sin embargo existe un
vacio entre la representacion semantica de las oraciones y los pensamientos
realmente comunicados por los enunciados. Este vacio no se llena con mas
codificacién, sino con inferencias (Palacios, 2010: 181).

Entonces, cuando el infante aprende a hablar no sélo necesita saber qué significa lo
gue el otro dice, sino cudl es la intencidn que tiene cuando lo dice. Grice (1975) sefala
gue para identificar lo que el hablante dijo se necesita: a) saber a que persona se
refiere; b) cudl es la experiencia previa; c) el momento en el que se dijo la oracion; y d)
el significado de la frase en ese momento particular (Grice, 1975: 514). En otras
palabras, para que el nifio pueda conocer las intenciones comunicativas de los
hablantes, necesita interactuar de forma cooperativa con el interlocutor, recurrir a la
experiencia compartida, identificar intenciones y compartir la atencion. Del mismo modo,
es necesario que se identifique que el interlocutor comparte estos conocimientos y

también actua de forma cooperativa.

Por tanto, la comprensién del otro como agente cooperativo se compone de: a)
intenciones comunicativas que se comparten con los otros y forman expectativas
mutuas acerca de los motivos de cooperacion, b) habilidades cognitivas para conformar

intenciones conjuntas y atencidon conjunta con los otros (Tomasello, 2008). A
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continuacion se presentaran las intenciones comunicativas, las bases interactivas y las
bases cognitivo-sociales que el nifio necesita para aprender a incorporarse a la

comunicacién cooperativa humana.

3.2.1 Intenciones comunicativas.

La comunicacién cooperativa humana involucra intenciones comunicativas. Cuando
decimos algo, ademas de establecer referencia, expresamos un propdsito. En todo lo
gue se dice, esta implicita alguna intencion (Grice, 1975). Los interlocutores tienen que
hacer una serie de inferencias para reconocer estas intenciones, deben colaborar con
su interlocutor para entender el mensaje o para simplificar el mensaje que se produce.
Por ejemplo, si alguien dice “mira el arbol”, esta expresion puede tener el propdsito de
compartir alguna emocion relacionada con el referente o puede ser que el arbol remita a
alguna experiencia compartida y, de algin modo, interesante para los interlocutores.
Por tanto, hablante y escucha cooperan para que la intencibn comunicativa se

reconozca.

La comunicacion linglistica puede expresar una cantidad infinita de intenciones
comunicativas. Austin (1962) y Searle (1969) han descrito algunas de éstas. Los
infantes que aun no emplean simbolos linguisticos no pueden expresar todas estas
intenciones; sin embargo, hay tres intenciones basicas en la comunicacién que tienen
origen en la evolucion: compartir, informar y pedir (Tomasello, 2008). Estas se originan
en la evolucion por dos hechos importantes: 1) el deseo de comunicarse con otras
personas y 2) el deseo de ser como otra persona (imitacion). Estos dos deseos o
intenciones son factores que impulsan el desarrollo del lenguaje (Tomasello, 2003).
Compartir y pedir estan presentes en los primeros meses de vida, mientras que informar
surge después de la “revolucién de los nueve meses’®®. Cuando el bebé llora, se
interpreta como una intencion de peticién y cuando sonrie como una intencion de
compartir. No obstante, el lactante no considera este tipo de intercambios como

intencionales hasta los nueve meses.

Después de la “revolucion de los nueve meses”, cuando se interactua de forma

triadica, estas intenciones se expresan a través de gestos y envuelven propésitos

28 \éase capitulo 1.
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cooperativos como 1) compartir emociones y actitudes con otros sobre un referente
comun; 2) informar, proporcionar informacion sobre algun referente que puede ser de
interés para el adulto; y 3) pedir, querer que otros ayuden y presten atencion a los

objetivos propios (Tomasello, 2008).

En el capitulo anterior se presentd evidencia empirica de que estas intenciones
comunicativas se observan en los sefialamientos infantiles cuando interactian de forma
triadica con los adultos (Bates, Thal, Fenson, Whitesell y Oakes, 1989; Iverson, Capirci
y Caselli, 1994; Camaioni, 1997; Bates y Dick, 2002; Volterra, Caselli, Caprici y Pizzuto,
2005; Tomasello, 2008). Aunque, conviene recordar que soOlo Tomasello (2008)
contempla el gesto con funcién informativa®®; la mayoria de los estudios agrupan las

intenciones comunicativas en imperativa y declarativa.

Las intenciones comunicativas de compartir y de informar son especificamente
humanas y estan presentes en los gestos deicticos infantiles, de acuerdo con los
estudios experimentales que se presentaron en el capitulo anterior (Rumbaugh Savage,
Rumbaugh Dune y Boysen,1980; Gémez, Laa, y Phillips, 1993; Camaioni, 1997,
Tomasello, Carpenter y Liszkowski, 2007).

Por otra parte, la intencién comunicativa de peticién, que se es un continuo que va de
pedir-obligar a pedir-sugerir (Tomasello, 2008), muestra que el nifio comprende que el

otro es un agente cooperativo que decide si quiere ayudarlo o no.

En sintesis, el desarrollo de las intenciones comunicativos es el siguiente: al
principio, éstas son atribuidas por el adulto de acuerdo a la lectura del contexto (fase
perlocutiva); posteriormente, los niflos son capaces de participar en un formato de
interaccion triadica de forma cooperativa y expresan intenciones sociales en
concordancia con la experiencia compartida con el adulto y por medio de la lectura de
las intenciones (fase ilocutiva); finalmente, expresan sus intenciones a través de medios

linglisticos convencionales (fase locutiva).

La presencia de intenciones comunicativas en los gestos de los nifios demuestra

gue, aungue existen estas intenciones desde el inicio, s6lo una vez que se desarrollan

29 véase capitulo 2.
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las habilidades cognitivo-sociales (atencién e intencionalidad conjunta), estos motivos
pueden ser cooperativos y modificar la interaccion entre adulto y nifio, al principio por

medio del lenguaje gestual y posteriormente a través de los simbolos linguisticos.

Una vez presentados las intenciones béasicas de la comunicacién, que reflejan la
caracteristica Unica de los humanos de interactuar y comunicarse de manera
cooperativa, se pasara a explicar de qué forma las bases interactivas sociales se

relacionan con la adquisicion del lenguaje.

3.2.2 Bases interactivo-sociales.

Un aspecto fundamental para la adquisicion del lenguaje es que el medio ambiente en
el que el niflo nace esta estructurado socialmente (Tomasello, 2003). Gracias a esto, los
nifios pueden adquirir con facilidad el conocimiento acumulado histéricamente. Los
infantes aprenden culturalmente una gama amplia de conocimientos y habilidades,

entre ellas el uso de los simbolos linguisticos.

El aprendizaje de simbolos linguisticos es posible porque en el mundo socialmente
estructurado, en el que el infante se desarrolla, se establecen dos cuestiones
importantes: los adultos actuan de forma cooperativa y la interaccion se desarrolla en

formatos.

A lo largo de los dos capitulos anteriores, se ha hecho hincapié en la forma en la que
interactan los nifios con el adulto mas cercano. Un factor importante que se debe
considerar es que el adulto tiene la voluntad de compartir y entregarle gradualmente el

control de la situacion al nifio (Bruner, 1983).

De igual manera es necesario resaltar que también el nifio participa activamente en
la interaccion con el adulto. Aunque la relacién es asimétrica y, por lo tanto, el adulto
tiene el dominio de la situacion, no se limita a dirigir la interaccion, sino que interactda
cooperativamente con el infante y realiza andamiaje®. El andamiaje es muestra clara
de la cooperacion humana, pues el adulto adecua sus acciones a las capacidades de
su interlocutor, modificando su lenguaje o sus gestos para relacionarse con el infante e

involucrarlo cada vez mas en la comunicacion.

% véase capitulo 1.
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Muestra de la actitud cooperativa de los adultos que interactian con nifios son el
habla motherese® (Stern, 1977; Halliday, 1978; Clemente, 1998) y los gestos
motherese® (McNeil, 1992; Iverson, Capirci, Longobardi y Caselli, 1999). El adulto hace
modificaciones a sus gestos y a su lenguaje para interactuar con los infantes; conforme

el nifio se desarrolla, el adulto incorpora elementos mas complejos.

Por otra parte, la interaccion en formatos permite que el nifio aprenda tres elementos
discursivos importantes en la comunicacién linglistica. Como se apunt6 en el primer
capitulo, el nifio aprende a acudir al contexto para identificar lo que el adulto dice,
debido a que la interaccibn se establece en contextos familiares, restringidos y
compartidos (deixis); la sistematicidad, lo rutinario y lo restringido de los formatos
permite que el infante se anticipe a lo que va a ocurrir (presuposicion) y que pueda
distinguir los elementos nuevos de los viejos (tdépico/comentario); ademas, gracias al
caracter ciclico y repetido de los formatos, el nifio puede identificar intenciones y medios

para lograrlas (intencionalidad).

Asimismo, las caracteristicas de los formatos son importantes para que el nifio
estructure y convencionalice el intercambio de mensajes e intenciones (Bruner, 1983).
También, gracias a que la interaccion se da en formatos rutinarios como la comida, el
bafio, los juegos interactivos, la lectura de libros, etc., los nifios pueden aprender sus
primeras palabras (Tomasello, 2003). Como estas acciones se realizan cotidianamente
en la vida del nifio, puede identificar las intenciones y los medios que se usan para

conseguirlas.

Ahora bien, los formatos de interaccion triadica son fundamentales para la
adquisicién del lenguaje. Primero, porque hasta este tipo de interaccion, el nifio tiene la
capacidad de reconocer intenciones y compartirlas; segundo, porque en la estructura
del simbolo linglistico se necesita que cada participante tenga la intencién de que su

interlocutor dirija su atencién a una entidad externa.

En la imagen siguiente se muestra la forma en la que se interactia triadicamente.

Las flechas delgadas muestran la atencion que ponen los interlocutores a la entidad

% véase capitulo 1.
3 yéase capitulo 2.
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externa y las flechas gruesas representan la atencion que los participantes ponen en la

e

vA v
<A>

v

atencioén de su interlocutor.

intends that I share
attention

Figura 1. Interaccion Triadica. Fuente Tomasello (2003).

La interaccion triddica se distingue de la relacion diadica en la adquisicién del lenguaje,
principalmente, porque si el nifio aprendiera el simbolo linglistico diddicamente, haria
una simple asociaciébn de sonidos con objetos; mientras que si el nifio aprende
triadicamente el simbolo linglistico, aprende el simbolo de forma intersubjetiva,

comparte la convencion (Tomasello, 2003).

En consecuencia, el nifio no puede aprender los simbolos linglisticos de forma
diadica porque el lenguaje, como se ha sefialado, es mas que una simple asociacion de
sonidos con referentes; los simbolos linglisticos son fundamentalmente convenciones
sociales y perspectivas compartidas, no asociaciones simples de sonidos vy
experiencias. Ademas, los formatos de interaccion triadica son el escenario en el que se

establecen las bases cognitivo-sociales que se presentaran a continuacion.

3.2.3 Bases cognitivo-sociales de la adquisicion del lenguaje

Anteriormente, se ha presentado la importancia de las intenciones comunicativas y la
interaccién social para que el nifio adquiera el lenguaje. Ahora, se presentaran las
bases cognitivo-sociales que conforman la infraestructura de intencionalidad que el
infante necesita para incorporarse a la comunicacién cooperativa humana. Las bases
cognitivas son las siguientes: intencionalidad conjunta, la atencidon conjunta y la

imitacion con inversion de roles.
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3. 2.3.1 Intencionalidad conjunta.
El conocimiento de que los seres humanos son seres intencionales constituye un

aspecto crucial en la interaccion y en la adquisicién del lenguaje. Grice (1975) observa
gue los actos de comunicacion humana involucran una intencién de comunicacion
especifica. La ley de la intencionalidad en la comunicacién es: “yo quiero que tu sepas
gue yo quiero algo de ti”, ademas, es necesario que ambos interlocutores sepan esto y
compartan la situacion, es decir, establezcan intencionalidad conjunta (Tomasello,
2008). La intencionalidad conjunta se refiere a la capacidad de coordinar las intenciones

de dos 0 mas personas.

La comprension de intencionalidad, como se observé en el primer capitulo, surge a
los nueve meses (Piaget, 1936; Bates, 1975 apud Hoff-Ginsberg, 1997; Bruner,1983;
Ninio y Snow, 1996; Tomasello, 1999) en el periodo que Tomasello (1999) nombra

“revolucion de los nueve meses”.

El reconocimiento de la propia intencionalidad se da cuando los bebés son capaces
de diferenciar entre medios y fines. En concordancia con esto, Bruner (1983) apunta
gue la disponibilidad para relacionar medios y fines es una de las facultades originales
cognitivas que sienta las bases para la adquisicion del lenguaje, puesto que esta

capacidad es fundamental para identificar intenciones.

Una vez que los infantes son capaces de diferenciar fines de medios, descubren que
sus acciones son intencionales y también se dan cuenta de que los demas son seres
intencionales. Gracias a que los niflos tienen la capacidad de identificarse con los
miembros de su especie, realizan la analogia de que si los otros son <<como yo>>Yy yo
soy un ser intencional, por lo tanto, los otros también son seres intencionales®
(Tomasello, 1999).

El conocimiento de que los humanos son seres intencionales es importante para
adquirir el lenguaje porgue las palabras que se utilizan en la comunicacion tienen una
intencion comunicativa. En concordancia con la presencia de intenciones
comunicativas, Searle (1969) sefiala que la diferencia entre la contemplacion de un

objeto comunicativo de la contemplacion “natural” es que el objeto comunicativo se

33 véase capitulo 1.

87



produce con un tipo de intencién; del mismo modo, para los nifios “los sonidos se
convierten en lenguaje cuando comprenden que el adulto los hace con la intencion de

gue presten atencion a algo” (Tomasello, 1999: 129).

Por tanto, para que el nifio aprenda el lenguaje es necesario no sélo que reconozca
gue los humanos son seres intencionales, sino que también debe entender que las
palabras tienen una intencidon comunicativa, que se distingue de otros tipos de intencion
porque “para entender qué se propone otra persona cuando dirigiéndose a mi, profiere
el sonido jPelota!, debo determinar cudl es su meta respecto de mi estado intencional y
atencional en relacién a una tercera entidad” (Tomasello, 1999: 131). Por esta razén es
importante que la interaccion diadica se transforme en triadica, ya que la comunicacion

involucra compartir y dirigir la atencion a un tercer elemento.

En otras palabras, cuando se utiliza un simbolo linguistico, se quiere dirigir la
atencion del interlocutor sobre algin objeto o situacion; se adopta una perspectiva
particular de ver al objeto o situacion, se elige la palabra pelota y no “juguete” o “cosa”
porque se esta viendo al objeto desde una perspectiva particular; ademas, este hecho
debe relacionarse de alguna forma con las intenciones de ambos participantes del acto
comunicativo. Si se dirige la atencién hacia algo es porque de alguna manera se

considera que es importante para el interlocutor.

La comparacion de primates con nifios mayores de nueve meses proporciona
evidencia de que la conciencia de intencionalidad permite que los nifios colaboren de
forma triadica y cooperativa. Antes de que adquieran el lenguaje, los nifios hacen
gestos triadicos imperativos y declarativos; mientras que los chimpancés, aun
entrenados linguisticamente, s6lo pueden hacer gestos diadicos imperativos porque no
tienen conciencia de que hay intenciones y que éstas pueden coordinarse (Rumbaugh

Savage, Rumbaugh Dune y Boysen,1980; Camaioni, 1997; Tomasello, 1999)3*.

Los seres humanos, cuando son conscientes de la intencionalidad de sus acciones:
a) persisten en la direccion del objetivo; b) despliegan medios y opciones alternativas; c)
alcanzan el objetivo; d) presuponen cuando se termina la accion; f) y cuando el fin no se

alcanza, se cambian los medios. La intencionalidad implica la oportunidad de responder

3 véase capitulo 2.
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a las intenciones del otro (Bruner,1980). Por tanto, una muestra de que los nifios son
capaces de expresar intenciones comunicativas es que usan gestos con funcion

imperativa o declarativa.

En estos gestos, los nifios tienen la intencion de que el adulto les ayude a cambiar el
estado del mundo (gestos imperativos) o la intencion de compartir la emocion y la
experiencia con el adulto (gestos declarativos). En el capitulo anterior se presentaron
estudios experimentales que demuestran que los nifios, aproximadamente a los 12
meses, son capaces de realizar gestos con este tipo de intenciones comunicativas
(Bates, Thal, Fenson, Whitesell y Oakes, 1989; Iverson, Capirci y Caselli, 1994;
Camaioni, 1997; Tomasello, 1999; Bates y Dick, 2002; Volterra, Caselli, Caprici y
Pizzuto, 2005).

Ademas, en los gestos que los adultos dirigen a nifios también implican una intencién
comunicativa que los niflos deben ser capaces de comprender para poder interpretar el

gesto de forma adecuada.

En el capitulo anterior, se mostré que los tipos de gestos que los adultos dirigen a los
nifos sirven para indicar el referente, llamar la atencion sobre objetos o situaciones
(Volterra, Caselli, Capirci y Pizzuto, 2005) y para hacer peticiones (Garnica, 1978). En
estos gestos, el nifio tiene que identificar la intencibn comunicativa, es decir, por qué el
adulto quiere que ellos dirijan su atencion a ese objeto en particular. Liebal, Behne,
Carpenter y Tomasello (2009) muestran que los nifios de 14 y 18 meses pueden

identificar la intencién comunicativa del gesto de sefalar®.

En lo que concierne a la modalidad linguistica, algunos ejemplos de la forma en la
gue se manifiestan las intenciones comunicativas en las oraciones son por ejemplo:
para un imperativo como jsiéntate!, el nifio debe entender que el interlocutor intenta que
atienda a su propuesta de sentarse; en un declarativo como jel pajarito!, el nifio debe
entender que el interlocutor intenta compartir la atencion en el pdjaro; y en los
preformativos como gracias, el infante debe entender que el interlocutor intenta que

atienda a su expresion de gratitud y la reciba (Tomasello, 2003).

% véase capitulo 2.
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En consecuencia, para poder comprender la intencibn comunicativa en la modalidad
gestual o en la modalidad lingtiistica se requiere: “la comprension de los otros como
agentes intencionales; participar en una escena de atencion conjunta; y la comprension
de un acto intencional en una escena de atencidn conjunta en la que se exprese una

intencion comunicativa” (Tomasello, 1999: 130).

En otras palabras, el nifio comprende una intencion comunicativa participando en
una escena en la que comparte la atencion; reconoce que los participantes tienen
intenciones, identifica cudl es la intencién en ese momento; reconoce, ya sea mediante
un gesto o una palabra, una intencién comunicativa. Todo esto es posible en un formato

de interaccion triadica.

Cuando el infante se enfrenta a este tipo de formatos triadicos de manera rutinaria, la
conciencia de intencionalidad, la atencién compartida en un objeto y la atencion de su
interlocutor lo ayudan a identificar la intencion comunicativa que subyace al gesto o a la
palabra expresada. Siendo asi, para establecer comunicacién cooperativa es necesario
establecer intencionalidad conjunta, identificar objetivos compartidos y no responder a

ellos de manera egocéntrica sino prestando atencion a los deseos de ambos.

De acuerdo a la evidencia empirica proporcionada en los capitulos anteriores, el
nifio es capaz de reconocer intenciones de los nueve meses en adelante, unos meses
después puede manifestar y comprender intenciones comunicativas en la modalidad
gestual y en la modalidad linguistica.
3.2.3.2 Atencion conjunta, creando terreno comun.

Para los seres humanos, el contexto no es sélo lo que esta presente en el espacio
perceptivo, el contexto (terreno comun) supone todo lo que sabemos (y que sabemos
gue ambos sabemos) sobre los hechos del mundo, la forma en la que la gente actia en

ciertas situaciones y lo que es tipicamente sobresaliente (Tomasello, 2008).

En la comunicacion linglistica muchas veces es mas la informacion que los
interlocutores pueden asumir e inferir de manera conjunta que lo que se expresa
linguisticamente. Por ejemplo, en las expresiones linguisticas referenciales que

dependen del contexto para poder ser interpretadas (deicticos como yo, ta, él, alla,
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agui, en este momento, etc.). A través del terreno comun, los hablantes identifican el

significado de estas particulas.

El terreno comun puede componerse de lo que estd presente perceptivamente o de
experiencias pasadas; lo que se comparte cuando se sigue conjuntamente un objetivo y
los participantes saben que se esta focalizando en ciertas cosas relevantes para
conseguir el objetivo; lo que ambos perciben como sobresaliente y saben que el otro
también lo percibe de esa forma; ademas el terreno comun puede basarse en

conocimiento cultural coman (Tomasello, 2008).

En consecuencia, un factor cognitivo importante en la comunicacion cooperativa que
se relaciona con las experiencias compartidas y con la atencion conjunta, es la
identificacion de lo relevante en el acto comunicativo. Segun Sperber y Wilson (2004)

Cualquier input (una percepcion visual, un sonido, un enunciado, un
recuerdo) es relevante para un sujeto cuando entra en contacto con una
informacion previa de la que éste dispone, produciendo con ello una serie de
resultados que le incumben [...] La relevancia no es sélo cuestién de todo o
nada, sino también de grado. Nos rodean innumerables inputs
potencialmente relevantes, pero no podemos atenderlos a todos. Lo que
hace que un input merezca nuestra atencion, entre toda esa multitud de
estimulos que compiten por ser relevantes, no es sélo que sea relevante,

sino que es MAS relevante que cualquier otro que se nos presenta
alternativamente en una ocasion” (Sperber y Wilson, 2004: 239)

En la interaccion social, cada participante identifica algo como relevante, sabe que el
otro también lo considera relevante y, a su vez, reconoce que el otro también sabe todo
esto. En los casos tipicos, la busqueda de lo relevante no es egocéntrica, ya que se
comparte una terreno comuan con el otro y se busca aspectos relevantes para ambos en

ese momento de interaccion (Tomasello, 2008).

El establecimiento de terreno comudn y la busqueda de lo relevante son necesarios,
porque en la comunicacion lo que se dice tiene una intencién referencial (la direccién de
la intencion) y una intencion social (por qué se quiere que el otro dirija su atencién a

algo en especifico), para poder reconocer la intencion social y el referente, los
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participantes del acto comunicativo deberan reconocer el “terreno comun” (tépico) y lo

relevante (comentario)*®.

En lo que respecta a la adquisicion del lenguaje, como se presentd en el primer
capitulo, establecer la atencién de forma conjunta es posible cuando la interaccién entre
adulto/nifio se transforma en triadica. Aproximadamente a los nueve meses, los bebés
son capaces de participar en una formato de atencion conjunta. En estas escenas, el
adulto y el nifio comparten la atencién en un tercer elemento de manera consciente, es
decir, también prestan atencion a la atencion del otro, no sélo al objeto o situacion. Esta
forma de compartir la atencion de manera triadica se relaciona directamente con la
caracteristica recursiva necesaria para comprender las intenciones comunicativas, que
implica: yo sé las experiencias que comparto con el otro, asi, identificé qué es relevante

en el acto de habla; el otro sabe esto; y ambos saben que el otro sabe todo esto.

En consecuencia, las caracteristicas de la atencion conjunta y el terreno comun
consisten en que los interlocutores identifican dénde estad la atencién, cuél es la
intencidn, qué conocimientos se comparten, qué es relevante y ademas reconocen que

el otro también sabe todo esto.

Carpenter, Nagell y Tomasello (1998)°" proporcionan evidencia sobre el surgimiento y
desarrollo de la atencion conjunta. Al principio, la interaccidén se centra en verificar que
se estd compartiendo la atencion; después se incorpora el seguimiento de la mirada
para compartir la atencion; y posteriormente, se utilizan gestos para sefialar con funcion

declarativa e imperativa.

El surgimiento de atencion conjunta es fundamental porque, como hemos visto, la
comunicacién cooperativa requiere que los interlocutores compartan el contexto (terreno
comun) para poder hacer las inferencias necesarias y entender qué dice el otro, pues lo
gue se expresa de forma lingtiistica no es todo lo que se quiere decir. Asimismo, el
terreno comun es importante para la adquisicion del lenguaje porque “una comunicacién

temprana lograda requiere un contexto compartido y familiar para ayudar a los

% véase capitulo 1.
37 véase capitulo 1.
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interlocutores a hacer mutuamente claras sus intenciones comunicativas” (Bruner, 1983:
126).

Al inicio, los nifios no cuentan con el suficiente terreno comun, pero a través de los
formatos de atencidon conjunta, que se repiten constantemente, van creando
experiencias compartidas. Los formatos en los que el nifio interactlia son ordenados,

restringidos, familiares y sistematicos por esta razon, como apunta Bruner (1983):
No es en absoluto sorprendente que el nifio entre al mundo del lenguaje y de
la cultura con una preparacion para encontrar, o inventar, formas sistematicas
de relacidén con los requerimientos sociales y las formas linglisticas. El nifio
reacciona culturalmente con hipétesis, caracteristicas sobre lo que necesita, y

entra en el lenguaje con una buena disposicion para el orden (Bruner, 1983:
29).

En el primer capitulo, se presenté como la interaccion en formatos contribuye a que
el nifio realice presuposiciones mediante la experiencia compartida y que identifique los
componentes nuevos y relevantes en el acto de habla. El caracter sistematico de las

actividades es tan importante que como menciona Tomasello (1999):

Si un nifio naciese en un mundo en el que ningln acontecimiento se repitiera,
ningun objeto apareciera mas de una vez y los adultos no usaran nunca el
mismo lenguaje en el mismo contexto, es dificil imaginar como podria ese nifio
—fuera cual fuese su capacidad cognitiva— adquirir un lenguaje natural
(Tomasello, 1999: 139)

Behne, Carpenter y Tomasello (2005)*® aportan evidencia sobre la capacidad de los
nifios de 14 y 18 meses de reconocer que una accion es relevante considerando las
actividades que comparten con el adulto. Incluso, de los 12 a 14 meses, los bebés
pueden determinar cuales objetos y cuales no han sido compartidos con otra persona
previamente en atencion conjunta. Los infantes son capaces de determinar no solo qué
han visto juntos (atencién conjunta) sino qué se sabe de manera conjunta y qué se

conoce con la experiencia previa (Tomasello, 2008).

Por medio de la interaccion triadica con atencion conjunta, los bebés van
conformando las experiencias compartidas (terreno comun) que se necesitan para

comunicarse de manera cooperativa (Carpenter, Nagell y Tomasello, 1988).

% véase capitulo 2.
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Tomasello (2008) identifica que existen dos formas béasicas de crear terreno comun:

top down*® y bottom-up.

El niflo es capaz de crear terreno comun por top down cuando comparte la atencion
con el otro, identifica sus objetivos y sabe que ambos estdn compartiendo la actividad.
Con base en las actividades repetidas y el reconocimiento de los objetivos y los medios
gue se utilizan para conseguirlos, el nifio va creando terreno comun con el adulto. Esto, a

su vez, le permite al nifio reconocer nombres y asociarlos con el referente.

El mecanismo de terreno comudn por top down es el siguiente: en las interacciones
colaborativas con los otros, el niflo primero aprende a participar y a establecer objetivos
compartidos. El infante entiende cual es el objetivo e intencion de una persona y por qué
hace las cosas de una manera determinada y no de otra, gracias al dominio de la
atencién conjunta y la capacidad de reconocer donde la otra persona enfoca su atencién

en el momento de la actividad.

Otra forma de construir terreno comun es a través de bottom-up. Cuando se
comparte una actividad, los participantes son capaces de identificar lo mas
sobresaliente en ese momento. El nifio no aprende un nuevo nombre de forma
egoceéntrica, es decir, no asocia el nombre con algo que sélo es sobresaliente para él,
sino que considera lo sobresaliente para él y su interlocutor. Desde el principio del
desarrollo, los nifios entienden que cuando el adulto usa una nueva pieza del lenguaje
lo invita a que comparta su foco atencional e intencional (Tomasello, 2008). Entonces,
los infantes crean terreno comun identificando lo nuevo y lo sobresaliente (comentario)

y diferenciandolo de lo viejo y lo conocido (t6pico).

En consecuencia, para que el nifio adquiera el lenguaje es importante la forma en la
gue interactia de manera triadica con el adulto. Esta forma de atender a un tercer
elemento de manera conjunta facilita la adquisicion de palabras. Los nifios aprenden las
convenciones linguisticas iniciales entendiendo como los otros usan un sonido particular
para dirigir su atenciéon en el espacio en el que ocurren y comparten con el adulto

(Tomasello, 2008). A veces, este entendimiento se da por top down en actividades

%9 Los términos top down y bottom-up son cominmente utilizados en psicolinguistica.
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colaborativas y a veces por botton up, identificando lo mas sobresaliente del acto de
habla.

En relacién con la gestualidad, los gestos deicticos son una evidencia latente de la
capacidad infantil de establecer atencion conjunta con el adulto. Cuando los nifios
realizan estos gestos muestran que pueden dirigir la atencién del adulto a una tercera
entidad con funcién imperativa (para obtener algo), con funcién informativa (para dar o
pedir informacion) y para compartir la emocion (compartir los sentimientos con los

otros).

En este momento es pertinente recordar la comparacién entre infantes con desarrollo
tipico y niflos autistas, que se presentd en el capitulo anterior. A través de esta
comparacion, se observo que los nifios autistas no producen gestos triadicos con
funcion declarativa. Una de las causas que impiden que los autistas realicen este tipo
de gestos es que tienen dificultad para establecer atencidon conjunta (Riviére,1983;
Gomez, Laa, y Phillips, 1993; Camaioni, 1997; Camaioni, Perucchini, Muratori y Milone,
1997; Tomasello, 1999).

Aungue, cabe precisar que la atencidén conjunta es importante para la adquisicion del
lenguaje pero que esto no supone que sea igual a la escena referencial conjunta; “la
escena atencional conjunta proporciona soélo el contexto intersubjetivo dentro del cual
tiene lugar el proceso de simbolizacion” (Tomasello, 1999: 126) La escena atencional
sienta las bases para que el nifio sea capaz de compartir su subjetividad con otro
individuo, para que pueda manipular la atencién de alguien mas y para que permita que
otro dirija su atencién. Estas capacidades le ayudan a adquirir las convenciones

linglisticas.

La atencion conjunta es un punto intermedio entre el mundo perceptivo que es
menos limitado y el mundo linglistico que es més limitado. La escena atencional
conjunta enfoca un conjunto de actividades para compartir, restringe la amplia gama del
mundo perceptivo; a partir de la escena conjunta, la escena referencial conjunta enfoca
nuevamente un subconjunto de actividades para considerarse mutuamente (Tomasello,
1999). De esta forma, con la atencion referencial es posible dirigir la atencion del otro

de manera mas especifica.
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Hasta este momento, se puede distinguir la importancia de la interaccion triadica en
la adquisicion del lenguaje, pues este tipo de interaccion se compone de intencionalidad
conjunta y atencion conjunta. Estos componentes contribuyen a interactuar de manera
cooperativa, debido a que se establecen intenciones conjuntas, se colabora con el
interlocutor para lograr objetivos y, mediante el establecimiento de atencion conjunta, se
crea el terreno comun para poder hacer las inferencias necesarias e identificar la
intenciébn comunicativa. A continuacion se pasara a la tercera habilidad cognitiva que
contribuye a la adquisicién del lenguaje: la imitacién con inversion de roles.
3.2.3.2 Imitacion con inversion de roles
Bruner (1983) menciona que la sensibilidad que tiene el nifio para las situaciones
transaccionales es otra de las facultades cognitivas originales que facilitan Ila
adquisicién del lenguaje. Esto se refiere a la capacidad de distinguir que los roles en la

interaccion pueden intercambiarse.

El intercambio de roles comunicativos se ha observado tempranamente en la
interacciéon de adulto/bebé. Trevarthen y Silvester (1978) llamaron a este intercambio de
roles protoconversaciones®’. Estos primeros intercambios permiten que el nifio se vaya
adecuando al intercambio de roles que requiere la comunicacion linguistica. lgualmente,
en la interaccion por formatos, el nifio participa en constantes actividades
transaccionales en las que observa cémo los roles pueden intercambiarse (Bruner,
1983).

Por otro lado, sobre el aprendizaje imitativo, se ha visto que los neonatos son
capaces de imitar gestos faciales (Trevarthen y Silvester, 1978; Meltzoff y Moore, 1983).
La cuestion mas importante de estas imitaciones es que puede ser prueba de la

capacidad de los humanos de identificarse con otros miembros de su especie®.

Otra cuestion interesante es que, a los nueve meses, la imitacién se transforma y los
nifios imitan las acciones intencionales que realiza el adulto sobre otros objetos

(Tomasello, 1999). El aprendizaje imitativo de acciones intencionales se basa en

la tendencia de los infantes — presente desde una edad temprana — a
identificarse con los adultos, y en su capacidad —presente desde los nueve

“0 véase capitulo 1.
1 véase capitulo 2
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meses — para distinguir, en las acciones de los otros, la meta subyacente y
los distintos medios que pueden elegirse para alcanzarla (Tomasello, 1999:
108).

La combinacion de la capacidad de cambiar de rol con la capacidad de aprender por
imitacion permite que los nifios aprendan a producir el simbolo linglistico de la misma
forma que el adulto lo produce. Tomasello (1999) apunta que el aprendizaje por
imitacion de roles es:

Un proceso de aprendizaje imitativo en el que el nifio se alinea con el adulto
tanto en lo que se refiere a la meta como a los medios de alcanzarla; pero en
este caso, el nifio no sélo debe sustituir al adulto como actor (lo cual ocurre
en todos los tipos de aprendizaje cultural), sino que también debe hacer que
el adulto lo sustituya a €l como objetivo del acto intencional (es decir, debe

sustituir el estado atencional del adulto como meta por su propio estado
atencional como meta) (Tomasello, 1999: 134).

Por tanto, el nifio aprende a usar simbolos linglisticos mediante imitacién con
inversion de roles para dirigir el simbolo linguistico al adulto, si so6lo lo imitara, dirigiria
el simbolo a si mismo, ya que cuando el nifio imita solo sustituye al adulto; entonces,
para emplear un simbolo comunicativo, tiene que imitar e intercambiar el rol para que el

simbolo linglistico que el adulto dirigié hacia él pueda ser dirigido al adulto.

En consecuencia, la imitacion con inversion de roles requiere la capacidad de
comprender los roles comunicativos del hablante y del oyente en un acto de habla. De
igual manera, se necesita la comprension de las intenciones y los medios para
conseguirlas, que han sido constituidas a través del terreno comin en escenas
atencionales conjuntas. Asi,

el resultado de este proceso de imitacion con inversion de roles es un
simbolo linguistico: un recurso comunicativo comprendido
intersubjetivamente desde ambos lados de la interaccién. Es decir, este

proceso de aprendizaje asegura que el nifio comprenda que ha adquirido un
simbolo que es socialmente <<compartido>>** (Tomasello, 1999: 134).

Entonces, el aprendizaje de imitacidon con inversién de roles es la forma en la que el
niio hace convencionales sus intenciones comunicativas, para que se conviertan en

simbolos linguisticos compartidos, es decir, intersubjetivos. Ademas, cuando el nifio

42 En el original, Tomasello emplea paréntesis angulares.
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aprende mediante imitacion, interioriza la intencién comunicativa y el punto de vista
especifico que adopt6 el adulto, asi, cuando el infante aprende un simbolo linguistico
esta adoptando una perspectiva (Tomasello, 1999).

La capacidad de adoptar perspectivas también se distingue en los juegos simbdlicos.
En este tipo de juegos, el nifio adopta una perspectiva especifica del objeto e invita al
adulto a que comparta esta forma de verlo (Piaget, 1964; Cole, 1999; Tomasello,
1999)*. Por ejemplo, si el infante utiliza un platano como si fuera teléfono y se lo
muestra al adulto, el nifio lo invita a que vea el platano desde esta perspectiva. Aunque
el juego simbdlico no esta directamente relacionado con el lenguaje es una muestra de
gue los nifios son capaces de adoptar perspectivas distintas y entenderlas en otras

actividades.

En cuanto a la relacién entre gestualidad e imitacién, en el capitulo anterior se
menciond que para que los nifios realicen gestos triadicos con intencion comunicativa
es necesario que sean aprendidos mediante imitacion (Bruner, 1983; Bates, Thal,
Fenson, Whitesell y Oakes, 1989; Tomasello, 1999). Esto es necesario porque, a traves
de la imitacion, los nifios tienen el conocimiento de que comparten con el adulto una

sefial comunicativa, que ambos entienden de una misma forma.

Por tanto, el aprendizaje por imitacion también es fundamental en los gestos
comunicativos. Incluso, Tomasello (1999) plantea que los nifios aprenden los gestos de
forma simbdlica y comunicativa hasta que los aprenden por imitacién con inversién de
roles. Sin embargo, las evidencias que se tienen sobre la imitacién con inversion de
roles en la modalidad gestual infantil son muy escasas, ya que es dificil identificar el
momento preciso en el que el infante observd un gesto y el momento en el que lo imita
de manera inversa. Sin embargo, hay algunos estudios que han logrado identificar este
proceso, por ejemplo Bruner (1983) menciona que el nifio que estudid, observo el gesto

un mes antes de producirlo.

No obstante, aunque no se identifica claramente que los nifios aprendan el gesto

mediante imitacion con inversion roles, cuando los nifios producen un gesto con

43 véase capitulo 2.
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intencidén comunicativa y alternan la mirada con el adulto, demuestran que comparten el

simbolo con el adulto y que interactuan de forma triadica, cooperativa e intencional.

Asimismo en relacién a los gestos, en el capitulo anterior, se indicé que los gestos
pantomimicos con objeto ausente que realizan los nifios aproximadamente a los 12
meses, no solamente se aprenden por imitacion, sino que en si mismos se caracterizan
por ser imitaciones de una accion determinada (Piaget, 1964; Bates, Thal, Fenson,
Whithesell y Oakes,1989; McNeill, 1992; Iverson, Capirci, Caselli, 1994; Bates y Dick,
2002).

Incluso, Piaget (1964) relaciona el surgimiento de lo gestos pantomimicos con objeto
ausente con la emergencia de la imitacién diferida®*. De manera que la existencia de
gestos con funcidon comunicativa, sobre todo de gestos pantomimicos, demuestra que

los nifios son capaces de imitar acciones y de utilizarlas para la comunicacion.

Ahora bien, para explicar como opera la imitacion con inversion de roles en la
modalidad lingtiistica, se presentara como los nifios aprenden palabras convencionales
mediante la infraestructura de intencionalidad conjunta de la comunicacion cooperativa
humana (intenciones comunicativas, bases interactivas y bases cognitivo-sociales). No
obstante, antes de comenzar con estas explicaciones, se debe sefialar que el nifio
cuenta con la habilidad de distinguir patrones auditivos. Esta habilidad es importante
para que sea posible aprender palabras a través de la imitacion con inversion de roles
(Tomasello, 2003)*.

Cuando un nifio aprende un simbolo linglistico, convencional y perspectivista, debe:
identificar la intencion comunicativa de los hablantes; coordinarse con estas
intenciones; mantener atencién conjunta; crear terreno comun a través de top-down o
botton-up; tener en cuenta las intenciones comunicativas; estar dispuesto a cooperar en
el acto comunicativo; y saber que el interlocutor también esta cooperando. Una vez que

se tiene estd infraestructura, se aprenden las palabras mediante la imitacion con

* La imitacion diferida es la capacidad de imitar acciones después de algtin tiempo de haber observado
el modelo. Véase capitulo 2.

> En este planteamiento esta implicita la existencia de una etapa anterior de aspectos suprasegmentales
como la entonacién y la métrica, que no se presentan por razones de espacio.
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inversion de roles, es decir, se reconoce la palabra que el adulto produce y se utiliza de

manera inversa.

Las palabras que se enuncian en un acto comunicativo, ademas de la intencién
referencial, tienen intenciones sociales. Por tanto, es importante tomar en cuenta todas
la habilidades cognitivo-sociales y las cuestiones interactivas para comprender como los
nifos entienden la intencion comunicativa y saben sobre qué caracteristica especifica
se esta llamando la atencidon cuando un adulto dice alguna palabra. Sucede de la
misma forma con los gestos comunicativos: los nifios deben identificar para qué el

adulto dirige su atencion hacia ese punto y cual es el punto especifico.

Los nifios pueden entender la intencibn comunicativa del adulto cuando utiliza
simbolos linglisticos o realiza un gesto en un formato de interaccion triadica. En este
formato los infantes son capaces de coordinar su atencion y sus intenciones hacia un
elemento externo; por medio del terreno comudn, que han conformado en los formatos
rutinarios y los marcos de atencion conjunta identifican lo relevante y lo conocido (top
down, botton up), a través de estos mecanismos, reconocen a qué parte
especificamente se dirige la atencion y cudl es la intencion comunicativa del adulto; y
reconocen las intenciones comunicativos generales de informar, pedir, compartir. Una
vez que se ha hecho todo esto, el nifio realiza la imitacion con inversion de roles
(Tomasello, 2008).

De forma general, se puede decir que el nifio realiza una lectura del contexto,
entendiendo contexto de forma especificamente humana que incluye todo lo que se
conoce de manera conjunta aunque no este presente perceptivamente; esto incluye la
conciencia de que el otro es un ser intencional y cooperativo. Este hecho no es
especifico de los infantes que adquieren el lenguaje. Tomasello (1999) menciona que
personas que no hablan la misma lengua pueden comunicarse si se encuentran en un
contexto compartido, por ejemplo, si estdn en una taquilla de boletos en una estacion
de autobus y alguno quiere comprar un boleto. En estos contextos, es posible que los
interlocutores se entiendan y aprendan palabras nuevas porque cuentan con la
infraestructura de intencionalidad que les permite leer el contexto y hacer inferencias

para comprender el mensaje.
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De igual manera, Tomasello (2008) muestra ejemplos de sefalamientos adultos
como estar en un bar y sefialar el vaso para indicar que sirvan otra copa. Estos gestos
son perfectamente entendidos, gracias a la infraestructura de intencionalidad de la

comunicacién cooperativa.

Incluso, se puede afadir que un hablante maduro puede entender palabras nuevas
sin acudir a un diccionario, a través de la lectura de intencionalidad, las experiencias

compartidas y la identificacion de lo relevante.

Respecto a la documentacion empirica sobre la imitacion con inversion de roles para
el aprendizaje de palabras, Tomasello (1999) presenta una serie de experimentos en
los que los investigadores les ensefian a los infantes seudo palabras y palabras nuevas,
tanto en la produccién como en la comprension. Los resultados de estos experimentos
demuestran que los nifios aprendieron el nombre del objeto a través de la imitacion con

inversion de roles.

Ahora bien, se ha indicado que la imitacién con inversion de roles implica adoptar la
perspectiva especifica del simbolo linglistico que se esta usando. En consecuencia, el
nifio tiene que aprender que una misma entidad puede percibirse de manera distinta y
que segun la perspectiva que se escoja, sera el signo linguistico que se utilice, “si
alguien esta usando esta palabra y no esa palabra en esa situacién, debe haber alguna

razon para ello” (Tomasello, 1999: 153).

Los nifios pueden distinguir por qué se utilizd6 una palabra y no otra mediante el
contraste de palabras que se relacionan. En el lenguaje hay perspectivas contrastantes
gue se limitan unas a otras; por ejemplo, verbos como comprar-vender; dar-recibir;

encontrar-buscar (Tomasello, 2003).

Otro mecanismo para reconocer por qué se usa una palabra y no otra es la
comparacion de signos linguisticos empleados en una misma situacion. El nifio, a traves
de las palabras que conoce y los contextos en los que se usa, identifica que si el adulto
usa una palabra nueva es porque quiere comunicar algo distinto, mediante la lectura del
contexto aprende la nueva palabra; por ejemplo, en palabras como usar-compartir
(Tomasello, 1999).
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En concordancia con esto, Karmiloff y Karmiloff-Smith (2001) mencionan que el nifio
tiene ciertas estrategias para reconocer nuevos objetos y nuevos nombres: restriccion

lingUistica, restriccion social y restricciones cognoscitivas.

En la restriccion linguistica, el nifio pone atencion en los contextos en los que se usa
una palabra y en sus terminaciones para reconocer una categoria; la restriccion social
se relaciona con la ayuda que proporcionan los adultos para que el nifio configure sus
categorias, uno de los mecanismos utilizados por los padres es sefialarle las cosas al
nifio (viendo la imagen de un zorro, le dicen “este es un zorro”) o incluyendo algun
elemento a una categoria (el pinglino es un pajaro); y, finalmente, dentro de las
restricciones cognoscitivas el nifio tiene diversos supuestos para poder relacionar el

nombre con el objeto.

Los supuestos de las restricciones cognoscitivas son la exclusividad mutua, un objeto
no puede tener dos nombres; la correspondencia rapida, la palabra nueva corresponde
al objeto nuevo; el objeto completo, la palabra nueva se refiere al objeto completo, no a
una de sus partes; y la restriccion taxondmica, el nifio excluye los rasgos que no son

importantes para la definicion del objeto.

Bajo estos supuestos, el nifilo hace la siguiente inferencia: si un objeto no puede
tener dos nombres y si la palabra nueva se refiere al objeto completo, entonces, la
palabra nueva corresponde al objeto nuevo. Estos mecanismos explican como los nifios

pueden resolver el problema de identificar el referente adecuado.

No obstante, ademas de reconocer referentes e identificar la intencién comunicativa
del adulto, el nifio tiene que aprender el significado de las palabras que se usan. El
significado esta compuesto de tres partes: “la representacion cognitiva del significado?®,
su contexto significativo y el significado convencional de las palabras dentro de la

comunidad linguistico cultural” (Nelson, 1985: 247).

Para adquirir el significado de las palabras el infante atraviesa tres etapas, segun el

modelo que propone Nelson (1985). En la primera fase, denominada preléxica®’, el nifio

“% Se entiende “representacion cognitiva” como la realidad representada en las dimensiones mentales,
este término, se distingue del término simbolo definido como representacién convencional y arbitraria de
un aspecto de la realidad.

" Antes de la etapa preléxica hay una etapa anterior de aspectos suprasegmentales.

102



se inicia en el uso del lenguaje: puede utilizar palabras y entenderlas dentro de
esquemas interactivos rutinarios muy bien conocidos, pero no puede descomponer la
situacion en partes. Esta fase es importante “no sélo porque el lenguaje se emplea
formando parte de contextos interactivos, sino también porgue dichos contextos ofrecen
estructuras que hacen posible la interpretacion mutua” (Nelson, 1985: 251). A través de

la interaccion se empiezan a compartir los significados con los demas.

Posteriormente en la fase conceptual, el infante comienza a compartir el significado
con los demas en los formatos familiares pero sus conceptos aln no tiene significado
convencional. En la interaccion con los otros, el nifio intercambia significados v,
gradualmente, sus conceptos son mas parecidos a los convencionales. Finalmente, en
la tercera fase, la fase semantica, “las palabras se usan independientemente de los
conceptos y el lenguaje se convierte en un sistema autbnomo y automatico [...]
Ademas, ahora es posible aprenderlas mediante el lenguaje, no sélo en contextos no
linguisticos” (Nelson, 1985: 253).

La forma en la que las palabras se hacen convencionales es un proceso importante
porque a partir de éste también se aprende la gramatica de la lengua. El proceso
sintetizado para introducirse en el mundo gramatical es: 1) de las oraciones se
segmenta e identifica la funcién que tienen las partes mas pequefias como palabras y
morfemas en la expresion; 2) se identifican patrones en las oraciones, es decir, con el
reconocimiento de estructuras y funciones similares en las partes de la oracion, se

crean categorias y construcciones cada vez mas abstractas (Tomasello, 2003).

Finalmente, es interesante mencionar que el proceso de convencionalizacion
también esta presente en los gestos. Los gestos pantomimicos al principio se utilizan
con el objeto presente, es decir, necesariamente ligados al contexto perceptivo (Bates y
Dick, 2002); posteriormente, se sacan de su contexto habitual y se utilizan como
verdaderas representaciones (Piaget, 1964; Bates, Thal, Fenson, Whithesell y Oakes,
1989); después, cuando se utilizan en el juego simbdlico, ya no estan ligados al
contexto ni al concepto, sino que pueden verse desde otra perspectiva y tener una

funcion distinta (Cole, 1999). Por ejemplo, al principio, un nifio toma el teléfono y lo usa
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como lo utilizan los adultos, después utiliza su mano como teléfono y, meses mas tarde,

usa un platano como teléfono en el juego simbalico.

En el caso de los gestos deicticos también se observa que, al principio, los nifios
seflalan cosas presentes en el espacio perceptivo; posteriormente, a los 18 meses,
sefialan objetos ausentes (Bruner,1983). Cuando el |éxico aumenta, los gestos deicticos
acompafan a las palabras de manera complementaria, los infantes realizan
combinaciones de gesto+palabra para extender el mensaje (Ilverson, Capirci y Caselli,
1994). Muchas de estas construcciones de gesto mas palabra se dividen y diferencian
en funcién de tépico y comentario (Tomasello, 1998 apud Tomasello 2008).

En suma, los gestos y las palabras siguen un camino similar para hacerse
convencionales. Tanto gestos como palabras se utilizan inicialmente en un contexto
familiar y se relacionan con algo que se encuentra en el espacio perceptivo; con el
transcurso del tiempo, se liberan del contexto perceptivo; y, finalmente, tienen un
significado convencional, se usan el mdultiples contextos y se puede jugar con su
significado (el juego simbdlico en los gestos y la metafora, la ironia y el albur en las

palabras).

Una vez que se ha presentado en qué consiste el proceso de adquisicion del
lenguaje y la forma en la que los gestos estan presentes en este proceso, es posible

distinguir ciertas similitudes entre estas dos modalidades.

Las intenciones comunicativas basicas que se expresan mediante los gestos y las
palabras son las mismos: pedir, compartir e informar. Otra caracteristica compartida es
gue los niflos aprenden gestos y palabras interactuando social y cooperativamente con
los adultos de forma triadica. El surgimiento de interaccion triadica es el escenario ideal
para que los nifios puedan entender las intenciones comunicativas en ambas

modalidades: linguistica y gestual.

Asimismo, se distingue que la emergencia de los gestos comunicativos y los
simbolos linglisticos depende de las bases cognitivo-sociales de atencion conjunta,

lectura de intenciones, creacion de terreno comun e imitacion con inversion de roles.
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También se observo que gestos y lenguaje se hacen convencionales mediante el
mismo proceso: gradualmente, el signo se separa del contexto perceptivo y de los

conceptos individuales hasta que toma un significado compartido socialmente.

En consecuencia, la presencia de gestos es un indice de que el nifio cuenta con la
infraestructura de intencionalidad necesaria para la comunicacion cooperativa, aunque
no sea capaz de producir un simbolo linguistico, por la dificultad de coordinacién que
estos implican. Los gestos emergen antes que el lenguaje porque son mas visibles; hay
mayor facilidad fisica para guiar al infante a producir el gesto; y la falta de desarrollo
sensorio-motriz que impide que los nifios sean capaces de articular sonidos (Goodwyn y

Acredolo, 1993). Ademas, los gestos son mas faciles de verse, reconocerse e imitarse.

Sin embargo, hay quienes consideran que los gestos preparan al nifio para el uso del
lenguaje porque emergen antes (Volterra, Caselli, Caprici, Pizzuto, 2005). Seguido de
esté razonamiento, otros autores argumentan que no puede ser asi, porque los nifios
ciegos no realizan gestos y no tienen problemas con el lenguaje (lverson, Tencer, Lany
y Goldin-Meadow, 2000). Por tanto, es importante sefialar que los gestos no son un
prerrequisito, por eso los nifios ciegos pueden aprender a hablar sin usar gestos. Los
gestos son una sefal de que el nifo es capaz de reconocer y expresar intencionalidad,
atender conjuntamente; invertir los roles; identificar el terreno comun; distinguir y usar
las intenciones comunicativas; e interactuar triddicamente. Asimismo, no se debe
confundir la capacidad perceptiva de observar un objeto, es decir, tener el sentido de la
vista y la capacidad cognitiva de mantener la atencién en un tercer elemento. En
ocasiones, la capacidad perceptiva visual coincide con la capacidad cognitiva de
mantener atencion conjunta; sin embargo, la falta de percepcién visual no afecta la
capacidad cognitiva de mantener la atencion conjunta. Existen otras capacidades

perceptivas como el tacto o el olfato que permiten establecer atencién conjunta.

La produccién y comprension de los gestos que preceden al lenguaje muestran que
los infantes pueden conformar un simbolo compartido, aunque en un principio soélo sea
con el adulto mas cercano; pero igual que las palabras, los gestos se liberan del

contexto, de los conceptos reducidos del infante y toman un significado convencional.
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No obstante, hay que sefialar que el tiempo que separa la emergencia de gestos y
palabras no es muy amplio. De acuerdo con la teoria pragmatico-social de la
adquisicion del lenguaje, esto se explica porque, como hemos visto, para que ambos
emerjan y el nifio pueda comunicarse de manera cooperativa se necesita la
infraestructura de intencionalidad conjunta que incluye bases cognitivo-sociales,
intenciones comunicativas e interaccion social que estan presentes después de los
nueve meses en la interaccion triadica. Esto aclara por qué el lenguaje surge en el

mismo momento para la mayoria de los nifios con desarrollo tipico y no antes.
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Capitulo IV. Estudio experimental.

4.1 INTRODUCCION.
En los capitulos anteriores, se presentaron planteamientos teéricos y estudios

experimentales que explican la relacion de la adquisicion del lenguaje con la
gestualidad en la interaccion triddica. Ahora, se presentara un estudio experimental con

el objetivo de corroborar y discutir algunas de las cuestiones que se han presentado.

En el estudio de la gestualidad infantil es comun que se identifiquen los tipos de
gestos y las funciones comunicativas que presentan (Bates, et al. 1989; Goodwyn y
Acredolo, 1993; Iverson, et al; 1994; Tomasello, 2008; Elgier y Mustaca, 2009; Mufietén
y Rodrigo, 2011). En estos estudios, la discusion se centra en las habilidades que
permiten la emergencia del gesto infantil comunicativo. Las principales posturas son las
siguientes: a) los gestos infantiles son herramientas sociales y se desarrollan con la
comprension de la causalidad y el uso de nuevos medios para fines conocidos (Bates,
1976); b) los gestos dependen de intenciones comunicativas, bases interactivas y bases
cognitivo-sociales (Tomasello, 2008); c) el gesto infantil se desarrolla a través de
condicionamiento asociativo (Elgier y Mustaca, 2009). En cuanto a la gestualidad adulta
en interaccion con nifios, los estudios que se revisaron anteriormente concuerdan en
que los adultos hacen gestualidad motherese (McNeil, 1992; Iverson, et al. 1999;
Garnica, 1978). Con la finalidad de discutir estos planteamientos y de describir la
gestualidad en la interaccién adulto/bebé/objeto, se realizé el estudio que se presenta a

continuacion

4.2 EXPERIMENTO.
Los objetivos generales del estudio fueron: 1) describir la gestualidad en la interaccion

triadica adulto/bebé/objeto; 2) identificar los cambios que se presentan en la
gestualidad, tanto adulta como infantil, que se relacionan con la edad del nifio; y 3)
realizar una comparacion entre la gestualidad infantil y la adulta. Las variables que se

analizaron son: tipo de gesto, forma de gesto, funcién de gesto, informacion semantica
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del gesto en relacion con el enunciado, la division entre tépico/comentario y el plano

espacial del gesto.

4.3 METODO

4.3.1 Muestra®®
En este estudio se analizan tres diadas, compuestas por tres nifios y sus madres. Estas

tienen entre 25 y 35 afios, son mexicanas hablantes nativas de espafol, empleadas de
una institucion educativa y su nivel de estudios es de licenciatura. Los nifios tienen de
20 a 24 meses de edad: X, una nifia de 1 afio 8 meses y su mama, MX; C una nifia de 1
afio 10 meses y su mama, MC; y E un nifio de 2 afios y su mama, ME. Cada sesion
durd quince minutos. La instruccion para las madres fue que jugaran de forma natural y

gue, ocasionalmente, les pidieran a sus hijos sacar la lengua y hacer ojitos.

Tabla 6. Descripcion de los informantes por género y edad.

Informante Edad Género
X 20 meses Femenino
C 22 meses Femenino
E 24 meses Masculino

*Elaboracién Propia.

4.3.2 Materiales
Los materiales que se utilizaron fueron una camara Hitachi DVD modelo MV730A, seis

minidisc marca Sony, un micréfono Gigaware y una extension. La grabacion se llevo a
cabo en una camara de Gesell, una de las habitaciones acondicionada con diversos
juguetes: animales, rompecabezas, libros, mufiecos, cubos, sonajas, carros, una casa
de mufiecas, sillas, una mesa, etc. Ademas, este saldén cuenta con un espejo para
poder observar las acciones que se realizan cerca del vidrio de vision unilateral. El
micréfono se coloc6 en el saldn de juguetes y se grabd desde la sala de observacién, a
través del vidrio con vision unilateral. La grabacion se hizo desde la sala de observacion
para que la interaccidon no se viera afectada por la presencia de la camara y de los

observadores.

“8 véase, De la Mora Ochoa Alejandro (2011).
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4.4 PROCEDIMIENTO

4.4.1 Clasificacion y transcripcion
Con base en el contraste y la discusion de los planteamientos de Bruner (1986), Bates,

(1989) y Tomasello (2003, 2007, 2008), se hizo una propuesta de clasificacion de los
gestos para el andlisis de la gestualidad en la interaccion de estos tres nifios en
interaccidon con sus madres. Asimismo, se incluyen algunas etiquetas importantes que
otros autores contemplan (Garnica, 1978; Sarria, 1991; Iverson, Capirci, Longobardi y
Caselli, 1999.)

Los tipos de gesto que se identificaron son: a) gestos faciales, expresiones en el
rostro que expresan emociones; b) gestos rutina, gestos definidos culturalmente que se
utilizan en la interaccion; c) gestos pantomimicos, representan a un objeto en
especifico; d) gestos deicticos, toman significado dependiendo del contexto; e) gestos
de modelo de accién, modelan la accién que se pide verbalmente; f) gestos enfaticos,
no tienen un significado preciso, marcan el discurso. La forma que toman los diferentes

tipos de gestos se presenta detalladamente en la tabla 7 y 8.

Las funciones de los gestos que no se acompafan de una emision verbal son: a)
para los gestos faciales, mostrar satisfaccioén, rechazo o sorpresa; b) para los gestos
rutina, mostrar satisfaccion, protestar y rechazar, asentir o confirmar algo; c) para los
pantomimicos, hacer referencia a una entidad particular; d) para los gestos deicticos,
protodeclarativo de compartir (compartir la emocion que causo algun objeto o evento),
protodeclarativo de informar (compartir informacién que el interlocutor no conoce porque
se considera relevante para el interlocutor), peticion de accién, peticion de objeto,
peticion de interaccidn y protestar o rechazar; e) para los gestos de modelo de accion,

exponer o mostrar lo que se pide; f) para los gestos enfaticos, remarcar el discurso.

Para los gestos deicticos sin emisién verbal, se identific6 la divisién
topico/comentario. Estos gestos pueden funcionar como tépico cuando implican una
experiencia compartida; funcionan como comentario cuando el gesto sirve para
presentar informacion nueva que no se ha compartido; y los gestos cambian el topico

cuando cambian la atencién hacia otro tema.
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En la estructura de gesto+palabra®, la funcién de los gestos se relaciona con la
informacion semantica del enunciado verbal: funcion de reforzar la informacion, gesto y
palabra aportan la misma informacion; funciébn de desambiguar, el gesto especifica el
referente (gesto deictico mas demostrativos, expresiones locativas, pronombres
posesivos 0 expresiones que dirigen la atencion); y la funcion de afadir informacion, el

gesto presenta el referente y la palabra aporta atributos al objeto.

En la estructura de gesto+palabra también se analizé la division topico/comentario en
los gestos deicticos. El gesto funciona para cambiar el tdépico cuando sirve para cambiar
la atencion sobre un objeto nuevo o sobre una cuestion particular del objeto que se
manipula; los gestos sirven como tépico cuando el gesto conserva el tema o el objetivo
gue se ha establecido anteriormente mediante palabras; y los gestos funcionan como
comentario cuando el gesto presenta informacién nueva que no se ha presentado con

palabras.

La propuesta de gestualidad infantil y adulta se expone en la tabla 7 y 8

“se utilizo la etigueta de gesto+palabra por motivos practicos, pero se refiere a los gestos que se
acompafan de palabras o enunciados. No obstante, parece pertinente sefialar qué se entiende, en este
estudio, por palabra ya que es un término que ha sido ampliamente discutido por los linglistas y la
discusion al respecto continda. En este estudio, se adopt6é el punto de vista de Saussure (1916) y se
considera palabra a la reunién de unidades minimas que tienen significado y significante.
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Gestos

Tabla 7. Propuesta de clasificacion de la gestualidad en la interaccion adulto/bebé/objeto.

Tipos de gestos

Faciales™

Sonreir: curvar la boca hacia arriba.

Funciéon

Mostrar satisfaccion

Fruncir el cefo: fruncir el cefio.

Protestar y rechazar

Sorpresa: alzar las cejas y abrir la boca en forma de o.

Mostrar sorpresa

Rutina

Aplaudir: golpear una palma contra la otra.

Ojitos: abrir y cerrar los ojos de forma rapida y repetida.
Sacar la lengua: sacar y meter la lengua o moverla de
derecha a izquierda.

Beso: contraer los labios y tocar con ellos algo/ contraer los
labios y llevar la palma de la mano a la boca y después
aventar la palma hacia delante.

Signos definidos culturalmente, se utilizan en la

interaccion

Hurra: con los codos ligeramente flexionados y las manos en
pufio, subir los brazos a la altura de la cabeza.

Mostrar satisfaccion

No: mover la cabeza de derecha a izquierda mas de una vez.

Protesta y rechazo

Si: mover la cabeza de arriba abajo mas de una vez.

Asentir o confirmar algo

Pantomimicos

Estos gestos pueden tomar diferentes formas dependiendo
del objeto que representen®'.

Hacer referencia a un objeto particular

Deicticos

Mostrar: Agitar la mano que sostiene un objeto o poner en
alto el objeto de forma que el interlocutor pueda verlo.

1) Protodeclatativo de
Compartir
2) Protodeclatativo Informar

Dar: estirar los brazos en direccion del interlocutor con un
objeto en la mano hasta que el interlocutor lo tome con sus
manos o hasta ponerlo en sus piernas.

Sefialar: estirar el brazo y el dedo indice hacia en frente.

1) Protodeclatativo
Compartir

2) Protodeclatativo Informar
3) Pedir

3.1 peticion de objeto

3.2 peticién de accion

3.3 peticién de interaccion

Pedir: estirar el brazo con la palma hacia arriba en direccion
del interlocutor o estirar los brazos hacia delante y abrir y
cerrar las palmas de las manos.

3)Pedir
3.1 peticion de objeto
3.2 peticion de accion

3.3peticién de interaccion

Apartar: apartar con la mano al interlocutor o al objeto.

4) protesta o rechazo

1)Gesto cambia de
tépico.

2) Gesto como
comentario

corporal

1) gestos en el
plano superior
(gestos faciales)

2)gestos el plano
inferior
(extremidades)

*Elaboracion propia.

0 Se utiliza la etiqueta gestos faciales para referirse a las expresiones faciales que se describen en la columna referente a la forma.
*L para observar ejemplos de las formas de los gestos pantomimicos, véase el apartado 2.2.3.
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Estructura

Gesto +
palabra®

Tipos de
gestos

Tabla 8. Propuesta de clasificacion de la gestualidad en la interaccién adulto/bebé/objeto gesto+palabra.

Sonreir: curvar la boca hacia arriba

Funcién

Mostrar satisfacciéon

Informacién semantica

del gesto en relacién
con la palabra que lo
acompafa

Gesto refuerza la
informacién /

Faciales Fruncir el cefio: fruncir el cefio. Protestar y rechazar Gesto afiade
- - informacion

Sorpresa: alzar las cejas y abrir la boca en forma de o. Mostrar sorpresa
Aplaudir: golpear una palma con la otra. Signos definidos
Ojitos: abrir y cerrar los ojos de forma rapida y repetida. culturalmente, se utilizan en la
Sacar la lengua: sacar y meter la lengua o moverla de derecha a interaccién /
izquierda.
Hurra: con los codos ligeramente flexionados y las manos en pufio,

Rutina subir los brazos a la altura de la cabeza.

Beso: contraer los labios y tocar con ellos algo/ contraer los labios y
llevar la palma de la mano a la boca y después aventar la palma
hacia delante.

No: mover la cabeza de derecha a izquierda mas de una vez.

Protesta y rechazo

Si: mover la cabeza de arriba abajo méas de una vez.

Asentir o confirmar algo

Gesto refuerza la
informacién /
Gesto afade
informacién.

Pantomimicos

Estos gestos pueden tomar diferentes formas dependiendo del
objeto que representen.

Hacer referencia a un objeto
particular

Mostrar: Agitar la mano que sostiene un objeto o alzar el brazo
hacia arriba para poner en alto el objeto de forma que el interlocutor
pueda verlo.

Dar: estirar los brazos en direccion del interlocutor con un objeto en
la mano hasta que el interlocutor lo tome con sus manos o hasta
ponerlo en sus piernas.

1) Gesto como tépico

2) Gesto como comentario

1)Gesto refuerza la
informacion.

2)Gesto desambigua la
informacion

Deicticos N f P 3)Gesto aflade
Sefialar: estirar el brazo y el dedo indice. in)formacic’)n
Pedlr: estirar el b_razo con la palma.hama arriba en‘dlreccmn del 3) Gesto cambia de topico
interlocutor o estirar los brazos hacia delante y abrir y cerrar las
palmas de las manos.
Apartar: apartar con la mano al interlocutor o al objeto.
Enfaticos Mover las mufiecas hacia fuera, estirar y extender los brazos. Remarcar el discurso /
Modelo de Realizar una demostracién de como se hace una accién. Toma la Peticion de accién, exponer o Gesto refuerza la
accion forma de acuerdo a la accion que se pide. demostrar lo que el adulto le informacion

pide al infante

Plano
espacial-
corporal

1) gestos en el
plano superior
(gestos
faciales)

2) gestos en el
plano inferior
(extremidades)

*Elaboracion propia.

52 Se utilizé la etiqueta de gesto+palabra por motivos practicos, pero se refiere a palabras o enunciados.
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A partir de la propuesta de clasificacion se analizan los gestos que se presentan en la
interaccién adulto/bebé/objeto. La categoria béasica de andlisis fue el Formato de
Atencién Conjunta (FAC)*® (Bruner, 1983) porque esta estructura considera aspectos
importantes para la comunicacién como: la intencidbn comunicativa, la basqueda de lo

relevante y del conocimiento compartido (terreno coman).

Los parametros que se utilizaron para identificar los FAC fueron: manipulacion de un
objeto externo; objetivo compartido entre los interlocutores; acciones dirigidas a un
mismo objetivo; dialogos o acciones que demuestren que los interlocutores estan
participando de manera conjunta en el objetivo; acciones cara a cara 0 con alguna

cercania corporal; e interaccién dialégica®.

Para tener control de las caracteristicas de la comunicacion intencional, en cada uno
de los FAC y en cada uno de los gestos, se identificd: la cercania corporal entre los
participantes; el objeto o evento implicado en la interaccion; contacto visual, emision
verbal, palabras emitidas aunque no tengan una articulacion adecuada; mirada alterna

entre el objeto y el interlocutor; y las vocalizaciones.

Ahora bien, para las funciones de los gestos adultos en lugar de protodeclarativo® de
compartir y de informar se utilizé declarativo de compartir (DC) y declarativo de informar
(DI). Asimismo, se incluye la funcion de peticion de informacién (PIN), pues se observé
gue el adulto hace preguntas constantemente en la interaccion con los nifios. Las

demas etiquetas son iguales a las de los nifios.

En la tabla 9, se presentan de manera conjunta las etiquetas que se utilizaron para el
etiquetado de las caracteristicas, el tipo, la forma, la funcion, la informacién semantica y
pragmatica de los gestos. Posteriormente, en la tabla 10 se muestra el modelo de ficha

que se utilizé para la transcripcion.

%3 véase el capitulo 1 para recordar las caracteristicas del Formato de Atencion Conjunta.

* Se eliminaron del andlisis los momentos en los gue los informantes no comparten la atencion.

% Es necesario cambiar la etiqueta de protodeclarativo de compartir y de informar (PDC y PDI) porque en
el caso de los adultos, por medio del lenguaje se constituye la funcion declarativa propiamente dicha.
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Caracteristica
s Del FACy
De Los
Gestos.

Tipos De
Gestos

Tabla 9. Etiquetas para la transcripcion.

Forma Del Gesto

Funciones De Gesto

Funciones de
Gesto+ Palabra

Inf. semantica
del gesto en
relacion con la
palabra

Plano
espacial

CE: cerca. GR: Gestos API: golpear una palma con la otra. PO: peticion de objeto GCT: el gesto GRE: gesto PI: plano
Rutina. sirve para refuerza la inferior.
cambiar el informacion/ gestos en el
tépico misma plano
informacién inferior
semantica (extremidad
es)
CO: con GF: gestos que | OJ: abrir y cerrar los ojos de forma rapida y PA: petici6n de accion o ayuda. GC: el gesto GD: el gesto PS: plano
objeto. son repetida. funciona como quita la superior.
expresiones comentario ambigliedad del | gestosen el
faciales. referente, sirve plano
para especificar | superior
el referente (gestos
faciales)
VO: GP: Gestos SAC: sacar y meter la lengua o moverla de PI: peticion de interaccion. GT: el gesto GA: gesto afiade | PlyS:
vocalizaciones | Pantomimicos. | derecha a izquierda. funciona como informacion a la combinacion
topico, marca el | informacién de los dos
tépico verbal planos
EV: emision DE: Gestos HU: con los codos ligeramente flexionados y las PDC: protodeclarativo de compartir. RE: remarcar el
verbal. deicticos. manos en pufio, subir los brazos a la altura de la discurso
cabeza.
CV: contacto GE: Gestos BE: contraer los labios y tocar con ellos algo/ PDI: protodeclarativo informativo.
visual enfaticos contraer los labios y llevar la palma de la mano a la
boca y después aventar la palma hacia delante.
MA: mirada MOD: Gestos N: mover la cabeza de derecha a izquierda méas de | HR: hacer referencia aun objeto en
alterna entre el | de modelo de una vez. particular.
objeto y el accion.
interlocutor.

S: mover la cabeza de arriba abajo méas de una
vez.

NO: Protesta y rechazo.

SOR: alzar las cejas y abrir la boca en forma de o.

Sl: asentir o confirmar algo.

SON: curvar la boca hacia arriba.

RE: remarca el discurso.

FRU: fruncir el cefio.

GCT: gesto cambia de tépico.

GPR: Gestos Pantomimicos. En cada caso se
incluye el referente al que el gesto representa y se
incorpora la descripcién de los movimientos
especificos.

GC: gesto comentario implica un
tépico.

MA: toma la forma de acuerdo a la accién que se
pide.

RE: remarcar el discurso.

MO: agitar la mano que sostiene un objeto o alzar
el brazo hacia arriba para poner en alto el objeto de
forma que el interlocutor pueda verlo y poner el
objeto frente al otro.

DFC: signos definidos culturalmente,
se utilizan en la interaccion.
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SE: estirar el brazo y el dedo indice hacia en
frente.

GCT: el gesto sirve para cambiar el
tépico

DAR: estirar los brazos en direccién del
interlocutor con un objeto en la mano hasta que el
interlocutor lo tome con sus manos o hasta
ponerlo en sus piernas.

GC: el gesto funciona como comentario

PE: estirar el brazo con la palma hacia arriba en
direccion del interlocutor o estirar los brazos hacia
delante y abrir y cerrar las palmas de las manos.

GT: el gesto funciona como tépico,
marca el topico

AP: Apartar con la mano un objeto o al sujeto.

RE: remarcar el discurso

EXT: gestos enfaticos, extender y mover los brazos
o0 las manos.

DC: declarativo de compartir

DI: declarativo de informar

PIN: peticién de informacién.

*Elaboracion propia.
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Tabla 10. MODELO DE FICHA DE TRANSCRIPCION.

INFORMANTE/NO.FAC

INFORMANTE:
Formato de Atencién Conjunta: no. Gesto infantil / Gesto adulto
Duracién de la atencion conjunta: Cercal/Lejos Cercallejos

Contacto Visual: Vocalizaciones:
Mirada Alterna: Emision Verbal:
Objetivo del Formato de Atencidn Conjunta:

Gestos infantiles.

Gesto: tipo/forma/funcién/inf. pragmética/plano espacial

Gesto + palabra: tipo/forma/funcion/inf. semantica/division topico-comentario /plano
espacial

Gestos adultos.
Gesto + palabra: tipo/funcién/inf. semantica/ division tépico-comentario /plano espacial

Con objeto/Sin objeto
Contacto Visual
Mirada Alterna
Emisién Verbal
Vocalizaciones

Con objeto/Sin objeto C

Contacto Visual
Mirada Alterna
Emision Verbal

Transcripcién ortografica/contexto/interpretaciones.

“”para indicar lo que dicen literalmente los informantes.

Se utilizan las etiquetas correspondientes a las categorias que se presentaron
anteriormente.

*Elaboracion propia.

No. FAC:
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4.5 Analisis e interpretacion de los resultados.
A partir de los quince minutos de grabacion se identificaron los Formatos de Atencion

Conjunta. X y C hicieron un total de 19 FAC mientras que E participd en 30 FAC. La
diferencia entre las dos informantes de menor edad y E es casi del doble. Una cuestion
gue sobresale y se relaciona con el incremento de los Formatos de Atencion Conjunta es
gue, en el caso de E, gracias al desarrollo del lenguaje, los FAC pueden establecerse a
través de éste y, en ocasiones, no es necesario que exista cercania corporal o que se

alterne la mirada entre el objeto y los interlocutores.

En la interaccion entre E-ME, solo 8 de los 30 FAC cuentan con contacto visual (CV),
mirada alterna (MA), vocalizacién (VO) y emision verbal (EV); los demas formatos solo
presentan algunas de estas caracteristicas, incluso, existen formatos que tienen
Unicamente emision verbal y algdn momento de contacto visual. Esto es posible gracias
a que E tiene mayor lenguaje y, a través de las palabras, E y ME establecen el formato
de atencion conjunta. El lenguaje verbal les permite interactuar a mayor distancia sin que

necesariamente se haga contacto visual o mirada alterna.

Por otra parte, en la interaccion de C-MC y X-MX la mayoria de los FAC cuenta con
todas las caracteristicas: contacto visual, mirada alterna, vocalizacién, emisiones
verbales y cercania corporal; pero, las emisiones verbales de C y de X son menores a
las de E. Esto muestra que, cuando hay mas lenguaje, las demas caracteristicas que

demuestran intencionalidad pueden ser opcionales.

Ahora bien, se seguira con la comparacion de los gestos adultos, posteriormente con
el contraste de los gestos infantiles y, finalmente, se presentan las similitudes y

diferencias entre la gestualidad adulta e infantil de estos informantes.

4.5.1 Gestos adultos
En el registro y transcripcion de los Formatos de Atencion Conjunta se observé que

existe diferencia entre el nimero total de gestos producidos por cada adulto. MX hizo 38
gestos, MC 58 y ME 48.

Los datos muestran que los gestos aumentan con relacion a la edad pero,

posteriormente, disminuyen. Estos resultados sugieren que el uso de gestos adultos se
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relaciona con la edad del nifio. La disminucién de gestos en ME puede explicarse porque
el desarrollo lingtistico de su hijo es mayor que el de las otras dos informantes. De
acuerdo con esta interpretacion, es posible que los gestos tengan mas presencia en la
interaccion cuando el desarrollo linglistico comienza; mientras que cuando hay mayor
desarrollo linguistico, las palabras desplazan a los gestos. En la gréfica 1 se visualiza la

diferencia entre el nimero de gestos producidos por cada madre.

Total de Gestos Adultos

70
60
50

MX MC ME
B Total de gestos 38 58 48

Grafica 1. Total de Gestos Adultos. Elaboracion propia®.

4.5.1.1 Tipo de gesto adulto.
El tipo de gesto més utilizado por las tres informantes adultas cuando interactian con

sus hijos es el gesto deictico (DE). En promedio, el 60% de los gestos adultos son
deicticos. En el caso de los gestos deicticos, las tres informantes tienen un porcentaje
similar del uso de este gesto; sin embargo, hay diferencias individuales en los demas

tipos de gesto.

En cuanto al gesto de modelo de accién (MOD), MX es la que mas lo produce, el 22%
de sus gestos fueron de este tipo, para MC representan el 14% y para ME el 6%. Los

resultados sugieren que estos gestos disminuyen de acuerdo al crecimiento del nifio.

En cuanto a los gestos rutina (GR), MC fue la que realizé este tipo de gestos con
mayor frecuencia. El 21% de los gestos de MC fueron gestos rutina; mientras que MX 'y
ME estan por debajo del promedio. En este caso, es necesario sefialar que los gestos

rutina que mas realizaron estas informantes fueron el gesto para decir que si y el gesto

56 56 MX: X-20 meses; MC: C-22 meses: ME: E-24 meses.
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para decir que no. La mayoria de las veces este gesto se acompafio de lenguaje. No hay
una explicacion clara de que la frecuencia de uso de estos gestos se relacione con la
edad del nifio. Es posible que estos gestos aparezcan en contextos de interaccion mas

especificos y que el contexto sea el que los propicie.

Asimismo, el uso de los gestos faciales puede depender del contexto y de la
personalidad de cada una de las informantes. No obstante, la diferencia porcentual entre
ME y las otras dos informantes puede sugerir una explicacién alterna. ME es la que
utiliza méas gestos faciales, el 17% de sus gestos fueron de este tipo, en cambio, MX y
MC producen alrededor del 10% de gestos faciales. Los gestos faciales son los que ME
utiliza con mayor frecuencia después de los gestos deicticos. Quiza esto alude a que los
gestos que permanecen en la interaccion, no obstante el desarrollo linglistico del
infante, son los gestos deicticos y los gestos faciales. Estos dos tipos de gestos pueden
acompanarse frecuentemente de lenguaje y complementar el significado, mientras que
otro tipo de gestos como los pantomimicos y los de modelo de accion sirven mas para

reforzar el lenguaje o para reemplazarlo.

Finalmente, los gestos pantomimicos y los gestos enféticos son casi inexistentes en la
interacciobn con nifios. MC y MX sélo hacen un gesto enfatico y ME un gesto
pantomimico. El uso limitado de gestos enfaticos muestra que las madres ajustan su
gestualidad a las capacidades del infante. En la grafica 2, se muestra la proporcion que

cada tipo de gesto representa para cada informante.
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Tipo de Gestos Adultos 100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

%

DE MOD GR GF GP GE

sMX | 58% | 24% | 8% | 8% | 0% | 3%
“MC | 53% | 14% | 21% | 10% | 0% | 2%
ME 69% 6% 6% 17% 2% 0%
spromedio|  60% | 14% | 13% | 12% | 1% | 1%

Gréfica 2.Tipo de Gestos Adultos. Elaboracién propia.®’

4.5.1.2 Forma del gesto adulto.
La forma®® de los gestos méas usada por estas informantes es sefialar. En promedio, el

27% de sus gestos tiene esta forma. La proporcion de uso de la forma sefialar no tiene
diferencias individuales significativas, las tres informantes se encuentran cerca del
promedio. El uso generalizado de la forma sefalar puede relacionarse con que esta
forma se usa para gran variedad de funciones. El significado del gesto sefialar depende
completamente del contexto, mientras que otros gestos deicticos, aunque también
dependen del contexto, pueden tener un significado mas delimitado, como es el caso de
dar, mostrar o pedir. El gesto con forma dar normalmente se relaciona con alguna
intencion que implica sujetar el objeto, pedir se delimita por tener Unicamente funcion

imperativa y mostrar por tener sélo funcién declarativa.

La forma que sigue con mayor porcentaje es mostrar. En promedio, corresponde al
22% del total de los gestos emitidos por las tres informantes. Para MX corresponde al
24% de sus gestos; para MC al 14% y para ME al 29%. Quiza lo que hace que este
gesto ocupe el segundo lugar en frecuencia de uso es que en el gesto mostrar, el objeto
siempre esta en las manos del que lo ejecuta; mientras que el gesto de sefialar tiene la

ventaja de ser usado para referirse a entidades que se encuentran lejos.

57 3" MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses. DE: deictico; MOD: modelo de accién; GR:
gesto rutina; GF: gesto facial; GP: gesto pantomimico; GE: gesto enfatico.
>8 Véase, en el apartado 2.3.1, la tabla de clasificacion para la descripcion especifica de cada forma.
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La forma del gesto adulto que se sitla en tercer lugar de frecuencia es modelar la
accion con un 14%. La forma corresponde en cada caso a la accion que se pide. Del
total de gestos realizados por MX, 24% toman la forma de modelar la accion; en el caso
de MC, se usa esta forma en un 14%; en tanto que, para ME Unicamente representa al
6% de sus gestos. La frecuencia de uso de esta forma cambia con el desarrollo:

mientras mas desarrollo linguistico tenga el nifio, menos uso de esta forma.

Otra forma que se utilizdé frecuentemente fue sonreir. En promedio, este gesto se
utilizé el 11% de los casos. ME esta por encima del promedio, esta forma corresponde al
17% de sus gestos; mientras que MX y MC se encuentran debajo del promedio con 8% y
9%, respectivamente. El uso de este gesto muestra que en la interaccion entre madre-
hijo también existe el interés de compartir emociones y no solo se trata de intercambiar

objetos o hacer que los nifios hagan cosas.

La forma que sigue en promedio de uso es dar con un 10%. MC realiza gestos con
esta forma en el 12% de sus gestos, ME en el 10% y MX en el 5%. El uso de esta forma
puede relacionarse con el tipo de interaccion que tienen las informantes con sus hijos. A
través de la revision general de la interaccion, se observa que una de las actividades
constantes en la interaccion de C-MC y E-ME es acomodar los juguetes que se han
usado. MC y ME insisten en que los nifios pongan las cosas en su lugar y, como parte
de esta rutina, se involucra el gesto con forma dar. En el caso de X-MX no se identifico

esta rutina de interaccién con tanta frecuencia.

Las demas formas de los gestos tienen porcentajes bajos pero sirven para especificar
los resultados que se obtuvieron en el analisis de los tipos de gestos, sobre todo, en el
caso de los gestos rutina. Por ejemplo, MX realiza en un 8% gestos rutina con forma de
ojitos, si y sacar la lengua; mientras que el 21% de gestos rutina de MC corresponden a
la forma no y si; y, en el caso de ME, el 6% de sus gestos rutina tiene la forma si. De
este modo, se observa que el tipo de gestos rutina toma una forma distinta en cada

informante. En la gréafica 3, se distingue la distribucion de la forma de los gestos adultos.
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Forma de los Gestos Adultos

40%

35%

30%

25%

%

20%

15%

10%

1. . Lh i

0%
N S [oN] HU BE | SAC| GP | MO | SE | DAR | PE AP | EXM| MA | SON | SOR | FRU

mMX 0% | 3% | 3% | 0% | 0% | 3% | 0% | 24% | 24% | 5% | 0% | 5% | 3% |[24% | 8% | 0% | 0%
=MC 9% [ 12% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 14% | 28% | 12% | 0% | 0% | 2% |[14% | 9% | 2% | 0%
"ME 0% | 6% | 0% | 0% | 0% | 0% | 2% | 29% | 29% | 10% | 0% | 0% | 0% | 6% |[17% | 0% | 0%
Spromedio| 3% | 8% | 1% | 0% | 0% | 1% | 1% | 22% | 27% | 10% | 0% | 1% | 1% | 14% | 11% | 1% | 0%

Grafica 3.Forma de los gestos adultos. Elaboracion propia.59

59 %9 MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses. N: no; S: si; OJ: hacer ojitos; Hu: hurra; BE: beso; SAC: sacar la lengua; GP: gesto
pantomimico; MO: mostrar; SE: sefialar; DAR: dar; PE: pedir; AP: apartar; EXM: gesto enfatico; MA: modelo de accién; SON: sonreir; SOR:
sorpresa; FRU: fruncir el cefio. Para reconocer detalles de cada uno de los gestos ver tabla 9.
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4.5.1.3 Estructura de los gestos adultos.
Los gestos adultos se acompafian de palabras la mayoria de las veces. En promedio,

el 83% de los gestos adultos tienen una estructura de gesto+palabra. Incluso, MC
esta por arriba del promedio, el 90% de sus gestos estan acompafiados de palabras.
Es importante especificar que el 10% restante corresponde a gestos faciales y gestos
rutina, que funcionan para expresar emociones y para decir que si 0 que no. En el
caso de MX, el 79% de los gestos que produce se acompafan de palabras vy, asi
como MC, el 21% de gesto solo corresponde a gestos faciales y a gestos rutina. En
cambio, aunque la mayoria de los gestos solos de ME son gestos faciales, se
observaron dos gestos deicticos sin palabra. ME presenta el porcentaje mas alto de
gestos solos (23%).

El contraste entre MX y ME es importante porque, aunque tienen un porcentaje
similar de gesto sin palabra, MX hace gestos faciales y gestos rutina sin palabra,
mientras que los gestos solos de ME son gestos faciales y deicticos. Los gestos
deicticos que ME hace sin palabras tienen un significado mas ambiguo y E tiene que
hacer mas interpretacion del contexto comunicativo para identificar lo que ME quiere

decirle. En la gréfica 4, se representa la estructura de los gestos adultos.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Tipo de Estructura de los Gestos Adultos

[

GESTO GESTO + PALABRA
HMX 21% 79%
e 10% 90%

ME 23% 77%
H promedio 17% 83%

Gréfica 4. Tipo de estructura de los gestos adultos. Elaboracion propiaeo.

60 80 MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses.
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4.5.1.4 Funcién de los enunciados que acompafan al gesto adulto.
Ahora bien, debido a que la mayoria de los gestos adultos tienen una estructura de

gesto+palabra, se identificé la funcién de los enunciados ®*, en términos de la funcién
ilocutiva que tenian. La funcion predominante de los enunciados que acompafian a los

gestos adultos es la peticion de accion (PA).

En promedio, el 38% de los enunciados de las informantes tenia la funcién de pedirle
al nifo que realizard una accion determinada. En el caso de las madres de las
informantes mas pequefas, MX y MC, esta funcién tiene una proporcion de casi el 50%
del total de sus gestos; mientras que ME esta debajo del promedio con un 29%. Estos
resultados pueden indicar que, cuando los nifios son mas pequefios, los adultos dirigen

la interaccion; cuando el nifio crece, va tomando mayor iniciativa en las actividades.

Las peticiones que hacen las informantes se relacionan con acomodar los juguetes en
su lugar o pedir a los nifios que hagan alguna accién en relacién con algun objeto. La
forma del gesto que toman las peticiones de accion son dar, sefialar, mostrar y modelar

la accion.

Los enunciados que las informantes usan en segundo lugar de frecuencia, con un
promedio del 15%, tienen la funcion de pedir informacién (PIN). Una gran parte de los
enunciados que realizaron las informantes son preguntas: para identificar si la atribucion
de intenciones que hacen de las acciones del nifio es correcta; y para que los nifios
demuestren el conocimiento que tienen sobre los objetos (por ejemplo el color o el
nombre del objeto). Los enunciados para pedir informacién son mas utilizados por ME, el
23% de sus enunciados son preguntas. En el caso de MX, el 16% de sus enunciados

con gesto sirven para hacer peticiones de informacion (PIN).

Las funciones que siguen en promedio de uso en los enunciados que acompafan al
gesto son la declarativa de compartir (10%) y la declarativa informativa (9%). Si se
considera el porcentaje de estas dos funciones de manera conjunta, se obtiene un

porcentaje mas alto, que muestra que la interaccion adulto-nifio contempla un porcentaje

®. En el analisis, se utiliza enunciado para hacer referencia a la estructura que se ha etiquetado como
gesto+palabra con la finalidad de evitar que se considere que los adultos utilizaron gestos con palabras
sueltas.
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importante para compartir la atencion y la intencionalidad so6lo con este fin. Por ejemplo,
si se toma en cuenta, de forma conjunta, el porcentaje que ME destina en la declarativa
informativa (6%) y la declarativa de compartir (17%) se obtiene un promedio de 23%. De
este modo, el porcentaje de enunciados con funcién de peticibn de accién (29%) es
semejante al porcentaje que corresponde a la funcion declarativa (23%). Visto de esta
forma, la funcion de los enunciados de ME se divide de manera equilibrada entre la

funcion imperativa y la funcion declarativa.

En cuanto a MX y MC, aunque se analicen de forma conjunta la funcion declarativa de
compartir e informar (con un 18% para las dos informantes), el porcentaje que
corresponde a la funcién imperativa continia siendo mayor. Con esta forma de analisis,
se corrobora que cuando los infantes son mas pequefios, los adultos realizan mas
peticiones. Cuando el nifio crece, tiene mayor control y el adulto utiliza ambas funciones
por igual. Los resultados que se han presentado en relacion a la funcion del enunciado

gue acompafia a los gestos adultos se presentan en la grafica 5.
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X
PO  PA Pl DI DC NO SI MSA MSO RE  PIN | HR
| B VX 0% 42% 0% | 5% | 13% | 5% | 3% | 8% | 0% | 3% | 16% | 0%
EmcC 0% 43% 0% 14% | 3% | 9% | 12% | 2% | 9% | 2% | 7% | 0%
“ME 0% 29% 0% 6% | 17% | 0% | 6% | 17% | 0% | 0% | 23% | 2%
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Grafica 5. Funcién del enunciado que acompariia a los gestos adultos®.
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MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses. PO: peticién de objeto; PA: peticién de accion; Pl: peticion de interaccion; DI:

declarativo de informar; DC: declarativo de compartir; NO: no; Sl: si; MSA: mostrar alegria; MSO: mostrar sorpresa; RE: remarcar el discurso; PIN:
peticion de informacién: HR: hacer referencia aun objeto en particular.
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Una vez que se ha revisado la funcion de la palabra que acompafia al gesto, se
continuara con el analisis de la funcion del gesto en la estructura gesto+palabra. Primero
se analizard la informacion semantica del gesto en relacibn con la palabra v,
posteriormente, se revisard la relacion de los gestos deicticos con la division de

topico/comentario.

4.5.1.5 Informacion semantica del gesto adulto en relacién al enunciado.
La informacién semantica del gesto se considera tomando en cuenta la informacion que

se presenta de forma verbal y la informacién que se presenta mediante el gesto®®. El
56% de los gestos adultos refuerza (GRE) la informaciéon semantica que se presenta
verbalmente, mas de la mitad de los gestos de MX y MC refuerzan el mensaje verbal.
ME estéa ligeramente debajo del promedio, con un 46%. Estos datos indican que el gesto

sirve principalmente como apoyo del mensaje verbal.

Los gestos que refuerzan la informacion seméntica de la palabra son de cuatro tipos:
modelo de accidn, deicticos, gestos rutina y gestos faciales. Hay diferencias individuales
cuando se considera el tipo de gesto que se utiliza para reforzar la informaciéon. Para
MX, los gestos que refuerzan la informacion son los deicticos y los de modelo de accion;
para MC, los cuatro tipos de gestos refuerzan la informacion; para ME son los deicticos,
los de modelo de accion y los gestos rutina.

Otra parte de los gestos adultos, el 27%, ayuda a quitar ambigtiedad (GD). El 38% de
los gestos de ME sirven para quitar ambigiedad; para MC representan el 23% y para
MX, el 21%. El porcentaje de gestos que ayudan a especificar al referente es mayor en
ME, quizéd porque los enunciados que acompafian a los gestos son mas complejos.
Estos gestos especifican el referente que se presenta verbalmente en forma de
demostrativos, expresiones locativas, pronombres posesivos 0 expresiones que dirigen
la atencion. Este tipo de expresiones deicticas son ambiguas y el gesto facilita que el
nifio identifique al referente més claramente. En este caso, el gesto también funciona

como apoyo para que el nifio comprenda mas facilmente el mensaje verbal.

63 véase capitulo 2.
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Para MC y MX el porcentaje de gestos para quitar ambigliiedad es menor debido, tal
vez, a que las madres intentan utilizar en menor medida las expresiones que resultan
ambiguas. Para las tres informantes, los gestos que especifican la informacion del

mensaje verbal son gestos deicticos.

Ahora bien, aunque, las informantes utilizan mas el gesto para reforzar la informacion
y especificar al referente, también realizan algunos gestos para afadir informacion, MX
los utiliza el 21%, MC el 15% y ME el 16%. En estos casos, el gesto presentaba de
forma clara el referente y los nifios no tuvieron dificultades para comprender el mensaje.
Los gestos que afiaden informacién son todos gestos deicticos para las tres informantes,

igual que los gestos que especifican la informacion.

De forma general, se observa que el papel de los gestos adultos es apoyar el mensaje
verbal y contribuir a que el nifio comprenda el mensaje. En la gréfica 6, se muestra el

porcentaje de gestos que refuerzan, especifican o afiaden informacién al enunciado.

| Semantica de los Gestos Adultos en Relacidn con el enunciado
100%
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70%
60%
ES 50%
40%
30%
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10%
0%
GA GD GRE
N VX 21% 21% 59%
EMC 15% 23% 62%
ME 16% 38% 46%
¥ promedio| 17% 27% 56%

Grafica 6. Informacion de los gestos adultos en relacién con el enunciado®.

Otro aspecto importante que se observa en estos datos, es que los gestos deicticos
pueden usarse para reforzar, desambiguar y afiadir informacion al mensaje verbal;

mientras que los demas tipos de gestos solo se usan para reforzar la informacién verbal.

64 64 MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses. GA: gesto afiade informacion; GD: gesto

desambigua; GRE: gesto refuerza el mensaje.
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4.5.1.6 Division tépico/comentario.
Las tres informantes estan cerca del promedio cuando el gesto deictico sirve para

cambiar el tépico: el 70% para MX, el 65% para MC y el 76% para ME. Esto demuestra
gue la mayoria de los gestos deicticos ayuda a que el adulto cambie el foco de atencion

y establezca un nuevo topico.

Por otra parte, el gesto sirve para mantener el topico en un 26% de los gestos adultos.
Cuando el gesto mantiene el tépico, el topico se gramaticaliza® en la expresién verbal a
través de pronombres. En otras ocasiones, el topico esta determinado claramente por el
gesto y el topico no se gramaticaliza porque la atencién se comparte y se mantiene en el

objeto a través del gesto. Esto sucede sobre todo en el caso de ME.

El porcentaje de gestos adultos que se utilizan como comentario es del 4% en
promedio, MX no utiliza ninglin gesto como comentario, puesto que este tipo de gesto

necesita mas interpretacion de las intenciones y una lectura del contexto mas compleja.

MC soélo utiliza un gesto como comentario que C interpreta correctamente. El
enunciado que acompafa este gesto no presenta claramente las intenciones de MC, no
obstante, C interpreta el contexto correctamente y realiza la accion que MC esperaba.
Esto demuestra que el nifio hace una lectura de intenciones para identificar el sentido de
la expresion verbal y del gesto que el adulto realiza®®.

ME hace dos gestos como comentario y uno de ellos es un gesto solo. Ambos se
utilizan para pedirle a E que realice una accién. En este caso, se observa como el nifio
acude al contexto, a la informacién conocida y a lo que se comparte con el adulto para

interpretar el gesto correctamente.

La comprensién de C y E de los gestos como comentario demuestra la capacidad de
los nifios de leer las intenciones y hacer una interpretaciéon basandose en la atencién

conjunta y el conocimiento que se comparte en el FAC.

% En este caso, se entiende por gramaticalizacion, la formalizacién mediante simbolos linguisticos del
tépico y el comentario.
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Asi, podemos ver que el uso de gesto como comentario, en este caso, aumenta con la
edad. Los resultados muestran una relacion entre el incremento de edad del nifio y el

uso de gestos como comentario. En la gréfica 7, se observa la informacion anterior.
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— Division topico/comentario en los Gestos Adultos g
80%
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B MX | 70% 30% 0%
IMC 65% 32% 3%
ME 76% 18% 6%
n promedio_ 70% _ 26% 4%

Gréfica 7. Division tépico/comentario en los gestos deicticos de los adultos. Elaboracion propia®’.

4.5.1.7 Plano espacial del gesto adulto.
Finalmente, no se aprecian diferencias individuales en cuanto al plano espacial en el que

se realizan los gestos adultos. ElI 68% de los gestos se producen en el plano inferior,
especificamente, con los brazos y las manos. Esto se relaciona con que la mayoria de
sus gestos son deicticos y este tipo de gestos se conforman en la parte inferior del
cuerpo. Los gestos que se realizan en la parte superior son del tipo: facial y rutina, por
tanto, solo el 31% de los gestos de estas informantes se realizan en el plano superior. La
combinacion entre el plano superior e inferior sélo se observa en uno de los gestos de

MX. En las gréfica 8, se muestra lo anterior.

67 57 MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses. GCT: gesto cambia de topico; GT: gesto como

tépico; GC: gesto comentario.
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Gréfica 8. Plano espacial de los gestos adultos. Elaboracion propiaeg.

Una vez presentados los resultados de los gestos realizados por las tres informantes

adultas, se pasara al andlisis de la gestualidad infantil.

4.5.2.Gestos infantiles.
La primera diferencia que salta a la vista es la cantidad de gestos producidos por cada

infante. X y C producen una cantidad similar de gestos, 40 y 38 respectivamente;
mientras que E hizo sélo 15 gestos. A través de estos resultados, se aprecia que la
produccion de gestos en la interaccion es mayor en los nifios mas pequefos y que las
palabras desplazan a los gestos conforme se desarrolla el infante, aunque como se vera
mas adelante los gestos disminuyen pero no desaparecen sino que toman una funcién

distinta. El total de gestos que produjo cada infante se refleja en la gréafica 9.

Total de gestos infatiles

45
40 7
35 7
30 -
25
20 7
15 7
10 - —
5 - I
0

Xl Cl El
H Total de gestos 40 38 ‘ 15

BXI BC[ BEI

Gréfica 9. Total de gestos infantiles. Elaboracién propia®®.

% MX: X-20 meses; MC: C-22 meses; ME: E-24 meses.
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4.5.2.1 Tipo de gesto infantil.
El tipo de gestos que produjeron los nifios fue: 73% de gestos deicticos; 14% de gestos

faciales; 12% de gestos rutina; y 1% de gestos pantomimicos. Asi, se percibe que mas
de la mitad de los gestos infantiles son gestos deicticos. MX esta por arriba del promedio
con un 85%; MC tiene un porcentaje cercano al promedio con 71%; y ME por debajo del

promedio con 47%.

Los demas tipos de gestos presentan diferencias individuales: el 15% restante de los
gestos de X corresponde a gestos rutina; en tanto que C divide su produccion gestual en
tres tipos de gestos, 71% deicticos, 21% faciales y 8% rutina; y E divide su produccién
gestual en deicticos con 47% vy faciales con 33%; ademas, E produce un gesto
pantomimico, éste es el Unico gesto pantomimico que se observo en todos los gestos

infantiles.

La caracteristica de los gestos pantomimicos es que funcionan como etiquetas
verbales (se repiten de manera estable en el tiempo; se relacionan con el mismo objeto
0 situacion; se relacionan con un sélo concepto)’™. Esta podria ser la razén de que las
informantes mas pequefias no los utilicen; sin embargo, también puede ser que el

modelo del adulto sea el que propicie este tipo de gestos.

Asimismo, es importante mencionar que los nifios no realizan gestos de modelo de
accion ni gestos enfaticos. En la grafica 10, se presenta la distribucion de los diferentes

tipos de gestos infantiles.

89 x: 20 meses; C: 22 meses: E: 24 meses.
0 véase capitulo 2.
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Tipo de Gestos Infantiles
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Gréfica 10. Tipo de gestos infantiles. Elaboracion propia’™.

4.5.2.2 Forma del gesto infantil.
La forma més utilizada de los gestos infantiles es dar con un promedio de 41%. El 58%

de los gestos de X toman la forma de dar; en C corresponden al 34% y en E al 13%. El
uso extendido de esta forma se explica porque puede hacerse con funcion imperativa o
con funcién declarativa, ademas, este gesto tiene una carga de significado de sujetar o
tomar un objeto, este significado es compartido por los adultos y los nifios. Aunque la
mayoria de los gestos con esta forma se us6 con funcién protodeclarativa, también se

hicieron gestos de esta forma con funcidn imperativa.

Otro porcentaje importante de gestos infantiles se hizo con la forma de mostrar, el
17%. El porcentaje de uso de mostrar aumenta en relacion con la edad. X, que tiene 20
meses, hace solo el 5% de sus gestos con la forma mostrar; C, que es dos meses
mayor, 24%; y E, que tiene 24 meses, 33%. Es interesante que esta sea la segunda
forma mas utilizada por los nifios porque, a diferencia de otras formas, sé6lo se usa con

funciéon declarativa.

Las demés formas de los gestos presentan variaciones individuales. X y C hacen el
11% de sus gestos con la forma de sefialar; mientras que E no hace ningun gesto con

esta forma.

71X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses. DE: deictico; MOD: modelo de accion; GR: gesto rutina;
GF: gesto facial; GP: gesto pantomimico; GE: gesto enfatico.
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El 5% de los gestos de X con la forma sefialar son con funcion declarativa. En este
caso, X realiza un sefalamiento para referirse a algo que pasé anteriormente, sefiala
una cosa ausente. Con este gesto, X le informa a MX la actividad que estaba haciendo
antes de verla. En este gesto, se observa la actitud colaborativa de la madre, pues hace
un esfuerzo de interpretacion de las acciones de X y, cada vez que atribuye una
intencion, realiza una pregunta para identificar si la interpretacion de las intenciones es
adecuada. Asimismo, X hace un sefialamiento para referirse a la locacién donde ocurrio
algo previamente, recuerda un evento no presente. Es importante distinguir que esta
forma de gesto puede utilizarse para compartir informacién con el interlocutor y referirse

a eventos pasados que, incluso, pueden encontrarse fuera del espacio perceptivo.

Estas son las formas de gesto mas utilizadas, las demas formas se utilizan en menor
medida, menos del 5% del total. En la grafica 11, se presenta la informacion referente a

la forma de los gestos infantiles.
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Forma de los Gestos Infantiles
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Gréfica 11. Forma de los gestos infantiles. Elaboracién propia’.
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72 X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses. N: no; S: si; OJ: hacer ojitos; Hu: hurra; BE: beso; SAC: sacar la lengua; GP: gesto pantomimico; MO:
mostrar; SE: sefialar; DAR: dar; PE: pedir; AP: apartar; EXM: gesto enfatico; MA: modelo de accién; SON: sonreir; SOR: sorpresa; FRU: fruncir el
cefio. Para reconocer detalles de cada uno de los gestos ver tabla 9.
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4.5.2.3 Funcion del gesto infantil.
Ahora bien, las funciones que se observaron en los gestos de estos tres infantes son

diversas. Hay gestos con funcién protodeclarativa de compartir e informar; gestos que
funcionan para pedir objetos 0 acciones; para mostrar satisfaccion, sorpresa o enojo;

para rechazar o confirmar algo; y para hacer referencia a objetos particulares.

La funcion principal de los gestos infantiles es la protodeclarativa de compartir. EI 52%
de los gestos infantiles tiene esta funcién. Los tres nifios se encuentran cerca del
promedio, para X representan el 58% y para C y E el 47%. Estos resultados revelan que
el principal motivo de interaccion de los nifios, en este contexto, es compartir la
experiencia. En cambio, la funciéon imperativa representdé un porcentaje menor, en
promedio equivale al 17%, tomando en cuenta las tres funciones que forman parte de la
funcion imperativa: peticion de accién, peticion de objeto y peticion de interaccion. La
funcion imperativa que se realizé con mayor frecuencia en los gestos infantiles fue la
peticiébn de accidén con 12%; la peticion de interaccion correspondio solo al 3% de los

gestos y la peticién de objeto fue del 2%.

De los tres nifios, X, que es la de menor edad, hizo mas gestos con la funcion de
peticion de accidn, con un porcentaje del 15%; para C esta funcion soélo representa el
13%; en tanto que, E no hizo ningln gesto para pedir accion o ayuda. Los resultados
sugieren que los gestos con esta funcidén disminuyen en relacién con el crecimiento del
nifo.

El 3% de los gestos que tenian la funcidn de peticion de interaccion y peticion de
objeto pertenecen a las informantes de menor edad. En cambio, E no realizé ningan
gesto con funcién imperativa. Los resultados indican que la intencion principal de los
gestos de los nifios es compartir la experiencia mas que hacer peticiones. Asimismo, se
distingue que la funcion protodeclarativa se mantiene en los gestos sin importar la edad

del infante; mientras que la funcion imperativa decrece con el desarrollo.

En cuanto al protodeclarativo de informar solamente X utiliz6 un gesto con esta
funcion. Es posible que los gestos con funcién protodeclarativa informativa no aparezcan
porque el contexto no propiciaba que el nifio proporcionara informacion que el adulto no

tenia.
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Otras funciones que aparecen frecuentemente en los gestos infantiles son mostrar
satisfaccion, sorpresa o0 desagrado. Este tipo de funciones se relacionan con los
acontecimientos que ocurrieron en el contexto mas que con habilidades particulares que
dependan de la edad del infante. La distribucién de la funcién de los gestos infantiles se

presenta en la gréfica 12.
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Funcion de los Gestos Infantiles
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Grafica 12. Funcién de los gestos infantiles. Elaboracion propia73

73 X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses. PDC: protodeclarativo de compartir; MSA: mostrar alegria; NO: no; Sl: si; HR: hacer referencia aun
objeto en particular; DFC: signos definidos culturalmente, se utilizan en la interaccion; PO: peticién de objeto; PA: peticién de accion; PI: peticion
de interaccion; PDI: protodeclarativo de informar; MSO: mostrar sorpresa; RE: remarcar el discurso.
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4.5.2.4 Estructura del gesto infantil.
El 74% del gesto infantil es sin palabra y el 26% tiene la estructura de gesto+palabra.

Sin embargo, esta proporcion varia con la edad de cada infante. X produce el 85% de
sus gestos sin palabras y el 15% con palabras; para C los gestos sin palabra
corresponden al 71% y los gestos+palabra al 29%; en tanto que, para E, la diferencia
entre los dos tipos de estructura es menor, el 53% de sus gestos son gestos solos y el

47% gestos+palabra.

Es importante sefalar que los gestos que E produce sin palabra son gestos faciales y
gestos rutina, mientras que todos los gestos deicticos estdn acompafiados de palabra.
En estos datos se refleja el crecimiento del nifio y su desarrollo linglistico. Mientras mas
edad y lenguaje verbal tenga el infante, la estructura de gesto+palabra incrementa. Las
palabras desplazan el papel del gesto pero no desaparecen, acompafan al gesto para
complementar el mensaje verbal, sobre todo, en el caso de los gestos deicticos. En la

gréfica 13, se visualiza la proporcion de gestos para cada tipo de estructura.
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Grafica 13. Estructura de los gestos infantiles. Elaboracién propia™.

" X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses
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4.5.2.5 Division de tépico /comentario.
El 64% de los gestos deicticos de X y C sirven para cambiar el topico y el 36% implican

un tépico. Cuando el gesto funcion6 para cambiar de tdpico, tenia funcidn

protodeclarativa y cuando el gesto es comentario, la funcion fue imperativa.

Aunque la mayoria de los gestos en las dos informantes sirven para cambiar el
tépico, la proporcion de gestos como comentario es mayor. En C, el gesto como
comentario y el gesto para cambiar de tdpico estan casi en la misma proporciéon. E no
realiza gestos deicticos sin palabras. En la gréfica 14, se muestra la division de tépico y

comentario en los gestos infantiles sin palabra.
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Gréfica 14. Divisién tépico/comentario en los gestos infantiles’.

4.5.2.6 Informacion semantica del gesto en relacion al enunciado.
Por otra parte, en la estructura gesto+palabra, el 50% de los gestos infantiles reforzaron

la informacion presentada en forma verbal; el 25% de los gestos afiadio informacién al
mensaje verbal; y el otro 25% sirvid para desambiguar la informacion que se presenté
con palabras. Sin embargo, en cada caso, se encontraron particularidades: la mayoria
de los gestos de C y X reforzaron el mensaje verbal; mientras que la mayoria de los
gestos de E desambiguaron la informacion.

A través de estos datos, se visualiza que los gestos de las informantes de menor

edad tienen la funcion principal de reforzar la informacién verbal y desambiguar la

75 X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses. GCT: gesto cambia de topico; GC: gesto comentario.
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informacion. También es importante resaltar que el 25% de los gestos afiaden
informacion al mensaje, en este caso, el gesto ayuda a que el nifilo extiendan su
mensaje, complementando la palabra con el gesto. Estos resultados se muestran en la

gréfica 15.
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Grafica 15. Informacion Semantica de gesto+palabra infantil. Elaboracién propia’®.

4.5.2.7 Division de topico y comentario en estructura de gesto+palabra.
De los gestos deicticos que los nifios hicieron con palabra, se observan diferencias

importantes en cada infante. En todos los casos que X hizo un gesto deictico+palabra, el
gesto sirvid para mantener el topico que ya estaba establecido. En este caso, el gesto
no complementd el mensaje, sino que sirvié para mantener la atencion sobre el tépico

gue ya se habia fijado anteriormente.

Por otra parte, cerca del 50% de los gestos deicticos de C y E cambiaron el tépico v,
en promedio, el 17% de sus gestos funcionaron como comentario. En estos casos, el
gesto sirvidé para cambiar el foco de atencion y para complementar el mensaje verbal.
De modo que, a pesar de las diferencias individuales, si se observo que la division de
topico y comentario se establece entre el gesto y la palabra. En la grafica 16, se observa

esta informacion.

6 X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses. GA: gesto afiade informacién; GD: gesto desambigua; GRE:
gesto refuerza el mensaje.
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Division tépico/comentario en la estructura de Gest labra
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Graéfica 16. Division tépico/comentario en la estructura de gesto+palabra infantil. Elaboracion Propia77.

4.5.2.8 Plano espacial del gesto infantil.
Por dltimo, se observd que el 76% de los gestos infantiles se realizaron en el plano

inferior, especificamente, con los brazos y las manos. Unicamente el 24% de sus gestos

fueron en el plano superior y no hubo ningin gesto que combinara los dos planos. Estos

resultados se relacionan con que los gestos deicticos, que fueron los mas usados, se

realizan en el plano inferior. Se presentan estos datos en la grafica 17.

Plano Espacial de los Gestos Infantiles
®
| inferi
plano inferior plano superior pinac in s}rlor ¥
superior
Xl 88% 13% 0%
L x| 74% 26% 0%
TE 53% 47% 0%
¥ total 76% 24% 0%
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Grafica 17. Plano espacial de los gestos infantiles. Elaboracién Propia’®.

"' X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses. GCT: gesto cambia de tépico; GT: gesto como topico; GC:

gesto comentario.

8 X: 20 meses; C: 22 meses; E: 24 meses.
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Después de analizar de forma independiente los gestos adultos y los gestos infantiles,

se presentara, a modo de conclusién, una comparacion entre ambos.

4.5.3 Comparacion entre la gestualidad infantil y la gestualidad adulta.
Por medio del andlisis anterior, se observa que existen diferencias y similitudes entre los

gestos adultos y los gestos infantiles. En términos generales, es posible distinguir que
tanto adultos como nifios utilizan los gestos con formas y funciones diversas. Uno de los
aspectos que comparten los adultos y los nifios es que ambos utilizan en mayor medida
los gestos del tipo deictico, en consecuencia, también el plano espacial en el que mas

ejecutan sus gestos es el plano inferior.

Sin embargo, aunque adultos y nifios producen gestos deicticos, gestos faciales,
gestos rutina y gestos pantomimicos; los adultos producen dos tipos de gestos que los
nifios no usan: gestos de modelo de accion y gestos enfaticos. Esto se debe a que los
gestos de modelo de accion son gestos que las madres realizan para apoyar el mensaje
verbal y facilitarle a los nifios la comprension del mensaje; en cuanto a los gestos
enfaticos, también se ha dicho que, debido a su caracter abstracto y su ausencia de

significado, es dificil que los nifios los comprendan y los produzcan.

Respecto a la forma de los gestos, se percibe que tanto niflos como adultos realizan
diferentes formas gestuales, pero existe diferencia en la frecuencia con la que usan
cada forma. Los adultos hacen mas gestos con la forma de sefalar, en tanto que los
nifios prefieren la forma de dar. El uso generalizado de sefialar en los gestos adultos se
relaciona con que se usa para una gran variedad de funciones. Ademas, sefialar tiene la
ventaja de que puede hacer referencia a objetos y eventos distantes. La forma que

adultos y nifios usan aproximadamente con la misma frecuencia es mostrar.

Asimismo, es importante mencionar que las diferentes formas de los gestos adultos e
infantiles pueden representar funciones distintas. Los gestos con forma dar y sefalar

son los que mas funciones diferentes presentan.

En lo que concierne a la funciones comunicativas que se presentan en la interaccion,
la funcion comunicativa que expresan los nifios con mayor frecuencia, a través de

gestos, es la protodeclarativa de compartir; mientras que los adultos, a través de los

143



enunciados, se comunican en mayor medida con las funciones de peticién de accion y

peticion de informacion.

Ademas, es importante remarcar que la funcién con la que se comunican los adultos
se relaciona con la edad del nifio: entre menor edad tenga, se utilizan mas enunciados
con funcion imperativa. De igual manera, es necesario resaltar que la funcion
protodeclarativa de compartir se mantiene en los nifios sin importar la edad; en tanto
que, la funcion protoimperativa disminuye con el crecimiento del nifio. Ahora bien,
debido a que los nifios utilizan méas estructuras de gesto sin palabra, la funcion
comunicativa se establece a través de estos. En cambio, como los adultos realizan la
mayoria de las veces gestos+palabra, la funcion comunicativa se presenta mediante el

enunciado y el gesto sirve para reforzar el mensaje verbal y para cambiar de tépico.

Asimismo, se observa que los gestos infantiles solos también sirven para cambiar el
topico y sirven de comentario cuando el gesto implica un tépico. Cuando los gestos
infantiles se acompafian con palabras también sirven, la mayoria de las veces, para

cambiar el tépico y para reforzar el mensaje verbal.

En suma, los gestos infantiles presentan tantas formas y funciones como los gestos
adultos. Sin embargo, para el nifio, el gesto es el principal medio de comunicacion; en
tanto que para el adulto, el gesto sirve como apoyo del mensaje verbal. Algunos
aspectos del gesto adulto e infantil se modifican con relacion a la edad y desarrollo
linguistico del infante. En el caso de los nifios, las palabras desplazan el lugar de los
gestos pero se siguen utilizando con una funcion diferente. Los adultos, por su parte,
adecuan sus gestos al desarrollo infantil, las informantes adultas realizan una

gestualidad motherese.

4.6 DISCUSION
Los hallazgos mas importantes se pueden englobar en los temas que se presentan en

seguida: uso generalizado de gestos deicticos con diversas formas y funciones;
gestualidad motherese; desplazamiento de los gestos en relacion al desarrollo infantil;
predomino de la funcién protodeclarativa en los gestos infantiles; y importancia de la

interaccion triadica: los formatos de atencion conjunta.
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4.6.1 Uso generalizado de los gestos deicticos con diversas formas y funciones.
En la interaccion de las tres diadas se observé que mas de la mitad de los gestos

empleados por adultos y nifios son gestos deicticos. Estos resultados concuerdan con
los estudios sobre gestualidad de Iverson et al. (1999) y McNeil (1992).

Una cuestion importante consiste en que no se perciben cambios en la cantidad de
uso de gestos deicticos adultos, relacionados con la edad del infante. Este tipo de
gestos permanecen en la interaccion, no obstante el desarrollo lingtistico del nifio,
porque pueden acompafiarse de lenguaje y complementar el significado; mientras que
otros tipos de gestos, como los pantomimicos y los de modelo de accion, sirven para
reforzar el lenguaje o para suplirlo, por esta razon, disminuyen con el desarrollo

linglistico del infante.

En el caso de los nifios, también se observo que los gestos deicticos se mantienen
sin importar el desarrollo linguistico y la edad del infante. Tomasello (2008) explica que
los gestos pantomimicos’® compiten con el lenguaje porque también envuelven alguna
representacion simbdlica, por tanto, disminuyen con el desarrollo linguistico; mientras
gue los gestos deicticos permanecen en el desarrollo porque no tienen esta
caracteristica. En cambio, los gestos deicticos son mas utiles para establecer referencia.
Pues como menciona Gomez (2004):

La esencia de la referencia, sin embargo, es la capacidad para dirigir la atencion
de alguien hacia un objetivo particular. Y la referencia en este sentido mas
basico se puede lograr sin la necesidad de palabras. Por ejemplo, un gesto de
sefialar orientado a una serpiente refiere, a propdsito, la atencion de otra

persona hacia la serpiente, aun cuando no haya nada en el ademan que
contenga el significado de serpiente (Gomez, 2004: 246).

En consecuencia, los gestos deicticos permanecen en la interaccion adulto/bebé, aun
cuando haya lenguaje, puesto que cumplen funciones relacionadas con la referencia
como: cambiar el topico, es decir, cambiar la atencién hacia otro tema; y especificar al
referente, orientar la atencion hacia un punto particular. En este estudio, se percibe que

la mayoria de los gestos deicticos que hacen los adultos y los nifios, tienen la principal

" Es importante rescatar el gesto pantomimico que produjo el nifio de mayor edad, porque el uso de este
tipo de gestos demuestra que el nifio ha conformado la funcién simbdlica (Farkas 2007), pues entiende el
concepto o categoria del gesto y reconoce los sonidos de la palabra que dice la madre como equivalente
al gesto.
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funcion de dirigir la atencion hacia otro elemento (cambiar el topico). Esto explica que el
gesto deictico acomparie a las palabras y no desaparezca en la interaccion, pues tiene
una funcion especial que complementa el mensaje verbal: marca claramente al

referente.

Entonces, es posible sefialar que al inicio del desarrollo lingtistico infantil, los gestos
deicticos son el principal medio de comunicacion; posteriormente, cuando el nifio
adquiere simbolos linglisticos, el gesto deictico continda en la interaccién pero toma

una funcion distinta que complementa el lenguaje.

El analisis de los gestos de estos informantes permitid visualizar que los gestos
deicticos tienen caracteristicas que los distinguen de otros tipos de gesto: pueden servir
para hacer referencia a una gran cantidad de cosas, tienen diferentes funciones
(peticion de objeto, de interaccion, de accion, declarativa de compartir y de informar) y

pueden servir para cambiar el topico.

A través del andlisis de los gestos deicticos de los informantes estudiados, se aprecia
gue las interpretaciones o inferencias que hacen para identificar la intencion
comunicativa del gesto son mas complejas que la asociacion de emitir una sefial y
conseguir un resultado, ya que un mismo gesto puede tener diferentes significados
dependiendo del contexto. Para distinguir los matices es necesario acudir al contexto

comunicativo y realizar una lectura de las intenciones del hablante.

En relacion con esto, un aspecto que salté a la vista consiste en que las informantes
adultas, en ocasiones, no hacen peticiones de manera directa, del mismo modo como
los adultos dicen “jla ventana esta abierta?, hace frio” y el interlocutor interpreta que
esa expresion es para que se cierre la ventana. En estos casos ni el gesto, ni la palabra
expresan de manera explicita las intenciones comunicativas de la madre, por tanto, el
nifio necesita forzosamente hacer una lectura del contexto y de las intenciones para
comprender la intencion comunicativa del gesto y la palabra. El nifio debe reconocer el
referente y la intencibn comunicativa del gesto, debe investigar por qué el adulto le
sefiala, muestra o da el objeto. Las reacciones de las madres a las respuestas de los

nifios demuestran que éstos comprenden correctamente la intencion comunicativa,
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aungue no se haya realizado la peticién de forma explicita. Asi, se observa que el nifio

realiza una lectura de las intenciones y el contexto comunicativo en estas interacciones.

Ademas, otro punto que se discute es que el gesto deictico s6lo puede hacer
referencia a cuestiones presentes en el espacio perceptivo (Hockett, 1957 y Gomez,
2004). No obstante, en este estudio, también se presentan sefialamientos a eventos no
presentes. X, la informante de menor edad, hace dos sefialamientos a eventos
ausentes. Esto concuerda con los estudios de Liszkowski, Carpenter y Tomasello (2007)
y Bruner (1983) que presentan evidencia de que los nifios de un afio pueden hacer
referencia a objetos ausentes. Esto es importante porque, como menciona Tomasello
(2008), la referencia a eventos ausentes es evidencia de que la comunicacidén esta
tomando lugar no solo en un nivel perceptivo, sino en un nivel mental, cognitivamente
representado. Por tanto, esto demuestra que el nifio intenta modificar estados mentales
del adulto. Asimismo, este hecho demuestra la similitud entre los gestos comunicativos y

los simbolos linguisticos.

Ahora bien, es importante resaltar el papel del gesto deictico en la division de
topico/comentario. En el analisis, se observé que, cuando el nifio realiza gestos
protodeclarativos, el gesto cambia el tépico; mientras que cuando realiza gestos
imperativos, el gesto funciona como comentario, gracias a esto, el adulto puede
interpretar la peticion del nifio. Asi, se observa que desde una edad temprana, el infante
tiene la capacidad de reconocer qué elementos son compartidos, cuando es necesario
cambiar el foco de atencion para comunicarse o interactuar y cuando es posible pedir

algo, una vez que se comparten los objetivos y las experiencias necesarias.

La division de topico/comentario también se establece en la estructura de
gesto+palabra. Normalmente, el nifio utiliza la palabra para expresar lo mas informativo
o relevante y se apoya en los gestos deicticos para complementar el mensaje. Esta
cuestién concuerda con lo que estipula Bates (1976)%: cuando el nifio esta en la etapa
de un elemento, el gesto o la palabra son usados como comentario y se deja implicito el
topico, puesto que es mas complejo simbolizar lo que se presupone. Sin embargo, Bates

(1976) plantea que soOlo hasta la etapa de dos elementos se codifica la estructura

80 véase capitulo 2.
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completa de topico y comentario; en este punto, los resultados difieren con este
planteamiento. Los nifios estudiados cuando combinan gesto+palabra dividen lo nuevo y
relevante de la informacién conocida y vieja en gesto+palabra. En estos casos el gesto
se presenta como la informacion conocida y la palabra codifica lo mas importante y

nuevo.

En los adultos, se percibe que cuando el topico se gramaticaliza en el enunciado a
través de pronombres, el gesto funciona como soporte para que el nifio no tenga
problema en identificar al referente, pues la comprensién de los pronombres es mas
compleja. Cuando el tépico esta claramente establecido mediante el gesto, a veces, el
topico no se gramaticaliza, pues la informacion perceptiva es suficiente para que el nifio

reconozca el toépico del acto comunicativo sin problema.

Por otra parte, los gestos deicticos que hacen los adultos como comentario son
escasos porque los nifios tienen que hacer mayor interpretacién del contexto y las
madres se limitan a usarlos de este modo para facilitar la interaccion, pero aumentan en
relacion con el crecimiento del nifio. Cuando el gesto adulto funcioné como comentario,
el contexto y las experiencias compartidas hicieron que el nifio entendiera facilmente el

significado del gesto.

A través de los resultados de este estudio, se observa gque los gestos deicticos no
pueden ser producidos y comprendidos por simples asociaciones o por una relacion
causal sencilla (uso de herramientas), pues presentan una gran variedad de formas que
toman una funcion diferente dependiendo del contexto. Por tanto, comprender y producir
un gesto implica realizar inferencias, comprender la intencibn comunicativa, acudir al
terreno compartido, reconocer lo relevante y mantener atencién conjunta, por tanto, esto

apoya el modelo complejo de gesto infantil descrito por Tomasello (2008).

Ademas, es importante sefialar que el hecho de que los nifios usen gestos deicticos,
de esta forma, demuestra que son capaces de dirigir la atencién del adulto a una tercera
entidad con funcion ilocutiva (declarativa e imperativa) y que son capaces de distinguir

entre la informacion nueva-relevante (topico) y lo viejo-compartido (comentario).

Asi, los resultados de este estudio concuerdan con los planteamientos de Tomasello

Carpenter y Liszkowski (2007) que sefialan que los gestos deicticos tienen
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caracteristicas propias de la comunicacién linguistica: pueden tomar una gran variedad
de significados que indican diferentes perspectivas, cambian dependiendo del contexto

gue se esté compartiendo y hacen referencia a entidades ausentes.

4.6.2 Gestualidad motherese.
La gestualidad de las informantes adultas concuerda con la gestualidad motherese

descrita por McNeil (1992) e Iverson Capirci, Longobardi y Caselli, (1999)%": las madres
evitan los gestos enfaticos y usan gestos de modelo de accion para facilitar la

interaccion.

Las informantes adultas evitaron los gestos enféticos porque tienen un significado
abstracto y es dificil que los nifios puedan entenderlos, en cambio, realizaron gestos de

modelo de accion para facilitarle al nifio la comprension de las peticiones verbales.

Los resultados indican que los gestos de modelo de accion disminuyen de acuerdo
con la edad del nifio, mientras mas edad tiene, menos se utilizan. Esto se explica porque
los gestos de modelo de accion sirven de apoyo a las peticiones verbales de los adultos,
entonces, si el nifio tiene mayor desarrollo linglistico, entendera mas facilmente las
peticiones y no sera necesario reforzarlas con el gesto. Los resultados concuerdan con
los planteamientos de Garnica (1978). Esto demuestra que las madres ajustan su
gestualidad a las capacidades del nifio.

Otro aspecto importante es que el 83% de los gestos adultos tienen una estructura de
gesto+palabra. En estos casos, la mayoria de las veces, el gesto refuerza el mensaje
verbal. Las madres utilizan el gesto como apoyo para que el nifio entienda las

estructuras linglisticas mas complejas.

Ademds, como se mencion6 anteriormente, las madres usan el gesto deictico para
gue los nifios puedan identificar el referente y para reforzar el tépico o cambiarlo, pero
evitan que el gesto presente informacion sin que se exprese también de forma verbal,
pues cuando el gesto afiade informacion, el nifio tiene que hacer una interpretacion

mayor del contexto y las intenciones.

81 véase capitulo 2.
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Por medio del estudio de los enunciados que acompafian a los gestos, se identificd
gue la funcién con la que se comunican los adultos se relaciona con la edad del infante.
Para las madres de las informantes mas pequenfas, la peticion de accion corresponde al
50% del total de sus enunciados. Estos resultados pueden indicar que, cuando los niflos
son mas pequefios, los adultos tienen mas control sobre las actividades que realizan y
dirigen, a través de las peticiones de accidn, una buena parte de la interaccion; cuando
el nifio crece, toma mas iniciativa en las actividades y ya no es necesario que el adulto

dirija la interaccion.

De igual manera, una gran parte de los enunciados que acompafian a los gestos
tienen la funcién de pedir informacion, se observo que las informantes preguntan cosas
gue ellas ya saben con el objetivo de reforzar los conocimientos linguisticos y cognitivos

de los infantes.

Mediante las preguntas para reconocer los conocimientos del nifio, el adulto refuerza
el conocimiento o lo incrementa. Cuando el infante no contesta o contesta algo
inadecuado, las madres contestan sus propias preguntas y le dan al infante la
informacion adecuada. Las preguntas de este tipo son especialmente dirigidas a nifios,
en una interaccién entre adultos es dificil que se hagan preguntas de este modo. Este
tipo de preguntas muestra que los adultos utilizan varias estrategias para ensefarle

cosas nuevas al nifio y para fortalecer los conocimientos que ya posee.

También se identificé que las madres hacen preguntas para verificar las intenciones
infantiles. Por medio de éstas, se observa que la madre esta interesada en que el nifio
exprese sus intenciones. Asi, la atribucion de intencionalidad no resulta arbitraria, las
informantes quieren saber si la intencion que leyeron en las acciones infantiles es
adecuada y para saberlo le preguntan directamente al nifio. Este aspecto demuestra la
forma especial de interaccidon y comunicacion de los seres humanos, ya que concuerda
con el planteamiento de Tomasello (2008) de que sélo los humanos realizan preguntas

para esclarecer lo que el otro intenta comunicarles.

Con esto, se distingue que, aunque la relacion de la interaccion es asimétrica

(Bruner, 1983) y el adulto elige los medios comunicativos adecuados a la capacidad de
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su interlocutor (modifica su lenguaje y sus gestos), también intenta que el nifio tome mas

control de la situacion.

De este modo, en este estudio, se observd que las madres son interlocutoras
altamente cooperativas, siguiendo los planteamientos de Grice (1975), ya que
constantemente interpretan las acciones infantiles y consideran que cada gesto, mirada
y palabra representa una intencion comunicativa que debe ser interpretada. En este
estudio, se percibe que las madres acuden al contexto; identifican lo relevante de la
situacion (Sperber y Wilson, 2004); reconocen el terreno comun y hacen preguntas para

identificar la intencién comunicativa del infante (Tomasello, 2008).

Por medio de este estudio es posible identificar que los gestos tienen un papel
importante en la adquisicion del lenguaje porque son uno de los medios que utiliza el
adulto para que el nifio comprenda el mensaje verbal e identifique las referencias
deicticas con facilidad. El gesto es un puente de comunicacion e interaccién que el
adulto y el niflo utilizan para interactuar. El adulto implementa gestualidad motherese
con la finalidad de mantener interaccion social con el infante. En disonancia con las
posturas innatistas que consideran el input adulto pobre y limitado, los datos de este
estudio demuestran la disposicion especial del adulto para integrar al nifio en un

ambiente cultural y discursivo.

4.6.3 Las palabras desplazan a los gestos en el desarrollo infantil.
Los resultados del estudio demuestran que las palabras desplazan al gesto en la medida

en que los niflos se desarrollan. Las informantes de menor edad producen una cantidad
similar de gestos, mientras que el infante mas grande utiliza muy pocos gestos y se

comunica principalmente con lenguaje verbal.

Sin embargo, aunque los gestos disminuyen significativamente, no desaparecen. En
relacion con esto, se observo que el crecimiento del nifio y su desarrollo lingulistico
impacta en la estructura del gesto; mientras mas edad y lenguaje verbal tenga el infante,
la estructura de gesto+palabra se incrementa. Estos resultados concuerdan con el

estudio de Iverson, Capirci y Caselli (1994).

El analisis de la interaccion de estos tres informantes sugiere que, alrededor del

primer afo, los gestos son el principal medio que las informantes de menor edad tiene
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para comunicarse. Gracias al gesto, las nifias de menor edad y sus madres pueden
interactuar y comunicarse antes de que tengan los medios linguisticos convencionales.
El gesto es una sefial comunicativa que requiere menos coordinacion motriz que la
articulacion de las palabras; ésta es la razon que explica que los gestos emerjan
algunos meses antes que el lenguaje. En cambio, cuando el infante tiene mayor
vocabulario, como en el caso del informante de mayor edad, el gesto tiene otras
funciones: los gestos faciales acompafian a las palabras y sirven para expresar el
estado emocional del infante; los gestos deicticos sirven para establecer el topico y

refuerzan el mensaje verbal.

Por tanto, aunque se puede afirmar que las palabras desplazan a los gestos, es
necesario precisar que los gestos deicticos no dejan de funcionar en la comunicacion;
sino que toman una funcion pragmatica distinta que se relaciona directamente con la
facilidad de estos gestos para marcar referencia. Asi, los gestos que acompafian a las
primeras palabras infantiles sirven: para dirigir la atencion a un referente particular
(cambiar de topico) y para especificar al referente, en caso de que la articulacion de la
palabra sea inadecuada. Asimismo, los gestos rutina y los gestos faciales permanecen
en el desarrollo infantil porque expresan estados de animo o son parte de rutinas

sociales.

4.6.4 Predominio de gestos infantiles con funcion protodeclarativa
La principal funcibn comunicativa de los gestos infantiles es la protodeclarativa de

compartir. Estos resultados son muy importantes porque revelan que el principal motivo
de interaccién de los nifios es compartir la experiencia, al menos, en el contexto de
juego en el que interactuaron los informantes. En cambio, la funcién imperativa

representd un porcentaje menor.

El argumento que utilizan Elgier y Mustaca (2009) para explicar que los gestos se
aprenden a través de un razonamiento asociativo es que los primates no humanos y los
ninos autistas pueden aprender a sefalar. No obstante, no consideran que los
sefialamientos de los primates no humanos y de los nifios autistas son Unicamente con

funcion imperativa (Riviére,1983; Tomasello, 1999; GOmez, 2004); mientras que los
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nifios sefialan con funcion declarativa. Los resultados de este estudio apoyan este

hecho.

Quiza esta cuestion sea la prueba més contundente de la singularidad de la
comunicacién de los humanos con desarrollo tipico, pues aunque los primates no
humanos sean capaces, incluso, de obtener la atencion de los otros y generar
sefialamientos, no se ha observado que sean capaces de sefalar con funcion
declarativa. Esto se debe a que en las conductas declarativas se necesita identificar al
otro no s6lo como agente causal (Bates, 1976) sino como agente atencional o como
“‘agente de contemplacion” (Camaioni, 1997) con el que se puede compartir la

experiencia.

El predomino de los gestos con funcion protodeclarativa en los tres nifios analizados
y el contraste con los estudios de primates no humanos apoya la teoria de que los
gestos infantiles, igual que los simbolos linglisticos, requieren de una infraestructura
gue se compone de intenciones comunicativas, bases interactivas y bases cognitivo-
sociales mas complejas que el razonamiento asociativo o la comprension del otro como
herramienta social. Si los gestos se basaradn en razonamiento asociativo, los primates no
humanos podrian aprender a sefialar con funcion protodeclarativa y también los nifios
de tres meses porque desde esta edad son capaces de realizar este tipo de

asociaciones (Tomsasello, 2008).

Como menciona Riviére (1983), los gestos protodeclarativos son una muestra de un
auténtico deseo de comunicarse y mantener la atencion con otro, mientras que existen
algunos protoimperativos que son mas utilitarios y que se parecen mas a usar al otro
como herramienta. En este caso, es importante sefialar que la mayor parte de los gestos
con funcién imperativa que se presentaron en este estudio fueron con un matiz mas
cooperativo®. Esto demuestra que, aun en los gestos imperativos, el nifio no utilizé al

adulto como una simple herramienta social.

Ahora bien, otro tema que se discute en relacion con la funcion de los gestos es cudl

emerge primero en el desarrollo infantil: la funcion protodeclarativa o la imperativa. En el

82 En los imperativos con matiz cooperativo se considera que el interlocutor es quien decide si ayuda o no.
Los imperativos son un continuo que va pedir-obligar a pedir-sugerir (Tomasello, 2008).
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capitulo 2 se present6 la discusion al respecto con los planteamientos de Gémez, Lad 'y
Phillips (1993); Camaioni (1997); Gomez (2004); y Tomasello (2008), se postulo la
hipétesis de que en la ontogenia emergen primero los protoimperativos que sélo
necesitan del entendimiento fisico-casual y el uso de herramientas; y posteriormente
surgen los protodeclarativos y los protoimperativos con motivos mas cooperativos. En la

filogenia, es posible que se siga la misma ruta de desarrollo.

Los resultados del estudio no permiten afirmar la funciébn comunicativa que surge
primero, puesto que para identificar esto es necesario seguir puntualmente el desarrollo
de un nifio para reconocer cudl funcion emerge primero. Sin embargo, el estudio arrojé
un dato interesante: la funcién protodeclarativa se mantiene en los gestos de los nifios
sin importar la edad; en tanto que, la funcion protoimperativa disminuye con el
crecimiento del nifio. Esto se puede explicar por dos razones: a) los nifios se comunican
con motivos mas utilitarios y, conforme se desarrollan, tienen una actitud mas
colaborativa; b) cuando los nifios tienen los medios linguisticos, hacen sus peticiones
de forma verbal. Pues hacer una peticion implica identificar el referente, indicar que se
quiere algo y qué es lo que se quiere (Bruner, 2004); por tanto, es mas complicado
expresar todo esto a través del gesto y también es més dificil para el adulto
comprenderlo. Asi, gracias a la caracteristica humana de comunicacién cooperativa, el
nifio colabora con el interlocutor de forma cooperativa y trata de hacer mas clara su
peticibn a través del lenguaje. Ademas, es posible que la caracteristica del gesto
deictico para establecer referencia haga que los gestos deicticos sean mas utiles para la
funcion protodeclarativa. Es posible que las dos hipétesis expliquen este hecho, sin

embargo, se necesitan mas elementos para asegurar alguna de estas hipotesis.

4.6.5 Importancia de la interaccion triadica: los formatos de atencion conjunta
A modo de conclusion, es importante mencionar las caracteristicas especiales de la

interaccién adulto/bebé/objeto/ que se observaron en los informantes estudiados y el

impacto que tiene esta forma de interaccion en la adquisicién del lenguaje.

En este estudio, se identificaron los formatos de atencion conjunta con base en los

parametros postulados por Bruner (1983). Los resultados concuerdan con los estudios
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gue apuntan gue los episodios de atencidn conjunta aumentan con el desarrollo del nifio

(Carpenter, Tomasello y Nagell, 1998).

Ahora bien, en los formatos que se identificaron se observa como la interaccién
triadica permite que la relacion entre adulto e infante sea mas compleja. Los adultos y
los nifios comparten la atencion en un tercer elemento y para conseguirlo utilizan gestos,
miradas y palabras. Las sefales que el infante emite en los formatos de atencion
conjunta tienen fuerza ilocutiva (declarativa e imperativa), perlocutiva (tienen un efecto
en el adulto) y locutiva (cuando producen palabras). Estas sefiales comunicativas
cobran sentido gracias al papel cooperativo del interlocutor que reconoce la sefial como

comunicativa y realiza una lectura del contexto y de las intenciones.

En la interaccion triadica de los informantes del estudio, se percibe como adultos y
nifios comparten la atenciéon en un tercer elemento al mismo tiempo que mantienen la
atencion en el interlocutor. Esto se observa a través del contacto visual y la mirada
alterna entre el objeto y el interlocutor, aunque, es importante recordar que el informante
de mayor edad puede prescindir del contacto visual y la mirada alterna porque la
atencién conjunta se establece mediante el lenguaje. De cualquier forma, ya sea a
través de la mirada o el lenguaje, se distingui6 claramente que la atencidon se comparte
de forma triadica y no diadica. Esta capacidad de compartir la atencion en el evento y en
el interlocutor permite que los nifios aprendan simbolos linguisticos, pues como
menciona Tomasello (2008): los simbolos linglisticos no son asociaciones de sonidos
con referentes, sino convenciones Yy perspectivas compartidas. Para adquirir la
convencion en necesario identificar y compartir la perspectiva que tiene el otro sobre

una entidad externa.

Asimismo, se observé que, en estos formatos de interaccion triadica, los adultos y los
nifios repiten rutinas; gracias a esto, los nifios son capaces de realizar presuposiciones

e inferencias de lo que sucede y pueden reconocer las intenciones del adulto facilmente.

También, se observé en la interaccion de estas diadas un gran numero de
referencias deicticas, tanto en forma verbal como gestual. Desde una edad temprana, el
nifio esta expuesto a la deixis. En este caso, el papel del adulto es importante porque,

en muchas ocasiones, los elementos deicticos que se presentan a través del lenguaje
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se refuerzan con un gesto deictico, de esta forma, es mas sencillo para el nifio identificar

al referente.

Finalmente, gracias al caracter restringido de los formatos de atencién conjunta, los
nifos de la muestra hacen gestos para compartir y para pedir, tomando en cuenta la

informacion compartida (topico) y la informacién nueva (comentario).

Por tanto, en concordancia con la propuesta de Bruner (1984), se observo que en los
formatos de atencion conjunta (interaccion triadica) de los informantes estudiados estan
presentes cuestiones fundamentales para la comunicacion como la deixis, la

presuposicion, la intencionalidad conjunta y la divisién entre topico/comentario.

Asi, el analisis de los resultados permitio observar que los adultos y los nifios tienen
una actitud cooperativa que se refleja en la comunicacion gestual y linguistica: atribuyen
intenciones, modifican su comportamiento, hacen una lectura del contexto y el

conocimiento compartido y lo relevante para comunicarse y compartir la experiencia.

Igualmente, los resultados de este estudio permitieron observar que los gestos
infantiles tienen dos de las caracteristicas que hacen diferentes a los simbolos
lingUisticos de otras sefales animales (Tomasello, 1999): son triddicos y tienen funcion
declarativa. De este modo, los resultados apoyan los planteamientos de la teoria
pragmatico-social de la adquisicion del lenguaje que contempla que los gestos
comunicativos y los simbolos linglisticos se basan en las mismas intenciones

comunicativas, bases interactivas y bases cognitivo-sociales.
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Conclusiones.

El lenguaje es quiza la manifestacion mas evidente de la forma particular de interaccion
humana: la interaccion social cooperativa. No se conoce aln otra especie animal que
coopere de manera conjunta para obtener un objetivo comun, que colaboré con el otro
con el Unico fin de compartir o ayudar y que tenga el deseo de ensefarle de forma

directa para que obtenga los conocimientos acumulados en el tiempo.

Los humanos interactian de forma particular, crean simbolos linglisticos para
compartir la experiencia, para lograr objetivos individuales y comunes. Por medio de
éstos, desarrollan un gran nimero de cuestiones culturales. La transmision cultural vy,
por tanto, la de los simbolos linglisticos dependen fundamentalmente de cuatro
cuestiones: la ensefianza activa de los adultos, la conciencia de que somos seres

intencionales, el establecimiento de atencion conjunta y el aprendizaje imitativo.

Los adultos que rodean al nifio lo incorporan gradualmente al modo especial de
interaccion y comunicacion humana. El papel del adulto significativo es de vital
importancia porque su caracter humano le permite tener una actitud cooperativa que se
despliega en a) las modificaciones que hace de sus gestos y de su lenguaje para facilitar
la interaccién; b) la atribucion de intenciones que hace de las acciones infantiles y la
consideracion de que el bebé es, desde el inicio, un ser intencional; c) el establecimiento
de formas de interaccion regulada, formatos, que permiten que el nifio aprenda
cuestiones fundamentales para la comunicacibn como la deixis, la presuposicion, la
division topico/comentario, los intercambios de roles y la comprension de la

intencionalidad.

En este punto, es pertinente destacar el papel de la deixis en la comunicacion
humana cooperativa. Las referencias deicticas constituyen una muestra evidente de que
la lectura del contexto y de las intenciones comunicativas son fundamentales para
comprender el mensaje que se emite. De esta forma, la presencia de deicticos en el
lenguaje humano forma parte central de los argumentos que sustentan la teoria
pragmatico-social. Aunque el infante esta expuesto, desde una etapa temprana, a las
referencias deicticas tanto en el lenguaje verbal como gestual y el adulto colabora con él
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para facilitar la comprensién de estas expresiones, cuando el infante produce gestos
deicticos, demuestra claramente que es capaz de reconocer y expresar diferentes
intenciones comunicativas dependiendo del contexto antes de adquirir los simbolos

linglisticos convencionales.

Ahora bien, a pesar de que la figura del adulto y su actitud colaborativa estan
presentes desde el nacimiento del nifio, el punto crucial que modifica la interaccion entre
adulto/bebé es la “revolucion de los nueve meses”, la transformacién de la interaccién
diadica en triadica, que involucra conciencia de intencionalidad y establecimiento de
formatos de atencién conjunta. En este momento, el infante participa de forma mas
activa. Con la conciencia de que los seres humanos son seres intencionales, el nifio
reconoce en el otro la intencion de comunicarse y toma conciencia de que, a traves de
una sefial, es posible dirigir la atencién de alguien, conformar intencionalidad conjunta y
conseguir sus intenciones. Asimismo, en los formatos triadicos, el nifio dirige la atencion
del adulto hacia una entidad externa, identifica las cuestiones relevantes en la situacion

comunicativa y las experiencias compartidas.

En consecuencia, la interaccion triadica es el escenario en el que los nifios aprenden
los simbolos linglisticos. En esta forma de interaccion, los nifios aprenden a identificar
al referente, la intencion comunicativa, lo relevante, la experiencia compartida (terreno
comun) y la perspectiva que representa el simbolo linguistico. Si el nifio aprendiera el
simbolo linglistico de forma diadica, haria asociaciones de sonidos con experiencias y
el lenguaje es mucho méas que esto. Los simbolos linglisticos son convenciones
intersubjetivas, que incluyen perspectivas diferentes y que toman sentido de acuerdo al
contexto en el que se enuncian. Entonces, cuando el nifio adquiere el lenguaje, necesita
aprender a usar los simbolos linglisticos de la misma forma en la que el adulto lo hizo,
tomando la misma perspectiva, pero cambiando el rol comunicativo, de manera que
dirija el simbolo de la misma forma pero hacia un interlocutor distinto; a partir de la
imitacién con inversion de roles, el nifio produce y comprende el simbolo linglistico de

esta forma.

De este modo, a través del apoyo del adulto mas cercano, la conciencia de

intencionalidad, los formatos de atencién conjunta y la imitacion con inversiéon de roles el
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nifio aprende a compartir la experiencia y conseguir sus intenciones de forma conjunta,

es decir, a comunicarse de forma cooperativa con simbolos lingtiisticos.

No obstante, comunicarse de forma cooperativa para compartir la experiencia o para
conseguir que se logren mis intenciones, no solo es posible a través de simbolos
linglisticos, mediante los gestos comunicativos también es posible comunicarse e
interactuar de esta forma especificamente humana. Los gestos también forman parte del

lenguaje humano cooperativo

Por medio del estudio de los gestos comunicativos infantiles y adultos se observa
gue, igual que los simbolos linglisticos, éstos tienen fuerza ilocutiva (declarativa e
imperativa); son sefiales comunicativas triadicas; sirven para hacer referencia a objetos
gue estan fuera del espacio perceptivo; involucran intercambios de roles comunicativos;
marcan referencia; pueden presentar diferentes perspectivas dependiendo del contexto

comunicativo; e involucran una intencién comunicativa.

Ademas, la adquisicién de gestos comunicativos y simbolos linglisticos sigue una
ruta de convencionalizacion similar. En un inicio las sefiales son compartidas solo por el
adulto cercano y relacionadas con el contexto perceptivo, posteriormente, las sefales se

liberan del contexto perceptivo y se transforman en sefiales convencionales.

En este momento, me parece importante resaltar el papel de los gestos
protodeclarativos por dos razones importantes: 1) el hecho de que los primates no
humanos sean incapaces de aprender simbolos linguisticos y gestos declarativos apoya
el planteamiento de que tanto simbolos linglisticos como gestos comunicativos
dependen de la misma infraestructura; y 2) la ausencia de gestos protodeclarativos
puede ser un indicador de algun problema en el desarrollo, como el autismo. Asi,
considerar, observar y estudiar la gestualidad infantil puede tener un resultado préactico y

ser de ayuda en cuestiones médicas.

Los gestos son una sefial de que el nilio es capaz de reconocer y expresar
intencionalidad; atender conjuntamente; invertir los roles; identificar el terreno comun;
distinguir y usar las intenciones comunicativas, pero esto no significa que los gestos

sean un prerrequisito para adquirir los simbolos linguisticos.

159



En suma, el modelo de comunicacién humana cooperativa, que puede presentarse a
través de simbolos lingliisticos 0 gestos comunicativos, tiene caracteristicas particulares
y Unicas porque se basa en una infraestructura de intenciones comunicativas (pedir,
compartir, informar); bases interactivas (interaccion triddica colaborativa) y bases
cognitivo-sociales (intencionalidad conjunta, atencidon conjunta, imitacion con inversion

de roles).

Si bien los simbolos linglisticos se distinguen de los gestos comunicativos, entre
otras cosas, porgue tienen una forma mas clara y especifica para transmitir significados,
involucran representacién cognitiva, pueden usarse de forma metaférica y para mentir,
se usan con mayor distancia y en diversas situaciones ambientales; los gestos
comunicativos comparten caracteristicas importantes para la comunicacion que han sido
atribuidas Unicamente al lenguaje verbal. Con esto, se puede afirmar que la
infraestructura, en la que gestos y simbolos linglisticos se basan, permite que la
comunicacién humana sea mas que un cédigo arbitrario y una lista de reglas sintacticas
y, por tanto, a través de esto, que se reconozca que adquirir el lenguaje implica
cuestiones fundamentalmente pragmaticas como el reconocimiento de lo relevante y el
contexto compartido, la conciencia de intencionalidad, la division de topico/comentario y

el aprendizaje de las referencias deicticas.

El estudio de los gestos comunicativos y de la adquisicion del lenguaje, desde una
perspectiva pragmatico- social, que focaliza en la funcién principal del lenguaje, que es
establecer comunicacion; me permitié aprender, sobre todo, que el lenguaje es el medio
de comunicacion humana que nos permite cooperar activamente con los miembros de
nuestra especie para conseguir intenciones compartidas y que, gracias a esto, podemos

mirar el mundo desde diferentes perspectivas.

Los resultados de este trabajo presentan los cimientos del largo camino que el nifio
recorre para adquirir el lenguaje; pero hace falta estudiar desde la perspectiva
pragmatico-social la adquisicibn de aspectos fonéticos, semanticos y gramaticales,
sobre todo, en hablantes de espafiol y de lenguas indigenas, pues la mayoria de los
estudios de este tipo corresponden a hablantes de inglés. Asimismo, me parece

importante vincular la informacion tedrica de los estudios linguisticos con aspectos utiles

160



como la adquisicién de una segunda lengua o la solucién de problemas de desarrollo del
lenguaje. Es necesario que la lingtistica se relacione con otras disciplinas para poder
explicar de forma mas completa el fendbmeno de adquisicion del lenguaje vy, asi,
aprovechar y reconocer la capacidad humana de compartir el conocimiento y la

experiencia.
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