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INTRODUCCION.

) El propdsito de esta investigacibn fue
el estuadiar experimentalmente 105'contingehcias de
reforzamiento (Dinero, Alabanza y_ Castigo Veroal)
que pudlieran estar afectando el rendimiento de ni-
fios de primaria en la aplicacibn de dcs tests psi-
cométricos: "Stanford Binet revisién Terman Me--
rrill=(1960) " y "Matrices Progresivas de Raven”,

Se teaté de investigar los efectos pro-
ducidos en la ejécucién de organismos humanos, es- .
tando bajo el control de las variables anteriormen
te enunciadas. El uso de los tests presenta gran -
difusién dentro de la Psicologfa, y la aplicacidn
de ellos deja mucho gue desear, pues es sabido o«
que, el estado emocional del examinador puede in-
fluir, en una forma u otra; as{ tenemos, gue un -
examinador llega a su escenario de trabajo alegre,
por lo tanto, en la aplicacidn de los tests proba-
blemente dard reforzadores sociales al examinado,
y contrariamente, si el examinador llega molesto y
hace aplicacién deialgin test, es probable también
que el resultado refleje caracter{sticas contingen
ciales de ese momento. También hemos controlado el
premio "Dinero® (reforzador generalizado) para ob-
servar qué efectos se presentarfan en la aplica-
cién psicométrica estando el examinado en "condi=--
ciones 6ptimas”.



para llevar a cabo este tratba,jo hemos -
considerado necesario hacer una revisidn somera, =--
pero explicativa sobre los tests psicométricos en -
general, as{ como la descripcibn de los tests uti -
lizados en estarinuestigacién en particular. Esta -
informacidn se encuentra concentrada en el capftulo
I.

En el capftulo II se enuncian algunos =
comentarios sobre el andlisis conductual aplicado -
( principios generales ). £n el capitulo III se des
criben los antecedentes de la investigacidn, el di-
sefio éxperimentdl y procedimientos utilizados. En ¢
el capliulo IV presentamos los resultados de ambos
experimentos. En el capftulo V la discusidén y con--
clucidénes. En la parte final se encontrard la biblio
graffa revisada y citada en el transcurso de este -
trabajo.
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CARPITULO I.

LOS TESTS PSICOLUGILOS.

ANTECED=LTES,

£l comienzo del munejo de los tests psi=-
coldgicos los encontramos en las investigaciones he=-
chas por Galton en Inglaterra en los Gltimos afos —-
del siglo XIX. Las tnvestiguciones de Galton se dirl
gian a encontrar medidas objetivas de la inteligen--
cia y a comparar cuantitativamente a los tndividuos -~
mediunte tests gue 61 llamd "Tests sensoriales”". Gal-
ton se interesd por los problemas estadisticos de . la
curva de aistribucidén normal y el de la correlacién -
y fue muestro de Karl Pearson, quien elaboré el pri-
mer wétodo de correlacidn estuaistica. La obra de es-
tas dos grandes figuras'cimentaron el desarrollo pos-
terior de la ecstadisticu, asf cowno el desarrollo de:-
todos 'los tests psicolbgicos. Otro gran contribuyen-
te en el desarrollo de los tests fue el norteamerica-
no James Mckeen Cattell, el cucl (por medio de un --
artf{culo escrito en 1890) introdujo el término de -
"Test mental" en la literatura psicoldgica; dicha -
palabra es de origen inglés y puede traducirse como -
" examen o prueba "; sin ewbargo, en el lenguaje psi-

coldgico técnico, presentu un significado ads exacto



y preciso, por tul motivo, los psicélogos tienden u

utilizar la pulubra sir traaucirla.

A partir de lo dicho anteriormente, los
tests comenzarcn a tener gran uauge, y es entorces -
cuandc tienen su origen en forma indiviaual, tests
de diferentes funciones couo los gue inclufan: me-
dliaas ae energfa muscular, sensibilidad al dclor, -
agudeza visual, agudeza auditiva y wuchos otros. =
Cattell junto con Galton opinaba gue " podfa obte-
nérse una medica del funcionamiento intelectuual me-
diante tests age discriminacidn sensorial y de tiem=—
po de reaccién” (1), y cowo ellos mucnos otros psi
cSlogos les siguieron en su ardua tarea, aunyue los
resul tados fueron en muchos de los cusos aescorazo-
nadores. £Entre estos pioneros de lu psicometria te
nemos a : Jastrow en £stados (Unidos, Oehn, Kruepe-
lin, &binghaus en Alemania y a Quicciurai y Ferrari
en Italia etceo. (1 ).

Fue en Francia donde surgen dos grandes
figuras, las cuales tbuan u cambiar el curso de la -
psicometrfa hasia entorces investigada. RBinet, en
colaboracién con Simun, preparan una escalua de inte
ligencia pura la geteccién de problemas de agprendi-
zaje en nifos de las escuelas plblicas, esta escala
tuvo su presentuacidn en 190&6. Lu escala de Siwon=
Binet sufrid varius revisiones, lu &Gltima fue hecha
er. 1960, en la Universiaau ae Stanford en Zstados -
Unidos de Norteamérica, y la prueba es hoy conocica

cor el nomsre ae test de Sturnford-Rinet. rste test



se aglica en foria individual y por un gxamif.uor —--
entrenade, sin emburygo surgieron ,rances investijyu--
c

ciones de los tests, encuminoaus « detectar la inte-

ligencia en aulicaciones colectivas. 48ic fue durafi-
te el tiempo de la primera guerra wundiul ern gue, -
pura propdésitos militares, se rejueria una clusijica
cidén de los solauagos aproximada y rdpiva relativu a
su inteligencia; por tal mustivo los ;»sicbélogos ael -
ejercito elaboruron dos esculus jue se pouflan apli--
car a grupos de .reclutas, estas escalas fueron llamg
aus pruebas Alfa y pruebu Betu del ejército. Fueron
ideadus para mealir inteligencia general. Lo prueoa -
Beta es una escula ro verbul, lu cuul fue dvestinaaa
para solaados anulfabetas o para reclutus de crigyen
extrunjero gue no estuban familiarizaaos con el idio
ma inglés.

Zn los anios intermeuios entre la primera
y segunaua guerra mundial, los tests psicolbgicos au
merntaron a gran velocicaa, apureciendo un gran nidme-
ro de tests de inteligencia, ce cpiitud, de interés
y el surgimiento de tests ae personualidad, los cuc--
les despertaron un gran interés entre los psicSlo-
goSa

Actualmente existen un sinndmero de tests
y hay pocos inaividuos a guienes no sé les huya aull
cado urio de ellos en el trunscurso de su vidu, ya --
sea en su ambignte laporul, yu el educutivo, ctc.

REGUISITOS CON LOS yUE DiBe COATAR L

=
=
L
3
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! procedimiento de ncrmalizacidn de un -
er:

test es indispersuble, ya yue nos inuicard cdwo lie



var a cabo y calificar un test, y tanpién para pro-
porcionar normas gue se refieren a lu tnteryreia-
ciln ae las puntuacicnes ael mismo. Serialaremos a -
continuacidén algunas de el:.as;

lo. £l test dete ser dezconocido por el
examinado, ya que si a la personu Gue se le vaya a
aplicar lo ha aprendido, lu aplicacidn uel test se-
rd viciada, y per consigulente sin valor ni efecto
alguno, '

20. Las preguntas deben estar forumula-
das claramente sin gue exista confusidn alguna.

30. £l test deve estar estangarizadc.
Fara gue un test sea estundarizado debe cumnulir los
siguientes requisitos:
a) Debe contar con un zstdndir de las instrucciohes
gue han de durse a guienes se scmetan al test, [Los
aplicadores deben dar estas instrucciones sujetdndo
se al modelo, sin permitir la menor ualteracidn de
sus términos.
b) Los problemus y el tiempo corceaido para resol--
verlos deoven ser siempré exactumente los maiswos pa-
ra todos (en cuso de gue exista un ifmite de tiem-
po en los reactivos,.
c¢) Debe aplicarse el test o un grupc numeroso de su
Jjetos (llamadc grupo de standurizacidn) pura Gue, -
por meulio de él se obtengu lus normas del test. wss-
tas nornus se obfienern sometidndo lus resultados u -
una cuidadosa elaboracidn estudfstica.
d) £l test debe ser vdliav, es qecir, el test deve
medir lo gue pretende (12h La vulidez gel te:t se
determina estableciendo (u correlacidn entre las —--
puntuacivnes obtenidas por wos jue u &l se someten -

y el criterio. un criterio es lo ,ue (OMUNOS CORD =

o



putrén o mouelo parad LAll.ur un test; ¢S L. €. lunaar
de cemparacidn.

e) £l test debe ser corfiablde, Un'test es confiable
cuandc eri sucesivas uplicaciones los sujetcs o yule-
nes se aplicu ostienen lus mismus c gproximucamente
las mismus puntuaciones; en-otrus pulaoras, widu lo
Gue mida el test, lo debe hucer de unh -modo Corhsis-
tente.

CLASIFICACION DE LOS TESTS.

La clasificacidn ae los tests, estd en -
Juncidn del criterio gue se tome. Puede nucerse se--
glin su mouo ae administracién, segin su modo de ex-
presidn g segln el sector gue exylore ( 5 ).

Por_la forma ge ugiinistrucidn.- Se dividen en indi-
viduales y colectives. ' 7

' Individuales.~ Son aguellos gue miden de
manera nds precisa, la desventaja es yueé no gueaen -
aplicarse mas gue u un solo ineividuo en cuda ocu=-
sidn.

Colectivos.~ Estos tests, aunjue menps -
exactos, tienen la ventaja de poder aplicarse a un -
gran nimero de personas Gl mismo tilempo, econcmizan-
ao tiempo y ainero. ’ ‘

Segin el modo de expresibn.- Pueden clasificurse en

teats verpuales y tests no verbules.

Tests verbales.~ Son aguelios en jue la

capacicud para comprender y uticlizar el -lenguaje ae
semperia un pupel muy I[nmportante y es esta via de co~
municucidn necesaria para la aplicacidn de dichos --

tesis.
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Tests no verbales.~ Dentro de los tests

no verbales tenemos los tests de ldpiz-papel y los
tests de ejecucidn.,
Tests de ldpiz-papel.- Se ejfectian por

medio de preguntas escritus, ejercicios o dibujos
los cuales se dan impresos. La respuesta del exami’
nudo la debe marcar con ldpiz o, en su defecto, es
bribir la respueéta correcta en el iugar correspch
. diente, segun lo pida el test en cuestidn.

i Tests de. ejecucibn.- Para estos tests -

el papel del lenguaje queda reducido al minimo. -
Aungue en su;magorfd sé dan instrucciones de tipo
verbal, pueden ser éstas por mfmica; principalmen-
te cuando la gplicacidn se llevu a cabo en sujetos-
con limitaciones.( sordos ).
Segiin el sector que explore_el test.- Tenemos los

tests de eficiencia y los tests ae'bersonalidad.
Tests de eficiencia.~ Estos tests explo

ran los‘aspectoshcognogcitiuos de la»pérsonu y pug
den subdividirse sigin el sector que exploren en:
tests de inteligencia, aptitudes y de ccrocimien-
tos. , - : '

Tests de personalidaa.- Estudian los as

" pectos afectivos del individuo, tales como, la emo
tividad, rasgos del cardcter; intecreses, persevera
cidn, etc.



TEST STANFORD BINET REVISION TERMAN-MERRILL (1960)

ANTECEDELTES.

Binet partié de la idea de jue con la in
teligencia debfa de ocurrir lo mismo que con cual-
guier rasgo f{sico por £jem. la estatura. Un nino
crece segin pusa el tiempo, pero al llegar a cier-
ta edad (l4 o l& afios) ya no crece mds porque ha -
alcanzado la estatura gue tendrd para toda su vi-
da.

Con la capacidad intelectual sucede algo
parecido, el individuc va desurrollandose en el -=
transcurso del tiempo hasta llegar a ciertu edad,
entre los 14 y 16 anos, en la cual el sujeto ha ad
guirido su desarrollo mdximo y no cumentard mds y
de hacerlo serfa poca cosa.

Binet manifestaba gue, mientras durara -
el proceso de desarrollo de la inteligencia, apro-
ximadamnente el 50% del total de los nifos en cada
nivel de'eaad, devbfan de tener una inteligencia me
dia o normal, la cual seria posible determinar de
manera estadistica desde los primeros arios de vida
hasta la etapa terminal de la adolescenctia, deter-
minando lo'que son capaces de hacer en cada nivel
de edad, es decir, aguellos cuya inteligencia es -
normal o media. Los reactivcs de los temas por =--
aflos than siende cada vez mds dificiles a medida -
que aumentaba la edud de los nifos a quienes se ==
destinaban. Asf{, un test para nifdos de 5 anos te-
nia problemas como los siguientes; completar los =
detalles de una figura humana; doblar un papel; di



bujuar un cuadrado, definir objetus como estufa, =-
sombrero, pelota; discriminar figurus entre igua--
les y diferentes, &tc... En esta escala de Binet =
el tééi de 5 afos es la norma para esa edaa, por -
lo tanto podemos decir gue la escala de edades es

una serie graduada de tests para los cuales se han
hallado normas de edad satisfactorias.

En la escala de Stanford-Binet encontra-
mos una "edad mental”. Cuando hablamos de esta =-
eddd nos referimos al nivel de desarrollo tntelec-
tual que han alcanzado en una escala de edades los
individuos normales o tipicos ae la edad cronolégi
ca correspondiente. Por Ejem. la edad mental de un
nifdo serd de 5 afos, si su inteligencia le permite
llevar a c¢abo en los tests lo mismo que realiza la
de los nifos normales o ti{picos con una edad crono
légica de 5 afios.

APLICACICN:DE LA ESCALA STANFORD-BIKET.

Supongamos gue un nifio de 6 aros es some
tido a los tests de la escala. El aplicador comieg
za por buscar su "edad mental" ( se nombra asf{ a -
la edad mds alta que alcanza un sujeto en una escg
la de edades, resolviendo todas las pruebas de ese
nivel y fallando alguna, algunus o todas las del -~
nivel superior). En el presente EFjem. el psicélogo
aplicador comenzard la prueba aplicando el test --
del nivel de 5 anos, es decir, el inferior en un -
aiio & }g edad cronolégica del sujeto a quien se es
td midiendo. Suponiendo que contesta correctamente,

se le aplica entonces el test de 6 afios y si el ni

1o



Ao contesta también ae munera correctu 4 subtests -
de ese nivel, se le aplica a continuacién los tests
del nivel superior, con el resultado de que resuel-
ve 3 subtests del test de 7 arios, 3 del ue & afios y
2 del de 9 arios. Al aplicdrsele el test de lO ufos,
nuestro ninio falla todos sus subtests es entonces =
cuando se da por concluida la aplicacién.

CALIFICACION.

Tomando el ejemplo anterior tenemos =~
que la edad mental se calcula en este caso del si-
guienté modo:

E.M.(en meses)

Nivel

5 anios. Completo bien contestadoee.ess. .60
Nivel 6 anos. Cuatro subtest contestadoSeeces. &
Nivel 7 aflos. Tres subtest contcetadOSescosess 6
Nivel anos. Tres subtest contestdOSececeses 6

8
Nivel 9 anos. Dos subtests contestQdOSseesevon &
Nivel 1

s o

Tenemos por lo tanto que la edad men-
tal de este nirio corresponde a &4 meses, 0 sea, =--
7 aflos.

COCIENTE DE INTELIGENCIA.

Por lo expuesto anteriormente se com--'
prende qgue la "edad mental” es un valor absoluto, -
el cual, por &f solo no significa gran cosa, pero -
obteniendo ‘la edad cronoibgica del sujeto podemos -
conocer y expresar la relacidn entre ambas edades.

Esta fue la contribucidbn del psicSlogo
alemdn K. Stern a la técnica de los tests de intell

Ll



gencia. Stern después de la muerte de Binet dif a =
conocer su férmula para encontrar lo gue lland co-
ciente de inteligencia (C.I.). La férmula es;

E.H.
o X 100

En nuestro Ejem. tenemos:

84
C-Io - 72 k loo = 1160

Ld edad mental y lu edad cronolégica -
se suelen expresar en meses, y la multiplicacién -~
por cien tiene por objeto evitar decimales en el co
ciente.

El C.I. es un valor relativo que permi
te comparar nirios de la misma edad o edades cronolé
gicas distintas y determinar el adelanto o el retra
zo mental, de brillantez o de torpeza, lo cual se -
va a determinar en las categorfas diagndsticas gue
marca el test.(2l). ' '

CLASIFICACION DE INTELIGENCIA.
La Psicologfa Moderna ha dado nuevas -

configuraciones a la conaucta intelectual y las pre
cisa con métodos cuantitativos, mediante diversas -
pruebas de inteligencia se generan dates cuantitati
vos y se clasifican dependiendo del tipo de Unidad
Psicométrica que se utilice (percentil, C.I., Cali=-
ficacidén "t", etc.).

La clasificacién de Terman, los C.I.
Stern obteniucs inferiores a 70 se clasificuan como
‘Deficientes Kentaules, un C.JI. de 80 a 90 como Sub -

ig



Normales,de S0 a 110, como Normales; ae LIU u L9
Normal Rrillante; de.lc0 a l&9 Superior, y ae 130
o mds como Muy Superior.

VALGRACION. (")

El test mide funciones con0 son;

- De los dos a ios cincc arios de eaud mide:
Fercepcidén y Andlisis Visual.
Andlisis Visual y Desarrollo Motor.
Percepcibn Visual mds principios de formacién de
Conceptos. ‘
Recuerdo inmediato.
Desarrollo de la Comprensién y del Lenguuje.
Razonamiento con Abstracciones y formucibn de corn
ceptos.

- De los seis a los doce arios de edud mide;
Andlisis Visual.
Andlisis Visual mds Desarrcllo Notor.
Recuerdo Inmediuto.
Desarrollo del Lenguaje.
Razonamiénto con Abstracciones y Formacidn de -
Conceptos.
Formacibn de Conceptos de niumero y Razonamiento
con Abstracciones.

- De los trece afos de edad hasta los Adultos III
Superiores mide:
Percepcifn Visuul y Andlisis y Razonamiento con

(')Segin libro: "Psicometrfa Aplicada”
aqutcr: ¥a. Luisa #orales
Ed., Trillas, 1375.
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Materiales no Verbales.
Recuerdo Inmediato.

- Desarrollo del Lenguaje.
Razonamiento con Abstracciones.

Formacién de Conceptos y Razonamiento con Abstrac
ciones,

14



TEST MATRICES PROGRESIVAS DE RAVEK.

ANTECEDENTES.

El test tuvo su origen en el afo ae ==
1936 y fue publicado y estunacarizado en l938. Fste
test tuvo gran acoglida yd gue, a partir de 1940, -
fecha en que se reimprimié con baremos mds amplics,-
sufriévreimpresiones continuas hasta el ano de 1948,

£n 1947 Raven considerd cornveniente hacer -
una ddaptacién a su test con los sigulientes fines:

' . a) Para poder aplicarlo inclusive a sujetos
que por su edad o déficit intelectual acusaran una -
capacidad de inteligencia inferior.

b) Para una mejor cispersidn del puntaje.

c) Fara que el puntaje fuera menos sucepti-
ble a las influencias del azar. '

Para el logro de estos objetivos, Raven in-
‘trodujo tres modificaciones a su test original que =
eran: -

1) Simplificacibn del test. Suprimié las ==
series C,D,E, las cuales planteabun los mds difici-
les problemas referentes a la educcidn de correla-- .
tos, y conservé los problemas de relaciones percep-
tuales (A y B). ,

2) Entre las series A y B interpolé una nue
va dificultad intermedia que llamo "4b".

3) Para facititar la comprensidn de la ta--
rea, y para hacer mds interesante y atractivo el -
test, el autor introdujo colores a los dibujos de --
las matrices.(21),



FORHMAS DE MATRICES FROGR&SIVAS DE RAVEL.

Para que la escala fuese mds adecuada
a sujetos con déficits de lenguaje y de audicién -
el autor present6'dos formas:

Forma de cuadernillo las matrices se -
enc¢entran ilmpresas encuadernadas y el queto debe

sedalar o aescubrir la solucién.
Forma de Tatlerc presenta lus mailrices

montadas sobre planchas de cartdén inuependientes -
con escavaciones, y en la gue el sujeto resuelve -
los problemas por encaje.

Esta nueva escala fue pxolzcaaa en 4=
I949 y en I95I hasta su estado actual.

FORMA DE APLICACION Y CALIFICACION DEL TEST MATRI+
CES PROGRESIVAS DE RAVEW. ‘ '

El registro de las respuestas se lle-=-
va: a cabo en un protocolo. Estd constituido por -
tres columnas, divididas en I2 hileras, en donde se
anotan cada una de las respuestas. Cada solucidn -
se clasifica como positiva o como negativa (+, - )
se anota el puntaje parcial, para ello basta sumar

un punto por cada solucién correcta (+) en cada --

una de las columnas. La swna de los puntajes par--
ciales (de las tres columnas), nos da el puntaje -
total, con &1 se traducird del puntaje en percen--
til y de percentil en rango. La capacidad intelec-
tual se calcula en una simple operacién de conver-
sidn de datos gue se realiza consultando lus tas--
blas que figuran en la Carpetu de Evaluacidn.



Las Categorias Diagndsticas son:

_RAAGO DIAGKOSTICT
Rango I ceeee.. Intelectualmente S&péiior.
Rango II essoses Definitivamente Superior al
Rango II + 7émino Hedio.
Rango III saseses Intelectualmente Término He
Rango III+ dio. . -
" Rango III-
Rango IV eeesess Decididamente Inferior al =-
Rango IV - ) Término Hedio.
Rango V. eeess.s Intelectualmente Deficiente.
VALORACION

Los problemas de las series A,Ab y B ~-=
constituyen en rigor, unac prueba ae percepcibn es=-
tructurada, y en segundo término una prueba de 2 -
educcidn de relaciones. .

’ Las funciones gué principalmente se exa-

mitnan son: ‘ '
Percepcibn de Tamaro .
Percepcién de Orientacibn en el Espacio en und?qi
reccidn y en dos direcciones simultdneamente. '
Aprehensién de figuras discretas espacialmente ==
relacionadas con un todo. _
Anélisis de un todo en sus componentes.
- Capacidad de concebir figuras correlativas.
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CAPITULO II,

ALGUNOS COMENTARIOS SOBRE EL ANALISIS
COWDUCTUAL AP LICADO.

PRINCIFIOS GENERALLS.

La Psicologfa como ciencia experimental,

tiene su origen en dos disciplinas: la ffsica y la
fisiologfa. La historia del condicionamiento, pard-
" metro del cual se manifiesta esta corriente como --
tal, es dominada en un inicio por dos grandes figu-
ras: "Pavlov" y "Bechtereu”, los cuales se vieron -
influenciados directamente por el fisidlogo ruso =
Jvan Mijailovich Sechenou(I8£9-1305)

Pavlov (I845-1936),descubrié el fendmeno
del condicionamiento en sus estudios hechos sobre -
las gldndulas digestivas, lo cual le hizo merecer -
el premio nobel. Los experimentos llevados a cabo -
por Pavlov se vieron siempre limitados a respuestas
salivales con perros; sin embargo, la importancia -
radica en que los conceptos gue utilizé fueron ex-
tendidos por otros a la discusidén de todo tipo de =
aprendizaje. Los conceptos de: "estfmulo condiciona
do¥, "estf{mulo incondicionado", "reforzamiento", -
textincién”, "discriminacién”, etc,, se emplearon
para que los estudiosos analizaran un sinimero de
cuestiones que iban desde la conducta individual --
normal hasta las acciones psicopatoldgicas y de or-

¢

den soclial. £s importante hacer notar que un gran -
iniciador fue Bechterev (I857-1927), el cual publi-
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¢8 numerosoes articulos, sobre temas neuroldgicos, =
psiguidtricos, de la infuncia, educacién, psicolo-
gia social, etc..., asi como la fundacién de varios.
institutos para el estudio de diferentes problemas
en lus distintas dreas de neuropsiquiatria y del es
tudio del nifo. ‘
Como consecuencia de ello, en las dos -
dltimas décadas, surge una teoria y tecnologfa ex-
perimental que hafpermitidd en nuestros dfas el en-
riguecimiento de conocimientos cientificos sobre =
la conducta a problemas de naturaleza aplicada en -
situaciones del medio ambiente. Un gran avance en -
estas relaciones se debe sin lugar a dudas a Bu--
rrhus frederick Skinner, profesor de la tUniversidud
de Harvard, el cual formuld en unién de otros cien-
tificos, las -bases o lineamientos metodolbgicos Jun
damentales para la experzmentQCLon Yy, por ende, eZ
aesarrollo teérico actual. -
Skinner por medio de la experimenta—-
cidn llevada a cabo en un ambiente controlado "ca-
Ja de Skinner® (ver fig.l pag.20) demostr$ gue el -
comportamiento de los organismos tunto en animales
como en humanos, se encuentra controlado y, en tl-
tima instancia, determinado por fuctores del medio
ambiente. Skinner no niega manifestaciones internas
de conducta (conducta respondiente), sino gue a es-—
tos patrones de conducta, los describe clent{fica-
mente bajo las mismas leyes y principios de sus li=
neamientos metodoldgicos. Concibe al medio anbien~
te como eventos que actdan sobre un organismc, Co-
mo alguncs estimulos especificos (ffsicos, guimi-
cos, organicistas o sociales) y eventos llamados =
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Caja Kecdnica Especial (B.F. Skinner).

"FIGURA NO.I
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disposicional:zs, gue son situaciones ambientales =
que alteran la disposicién del organismo a respon-- -
der ante ciertos estimulos.

En el presente estudio nos limitaremos
a explicar los principios generales del Andlisis -
Conductuai? Aplicado, no sin antes remitir al lec~
tor para mayor informacidn a. los estudios de labo-
ratorio que han llevado a cabo: (Honig, 1975); --
(Holland y Skinner, 1970); (Ferster y Perrot, -
1968), Etc...

El método prototipico del Andlisis Con=-
ductual Aplicado puede sintetizarse como; Un cuam—~
bio en el medio ambiente'que llamaremos estimulo, -
el cual se va a traducir en un cambio en el organis
mo que llamaremos respuesta 0 conducta y yue a la ~

vez va a acontecer otro cambio en el medio ambiente,
el ctual llamaremos consecuencia.fksta relacibén nos -
va a dar una explicacién objetiva y funcional de la
conducta; sin embargo, existen otros factores de--
termingntes relativamente de la conducta de cual--
quief ofganismo. En primer lugar podemos enunctar
los determinantes bioldgicos a gue el individuo es-

tuvo sujeto en el pasado, gue van desde los facto-
res prenatales, perinatales y hereditarios (como -
son alguna lesibn orgdnica cerebral, enfermedades

que dejan secuelas irreversibles como la pardlisis
infantil, Etc.) .que limitan al organismo conduc-

tualmente. El segundo lugar tenemos los determinan
tes biolégicos gque presenta el organismo en ese mo
mento, ya que manifiesta funciones disposicionales

para que el individuo dé operantes esperadas. En -
este grupo podewos incluiry el grado de privacién
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o sactiedad ael tndividuo con respecto al tipo de *
reforzador, la fatiga, algunu droga tngeriau, etc.
los cuales van a influir en ta ejecucibn de las =--
operantes esperaaas. Un tercer punto de andlisis —-
es la historia previa de reforzumtento, la cual se

entienae "como el conjunto de interacciories mante
nidas en el pasado entre el organismo y el medio”
(f#."La probabilidad de que una personua responda -
de una manera dada debido a una historia previa de
refuerzo cambia cuando cambian las consecuencias"
(83. "Si nunca se ha establecido el repertorio con
el gue se. produce una melodia, no podrd ser utili-
zado en las circunstancias en gue se necesite” (19
El estudio de la historia previa de reforzamiento
nos puede indicar la carencia de reforzaniento en
el pasado, la presentacibn de estimulacidén aversi-
va o el reforzamiento de conductus indeseables. El
cuarto y dltimo punto se reluciona con las condi=
ciones ambientales momentdneas, "sea cual fuere =
nuestra filosoffu de la conducta, no es probable =

que neguemos que el ambiente ejerce sobre nosotros
una influencia consideravle” (9). El escenarioc --
(condiciones ambientales) donde se den las operan=-
tes juegan un papel prioritario pqgarel control =<
conductual, como dice Skinner "podemos no estar de
acuerdo acerca de la naturaleza o intensidad del -
‘control ejercido, pero es obvio gue existe un cier
to control” (}9. El control de estas condiciones -
ambientales, lo demuestra mediante su caja experi-
mental gue lleva su nombre, en ella se programan -
las contingencias conductuales y se controlan las



variables ambientales, lograndose un alto control
conductual. Esta inovacidén ha contribufdo a un --
avance congiderable para la ciencia de la Psicolo-
gla. ’ ‘
En el presente estudio abordaremos los
tres procedimientos mds importantes para el Cone=:
trol de la conducta, que son: I) Procedimientos --
-para la Adquisicibén Conauctual, 2) para el ¥anteni
miento de esas Adquisiciones y 3) para la Elimina=-
cién de Conductas,

PROCEDINIENTOS PARA LA ADQUISICION CONDUCTUAL. =

Reforzamiento Positivo. quemos decir que es aquel
procedimiento mediante el cual la presentactén de
un estfmulo aumenta la probabilidad de la conducta

que le antecede. Por Ejem. cuando un nino se en--

cuentra "estudiando” y su madre se acerca y le da

un reforzador (dulce), suponemos gque la cchducta -
de "estudiar" se fortalece porque conduce a la re-
compenza del dulce. '

Reforzamiento Negativo. Es qquel procedimiento me-
diante el cual la eliminacién de un estfmulo awumen
ta la probabilidad de la conducta gue le antecede.
Por Ejem, encender el aparato de aire acondiciona-
do o el ventilador son ejecuciones reforzadas por

la reduccidn de la temperatura gue rodea el cuer-

PO.

Imitacibn. Es el procedimiento en el cual la con--

ducta de un individuc se colocu bajo el control to
pogrdfico y temporal que brinda la conducta de : =

4
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otro individuo, el cual funciona as{ comno moaelQ=-~
dor.(18. Tenemcs como Ejem. de unu cornducta imita-
tiva en nirios el experimento llevadc a cabo por --
Bandura, Walters y col. (14, el cual consistid en
gue el nino quedaba expuesto a un moaelo filmado.
El modelo ejecutaba una serie de ucclones (como --
golpear un murieco inflado); mds tarde, se le intro
dujo al nido er-un cuarto con las mismas caracte-
rfsticas dei modelc para determinar el grado en =--
que Imita la conducta previamente exhibida, por el
modelo. Por medic de esta técnica Bandura y col. -
demostraron la eficacia del aprendizaje por imita-
cién ¢n lo que respecta a una amplia gama de con-
ductas agresivas.

Moldeamiento. Procedimiento meaiante el cual, el =
reforzamiento se da diferencialmente a una forma -
o magnitud de respuesta, "reforzamierito diferens’
cial7Significa sencillamente que se refuerzo deter
minado aspecto de la cond&cta o tipo de ella y gue
se excluyen todos los demas” (1§, Unrterapeuta es-
td en posicibn de "moldear” la conducta de un pa--
ciente, empezando ccn una ejecucibn que ya esté en
el repertorio de éste y exponiéndolo a porciones -
seleccionadas de su ambiente diseriado para generar
la nueva y mds compleja forma. Un Ejem. de ello es
el estudio sobre "ab@eamiento de Respuestas Coope-
rativas en la &squizofrenia Precoz Infantil" y --
"g'l Reforzamiento del Contacto Ffsico Nutuo y de =
las Respuestas Vocales?” llevadas a cabo por Joseph
N. Hingtgen y Frank C. Trost,hijo (z3; &stos inves
tigadores por medio de aproximaciones sucesibas, -
reforzaron en un principio situaciones no sociales



en tres parejas de nifios esguizofrénicos con con---
ductas sociales casi nulas; después fue contingen-
te el reforzamiento con la emisién de respucstas -
cooperativas, poco después se reforzd el contacto
fisico (corporal); sin embargo, los investigadores
observaron un incremento de interacciones sociales
(respuestas vocales), a pésar de que el experimens
tador nunca las habfa reforzado directamente.

HANTENIMIENTO DE CONDUCTAS.

La conducta no solo debe. ser adgulirida
sino también debe mantenerse mediante el reforza-
miento, esto se logra por medio de un "programa de
reforzamiento’”, el cual es "la especificacidn for-
mal entre respuestas y reforzadores; prescribe la
iniciacidn o terminacién de estfmulos discriminatl
vos y estimulos reforzarites en una relacién de con
tingencia con fespectb a una respuesta especifi--
ca” (11).

A continuacibén expondremos brevemente
los principales programas, los cuales podemos cla-
sificar en dos grupcs: Continuos e Intermitentes.

l.Reforzamiento Continuo (CRF).
ks aquel en que el reforzador .$e admi-
nistra de manera immediata a todas las respuestas

del sujeto.
a) Reforzamiento Diferencial de Tasas Bajas (DTE).
Especifica un méximo ae respuestas en un minimo =

de tiempo; si el sujeto da mds respuestas de las =
Gue se han establecido como criterio, perderd el -
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reforzamiento, si produce un nimero iguwul o infe--
rior al criterio recibird reforzamiento.

b) Reforzamiento Diferencial de Tasus Altas (DTA).
Especifica un minimo de respuestas en un mdximo de

tiémpo, st el sujeto no cumple con el criterio al
transcurrir el tiempo prefijado, pierde el reforza
miento, '

¢) Programa Diferenciul de Fausas Cortus (DPC). En
este programa se refuerza al sujeto si no tarda -

mds de cierto lapso mdximo, por Ejem. uno o dos se
gundos entre cada respuesta, si el sujeto no cum~-
ple el criterio el reforzamiento se pospone hasta
gque emita las respuestas bajo el criterio previa-=-
mente serialado.

. d) Programa Diferencial de Pausis Largas (DPL). En
este prbgrama se establece un mfnimo de tiempo gue

debe transcurrir entre dos respuestas sucesivas, -
por Ejem. 30 segundos, sl el sujeio no cumple el -
criterio no recibe el reforzamiento, éste se pospo
ne hasta alcanzar dicho criterio.

II.Reforzamiento Intermitente.

" Consiste en presentar el reforzador de
manera discontinua, o sea gue no se refuerzan to-=
das las respuestus del sujeto, sino solamente al-
gunas de ellas.

a) Programas de Razdén. Lstos programas estdn dados

en términos del nimero de respuestas emitidas, en
- estos no se especifica el tiempo para cumplir con

la razén, de ellos tenemos:

l) Programa de Raz6n Fija (RF). En este programa -

para que el sujeto sea reforzado debe emitir un ng
mero fijo de respuestas, st no cunple con el crite



rio no serd reforzado.
2) Programa de Hazdn Yariable (RV). En este pro---
grama el sujeto es reforzado cuando emite un ndmg

ro de respuestas el cual es variable; este ndmero
se especifica estubleciendo varios valores fijos

los cuales serdn repetidos en unu forma azarosa.
b) Programas de Intervalg. £stos programas estan

en funcibn de perfodos transcurridos, preuié a la
respuesta reforzada,ren estos no se especifica ra
28n alguna. Entre estos teneios:

1) Programas de Intervalo Fijo (IF). En.este pro-

grama una respuesta es‘reforzada sl es emitida =-
después dé un periodo fijo, previamente estable-~
cido, El tiempo se cuenta a-partir del.dltimo re-
forzamzento. -

2) Programas de Intervalo VOPLQDZG (IV) En este'
“tipo de progruma una respuesta es reforzada ‘si es

emitida después de un tiempo variuble en aurucidn.
Este tiempo se especifica estableciendo varios va
lores fijos los cuales serdn repetldos en una for

ma Qzarosa.’ _

Para mayor,ihformacién wacerca de -

‘otros programas de reforzamiento consulte Jiméhez
(11), Ribes (16), etc... ' '

PROCEDINIENTOS PARA REDUCCION DE CONDUCTAS.

Extincidn. Es el procedimiento mediante el cual,

se suspende lu consecuencia que sigue a determina



da conductu, como consecuencia de ellc, lu fasa =
de respuesta va a sufrir un decremento hustu ile-

gar a un nivel ogerante; es decir, al nivel gue -
" tenfa antes de gue se llevuse a cubo el condicio-
namiento.
Castigo. Es un procedimiento meaiunte el cual --
gplicamos un g¢stimulo -yue vamos a denominar gpuni

tivo- como consecuencia de una conductazel gjecto

gue persigue es lu supresidn de dicha conducta -
por reduccién de su probabilidad futura (6). Los

estfmulos gue acomparan o anteceden ilnmediatamen-—
te a una respuesta castigada se convierten en es--
timulos auersivecs condicionados originando ansie-
dad.,

Tiempo Fuera de Reforzamientc. Procedimiento gue

se caracteriza por sacar al irndividuo del escena-
rio cuando emite la conducta gue deseamos extin--
guir, asf el indiviauo pierde contacto cor. los es
tf{mulos discriminativos, reforzadores condiciona-
dos e incondicionados y es llevado ¢ un cuarto --
llamado de "tiempo fuera”, en el cual no recibird
reforéamiento durante clertc tiempo y se le saca=
rd unicamente cdando emita conductas deseables. =
Existe otra modalidad llamada "tiempo fuera par—--
cial®”, que consiste en retirar los estimulos dis-
crimindtivos, reforzadores condicicnados y/o in-

condicionados del escenario en donde se da la con
ducta indeseable, sin sacar al individuo, y se =--
presentaran Unicamente cuando el individuo haya -
emitido la conducta esperada. Un Ejem. de "tlempo
fuera total” lo tenemos cuando el nino emite be--
_rrinches y el paare lo lleva a un cuurto en donae

58}
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no existen juguetes ni ningin otro objeto refor--
zante, sacundolo solo cuando emite conductus de--
seables. El pudre estard utilizando el procedis -
miento de "tiempo fueru parcial”, si sale del es-
cenario en -donde el nific se encuentra emitiendo -
el berrinche.

Reforzamgento de Conductas Incompatibles (RDO).
En este procedimiento !se especifica una conducta

tal que, al emitirse, imposibilite gque la ccnduc-
ta indeseable se efectie. Una vez pluneada la si-
tuacidn de respuesta, se refuerza activamente la

conaucta incompatible de manera continua, RFC, ==
sin aplicar ninguna consecuencia a la conducta in
deseable. El aumento de la conducta incompatible

se traduce en una disminucibn concomitante de la

conducta indeseable” (I§.

Saciedad.Este procedimiento consiste en la admi--
nistracién de reforzamiento en forma considerable
como consecuencia o no de la conducta indeseable

que emita ei niro, hasta gue llega el momento en

que sufre suaciedad el sujeto, es entonces cuando

el reforzador pierde su funcién reforzante y su -
eficacia para mantener la conducta,



CAPITULO III

INVESTIGACION

EXPERIMENTACION DE MANEJO DE CONTINGENCIAS EN TESTS
PSICOLOGICOS,

A) ANTECEDENTES.

Es el test de inteligencia estandarizado
la herramienta mds comin que se utiliza, para eva—~
luar la funcién del conocimiento de wha persona. £s
to no es independiente de la existencia de condicio
nes motivacionales gue puedan afectar la ejecucidn
del test y por consiguiente los resultados. Tales -
condiciones han sido invesiigadas en diféfentes es-
tudios a través de nifos en la mayor parte (22).

Recientes investiguaciones, han seAalado /
la eficacia del reforzamiento como responsable del
incremento en los puntajes del I.3. de unha prueba,
en determinadas condiciones de aplicacién, al mani-
pular determinadas variables. As{ por ejemplo, los
estudios de ALLYON y KELLY en I972 con fichas, ===
EDLUND en I972 con dulces, CLIGHAN y FOWRLER en --
I976 también con dulces. Aunque estos autores encon
traron diferencias significativas, no ha sido acla-
rado todavfa cual es la conuicidn Sptima motivacio-
nal que pueda alterar la ejecucidn del test, como -
lo muestran los sigutentes estudios.

Hurlock en I924-I1925 estudié los efectos
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de la alabanza y el reproche en tres iniciales ex--
perimentos utiiizanuo el "National Grup Intelligen~
ce Test", mediante un diseno test-retest. £n un ori
mer experimento dividib a sus sujetos por edad, se-
xo,raza e inteligencia. A un grupo se le alabd por

sus puntajes obtenidos y al otro se le ieprodhé, no
encontrando diferencias significativas en el retest

Benton en 1936 estudid también con ni~-
ros los efectos de la alabanza sobre puntuaciones,'
bajo la promeza de premio si lo hacfan mejor en la
segunda ocasién. Apareé a sus sujetos por edad, se-
X0, puntaje de I.5. y por grado. Encontrd que el =--
grupo control, gue carecié de esos incéntivos, dife
rié significativamente ael grupo experimental gue -
sf recibid el incentivo. ,

Klugman en 1944 estudib los efectos de=-
promesa de dos reforzadores, alabanza y dinero, st
sus sujetos lo hacian mejor en una segunda ayplica--
cibn, el test empleado fue el Stanford-Binet (revi-
sidn 1937). Utilizd 72 sujetos. Aungue no encoritré
dijferencias significativas, s{ se noté que los ni--
Aos negros que participaron en su estudio subieron
un poco su puntaje cuando fueron reforzados con di-
nero, a daiferencia de los nirics blancos, gue suble~
ron sus puntajes cuando fueror reforzados con ala-
banza.,

Los trabajos arriba mencionados son ci-
tugos por Edlund como un ejemplo de céme se ha bus-
cado detectar los ejectos del reforzamiento en dife
rentes condiciones, no encontranuo uifercncias sig=-
n?ficativas, Sin embargo no touas las lnuestigacio=-

res agpuntan en esta aireccibn, por ejzmplo:
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Teodoro Ayllon y Kathy kKelly (I372) es-
tudiaron el efecto del reforzamiento ccri un sistema
de fichas. Pura llevar u cubo este estudio, emplea-
ron tres experimentos; aos como estuaios pilotos y
el tercero gue fue el difinitivo. £l primero consis
tid en I2 nifos deficientes mentules cuyos puntajes
fueron comparados en dos situaciones diferentes; -
una en condiciones normales y otra bajo reforzamien
to. Durante la condicidn de reforzamiento, el suje=-
to obtenfa el reforzador (en este caso las fichas)
al finalizar cada subtest de la prueba,

En este primer experimerto se encontra-=
ron diferencias significativas entre ambas condicio
nes. Esto no satisfizo a los autores, ya gue era --
una poblacién de nifios deficientes, e hizo gue rea-
lizaran un segundo experimento con 30 sujetos norma
les. Utilizaron para ello los mismos procedimientos
" encontrando nuevamente diferencius significativas.

) Al llegar a estos resultadcs vieron la
posibiiidad de realizar un tercer experimento, pero
esto fue con el fim ae probur lu historia previa =
del reforzamiento y mediante un diseno Preprograma-
Posprograma podrfan medir la historia del reforza-~ .
miento en funcibn del tiempo,

' Este experimento no fue mds gue una con
tinuacidn de los dos anteriores. Utilizando &4 suje’
tos divididos en dos grupos de I< cada unro se ini-
cié el tercer experimento.

PREFPRCGRANA.~ En esta parte del estu--
dio, ambos grupos participarcn en dos progrumas di=-
ferentes. El grupo control estuvo expuesto al pro-
grama acudémico normal de la escuela,mientrus gue =



el grupo experimental estuve expuesto a un programda
de reforzamiento con fichas, dqurante seis semanas -
en la misma escuela. Al empezar esta fase se les =
aplicd a umbes grupos el "Metropolitan Recdiness =--
Test" en condiciones normales.

POSPROGRANA .~ Después de seis semanas de
exposiéién al preprograma ambos grupos volvieron a
tomar el test en dos sesiones diferentes, en el .mis
mo dia.

Ia. Sesibén.- 4 los dos grupos les fue --
.aplicado.el test bajo condiciones normales, la par-
te del test que les fue aplicado en esta sesidn Sue
ron todos aguellos Items con nimeros impares.

ca. Sesibn.- A los dos grupos les fue ‘=~
gplicado el test bajo condiciones de reforzamiento
con fichas. La porcibn del test que recibieron fue-

ron todos aquellos Items con nimeros pares.(ver cug
‘ POSTEST

dro I). ecéﬁgkm' o Kﬂ;\
CONDICIONE RZAMIEN
_ PRETEST EICHAS ORMALES S CON_F TO
|
GRUPO 1 sl st st Y
GRUPO 2 s NO X s

~ CUADRO  N.1 -
Los resultados de este estudio mostraron

que los sujetos que participaron en el pregprograma
bajo condiciones normales, incrementaron sus punta-
Jes paralelamente con los sujetos que habfan estado
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bajo reforzamiento, cuando anbos grupos tomaron
la prueba bajo una economia de fichas ( &).

Co¥e Edlund (IS72) estudid 22 nirios de
clase media baja y-clase bajua de 5 a 7 arios de ==
edad. El reforzamiento con dulces fue utilizado ==
por cada respuesta correcta, las respuestas inco-
rrectas no fueron reforzadus. £l test que se utili
26 en su estudio fue la revisidn Stanford-Binet --
I937. '

Apared sus sujetos en II pares al azar,
en dos grupos. Uno experimental y otro control. En
este estudio privé a sus sujetos gue recibieron el
dulce, ya que la prueba fue aplicuda antes del ~-
lunch; asi como a cada nifio se le preguntd si te-
nfan preferencia por el dulce. Se consulté a sus -
padres para gue dieran su permiso y para que infor
maran si sus hijos no tenian problemas de tipo di-
gestivo con sus alimentos. £n este estudio se uti-
1iz8 una prueba”t” y se encontré una diferencia .+
significativa con el grupo gue fue reforzado con =
dulce.por cada respuesta correcta, en relacibn a -
aquellos gue no fueron reforzados. Los sujetos de
este estudio, el promedio en puntajes que obtuvie-
ron al aplicarseles la prueba estuvo por debajo de
I00 en I.g. (&). '

C.J.Clingman R. L. Fowler (I975) hicie
ron un estudio que fue una réplica del trabajo de
Edlund 1972, con la diferencia de que los sujetos
de Ediund estaban por abajo del promedio de inteli
gencia (IC0) en I.Q., en cambic en este estudio —-
los sujetos estaban por arriba de (ILC) en I.G. y
la muestra de la poblacibn estudiada fue de niros
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tlancos que asistian a una escuela de una predomi=-
nante clase media. Ademds, en este experimento hu-
bo tres grupos. El de reforzamiento contingente, -
el de reforzamiento nc contingente y el de nc re-

forzamiento. KBl test utilizado fue el Stanford-Bi-
net (revisibn I937). También agui los nifios estu-—-
vieron bajo un nivel de privacibn, ya que la apli-
cacifn del test se llevd antes del lunch. Asimismo
se hizo la seleccidn de aquellos nifics que tenfan

preferencia por los dulces.

Su muestra consistid en 36 sujetos gue
tuvieron un rdngo de edad entre los sels-QRoOS Yy =--
tres meses a los ocho arfos ocho meses. Los resulta
dos de este estudio muestrun que, en los tres gru-
pos no hubo una aiferencia significativa, a dife~
rencia wel estudio de £dlund yue s{ encontré dife=-
renclas significativas entre los dos grupos estu--
diados. (& ).

P. N. Smeets y Sebastian Striefel -
(I975) estudiaron 52 sujetos sordos y medios sor-
dos de II a I& ados, gque habfan sido excluiaocs de
programas educacionales regulares por su sordera y
que participaron en un programa especial, para re-
mediar sus déficits conductuales y académicos. En
este estudio el test utilizudo fue el de "Matrices
Progresivas de Raven" (I960-I965). El objetivo de
este test fue meair la "obsgervacién y claridad del
pensamiento”,

Dividieron u los sujetos después de la
aplicacibn del pretest en cuatro grupos, gue fue-
ron: I).- Reforzamiento al finul ae la sesién, --

2).- Reforzamniento no contingente. 3).- Reforza-



miento demcrado. 4).- Feforzamiento inmediato.

£l resultado de este estudio fue gue,
el grupo que estuvo bujo reforzamiento inmeuiato,
calificd significativamente mus alto en su meaiu -
del postest, que cualgulier otro grupo. En cambio -
Rc fueron cbservadas diferencias significativas en

tre las medias ael postest ae los otros itres gru—-=-
pos. Estecs autores sugieren jue el uso de reforza-
dores, aados inmediatamente después de €ada resw=mi
puesta correcta, incrementa lua ejecucidn del test.
Aungue Ayllon y kKelly (I972), Hurlock (I925), han

demostrado gue el procedimiento ae reforzamiento -
aemorado, puede incrementur la ¢jecucidn ael test,
_en este estudio quedé demcstrado gue el reforza--

miento inmediato es mas efectivo gque el reforza--

miento demorado. £l reforzador cudo en este estu--
dio fue dulces.(22).

"~ J. Clingman y Robert L. Fowler (I976)
estudiaron 68 sujetos de 6 arios 4 meses a 9 afios |
mes, blancos, de primer y segunaoc grauo, gue asis-
tian a escuelas piUblicas de varias clases socioecgv

némicas. £l test gue fue empleadc en sus dos for-—-
mas A y B fue el "Peabody Picture Vocaobulary®. An-
tes de empezar el experimento se indagd a gué ni-

fios les gustaba el dulce. Se pidib asimismo el con
sentimiento del padre, ya gue se darfa un dulce co
mo recompensa por cada respuesta correcta.

El disedo del estudio consistib en ha-
cer tres grupos: alto, medio, bujo, purtiendo del
siguiente criterio; lu tercera purte gque obtuvo el
mayor puntaje en I.g. fue llamado grupo alto, la -
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otra tercera parte fue llamado grupo meuio, y el -
resto para el menor puntaje ue I.G. obteniao fue -
llanado grupo vajo. Esto se hizo después de sacar
los puntajes, al aplicar la forma "A" del test. --
Cuatro semanas después de haberse aplicado la for-
ma A, les fue dado lu forma "B". Tres fueron lds - -
conadiciones en estudio: I).~ Reforzamiento contin-
gente. 2).- Reforzamiento no contingente. 3).~ No
'reforzamiénto. Para las condicioneés de reforzamien
to contingente y no contingente los sujetos se te-
nfan gue comer el aulce durante la aplicacidn. Es=-
to fue antes del lunch. Los resultados obtenidos =
demostraron gue er. el grupo bajo, sf{ hubo unu aife
rencia significativa, concordando cor. el estudio =-
de Fdalund en I972; sin embargo, en lLos dos grupos
restantes (meaio y altc) no hubo aiferencias (#).
{ Como se ha visto a través de estos es
tudics, los diserios utilizddos son variaedeos, lo ~=
_mismo gue los tests con que se ha trabajado. Sin -
embargo, un objetivo parece comin, el uso de la <
“técnica del reforzamiento en diferentes condicio--
nes ambientales y en diferentes poblaciones para -
detectar las variables motivacionales gue en un mo
mento dado puedan estar relacionudos con el resul-
tado, como lo muestran los trabajos de Hurlock --
(I924-1925), Bentcn (I3c6), Klugman (I944), todos
ellos sobre alabunza. Klugman (I944) con dinero, --
Ayllon y Kelly (1972) con reforzamiento mediante -
un sistema de fichas. £dlund (I972), Clingman y #=
Fouwler (I976) con dulces.
Hasta ahora las variables estudiadas
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ro han sido muchus, lo mismo Gue lus réplicas de =
estas investigaciones. £l presente estudio tiene -
como ovjetivo, plantear una nueva jormu ae uboraar
el problema e¢n diferentes condiciones.
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B)e- DISENO EXPERIMENTAL{').

SUJETOS,~ Los sujetos que participaron en este es-
tudio, fueron seleccionados de dos escuelas prima-
rias piublicas, cercanas una de otra. De una pobla-
cidén total de 157 sujetos de ambas escuelas, que -
fluctuaban entre 8 y 9 arios de edad y se encontra-
ban cursando el 2o. y 3er. aflo escolar, correspon-
dientes a varias clases socioecondmicas de ambos -
sexos, fueron escogidos aleatoriamente §0 sujetos
para esta investigacidn. ) '
DISEfO.- Se usé una variacién del "Disedlo de Gruﬁor
Control Pretest-pPostest” (J:). Esta variacién con-
sistié en usar 4 subgrupos aleatorizados, uno de =
los cuales era el subgrupo "Control®., A parte de =-
ello se hizo una replicacidn sistemdtica del expe-
rimento (}¥). En relacidn a este asunto se hicie=
ron dos experimentos usando las mismas condiciones
experimentales; sin eﬂburyo se utilizaron diferen-
tes sujetos, experimentadores e instrumentos de me
dida con el objeto de buscar una confiabilidad de
los resultados al mismo tiempo gue se ampliaba su
generalidad (.%). - '

' Los 80 sujetos fueron divididos al ::e
‘azar en dos grupos de 40 cada uno. Al primer grupo

se le aplicS el test "Stanford Binet" (revisibn =
Terman-Kerrill 1960), y al segundo se le aplicé el
test de "Matrices Progresivas de Raven” (forma cug
dernillo coloreado Serie A, Ab, B, l360-1365).
SELECCION DE LOS SUBGRUPOS.- Cuatro fueron los sub
grupos en estudio para ambos experimentosg

('J)eLa metoaologia paru este trubajo fue de curdc-
ter inductivo,
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l.- Subgrupo Dinerc.
2.— Subgrupo Control.
3.~ Subgrupo Castigo Verbal.
4o.=- Subgrupo Aluabanza. ,

" Para formar estcs subgrupos los 40 su-
Jetos de cada experimento fueron distribuidos uleg
toriamente en ellos, guedando 1O sujetos por sub-
grupo.

Cuando se hizo estu seleccibn de Sub-

grupos antes citada, se sacaron aleatoriamente 10O
sujetos mds para cada experimento de la muestra to
tal, que fueron reseruvados coxo repuestos, y a los
que se les aplicd las pruebas correspondientes del
pretest. E£sto se hizo con el fin de reemplazar a -
cualquier nino ya seleccionado en un subgrupo puar-
ticular gue pudiera faltar durante el pcstest.
(¥ortaliaad Experimental) (3 ).

FASES:

PRETEST,~ Durante esta fase del estudio, les fue -
auplicado individualmente a todos los sujetos de ca
da experimento el test correspondiente, sin inter-
vencidn de ninguna variable conocida que pudiera ~i
alterar la ejecusibn, tal como lo indican los ma=-
nuales de dichos tests., &n esta fase fue utilizade
un "biombo"”, como se indicard mds adelante, pug.“5
y 46,

PEOCEDIMIENTO EXFERTHENTAL Y PCSTEST.- Después de
un tiempo gromedio de tres meses de uplicado el =




pretest, (corressendiente al .erfodo de vacuciones
yue otorgan las escuelas primarias) les jue aslica
Go ruevamente el mismo test (:sostest) sclo yue, en
esta segunda etupa, a cadae suhgrupe le fue dadu -
una conaicibn especial de truramiento; as{ el sub-
grupo No. 1 fue reforzado con dainero ('). Todos --
los sujetos del subgrupo No. ¢ voluvieron a tomar -
el test en las mismas condicicnes ael pretest, o
sea en conaiciones normales; ya gue aleuatoriamerite
fue seleccionaao para fungir comc subgrupo "Con—-—
trol" del estuato.

Subgrupo No. 3.- 4 este subgrupo se le
castigd vervalmente gpor caca respuesta incorrectas
Finulmente a los sujetos uel subgrupo #o. 4 se les
alabd por caaa respuesta correcta (ver "Criterios
de Aplicacién del Postest” pag. 51).

VARIABLLS INDEFENDIENTES.~ Las variables indepen--
dientes de este estudio muanipuludas intencionalmen

te fueron:; "Dinero", '"Castigo Verbuad"” y "4Alabanza’s

~ kstas variobles fueron manipuladas du-
rante la aplicacién del postest, como ya fue expli
cado anteriormente. Asimismo, se les controlf el -
tiempo de reaccibn otorgado a los sujetos para res
ponder cada item. &Lste fue de 40 segundos. St el -
sujetos rebasaba este limite de tiempo, la respues
ta era tomada como incorrecta, pusundce al siguliens-

(').20 centavos por cada respuesia correcta para -
el test "Terman" y 50 centauvos .or caua res-~
puesta correcta para el test "Raven”. Se deter
ainé esta cantidad después deg hacer un prome-
dic de acuerdo a el numero de resg.esias Co-
rrectas registradas aurarite el pretest en cadac
iuno de los tests, de forma tal gue los cujetos
de ambos experimentos obtuvierun cantidaues -

utlvalentes,.
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te reuctivo. ‘£l experimentador fue el mismo en el
pretest y en el postest ul igual yue ¢l escenario.
Utras vgriubles independientes secundarias Gue se
tomaron en cuenta para este estudio fueron: "Grado
Escolar", "Euiad", "iscuela” y "Sexo'.
. ' .

VARIABLE DEPENDIENTE .- La principal variable de-
.pendiente'registrada fue el nimero de respuesias -

correctas que dieron unte la prueba; ya gue estas
respuestas fueron los elementos de medida para eva
luar ambas fases del estudio (uretest-postest) y -
de esta forma se werfa la influencia o no influen-
cia gue tuvieron aquellas vartiables, gue fueron in
tencicnalmente manipuladas en el postest,

- Cualquier otra respuesta o pregunta =~
que aiera el sujeto ante la aplicacibén de la prue-
ba, no fue tomaaa en cuenta para este estudio.

CONFIABILIDAD.

- . —————C————

(Terman-Merrill). La confiavilidad de respuesta -
gque se obtuvo tanio para el pretest cowo para el =

postest fue mediante una grabacidn que se hizo du-~
rante la aplicaéién del test. Cada respuesta del

sujeto fue grabuda y posteriormente reproduciaa, =
para ser comparada con las respuestas anotadas en
la hoja de registro (protocolo). Esto lo hizo el -



mismo experimentador, obteniéndose una confiabili-
dad del lO0%.

CONFIABILIDAD DE CALIFICACION EN EL EXPERIMENTO --
No.l (*) (Terman-¥errill). para la confiabilidad -
de calificacién de cada éujeto el examinador tomé

10 sujetos en forma azarosa y dié a calificar sus
protocolos respectivos a un psicélogo ajeno al ex-
perimento. Esto se hizo al finalizar tanto el pre-
test, como en el postest. ‘

La confiabilidad se registré por medio
de la férmula:

Acuerdos
Acuerdos + Desacuera’osx 100

Confiabilidads=

. Los resultudos durante el pretest fue=
Fon: '

Sujeto No.l Conf.=100%.
Sujeto No.2 Conf.= 95%. -
Sujeto No.3 Confe.= 95%.
Sujeto No.4 Conf.=100%.
Sujeto No.5 Conf.= 95%.

Los resultados durante el postest fue-
“POR:

Sujeto No.l Conf.=100%.
Sujeto No.2 Conf.=1C0%.
Sujeto No.3 Conf.=100%.
Sujeto No.4 Conf.=100%.
Sujeto No.5 Conf.=100%.

g /'El examinador calificé sus protocolos basando-
se en el libro:
"Medida de la Inteligenctia” por:; Leuwis M. Ter-
man y Kaud A. Merrill.Traducido al espaficl por
Dr. José QGermain Cebrian . Ed. facional l963.
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— —————— —— —

(¥atrices Progresivuas ae Raven). Se obtuvo tanto
para el pretest como para el postest. EFsta confia-
bilidad se obtuvo mediante la grabacibn gue se ==
hizo durante la aplicacidn del test. (ada respues—
ta del sujeto fue grabada y posteriormente repro-
ducida; para ser comparada con las respuestas ano-
tadas en la hoja de registro (protocolo). Esta com
paracién la hizo el mismo experimentador obtenien-
dose una confiabilidad del 10OO¥%.

CONFIABILIDAD Qg CALIFICACION EN EL EXPERINENTO -
No. 2 (') (Matrices Progresivas de Raven).fFara la
confiabilidad de calificacién de cada sujeto no --

fue necesario la intervencién de un experimentaaor
ajeno al estudio, ya gue el manuul del test trae -
su propia plantillia de evaluacibn; de esta manera

se observd inmediatamente el puntaje totul positi-
vo obtenido de cada sujeto.

VARIABLES EXTRANAS.- Las posibles variables extra-
Aas actuantes gue pudieron haber tenido una in-

fluencia en el resultado de esta investigacién con
sideramosrque pudiercn ser las sigulentes:

El sonido de la chicharra a la hora =
del recreo. Cuando se presentd este estfimulo duran
te la ejecucidn de la prueba, ésta era interrumpi-
da y continuada después del recreo.

('). El examinador calificé sus protocolos basan-
dose en;
"iost de Mairices Progresivas” por: J.C. Ra--
ven. Traducido al espardol gor: Ha. [Misa Fei-
rando de (Cobanera. £d. Faidés 1375.
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El toguido dé la puerta por el perso-
nal académico de la escuela, que guerfa pasar al -
salén sin saber que allf{ se estaba efectuando la -
aplicacién de la prueba. Este sonido se reflejé -
sistémdticamente en un sobresalto tanto del sugjeto
como del experimentador.

. La nebativa de algunos maestros para -
facilitar al sujeto, estando presente éste, en el
momento en gue le tocaba su turno de aplicaciéh.r-
\ Esto sucedid solo al inicio del postest.,
ESCENARIO.~ En vista que los escenarios fueron dis
Jerentes de una a otra escuela y ambos experimenta
dores no podfan ocupar el mismo escenario a la mis
ma hora, se tuvieron que permutar continuuamente, -
para balancear el efecto de esta variable y no per
mitir gue los sujetos fueran transportados de una
.escuela a otra. Ambas escuelas proporcionaron un -
salén exclusivo para dicha investigucidn.

En este estudio, tanto ern el pretest -
como en el postest, los dos experimentauores utili
zaron un biombo de las mismas dimensiones y carac-
terfsticas; a excepcién de los subgrupos que les -
tocé fecibir "Castigo Verbal” y "Alabanza® durante
el postest. A.este biombo le fue adaptado un con-
ducto ael lado izgquierdo (wedazo de manguera) don-
de se depositaba la moneda para el subgrupo que re
cibfa dinero por cada resguesta correcta durante -
el pustest (ver.figuras 2 y 3 pag. 46 ).

Para los subgrupcs gue rectbieron Cas-
tigo Verbal y Alabanza, 'se les quitd el biombo du-
rante el postest. El criterio paru colocar el biom



PIGURA No. 2

FIGURA No. 3
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bo durante el pretest fue gue, de ro haverlc usado
la vista del experimentaaor as{ como las gesticula
ciones de éste podria haber influido en lus res-
puestas de los sujetos. Er cambio en el postest, a
los subgrupos gue recibieron Castigo Verbal y Ala-
banza se les quitd el biombo, para gue el esti{mnulo
"Castigo Verbal” y "Alabanza" fuese completo tanto
verbal como visual.

MATERIAL.
a).- l test Stanford-Binet revisién Terman-Ke-
rrill 1960,
b).~ 1l test de Matrices Progresivas de Rauven, for
ma cuadernillo coloreado 1960-1965.
c)e- 90 protocolos del test Terman-Merrill.
d).- 30 protocolos del test Matrices Progresivas
de Raven.
e).- 2 Biombos.
f)o= 2 grabacoras.
gl)e= 2 cronbmetros.
h).; 2 tablillas de registro.
i)e- 2 platos en donae se depositaron los reforza
dores.
JJ)e= 200 monedas de 50 centavos.
K)e= 500 monedas de 20 centavos.
l).- & escritorios.
m).- 4 l8pices con goma.
n).- 2 sacapuntas.
R)e= 4 sillas.



Z)o"'

2).-

3).-

CRITERIOS PARA LA APLICACICN DEL
PRETEST D& LOS EXPERINZNTCS 1 y 2.

La aplicacidén de los tests en cuesfién se lle
v6 a cabo en el mismo lugar para todos los su
Jetos y durante toda la investigucién, tratan
do de‘que dicho escenario se mantuviera homo=
géneo durante toda la investigacién.

El experimentador se senté enfrente del suje-
to experimental a una distancia_né mayor de -
un metro, ezistiendo>un escritorio entre am=
bos, .

El eiperimentaaor tuvo enfrente el protocolo .
del test (registro de respuestdS) a su lado #

-tzquierdo el material del test y la grabudora'

,y en el lado derecho manzpulo el materlal de

4).-

5).-

aplzcactén.

El.experimentador utilizé una grabadora, la -
cual funcioné durante todo e}.ttempp que se -
llevd la aplicacién de la prueba.

a) Instrucciones para el experimento 1 (Stdn— ’
ford-Binet). El experimentador dié las sigw:
guientes instrucciones antes de comenzar la -
aplicacidn:

I Hola amigo-! mira vamos a jugar.

Agul tengo wuchas cosas que te guiero wostrar
el Jjuego gue vamos u empezar consiste en Que
yo te hago una pregunta y tu me la contestas.
¢ Entendiste ? iEmpecemos!. -

b) Instrucciones para el experimento 2 (¥atri
ces Frogfesiuas ge Raven). El experimentudor
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6).-

7)o~

8).=

did las siguientes instrucciones antes de em=
pezar la uplicacidn del test.

iHola amigo! mira vamos a jugar.

Aquf tengo un cuadernillo Gue te qulero HnoS—=
trar, el juego Que vamos a empezar ccnsiste =
en ésto;

Mira esto, como wes, es un dibujo al gue se -
le ha sacadqo una parte. Cada uno de estos di=-
bujos tiene la misma forma que ese espacio va
cfo, pero solo uno completa el dibujo. El nl-
mero uno tiene una buena forma pero el dibujo
nc queda. El nimero dos tampoco. £l nimero --
tres tampoco va bien, Ll ndmero seils es casi
bueno pero falid aquf (se seriala) solo uno es
bueno. Seniala tu cual es el dibujo gue viene
bien.

éEntendiste? iEmpecemos!.

Los experimentadores verbalizardn las instruc
cicnes para la aplicacién de los tests, sin -
emitir ningin "PROMTY o estimulo instigador -
verbal.

Fara evitar instigadores ffsicos ya sea facia
les o con mimica por parte de los experimenta
dores, &stos utilizaron un biembo. De esta =-
forma, el sujeto no pudo observar a los expe-
rimentadores y asi evitar aichos instigado-
res.

Cuando el sujeto daba la respuesta, los expe-
rimentadores pasaron al siguiente reactivo =~
sin ningin comentario y cuando se prologd el
lapso de enisibn de regpuesta por parte del -
sujeto indefinidamente, el experimentador fi-
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J6 un tiempo el cual no fue mayor de 40 segun
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‘ador registrd el tiempo de reac-
lesta del sujeto, cuando el expe-

rminé de hacer la pregunta o mos

- ael test, accioné el crondmetro

ar cuando el sujeto comenzé a -
puesta, este tiempo se registré
lo de respuesta del test.

tadores se rigteron para la cali

0s tests, segln los criterios -
s mismos. ‘
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CRITERIOS PARA LA APLICACION DEL
POSTEET D& LS EXPLREIMENTOS 1 y Z.

La aplicacién en esta fase se basa en la apli
cacidn ael pretest con algunas modificaciones
ya que e¢sta fase fue cuando se wmanipularon --
las variables independierites mas importantes.
SUBGRUFO DINERO.- En este grupo se reforzé a

los sujetos corn una moneda por cada respuesta

correcta gue dieron ante el test ern cuestidn.
Los criterios fueron:

Se incluyeron los criterios l,2,3,4,6,7,10 =~
del pretest con la excepcidn de los siguien-
tes, que fueron modificados.

Instrucciones del Experimento l (Terman-He-
rrill). '

jHola amigol mira vamos a jugar.

dquf tengo wmuchas cosus jue te qulero mostrar
el juego qué vamos a edpezar, consiste en gue
yo te hago una pregunta y tu me la contestas,
si me la contestus correctamente te daré una
moneda.

éEntendiste? iEmpecemos!i

Instrucciones del Experimento 2 (Matrices -

Progresivas de Raven).

{Hola amigo! mira vamos a jugar.

Aqul tengo un cuadernillo que te quiero mos=-
~trar, el juego que vumos u empezar cohsiste =-
en ésto:

Mira esto, comc ves es un disujo al gue se le
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ha sacado una parte. Cada uno de estos dibu--
Jjos tiene la mizsma forma jue ese espacio va=-
cio, pero solo uno completa el dibujo. El ni-
mero unc tiene una buenha forma pero el dibujo
nRo queda bien. El nimero dos tampocc. El nime
ro tres tampoco va bien. El nimero seis es ca
si bueno pero falla aguf (se seAala) solo uno
es bueno. Si sefalas ti cual es el dibujo gue
viene bien, te daré una moneda. R
éEntendiste? ifFmpecemos!.

Cuando el sujeto dabu la respuesta, si ésta -
era correcta el experimentador deppsitaba una
moneda, en el conducto (manguera) disefiado de
tal manera gue cayera en un recipiente del la
do derecho del sujeto. (ver figégj),vsi la --
respuesta era incorrecta, el experimentador -
pasaba al siguiente recctivo sin ningidn comen
tario, para gue no se prolongara indefinida-
mente el lapso de emisidn de respuestua por —-
parte del sujeto, el experimentador habfa fi-
Jado de antemano un .tiempo, el cual nc fue -
nunca mayor de 40 segundos.

SUBGRUPQ CONTROL.- La o licacién del postest
en esté grupo se basé en todos los criterios

seflalados en la aplicacién general de la mues
tra del pretest. Aquf{ no hubo criterios adi-
cionales ya que fue el grupo control.
SUBGRUPQ CASTIGQ VERBAL.- La aplicacidén del -
postest en este grupo se basd en algunos de -

los criterios descritos en la aplicacibn gene
ral de la muestra pretest, con la idnica dife-
rencia de gue al sujeto se le introdujo en ==



una situacidén de castigo verbal ante cuau res
puesta incorrecta. '

La aplicacidn se hizo bajo los siguientes cri
terios: .

Se incluyeron los criterios 1,2,5,4,5,6,9,10,
del pretest con la excepcibn de los siguien-
tes, gue fueron moalficadcs.

£n este grupo se omitié el oiombo, para el ma
nejo mas preciso de lus variables independien
tes, caracteristico de este grupo.

El experimentador, al hucer la pregunta, diri
gid su campo visual al "esterndn” del sujeto.
Cuando el sujeto daba la respuesta y si ésta
era correcta el experimentador pasgaba al si--
guiente reactivo, sin ningdn comentario, y -
sin ver la cara del sujeto; st la respuesta -
era incorrecta, el experimentador emitfa las
siguientes ccnductas: mened la cabezua en se-
Ral de negacidn y decfa iNO! IFIJATE BIEN! —-
iPON HAS ATENCION!. El experimentador al de-
cir esto lo hacfa en un tono alto de su voz -
(sin gritar) y viendo lu caru del sujeto. Fa-
ra que el lapso de emisién de respuesta por -
parte del sujeto no se prolongara indefinida-
mente; el experimentador habfa fijado de ante
mano un tiempo. limite el cual no jue nunca ma
yor a los 40 segundos. Kl experimentador omi-
tié cualquier tipo de ademdn que indicara la
aceptacidn de la respuesta duda por el sujeto
por ejemplo, una aceptacidn con movimiento de
cabeza cuando el sujeto daba la respuesta co-
rrecta.

\n
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SUBGRUPO ALABANZA.- La aplicacidn del pos=-
test en este’grupo se basd en ulgunos de los
criterios descritos en la aplicacién del pre-
test, con la dnica diferencia de gque el suje-
to recibié "Alabanza” por cada respuesta Co--

rrecta.

La aplicacidn se hizo bajo los siguientes eri
terios: ' .

Se incluyeron los criterios l,2,3,4,5,6,9,10.
del pretest con la excepcién de los siguien-
tes gue fueron modificadus: (Ver pag.48 ).
Cuando el sujeto dabua lu respuesta, si ésta =-
era correcta el experimentador la reforzuba -
diciendo i¥yY BIEN! IgUE BIEN! iQUE LISTO =
ERES! viendo la cara del sujeto. Si la res-
puesta era tncorrecta el experimentador pasa-
ba al siguiente reactivo sin ningin comenta-
rio, dirigiendo su vista al "esterndén” del su
Jeto, Para qgue no se prolongaru indefinidamen
te el lapso de emisidn de respuesta por parte
del sujeto, el experimentudor hadvfa fijado un
tiempo, el cual nunca fue mayor de 40 segun-
dos. El experimentudor hizo la pregunta diri-
glendo su campo visual a la cura del sujeto.
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CAPITULO  IV.

RESULTADOS (')

EXPERIMENTO No. 1 (Test: Terman-Merrill) Alfonso Salazar H.
EXPERINENTO Wo. & (Test: Raven) Vicente Vega Herndndez.

Los resultados ae lcs dossexperimentos se presen—-
tan por separaao, lo mismo gue sus grdficas y cuadros. £l
oreden ae presentacién es el siguienteg

#). Se presenta una relacién de pretest a pos
test para cada unc de los subgrupos, asi cono la compara--
cién de la media ael subgrupo Contrcl con las medias de ¢=
cada uno de los subgrupos experimeniales. -

B). Andlisis de Covarianza.

C). Se analizan las variables independientes
secundarias (Grado Escolar, fdad, Escuela y Sexo).

(').Para el Test Terman-¥errill sus puntajes estan dados
en I.Qi ’
Para el Test de Raven sus puntajes no sufriercn nin-
guna conversién para obtener sus J.gsS.



A)

EXPERIMENTO No. _l.
(Test: Terman-ferrill).

SUBGRUFQ DINERQ.- En este subgrupo apre-
ciamos unu diferencia de 7.9 entre lus -

medias del pretest-postest, favoreciendo
la fase del postest, Kaciendo una compa-
racidén de este subgrupo con el subgrupo

Control, observamos que durante el pre-

test resultd urna diferencia de 2.0; en -
cambio durante el postest la diferencia

fue de 6.7 (ver grifica l pag. 58 );

SUBGRUPO CONTROL.- La difercncia entre -
las medias en estas dos fases (pretest-

postest), fue de -,8 ; se hace necesario
enfatizar gue en este subgrupo, durante
el postest, se dié un ferdmeno consisten
te en un decremento de los puntajes, di-
cho fendmeno se debid probuablemente a la
comunicacién entre los ninos, principal-
mente entre aguellos gue recibiercn al-
gin reforzador. Al no encontrar dicha --
contingencia su rendimiento fue menor.
(este hecho no pudo sger confirmado).

SUBGRUFQ CASTIGD VERBAL.- En este subgru
po se registrd una diferencia entre las

medius del pretest-postest de -.5 (decre
mento en el postest), esta diferencia -
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fue minima. zluborando unu compuraéién -
ae este subgrupo con el subyru.o Control,
encontramos que el pretest resultdé una -
difercncia de 4.3 y durunte el postest -
la diferencia fuie de #.8 (ver griéficae 2
pag.59 ).

SUBGRUPQ ALABAKZA .- Analizando las dife-
rencias entre las meaias del pretesi-pos

test encontramos gue su valor fue de 4.1
favoreciendo la fuse de pstest. Hacliendo
una comparacién de este subgrupo cchr el
subgrupc Control, encontramos una uljfe--
rencia cqurante el pretest de 3.6 y duran
te el postest de 8.5 ({ver grdfica 3 -
pag.60 X ’

\n
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PROMEDIO

CALIFICACION

84+

Comparacidn de los (I.Qs.) promedics obtenidos

por los subgrupos "Control" y "Dinero" tanto -

en el pretest como en el postest.

83

78

7

761

(Test: Terman-Herrill).

.

SUBGRUPO CONTROL o___.
SUBGRUPO DINERO .

. PRETEST -

GRAFICA. N.1

POSTEST



PROMEDIO

CALIFICACION

N
804
791
781
77

76

Comparacidn de los {I.ys.) promedics obtenidcs
(PELY

por los subgrupos "Control" y "Castigo Verbal”

fanto en el pretest como en el postest.

(Test: Terman-Merrill).

SUBGRUPO CONTROL s
SUBGRUPO. CASTIGO . .,

PRETEST

GRAFICA N.2

POSTEST



PROMEDIO

CALIFICACION

Compuracién de los (I.ys.) promedics obtenidos
por los subgrugos "Corntrol” y "Alubarza” tunto
‘en el pretest cowo en 2l postest.

(Test: Terman-Merrill).

SUBGRUPO CONTROL  w_.._
SUBGRUPO ALABANZA —

864

851

841

831

824

8
801
79+
784
779 el
764
I\

| ; .

PRETEST . POSTEST

GRAFICA N3
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B) ANALISIS DE COVARIAKZAE9 ).

Se ejecutd un andlisis de covarianza para
_poder determinar los efectos de las variables inde--
pendientes. En el cuadrd No. 2 pag. 62 podemos obser-
var el valor de ( X )y (Y ) asf{ como las diferen--
cias de puntajes de pretest a postest. FPosteriormente
se presenta la sumu de cuadrcdos y suwna de productos
para.ambos valores (cuaaro fio. 5 pag. 63), loé cuales
son resultados de operucicnes preliminares pura la ob
tencién de la covarianza. En el cuadro No. # .pag. 63
se presenta el resumen del andlisis de couvarianza : -
sienuo para este experimento significativo con:

F= 3,87 > 2,88 al .05 con 3 y 34 g.1l.

Al resultar significativo el andlisis de
covarianza, se procedid al ajuste de lus medias y 1 -
pruebas de comparacién (“t")} siendo dnicamente signi-
ficativo en los sdbgrupos "Control-Dinero”.
t= 2.95> 2.72 al .0l con 35 gil, por lo tanto pode--
mos decir gue la variable independiente en ezte sub-
grupo afectd el rendimiento (I.3.) en el test psico-
l8gico en una forma significativa.

En el cuadro No. 5 pag. 64 se observa la
varianza de las.diferencias de los puntajes Xy ¥, -
siendo significativo con un valor: F= 5.43 > 4.38 al
.0l con 3 y 36 g.l.
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¥EDIDAS OBTENIDAS DE TA VARIABLE 3TPLEMENTARIA { ¥ ) ¥ IA VARIABLE DEPENDIZNTE ( ¥ ) CON EFZCTOS

DE TRATAMIENTO PRESENTZS.

GRUPOS .
DINERO CONTROL CASTIGO V. ALABANTZA.,
Puntaje. L Puntaje Puntaje Puntaje.
Pretest Postest Df. Pretest Postest Df. Pretest Postest Df. Pretest Postest Df.
66 76 +10 81 80 -1 78 67 -1 69 80 +11
63 65  +2 7k 69 -5 85 77 -8 102 105 43
8 . 9% +9 63 58 -5 99 96 -3 76 7h -2
o , o _
fu 65 74 +9 .79 79 0 72 82 . +10 65 81 +16
81 91 +10 €8 65 -3 65 61 -4 90 90 0
75 90 +15 ¢ 96 99 +3 101 % - -5 75 83 + 8
96 92° - b 73 72 -1 76 8L + 8 80 82 + 2
70 7L +4 83 80 -3 76 81 +5 93 9l o
75 86 +11 . 83 . 89 +6 ok 88 -6 74 6L -10
79 92 +13 76 77 +1 73 82 .. +9 88 100 12
X = 75.6 83.5 +7.9 _ 77.6 76,8 - 8 81.9 81.4 -5 8.2  85.3  +4 1
CUADRO No. 2



SUXAS DE CUADREDOS Y SGMAS DT FRODUCTLG FAré LOL

DATLS DEL CUADRD No. 2

SUBGRUPOS X s XY

DINERO 960. 4 960.5 S16

CORTROL 7524 1243.6 943.2
_ CASTIGO V. 1360.9 104 971.4

ALABANZA . 1225.6 1346.1 1018.4

INTRA £299.3 4670.6 3749.0

ENTRE 267.475 402.9 77.75

. - {
TOTAL 4566.775 5073.5 3826. 75

-- Cuadro No. 3 --

RESUMEN DEL ANALISIS DE COVARIANZA DE LGS DATOS DEL

CUADRO No. 2

FUENTE DE SUMA DE CUADRADO -
VARIACION CUADRADOS g.1. DE KEDIAS F.
Se¢ :TRATANIEKTOS (465,43 3 155.14 3.87
S, : ERAOR 1401.47 35 40.04

5, : TOTAL 1866.90 38

== Cuadro No. 4 =--
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RESUHEN DEL ANALISIS DE VARIANZA DE LAL DIFERENCIAS

DE FUNTAJES DEL CUADRO No. <

FUENTE DE SUHA DE . CUADRADG
VARITACION CUADRADOS g.l. D& MEDIAS. F.
TRATAMIENTOS 707.22 3 235.74 5.43
ERROR . 1563.1 36 43.42

TOTAL : 2270, 32 39
== CUADRU Noe 5-=-
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c) ANALISIS DE OTRAS VARIABLES InDEPLADIENTES
SECUNDARIAS.

-

GRADD ESCOLAR.- En las dos fases (uvretest-postest),
- encoritramos gue la diferencia de lus medias obser-

vadas para el 2o. grado escolar fue de 1.0 ; en cam
bio para el 3er. gra&o fue de 4.1l favoreciendo la
fase del postest. (ver grdfica No. 4 pag.7l ). 4l -
comparar los dos grados durante el pretest se obser
va un tncremento de la media favoreciendo al 3er.
grado escolar. KEstc puede explicarsé, ya que al es-
coger la muestra de esta i:vestigacién no se toma-
ron en cuenta los siguientes dos puntos;:
l) En el segundo grado escolar, existl{an alumnos
de tres diferentes .edades:
7 afos: @lumnos "muy aplicados”, ya que el =
grado escolar gue cursaban no corres-
pondia a su edad, la cual era menor.

8 aflos: alunos "normales" eran aquellos en -
los cuales el grado escolar que cursa
ban correspondfa a su edad.

9 anos: alumnos "atrasudos”. Aguellos alumnnos
gue por algidn motivo su eaud no corres
pondfia a el grado escolar gue cursa--
ban. _

2) £n el tercer grado escolar existfan también -
alumnos de tres difersrntes edades:
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& arios: alumnos "muy uplicuccs', ya jue ¢l gra-
ao escolur yue cersubun no correspondiu
a su eaad, lu cual era mencr.

9 ufos: alumnos "rormales" eran aguellcs en los
cuales el grauo escolar jue cursuban co

, rrespondia a su eaud.

10 anios: alumnous "atrasudos” ayuellos alumnos --
que por algdn motive su edud NG corres-
pondia a ¢l graao escolar yue cursaban.

Como el criterio de lu seleccién de la -=-
muesira'fue de & y 9 unos de edad, pudenos viswulizar
el por qué de la gran diferencia en el pretest de los
dos gradcs .escolares, ya gue existfan ulumnos de 9 -
afios (22.5 %) cursanage el 2o. grade escolar y alwrnos
de & unos (25 %) cursando el ser., gruao. Dicho de -
otra .manera, mientras yue el 2o.. grado escolar se les
Guitaba u los alumnos ™auy aplicados” (7 afos), a el
3er. grado se le gquitaba « los "utrusudos” (LU arios).
(ver cuudrc Ne. 6 pag.66 ).

En el postest obseruvamos un incremento en
las meatas de estos gruaovs, registranuose un 52.6 % -
de los sujetos del 3er. grado gue recibieron alguna -
coritingencia de reforzamiento (dinero, alabanza), en
cambio para el 2o0. grudo se registré el 47.4 % para -
la poblacidn gue recibid aichas corntingencias.

. CATEGORIAS 1O,
4 2]

- > 60, > 70 > o, > 905 > 100 9%
20 8 ANOS 5 4 [ ' 25%
GRADO — .
9 ANOS 6 2 1 225%
3 8 ARNOS 1 4 1 3 1 5%
o ——
GRADO
9 ANOS ! 5 2 2 1 7.5%

CUADRO  wNob

66



EDAD.- Los sujetos fueron de 8 y 9 anos de edad, la
diferencia cbtentida entre sus medias en las dos fa-
ses (pretest-postest) en los sujetos de & afios fue
de -.3; . en cambio en los sujetos de 9 afos fue de
5.65 ( ver grdfica 5 pag. 72). Analizando el pre-~--
test podemos observar un incremento en lu media fa-
voreciendo a los sujetbs de 8 afios. Sin embargo es-
to puede explicarse remitiendose gpara ello u el cua
dro 7 y a la variable "graao escolar”.

Detallando estos datos nos damos cuenta
gque en los sujetos de & afos existian dos tipos de
alumnos: "normales”, gue comprendfan el 25 % de la
poblacidn ( los alumnos gue asistian en ¢l segundo
grado ) y "muy aplicados” yue comprendfan otro 25 %
de la poblacién ( asistfan en el 3ér. grado esco-
lar ), en cambio paru los sujetos de 9 aRos exis~ '~
tf{an los alumnos: "atrasaaos” gue comprendian el —-

22,5 % de la poblacibn ( alumncs jue asistfan en 2o
grado escolar ) y "normales” que presentuban el --
27.5 % de la pobiacién ( cursabun el 3er. grado es-
colar ). Podemcs conclufr en esta fase (pretest) -
que por los datos expuestos arripa; los alumnos fa-
vorecidos fheron'aquellos que presentaban la edad -
de &8 anos.

Durante el postest se ve un incremento a
aceleraao en lus sujetos de 9 ardos, lo gue se puede
explicar diciendo que estos sujetos fueron favoreci
dos por las contingencius (dinero, alabanza) ya Gue
ocuparon el 60 % de estos subyrupos. En cambio en =~
el grupo de & anos, s=olc el 40 ¥ de los nifcs estu-
vo sujeto a estas contingencias.
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T o

LECUELA .~ Fueron aos las escuelus participantes, ae
las cuales, unalizando sus medias ae las uvs fuses

(pretest-postest) encortramos gue para la escuelu -
de Tanzanic la diferencia fue de 3.6; ern cambio —-
para la escuela de Texto Gratuito fue de l.6 favorg
cienio en ambus la fase del postest (ver grdfica -

No. 6 pag. 7?3 ). Como poaemas obseryur, en la escue-
la de Tanzania, log sujetos registraron puntajes .=

,@ds altos que los de la escuela de Texto Gra{uito;

sin embargo, esto se puede obsecrvar tumbién aurante
el pretest, en el cual la meaia de lu escuela de --
Tanzania fue mayor gue de (u escuela de Texto Gra-
tuito. Podemos explicar este fenémeno si observamos
el cuadro No. & (para la elaboracidn de esie cuadro
se baséfen los dos puntos no tomaqos en cuenta en %
la seleccibn de la muestra enunciados en lc varia-
ble *"grado escclar’). £n este cuudro vemos gue el -
porcentaje mayor de:-alumnos "normales” y menor de -
"atrasados" fue para la escuela de Tanzania, debido
a ello, el incremento que demuyestra la grdfica fa-
vorece a este escuela. )

ADELANTADOS ~ NORMALES ATRASADOS
S el
. 3759 [ 5%
TANZANIA 12.5% 5% °
12.5% 5% 17.5%
TEXTO G.
CUADRO N.7

Otro punto de:importancia es aducir a =~
ciertas carccter{sticas especificas de cada escuela



que aungue cercanas (aproximaaamente 300 metros) =
eran diferentes en su poblacidn, cumo a continua=s.
cién se verd.

Caracteristicus de la Lscuela de Tanzania.
-4 la escuela de Tanzania asistian nifios de una -

clase socioeconbmica mds alta. Los nifios asisti-
an a la escuela uniformados.

"-La escuela se encontraba mds "motivante” para el
alumno, ya gque su estructura estaba en perfecto
estado (bien pintada, aseaua, etc...) (/18) y con
el material diudctico necesario, -

-£l recreo jue dado en un tiempo fijos

~-£n esta escuela fue dornde los experimentadores e
encontraron obstdculos, ante la negativa de los
profesores para sacar del aula a sus alumnos  =--
para la aplicacién de los tests psicométricos, -
argumentando que sus alumnos se atrasaban con -
respecto al grupo.

=0tro hecho importante fue que cuando algin profe
sor faltaba, la directora asistfa a darles cla-
ses 'a los alumnos del maestro faltista, este he=-
cho se di§ en varias ocasiones.

Caracteristicas de la fscuela de Texto Gratuito.

-4 la escuela de Texto Gratuito asistfan nidos de
una clase socioecondmica mds baja con respecto a
la otra escuela. Los alumnos asist{an a la escue
la sin uniforme.

~Lu escuela se encontraba en malas conaiciones, =
no estabu pintuda, hubfa poco aseo, principalmen
te en los sanitarics. '
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-No existfu un tiempo limite paru el recreo.
-Los profesores platicuban frecuentemente en los
pasillos en hora ae clase.

~-Cuando algln profesor faltaba, el director ==
hacia regresar a los alumnos a sus hogares.

Durante el pocstest, analizcndo el ilncre-
mento obtuvimos gue en la escuela de Tanzania el --
54,54 % de su pocblacién estuvieron sujetos a alguno
de los reforzaucres manejadcs (dinero, alabanza) y
gue en la escuela de Texto Gratuito Unicamente el -
44,44 % les fueron otorgudas estas contingencias.

SEXQ.~ Analizando las medias obtenidas en sus dos -
fases (pretest-postest)}, no encontramcs ninguha ai-
ferencia entre ambos sexos {masculinc y femenino) -
como se puede ver en el paralelismo de sus llneas -
(ver grdfica No. 7 pag.?4 ). La dnicu diferencia -
observada es de pretest a postest en ambcs Sexos.



PROMEDIO

CALIEICACION
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861
854
84
83
82t
3
80

791

78

774

767

Calificacibr promedioc observudus durante el
vretest y postest de ambos gradcs escolures.
(Test: Terman~-Kerrill).
_GRADO _ESCOLAR

4 PRETEST .--
POSTEST —.

r— Y

.22 _GRADO . 32 GRADO

t

GRAFICA N4
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. CALIFICAC‘ ION

PROMEDIO.

Calificacibén promedio observadas durante el

" pretest y postest de ambas edades.
(Test: Terman-Herrill).

™ o AN
76

75+

EDAD
PRETEST __._
. POSTEST —

8 AROS 9_AROS

GRAFICA N.5
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PROMEDIO.

CALIFICACION

Calificacién promedio observadas durante el
pretest y postest de umnbas escuelas:u
(Test: Terman-Merrill).

ESCUELA
.PRETEST. ...
,POSTEST ___

85¢
844
831
821

8if

BOT

ESC. TANZANIA, ESC. TEXTO G.

GRAFICA Né
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PROMEDIO

CALIFICACION

76

Calificucidn promedio observadas durante el

pretest y postest de ambos sexos.
(Test: Terman-Merrill).

SEXO
PRETEST _ __
POSTEST __

k . 4

i

MASCULINO

GRAFICA
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A)

EXPERI¥LNTO No. _2Z.
- (Test: Raven).

SUBGRUFPO DINERO.- En este subgrupo, la -
diferencia entre las medius del pretest-

postest fue de 2.7 como puede observarse
en la gréfica No. l (pag. 78 ) a favor -
del postest. Cuando este subgrupo fue -
comparadao con el subgrupo Control se ob-
tuvo una giferenciarde 0.7 ern el pretest
vy de 2.3 en el postest en ambos casos a

favor ael subgrdpo que fue reforzado con
dinero.

SUBGRUPQ CONTROL.~ La diferencta observa
da- en este subgrupo fue de l.l entre las

medias del pretest-postest a favor del -
postest. El incremento gue se observa de
pretest a postest para este subgrupo, es
debido a que hay un ligero incremento de
transferencia de aprendizaje de item a -
item (# ) aunque esta diferencia es mfini

ma como puede observarse.

SUBGRUPQ CASTIGU VERBAL.- El puntaje de
aiferencia entre sus medias del pretest
a postest fue de l.7 a favor del pos--

test, como guede observarse en la grdfi-
ca No. 2 puag. 7% 4l comparar este sub--



grupo con el subgripo Control se otluvig
ron los sigulentes puntajes: l.5 en el -
pretest y .1 pura el portiest en jfuvor -
del subgrupo Castigo Verbal.Zl ligero in
cresiento es debtao, posiblemcnte a Gue ~
el patrén de ilas figuras de este test =
(forma como vienen presentados los ltems)
es repetitiva, aumentandc sclamente el -
grado de dificultad de cada item, us{ co
mo por cadu serie.

Es imporiante seﬁaldr sue el grado de di
ficultad ae los items es por cada serie
(A;Ab,B) ésto quiere decir yue los prime
ros items de caaa serie son los mds fdci
les, aumentando de una forwma gradual su
dificultud en los uUltimos. For lo tanto
los sujetos al ser castigados en los &l-
timos items (dificiles) tuvieron mayores
oportunidades de resclver [os primeros =
items de lu sigulente serie (fdciles) y
asf sucesivamente husta agotar las tres
series de jue se compone el test.

Por otro lado el tipo de curntingencia --
otorgado (iND! IFIJATE BIEN! IFON MAS A-
TENCION! ), la palabra "atencién”" pudo --
funcionar como ur estimulo discriminati=-
vo (SD) para que la respuesta de poner -
dtencibn evitara castiigos posteriores. -
Cave sefalar gque las caracteristicas del
test favorecieron el reforzamiento negu=
tivo de dicha respuesta.
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SUBGRUFQ ALABANZA.- La diferencia entre
las medias del pretest-postest fue de -

1.3 a favor del postest, &Lste subgrupo -
al ger compurado con el subgrupo Control
vemos que<}iende,a ser paralelo como se
observa en la grdfica No. 3 (pag. 80 M
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‘ PROMEDIO

. CALIFICACION

COMPARACION DE LOS (1,Q.5) PROMEDIOS OBTENIDOS POR LOS SUBGRUPOS
.DINERO Y CONTROL TANTO EN EL PRETEST COMO EN EL POSTEST.
( TEST DE RAVEN )

/4

SUBGRUPO CONTRQOL o _4
SUBGRUPO DINERQ i

|

_PRETEST

GRAFICA

POSTEST.



(1a)

.CALIFICACION

PROMERIO,

COMPARACION DE LOS (1.Q S ) PROMEDIOS OBTENIDOS POR LQS SUBGPUPOS
CASTIGO VERBAL Y CONTROL TANTO EN PRETEST COMO EN EL POSTEST,

_ ( TEST DE RAVEN )

224

214

204

194

!

sSUBGRUPO CONTROL
SUBGRUPO CASTIGO

PRETEST . . POSTEST.

GRAEICA N.2

=
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CALIEICACION PROMEDIO L4Q)

COMPARACION DE LOS (1.Q.S} PROMEDIOS OBTENIDOS POR LOS SUBGRUPOS
ALABANZA Y CONTROL TANTO. EN EL PRETEST COMO EN EL POSTEST.
TEST DE RAVEN

. SUBGRUPO CONTROL 1o-u-;
SUBGRUPO ALABANZA

214

L 3 i I\

PRETEST - POSTEST

. GRAFICA N.3
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B) AHALISIS Dz COVARIANZA (9 ).

Al ejecutar un andlisis ae covarianza para
poder observar los efectos de las variables inaepen¥~
dientes, se realizaron las ogeracicnes correspondien--
tes. &n ¢l cuwidro No. & pag. &2, podemcs observar el -
valor de ¥ y ¥ , as{ como la aiferencia de puntujes de
pretest @ postest. Fosteriormente se presentc lu suma
de cuadrados y suma de productos ce umbos valcres (ver
cuadro No, 3 pag. 83), gue son los resultados ade ope-
raciones prelimirares para la obtencidén de la covarian
za.,

£n el cuadro No.4 (pag. 84) se presenta el
resumen ael ardlisis de covarianza, siendo para este -
experimento no significativo con un valor de (F= C.48
< 2.88 al .05 con 3 y 3% g.l.)}.

Se hizo el ajuste de las medias y pruebas
de comparacidn {t) resultando no significativo con un
valor de ( t= 1.85< 2.03 al .05 con 35 g.l.).

En el cuadro fo. 5 (pag. 85) se observa la
varianza de las diferencias de los puntajes (X) y (Y),
siende un valocr no significativo de (F= 0.385< 2,86 al
.05 con 3 y 36 g.l. ).
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CUADRO Ho. 2

MEDIDAS OBTENIDAS D LA VARIABLE SUPLEMENTARIA ( X ) ¥ LA VARIABLE DEPENSIENTE ( ¥ ) €O LFS3TOS
DE TRATAIENTO PRESEITES.
SUBGRIPOS.
1 2 3 L

DINERD. - . CONTROL. ' CASTIGC V. ALADANZA.
PRETEST-POSTEST D PRETEST-POSTEST D  PRETEST-POSTEST D D
20 23 3 13 13 0 20 2z 2 33 29 -
13 13 0 21 24 3 30 0 o) 10 i .
1% 18 -1 13 1% 3 13 17 L 13 14 .
N 19 -5 13 13 o 15 21 6 23 20 -
1% 22 3 17 17 0 13 14 2 12 20 2

21 22 1 17 13 1 2% 26 0 12 14

12 16 3 15 22 7 17 22 3 12 1
1k 17 3 15 12 N 15 17 2 21 a7 %
11 156 5 1% 15 -1 1 1+ 0 1° 13 %
17 30 15 23 25 2 A 11 -3 1 i 3

71 1e 27 6 17T 11 179 195 17 1% 133 T3
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SUMAS DE CUADRADOS Y SUMAS DE 2R0DUCTOS 2

JINERG 15049 1327.4 53,2
CONTROL 102 128.4 112.7
CASTIGE V. 312.9 23N Y

ALABANZA © h12.0 2L4,1 ' N

INTRA 78.2 357 ‘ 721.°
NTRE 15.2 23,3 _ 17,5

)
<
=
3>
L-*‘i
'S
O

1
L ]
H
Ne)
ON
«©
.
(]

J

(VS

-0
»

(%)




e

AL

SUADRG No. W

BESUMEN DIL ANATISIS D3 COVARIANZA DHE LOS JATOS DalL CUAIRY Ho.2

—a

FuenTe de 1a " Sums de Cusirado le las
variacidn : cuairados rele medias
S5 TRATAMIZNTOS 16.56

2.33

3
S, oma 402.07 35 o 11.49

Sy romar 418.75 38
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c) ANALISIS DE OTRAS VARIABLES INDEPENDIENTES
SECUNDARIAS.

GRADO ESCOLAR.- La diferencia de puntuacidn entre -
los alumnos de fo. y 3er. grado escolar es marcada,

(cdmo puede verse en la grdfica No. 4 pag. 89 ).
Tanto en el pretest cono en el postest favoreciendo
en ambos casos al 3er. grado escolar. Esta diferen-
clia en el pretest puede_expliéarse a travéds de las
siguientes caracteristicus de¢ los dos gradcs escola
res que fueron: '

l)e~ 20, grudo escolar.~ Existian para este grado

tres edades diferentes de alumnos.
7 anos,.- Alumnos "adelantados” gue por algu-
’ na razdn que nc conocemos estaban -
cursando un grado escolar, superior
al gue les correspondfa de acuerdo
a su edad.

8 aAos.- Alumnos "normales” que cursabun el
gruado esccluar correspondiente con -
su edad. '

9 qAos.- Alumnos "atrasados” que por algin -
motivo se encoritraban cursando un -
grado escolar gue no correspondfan
a su edad.

2).- 3er grado escclar.- Aquf sucede lo wismo que

en el 2fo.grado, solo gue las edades cambian

(8,9,10 afios) y yue corresponden a; alumnos

"adelantados', "normales” y "atrasados"” res-
pectivamente. '
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Como el criterio puru lu seleccibn de =
la muestra fue ae & y 9 unos, pueue uvbservurse el -
porgue de esta diferencic er el pretest de ambos ==
grados escolares, ya gue existian alumncs de 9 ufios
‘con un porcentaje de ( 40 %) cursaundo el fo. grado
y alwnnos de & aﬁo; cen un porcentuje de ( 7.5 % )
cursango el 3er. afdo:escolar. FPor lo tanto mientras
que al 20. grado escolar se les guitaba a los alun-
nos "acelantados" (7 afios) al 3er. grado se les qui
taba a los #atrasados” (lC aAos). (ver cuadro No. 7
pag. §7 ).

La aiferencia de pretest u postest se -
mantuvo constante como puede observarse en el pare-
lelismo de las lineas para los dos gradcs escolures
donae *fue aplicado las variubles independientes.

~ ADELANTADOS F NORMALES ATRASADOS F
EECHIRRRrPREs | 12,5 4 40 %
B ( 7 afios ) ( 8 afios ) ( 9 afios )

20. ANO - cuadro No.T

3er.ANO 7.5 4 40 % Excluidos por

- o no cumplir la

( 8 afios ) ( 9 afios ) edad.
( 10 afios ).

EDAD,~ Laszealificaciones de ambos grupos ( & y 3 -
afios de edud ) favorecen ligeramente tunto en el L#
pretest como en el postest al grupo de 9 anos sin -
embargo, esta diferencia es mfnima. En donde encon=-
tramos una ganancia mas marcada es de pretest u pos
test, tanto en el grupo de 8 afios como en el de 9 -
aflos (ver grdfica No. 5 pdg.90 ). Esta ganancia de

pretest a postest u favor ae umbosS grupos de edades
se debe a gue aurante esta fase experimentcl ( pos-
test ) se ctorgaron o0s tipos de r@fofzumi@nto { po
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‘sitivo y negutivo ) guecando alstribuido e¢n uorcen-
tajes de la sigulente munera; (como se observa en €
el sigyuiente cuagqro. ).

.8 afios 9 afios
Reforzamiento positivo 57 % 16 4
( dinero o alabanza ). ’
Reforzamiento negatiﬁo
( castigo verbal J. 12 % 33 % ‘

ESCUELA , - Como"puede observarse en la ( grdfica No.
6 pag. 91 ), no se manifestd ningunu diferencia en -
relacidn a las escuelas. La dnica diferencia obser=-
vada fue de pretest a postest em ambas escuelas, . =
gue puede explicarse en términos de un pretest en -
condiciones'"normaLgs" y un poétest en donde se ~—--
apticé la variable independiente.
§§£Q.~ Las puntuaciones tanto en el pretest como en
el postest para esta variable son favorecidas para
el sexo masculino como puede verse en la { grdfica
- No. 7 pdg. 92),,esta diferencia que se observa en ¥
el pretest a favor de los hombres puede explicarse
indicando gue la mayorfa de los sujetos de este ==
sexo se encontraban cursando el 3er. aro escolar, -
mientras gque los del sexo femenino en su smayor par-
te se encontraban cursando el 20, ario escolar, con-
secuentemente se favorece a los alumnos masculinos
debido a Que han tenido mayores oportunidades de --
aprendizaje. (ver cuadro No. 8:. paginaS8 ),

2c., ANO | 3er. ANO
MASCULINO 42 4 58 4
Cuadro No., 8
FEMENINO 62 % 38 % :

88



(1)

PROMEDIO

CALIFICACION

CALIFICACION PROMEDIO OBSERVADAS DURANTE EL PRETEST Y POSTEST DE.
AMBOS GRADOS ESCOLARES.
TEST DE RAVEN

224
21

201

/

)
22 ANO. 3L ARNOQ.

GRAFICA NO, 4

&9

GRADO _ESCO[A}R
PRETEST ——-
POSTEST —



{1Q)

PROMEDIO

» CAUFICACION

:CALIFICACIO,N BROMEDIC OBSERVADAS DURANTE EL PRETEST Y POSTEST

22
21

204

DE AMBAS EDADES.
TEST DE RAVEN

‘EDAD
. PRETEST
POSTEST

1 S

. .8 AjQS .9 aNoOs .

GRAFICA NO.5

90

b e

R



(1Q)

CALIFICACION

" 214

PROMEDIO

CALIFICACION PROMEDIO OBSERVADAS DURAMNTE EL PRETEST Y POSTEST DF

224

204

174

AMBAS ESCUELAS,
TEST DE RAVEN

ESCUELA
PRETEST
POSTEST

i i

JANZAN}A .L1BRO

GRAFICA NO,6

9t

e



CALIFICACION PROMEDIO (1Q )

CALIFICACION PROMEDIO OBSERVADAS DURANTE EL PRETEST Y POSTEST DE

AMBOS SEXOS.
TEST DE RAVEN,

224

214

N i

MASCULING EFEMENINO

GRAFICA NO.7

92

SExo
PRETEST
POSTEST

———_—d



CAPITULC V
DISCUSION ¥ CUNCLULSICONES,

DISCUSION.~ El presente estudio utilizd acs tests -
psicométricos: "Stanfora-Bidet” (revisidn Terman -
Merrill 196L) y "Matrices Progresivas e Raven” --
(revisidn 1951), gue fueron utilizados como herra--
mientas de medicién ante situaciones experimentales
en que las variables "DINERO", "CASTIGO VERBAL", --
y "ALABANZA" fueron manipuladas en los dos experi-~
mentos anteriormente descritos.

De ambos estudios, al ejecutar el andli-
sis de datos resultd que en el subgrupo "Dinero” -
hubo significancia para el experimento No. l, lo -
cual no jue asf{ para el experimento No. 2, sin em=
bargo se manifestd un clarc incrementc a favor de -
estu contingencia.

Estos resultados nos llevan a pensar que
aungue los dos tests miden lo mismo "factor G de in
teligehcia" (15) uno de elios (Stanfora Binet) es -
probablemente més suceptible yue el otro, ya gue -=-
sus respuestas son generalmente "abtertas” (' ), en.
cambio, en el test "matrices progresivas de Raven”,
sus respuestas son "cerradas". Es imgortante enfati
zar que el test "Stanford-Binet", implica en sus ==
respuestas; conaucta verbal, problemas aritméticos
bien definidos, etc... y la presentacién de sus -
items se encuentran en funcidn ael rendimiento del
sujeto (ver capftulo II test: "Stanford-Binet"”), lo
cual no es asf para el otro test, yo gue este pre-
sente un criterio fijo del nimero de presentacién -
de sus items (ver capitulo II test; "Matrices Pro-
gresivas de Raven'),

(r)."El cuestio-en la Encuesta Fsico=Socicl” Autor:
Roger XMucchiell: £dit. Iberico Europea de Edi-
ciones, 1974,
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En el andlisis de los subgrupos jue re-
cibieron "Castigo Verbal" de los dcs experimentos,
observamos un deeremento en el experimento No. l, -
el cual era esperado, sin embargo en el experimento
No. & vemocs un incremento (ligero), esta diferencia
puede explicarse por medio del orden de presenta=="
cién de sus items. Estos son; en el test de éauen -
(experimento No. 2),esta formado por tres series -
(4;4b,B), las cuales constan cada una de 12 items y
se encuentran en orden de dificultad creciente. ' =
Otrb punto gue pudo haber influido es gue el test -
de Raven es de discriminacidn visual y gue al emi-
tir el experimentador el castigo verbal (iNQ! iFI~
JATE BIEN! iPON NAS ATENCION! ), posiblemente el su
Jeto fijaba su campo visual con mayor utencidén a --
las figuras del test, aumentando sus posibilidades
de acierto. o }

Estos resultados coinciaen con los obte
nidos por Hurlock (1924-1525).

En los subgrupos de "Alabanza", en los
dos experimentos observamos un incremento, el cual
era esperado. Aunjue en el experimento KNo. l se ob-
serva gue es mayor el incremento, en ambos no resul
to significativo, lo cual coincide con los obteni-
dos por Hurlock (1924-1925); Benton (1936) y Klug-
man (1944).

Al analizar lus variables independien-
tes secuhdapias de estos dos experimentos (graao es
colar, edud, escuela y sexo), se encontraron resul-
tacaos heterogencos, debido sin lugar a dudas a gque
el azar nc fue equitativo para ambos experimentos —

.como puede verse en la aiferencia de los resultados
de eétasnvdriables ( ver resultados pags.65y&6. J.
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CONCLUSIONES

Poaemos concluir que la aglicacidn de un
test se debe hacer tomando en cuernta los sigutientes --
puntos: ]

a) El psicémetra debe basarse exclusivamente
en los criterios sefialados para la aplicacidn del test.

b) £l psic8metra debe regirse antes de la a-
plicacidn de un test en un "andiisis” de su estado amo-
clional, ya que como parece indicar este y otros estu-
dios el estado de dnimo puede influir en una u otra --
forma en el rendimiento ael sujeto durante la aplica-
cién de la prueba. '

c) El psicémetra debe tomar en cuenta Gue el
rendimiento del sujeto en el test no es un '"rendimien-
to éptimo” (simpre y cuando no maneje algﬁn tipo de re
forzamiento en una forma céntingente como se pudo de-
mostrar en el experiﬂento,wb}l) y por lo tanto, tener
un margen de referencia de gue el rendimtento registﬁd
do es un rendimiento "promedaio™ bajo "CuﬂdlClORQS nor-
males"; as{ como tomar en cuenta, las caractertstlcus

especi{ficas de cada test.(susceptibilidad), comc se =~ _ -

observd en el experlmento No. 2.

Es importante enfatizar mds en este ultt,:
mo punto, ya qe muchos psic6logos ven con rienosprecio -
a los tests pszcoléglcos, Yy mucnos otros hacen apllca-
ciones sin tomar en cuenta los puntoa arriha citados e
incurren en el error de "etiguetar" al sujeto bajo ' =~
ciertazcateégoria que en 4ltima instancia no va ha ser’
confiable, ni corresponde :al rendimiento potencialvdel
sujeto, pero que puede afectarlo en sus relaciones in-
terpersconales, familiares e inclusive ern su rendimien—f
to académicc futuro.
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Los autores nabienac reuallizaac esitu lnves
tigacién, consideramcs oportuno opinar scire las ju-
turas i{nvestigaciones ue se realicen scbre el tema.

En primer lugar, pensamos seria conve-
niente ampliar el nlmerc de la muestra, ya gue los —--
efectos ae la variable indeperdiente no puaieron mani
festarse con cluridad debido ¢l reduciao ndmero de su
Jjetos incluido en cada condicidn experimentul.

Colateralmente a estc consideracidn pensa
mos que se debe tener mds cortrol sobre alguna de las
variables secundarias (grado escolar, edad, escuela.y
sexo) y no dejarlas exclusivamente a la distribucidn
azarosa de una técnica aleatoria, puesto gue, llegaao
el momento del andlisis, puede obseruvarse comno en --
nuestro caso, jue dichas variubles pudleron estuar Co#
adyuvando en la obtencidn de los resultaaos.

Un tercer punto a considerar es lo rela-
7Cionado>con las diferentes pruebas psicométricas uti-
lizadas. Aunque nuestra investigacidn utilizd dos --
pruebas de inteligenciu diferentes gue sirvieron para
generalizar alguncs resultados,. en la mayorfa de los
datos sirvid para contradecir la mayorfa de ellos.
Esto se:pudoi:deber seguramente a la corfianza deposi-
tada en las técnicas aleatorias para lograr grupos --
equivalentes. £n futuras irvestigaciones se sugiere
utilizar las mismas pruebas solo, que con wn mayor o=
control de las variables secundarias, para gue de es-
ta manera podamos aiferenciar los efectos principales
de nuestra variable irdependiente manipulada.

Quizds un disedo experimental mds comple-
Jo pudiera servir usimismo para detectar el efecto -
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de interaccidn yue en este estudio pureée evidente --
pero gque nunca pudo ser analizudo con cluridad.

Un cuarto punto gue deberd toumarse en -
cuerita se refiere al factor cde invalidez denoninado --
instrumentacidn ( 3 ). Seria conveniente gue el apli=-
cador de lus pruebas fuera solo una personayo en su =
defecto,gue los experimentudores aplicaran ambuas prue
bas en una misma proporcién de tal suerte gue su éfec
to como variable extrafia guedara balanceada (13).
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