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1 NT !~ODUCC 1 ON. 

El propósito de esta investigación fue 
el estudiar experimentalmente Zas contingencias de 
reforzamiento (Dinero, Alabanza y_ Cast igo Vernal) 
que pudieran estar afectanao el rendimiento de ni­
ños de primaria en la aplicaci6n de dos tests psi­
com.étricos: "Stanford Binet revisión Terman Me-­
rrill;c(l960) " y "Natrices Progresiuas de Raoen". 

Se t~at6 de inuestigar Zos efectos pro­
ducidos en la ~jecución de organismos humanos, e8-·, 
tando bajo el control de las uariables anteriormen 
te enunciadas. El uso ae los tests presenta gran -
difusión dentro de la Psicolog!a, y la aplicación 
de ellos deja mucho que desear, pues es sabido el ...... 

que, el estado emocional del examinador puede in­
fluir, en una forma u otra; as! tenemos, que un 
exami.nador llega a su escenario de trabajo alegre, 
por lo tanto, en la aplicación de los tests proba­
blemente dará reforzadores sociales al examinado, 
y contrariam.ent~, si el examinador llega molesto y 

hace aplicaci6n deialgún test, es probable también 
que el resultado refleje caracter!sticas continge~ 
cloles de ese momento. Taff~ién hemos controlaao el 
prem.io "Dinero ll (reforzador general izadO) para ob­
seruar qu~ efectos se presentar(aa en la aplica­
ción psicométrica estando el examinado en "conai-­
ciones ópt imas". 



para llevar a cabo este trabajo hemos -
cons iderado necesar io i1.acer una reu ls ión som.era, -­
pero explicatioa sobre los tests pstcoOtétricos en -
general, así co:rLO ladescripci6n de los tests uti -
lizados en esta investigación en particular. Esta -

informaci6n se encuentra concentrada en el cap(tulo 

1. 
En el capCtulo 11 se enuncian algunos ~ 

comentarios sobre el análisis conductual aplicado -
( principios generales ). En el capCtulo 111 se de~ 

criben los antecedentes de la inoestigact6n, el di­
sefio éxperimental y procedimientos utilizados. En ~ 

el capítulo IV presentamos los resultados de ambos 
experimentos. En el capetulo V la discusi6n y con-­
cluci6nes. En la parte final se encontrará la biblio 
grafla revisada y citada en el transcurso de este -
trabajo. 



CAPITULO 1. 

LOS TE¡;TS PSICOLÜG]COS. 

Ji A Ti'C EDi.,'I'i'l'ES. 

El comienzo del manejo de los tests psi: 
col6gicos los encontramos en las investigaciones he­
chas por Galton en Inglaterra en los ú"ltirnos años -­
del siglo XIX. Las investigaciones de Galton se dirl 

gían a encontrar "'Lea idas obJet fuas de la inte l i~en-­
cia lj a comparar cuantitativarnente a los individuos­
mediante tests que él llamó "Tests sensoriales". Gal­
ton se interesó por los problemas estad(sficos de la 
curva de aistriouci6n normal y el ue la correlaci6n -
;¡ fue maestro de Karl Pearson, quien elabor6 el pri­
mer mltodo de correlación estaaCstica. La obra ae es­

tas dos grandes figuras cimentaron el desarrollo pos­
terior ae la estadística, asC como el desarr~llo deL­

todos los tests psicológicos. otro gran contribuyen­
te en el desarrollo de los tests fue el norteamerica­

no James .&fckeen Cattell, el cual (por .7I.edib de un -­
artículo escrito en l890) introdujo el término de 
"Test mental" en. la literatura psicológica; dicha­
palabra es de origen inglés y puede traducirse como 
" examen o prueba ti; sin embargo, en el lenguaje psi­

cológico técnico, presenta un significado rr,6.s exacto 
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y preciso, por tal motiuo, los psicólogos ti~nden Q 

utilizar la palabra si~ traaucirla. 

A part ir de lo dicho anteriormente, los 
tests com.enzaron a tener gran auge, ij es en.tol.ces -

cuando tienen su origen en forma indiuiaual, tests 
de diferentes funciones co~o los que incluCan: me­
diaas ~e energ(a muscular, sensibiliaad al dclor,­
agudeza uisual, agudeza auditiua y :lai.c:hos otros. 
Cattel! Junt o con Gal t on opinaba que ti pod [o 00 t 12-

nerse una meaiaa del funcionamiento intelectual me­
diante tests ue discriminación sensorial y de tiem­
po de reacción" ( l J, y cO:fi..O ellos ,'hUChOS otros psi:... 
cólogos les siguieron en su ardua tarea, aun~ue los 

resultaaas f~eron en muchos de los casos aescorazo­

nadares. Entre estos pioneros de la psicorn..etr{a t2. 
nem.os a : Jastrow f:1n Estaaos l/nidos, Oehn, Kraepe­
Un, E'binghaus en .41erfLaniu y a Guicciurai y Ferrari 

en Italia etc ••• (l ). 

Fue en Francia donde surgen dos grandes 
figuras, las cuales iban a cambiar el curso de la -
psicometr(a hasta enton.ces inuestigada. Binet, en 

colaboración con. Simon, preparan un~ escala de int! 
ligencia p\ .• ro la aetección de problewls de aprend.i­
zaje en niHos de las escuelQ~ pablicas, e~ta escala 
tuuo su presentaci6n en 1906. La escaZa aQ Simon­

Binet sufrió uarius revisiones, lu última fue hecha 

e~ 1960, en la Uniuersiaaa ae Stonford en ~stQdos -

Uniaos de Norteam.érica, y la prueba es !Loy conocida 
CQt'. el nomere ae test de sto.ri.fora.-Bine:t. Este test 



se aplica en forMa inaiuiaual ~ rOl' un exami~~uor 

entrenado, sir~ eJiLburgo sl.Lrgier:Jn ,,,r.1rWI2S irwe:sr i;¡u.-­

ciones ae los tests, 2nca~inaaus Q detectar la inte­

ligencia en Qj..licaciofLes colect.ivas. ¿'"sto fue aurah.­

te" 1 tiempo de la pr i.~.~. ro quer ru 'iLunJ. i v.l ¡Ni que, 

p~ra propósitos militares, se re~uer(a una clusific~ 
ctón de los solaaaos apl'óxitna.oa y rÚpiu.;l relatiuc... a 

SIA. inteligencia; por tal {fL:tiUO los !:'sicótogos ael -
ejercito elaboraron dos escalas que S2 pautan apli-­

car Q grupos derecllA.tas, es tas escalas fueron llam.;: 

aas pruebas Alfa y prueba Reta ael ejircito. Pueron 

ideauus para meair itdeLiyencia Qtlner'al. La prueou -

Beta es una escala no uerbul, tu. C!.i.ul fue aestinaaa 

para soluauos anGlfabetas o pa.ra reclutas de ori:.Jen 

extra.njero que no estutan familiarizados con el iaio 

rna inglés. 

En los a~os intermeaios e~tre la primera 
y se;¡unda guerra mu.ndial, los tests psicológicos Q,!;! 

!7Lentaron a gran ue loe iaaa, aparee iendo un grcu. núme­

ro ae tests de inteliQencia, ue aptitu.d, de irtterés 
y el surgimiento de tests ae persona¿iaad, los CUQ-­

les despertaron un grqn interés entre los psicólo­

gos. 

Actt .. almente existen un. sinnúmero de tests 
y hay pocos inaiuiduos a q~ienes no s~ les haya apl! 

cado uno de ellos en el transcurso de su uida, ya 

sea en s~ ambiQnte Zaooral, ya el ed~catiuo, ~tc. 

REf(UISITOS COA LJS JíUE; DEBE' CC;/iTAr~ !!..&. J:.f§.J:.. 

El ¡.;roceaimiento ae ricrm.a.l iza.ción de ¡..in -

test es ifLdUJpensc,ble, ,'..1'1 '>fu,e nos inaicar6· co:¡W Ue 
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oar a cabo y ca1ifica~ ~n test, y tamoi4n para ~ro­

porcionar r..ormas qt..e se refierf!n a Lu inter.Gr;;:da­

ci(n de Zas puntuaciones ael tlLisr/LO. Seña1arem.os a -

continuación algunas de elLas; 

lo. El test deDe ser de~conociao por el 

examinado, ya que si Q 1:..1 persona que se le- vaya a 

aplicar lo ha aprenaido, la aplicaci6n cel test se­

r& uiciaaa, y por consiguiente sin valor ni efecto 

alguno. 

20. Las preguntas deben estar formula­

aas claramente sir. que exista confusión alguna. 

300 El t~st aeDe estar estanaarizado. 

Para que un test sea estufi.aarizaao debe CUJíLl~·lir los 

sig~ientes requisitos: 

a) Débe contar con un 2stánd.1.r de las instrucciohes 

qu e han de Qarse a qu i enes se sem.i? tan al tes t. Los 

aplicadores deben dar estas ir._struccienes sujetán0E. 

se al modelo, sin permitir la menor alteración de 

sus térlninos. 
b) Los problemus y el tierrLpo cOf:ceaido para resol-­

ver los deoen ser s ÍflllLpre exac t am.ent e los in. iSI,'OS pa­

ra. t-oaos (en caso de que exista un l (m.i te d.e t iem­

po en los reactivos). 

c) Debe aplicarse el test Q un grupo n,'...i.m.eroso de s.!:, 

Jetos (" llamaao grupo de standurización) p~ra que, -

por .'{tea i o de él se ob t engu. la.::. normas de l tf:s t. ~'s­

teLS nor';LUS se obfi eneri so:ne t i éndo l ~)S result odos a -

una cuidado~J elaboraci6n estud(sticu. 

a) El test aebe ser oáliao, es aecir, el test deo e 

rneair lo que pr¡¿tende (l..?). La validez ael te,t se 

determina e~tabl2ciendo lu correlaci6n entre las -­
p~ntuQciune~ ottenidas por ws ~ue a ~l se someten -

y 'é!l critó::rio. ur~ <:ritrlrio es lo,.¡uG tomU/hOS co:rtO -
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patrón o .nouelo parJ vaZi,,_.r url t","st; f::S Uft (2, t:.1fwar 

de COfn.paración. 

e) El test d~be ser corifiab;le. Un test f1S confiable 

cuando e~ $ucesivas apZicacion~s los sujetos "-i uie-
nes se apl ica oot ienen ¿;lS ;¡iisrnus o aproxirnu.d.:J.rnente 

las mismas p~ntuaciones; en~tr~s pulcoras, miau lo 

que m,iga el test, lo d.ebe hacer de UfL ,nodo cChsis­

tente. 

CLASIFICACION !df b.Q§. !§.fi!'.§.. 

La clasificación ae l¿s tests, est6 en -

función del criterio ql...t~ se tome. Puede n~cerse 8e-­

gún su :ILoao ae adrldnistración, según sU.'hoao de ex­

presiór• y según el sector que explore (5). 

Por la forma de uaministruci6n.- Se aiuiaen en indi­

viduales y colectivcs. 

Indiuiduales.- Son Q~uellos que miden de 

manera /lI.ús prec isa, le, desventaJa es ~iue no pueaen -

aplicarse mas yue u un solo inaividuo en CQd~ oca-­

sión.. 

Co lec t tvos • - Es t os tes t s, aunque Inen.os -

exactos, tienen le ventaja de poder aplicarse u un -

gran núrnero de personas al m.islno tiempo, econcmizan­

uo tiempo y ainero. 

Segt.n el tfiOcto de expr es i ón. - Pueden c las ifi cQ.r se en 

tests verbales y tests no ~erbalES. 

Tests verbales.- Son aquelLOS en ~ue la 

capaciaad para com.prender y utiilizar el -lenguaJe a:;, 
sem.pefia un papel rn.uy Ufi.portante y e:;; esta vía de co­

municuci6n necesaria para la aplicQci6n de dichos -­

tf::'sts. 
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Tests no uerb~les.- Dentro de los t~sts 

no verbales t~nemos los te~ts dE lápiz-papel y los 

tests de ejecución. 
Tests de lópiz-papel.- Se ej'ectúan por 

m.edio de preguntas escritas l ejercicios o dibujos 
los cuales se dan impresos. La respuesta del ex amI 
nade la d~be marcar con lápiz o, en su defecto, e! 
cripir la respuesta correcta enel lugar correspc!.! 
diente l según lo piaa el test en cuestión. 

Tests de ejecución.- Para estos tests -
el papel del lenguaje qu.eda reducido al m(nimo. 

Aunque en su. ffta'ljor{a. se aun instrucciones de tipo 

verbal, pueden ser éstas por m(mica l princípalm.en­
te cuando la 9:plicación se lleua Q cabo en sujetos' 
con l irnitac iones,( sordos ) .. 

Según el sector que explore el test.- Tenemos los 

tes,ts de eficiencia !J los teets aepersonalidad .. 
rests de eficiencia.- EstQs tests expl!::. 

ran los aspec tos, cognosc it i vos de la pí2rsono. y pU.! 

den su.bc.i.ividirse sigún el sector que e,xploren en: 
tests d.e inteligenci.a,~a.ptitudes y de'ccr,ocim.ien­

tos. 
Tests de personalidaa.':" Es,tudian. los as 

'pectos afect iuos de l in.dividuo, talesocpm.o, la em.o 
tividad, rasgos dEL car6ctec¡ intereses, perseuer2 
ción, etc .. 
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TEST STANFORD BINET REVISION TgR¡l,;lAfV-MERFrILL (l960) 

A ¡"¡TECEDEi,¡TES. 

Binet parti6 de la idea de que con la in 
teligencia deb(a de ocurrir lo mi~mo que con cual­
quier rasgo f(sico por Ejem. la estatura. Un niño 
crece segun pasa el tiempo, pero al llegar a cier­

ta edad (l4 o LB años) ya no crece más porque ha -
alcanzado la estatura que tendrá para toda su oi­
da. 

Con la capacidad intelectual sucede algo 
parecido, el indiuiaua va desurrollandose en el--­
transcurso del tiempo hasta llegar a cierta edad, 

entre los l4y l6 años, en la cual el sujeto ha ad 
quiriao su desarrollo máximo y no aumentará más y 

de hacerlo serla poca cosa. 

Binet manifestaba que, mientras durara -

el proceso de desarrollo de la inteligencia, apro­
ximadarn.ente el .50% del total de los niños en cada 
nivel de eaaa, de-b(an de tener una inteligencia lI'I.!!., 

dia o normal, la cual serta posible determinar de 
manera estad(stica desde los primeros años de oida 
hasta la etapa terminal de la adolescencia, deter­
m.inando lo que son capaces de hacer en cada nioe 1 

de edad, es decir, aquellos cuya inteligencia es -
normal o media. Los reactiucs de los temas por 

años iban siendo cada uez mó's difíciles a m.edido. -

que aumentaba la edad de los ni~os a quienes se -­
destinaban. As!, un test para ni~os de 5 años te­

n{a prOblemas como los siguientes: completar los -

detalles de una figura h.um.an.a; doblar un papr¿l; di 
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bujúr un cuadrado, definir objetvs como estufa, -­
sómbrero, peLota; discriminar figuras entre igua-­
les y d~fe.rel'ttes, .tc ••• En esta escala de Binet -
el test de S años es la norma para esa eaaa, por -
lo tanto podemos decir que la escala de edades es 
una serie graduada de tests para los cuales se han 
hallado nor~as de edad satisfactorias. 

En la escala de stanford-Binet encontra­
m.os una "edad m.ental". Cu.ando hablamos de esta 
edad nos referim.os al niuel de desarrollo intelec­
tuaZ que han alcanzado en una escala de edades los 
indiuiduos normales o t(picos a~ la edad cronol6gi 
ca correspondiente. Por Ejem. la edad mental de un 
niño será de 5 ~ños, si su inteligencia le permite 
lleuar a cabo en los tests lo mism.o que realiza la 
de lo.s niños normales o t (picos con una edad erono 
l6gica de 5 años. 

APLICACIONCDE b! ESCALA STANFORD-!lll!..!i:l.. 

Supongamos Que un niño de 6 años es some 
t ido a los tests de la escala. El apl feador com.te!!;. 
.ea por buscar su "edad mental" ( se nombra as! a -
la edad más alta que alcanza un sujeto en una esc~ 
la de edades, resoluiendo todas las pruebas de ese 
niuel y fallando alguna, algunas o todas las del -
niuel superior). En el presente Ejem. el pSic6logo 
aplicador comenzará la pru.eba aplicando el test -­
del niuel de S años, es decir, el inferior en u.n -
año ~ Aa edad cT"onol6gica del sujeto a quien se e~ 
td midiendo. Suponiendo que contesta correctamente, 

se le aplica entonces el test de 6 años y si el ni 
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110 contesta tarnbifÍn oe ffL(J.nera correcta 4 subtests -
de ese nivel, se le aplica a cont inuación los .tests· 
del nivel superior, con el resultado de que resuel­
ve J subtests del test oe 7 anos, J del ue 8 años y 

2 del de 9 años. Al aplic6rsele el test de la años, 
nuestro nUio falla todos sus subtests es ,entonces -
cuando se da por concluida la aplicación. 

CALIF'ICACION. 
Tomando el ejemplo anterior tenemos 

que la edad mental se calcula en este caSo del si­

guiente modo: 

E.M.Cen meses) 

Nivel 5 años. Completo bien contestaoo ••.•••.• 60 
Nivel 6 años. Cuatro subtest contestados •••••• 8 
Nivel 7 años. Tres subtest contestados •••••••• 6 
Nivel 8 años .. Tres subtest contestados •••••••• 6 
Nivel 9 años. Dos subtests cont~stados ••.••• o. 4 
Nivel LO años. Ningún subtest contestado •••• ,.:...:,Q __ _ 

84- m. 

Tenemos por lo tanto que la edad men­
tal de este niño corresponde a 84 meses, o sea, --
7 años. 

crxIENTE DE INTELIGENCIA. 

Por lo expuesto anteriormente se com-­
prende que la "edad mental" es un valor absoluto, -
el cual, por áJ solo no significa gran cosa, pero •. 
obteniendo la edad cronOLógica del sujeto podemos -
conocer y expresar la relación entre ambas edades. 

Esta fue la contribuci6n del psic61ogo 
alemá.n ;v. Stern a la técnica de los tests de inteli 



gencia. stern después de la muerte de Binet aió a -
conocer su fórmula para encontrar lo qUg l,la,nó co­
ciente de inteligencia (C.l.). La fórmula es: 

En nuestro Ejem. tgnemos: 

C.l.=--~",,~--- k lOO:: l16. 

La gdad mental y lu edad cronológica -
se suelen expresar en meses, y la multipl-icación 
por cien tiene por objeto evitar decimales en el co 
ciente. 

El C.l. es un valor relativo que permi 
te comparar nUlOS de la mism.a edad o edades cronol§.. 
gicas distintas y determ.inar el adelanto o el retr~ 
zo mental, de brillantez o de torpeza, lo cu.al se -
va a determinar en las categorCas diagnósticas que 
marca el test~(2l). 

CLASIF'ICACION !2§.. INTELIGE,'jIJCIA .. 

La Psicolog(a Mod~rna ha dado nuevas -
configuraciones a la conaucta intelectual y las pr~ 
cisa conmétodoB cuantitativos, mediante diversas -
pruebas de inteligencia se generan datos cuantitati 
UDS y se clasifican dependiendO del tipo de Unidad 
Psi c 0111.6 tri ca Q u e s e u t i l ice ( pe r c en t i.l, e .. 1 ., e a l i­
ficaci6n nt", etc.). 

La clasificaci6n de Terman, los e.l. 
Stern obteniaos iliferiores a 70 se clasifican como 
Deficientes Mentales, un C.l. de 80 a 90 como Sub -



Normales,de 90 a llO, Ca/ha Nor1nales; ae llC Q ll9 
Normal Brillante; Je· ldO a l29 Superior, y d.e ljO 

o más como Muy Superior. 

VA LORACION. (') 

El test .nide funciones COíhO son: 
De los dos a Los ci~co 6rios as eaua miae: 

Percepción y Anál isis Visual. 

Anál isis Visual y Desarrollo l1otor. 
Percepción Visual más principios de formación de 
Conceptos. 
Recuerdo inmediato. 
Desarrollo de la Comprensión y ael Lenguaje. 
Razonamiento con Abstracciones y formación de con 
cept os .. 

De los seis a los doce arios de eaud mide: 
A ná lis i s V i s ua l • 
Análisis Visual más Desarrollo Motor. 
Recuerdo Imnedtato. 
Desarrollo ael Lenguaje. 
Razonal1tÍjiw.to con Abstracciones y Formación de 
Concept os. 
Formación de Conceptos de número y Razonamiento 
con Abstracciones. 

- De los trece afias de edad hasta los Adultos JII 
Superiores mide: 
Percepción Visual y Análisis y Razonamiento con 

(')según Libro: "Psicometr(a Aplicada" 
autor: Na. Luisa Morales 
Ed $ Tr i II as , 1 :; 75 • 



Materiales no .:Verbales. 
Recu~rdo Inmediato. 
Desarrollo del Lenguaje. 
Razonamiento 'con Abstracciones. 
Formaci6n de Conceptos y Razonam.iento con Abstra~ 
ciones. 
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T¿'ST HATEiICE:S PROGRESIVAS !2.f. ltA VE'N. 

AliTECEDEil1E'S. 

El test tuvo su origen -en el año ae 

1936 y fue puolicado y estanaarizado en 1938. E:ste 
test tuvo gran acogida ya que, a partir de 1940,­

fecha en que se rei'rtprimió con baremos más QrlLpliOS,-' 
sufrió reimpresiones continuas hasta el año ae 1948. 

En 1947 Raven consideró conveniente hacer -
una adaptación a su test con los siguientes fines: 

_ a) Para ppder aplicarlo inclusiue a sujetos 
que por su edad o déficit intelectual acusaran una -
capacidad de inteligencia inferior. 

b) Para una mejor aispersión del puntaJe. 
e) f~ra que el puntaje fuera m~nos sucepti­

ble a las influencias del azar. 
Para el logro de estos objetivos, Raven in­

trodujo lt.es modificaciones a su test original que -
eran: 

l) Simplificación del test. Suprimió las -­
series C~D,E, las cuales planteaban los más dij(ci­
les problemas referentes a la educción de correla-­
tos, y conservó los problern.as de relaciones percep­
tuales (A y B). 

2) Entre las series A y B interpoló una nue 
va dificultad in.term.edia que Llamo "Ab" • 

.3) Para fac i l;i tar la comprens ión de la ta-­
rea, y para hacer más interesante y atractivo el 
test, el autor in.trodujo colores a los dibujos de -­
las matrices.(~l). 
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FORMAS DE MATRICES PROGRESIVAS Qf ~. 

Para que la escala fuese más adecuada 
a sujetos con d6ficits de lenguaje y de audici6n -
el autor presentó dos formas: 

~ de cuadernillo las matrices se -
encuentran impresas encuadernadas Ij el sujeto debe 
sehalar o aescubrir la soluci6n. 

~ de Tablero presenta las matrices 
montadas sobre planchas de cart6n inaependientes -
con escavaciones, y en la que el sujeto resuelve -
¿os problemas por encaje. 

Esta nueva escala fue pwblicada en "c~_ 

1949 y en 1951 hasta su estado actual. 

f..9.!J.!M. 'Q! A PLIC AC 1 OH r e A LI F 1 CA C ION !2.fb. I.§.§1. J!.~.TB1:.j. 
f.§.§. PROGRESIVAS!2§. BM1Ji.. 

El registro de las respuestas se lle-­
tia; a cabo en un protocolo. Está constituido por -
tres columnas .. ditlid.tdas en 12 hileras} en donde se 
anotan cada una de las respuestas. Cada soluci6n. -
se clasifica como positiva o como negativa (+, - ) 
se anota el puntaje parcial, para ello basta sumar 
un punto por cada soluci6n correcta (+) en cada -­
una de las columnas. La suma de los puntajes par-­
ciales (de las tres coZ:..:mnas), nos da el p¡¡.ntaje -
total, con Il se traducird del puntaJe en percen-­
til y de percentil en rango. La capacidad intelec­
tual se calcula en una simple operaci6n de conver­
si6n de datos que se realiza consultando tus ta~-~ 

blas que figuran en la Carpeta de Evaluación. 
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Las Categorías Diagnósticas son: 

RANGO 

Rango 1 

Rango 11 
Rango JI + 

Rango 111 
Rango 11I+-

, Rango JI1-

Rango IV 
Rango IV -

Rango V 

VA LORA CION 

....... 

DlA GHOSTICO 

In t e lec t ua l me n t ¡¿ Silpe r. tor .. 

Definitivamente Superior al 
T6m.ino Hedi o. 

Intelectualmente Término 1f! 
dio. 

Decididamente Inferior al -­
Térm.ino .4fedio. 

Intelectualmente Deficiente. 

Los problemas de las series A,Ab y B 
constituyen en rigor, una prueba de percepción es­
tr-ucturada, y en segundo término una prueba de::> -
educción de relaciones. 

Las funciones que,pr incipalmente se exa-
m,inan son: 

Percepción de Tamaño 
percepci6n de Orientaci6n en el Espacio en una di:.. 
rección y en dos direcciones sim.ultáneatnente .. 
Aprehensi6n de figuras discretas espacialmente 
relacionadas con un todo. 
A,náLisis de l,ln todo en. sus componentes. 
Capacidad de cc)ncebir figuras correlativas. 
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CAPITULO 11. 

ALGUNOS COML~NTARIOS SOBRE EL ANALISIS 

CONDUCTUAL APLICADO. 

PRINCIPIOS GENERALES. 

La Psicolog(a c~mo ciencia experimental, 
tiene su origen en dos discipLinas: la fesica y la 
fisiolog(a. La historia del condicionamiento, pará­
metro del cual se manifiesta esta corriente como -­
tal, es dominada en un inicio por dos grandes figu­
ras: "Pavl 00-" Y "Becht erev ", l os cuales se vi eron­
influenciados directamente por el fisiólogo ruso 
Ivan Hija i loo ich Sechenov (1829-1905). 

pavlov(I845-1936),descubri6 el fenómeno 
del condicionamiento en sus estudios hechos sobre -
las glándulas digestivas, lo cuaL le hizo merecer -
el premio nobel. Los experimentos llevados a cabo -
por Pavlov se vieron siempre limitados a respuestas 
salivales con perros; sin. em..bargo, la importancia -
radica en que los conceptos qae utiliz6 fueron ex­
tendidos por otros a la discusi6n de todo tipo de ~ 
aprendizaje. Los conceptos de: "est(m.ulo condiciong, 
doft, "estCmulo i.ncondicionado", "reforzamiento", 
"ext inc ión", "discriminación", etc., se enLplearon -
para que los estudiosos analizaran un sinúmero de -
cuestiones que tban desde la conducta individual -­
normal hasta las acciones psicopatol6gicas y de or­
den social. Es importante hacer notar que un gran -
iniciador fue Bechterev (1857-1927), el cual publi-

la 



c6 numerosos art(culos, sobre temas neurol6gicos, -
pSiquiá.tricos, de la infancia, educaci6n, psicolo­
g{a social, etc ••• , ase como la fundaci6n de varios 
institutos_P9ra el estúdio de diferentes problemas 
en las distintas áreas de neuropsiquiatr(a y del e,,! 
tudio del niño. 

Como consecuencia de ello, en las dos -
últimas décadas, surge una teor(a y tecnolog(a ex­
perimental que ha permitido en nuestros d(as el en­
riquecimiento de conocimientos científicos soDre -
la conducta a problemas de naturaleza aplicada en -
situaciones del medio ambiente. Un gran avance en -
estas relaciones se debe sin lugar a dudas a Bu-­
rrhus Frederick SKinner, profesor de la _Uniuersidad 
de Harvard, el cual formul6 en unión ae otros cien­
t (ficos,_lasbases o lineamientos metodol6gicos fu!!:, 
damentales para la experimentación y, por ende, el 
aesarrollo teórico actuale 

Skinner por medio de la experimenta-­
ción lleuada a cabo en un ambiente controlado "ca­
ja de Skinner n (uer f{g.l pag .. 20) dem.ostrÓ ql.l.e el -
comportamiento d.e los organismos tanto en anim.ales 
como en humanos, se encuentra controlado y, en úl­
tima instancia, determinado por factores del medto 
ambiente. Skinner no niega manifestaciones internas 
de conducta (conducta respondiente), sino que a es­
tos patrones de conducta, los describe cientCfica­
mente bajo las mismas leyes y principios de sus li­
neamientos metodológicos. Concibe al medio ambien­
te como euentos que actúan sobre un organismo, co­
rno algunos estím.ulos espec(ficos (t(sieos, qu,(mi­
eos, organicistas o sociales) y euentosllamados -
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Caja Mecánica Especial (B.r. Skinner). 
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disposicional~s, que son situaciones ambientales -
que alteran la disposición del organismo a respon-~­
der ante ciertos est(mulos. 

En el presente estudio nos limitaremos 
a explicar los principios generales del Análisis 
Conductual Aplicado, no sin antes remitir al lec­
torpara mayor-informaci6n a los estudios de labo­
ratori.o que han lLeuado a cabo: (Honig, 19?5); 
(Rolland y Sktnner, 1970); (Perster y Perrot, 
1968) , Etc .... 

El m4todo protot(pico del Análisis Con­
duct ual Apl icado puede sintet izarse como; Un cam.-:'" 
bio en el medio ambiente que llamaremos estímulo, -
el cual se ua a traducir en un cambio en el organi! 
mo Que llamarefl4Qs respuesta .2. conducta y;¡ue a la -
vez va a acontecer otro cambio en el atedio ambiente, 
el cual lZamQremos consecuencia.Esta relación nos -
va a dar una explicación objetiua y funcional de la 
conduc.ta; sin embargo, existen otros factores de-­
terminantes relatiuamente de la conducta de cual-­
quier organismo. En primer lugar podemos enunciar 
los determinantes biológicos ~ ~el individuo !!­
~ sujeto ~ !l pasado, que uan desde los facto-
res prenatales, perinatales y hereditarios (corn.o -
son alguna lesión orgánica cerebral, enfermedades 
que dejan secuelas irreuersibles como la parálisis 
infant i l J Et c.) '; que L imi tan a l organismo conduc­
tualmente. El segundo Lugar tenemos los determina~ 

1!! biológicos que presenta ~ organismo ~ ~ ~ 
~, ya que manifiesta funciones disposicionaZes 
para que el individuo dé operantes esperadas. En -
este grupo poderitos incluir: el grado de privación 
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o saciedad ael individuo con respecto al tipo de • 
reforzador, la fat iga, alguna droga .inger ida, etc. 
los cuales van a influir en La ejecuci6n de las -­
operantes eS]Jeraaas. Un tercer piJ.nto eze an.á.lisis -­

~s l~ historia previa de reforzamiento, la Cual se 

entiende "como el conjunto de interacciones mante 
nidas en el pasado entre el organism.o y e l mea. io" 
(t"g. ('La probab i l idad de que una persona responda -
de una manera dada denido a una historia previa de 
refu.erzo cambia cuando cambian las consecuencias" 
(2(). "Si nunca se ha establecido el _repertorio con 
el que se produce una melodía, no podrá ser utili­
zado en las c ircuns tanc iasen que se necea i te" (l-' 

El estudio de la h~storiQ previa de reforzamiento 
nos puede indicar la carencia de reforza,niento en 
el pasado, la presentaci6n de estimulaci6n aversi­
va o el reforzamientode conductas indeseables. El 
cuarto y último punto se relaciona con Las condi-
c iones amb tental es mom.entáneas, "sea cual fuere -
nuestra filosofCa de la conducta, no es probable -
~e neguemos que el ambiente ejerce sobre nosotros 
una influencia considerable" (19). El escenar io 
(condiciones ambientales) donde se den las operan­
tes juegan un papel prioritario pa!a-el control -­
conductual, como dice Skinner "podemos no estar de 
acuerdo acerca de la naturaleza o intensidad del -
control ejercido, pero es obvio que existe un cie~ 
t o cont ro l" (1~. EL cont rol dQ es tos cond te 1. ones -
Offtbientales, lo demuestra mediante su caja.experi­
mental que Z leva su nombre, en.. e lla se prograrnan -
Zas contingencias conductuales y se cont:'olan las 
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variables ambientales, logra~uose un alto control 
conductual. Esta inouaci6n ha contribuldo a un 
avance considerable para la ciencia de La Psicolo­
g(a. 

En el presente estudio abordaremos los 
tres procedimientos más importantes para el con4~" 
trol de la conducta, que son: 1) Procedimientos -­

-para la Adquisición 'Conau.ctual, 2) para el !~ra.nten.!:. 

mie~to de esas Adquisiciones y J) para la Elimina­
ci6n de Conductas. 

PROCED1JlI ENrOS PARA LA ADQUISICION CONDUCTUAL. 

Retorzamiento Positivo. Podemos decir que es aquei 
procedimiento mediante el cual ~ presentaci6n ~ 
!!!! esttm.ulo aUntenta .!.2 12robabilidad ~ lE! conducta 
que le antecede. Por Ejem. cuando un niño se en-­
cuentra "estudiando" y su madre se acerca y le da 
un reforzador (dulce), suponemos que la conaucta -
de "estudiar" se fortalece porque conduce el la re­
compenza del dulce. 
Retorzamiento Negativo. Es aquel procedimiento me­
a iant e e Z cua 1 l.f! el foz.tnac (6n de .!ill. es t (mu l o ~ 

~ ~ probabilidad ~ !g conducta Que 1! antecede. 
Por Ejem. encender el aparato de aire acondiciona­
do o el ventilador son ejecuciones reforzadas por 
la reducci6n de la temperatura que rodea el cuer­
po. 
Imitaci6n. Es el procedimiento en el cual la con-­
dueto. de un individuo se coloca bajo el control to 
pográfico y temporal que brinaa la conducta de 
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otro inaiuiduo, el cúal funciona así CO!iW Inoaela-­
dor~ (lij). Tenemos como EJem. de una conducta üni ta­
tlua en niños el experim.ento llevado a cabo por -­
Bandura, h'alters y col. (r~, el cual consisti6 en 
que el niño quedaba expuesto a un moaelo film.ado. 
El ,..ttodelo ejecutaba una serie de acciones (como -­
golpear un muñeco inflado); más tarde, se le intr5! 
dujo al nUio enl.,ln cuarto con las inism.as caracte­

r(sticas del modele para determ.inar el grado en -­
que im.ita la conducta previamente exhibida, por el 
modelo. Por medio de esta técnica Bandura y col. -
demostraron la eficacia del aprendizaje por imita­
cí6ne.n. lo que respecta a una ampl la gama de con­
ductas agresivas. 
Noldeam.iento. Procedimiento meaiante el cual, el -
reforzamiento se da diferencialmente a una forma -
o magnitud de respuesta, "reforzamiento diferen.f>! 

cial~Significa sencillame~te que se refuerza dete~ 
minado aspecto de la conducta o tipo de ella y que 
se excluyen todos l.os demas H (Z4) .. Un terapeu.ta es­
tá .en posiCión de "m.oldear" la conducta de un pa.-­

ciente, empezando con una ejecuci6n que ya est6 en 
el repertorio de éste y exponiéndolo a porciones -
seleccionadas ae su ambiente diseñado para generar 
la nu.eua y más cOff~leja forma. Un Ejem. de ello es 

el estudio sobre "iJfeldeam.iento de Respuestas Coope­

rativas en la Esqu.izofrenia Precoz Infantil" y 

"Sl Reforzamien..to del Contacto P(sico Nutuo y de -
las Respu.estas Vocales" llevadas a cabo por Joseph 

N. Híngtgen y Frank C. Trost,hijo (pj; estos inoe! 
tigadores por medio de aproximaciones sucesivas, -
reforzaron en un principio situQciones no sociales 
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en tres parejas de niños esquizofrénicos con con--­
ductas sociales casi nulas; después fue contingen­
te el reforzarniento con la emisión de resput?stas -
cooperativas, poco despu6s se reforzó el contacto 
físico (corporal); sin embargo, los investigadores 
obseruaroti un incfemento de interacciones sociales 
(respuestas vocales), a pésar de que el experimen~ 
tador nunca las había reforzado directamente. 

MANTENIMIENTO DE CONDUCTAS. 

La conducta no solo debe ser adquirida 
sino también debe mantenerse mediante el reforza­
rniento, esto se logra por m.edio de un "programa de 
reforzamiento", el cual es "la especificación for­
m.al entre respuestas y reforzadores; prescribe la 
iniciación o ~erm'naci6n de estCmulos discriminati 
uos y €1st (mulos. reforzardes en una relación de ca!,! 

tingencia con respecto a una respuesta espec(fi-­
ca" (ll). 

A continuación expondremos breuemente 
los principales programas, los cuales podemos cla­
sificar en dos gr4pos: Continuos e Intermitentes. 

1.Reforzwniento Continuo (CRF). 
Es aquel en que el reforzadoT:.se ad.'7l.i­

nistra de manera ifl/llediata a todas las respuestas 
del sujeto. 
a) Reforzamiento Diferencial ~ Tasas Bajas (DTE). 
Especifica un máxim.o ae respuestas en un mínilno 
de tiempo; si el sUjeto da más respuestas de las -
que se han establecido como criterio, perderá el -



reforzamiento, si produ.ce un nú.rnero igual o infe-­
rior al criterio r~cibir6 reforzQmi~nto. 
b) Reforzam.i ento Diferenc ta 1 de ~ Altas (DrA). 

Especifica un m.ínimo ae respuestas en un máximo de 
tiempo, si el suj'eto no cu.rnple con el criterio al 
transcurrir el tiempo prefijado, pierde el refor2~ 
rniento. 
c) pr.'ograma Di[erenc lul de Pausas Cor tas (DPC). Bn 
este programa se refuerza al sujeto si no tarda 
más de cierto lapso .náximo, por Ejem. uno o dos se 
gundos entre cada respuesta, si el sujeto no cum­
ple el criterio el reforzamiento se pospone hasta 

que emita las respuestas baJO el criterio previa-­
mente señ:alado. 
d) ProQrama Diferenci~ ~ PausJs Largas (DPL). En 
este programa se establece un .nínil1l.0 de t iem.po qu.e 
debe transcurrir entre dos respuestas sucesivas, -
por Ejem. JO segundos, si el sujeto no cumple el -
criterio no recibe el reforzamiento, éste se posp~ 
ne hasta alcanzar dicho criterio. 
lI.Reforzamiento Intermitent.e. 

Consiste en present~r el reforzador de 
manera d.iscontinua, o sea que no se refuerzan to-". 
das las respuestas del sujeto, sino solamente al­
gunas de e l Zas. 

a) Programas ~ ~. Estos programas están dados 
en términos del n~mero de respuestas emitidas, en 
estos no se especifica el tiempo para cum.plir con 

la raz6n, de ellos tenemos: 

l) Programa de Raz6n Fija (RF) $ En este programa -
para que el sujeto sea reforzado debe em.itir un n4 
mero fijo de respuestas, si no cUl7í.ple con el crite 
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rio no será reforzaao. 
2) Program .. a g,g Hazón Variable (RV). En este pro--­
grama el sujeto 12S r12forzado cuando emite un nÚRl.! 
ro ds respuestas el cual es uariable; este namero 
se especifica establecienao uarios uaZores fijos 
los cua les serán repe t idos en una forl7l.a azarosa. 
b)Programas ~ Interualo. Estos progranLas estan 
en funct6n de perlodos transcurridos, preuió a la 
respuesta reforzada, _ en es t os no se espec ifica rE!. 
_z6n a 19Li.na.. Entre es t os tenetiLOS: 
l) Programas ~ Interualo fi'ijo (IF). En, este pro­
grama' una respues ta es -reforzada 's i es elldt ida -­
después dé un perlado fijo, preuianente estable-­
e ido. El tiempo se cuenta a par t ir de l úl t tmo re­

forl9,1Li ent o. 
2)Programas s!! Interualo Variabl~ (IV). En este 
tipodeprogruma una respuesta es reforzadas'i es 

enri t ida desiués de un t-i em.po uar tab Z e en aurac ión. 
Este tiempo 'se especifica estabJe<;iendo uarios ~g 
l'Ores fíjos los cuales serán repetidos en una fa!,. 
ma azarosa~ 

Para mayor tnlormaci ón ;:QCerca de 

- .otros programas de reforzamiento consul te Jiménéz 

ÚZ), Ribes (16), etc ••• 

PROCEDINIE'NTOS PARA REDUCCIONDE CONDUCTAS. 

Ext inc i ón. Es el procedimi ent o r/tea iant e el cua l, 
se suspende la consecuencia ~sigue E!. determina 
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da c onduc ta, como e cnsec I..ienc ia de e II o, la tasa ... 
<:te respuesta ua a sufrir un aeCrelM!nto hasta ¿ le­
gar a un ~ operante; es d.ecir, al niuel que -
tenía antes de que se lleuase a cubo eL condicio­
namí ent o. 

Cast igo~ Es un proceairniento meaiantf:i el cual 

ci.¡jZ icamos !::!l es t (.:,'wl o -'-i'u.e uam,os u dEnominar (jun!:. 

tiuo-~ consecuencia ~~conducta;el efecto 
que r;;ersigue ~ lE. supresión de dicha conducta 

por reducción de ~ probabilidad futura af). Los 
est!i'l1u!os que aCOJ1Lpafian o anteceden inmediatamen­
te a una respuesta castigada se conuieiten en es-­
t{mulos auersiuos condicionados originando ansie­
dad. 
Tiempo ~ de Re[orzarrdento. Proced imiento que 
se caracteriza por sacar al inaiuiduo ael escena­
rio c~ando emite la conducta que deseamos extin-­
guir, as! el indíutauo pierde contacto con los e! 
t{mulos discrim.inatíuos, reforzaaores cond.iciona­
dos e incom:t.icionados y es lleuado a un cuarto -­
l'Lamado de "tiempo fuera", en el cual no recibirá 
reforzamiento durante cierto tiempo y se le saca~ 
rá unicamente cuando emita conductas deseables. -
Exi ste otra modal idad llamada ttt lempo fuera par-­
cial", que consiste en retirar los estímulos dis­
cr iminá't tuos, reforzadores cond ie ianados y/o tn­
con.dicionadosdel escenario en donde se d.a la con 
dueta indeseabl~, sin sacar al indioiouo, y se -­

pres~ntaran únicamente cuando el indiuiauo haya -

emitido la conducta. esperada .. Un EJem. de "tiempo 
fu.era total" lo tenemos cuando el niño emite be-­
rrinches y el paare lo LLeua a un cuarto en donae 
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no existen jugueles ni ningan otro objeto refor-­
zante, sacandolo solo cuanClo em.ite conducta.s de-­
seables. El padre estaró utilizando el procedi~ 
flLiento de "tiempo fuera parcial", si sale del es­
cenario en donde el niñ.o se encuentra emitiendo -
el berrinche. 
Reforzam/iento ~ Conductas Incoff'Pattbles (RDO). 

En este proced imi en t o;"se especifica u.na conducta 
tal qu.e, al emitirse, imposibilite qu.e la- conduc­
ta indeseable se efectúe. Una uez planeada la si­
tuación de respuesta, se refu.erza actiuamente la 
conaucta incompatible de m.anera cont(nua, RFC, -­
sin aplicar ninguna consecuencia a la conducta i~ 

deseablea El aumento de la conducta incompatible 
se traduce en una disminuci6n concomitante de la 
cond.ucta indeseab le" (lf .. 
Saciedad. Este procedimiento consiste en la admi-­
nistración de reforzamiento en forma considerable 
como consecuencia o no de la conducta indeseable 
que emita el niño, hasta que llega el momento en 
que sufre saciedad el sujeto, es entonces cuando 
f2l reforzador pierde .su fu.nct6n reforzante y .su. -
eficacia para mantener la conducta. 
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CAPITULO 111 

INVE'STIGACION 

EXPERIME'NTACION DE MANEJO DE CONTINGENCIAS E'¡V TESTS 

PS1COLOOIC'OS. 

A) ANTE.'CEDENTES. 

Es el test de inteligencia estandarizado 
la herramienta más común que se utiliza, para eua-­
luar la funci6n del conocimiento de una persona .. E! 
to no es independiente de la existencia-de condici.2, 
nes motiuacionales que puedan afectar la ejecuci6n 
del test y por consiguiente los resultados. Tales -
condiciones han sido investigadas en diferentes es­
tuaios a traués de niños en la mayor parte (2a). 

Recientes inuest igaciones, han seiialaao / 
la eficacia del reforzamiento COfno responsable del 
incremento en. los pun.tajes del I.Q~ de una prueba, 
en determ.inadas condi.ciones de apl icaci6n., alm,ani­
pular determ.inadas variables. As! por ejempl(/), los 
estudios de ALLYON y KELLY en 1972 con fichas, 
EDLUND en 1972 con dulces, CLIGMAN y F'OWLER en 
1976 también con dulces. Aunque estos autores enea,!!: 
traron diferencias significativas, no ha sido acla­
rado todavía cual es la cona.fci6n 6pt i11lQ. ltiOt ivacio­
nal que pueda alterar la ejecuci6n del test, como -
lo muestran los siguientes estudios. 

Hurlock en 1924-1925 estudió los efectos 
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ae la alabanza y el reproche en tres iniciales ex-­
pertmentos utilizanao el "ft/ational Grup Intelligen­
ce Test", tnediante un diseño test-retest. En un prl 
,ner experimento dividió Q sus suje-tos por edad, se­

xo,raza e inteligencia. A U.n grupo se le alab6 por 
su~ puntajes obtenidos y al otro se le reprochó, no 
encontrando diferencias significativas en el retest. 

Benton en 19J6 estudió también con ni"";­
ños los efectos de la a~abanza sobre puntuaciones, 
bajo la promeza de premio si lo hac(an mejor en la 
segunda ocasi6n. Apareó a sus sujetos por edad, se­
xo, puntaje de I.Q. y por grado~ Encontró que el -­
grupo control, que careci6 de esos incentivos, dife 
ri6 significativamente ael grupo experimental q~e -
sí recibió el incentivo& 

Kluglnan en 1944 estu.di6 los efectos de­
promesa de dos reforzadores, alabanza y dinero, si 
sus sujetos lo haelan mejor en una segunda a;vlica-­
ción, el test empleado fue el stanford-Binet (revi­
si6n 19J7) .. lIt ilizó 72 sU.ietoS. Aunque no encoritr6 
diferencias significativas, se se not6 Que los ni-­
ños negros que participaron en su estudio subieron 
un poco su puntaje cuando fueron reforzados con di­
nero, a aiferencia de los niños blancos, que subie­
rpn sus puntajes cuando fueron reforzadps con ala­
banza. 

Los trabaJos arriba mencionados son ei­
toaos por Edlund como un ejemplo de cómo se ha bus­
cado detectar los efectos del reforzamiento en dif~ 
rentes condiciones, no encontranao a.ifer2fLcias sig­

n~ficativas. Sin embargo no touas las investigacio­
n.es apuntan. en esta airección, por eJamplo: 
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Teodoro Ayllon y Kathy Kell~1 (1972) es­
tudiaron el efecto deL reforzamiento con un sistema 
ae fichas. Para llevar a cabo este estudio, em.plea­
ron tres experimentos; aos como estuaios pilotos y 

el tercero que fue el d.ifinitivo. El primero consi! 
tió en. 12 nUios deficiente~.: mentales cuyos puntajes 
fueron comparados en dos situuciones diferentes; 
una en condiciones normales y otra bajo reforzarn.ie!!. 
to. Durante la condici6n de reforzamiento, eL suje­
to abtenta el reforzador (en este caso las fichas) 
al finalizar cad.a subtest ae la prueba. 

En este primer experirnento se encontra­
ron diferencias significativas entre ambas condici~ 
nes. Esto no satisfizo a los autores, ya que era -­
una pOblaci6n de niños aeficientes, e hizo que rea­
lizaran un segundo experimento con JU sujetos norm~ 
les. Utilizaron para ello los 'mismos procedimientos 
encontrando nuevamente diferencias sigrLificativas. 

Al llegar a estos resultados vieron la 
posibilidad ae realizar un tercer experimento, pero 
esto fue con el fin ae probar la historia previa/­
del reforzamiento y rnediante un diseñ.o Preprograma­
Posprograma podr(an medir La historia del reforza­
miento en función deL tiempo. 

Este experimento no fue más que una CO~ 
tinuaci6n de los dos anteriores. Utilizando 24 suj~ 

tos divididos en dos grupos de 12 cada UnO se ini­
ci6 el tercer experimento. 

PREPRO'JRAlvfA.- En esta parte del estu-­
dio, arnbos grupos participaron en dos programas di­
ferentes. El grupo control estuuo expuesto al pro­

gr.ama académico nor.'rUlZ de la escuela,mientras qu.e -
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el grupo experimental estuuo expuesto a un programa 
de reforzamiento con fichas, aurante seis semanas -
en la misma escuela. Al empezar esta fase se les 
aplicó a ambcs grupos el "Hetropolitan Readiness 
Test" en condiciones normales .• 

POSPROGRAMA.- Después de seis semanas de 
exposición al preprogran~a ambos grupos uoluierón a 
tomar el test en dos sesiones diferentes, en el mis 
m.o dta. 

la. Sesión.- ,4 los dos grupos les fue 
. apl icado el test bajo cond tc iones norl1Ulles,.la par­
te del test que les fue aplicado en esta sesión f~! 
ron todos aquellos ltems con ~úmeros impares. 

20.. Sesíó~.- A los dos grupos les fue ._­
aplicado el test bajo condiciones de reforzamiento 
con fichas. La porción del test quer-ecibieron fue­
ron todos aquellos Items con números pares. (uer cua 

POSTEST dro 1). -VoI.- /" , 
ECONOMIA ~~rPJ~~~ES R~~Z~~~rsTO . PRETEST FICHAS 

GRU,o 1 SI SI SI SI 

GRUPO 2 SI NO SI SI 

- CUA ORO N.l-

Los resul tados de este estl.i.dio .'TLostraron. 
que los suJetos que part iciparon en el preprograma 
bajo condiciones normales, incrementaron sus punta­
jea paralelamente con los sujetos que habían estado 
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bajo reforzaatien.to, cuan.do a:hbos grupos tomaron. 
la prueba bajo una economia de fichas ("2). 

C.V. Edlund (1972) estudió 22 niños de 
clase media baja y'clase baja de 5 a 7 a~os de 
edad. El reforzar/ti en.t o con dw. l ces fue ut i l izado 
por cada respuesta correcta, las respuestas in.co­
rrectas no fueron reforzadas. El test que se util! 
z6 en su estudio fue la revisión Stanford-Binet --
1937. 

Apareó sus sujetos en 11 pares al azar, 
en dos grupos. Uno experimental y otro control. En 
este estudio priv6 a sus sujetos que recibieron el 
dulce, ya que la prueba fue aplicada antes del 
lunch; asl como a cada niño se le pregunt6 si te­
n.(an. preferenc ia por el dulce. Se consul t6 Q sus _. 
padres para que dieran su permiso y para que ín.for 
maran si sus hijos no ten{an problemas de tipo di­
gestivo con sus alimentos. En este estudio se uti-
1 izó una prueba tri It Y se encon.tr6 una diferencia,";' 
significativa con el grupo que fue reforzaao con -
dulce .. ,por cada respuesta correcta, en. relac i6n a -
aquellos que no fueron reforzados. Los sujetos de 
este estudio, el promedio en puntajes que obtuvie­
ron al aplicarseles La prueba estuvo por debajo de 

lOO en 1" Q. (tI). 

C.J.Clingman R. L. Fowler (1975) hici! 
ron un estudio que fue una r4plica del trabajo de 
Edlund 19'12, con la diferencia de que los s'..i.jetos 
de Edlund estaban por abajo ael pr~edio de intell 
gencia (lOO) en. I.Q., en cwnbio en este estudio -­
los sujetos estaban por arriba de (ISO) en I.Q • .1J 

la muestra de la pOblaci6n estudiada fue de ntrios 
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blancos que asistían a una escuela de una prBdomi­
nante clase media. Además, en este experimento hu­
bo tres grupos. El de reforzamiento contingente, -
el de reforz.amiento no contingente y el de no re­
forzamiento. El test utilizado fue el stanford-Bi­
net (revisión 1937). Tambi6n aqui los niños estu-­
vieron baJo un nivel de privaci6n, ya qlllle la apli-. 
caci6n del test s, llev6 antes del lunch. Asimismo 
se hizo la selecci6n de aquellos nUios que ten(an 
preferencia por los dulces. 

Su muestra consistió en 36 suJetos que 
tuvieron un rango de edad entre los seis-años y -­

tres meses a los ocho años ocho meses. Los result~ 
dos ae este estudio muestran que, en los tres gru­
pos no hubo una diferencia significat ioa, a dife­
rencia aelestudio de Edlund que s( encontró dife­
renci.as significativas entre los dos grupos estu-­
diados. (~). 

P. 11. SfII.eets y Sebost ian strie/el 
(1975) estudiaron 52 sujetos sordos y medios sor­
dos de 11 a lB años, que hab(an sido excluiaos de 
programas educacionales reguLares por su soraera y 

que participaron en un programa especial, para re­
mediar sus déficits conductuaLes y acad6micos. En 
este estudio el test utilizadO fue el de "Matrices 
Progres lvas de Raven" (I960~I965). El obje ti vo de 
este test fue meair la "observaci6n y claridad del 
pensami ento ". 

Dividieron a los sujetos después de la 
aplicaci6n del pretest en cuatro grupos, que fue­
ron: 1).- Reforzamiento al final ae La sesión, --

2).- Reforza;¡dento no contingente. J).- Reforza-
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"dento dem.orado. '+).- Fi:eforzamiento inm.ediato. 
El resultado de este estuaio fue que, 

el grupo que estuvo bujo reforzamiento iruM!Ciiato, 
calificó significativwnentemas alto en su mieaia -
del postest, que cua.lquier otro grupo. E:n cambio -
no fueron observadas diferencias significativas e~ 
tre las medias aei. postest -ae los otros lres gru-­

pos .. E'stes autores sugieren ~ue el uso de reforza­
dores, aados inmediatamente después de cada res.~, 
puesta correcta, incrementa la eJecución del test. 
Aunque Ayllon y KelZy (1972), HurloCK (1925), han 
demostrado que el procedimiento ae reforzamtento -
aemorado, puede incrementur la ejecución ael test, 

_en este estudio quedó demostrado que el reforzé-­

miento i~nediato es ma.s efectivo que el reforza-­
miento demorado. El reforzador crado en este estu-­

dio fue dulces. (J.'-). 

J. Clingman y Robert L. Fowler (1976) 
estudiaron 68 sujetos de 6 a~os 4 meses a 9 a~os 1 
mes, blancos, de primer y segunao graao, que asis­

tían a escuelas públicas de varias clases socioec~ 
nómicas. El test que fue empleado en sus dos for-­
mas A y B fue el "Peabody Picture Vocab:...laryn. An­
tes de empezar elexperim.ento se indagó a qué ni­
ños les gustaba el dulce. Se piaió asim.ismo el co~ 
sentimiento del padre, ya que se dart~ un dulce c~ 
mo recompensa por cada respuesta correcta .. 

El aisQao del estudio conslstt6 en ha­

cer tres grupos: alto, flLedio, bajo, partiend.O del 
siguiente criterio: la tercera parte que obtuvo e-l 
mayor puntaje en I.Q. fue llamado grupo alto, la -
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otra tercera parte fue llama.do grupo meaio, y é:l -
resto para eL menor puntaJe ae I.Q. obteniao fue -
L l alnado gru.po bajo. Es t o se h. izo despu.és Cie sacar 
los puntajes, aL aplicar la forlna "A" del test. -­
Cuatro semanas después de haberse aplicado la for-
ma A, les fue dado lu forma "B". T1!es fueron las -
condiciones en estudio: 1).- Reforzamiento contin­
gente.' 2).- Reforzam.iento no cont ingente. 3).- No 
reforzamiento. para las conatc ionr.:s de reforza.nte!}. 
to contingente y no contingente los sujetos se te­
nían que comer e'l Qulce durante la apl icac i.6n. Es'!"" 

to fue antes del lu.nch. Los resultados obtenidos -
demostraron que e~ el grupo bajo, s( hubo una aif~ 
rencia significatiua, concordan~o con el estudio -
de Éci lu.nd en 1972; s in ei'l1.hargo, en los dos grupos 
restan.tes (medio y alto) no hubo aiferer~cias (;r). 

I Como se ha u is t o ':l traués a.e es t os e~ 
tudios, los diseños u.t il izados son uar iaa.os, lo -­
mismo (~'ue los tests con que se ha trabajaao. Sin -
embargo, un obJ~et(vo parece común, el uso o'e la .::. 

técnica del réforzamiento en diferentes condicio-­
nes ambientales y en diferentes poblaciones para -
detectar las uariables motiuacionales que en un m~ 
m .. ento dado puedan estar relaci.on.ad.os con el resul­
{ado, como lo m.uestran los trabajos de HurlocK 
(1924-1925), Benton (1926), Klugman (194~), todos 
ellos sobre alabanza. Klugman (1944) con dinero, -­
Ayllon y Kelly (1972) con reforzamiento me~iQnte ~ 
un sistema de fichas. Edl4nd (1972), Clingman y F~ 

Fowler (1976) con dülces. 
Hasta ahora las uariables estudiadas 

JP 



no han sido mucnas, lo mismo que Lüs réplicas de -
estas investigacioneso El presente estudio tiene -
como oojetiuo, plante~r una nueva forma ae ~boraar 
el problema en diferentes condiciones. 
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BJ. - DISENO EXPERIHEi'iTAL(')., 

SUJE.'TOS.-· Los su.jetos quepart iclparon en este es­
tudio, fueron seleccionados de dos escuelas prima­
rias pablicas, cercanas una de otra. De una pobla­
ción total de l57 sujetos de ambas escuelas, que -
fluctuaban entre 8 y 9 años de edad y se encontra­
ban cursando el 200 y 3er. año escolar$ correspon­
dientes a uarias clases socioeconómicas de ambos -
sexos, fueron escogidos aleatoriamente 80 sujetos 
para esta inuestigaci6n. 
DISEÑO. - Se usó una uar tac ión de l "Diseñ.o de Gru.po 
Control Pretest-Postest" (3). Esta uariaci6n con­
sistió en usar 4 sUbgrupos aleatorizados, uno de -

los cuales era el subgrupo "Control". A parte de -
ello se hizo una replicación sistemática del expe­
rimento (141). En relación el este asunto se hicie,;;. 
ron dos experimentos usando las mismas condiciones 
exper i.fnenta les; s in !í11ll..barJo se ¡ .. ti i Z izaron d iferen­

tes sujetos, experimentadores e instrumentos de m! 
dida con el objeto de buscar una conflabilidad de 
los resultados al mismo tiempo que se ampliaba su 

genera l ldad (1f). 

Los 80 sujetos fueron diuididos al :';:'!o!I 

azar en dos grupos de 40 cada uno. Al primer grupo 

se le aplic6 el test PIStanford Binet" (reuisi6n ". 
Terman-Kerrill 1960), y al segundo se le aplic6 el 

test de "Mutr'ices Progres ioas de Rauen" (forma cLta 

dernillo coloreado Serie A, Ab, B, 1960-l965). 
SELECCION DE LOS SUBGRUPOS.- Cuatro fueron los sub 
grupos en estudio para ambos experimentosl 

(').La metoaologCa paru este trabajo fue de car6c­
ter induct iuo. 

39 



l. - Subgrupo Dinero. 

2.- SutJgrupo Con.trol. 

.3.- Subgrupo Cas t igo Verba l • 

4.- Subgrupo Alubanza. 
Para formar estos subgrupos los 40 su-

jetos de cada experimento fueron distribuidos alea 
toriamente en ellos, quedando lO sujetos por sub­
grupo .. 

Cuando se hizo esta selección de SutJ­
grupos antes citada, se sacaron aleatoriamente lO 
sujetos más para cada experimento de la muestra t~ 

tal, que fueron reservados co:',o repuestos, y a los 

que se les aplic6 las pruebas correspondientes del 

pretest. Esto se hizo con el fin de reemplazar a -

cualquier nirio ya s~leccionado en un.subgrupo par­
ticular que pudiera faltar durante el pestest. 

(Mortal idad Exper imental) (:a). 

~: 

PRETEST.- Du.rante esta fase del estudio, les fue -
aplicado indiuidualmente a todos los sujetos de c~ 
da experimento el test correspondiente, sin i~ter­
uención de ninguna uariable conocida que pudiera ~L 
alterar la ejecusi6n, tal como lo indican los IfLQ­

nuales de aichos tests. fj.'n es!a fase fue utilizado 

un "biombo", como se indicará más adelante, pag. 45 
Ji 4·ó. 

PROCL'DIl1.TL'l'iTO EXPE'lf.I:~1ENr¡AL .r PC¿TEST.- Después de 

un. tiempo prOI7Ledio de tres meses de a¡..Jlicado el 
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pretfjst~ (corres.:Jondiente al ,lJer[octo ae uac\.lciones 

(jl.i.e otorgan las escu.elas ·pri!li.Q.r~as) les j'ue u/tic!! 

cio r, ueuwnen t e el rni srno tes t test) solu ~ue, en 

esta sfigunda etapa, a cada suógrupo lE' fUf! dadu 

una conaici6n especial de tru[umiento; asl ~l sub­
grupo No. l lUí? reforzado COl!.. d. inero (,). -Todos -­
los sujetos del subgrupo No. ;: uoluieron:.l tornar -
el test en las tri.ism.as condiciones Gel pretest, o 

sea en con_alciones normales; ya que aleatoriamente 

fue seleccionaao par'l fungir como sUbgrupo "Con-­
trol" del estuaio. 

Subgrupo Noo J.- A e~te subgrupo se le 
castig6 uerbalmente por caaa r~Spu2sta incorrecta. 

Finalmente a ¿os sujetos Qel subgru,üo No. 4- se les 
alab6 por caQa respuesta correcta (uer "Criterios 

de Aplicaci6n del Postest" pago SI). 

VARIABU.;S INDEPi'ADIEJliTES.- Las IJar iables indepen-­
dientes de este estudio m.an.ipuladas intencionalme!]; 
te fueron: "Dinero", "castigo Verbm!" y "Alaban.za'J, 

Estas uariables fueron manipuladas du­

rante la aplicaci6n del postest, co~o ya fue expli 

caao anteriormente. Asimis~oJ se les control6 el -
tiempo de reacci6n otorgado a los sujetos para re~ 
ponder cada item. Este fue de 40 segundos. Si el -

su.jetos rebasaba este Z(mite de tiempo, la resj.)u.e~ 

ta era tomada. com.Q incorrecta, pasu.ndc al siguien-

{').20 centaIJos por cactQ respuesta correcta para -
e l test "Terrnan" y 50 centavos ;,or caua res ..... 
puesta correcta para el test "Raven N • Se detgr 
:·.'Linó esta can! idad después de hacer u.n prome-­
di0 de acuerdo Q el namero as reS~weSlas co­
rrectas registradas aurar¡.te el prE!test en ca·ia 
uno de los tests, de forma tal que los fJujetos 
de ambos experimentos obtuvieran ca~t!daues -
equivalt!l1tes. 
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te re\.J.ctiuo. tEZ experi,7d2ntu.dor fue el tnismo en li'l 

pretest y en el postest al igual ~U2 ~l escenario. 
otras uariables indepEhdientes sec~naarias q~e se 

to:r¡.aron en cu.enta j,Jara. este estLi.dio fueron: "Grado 
Escolar ti, t'E';.;.aQ", "Escue la" y "Sexo" .. 

VARIABLE DEPENDIENTE.- La principal úariable de­

pendiente registrada fue.el namero de respueszas -
correctas que dieron ante la prueba; ya que estas 

respuestas fueron los elementos de medida para ev~ 
luar, ambas fases del estudio -(¡...'retest-postest) y -

de esta forma se ver(a la influencia o no influen­
cia que tuvieron aquellas variaDles, Que fueron in 
tencionalmente manipuladas en el pos test. 

Cualquier otra respuesta o pregunta 
que aiera el sujeto ante la aplicación de la prue­

ba, no fue tomaaa en cuenta para este estudio. 

CONFIABILIDAD. 

CONF'IABILIDAD DE RESPUESTA EN g EXPERIIIENTO NQ __ 1_ 

(Terman-Merr i ll). La confiao i lidad de respues ta 
que se obtuvo tanto paro. el pretest COHi .. O f-ara el -
postest fue mediante una grabación que se hizo du­

rante la aplicaci6n del test. Cada respuesta del 
sujeto fue grabada y posteriormente reproducida, -
para ser comparada con las respuestas anotadas en 

la hoja de registro (protocolo). Esto lo hizo el -
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mismo experimentador, obteniénaose una confiabili­
dad de 1 lOO%. 
CONFIABILIDAD DE CALIF'ICACION §Ji. EL EXPERIl1ENTO -­

No.!:.. (') (Terman-Herrill). para la confiabiLtdad -
de caLificact6n de cada sujeto el examinador tom6 
LO sujetos en forma azarosa ydt6 a calificar sus 
protocolos respect tuos a un ps ic6logo ajeno a l ,ex­
perimento. Esto se hizo al finalizar tanto el pre­
test, como en el postest. 

La conftabilidad se registr6 por medio 
de la f6rmula: 

Confiabilidad- AcuerdosA~U~~~~~ueraosXZOO 
. Los resulta.dos durante el pretest fue­
r'on: 

Sujeto No.l Conf.:lOO%. 
Sujeto No.2 Con!.: 95%. 
Sujeto No.J Conf.= 95%. 
Sujeto No.4 Conf.=lOO%. 
Sujeto No.5 Conf.: 95%. ' 

Los resultados durante el postest fue­
e'ron: 

Sujeto No.l Conf.=lOO%. 
SUjeto No.2 Conf.=lCO%. 
Sujeto No.] Conf.=ZOO%. 
Sujeto No.4 Conf.=LOO%. 
Sujeto No.5 Conf.=lOO%. 

[~)·El examinador calific6 sus protocolos basando­
se en el libro: 
"l{edida de la Inteligencia" ,cor: LelJ.;is N. Ter­
mOR y "'faud A" Merr i 1 L. Tradue ido al españo 1 por 
Dr. José Germain Cebrian • Ed. Nacional 1963. 
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CONF'IABILIDAD Qf RE':":PUE'STA El'l i:..'b. EXfJE'hINi'NTO '!lo.?, 
Ofatrices Progresivas (le Raven). Se obtu.vo tanto 
para el pretest como paro. el postest. Esta confia­
biZidad se obtuuo mediante la grabact6n que se, 

hizo durante la aplicaci6n del test. Cada respues­
ta del sujeto fue grabada y posteriorm.ente repro­

duc(da; para ser comparada con las respuestas ano­

tadas en la hoja de registro (protocolo). Esta co~ 

paraci6n la hizo el mismo experimentador obtenien­

dose una con/iabilidad del loo%. 
COivFIABILIDAD DE,' fALIFICACION EN EL EXPERIlrfENTO 

No. 2 (') 0'atrices Progresivas de Raven).Para la 
confiabilioad de calificaci6n de cada sujeto no -­
fue necesario la interuenci6n de un experimentaaor 
ajeno al estudio, ya que el manual del test trae -
su propia plantilla de evaluaci6n; de esta manera 

se obseruó inmediatamente el puntaje total positi­
uo obtenido de cada sujeto. 
VARIABLES EXTRAÑAS.- Las posib,les var iables extra­
ñas actuantes que pudieron haber tenido una in­
fluencia en el resultado de esta investigaci6n co~ 
sideramos que pudieron ser las siguientes: 

El sonido de la chicharra a la hora 
del recreo. Cuando se present6 este est(mulo dura~ 
te la ejecución de la prueba, ~sta era interrumpi­
da y continuada después del recreo. 

e'). El examinador calific6 sus protocolos basan­
dpse en: 
"'i'est de Natrices Progresivas tl por: J.C. Ra-­
uen. 'Praducido al espOliol por: Na. ¿f:iisa F'ei­
rondo de Cobanera. Ed. Paid6s Z975. 
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El toquido de la puerta por el perso­
nal académico de la escuela, que quer(a pasar al -
sal6n sin saber que all! se Estaba efectuando la -
aplicación de la prueba. Este sonido se reflejó 
sistemáticamente en un sobresalto tanto del sujeto 
como del experimentador. 

La negativa de algunos maestros para -
facilitar al sujeto, estando presente éste, en el 
mOIfl.ento en que le tocaba su tu.rno de aplicación • ... 
Esto sucedi6 solo al inicio del postest. 
ESCENARIO.- En vista que los escenarios fueron di~ 
ferentes de un~a otra escuela y ambos experiment~ 
dores no podtan ocupar el mism,o escenari~ a la mi§. 
ma hora, se tuvieron que permu.tar continuamente, -
para balancear el efecto de esta variable y no pe!. 
m~tir que los sujetos fueran transportados de una 

_.escuela a otra'. Ambas escuelas proporcionaron un -
sal6n exclusivo para dich4 investigaci6n. 

En este estudio, tanto en el pretest -
como ene l postest, los aos exper itMlntaaores ut i l! 
zaron un biombo de las mismas dimensiones y carac­
ter{sticas; a excepción de los subgrupos que les -
tocó recibir "Cast (go Verbal" y "A labanza" durante 
el postest. A,este biombo le fue adaptado un con­
ducto ae l lado izqui erdo (pedazo de rnanguera) don­
de se depositaba la moneda para el subgrupo que r! 
cib(a dinero por cada respuesta correcta durante -
el pos test (ver.figuras 2 y J pago 46 ). 

Para los suogrl.4pcs que reci.bieron Cas­
tigo Verbal y Alabanza, 'se les quitó el biot'nbo du­
rante el post¡;::st. El criterio para colocar el 9io:!! 



FIGURA No. 2 

FIGURA No. 3 



bo durante el pretest fue que, de n.o naú.erlc u.sado 
la u i s ta ae l exper Ífnent aoor as ( como las ges ti cu l5! 
ciones de éste pOdría haber influido en las res­
puestas de los sujetos. En cam.bio en el postest, a 

los subgru.;:;·os que recioieron Castigo Verbal y Ala­
banza se les quité el biombo, para que el est(mulo 
"Cas ti go Verba l" Y "A l abanza" fuese cornpl e t o t unt 0-

verbal como visual. 

MATERIAL. 

0).- l test stanford-Binet revisión Terman-Me­
rr i ll.l960. 

b),,- l test ae Matrices Progres iuas de l~aven, fo!., 
me cuaderni II o coloreceo 1960-l965 .. 

c).- 90 protocolos del test Term.an-Nerri ll. 
d).- 90 protocolos del test Natrices Progresivas 

de Raven. 
e).- .2 Biombos. 
f);- .2 grabaaoras. 
g).- .2 cronémetros. 
h).- .2 tablillas de registro. 
i).- .2 platos en donde se depositaron los reforz2 

dores .. 
j).- 200 monedas de 50 centavos. 
k).- 500 monedas de 20 centavos. 

l).- .2 escritorios. 
m).- 4 l6pices con goma. 
n).- 2 sacapuntas. 

Ti). - 4 s,í llas '1 



CRITERIOS PARA LA APLICAClO/{ DEL 

PRBTEST g, l::9§. EXP6'RI M¿'j>JTOS LJL.?,. 

1).- Laaplicaci6n de los tests encues{i6n se lle 
v6 a cabo en el mismo lugar para todos los su 
jetos y durante toda la investigüción, tratan 
do de que dicho escenario se "tantuuiera h.omo­
géneo durante toda la investigaci6n. 

2).- El (!xper,imentador se sent6 enfrente del suje­
toexperirnerdal a una distancia no mayor de -
un m.erro, existiendo un escritorio entre afn­
bos. 

3).- El experimentaaor tuvo enfrente el protocolo 
del test (regLstro de respuestas) a su lado +.­

izq~ierdo el mat~rial del test y Id grabadora 
y en el lado~ derech.o manipu.ló el material de 
apli cae i6n. 

4).- El ~xperimentador u.tiliz6 u.na grabadora, la -
cual funcion6durante todo el;t;iem.po q.ue se -
llev6 laaplicaci6n de la prueba. 

5).- a) Instrucciones para el experim.ento 1 (stan­
ford-Bi.net). El ex.perimentador dt6 las si.,~t 
guientes instrucciones antes de comenzar la -
ap1 tcac i ón: 
I Hola amigo-;! mira vamos a ju.gar. 
Aqu.í tengo rnuch.as cosas qu.e te quil2ro ¡ILostrar 
el juego que uamos a empezar consiste en que 
yo te h.ago una pregunta y tu me la contestas. 
¿ Entendiste? ¡Empecemos!. 
b) In.strucciones para el experirnento ,2 (.'1atrL 
ces Progres ivas de fiIQlHUL). El experimentador 
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di6 las sigúientes instrucciones antes de em­
pezar la aplicación ael teste 
¡Hola wnigo! m.ira vamos a jugar. 
AquC tengo un cuadernillo que te quiero mos-­
trar, el juego qu.e vatlLos a em.pezar consiste -
en ésto: 
Mira esto, como ves, es un dibu.jo al que se -
le ha sacadO una parte. Cada uno de estos di­

bujos ti~ne la misma forma qu.e ese espacio v!: 
cCo, pero solo uno completa el dibu.jo. El nú­
mero uno tiene u.na buena form,a pero el dibujo 
nc Queda .• El número dos twn-poco* El número -­
tres tampoco va biE'n. El número seis es casi 
bueno pero falla aquC (se señala) solo uno es 
bueno. SeñaLa tu cual es el dibujo que viene 
bien • 
. ¿Entendiste? ¡Empecemos! .. 

6).- Los experimentadores verbal izarán las instruc 
ciones para la aplicaCi6n de los tests, sin -
em .. i t ir ningún "PR.OJIJT" o es t ímu l o i ns t i gador -
verbaL. 

7).- Para evitar instigadores físicos ya sea faci~ 
les o con mCmica por parte ae los experiment~ 

dores, éstos utilizaron un bi0l1Lbo. De esta-­
forma, el sujeto no pudO observar a los expe­

rimentadores y asi evitar aichos instigado-

res. 
8).- Cuando el ~ujeto daba la respuesta, los expe­

rimentadores pasaron al siguiente reactivo 
sin ningú.n comentario y cc:.tando se prolog6 el 

lapso de emisi6n de respuesta por parte del -

sujeto indefin idament e, el exper i,nentador fi-
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j6 un tiempo el cual no fue m.ayor ae 40 segu!!; 

:ador registró el tiempo de reac­
.esta del sujeto, cuando el expe­
rmin6 de hacer la pregunta o mos 
ael test, accion6 el cron6metro 

ar cuando el sujeto comenzó a -
puesta, este tiempo se registró 
lo de respi.J..esta del· test • 
. tadores se rigieron para la call 
os tests, según los criterios -
s mismos. 
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CRITERIOS PARA b! APLICACION DEL 

POSTE¿T Dlf.,' L'::':;; EXP~RIX¿'Nr¡OS 1-!Li. 

La aplicación en esta fase se basa en la apl! 
caci6n ael pretest con algunas modificaciones 

ya que esta fase fue cuando se manipularon -­
las variables independientes mas importantes. 
SUBGRUPO DINERO.- En este grupo se reforz6 a 
los suJetos cor;, una moneda por cada respuesta 

correcta que dieron ante el te~t en cuesti6n. 
Los criterios fueron: 
Se incluyeron los criterios lI2,J,4,6,?,lO 
ael pretest con la excepci6n de los ~iguien­

tes, que fueron modificados. 
Instrucciones del Experimento 1 (Terman-Me­
rrill). 
¡Hola amigo! mira vamos a jugar. 
Aqu( tengo muchas cosas ~ue te quiero mostrar 
el juego que varl1.OS Q em.pezar, consiste en que 
yo te hago una pregunta y tu me la contestas, 
si me la contestas correctamente te daré una 
m.oneda. 
¿Entendiste? ¡Empecemos!J 

Instrucciones del Experim~nto ~ (Natrices 
Progresivas de Raven). 
¡Hota amigo! m.ira VQrn.os a Jugar. 
Aqu( tengo un cl..¿adern:i.l lo que te quiero m.os-­
trar, el juego que vamos <1 empezar consiste -­
en. ésto: 
Mira est9, como ves es un.. dibujo al ql,.ie se le 
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ha sacado una parte. Cada uno ae estos aibu-­
Jos tiene la m.isma form.a (fue ese espacio va­
cío, pero solo uno cOfii.pleta el dibujo. El nú­
mero uno tiene una buena forma pero el dibujo 
no queda bien. El n~ero dos tampoco. El núm~ 
ro tres tam.poco ua bien. El número seis es c~ 
s i bueno pero falla aqu( (se señala) sólo uno 
es bueno. Si señalas tú cual es el dibujo que 
viene bien, te dar6 una moneda. 
¿Entendiste? ¡Empecemos!. 
Cuando el sujeto daba la respuesta, si ésta -
era correcta el experimentador depositaba una 
moneda, en el conducto (manguera) diseñado de 
tal manera que cayera en un recipiente del l~ 

do derecho de 1 sujeto. (ver fig~JJ)._ Si la -­
respuesta era incorrecta, el experitnentador -
pasaba al siguiente reactivo sin ningún. come~ 
ta~io, para que no se prolongara . .indefinida­
mente el lapso de emisi6n de respuesta por -­
parte del sujeto, el experimen.tador habra fi­
jado de antemano un tiempo, el cual no fue -
nunca mayor de 40 segundos. 
§UBGRUPO CONTROL. - La ap 1 i cae i6n de l pos t es t 
en este grupo se bas6 en todos los criterios 
señalados en la aplicación general de la mue~ 
tra del pretest. Aqu{ no hubo criterios adi­
cionales ya que fue el grupo control. 
SUBGRUPO CASTIGO VERBAL:- La aplicación del -
postest en este grupo se basó en algunos de -
los criterios aescritos en la aplicación gen~ 
rol de la rn,.Ufistra pretest, con la única dife­
rencia de que al s4jeto se le introdujo en --



una situaci6n de castigo verbal ante cuaa res 

puesta incorrecta. 
La aplicaci6n se hizo bajo l05 ~iguientes crl 
terios: 
Se incluyeron los criterios l,2,3,4,5,6,9,lO, 
del pretest con la excepci6n de los siguien­
tes, que fueron meGificades. 
En este grupo se omiti6 el Diombo, para el mS! 
nejo mas pr.eciso de las variables independie!1: 
tes, característico ae este grupo~ 

El experimentador, al hacer la pregunta, air! 
gió su campo visual al "estern6n" del skjeto .. 

Cuando el sujeto daba la respuesta y si ésta 

era correcta el experimentaaor pasaba al si-­

guiente reactivo, sin ningdn comentario, y 

sin oer la cara del sujeto; si la resp~esta -
era incorrecta, el experimentador emitía las 
siguientes conductas: meneó la cabeza en se­
ñal de nt?gación y decía lNO! ¡FIJATE BIE'",'! -­

¡PON MAS Al'E'NCIONI. El experimentador al de­
cir esto lo hac(a en un tono alto de su voz -
(sin gritar) y oiendo la cara del s~jeto. Pa­
ra que el lapso de emisi6n de respuesta por -
parte da sujeto no se prolongara indefinida­
mentll; el experimentador nab(o fijado de ant2,. 
mano un tiempo; Z{mite el cual no fue nunca mE! 
yor a los 40 segundos. E'l exper imentador omi­

tió cualquier tipo de ademán que indicara la 
aceptaci6n de la respu~$ta duaa por el sujeto 

por ejemplo, i.tna aceptaCión con movimiento de 

cabeza cuanao el sujeto daba la respuesta co­
rrecta. 
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SUBGRUPO ALABANZA.- La aplicación del pos­
test en este grupo se basó en algunos de los 
criterios descritos en la aplicación del pre­
test, con la anica dij~rencia de que el suje­
to recibi6 "ALabanza" por cada respuesta co-­

rrecta. 
La aplicaci6n se hizo bajo los siguientes crl 
terios: 
Se incluyeron los criterios l,2,3,4,5,6,9,lO. 
del pretest con la excepc~6n de los siguien­
tes que fueron rnodificadi:;s: (ver pago 4 8 ) .. 
Cuando el sujeto daba la respuesta, s i ésta -
era correcta el experimentador la reforzaba -
d ic iendo It~UY BIENI ¡QUE' BIEN! ¡QUE LISTO 
ERES/viendo la cara ael sujeto. Si la res­
puesta era incorrecta el experimentad.or pasa­
ba al siguiente rea~tiuo sin ningan comenta­
rio, dirigien.do su vista al tle~ternón" del su 

jeto, Para que no se prolongara tndefinidame~ 
te el laps~ de emisión de respuesta por parte 
del sujeto, el experimentador hab(a fijado un 
.tiempo, el ~cual nunca fue mayor de 40 segun­
dos. E..'l experim.entaaor hizo la pregunta diri­
giendo su c~po visual a la cara del sujeto. 
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CAPITULO IV. 

RE.,'SULTADOS (') 

EXPgRINE'NTO No.l(Tes t: Terrrw.n-Merr i ll) Alfonso Sa lazar H o 

EXPE,'RIHt'NTO No. 2 (Tes t: Raven) Vicent e Vega Hernández. 

Los resuLtados ae les dos-:experi,1Lentos se presen-­
tan por separaao, lo mismo que sus gráficas y cuadros. El 

oreden ae presentaci6n es el siguiente, 

A). Se presenta una relación de pretest a PO! 
test para cada uno de los subgrupos, as! co:ri.O la cornpara-­
ci6n de la media ael subgrupo Control con las Inedias de c­

cada uno de los subgrupos experimentales. 

B). Análisis de Couarianza. 

e). Se analizan las variables independientes 
secundarias (Grado Escolar, Edad, Escuela y Sexo). 

(').para el Test -Terman-!{errill sus puntajes estan dados 
en I.Q'i 
Para el Test de Raven sus puntajes no sufrieron nin­
guna conversi6n para obtener sus I.Qs. 
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EXPE.R.Il.fEi¡JTO !!E.. J..:. 
(Test: Terman-llJerri ll). 

A) SUBGRUPO DINERO.- En este subgrupo apre­
ciamos una diferencia de 7.9 entre las -
medias del pretest-postest, fauoreciendo 
la fase del posteBt. Haciendo una compa­
ración de este subgrupo con el subgrupo 
Control, obseruamos q4e durante el pre­
test resultó una diferencia de 2.0; en -
cambio duranie el postest la diferencia 
fue de 6.7 (oer gr6.fica l pag. 58 ). 

SUBGRUPO COi'iTROL.- La diferfincia entre -
las medias en estas dos fases (pretest­
postest), fue de -.8 ; se hace necesario 
enfatizar que en este subgrupo, durante 
el postest, se dió un fenómeno consiste!!, 
te en un decremento de los puntajes, ai­
cho fenómeno se debió probablemente a la 
comunicaci6n entre los niños, principal­
mente entre aquellos que recibieron al­
g~n reforzador. Al no encontrar dicha -­
contingencia su rendimiento fue menor. 
(es t e hecho no [Judo ser confirrnado). 

SUBGRUFO CASTIGO V6'RBAL.- En estf subgr!:!:. 
po se registró una diferencia entre las 

medias del pretest-postest de -.5 (decr2., 
mento en el postest), esta diferencia 
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fue fr~ín ima. Elaborando una cO/:'i.p:lrac ión -

ae etc; te subgrupo con eL sc.:.ogru.,/o CorLtrol, 

en..cor .. tramos que eL pretest resultó 'una -
diferencia ae 4.3 y durante el postest -

la diferencia f~e de 4.8 (uer grdfica 2 

pag·59 ). 

SUBGRUPO ALABANZk.- Analizando las dife­
rencias entre las m.eaias del pretest-po~ 
test encontramos que su ualor fue de 4.l 

fauorec i endo 1 a fase de fDs t es t. Hac i endo 
una comparación de este subgrupo ccn el 

subgrupo Control~ encontramos una uife-­
rencia durante el pretest de 3.6 y duran 

te el postest deB.S (uer gráfica 3 

pag.60 ). 
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Com.paración de los (I.Qs.) prornedios obtenidos 

por los subgrupos "Control" y "Dinero" tanto -

en el pretest como en el pos test. 

(Test: Terman-Merrill). 
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Comparación de los (I.~s.) prom.edios obtehidos 

por los subgrupos "Cordrol 1t y "Alabanza" tanto 

en el pretes t COlhO en e l pos test. 

(Test: Terman-Ilferri ll). 
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B) ANALISIS DE COVARI,4NZA( 9 ). 

Se ejecut6 un análisis de covarianza para 

-poder determinar los efectos de Las variables inde-­
pendientes. En el cuadró No. 2 pago 62 podemos obser­
var el valor de ( X ) Y ( r ) ase como las diferen-­
cias de puntajes de pretest a postest. Posteriormente -
se presenta la. suma de cuadraaos y Sl.Lm.a de productos 
para ambos valores (cunara lio. J pago 6J), los cuales 
son resultados ae operaciones preliminares para la o~ 

tención de la covarianza. En el cuadro No. 4.pag. 6J 

se presenta el resumen del análisis de covarianza 
sienao para este experÍfhento significativo con: 

F': J.B? /'2.88' al .05 con 3 y JI+ g.l. 
Al resultar significativo el análisis de 

covarianza, se procedi6 al ajuste de lus medias y .. -

prueba.s ae comparación elt ,') siendo únicamente signi­

ficat ivo en los subgrupos "ControZ-Diñ..ero". 
t= 2.95> 2.72 al .Ol con 35 gll. por lo tanto pode-­
mos decir que la variable independiente en e~te sub­
grupo afectó el renaimiento (I.Q.) en el test psico­
l6gico en un.a forrha si.gnificativa. 

En el cuadro No. 5 paga 64 se observa la 
var ianza de las~diferenc ias de los puntajes X·y Y, 
siendo significativo con un valor: F'= 5.43 ~4.38 al 

.Dl con 3 y 36 g.l. 
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~:'EJDAS OBTENIDAS i)Z TJA VARIABLE 3TrPLEaENTARIA ( X ) Y LA VARIABLE DEPENJIZNTE ( y ) CON EFECTOS 

DE TlUTiJt..IEiITO PRE3E:n.a;S. 

G R U P O S 

D I N E R O e O N T R O L e A s T I G O V. A L A B A N Z A 

Puntaie. Puntaie. 

Pretest Postest Of. Pretest Pos test Df. Pretest Pos test Df. Pretest Pos test Df. 

66 76 +10 81. 80 -1 78 67 -11 69 80 +11 

63 6.5 + 2 74 69 -5 85 77 ~ 8 102 105 + 3 

86 9S + 9 63 58 -5 99 96 - 3 76 74 - 2 
O'¡ 
1\.1 65 74 + 9 79 79 o 72 82 +10 65 81 +16 

81 91 +10 68 65 -3 65 61 - L¡. 90 90 o 

75 90 +15 96 99 +3 101 ~6 - 5 75 83 + 8 

96 92 .. 4 73 72 - t 76 84 + 8 80 82 + 2 

70 74 + 4 83 80 -3 76 81 + 5 93 94 + 1 

75 86 +1.1 83 ' 89 +6 94 88 - 6 74 64 -10 

79 92 +13 76 77 +1 73 82 + 9 88 100 +12 

- 75.6 83.5 77.6 76,8 X == +7 9 - 8 81.9 81.4 - 5 81.2 85.3 +4 1 



DAT~;S DE,'L CUADri0 No. 2 

SU BGRUPOS 'lx 2 Ir V'Y 

DINERO 960.4 960.5 816 

CONTROL 752.4 1243.6 943.2 
CASTIGO v. 1.360.9 ll20.4 97l.4 
A LABAf'NZ.4. 1225.6 1346.1 lOl8.4 

------ --_., -- ------

INTRA 4299.3 4670.6 3749.0 

ENTRE 267.475 402 .. 9 77.75 

-------- _ .... _--- -------
TOTAL 4566.775 5073.5 .3826.75 

-- Cuadro No. .3 --

RESUNEJ1i DEL ANALISIS DE COVARIANZA DE LOS DATOS DEL 

CUADRO No., .2 

FUENTE DE SUl'fA DE CUADRADO 
VARIACION CUADRADOS g. l., DE i~'EDIAS 

Sr- :TRATANIENTOS 1.465.43 .3 lSS.14 

SJ.. ER/r:OR l401.47 35 40.04 

-------
S" TOTAL 1866.90 .38 

Cuadro No. 4 --

6.3 .. 

F'. 

J.87 



RESUMEN Di.'L A1VALISIS DE VARIANZA DE LA;";' DIFE.'Rb'NCIAS 

DE PUNTAJES DiL CUADRO No. _ 2. 

FUE,'jljTE DE 
VARIACIOJV 

TRA TAi1IENTOS 

ERROR 

TOTAL 

SUN'A DE: 
CUADRADOS 

707 .. 22 

156.3 .. 1 

-------

2270 • .32 

-- CUADRO 

64 

CUADRADO 
g.l. DE l1'EDIAS. 

.3 2.35.74 
.36 4.3 .. 42 

39 

No. 5 --

F. 

5.4.3 



e) AlvALISIS DE 9.IB!J.§. VAR:ABU,'S l.ADEPEivDIE.:NTES 

SECUNDARIAS. 

~ ESCOLAR.- En las dos jases (oretest-postest), 
- encontramos que la diferencia de las medias obser­

uadas para el 20. grado escolar fue de l.O ; en c~ 
bio para el 3er. grado fu.e d.e 4 .. ll fauorecienao la 
fase del postest. (uer grc'ífica No. 4 pag.?l ). Al -
comparar los dos grados durante el pretest se obser 
ua un incremento de la media fauor-eciendoaL 3er. 
graao escolar. Este pueae explicarse, ya que al es­
coger la muestra de esta i:,uest igue i6n no se toma­
ron en cuenta los siguientes dos puntos: 

l) En el segunao grado escolar, exist(an alumnos 
de tres diferentes ,edades: 

7 años :41 umnos "muy apl ieados Ir, ya q u.e el 

grad~ escolar que cursaban ~o corres­
pondía a su edad, la cual era-menor. 

8 años: alunos tlnorrnales" eran aquellos en 
los cuales el grado escolar que eurs~ 
ban correspond(a a su edad. 

9 años: alumnos "atrasados ll
• Aquellos alum.nos 

que por algún motivo su eGud no corre~ 
pond{a a el grado escolar q~e cursa-­
ban. 

2) En el tercer grado escolar exist(an también 

alumnos de tres diferf'fdes ed.ades: 
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8 arios: alumnos "muy uplicuacs", ya ~u~ ~l gra-
0.0 tiSCO lar '-t'ul!! eu.rS:,lOur¡ no cor/'~spona{<.J. 

a su ~a~d, lu ~ual era menor. 

::F wios: alwn.nos "nOrfi¿o.le¿" erar. a,.¡uellos en los 

cuales el graao escolar ~ue cursaoan co 
rrespond{a a su eaud. 

lO añ.os: alwnr¡.os "atraSúdos" ul¡,'w2l Los alurn.nos -­

~ue por algan motivo su ed~d no corres­

pondía a Gl graao -escoLar l¡,ue cursaban. 

Como el criterio de la selecci6n de la -­
muestra jue de d y 9 años de edaa, podemos visualizar 

el por qul de la gran diferencia en el pretest ae los 

dos gl'ados esco lares:l ya que ex is t (an. ulLLmnos de 9 -' 

años (22.5 7~) cursana.o el 20. grJ.do escolar y alumnos 

de 6 años (25 %) cursando el jer. graao. Dicho de 

otra _manera, (ni entras :.¡ue el 20., grado escolar se les 

quitaba Q los alumnos ~nuy aplicaaos" (7 añ05), a el 
jer. grado se le quitaba ü. los "atrasados" (lC años). 

(ver Ci..LílarO No. 6 pag. 66 ). 

En el posteEt OD5ervamos un incrern.ento en 
las ¡¡¿eaias ae estos gr-uaos, regLstranaose Uf? 52.6 % 
de los s~jetos del jer. grado que recibieron alguna -
contingencia de reforzarn.iento (dinero, alabanza), en 

cam,bio para el 20 .. grado se registr6 el 47.4 % para -

la pOblaci6n que recibió aichas con.tingencias. 

20 
GRADO { 

30 { GRADO 

8 AÑ OS 

9 AÑ OS 

8 AÑ OS 

9 AÑ OS 

CAlEGOR! AS 1.0. ., 
~ 60 ~ 1D ~ 80 ~ 9Ó: .> 100 % 

5 "' 1 25% 

'6- 2 1 22.5% 

1 4 I 3 1 25'" 

1 5 2 2 1 27.5% 

CUADRO Noé 
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~.- Los sujetos fueron de 8 y 9 años de edad, la 
diferencia obtenida entre sus medias en las dos fa­
ses (pretest-postest) en los sujetos de 8 ahos fue 
de -.j; en cambio en los sujetos de 9 años fue de 
5.65 (/Jer giPáfica 5 .oag. 72). Analizando el pre--­
test pOdemos obser/Jar un incremento en la media fa­
/Joreciendo a los sujetos de 8 años. Sin em.bargo es­
to puede explicarse remitiendose para ello a el cua 
aro 7 y a la /Jariable Ngrad~ es~olar". 

Detallando estos datos nos damos cuenta 
Que en los sujetos de 8 años exist{an dos tipos de 
alumnos: "normales", :¡ue co.nprend(an el 25 % de la 

población ( los alumnos que asistían en el seg~ndo 
grado) y "muy apl icados" que com.pr.end(an otro 25 % 
de la población ( asistlan en el Jer. grado esco­
lar ), en cam.bio para los sujetos de 9 años exis"!'"" 
t (an los alumnos: "atrasaaos" Que comprendían el 

,22.5 % d.e la población (alumnos que asist!anen 20 

grado escolar) y "normales" que presentaban el --
27.5 % ae lapoblaci6n ( c~rsQban el 3er. grado es­

colar ). Podemo:!f conclu(r en esta fase (pretest) "­
que por los datos expuestos arriba; los allt.mnos fa­
/Jorec idos fueron aquell os que presentaban la edad -
de 8 arios. 

Durante el postest se /Je un increrlLento Q 

aceleraao en lDs sujetos de 9 años, lo que se puede 

explicar diciendo que estos s~jetos fueron fauorecf 
dos por las contingencias (ainero, alabanza) ya que 
ocuparon el 60 % de estos subgrupos. En calfLoio en ... 

e~ grupo de B años, SOLO el 40 % de los niños estu­

/JO sujeto a estas contingencias. 
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ESCUE'LiL- F'ueron aos las escuelas participantes, ae 

las eualf:s, v.nalizando sus m.eciias ae la;:;: uos fa.ses 

(pre t es t-pos t eE t) ene O" t ram.os que para l a ese uel Q -

de Tafl.zania la diferf:ncia fue de .3 .. 6; ~r. ea,nbio 

para. la escuela de Texto Gratuito fue de l,,6 favor!! 

cienJo en ambas la fase del postest (ver gráfica -

No. 6 pago 7.3 ). Como poaemos observú.r, en la. escue­

lq r:1e Tanzania , los sujetos registraron ¡JuntaJes ;1/':' 

más altos que los de la escuela de Texto Gratuito; 

sin embargo, esto se puede observar tumbiln r:1urante 

el pretest, en el cual la .neaia de la.. escuela de -­
Tanzania fue mayor que de la escuela de Texto CJra­

tuito. Podemos explicar este fenómeno si observamos 
el cuadro No. l (para la elaboración de eSi.,e cuadro 

se basten los dos puntos no tomados en cuenta en ~ 
la selecci6n de la {fj,uestra enunciados en la varia­

ble "grado escolar"). En eSle cuad.ro vernos que el -

porcentaje mayor ae.alumnos "normales" y menor de -

"atrasados" fue para la escuela de Tanzania, debido 
a (lilo, el incrfimento que delhuestra la gráfica fa­

vorece a este escuela. 

ADELANTADOS NORMALES ATRASADOS 
_ dgL. 

TANZANIA 
12.5% 31:5% 5% 

12.5 % 15% 11.5% 
TeXTO G. 

CUADRO N.7 

Otro punto de i'lflporta.ncia es aducir Q­

ciertas caracter(sticas específicas de cada escuela, 
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que aunque cercanas (apro.ximaaamente 300 metros) 
eran diferentes en su poblaci6n, como a continua- ' 
ci6n se verá. 

Características 5Ét. l!! E'scuela de Tan.zania. 
-.4 la escuela de Tanzania asist{an n.iños de u.na -
clase s.ocioecon6mica más alta. Los nif'tos asist(­
un a la escuela uniformados • 

. -La escuela se encontraba lrtás "motivante" para el 
alumno, ya que su estructura estaba en perfecto 
estado (bien pintada, aseaaa, etc.-.o) (18) y con 
el material didáctico nGcesario. 

-El recreo fue dado en un tiempo fijo. 
-En esta escuela fue donde los experimentadores @ 

encontraron obstáculos, ante la negativa de los 
profesores para sacar del aula a sus alumnos 
paro la aplicaci6n de los tests· pSicométricos, -
argumentando que sus alumnos se atr.asaban con -
respecto al grupo. 

-:-Otro hecho importante fue qu.e cl.Lando algl1n prof~ 
sor faltaba, la directora asist(a a darLes cla­
ses·a los alumnos del m.aestro ¡altista, este he­
cho se di6 en varias oco$iones. 

Caracter(sticas ~ l~ Escuela ~ Texto Gratuito. 
-A la escuela de Texto Gratuito asist(an nUios de 

una clase socioeconómica más baja con respecto a 

la otra escuela. Los alumnos asist[an a la escue 
la sin uniforme. 

-La escu.ela se encontraba en malas conaiciones, -
no estaba pint~da, había poco aseo, principQlme~ 
te en los sanitarios. 
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-No exist{a un tiempo l[l"fLite paru. el recreo. 

-Los profesores platicaban fr;;;cuen.tem.t;:;'nte en los 
pasillos en hora ae clase. 

-CuandO algún profesor faltaba, el director 
hac {a regresar a los Q lumnos Q Si.4S hogares. 

Durant e el pe's tes t, ancd izcnao el i ncr e­

mento obtuvimos qu~ en la escuela de Tanzania el --
54.54 % de su poblaci6n estuuieron sujetos a alguno 

de los reforzailcres ,:'tanejados (dinero, alabanza) y 

que en la escuela de Texto Gratuito únicamente el -
44.44 % les fueron otorgadas estas contingencias. 

§§lJ2..- Analizando las m.edias obtenidas en sus dos -
fases (pretest-postest), no encon.tramos ningu.na ai­

ferencia entre ambos sexos (~asc~lino y femenino) -
como se pueae ver en el paralelismo ae Su.s leneas -
(ver gráfica No. 7pag.74 ). La única diferencia -
observada es ae pretes t a pos tes t en arnbcs sexos. 
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Calificación promedio übserr.;u.di.1s du.rc.ntt! el 
pretest y /.Jostest cie a,noos grades escülu.res. 

(Test: Terman-Nerrill). 
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(Test: Terman-Nerrill). 
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E.'XPERIlifi.WTO No. ~ 

(Tes t: Raven) " 

A) SUBGRUPO DINERO.- En este súbgrupo, la -
diferencia entre las medias ael pretest­
postest fue de 2.7 como puede observarse 
en la gráfica No. l (pag. 78 ) a favor -­
del postest. Cuando este subgrupo f4e 
comparaao con el subgrupo Control se ob­
tuvo una aiferencia,;de O.? e,~ el pretest 
y de 2.3 en el postest en ambos casos a 
favor ael subgrupo que fue reforzado con 
dinero. 

SUBGRUPO CONTROL.- La diferencia observ2, 
da" en este subgrupo fue de l.l entre ¿as 
medias del pretest-postest a favor del -
postest. El incremento Que se QDserva de 
pretest a postest para este subgrupo, es 

debido a que hay un ligero incremento de 
transferencia de. aprendizaje de item a -

item (1 ) aunqu.e esta diferencia es m(nl 
uta como pueae observarse. 

SUBaF,upo CASTIGO VERBAL.- El pu.ntaje de 

aiferencia entre sws medias del pretest 
a postest f:...e de l.7 a favor del pos--:­
test, como puede observarse en la gráfi­
ca No. 2 pag. ?.:l Al com.parar es te Sl.ib--
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grupo con el si.Lbgr upo Con t ro 1 Sí?: Ol) t uu i e 

ron los siguientQs p~ntaj~s: 1.5 en el -

pretest y ¿.l para el pO<...te::;t en fu.vor -

ael subgrupo Castigo Verbal.El ligero i~ 

cremento es debiao, posiblemente ~ ~ue -
el patrón de Las figuras de este test 
(forma COI/'LO vienen presentaaos los itellu:.) 
es repetitiva, Qum.entando sola,nente el -

grado de dificultad de cada ítem, así co 

mo por cada serie. 

Es importante señalar '-iue eL grado de di 
ficu.ltad ae los items es por cada serie 

(A;'Ab,B) ésto quiere decir '-iue los prim!!. 
ros items de caaa serie son los m~s fúcl 
les, aumentando 02 una forrha gradual su 

dijicultud en los últimos. Por lo tanto 
los sujetos al ser castigados en los úl­
tim.os ite.rn.s (difíciles) tuvieron mayores 
oportunidades dG resolver los pri:neros -
itefl1..s ae la sig!J.iente serie (fá.ciles) y 

as! sucesiuamente husta agotar las tres 
series de que se com.pone el test .. 

Por otro lado el tipo de cuntingencia 
otorgado (/NO! ¡FIJATE BIEN! ¡PON MAS A­
TE:NCION!), la palabra "atención" pudo -­
funcionar como un estírnulo discriminati­
vo (sO) para que la respuesta de poner -
dtenci6n evitara castigos posteriores. -

Cave señalar que las características del 

test fauorecieron el reforzamiento nega­
tiuo de dícha respuesta e 
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SUBGRfJPO ¿LAB.4l.;Z.4.- La difer~ncia entre 

las medias del pretest-postest fue de 
l.J Q favor del postest, Este subgrupo -

al .ser co·1'2oarado con el subgrupo Control 
vemos que tienda a ser paralelo como se 

observa. en la gráfica NQ. J (pag. 80 ). 
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B) AúALIS¡S u~ COVA.9¡Al~2,A (9 ). 

Al ejecutar un an6lisis ue couarianza pura 

poder observar los efectos de las uariabl~s ina¿pen-­

dientes, se realiz;Jron las o¡::;eraciCJnes ::orres,conaien-­
tes. En ,;l Cuu:dro No. 2pag. 82, podemc.[! obseruar el -

valor de X y r , a,s{ co,~',o la aiferencia de punUljes de 

pretest a postest* Posteriormente se presenta la suma 

de cuadrados y suma de productos ae arlebos valores (ver 

cuadro No" 3 pago 83), que son los resultaaos ae ope­

raciones prelimi~ares para la obtención de la covarían 

ZCi ., 

En el cu.adro No.4- (pag. 84) se presenta el 

resúm,en ael ar.álisis de couarianza, siendo para este­

experimento no significativo con un valor d-e (F= 0.48 

< 2.66 al .05 con J y 34 g.l.). 

Se hizo el ajuste de las medias y pruebas 

de comparación (t) resultando no significativo con un 

valor de ( t= l.65< 2.03 al .05 con 35 g.L). 
En el cuaaro No. 5 (pag. 85) se observa la 

varianza de las diferencias de los p~ntajes (X) y (YJ, 
siendo I.:n valor no significat ivo de (F= 0.J8 <::::'2.86 al 

.05 con 3 y 36 g.l. J. 
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ClJAJRO ''Jo'). 2 

~13JI.i)AS OBTE.XIJAS j):; LA VARIABLE S~JpLE;mNTARIA ( :() Y:::'A VARIABLE JEPE?f0IENTE (Y. ce:; a'::';c;';,:cs 
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e) ANALISIS DE OTRAS VARIABLe;S INDEPENDIENTES 
SECUNDARIAS. 

GRADO ESCOLAR.- La diferencia de p~<ntuación entre -
los alumnos de 20. y Jer. grado escolar es marcada, 
(como puede verse en la gráfica No. 4 pago 89 )-. 
Tanto en el pretest CO'Il.O en el postest favoreciendo 
en ambos casos al 3er. grCldo escolar. Esta d.iferen­
cía en el pretest puede explicarse a través de las 
siguientes características de los dos grades escol~ 
res que fueron: 

l).- 20. grado escolar.- EXistían para este grado 
tres edades diferentes de aluqmos. 
7 años.- Alumnos "adelantados" que por algu­

na razón que no conocemos estaban -
cursando un grado escolar, superior 
al que les correspond(a de acuerdo 
a su edad~ 

8 años.- Alumnos #tnormales" que cursaban el 
grado escolar correspondiente con -
su edaa. 

9 años.- Alumnos "atrasados" que por algún -
motivo se encontraban cursando un -
grado escolar que no correspondían 
a s(.¿ edad. 

2).- Jer grado escclar.- Aquí sucede lo *ismo que 

en el ¿o. grado, solo que las edades cQffcbian 

(8,9, lO años) y ~ue corresponden a: alumnos 
Itadelantados", ('norm.ales" y "atrasados" res­

¡.)ect iuamente. 
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Como el criterio pura lu selecci6n de -

la muestra fue 0.12 6 Y 9 ~rios, pueae observarse el -
pore¡ ue de esta d iferenc iú en el pre test ae ambos-­

grados escoZares, ya que exist!an alumnos de ~ uffos 
con un porcentaje de ( 40 %) c~rsando el 20. grado 
y alumnos de 8 afios con un porcentaje de ( 7.5 % ) 
cursando el Jer. afio;escolar. Por lo tanto mientras 
que al 20. grado escolar se les quitaba a los alum.­
nos "aaelantados" ('1 años) al 3er. grado se les qul. 
taba a los \"!atrasados" (le años). (ver cuactro No. 7 

pago 87 -J. 
La aiferencia de pretest a postest se -

mantuvo constante como puede observarse en el pare­
le lismo de las 1 i'neas para los dos grados escoZares 
donae _"fue apl lcado las var iables independientes. 

ADELANTADOS NORMALES ATRASADOS 

f16c6~i!~rP~a= 12.5 % 40 % 
( 7 años ) ( 8 años ) ( 9 años ) 

20.AÑO 
3er.ANO 7.5 % 40 % Excluidos por 

( 8 años ) ( 9 años ) no cumplir la 
edad. 

( 10 años ). 

~.- Las~':f1iHifico.ci.ones de ambos grupos ( 8 Y 9 -
años de edad) favorecen ligeramente tanto en el 1,1' 

pretest como en el postest al grupo de 9 años sin -
embargo, esta diferenciá esm(nima. En donde encon­
tramos una ganancia mas marcada es de pretest a PO! 
test, 'tanto en .,d grupo de 8 años corno en el de 9 -
años (ver gráfica No. 5 pág.90 ). Esta ganancia de 
p'retest a postest o favor ae aff/.boS grupos de edades 
se debe a qu.e durante esta fase experLnental ( pos­
test) se ctorgaron oos tipos af reforzu.m.iento ( p~ 

87 

cuadro No.7 



sitivo y negutivo ) queaand.o distribuido 8n ¡A)rCen­
tajes de la siguiente munera: (como se observa en ~ 
el ~iu~iente cuaaro. ). 

Reforzamiento positivo 
( dinero o alabanza ). 

Reforzamiento negativo 
( castigo verbal ). 

8 años 

57 ~ 

12 % 

9 años 

46 % 

33 % 

ESCUELA.- Como puede observars€:' en la ( qráfica No. 
6 pag. 91), no se manifestó ninguna diferencia en -
relación a las escuelas. La única aiferencia obser­
vada fue de pretest a postest eflL ambas escuelas, ., 
que puede explicarse en términos de un pretest en -
condiciones "normales" y un postest en donde se 
aplic6 la variable independiente. 
§.g!Q.- Las pu.ntuaciones tanto en el pretest com.O en 

el pos test para esta variable son favorecidas para 
el sexo masculino como puede verse en la ( gráfica 
No. 7 pág. 92 )"esta diferencia que se obs.erva en ~ 
el pretest a favor de los hombres puede explicarse 
indicando que la mayorCa de-los sujetos ae este 
sexo se encontraban cursando el Jer. año escolar, -
mientras que los del sexo femenino en su {m.ayor par­
te se encontraban cursando el 20. año escolar, con­
secuentemente se favorece a Zas alulnnos mascuLinos 
debiao a que han teniao mayores oportunidades de -­
aprend iza}e. (ver cuadro No. 8). pag ina 88 ). 
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CAPITULO V 

DISCUSION y C"JHlLuSION6"S. 

DISCUS10fti.- El presente estu.aio u.tilizó aos tests 

psicométricos: "Stanfora-Binet" (revisión Terman -

/1err ill Z96G) y "Ha tri ces progres i vas i.1e l~aven" -­
(revisión Z95l), que fueron utilizaaos como herra-­
.nientas de meaición ante situacione-s experimentales 

en que LOE variables "DINERO", "CASTIGO VERBAL", -­

Y "ALABANZA" fueron m.anipuladas en los dos experi­
mentos anteriormente descritos. 

De ambos estudios, al ejecutar el an6.Li­
sis de datos resultó que en el subgrupo "Dinero" -
hubo significancia para el experimento No. l, lo ~ 
cual no fue as! para el experimento No. 2, sin em­

bargo se manifest6 un claro incremento a favor de -
esta contingencia. 

Estos resultados nos llevan a pensar que 

aunque los dos tests miden lo m.ismo "factor G de in 
teligencia" (l5) uno de ellos (stanfora Binet) es -
probablemente más suceptible que el otro, ya que -­

sus respl1,f!stas son genf!ralmente "abiertas" (' J, en, 
carn..bio, en el test "matri.ces pro]resivas de Raven", 
sus respuestas son "cerradas". Es im:cortante enfat! 
zar que eL test "Stanford-Binet", impLica en sus -­
respuestas: conducta verbal, problemas arJtméticos 
bien definidos, etc ••• y la presentación de sus 

items se encuentran en función ael rendimiento del 
sujeto (ver capCtulo JI test: "stanford-Binet"), lo 

cual no es ase para el otro test, ya qU9 eoSte pre­
senta un crit~rio fijo del ndmero de presentaci6n -
de Su.s items (ver cap!tuLo 11 .t'est: "ftratrices Pro­

gresivas de Raven"). 

(')."El cu.estio-en la Encuesta Psico-Social" "tutor: • n,V",O-
Roger l{ucchielli Edit. IO.f?rico Europea de Eai-
e i ones ~ 1974. 
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En el anál isis de los subgrupos :¡ue re­
cibieron "Castigo Verbal" de los dos ·experim.entos, 
obseruwrios un diu::remento en el experimento No. 1, -
el cual era ~sperado, sin embargo en el experimento 
No. ,2 uemos un incremento (ligero), esta diferencia 
puede explicarse por rlLedio del orden de presenta .... ~/' 

ción de sus items .. Estos son: en el test d(? Rauen -
(experimento No. 2),esta formado por tres series 
(AjAb,B), las cuales constan cada una de 12 items y 
se encuentran en orden de dificultad creciente. r -

Otro punto qu.e pudo haber influi.do es que el test -
dé Rauen es de discriminaci6n uisual y que al emi­
tir el experilhentador el castigo verbal (iNO! 11"1-
JATE BiEN! ¡PON MAS ATENCION! ), posiblemente el su 
jeto fijaba su campo visual con mayor atención a -­

las figuras del test, aumentando sus posibilidades 
de acierto. 

Estos resultados'coinciaen con los obte 
niaos por Hurlock (1924-l925). 

En los subgru.pos de "Alabanza tt
, en los 

dos experimentos pbseruamos un incremento, el cual 
era esperado. Aunque en el experimento No. l se ob­
stirua que es mayor el incremento, en ambos no resul 
to significatiuo, lo cual coincide con los obtent­
dos por Hurlock (1924-1925); Benton (L936) y Klug­
man (l944). 

Al analizar las uariables independien­
tes secundarias de estos dos exper'i./ltentos (graa.o e! 
colar, edad, escuela y sexo), se encontraron resul­
taaos heterogeneos, debido sin Lugar a dudas a que 

el azar no fue equitativo para amoos experimentos -

,como~4~~everse eh la aiferencia de los resultados 
~ • • ... l,"{ ';:;¡': .t~· ~ _ ; " 

de e'stas variables ( ver resultados pags.65y86 .. ). 



CONCLUSIONES: 

Poaemos concluir .que la aplicación de un 
test se debe hacer tomando en cuenta los siguientes 
puntos: 

a) El psicómetra debe basarse exclusiuamente 
en los criterios se~alados para la aplicación dél test. 

b) El psic6metra debe regirse antes de la a­
plicación de un test en un "and¿isis" de s~ estado emo­
cional, ya que como parece indicar este y otros estu­

dios el es.tado ae ánimo puede influir en una u otra -­
forma en el rendirrdento ael su.Jeto durante la apl lca­
ción de la prueba. 

e) El psicómetra debe tomar en cúenta que el 

rendimiento del sujeto en el test no es un "rendi.'fLien­

t o ópt imo " (s impre y cuanao no maneJe a 19l1n tipo dé r!, 
forzamiento en una forma contingente como se pudo de­
mostrar en el experimento.Bo.l) y por lo tanto, tener 
un m.árgen de refergnc ia de qUE el rend ilni ent o reg is t rE 
do gS un rendimiento "pr omedio" bajo "condiciongs nor~ 
males"; así corno tomar en (;uent:J, las característ icas 

específicas de cada test.(susceptibilidad), comos·e ~,... 

observó en el experimento No. 2. 
Es importante enfatizar f7'Lás en este últi 

171.0 punto, ya ~ muchos psicólogos uen con menospreciQ 
a los tests p~icológicos, y muchos otros hatenaplica­
ciones sin tomar en cu.enta los puntos arriba citados e 
incurren en el error de "etiquetar" al suj~tob~jo 

ciertascatjgor(a que en aZtima instancia no va ha ser 

confiable, ni corresponde :al rendim.iento potencial del 
sujeto, pero que pu.ede afectarlo en .s¿~s relaciones in­

terpersonales, familiares e inclusiue en. su rendimien­

to acad6mico futuro. 
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Los autores flatienao realizado ~sra inues 

tigaci6n, consideramcs oportuno opinar sccre las fu­
turas investigaciones 4ue se realicen sobre el tema. 

En primer lugar, pensamos seria conve­
niente ampliar el nC.mero de la fTi,uestra, ya que los 

efectos ae la variable independiente no puaieron mani:.. 

festarse con claridad debiao al reduciao namero de su 

jetos incluido en cada conaici6n experimental. 

ColQteral~ente a esta consideración pens~ 

mos que se debe tener m~s control sobre alguna de las 
var iab les secundar ias ( grado escolar, edaa, escue lay 

sexo) y no dejarlas exclusivamente a la distribuci6n 
azarosa de una t6cnica aleatoria, puesto q~e, lLegaao 

el m.omento del análisis, puede observarse co.'r~o en 
nuestro caso, que dichas variables pudieron estar co~ 

adyuvando en la obtención de los resultaaos. 

Uh tercer punto a cor .. siderar es lo rela­
cionado con las diferentes pruebas psicométricas uti­

l izadas. Aunque nues tra inv<2s t igac i 6n ut tl izó oos 

pruebas de inteligencia diferentes que sirvieron para 
generalizar algunos resultados, en la mayor(a de los 
datos sirvi6 para contradecir la mayorra de ellos. 

Esto !3e:¡..pudo;~.,deber segurarnente a la cor~fianza deposi-. 

tada en las t6cnicas aleatorias para lograr grupos -­
equivalentes. En futuras investigaciones se sugiere 
utilizar las mismas pruebas solo, que con un mayor c­
control de las variables secundarias, para que de es­
ta manera podamos aiferenciar los efectos principales 

de nuestra variable independiente manipulada. 
Qui2ás un diseñ.o experimental m.ás com.ple­

jo pudiera servir asimism.o para deteczar el efecto -
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de interacci6n que en este estudio parece evidente 

pero lj'ue nU.nca pudo ser analizad.o con clu.ridad. 

Un cuarto punto que deberó to.'narse en 

cuenta se refiere al factor de irwal idez deno:ninado -

instrumentación ( 3 ). Sería carweniente qUf el apli­

cador de las pruebas fuera solo una persona, o en su -
defect o,que los exper imentadores apl icaran arn,bas pru2, 

bas en una mism.a proporción de tal suerte que su Efec 

to corno variable extraña quedara balanceada ( 13). 
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