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Introduccioén

Elpresente ensayo, resultado de una investigacion sobre la edificacion del Centro Escolar
Revolucion, busca aclarar las muchas lecturas de los espacios que lo conforman, entendiendo
las maneras en que las decoraciones de la escuela habrian respondido a los varios programas
originados por los involucrados en su construccion, a saber, la Secretaria de Educacion
Publica, los profesores, padres de familia y alumnos que constituian el Comité Técnico
Escolar y los artistas plasticos, integrados en la Liga de Escritores y Artistas Revolucionarios,
distinguiendo los modos en que, en el espacio escolar que concibieron entre 1935 y 1937, se
habrian relacionado ideas educativas, posturas politicas y vanguardias estéticas.

El entender las relaciones entre los espacios edificados para fines escolares y las
decoraciones, y el uso y reconstruccion de estos espacios a partir de nuevas intenciones,
permite entender como se tienden maltiples vinculos que resultan a su vez en nuevos espacios
funcionando, contradictoriamente, en un sitio pensado para algo distinto en primer lugar.

El texto se divide en tres partes, orientadas por la construccion de la escuela 'y por los
mecanismos que se pensaba poner en operacion en ella: la descripcion del edificio escolar y
las decoraciones respondiendo a necesidades especificas, sobre todo politicas, en un primer
momento; las transformaciones de la estructura del edificio y por tanto del uso de los espacios,
a partir de las consideraciones de los involucrados en su andamiaje y en el conflicto sobre
su direccion y su funcionamiento y los resultados conseguidos por el grupo que tomara el
control de la escuela, representados en el discurso fotografico del numero especial de una
revista dedicado especialmente al CER. La parte final mas que concluir pretende evidenciar
las transiciones entre los espacios viejos y nuevos, las relaciones que se tejieron en torno
a la construccion de la escuela y, las maneras en que los involucrados delataban en estas
transformaciones, algunas meros proyectos, sus filias artisticas, politicas y sociales, olvidando

por momentos que se trataba de un espacio escolar, .



La primera parte de este ensayo se centra en la edificacion de la escuela y su
decoracion. La descripcion del edificio, los vitrales, el conjunto escultérico y los murales
contextualizan las correspondencias entre la arquitectura y las obras. Una observacion mas
detallada pone de manifiesto las intenciones politicas y educativas de los comitentes y de los
artistas comprometidos con diversas causas. La minuciosa descripcion de las caracteristicas y
los requerimientos para su construccion da cuenta de la manera en que la edificacion del CER
era un modelo no s6lo para una estructura arquitectonica escolar, también de pais.

El arquitecto Antonio Mufioz Garcia manifestd en las Platicas sobre arquitectura la
intencion de ponerse al servicio de la arquitectura, permitiendo a su obra hablar por ¢él. Cada
espacio del CER da fe del compromiso de Mufioz con su trabajo y de la ventaja que supone
su propia vocacion docente; es también la escuela, en didlogo con otras obras suyas, lo que
finalmente delata sus intereses. Se conservan pocos datos sobre el pensamiento del arquitecto,
quien probablemente obedecid a la voluntad de dejar hablar a sus iglesias y escuelas, sus
vitrales y esculturas, sus espacios; qué mejor vocero de su oficio que sus construcciones y
la integracion de sus propuestas. Seria motivo de otra investigacion abundar en la labor del
arquitecto, en rastrear sus ensayos o ideas escritas. Valga decir que es su obra, de acuerdo con
sus intenciones, la que habla por si misma. Queda pendiente entonces enfrentar el trabajo del
arquitecto Mufioz consigo mismo, y no distraernos en esta ocasion de su notable labor en el
Centro Escolar Revolucion.

La escuela por si sola funciona desde un principio como juez, testigo y parte de lo
que en ella se pone en juego. Marca un hito en el paisaje urbano desde la eleccion de su
emplazamiento, transforma el lugar, se integra con las necesidades de esa zona en crecimiento,
se abre a la ciudad, a ratos incluyendo, a ratos delimitando. La barda, por ejemplo, pensada
para beneficiar el edificio y su integracion con el entorno, propicia también la vista hacia el
interior, la mirada devuelta. Se abre para tomar ventaja de la luz, pero solo adentro se accede

a otra cosa. Las decoraciones del CER funcionan de la misma manera. Desde los rincones
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escolares, desde los vitrales y los muros se cuelan discursos politicos, loas a la técnica,
alegatos historicos y posturas ideoldgicas.

En este punto cabe aclarar que mi intencion ha sido hablar, en todo momento, sobre
la escuela. Los artistas mismos parecieran consentir en mantener esta suerte de identidad
grupal y, si bien son fundamentales en la conformacion del CER, es éste, son las imagenes
que genera y se generan a partir de él, lo que los caracteriza, es la obra la que soporta sus
ideas. Si se advierte mas la presencia de Antonio Mufioz y de Fermin Revueltas es porque
fueron, desde el primer momento, los que llevaron a cabo el proyecto en conjunto, porque es
su idea la que se transforma después. Los muralistas entran en una segunda etapa, con una
propuesta gremial, trabajando en grupo. Es sobre todo, a partir de su intervencion sobre los
muros escolares y de la presentacion de imagenes sobre aspectos de la escuela en EI Maestro
Rural, ya totalmente involucrados en la vida escolar del plantel desde las filas de la LEAR,
que se puede rastrear efectivamente la fuerza que su organizacion tenia en el edificio, desde
lo artistico y escolar. Es necesario entonces dispensar esta licencia teniendo en cuenta que
los artistas, comprometidos con la escuela, consentirian en no atraer la atencion sobre sus
personas y en dejar hablar a cada obra en relacién con la escuela, con otras obras y ain mas,
el relacionar la escuela con otros edificios de la ciudad, delatando asi, ademas, la idea de
que para ellos fuese mucho més que una escuela. Esto mismo hace imposible abarcar sus
personalidades en este ensayo.

A partir de la inauguracion del CER es necesario echar a andar el proyecto educativo
y es ¢ése el momento en el que empiezan las transformaciones en la escuela y la confusion
de los papeles. Los maestros, que ademas podian ser artistas y estar agremiados en alguna
organizacion, y que habian llevado parte importante en el proyecto educativo nacional
pretenden, por supuesto, poner en préctica su experiencia, por lo que es necesario transformar

la escuela, que hasta ese momento funcionaba como monumento, en algo mas.



En el segundo capitulo se pretende reflexionar sobre la manera en que los artistas de esta
época, dedicados muchos de ellos a la docencia, habian establecido didlogos constantes con
otros movimientos politicos y sociales, confundiendo acciones e intenciones tan lejanas entre si
como el proyecto que proponian soportar sobre la ya cargada estructura escolar del CER.

Entender la confusion de intereses y las confrontaciones entre los maestros, entre
los grupos a los que pertenecian y que luchaban desde frentes distintos por casi las mismas
cosas es labor dificil, considerando una historia tan compleja como la de la educacion en
Meéxico, pero el CER, deja ver la importancia de lo que se juega en la escuela no s6lo para
un aparato educativo sino para un aparato de gobierno, al resultar escenario de un conflicto
magisterial. Tomarse el tiempo para entender el conflicto, concediendo a los actores este
espacio para replicarlo, a partir de una carta dirigida al presidente de la republica permite,
ademas de dar voz a los que edificaban y reedificaban la escuela, entenderla mejor a partir de
sus constructores.

La escuela genera, en ese momento, a partir de la educacion, algo mas parecido a un
proyecto econdémico de nacidén que a un proyecto educativo para nifios. El grupo de maestros
que toma el control del plantel aprovecha para empezar desde aqui a compaginar su lucha por
la escuela con sus luchas desde otros frentes, usando indistintamente desde muros y clases
escolares hasta espacios editoriales, confundiendo aulas y paredes con talleres y revistas en
un mismo espacio. Ediciones como a Frente a Frente, sus secciones y eventos, encuentran
eco en las decoraciones murales de la escuela, o al revés, exponiendo las iméagenes de la
organizacion magisterial y confundiendo la escuela con un espacio sindical mas. Los
muralistas entran en juego precisamente en esta etapa.

Las modificaciones que afectan los elementos originalmente contemplados en el
proyecto del arquitecto Mufioz delatan, mucho mejor que los discursos, lo que esperaban del
funcionamiento de la vida escolar y lo que buscaban construir a partir de ella. La organizacion

del trabajo escolar, sus ejercicios de “autodisciplina” y “autogobierno”, remiten a Michel
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Foucault, a pensar el empleo del tiempo y la disciplina para entender el proyecto educativo,
el por qué elegir para la escuela el Plan Dalton, o para entender, al menos, su interpretacion
del mismo.

El tercer capitulo se beneficia de un ejercicio “autocritico” de los maestros del
CER, de las imagenes que presenta un nimero especial de la revista EI Maestro Rural,
dedicado completamente a la escuela. Las fotografias son una representacion del edificio,
las propuestas para corregir lo que criticaban, soluciones para asuntos de tipo higiénico
adaptando consultorios médicos y dentales, a pesar de olvidar instalar un comedor o solucionar
el hacinamiento de la poblacion infantil, por ejemplo. Las imagenes presentan una parte de
su idea, muestran funciones escolares e higiénicas, pero también los resultados de imponer
disciplina mediante tiempos industriales o experimentos que utilizan el trabajo como un
medio mas de la educacion, como un instrumento pedagdgico para ensefiar “el oficio de
hombre”. Las fotografias son punto de partida para reflexionar sobre las transformaciones
y los usos del espacio escolar, sobre los resultados de las decisiones académicas y sobre las
relaciones de los maestros con los otros grupos a los que pertenecen, frentes politicos que
terminan por comprometer su vision de la escuela, la manera no sélo en que la miran sino en
la que esperan que los demas miren lo que han construido en la escuela, con la escuela.

Finalmente, para entender la construccion y el funcionamiento de un universo como
el Centro Escolar Revolucion, la idea de dispositivo de Foucault resulta util para ensayar
la articulacion de semejante escuela, motivo y lugar de discusiones educativas, artisticas,
politicas, sociales. Este ensayo propone entonces una mirada a las relaciones de miradas
sobre el CER, sobre el edificio y sus decoraciones, miradas que se anulan, vinculan y remiten

constantemente entre ellas y con todo lo demas.



CENTRO ESCOLAR REVOLUCION

Los Yahoos, bien lo sé, son un pueblo barbaro, quiza el mas
barbaro del orbe, pero seria una injusticia olvidar ciertos rasgos
que los redimen. Tienen instituciones, gozan de un rey, manejan
un lenguaje basado en conceptos genéricos, creen, como los
hebreos y los griegos, en la raiz divina de la poesia y adivinan que
el alma sobrevive a la muerte del cuerpo. Afirman la verdad de los
castigos y de las recompensas. Representan, en suma, la cultura
como la representamos nosotros, pese a nuestros muchos pecados.
JORGE LUIS BORGES

El informe de Brodie.!

I. EL EDIFICIOY LAS DECORACIONES

Amediados de los afios treintaen México, como parte de un proyecto de transformacion
educativa iniciado con José Vasconcelos la década anterior, la Secretaria de Educacion
Publicay el Departamento del Distrito Federal construyen el Centro Escolar Revolucion. La
escuela se edifica durante la gestion de Narciso Bassols, con Juan O’Gorman en el puesto de
Jefe de la Seccién Técnica de Proyectos y Presupuestos, y es “la primer escuela mexicana
construida para la educacion conjunta de nifios y nifias” y el “establecimiento que ofrece
todo lo necesario para la educacion tanto intelectual como fisica”.2 La escuela se edifica entre
1933 y 1934, en el solar de las calles de Arcos de Belén y Nifios Héroes, espacio que alguna
vez albergara un recogimiento de mujeres, una escuela para nifias y jovenes y una prision,
demoliendo la construccién y levantando la escuela sobre los “ergastulos de la fatidica
carcel de Bélen”. Hasta el dia de hoy este sitio alberga numerosas escuelas y direcciones de

administracion publica.
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EI20 de noviembre de 1934 se inaugura apresuradamente el Centro Escolar Revolucion
construido sobre un proyecto del arquitecto Antonio Mufioz Garcia. La escuela completaria
finalmente su decorado en 1937 con un conjunto escultoérico del mismo arquitecto, vitrales
de Fermin Revueltas y murales de Raul Anguiano, Gonzalo de la Paz Pérez, Ignacio Gomez
Jaramillo, Antonio Gutiérrez, Everardo Ramirez y Aurora Reyes, artistas plasticos agrupados
en la Liga de Escritores y Artistas Revolucionarios (LEAR), organizacion vinculada en

grados diversos con la vida escolar, politica y cultural del instituto educativo.

-DESCRIPCION. PROBLEMATIZACION. Pinceles que educan y muros de luz.
El Centro Escolar Revolucién ocupa una manzana entera. La obra, imponente en lo
infinito de sus plomizas lineas, inserta hoy en un entorno saturado y ceniciento se pierde en

el borroso paisaje urbano alrededor. (figs. 1 y 2)

Figura 1

Las formas simétricas organizan el edificio. Las relaciones y la disposicion de las
estructuras del Centro, monumentales y ritmicas, concentran luz y aire suficientes para
adecuar el espacio a las funciones escolares determinantes en la época de su construccion.

Un conjunto escultérico en la entrada, la representacion de ocho nifios alrededor de
una mujer con un libro abierto sobre el regazo, ratificando el precepto “Educar es redimir”,
esta solemnemente situado a la mitad de la entrada del edificio, frente a las rejas negras que
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permiten la circulacién del aire y la mirada, al hacer visibles desde el exterior los murales

del vestibulo.

Figura 2

En la fachada de la escuela, si se observa con cuidado, lo que parecieran vacios
oscuros, huecos que la violentan, son en realidad motivos emplomados que combinan lo
fragil del vidrio con la piedra, suavizando el efecto vertical de los muros. El tema de los
vitrales guia su lectura en orden ascendente: los adelantos cientificos y tecnologicos; las tres
etapas historicas de México -prehispanica, virreinal y contemporanea-; la flora y la fauna
y los cuatro elementos. Las figuras mal iluminadas en la base se confunden y derivan en
caos conforme ascienden, debido probablemente a que los emplomados se disefiaron para
espacios interiores, disefiados a su vez para contener, limitar y una vez encerrado, no tener
mas opcion que seguir la narracion que presenta la luz filtrada por el discurso. Al interior
de las bibliotecas, situadas a ambos lados del vestibulo, la lectura ascendente de los vitrales
distrae el contenido retérico de las ideas reforzando, sin embargo, la esencia, al colorearlas
con la luz externa filtrando asi un tratamiento lirico de los temas.

Otra lectura sorprende, sin embargo, por la noche. La iluminacién artificial revela
nitidamente la naturaleza de los relatos, asegurando asi una audiencia cautiva, la escuela
nocturna para el espectaculo de luz en medio de la noche.

Los frescos del vestibulo parecieran presentar lo peligroso de la educacién. En primer

12|



lugar los murales invaden el espacio, con discursos elaboradisimos, aduefidndose, la serie
principal, de las paredes centrales y condicionando su sentido con la informacion labrada en
la piedra inmediatamente arriba de ellos, propiciando una lectura paralela, confusa, tratando
de ganar, al mismo tiempo, la atencion que desvian los reflejos de la vitrinas, en la mitad

inferior del muro.? (fig. 3)

Figura 3

Los murales rompen lo sobrio del conjunto manchando con plastas coloridas la pureza
y el ritmo de las lineas de la construccion que coinciden en el pasillo. Estas paredes presentan,
con dibujos toscos y planos superpuestos atrabiliariamente, escenas melodramaticas y
confusas de las que los nifios son participes por cuanto los involucra laaccion: en el par lateral,
por ejemplo, el asesinato de dos maestros es causa de pena para los testigos infantiles que lo
presencian. Las pinceladas marcadas, casi brochazos, acenttan las intenciones dinamicas de
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los gestos, generando movimiento al activar el color en elementos sé6lidos y definidos. Tonos
vivos que contrastan con lo gris del entorno Ilaman poderosamente la atencion hacia los

dibujos logrando concentrar las miradas en ellos. (figs. 4y 5)

Figura 4

Figura 5
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Los tres paneles centrales intentan alcanzar un efecto contrario al anterior, opacando
el tono de sus colores, sin conseguirlo, en este caso debido sobre todo al efecto irreal de los
temas que presentan: nifios que estudian tranquilamente entre espadas que nacen de tumbas
de tiranos; una escuela construida por manos obreras engrandecidas que construyen y arrasan,
en la misma medida, todo aquello que no comulgue con sus intereses y libros asaltados con
el mismo encono con el que seres humanos se matan entre si: la educacion pareciera, de

acuerdo con esta serie, erigirse sobre muerte y destruccion. (figs. 6-8)

Figura 6

Figura7

Figura 8 15



El apelar a reacciones especificas, indignacion contra el abuso a los maestros, por
ejemplo, pone en juego también la empatia con las escenas, empatia que amparada en lo
Ilamativo del color debe resultar mas facil despertar en los nifios. El espacio irreal en el que
figuras imponentes aparecen propicia que las observen y asimilen con cierta distancia.

La segunda serie, si bien cuenta con menos elementos que la primera facilitando su
lectura, carece de la eficaz iluminacion de aquella, por su disposicion, simétrica a la tercera
serie, en la pared principal anterior, a un lado del portal. En este grupo tres paneles presentan la
tortura de presos por hombres uniformados. Los pintores aprovechan aqui la perspectiva para
enfatizar el sufrimiento de los cuerpos semidesnudos que, a pesar de su evidente superioridad
fisica, soportan los abusos de policias armados. Los colores usados en esta serie matizan

apenas con tonos opacos la violencia que acusan. (figs. 9-11)

Figura 9 Figura 10 Figura 11

La ultima serie expone tres versiones distintas de una leccién escolar retomando el
orden de ideas tratado en el primer grupo de murales y el uso de la perspectiva de los frescos
sobre la represion en la segunda. Maestros y alumnos estan dibujados s6lidamente, de manera
que sus cuerpos enfatizan lo elevado de sus gestos. Los profesores portan atuendos distintos,
otorgando a la idea de educacion una especie de don de la ubicuidad que le permitiria cumplir

su misién en cualquier lugar: aula, fabrica o taller. Los alumnos por su parte, muestran en lo
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colorido de sus vestidos un crisol de origenes diversos que atienden a un mismo fin: la educacion
y el trabajo. Los artistas no desaprovechan el espacio inferior del panel central para recordar
el tipo de vida que estan atacando en un par de personajes empequefiecidos ante las figuras
principales. Los discursos en las cartelas, con simbolos la primera y con un mensaje explicito
la segunda, sirven de pretexto a la prédica de los docentes que acentlian de maneras distintas
el contenido de las lecciones.* Los nifios y nifias, versiones pequefias de sus mentores, siguen
atentos la clase que mezcla teoria y practica, equilibrando la educacion en un todo integrado.
Los colores vivos y el gran nimero de nifios presentes en estos frescos reivindica a la poblacion
escolar que se pensaba para habitar el edificio, aligerando de alguna manera, lo que podria

resultar el dificil ejercicio de descifrar la escuela y su decoracion. (figs. 12-14)

Figura 12 Figura 13 Figura 14

-EL USO DEL ESPACIO. Edificar es redimir.

El Centro Escolar Revolucion es una edificacion de concreto construida a partir de un
eje diagonal de simetria axial ocupado por un patio, a cuyos flancos se distribuyen, partiendo
del pabellon de acceso principal, seis crujias escalonadas. Rematan el conjunto, al final del
patio, un auditorio y una alberca. (fig. 15)

Fuera de la escuela, frente a la reja en medio del acceso al portal, se encuentra un

conjunto escultérico. El edificio principal es un amplio vestibulo que da entrada a la direccion,

17|



Figura 15
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a los corredores de acceso a las aulas y el patio y a las bibliotecas, cuerpos laterales también
de concreto que contienen los doce vitrales en los muros frontal y posterior. Cuatro enormes
y espaciosas vitrinas repartidas a lo largo del corredor flanquean la entrada a la direccion,
haciendo eco al ritmo marcado por las verjas que delimitan el umbral. La galeria esta decorada
por tres series de pinturas murales repartidas, la primera al frente sobre las vitrinas y las dos

restantes en el frente anterior, a ambos lados de la entrada principal. (figs. 16-18)

Figura 16

Figura 17 Figura 18
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Este “lujoso centro” como lo califica la prensa de aquellos afios, se construy6 en un
terreno propiedad del Departamento del Distrito Federal, con recursos del mismo departamento
y de la Secretaria de Educacion Publica,’ con base en una serie de requerimientos estipulados
de acuerdo con los datos arrojados por un censo que el Departamento levantd para un mejor
conocimiento del sector de la ciudad al que estaba destinado, y por las necesidades educativas
que la Secretaria de Educacion consideraba en aquel momento para este lugar especifico.
Como respuesta a esa informacion el arquitecto Mufioz sintetizd soluciones y resolvio este
espacio magistralmente.

El arquitecto Antonio Mufioz Garcia nace en la ciudad de México, el 31 de
julio de 1886 y cursa sus estudios profesionales en la Escuela Nacional de Bellas Artes,
recibiéndose en 1912. Mufioz Garcia desarrolla su carrera docente, como profesor de
dibujo principalmente, en escuelas secundarias, algunas nocturnas, en la Escuela Nacional
Preparatoria y en la Escuela Nacional de Bellas Artes de la Universidad Nacional,
alternando esta actividad con la de arquitecto en el Departamento del Distrito Federal, como
encargado de obras en el Teatro Nacional de 1919 a 1923, por ejemplo, y en 1932, afio en
el que también se involucra en la construccién de casas obreras.” Entre las obras de Mufioz
Garcia estan también la entrada al Bosque de Chapultepec en 1930 y el Mercado Melchor
Ocampo en 1931, construcciones en que se nota cierta transicion en su obra que se integra al
movimiento de arquitectura contemporanea, al abrigo de un proyecto urbano de estado con
una clara orientacion hacia la modernidad y el progreso, entendido como una prueba de los
logros de los gobiernos revolucionarios.® En esta linea, Mufioz Garcia proyecta el Centro
Escolar Revolucion en 1933, el Mercado Abelardo Rodriguez en 1935 y la Suprema Corte
de Justicia en 1936.°

También desarrolla, en lo que pareciera en un primer momento otro orden de ideas,
los proyectos de la Iglesia de Cristo Rey y la Iglesia del Inmaculado Corazon de Maria,
templos que, en distintos grados, anticipan soluciones y muestran variantes de algunos
recursos utilizados en el Centro Escolar Revolucion.x (figs. 19-24)
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Figura 19 Figura 20 Figura 21

Figura 22 Figura 23 Figura 24

Antonio Mufioz muere en México en 1965 dejando como constancia de labor
profesional su trabajo en el disefio de escuelas, mercados e iglesias, el atinado uso que hace
de los recursos modernos como el concreto en lo que a materiales se refiere, la colaboracion
con artistas plasticos en sus proyectos y su participacion como tal, en algunas de sus
construcciones, sin olvidar su persistente labor docente.™

Labrada en cantera, la “alegoria de la revolucion educando maternalmente a la nifiez”

pareciera ser lo que dispone el arquitecto Mufioz como punto de partida de su edificio.
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Figura 26

Figura 25
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Una contundente mujer sentada entre infantes, sostiene un libro sobre el regazo y atrae
maternalmente a un nifio hacia la lectura. Los nifios parecen surgir del manto de la sefiora;
las facciones durisimas de las figuras niegan, sin embargo, cualquier actitud protectora de la
mujer o intencion infantil en los nifios, que pudiera integrarlos. La diagonal ascendente que
sigue el conjunto parte del trio de pequefios que juegan a los pies de la matrona; una nifia y
un nifio mayores, de pie al lado de la maestra, prestan atencion al libro abierto mientras tres
nifios mas juegan al otro lado del grupo medio. La base cuadrada otorga firmeza al creciente
juego de curvas que forman los cuerpos inclinados. Detalles como los brazos y piernas en
actitudes infantiles, los lazos de los vestidos, los pliegues de la ropa, las posturas de las
manos Yy las marcas del pelo, sorprenden al prestar visos de autenticidad al conjunto.

Un ovalo que persigue a otro 6valo, siempre en sentido ascendente, es la figura que
marca el ritmo que sigue la composicién de las formas, extrafia sensacion de movimiento
en fuga que se recoge sobre si mismo. Las cabezas de los nifios, cada una mas alta que
la anterior, guian siempre, por ambos lados, hacia la elevada testa de la mujer. De alguna
manera, la alegoria result6 colocada para que, al recortarse contra la vastedad de la escuela
no perdiese solemnidad y ejerciese, al contrario, de nicleo que equilibra la masa que precede.
El modo en que la mesurada actividad de los brazos y piernas de los nifios distrae la atencion,
contrasta con la manera en que la inquietante uniformidad de sus miradas vacias consolida
la apacible figura central, su atencion absorta en el asunto del libro que sostiene; el limite
dinamico en cuyo centro esta la matrona dirige la atencion hacia el contenido de lo que lee. Un
ritmo irregular pero armonico en las figuras, anticipa efectivamente el orden de los edificios
escolares mas alla del vestibulo y deja ver un poco de la organizacion de la escuela: como
centro del conjunto, un libro, como eje mismo de la construccion, la educacion. (figs. 27 y 28)

El acceso a la escuela lo organizan cinco altas puertas que clausuran pesadas verjas
corredizas, de las cuales abren s6lo secciones y que, a pesar de permanecer cerradas, permiten
ver hacia el interior y apreciar los murales que se encuentran al frente, no asi los que se estan
al otro lado.
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Figura 27

Figura 28

Las entradas a las oficinas de la direccion, a las bibliotecas y a los corredores del patio
estan organizadas simétricamente y presentan una interesante armonia. Techos altos, puertas
y ventanas con cristales uniformes, pasillos de lineas que corren libres y aparentemente
interminables, crean una sensacién de lugar abierto, inundado de luz escindida por angulos.
Muiioz Garcia disefi6 espacios fluidos y regulares: el cauce de los corredores, sin embargo,
niega los espacios que alberga; incluso los cubos de las escaleras se encuentran integrados
como un aula mas, lo que permite que la vista deambule liberada por la linea externa del
edificio que se fuga afianzando lo geométrico de la construccion, la pureza de un sitio que

podria ser una escuela o cualquier otra cosa. (figs. 29-31)

Figura 29 Figura 30 Figura 31
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En el limite del patio estd el teatro, pensado originalmente como espacio abierto,
hoy un auditorio cerrado, a espaldas de la alberca que remata la construccion al final del eje.
La disposicion de los centros de atencion de ambos espacios, el escenario del teatro y las
plataformas de salto de la alberca, cancelan efectivamente la distraccion que significaria el
tener a la vista el resto de los edificios. Al fondo del patio, desde el auditorio, se tiene una
perspectiva de la parte trasera de la direccién, de las bibliotecas y de los vitrales, que permite
apreciar el cuidado puesto también en las entradas de luz de esta seccion mediante ventanas
de reticulas cuadradas que favorecen una apropiada iluminacion.

Las crujias se suceden solemnes, en una curiosa sensacion de monumento acogedor,
abierto. Los colores, si bien no dejan lugar mas que para los tonos gris piedra y otros matices
opacos Y tristes, parecen, paraddjicamente, ampararse en una suerte de claridad natural de la
construccion por cuanto no la distraen: méas que el color es la luz lo que ilumina el espacio.

(figs. 32y 33)

Figura 32

Figura 33

El ambito de las bibliotecas se beneficia también de este recurso luminoso.? Dice
Arqueles Vela que en cierta época, por el afio 1920, Fermin Revueltas* experimentaba “el
mismo desasosiego nuestro: la busqueda de nuevos elementos expresivos y otras finalidades
del arte” y que la rebeldia y la ruptura de entonces no fue sino “el desasosiego por encontrarse
con materiales de estilo que no servian para nada” por lo que, huyendo del “estatismo de la
inspiracion”, tratd de confundirse con el “sujeto multitudinario” logrando finalmente con los
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vitrales del CER que “la expresion artistica corresponda a la ideologia”,** mas aun: con los
vitrales Revueltas habia conseguido conmover la sensibilidad de cualquier espectador por
“la suma de valores plasticos que irradian su concepcion [...] participando de la figuracion
artistica porque la calidad plastica es correlativa al contenido especifico”.!”

Los acontecimientos politicos y sociales en la vida de Revueltas propiciaron una
concentracion en su trabajo personal, que lo encaminé a una interpretacion experimental de
elementos del arte popular enriquecidos por el influjo de los artistas con los que se relacionaba,
los poetas estridentistas encabezados por Manuel Maples Arce, por ejemplo, adaptando
también las influencias que el artista habia recibido de sus contactos con las vanguardias
estadounidenses, integrando, tal vez por esto, elementos que podrian considerarse populares,
y presentando el paisaje urbano y la maquinaria industrial como sede del progreso. La
busqueda formal y estilistica que caracterizd su desarrollo profesional, responde de alguna
manera en el caso de los vitrales del CER, a la inquietud de un artista por entender la técnica
y sus alcances. Su interés por el color fue probablemente lo que lo condujo al trabajo vitral y
a la experimentacion con los juegos de luz.

El efecto de los vitrales no se debe tanto a su composicion y figuras, sino a los colores
con que los anima: integrados en una especie de prisma cuadrangular, el efecto determina el
que cualquier uso al que se destine el sitio que los contiene pasara primero por la sensacion
de recibir un mensaje que se eleva, que levita en un espacio desbordado de luz. Soportan
esta sensacién la narracion ascendente del discurso y la delimitacién misma de la estancia,
cuyos muros remontan libres culminando en un techo muy alto. Un ambiente di&dfano y puro,
a pesar del modo saturado de presentar sus imagenes, acoge coloridamente en su interior.'s

El efecto nocturno no podria, sin embargo, ser mas distinto. La noche no da tregua
a los muros grises, al contrario: los opaca, los anula. Es la iluminacién eléctrica, el mensaje
encendido de los vitrales, lo que organiza la intencion nocturna del CER relevando el sentido

de sus paredes, sin conceder distraccion alguna.”” La oscuridad circundante enfatiza la
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atencion sobre la narracion, afirmando la certeza de su historia. La escuela “radiador de
cultura popular”, recordando el discurso del ingeniero Bojorquez el dia de la inauguracion,

es ademads una presencia firme, tangible y constante.™ (figs. 34-37)

Figura 34

Figura 35
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Figura 37

Figura 36
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El vestibulo también esta iluminado durante la noche, aunque en este caso el efecto
aplana los murales: es de dia cuando en realidad funciona el espacio que articulan.

La pintura al fresco es la técnica usada por los pintores para los murales del Centro
Escolar Revolucion. Fue la Seccion de Pintura Mural de la Liga de Escritores y Artistas
Revolucionarios la encargada de la decoracién de la escuela.” Si bien la manera programatica
de funcionar de los pintores pertenecientes a la Liga y del comitente, en este caso el Comité
Técnico del Centro Escolar Revolucion, niega un fondo critico individual fuera de un marco
manifiesto por parte de los autores, otorga, no obstante, informacion valiosa al explicar de
qué manera se estructuraban las posturas politicas y sociales en los afios en que se pintaron
los murales, y los mecanismos con los que contaban para negociar sus intereses gremiales,
por llamarlos de alguna forma.z

Aungue los fresquistas buscan conseguir el efecto de la luz y la intensidad del color
caracteristicos de esta técnica, en este caso seria acentuando el modelado como consiguen
ganar los muros: en un espacio colmado de aire y uniformado por lo monocromatico del
concreto, las pinturas en las paredes y su paleta reducida y programada, se benefician de la
iluminacion y el aire libre consiguiendo que figuras tan monumentales como el edificio se
integren a fuerza de mesura en el color, articulandose afortunadamente gracias a un recurso
brindado por las magnitudes espaciales del recinto.»

Los paneles tampoco presentan entre ellos, aparentemente, mayor contraste en las
intenciones del color. Los contrastes juegan en otras dimensiones: la mayor diferencia podria
estar entre el predominio de azules usados en los tres tableros sobre la represion, tableros que
aluden al pasado del sistema representado por el edificio que se echd abajo para construir
la escuela, o en el juego de tonos sombrios de los elementos estimados negativamente, las
ruinas por ejemplo, contra los colores vivos de los asuntos que reiteran porque les importan,
como las banderas y los matices de la piel de los personajes. La manera en que las pinceladas

activan el color y las texturas y la aplicacion de los brochazos crean efectos de luz que
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acentuan la vibracion del tono, contrastan con el efecto en el que la aplicacion de pinceladas
claras tamiza los tonos umbrios, concentrando su opacidad, oprimiendo y apagando el color.
Las proporciones refuerzan la forma, que se activa por el color, la luz y la sombra, lo cual
enfatiza el contenido: sin mas contrastes, es una parca explosion luminosa que solo podria
contener una superficie gris, pura y sobria, que termina conciliando, que no integrando, el

espacio alrededor.

-EL PROYECTO EDUCATIVO DEL CENTRO ESCOLAR REVOLUCION.
Una escuela autocritica.

En abril de 1935, una nota de prensa anuciaba que el Centro Escolar Revolucion
estaba listo y que los profesores preparaban “una exposicion sobre lo que en materia de
educacion y prevocacional se proyecta desplegar en el nuevo Centro”.2

Este nuevo Centro contaba, efectivamente, con los espacios para exhibir sus planes
y acciones en algo mas que papel, aun cuando los excesivos “escaparates” del vestibulo,
pensados para mostrar “los productos de los Talleres Escolares y los Periodicos Murales de
los diferentes grados”, tal vez resultarian insuficientes para contener las pretensiones del

proyecto.® (Fig. 38)

Figura 38
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Si bien en la constituciéon de 1917 ya se habia considerado la reorganizacion de la
instruccion publica, fue hasta 1921, en el gobierno del General Obregon, que se fundo la
Secretaria de Educacion Publica, quedando al mando de José Vasconcelos, en un momento
en el que, entre las reformas sociales, politicas y culturales, orientadas a la reconciliacion
e integracién de los diversos grupos y clases de la sociedad mexicana, la educacion
desempefiaba un importante papel que se reflejaria en extensos programas de alfabetizacion,
creacion de bibliotecas, impulsos al arte publico y a los festivales de cultura al aire libre. Fue
tiempo después, bajo la direccion de Juan O'Gorman, que el esfuerzo constructivo en materia
de escuelas publicas que comenzara durante la administracion de Vasconcelos, conseguiria
resultados notables.

De acuerdo con el informe de actividades del Departamento del Distrito Federal, en
1933 construyd, en colaboracién con la Secretaria de Educacién Publica, en el lugar “antes
vergonzante” que ocupara la Carcel de Belén “ejemplo ostentoso de castigo” para los habitantes
de la ciudad, un centro escolar “de importancia, tanto para hacer honor a la ciudad, como para
llenar amplia y eficazmente la necesidad escolar de esa zona”.> Asi pues, sirviendose de los
métodos mas modernos y de minuciosos estudios por parte de los expertos, se construyo
la escuela en la que los alumnos modificarian “sus costumbres, su ideologia y su modo de
vivir en la sociedad, con lo cual la revolucién habria cumplido con uno de sus postulados
ante el pueblo de la ciudad de México”.> Esta obra haria evidente también una caracteristica
contemporanea: la necesidad de equilibrio, de integracidn, entre cuerpo e intelecto: el intento
por crear espacios para que “la instruccion primaria se convierta en educacion”.

Hasta este momento es mas o menos clara la relacion entre la reorganizacion de la
educacion, basada en la construccion de una infraestructura educativa firme y organizada, y una
politica cultural que apoyaba las intenciones educativas del régimen enfatizando en su discurso
los elementos que se suponia integraban la identidad nacional.”” Esta relacion sustentaba en
cierta medida la edificacion de la escuela y el discurso que proponian los involucrados en el
proyecto. Pero no era una situacion estatica o definitiva. Las ideas expresadas en los discursos

31|



cambiaban constantemente y el caso de las expectativas colocadas en el CER coincidia con
una importante transformacion en la estructura del aparato de Estado del pais.

El 20 de noviembre de 1934, durante la inauguracién de la escuela, el licenciado
Aaron Saénz Jefe del Departamento del Distrito Federal, decia:

En este sitio donde se levanta el Centro Escolar Revolucidn derribamos con gran placer, piedra
por piedra una prisién inmunda que sirvio de instrumento de venganza politica a la vieja dictadura,
que, no sabiendo hacer hombres libres, quiso acallar en ella las ansias de libertad encarcelando
a muchos precursores de nuestros movimientos revolucionarios, que deshonré muchos afios
a nuestro pais y en su lugar levantamos ahora este grandioso plantel educativo popular [...]
demostracién de fuerza moral de un gobierno revolucionario.?

Saénz usa también “la bella paradbola de Rod6 que dice que “por cada escuela que se
abra se cierra una carcel” como argumento para “desmentir la reaccion clerical y capitalista”
y sostiene que han tenido:

la precaucion de construir una escuela de trazos severos, de lineas rectas, de modesta apariencia.
Los tonos efectistas, la preocupacion de lo externo, las casas de fachadas palaciegas que en otras

épocas se destinaran para escuelas han sido sustituidas por la Revolucion por estos edificios en
que se cristaliza su espiritu.?

De acuerdo con el discurso de Saénz, “el dia que en nuestro México se multipliquen
todas éstas obras y se construyan muchos centros como éste, nuestras clases proletarias
tendran sus nuevos templos de cultura igualitaria, donde sus hijos lograran ascender a planos
psicolédgicos de un refinamiento y de un progreso integrales”.® (el subrayado es mio)

El profesor Luis Tijerina, Oficial Mayor de la SEP, sostenia que el CER, en tanto
centro escolar deberia ser:

Una escuela que sea siempre activa, funcional, socializante, en que lo humano no tenga la
limitacion egoista de lo individual, sino que desborde el sentido de lo colectivo, de lo universal.
Una escuela que ensefie que para ser libre hay que renunciar a las arbitrariedades, [ ...] que sustente
y sugiera la abolicion del régimen econdémico individualista y pugne por una transformacion
gradual y progresiva tendiente a sustituirla por una economia colectivista que no permita injustas
y vergonzosas explotaciones.®

El CER es, al momento de la “inauguracion”, un logro compartido por el DDF y

la SEP con un origen comun: la Revolucién, aun cuando se torna un poco mas indefinida,
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tal vez, la razon que los guia. Las ideas, no muy claras, expresadas en los discursos de sus
representantes, aparentemente coinciden, se integran y, por lo tanto, se confunden.

De acuerdo con estas ideas, la educacion es un asunto de orden espiritual y la
construccion del Centro, el nuevo “templo de cultura igualitaria”, era la construccion de una
muestra de lo que llegarian a ser las escuelas de México, cuya mision seria lograr un ascenso
psicologico méas bien colectivo y en esta especie de trance colectivo los alumnos habrian
aprendido a abolir el régimen econémico imperante, sustituyéndolo por una cooperativa
justiciera por igualitaria. Antes, conforme a la carcel que era mantenia encerrados a los
“precursores de los movimientos revolucionarios” y quebrantaba su espiritu, y ahora,
amparada en su papel escolar confinaria a los nifios para ensefiarles desde pequefios a luchar
revolucionariamente para cristalizar su espiritu en un “sentido de lo universal”.

Para cumplir lo anterior, idea no muy clara, planteaban por el momento que la escuela
debia ser ademas:

una escuela con conciencia de clase [...] que lucha contra el fanatismo religioso y contra los
prejuicios, que combata valientemente sin titubeos a todos los elementos e instituciones que
pretendan estorbar en forma alguna, el imperio definitivo de la verdad cientifica que nos conduzca
a una interpretacion racional del universo y que traten de evitar el triunfo definitivo de la
unificacion del proletariado.®

Tal vez los mayores logros en el CER hasta ese momento eran la organizacion y el
trabajo realizados. Si bien la postura oficial es clara cuando dicen que “la Revolucion les
devuelve agradecida del esfuerzo de su titdnico concurso este monumento, esta escuela que
dirdalas generaciones venideras que la Revolucion iniciada en 1910 no equivoco su camino...
convertida en la primera comunidad escolar de México” (el subrayado es mio), la postura de
los maestros que habian empezado a construir un aparato educativo a partir del conflicto
armado revolucionario se entiende ya que, en la misma revolucion el papel de los maestros
fue muy importante, pero cayeron en la trampa del gobierno al concentrar sus esfuerzos sélo
en el CER, porque tampoco era para pregonar que esta escuela era lo que se esperaba que

fueran todas las demas, ni siquiera desde la organizacion porque debido a la vastedad del

territorio nacional, era sumamente dificil homogeneizar el estado de la educacion en México.
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Las diferencias eran enormes y aunque se pensara en el CER como el ideal que deberian
perseguir las escuelas mexicanas, resultaba irreal conseguirlo, no sélo porque distaba de ser
un modelo de fécil reproduccion, sino porque tampoco tenian claramente definida su funcion
al menos en lo que a ensefianza se refiere.

La organizacion desplegada para la construccion de la escuela, podria haberse utilizado
en la construccion de mas escuelas convencionales, pero el CER habia sido concebido, antes
que como escuela, como monumento con funciones escolares.

El CER necesitaba entonces un proyecto educativo con una organizacién especial.
Gonzalo Vazquez Vela, Secretario de Educacion Publica en el informe del afio 1937, habla
sobre el proyecto, planteando, de un modo general, algunos puntos clave que lo regian:
el compromiso individual y colectivo del personal, los padres de familia y los alumnos
involucrados en la organizacion de la escuela; el cumplimiento de las unidades de trabajo de
las labores escolares repartidas, conforme a los postulados de la Escuela Socialista en diez
talleres (imprenta, zapateria, modelado, carpinteria, corte y confeccion, labores femeninas,
jugueteria, peluqueria, talabarteria y cocina), etc.® Los alumnos obtendrian en estos talleres
“ensefianzas objetivas, Unicas, duraderas y de positivo provecho” cumpliendo el anhelo de
la Nueva Escuela, a saber, que las ensefanzas se basen en la realidad de las cosas, con el
amplio cultivo del “espiritu cooperativista con el funcionamiento de tres cooperativas, dos
enfermerias y dos bibliotecas”, cumpliendo una “amplia y fecunda misién social al llevar a
la practica las finalidades preconizadas por la Escuela Socialista”.

Pero esta escuela-templo que deviniera escuela-monumento precisaba ser algo mas:
la aportacion del CER seria la de celebrar “con relativa frecuencia sesiones de autocritica”
entendida como “el examen de los propios actos y de las propias obras; examen de si
mismo”.3 Esta autocritica lo que brindaba, siguiendo a VVazquez Vela, era la oportunidad de
ir depurando los resultados de su trabajo, elevandolo asi a un plano superior al examinar “su
propia conducta en un caso dado sin seguir las consecuencias de los errores y sin desconocer
[....] el fondo noble de sus acciones” con el fin de “revelar fallas humanas que habran de

corregirse para asegurar mejores frutos en futuras situaciones”. 34|



La importancia de la autocritica en los trabajos realizados en el CER se debe sobre
todo a su “caracter especial” y a las modalidades peculiares del trabajo encomendado a
dicho centro que “tanto por dentro como por fuera debe ser laboratorio, gabinete, acucia
viva de investigacion, de comparacion, de experimentacion y de estudio hacia todos los
vientos sociales y pedagogicos, por su mision especifica y diferente”. Tenue transicion
aqui de escuela-laboratorio a escuela-cofradia. La justificacion de la autocritica seria el
“mejoramiento didactico de la técnica y del ambiente social que persigue y que la anima”.
Viézquez Vela termina su esclarecedor discurso con la afirmacion de que “analizar friamente
los resultados obtenidos en la labor escolar, es preparar el camino al advenimiento de dias
fecundos para la Escuela Popular, forja de la Patria futura redimida y redentora que anhela
todo mexicano cuyo corazén esté bien puesto”.

La escuela-templo ahora, por la intermediacion de talleres, cooperativas y procesos
“autocriticos”, escuela-laboratorio, ocurre entonces en el lugar del que surgiria la escuela-
ejemplo, la escuela-popular, madre de la patria anhelada.

El proyecto educativo del CER era depositario de tantas ideas que el mérito de su
espacio era, tal vez, articularlas todas efectivamente, aun partiendo, como quedara claro mas
adelante, de la imposibilidad de que su propuesta educativa funcionara en un sistema en el
que no habia las condiciones dadas para ello. Tomando en cuenta, por otro lado, que quienes
construyeron la escuela la concebian como templo, monumento o laboratorio tampoco tenia
por qué ser de otra manera, ni el proyecto educativo suyo tenia por qué responder a un
programa real y Unico de ensefianza cuando era el espacio perfecto para ensayar un proyecto
educativo que ellos mismos no tenian reparos en calificar como incompleto e imposible.*

La cualidad del Centro Escolar Revolucién era, de manera parecida a los escaparates
para exposiciones escolares en el vestibulo, ser el espacio que contenia y soportaba las
constantes metamorfosis de algo mas. Es preciso por tanto, tratar de entender las razones que
llevaron a este punto a una simple escuela y cédmo serian verdaderamente los proyectos que
cristalizaban en ella.
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I1. LAEDUCACION SOCIALISTA

El 19 de abril de 1937, el profesor Luis G. Monzon, Jefe del Segundo Sector, envia
una expectante carta al presidente Lazaro Cardenas exponiendo su postura en el conflicto
magisterial del CER.*

El profesor Monzon explica en esta carta que fue designado a principios de 1935 por
Ignacio Garcia Téllez, Secretario de Educacion, para organizar el Centro, “de acuerdo con las
normas de la Escuela Socialista”,*” lo cual aceptd a condicion de que se derribasen algunas
paredes de la escuela para “convertir en talleres las aulas” dotandolos con la maquinaria y
equipo necesarios para su funcionamiento “fuera de las reglas del artesanado feudal”; que
se anexara un terreno aledafio y que se facultara “al subscrito para seleccionar el personal
docente que trabajase en la escuela entre los maestros de filiacion proletarista”, concediéndole
al “comisionado y demds elementos magisteriales las atribuciones suficientes” para hacer
marchar el plantel “de acuerdo con los principios de la Escuela Nueva’™®. Informa Monzon
que ingresaron a la escuela treinta profesores socialistas, que se erigieron los talleres y se
equiparon con maquinaria a base de energia eléctrica, pero la dotacion del terreno “quedo
en promesa” y “no se procedid a organizar revolucionariamente el establecimiento porque el
Departamento de Ensefianza Primaria y Normal no acept6 el plan respectivamente presentado
por el subscrito”.* Las razones:

El Jefe del Departamento de Ensefianza Primaria y Normal, Prof. Celerino Cano se dio cuenta de
que el Centro Escolar “Revolucion” propendia a organizarse segun los aspectos (los implantables
en el ambiente patrio) de la Escuela proletaria, y, de acuerdo con el Prof. Molina Betancourt,
Oficial Mayor de la Secretaria, dispuso que el subscrito no siguiera tomando ingerencia en
la formacion del establecimiento; que no se aceptaran ya maestros que él propusiera; que la

estructura funcional del Centro quedase en las manos de los profesores Arturo Pichardo, Jefe del
Segundo Sector y Jesus Castro, Director de la escuela.

Maestros de “extraccion tradicionalista”, continta la carta, tomaron entonces la
direccion de la vida del plantel, resultando en dos grupos antagdnicos, el de derecha de los

maestros Pichardo y Castro y el de izquierda de Monzon que permanecieron en conflicto

hasta finales de 1935.%°
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Figura 39
En 1936, continda el informe, los “maestros revolucionarios” consiguieron que el

profesor Castro, “porque Pichardo habia muerto”, y una parte importante de su grupo fuesen
desplazados de la escuela, organizandose a partir de ese momento el Centro “de acuerdo con
lo prescrito por el Articulo 3° Constitucional” gracias, ahora si, al trabajo unificado de los
maestros de aula y taller.*> Monzén fue nombrado Director pero “no funcionaba como tal sino
como Secretario General del Consejo Técnico y Administrativo [...] para que éste (el Centro)
se organizara y marchara por la accion de todos sus componentes fuera de la férula de toda
autoridad”. Concentraron sus esfuerzos, continia Monzon, en “la estructuracion de los talleres
y el trabajo productivo con miras al politecnismo y en el plano de accién del kolkosismo, para
colaborar de esta manera, en la funcion emancipadora proletaria, correlacionando esta labor
basica con las relativas a los 6rdenes social y cultural”, hasta que el 8 de mayo de 1936, la

“superioridad” lo destituyé de su cargo.*®

Figura 40
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En 1937, recapitula Monzén, por acuerdo del C. Presidente de la Republica se siguio
trabajando por la unificacién gremial de los maestros, consiguiendo que las dos asociaciones
existentes en el pais se fundieran en una sola Central, que se dividiria una vez mas por “causas
politicas bastante conocidas”,* lo que también afectd la “unidad de accién de los trabajadores
del CER”, conflicto que llevo al “lamentable” cambio de todos los profesores por orden del C.
Presidente de la Republica, medida que, en opinién del “subscrito”, no resuelve el problema
porque los maestros revolucionarios ya estan “preparados para seguir organizando el
establecimiento” y porque si fuesen separados, no seria facil constituir otro grupo “unificado
de profesores proletaristas que pudiera desempefiar la funcién de que se trata”.*®

Pide Monzon, para regularizar la organizacion funcional del centro, no remover a los
maestros revolucionarios y si a los elementos conflictivos y a aquellos “de la misma filiacion”;
que los “asuntos politico-gremiales magisteriales no se traten en el interior del plantel, sino
Unicamente los relativos a los érdenes técnicos y administrativo”, a menos que se tratase
de un “aspecto entrenal”; que las medidas tomadas por la Secretaria se basen solamente
en “la competencia educacional y el revolucionarismo definido” y no en “recomendaciones
de caracter gremial, politico o particular”; que la Secretaria completase la “estructuracion
material del plantel” y que sea la misma Secretaria la que disponga las correcciones de las
irregularidades, de ser posible, escuchando al subscrito.

La respuesta de Cérdenas a esta carta, fue la destituciéon de todo el cuerpo técnico y
administrativo de la escuela, cuyos miembros sirvieron en ese centro hasta el 30 abril de 1937.%

El proyecto educativo presentaba problemas para estabilizar la educacion.*” Entre
1932y 1940 una faccion de izquierda que “aspiraba a formar un partido nacional con el apoyo
de obreros y campesinos” domino la SEP. Los movimientos obreros se multiplicaron y en las
escuelas los maestros eran, ademas de “pedagogos orientados a la accion”, “organizadores
politicos de obreros y campesinos”.

Los medios para implantar la educacion socialista pasaban, entonces, por los maestros
y por las escuelas elementales. Por los maestros, porque no sélo eran maestros, eran también
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depositarios de un “rol politico” que exigia “en el orden social” su colaboracién para “el
cumplimiento integral del programa de la revolucion”, y por las escuelas elementales, cuya
construccién en el campo y las ciudades aumentd dejando en segundo término la educacion
preparatoria y profesional y privilegiando la educacion técnica y la construccion de algunas
escuelas “lujosas”, dispendio ildgico de recursos si consideramos las carencias de la mayoria
de las escuelas oficiales.*®

Pero para alcanzar tan elevados fines, para cumplir el programa de la revolucion
¢qué ensefiaban en la escuela? Ensefiaban mas que a leer y escribir, sefialaban a los
enemigos de la educacion, y por ende del progreso y del obrero: la iglesia, el capitalista,
el terrateniente, el opresor.*

De acuerdo con lo anterior, si el Centro Escolar Revolucion, la “lujosa” escuela ya
estaba ahi y el mejor medio para aplicar lo aprendido estaba en las organizaciones de obreros
y campesinos, habia que aterrizar acciones, pero para esto era necesario conciliar los intereses
de dos grupos de maestros con posturas contrarias.*

Un grupo constante en Educacion de maestros simpatizantes que llevaban trabajando
mas tiempo que el periodo algido entre septiembre de 1933 y diciembre de 1934 vio, “por
razones ignoradas”, en una de las corrientes mas definidas, las cooperativas “la forma de
llegar a una sociedad mas justa”, interpretacion que, podria tomarse en otro sentido, no
por idealista menos utdpico, probablemente en un “intento por asimilar algunas técnicas
pedagdgicas famosas en Rusia, el politecnicismo, la organizacion del trabajo en tres rubros:
naturaleza, trabajo y sociedad”.®* Aunque el antecedente de la escuela socialista habia sido
una educacion de tipo activo o racionalista algunas transformaciones habian ya tomado forma
para 1934, y entre el Estado como “director de la vida econdémica y politica de la sociedad”
y la romantica idea de “inculcar a los nifios los mejores sentimientos socialistas, la justicia,
la solidaridad, la fraternidad, el patriotismo, el amor, el optimismo y la igualdad”, la mayoria
carecian de un medio concreto para conseguir su objetivo.5? La organizacion no habia sido
mala idea después de todo, pero en algunos casos no era mas que €so, pura organizacion.
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Porque aln cuando Cérdenas enarbolara, en marzo de 1937, razones como “la unidad
de accion y trabajo tan necesarios para un mejor desarrollo del proceso educativo” en el CER,
los “perjuicios incalculables” para sus educandos a causa del desacuerdo de los profesores
y que el Gobierno a su cargo no desease “dar un paso atras en el proceso de desarrollo
revolucionario de la educacion”, como las razones para justificar su decision de sustituir
a todo el personal docente y administrativo de la escuela, deja bien claro quién tiene el
poder real cuando dispone que el nuevo Director “encausara y sera responsable de las labores
técnicas y administrativas, siempre con sujecion a las prescripciones reglamentarias en vigor
y las que se dictaren en lo sucesivo” y que el CER “sera un Institucion Educativa de caracter

experimental y organizacion completa”.>

-LA ESCUELA DEL TRABAJO Y EL PLAN DALTON. El trabajo como instrumento
pedagogico para enseiiar el oficio de hombre.

Los planos del arquitecto Mufioz Garcia presentan, entre febrero y mayo de 1934, los
detalles de un reloj y los distintos sitios que consideraba para su disposicion en el espacio
escolar. (figs. 41-44) La minuciosa descripcion del mecanismo expone un punto de partida
importante del proyecto educativo del Centro Escolar Revolucion y muestra el proceso de
transformacion de la idea de escuela de los involucrados. En este plano se lee:

Torre y astabandera de fierro estructural, ligado a la estructura de los techos de la sala de juntas
y del vestibulo, como se indica en el dibujo- Relox simpatico con dos caratulas de aluminio,
con manecillas y horario de acero pavonado u otro material negro, inalterable- con 7 campanas
de tubos, que corresponderan a una séptima del pentagrama musical [...]-Dos proyectores in_
stados entre las dos caratulas iluminaran la astabandera- La torre y la asta-bandera quedaran
bronceados- La asta-bandera- llevara el dispositivo necesario para enarbolar el pabellon- se

prevra de instalacion de conductos para conectar el relox, el mecanismo de las campanas y la
alimentacion de los proyectores.>

La prensa capitalina por su parte, segun el editorial de EI Maestro Rural en 1936, no habia
podido menos que elogiar el funcionamiento del CER. Los maestros describian la organizacién
escolar como un cuerpo colegiado que permitia, segun ellos, una autoridad colectiva con

caracter democratico pues no la ejercia solamente el Comité sino que la compartia con el
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Figura 44
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consejo de alumnos a través del Tribunal Infantil, cuerpo escolar integrado por los alumnos
representantes de los grupos, cuya funciones privativas eran generalmente de tipo disciplinario
por su “caracter de institucién de Honor y justicia”. Este organismo avocado al estudio y
resolucién de los problemas del alumnado desde el punto de vista infantil y a la defensa de
sus intereses frente al profesorado, y en tanto 6rgano de autodisciplina y autogobierno tenia,
en combinacion con el Consejo Técnico la “responsabilidad total” de la autonomia escolar en
nombre de sus integrantes, tendiendo de esta manera a realizar el principio revolucionario de
la educacion como autodeterminacion en sentido individual y colectivo.®

Finalmente el reloj no se emplazaria, probablemente porque el proyecto del CER
se transformaba constantemente y, en tanto escuela moderna y proyecto elaboradisimo con
una vida escolar organizada de acuerdo con procedimientos colectivos y autdnomos, ya no
tendria razon de ser semejante artefacto administrando sus tiempos ni de tener, ahi sobre el
vestibulo, el constante recordatorio musical de la disciplina escolar necesaria para construir
la patria, representada, siempre mas arriba, por el pabelldn en el estandarte.s

La disciplina asoma aqui porque precede ante todo, citando a Michel Foucault, a la
distribucion de los individuos en el espacio mediante varias técnicas: la clausura como en el
modelo del convento; las divisiones por zonas, ideales para organizar un espacio analitico
como en los hospitales; los emplazamientos funcionales que codifican el espacio que la
arquitectura deja, en general, disponible y dispuesto para varios usos y que propician la
division del proceso de produccién, ordenandolos en el espacio y relacionandolos entre si,
permitiéndole ser dos cosas a la vez: la escuela, en este caso seria escuela y fabrica; ademas
del trabajo individual y simultaneo, el trabajo colectivo y para la colectividad.s

Probablemente hasta el momento en que el arquitecto Mufioz estuvo involucrado
en el proyecto, los planes y programas de estudio de la escuela no habian alcanzando el
elaborado nivel que su condicidn de “experimento” para la redencion les ganaria después, por
lo que aun cuando la idea de escuela-fabrica tal vez si habria funcionado con la propuesta de
Mufioz, lo cual no deja de ser inquietante, el reloj no se coloco en la escuela.
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Dice Foucault que “el rigor del tiempo industrial ha conservado durante siglos un
ritmo religioso”. Por supuesto, mas que un empleo religioso, escolar o industrial del tiempo,
para el CER planeaban un programa que respondia a muchas ideas y a demasiados intereses,
que buscaba también, tal vez de un modo mas sutil o no, “asegurar la elaboracién del propio
acto; controlar desde el interior su desarrollo y sus fases”.s

El CER respondia entonces a otro llamado, buscaba fines mas elevados: no pretendian
con una mirada abarcarlo todo, pretendian atraer todas las miradas y que al verlo abarcaran
en sus formas el fondo de todo un proyecto educativo, politico y social. Y una vez seducidos
mantenerlos dentro, organizar un empleo del tiempo alrededor del cual girase, efectivamente,
todo los demas, transformando a la escuela de manera semejante a la prision de Foucault en
“aparato administrativo” que “serd al mismo tiempo una maquina de modificar los espiritus”,
cuya labor serd aun mas perfecta cuanto no es un castigo sino un premio para el que acuda a
ella: porque este “control y esta transformacion del comportamiento van acompafiados -a la
vez condicion y consecuencia- de la formacion de un saber de los individuos”.*® Més que un
lugar para observar a los individuos, el CER era un lugar para ser observado, una totalidad
para ejemplificar algo mas. EI CER estaba hecho mas para ser vigilado que para vigilar, para
expresar, citando a Foucault, “cierta utopia politica”.®

Vicente Casarrubias, profesor miembro de la Seccion Pedagogica de la LEAR,®
sostenia que la mision del CER era la de cristalizar, aunque sea por una vez, la Escuela
Socialista como escuela de clase al servicio de la revolucion social, y de acuerdo con
esta misién, organizar su trabajo escolar dando prioridad a la organizacion del alumnado
y su participacion en la lucha de clases, haciendo que el nifio, ademas de descubrir las
contradicciones del régimen imperante, conozca los medios para combatirlo y destruirlo,
ensenandolo a luchar con el método y la técnica que el “proletariado pone en practica para
su liberacion”.s2 De esta manera, dice Casarrubias, se refuerza la conciencia social y la
actividad colectiva de los nifios en el movimiento que tiende a la liberacion integral del pais
en la que los nifios juegan un papel importante.®
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Esta escuela, quedaba claro, no era como las otras, pero al sustituir la disciplina
convencional por la autonomiay el autogobierno, ¢qué les quedaba? Tal vez el editorial de El
Maestro Rural tiene la respuesta cuando habla sobre el compromiso que el CER ha aceptado,
a saber “que la linea de conducta que informe la confeccion de este nimero dedicado a su
esfuerzo, esté basado en la auto-critica” entendida como “la Unica préactica revolucionaria que
en todo trabajo colectivo, y muy especialmente en los que a educacion se refiere, garantiza
la rectitud de sus principios y la fidelidad en su cumplimiento”. Dificil saberlo. Tal vez la
organizacion escolar misma aporte mas informacion.

Elprofesor Ponciano Olguin, profesorresponsable del tercer ciclodel CER, proporciona
mas elementos para entender sus procesos, profundizando en que las “Colectivas” y sus
relaciones con la ensefianza tedrica resultaria, segun €l, una “seria aportacion a la pedagogia
nueva”.® Empieza explicando que Colectiva “es connotativo de trabajo hecho por todos
(colectivizado) y todo trabajo en esas condiciones, solamente puede realizarse contando
con instrumentos para la produccion social (colectiva)”, lo cual de entrada compromete
el proyecto por cuanto los instrumentos para la produccién no se han colectivizado. Las
condiciones del CER permiten, sin embargo, un ensayo que ademéas cumple el imperativo
social de la ensefianza.®

Pareciera la ensefianza algo tan elevado que no habria de encontrarse en una simple
escuela, por mas lujosa que esta fuese. En cualquier caso, Olguin privilegia aqui la funcion
laboratorio del espacio, lo escolar es mero aditamento.

Integrarian la escuela, continda el profesor Olguin, las obras de orden material, las
de tipo cultural (materias de aprendizaje escolar), las de tipo estético (materias especiales:
plastica, dibujo, musica coral e instrumental y ain las de orden gimnastico), y la preparacion
social comun y “de orden redimiario” de los alumnos “colocados y considerados siempre en
el plano de integrantes de una clase sujeta a una dominacion ancestral, de la cual es urgente

manumitirla, preparandola para cumplir debidamente su destino histdrico”.
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La organizacion del trabajo productivo, continta optimista Olguin, tendria un sentido
liberador tanto por la realizacion de la tendencia hacia el politecnismo como porque ademas
de ayudar a captar y habilitar distintas fases del proceso de produccion crea un sentido de
responsabilidad colectiva en la conciencia individual.® No se trata, sin embargo, de una
fabrica de artesanos sino de sujetos capacitados para el trabajo, entendido como medio de
aprendizaje integral, en lo manual, lo cultural y lo estético.*

Siguiendo esta linea de pensamiento, el profesor Miguel Rubio, Jefe de la Seccién
Pedagogica de la LEAR,® propone la aceptacidn de una reinterpretacion revolucionaria de los
valores permanentes (teéricos y técnico-practicos) de la pedagogia burguesa, de esta manera,
para los tedricos y realizadores de la pedagogia proletaria, el trabajo seria “complemento
de la educacion intelectual”, partiria de una “concepcidn revolucionaria del trabajo mismo”
resultando la mejor manera de introducir a los nifios de la clase obrera para que no sélo
comprendan su ideologia, sino que la vivan, luchen y trabajen, contrayendo habitos laboriosos
de organizacion y colectivos y entrando en la posesion de la disciplina que el trabajo implica.®
La “finalidad de clase” de esta escuela ensefaria entonces al nifilo a empezar a vivir segun el
modo y la ideologia proletarios y le ayudaria a asimilar las formas de cultura en esa “época
de produccion maquinistica”.

En esta escuela organizada como una “escuela industrial” cuyo contenido principal es “la
compresion de las formas mas modernas del trabajo social” dadas en la organizacion industrial
de la produccién, el trabajo es un medio mas de la educacion”.

El trabajo escolar en el CER, explica Rubio, se realiza en la autodeterminacion, en
sentido individual y colectivo, y de ser en tanto trabajo, “un medio de opresion en la sociedad
capitalista”, deviene “instrumento pedagdgico que ayuda a humanizar al nifio, socializandolo,
ensenandole el “oficio de hombre”.

Coincide aqui el profesor Rubio con el profesor Olguin en que tan elaborado e
imposible experimento serviria para humanizar y socializar al nifio ensefidndole sobre todo
“el oficio de hombre”, articulando efectivamente las esperanzas utdpicas de los siempre

48 |



dominados, a los que dara igual que no se cumpla el fin, ya que, el mero hecho de ser parte
del experimento, seria un ensayo del cumplimiento de su destino historico y esto seria
siempre mejor que nada. La comprension del contenido del saber tiende a llevarse a cabo,
explica el profesor Rubio, mediante el método sintético o de “complejos”, filosofia de la
ensefianza derivada del materialismo dialéctico, teoria de la organizacion de las materias
del conocimiento y la organizacion mas adecuada para realizarlo. Este método, sostiene el
profesor, es una “superacion de todos los métodos dialécticos existentes™ y, lejos de pretender
formar investigadores cientificos o puramente hombres de accion y obreros, pretende
despertar y formar en los nifios el espiritu de investigacion y el impulso creador en todo
orden de actividad. Los programas para la “adquisiciéon y dominio de habitos, habilidades,
capacidades y conocimientos se organiza en complejos basicos y complementarios, que a
su vez se estructuran en un esquema fundamental expresion de un triple concepto unitario y
pedagogico, a saber: NATURALEZA, TRABAJO Y SOCIEDAD”.

A pesar de tanta confianza en la “escuela industrial” para ensefiar el “oficio de
hombre”, no seria apropiado en este momento, por mas que lo desearan, eliminar las aulas,
asi que habia que justificarlas de algiin modo y Rubio se detiene un poco para explicar que
la organizacion del trabajo del aula, deficiente y casi inutil, se apoya en la técnica de lectura
en silencio y se lleva a cabo individualmente o por equipo, siguiendo indicaciones detalladas
para una actividad concreta consignadas en unas hojas especiales que reciben el nombre de
GUIAS DE TRABAJO, inspiradas en las “Asignaciones” caracteristicas del Plan Dalton y
que constituyen una suerte de contrato de ensefianza entre el maestro y el alumno, individual
o colectivo, que sirven para llevar a cabo el programa.

La razdn de escoger, de entre tantas corrientes pedagogicas, precisamente la
desarrollada por Helen Parkhurst™ podria deberse, ademas de a la similitud de objetivos del
proyecto del CER con el plan, en cuanto al desarrollo del individuo sobre todo, a la libertad de

interpretacion que permitia, condicidn necesaria en cada uno de los momentos de esta escuela.
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La creadora del plan Dalton, Helen Parkhurst definia su idea como “un vehiculo
para el programa, un nuevo método de vida escolar que permite a los niflos adquirir habitos
flexibles a colocar tras las ideas”.

Los tres principios fundamentales del plan son: Libertad, Cooperacion e
Individualidad.™ La idea de libertad estd acompafiada aqui de la consecuente responsabilidad,
idea que encuentra eco en el segundo principio, Cooperacion, basado en el pensamiento
de John Dewey, teniendo en cuenta que “el objeto de una educaciéon democratica no es
meramente formar individuos inteligentes y capacitados para participar en la vida de su
inmediato grupo sino el de llevar los grupos a tal punto de constante interaccién que ningun
individuo ni grupo econémico pueda presumir que le seria posible la vida con independencia
de los demas”. El tercer principio al que hay que atender, dicen los expertos, desde el punto
de vista “psicoldgico”, tiene que ver con que un nifio no toma una tarea sin comprenderla por
lo que, toméndola de una manera “personal”, el compromiso y por lo tanto el aprendizaje al
llevarla a cabo son distintos. El control de las actividades en este plan es muy importante y se
consigue por medio de fichas de trabajo, fundamentales para el “método”.”

El plan supondria, de acuerdo con lo anterior, en su plenarealizacion unareorganizacion
de clase y de programas, y por lo tanto una reforma de la organizacion social de la escuela.
Muy conveniente, pasando por alto que lo que en realidad privilegiaba era las ideas, el Plan
Dalton todavia resultaba una forma de organizar lo que quisieran.

Es dificil saberlo a ciencia cierta, pero la “Libertad”, la “Individualidad” y las “fichas
de trabajo” del Plan Dalton, recuerdan mucho de lo dicho sobre el proyecto de autocritica
en el CER, ni qué decir de la importancia de la idea de “Cooperacion” en la formacion
de la conciencia de clase trabajadora que buscaban desarrollar en el nifio, para eliminarla
inmediatamente, dando paso a una sociedad sin clases.

Efectivamente, la organizacion escolar, siempre sometida a una rigurosa auto-critica

y siguiendo el comodo Plan Dalton, terminé por hacer depositario de la disciplina “dentro
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de los salones, dentro de la escuela toda” al autogobierno de los nifios mediante el Tribunal
Infantil, situacion que en un principio provoco reacciones “diversas y desconcertantes”,
marcando una importante tendencia a la anarquia, con los correspondientes sobresaltos de
algunos profesores que pretendieron volver a la “disciplina rigida”, y del “disimulo y hasta
indiferencia” de otros mas, imponiéndose finalmente la voluntad de los maestros jovenes
quienes, deseosos de convertir la escuela en un laboratorio, se ganaron la confianza de los
nifos, guiandolos hacia “la creacion de un justo y educativo auto-gobierno escolar”.”

Tal vez, de alguna manera, para estos alumnos a redimir el novedoso plan era tanto
0 maés desconcertante que el descartado reloj del arquitecto Mufioz, porque, aunque ambos
mecanismos acabaran con un sistema preciso de mando, lo que en esta escuela en realidad
buscaban, quién sabe con cudnto éxito, era, como los filésofos o los juristas de antafio, “un

modelo primitivo para la construccion o reconstruccion del cuerpo social”.™
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I11. REVISTA EL MAESTRO RURAL. Fragmentos visuales de un proyecto educativo.
El Maestro Rural publica en septiembre de 1936 un nimero especial dedicado al
Centro Escolar Revolucion, que involucra la “espontanea colaboracion” de los maestros,
en un momento en el que ya se encontraba trabajando regularmente el grupo de profesores
de “izquierda”. Esta edicion de la revista, de acuerdo con la moderna escuela que la inspira,
hace gala de sobrias fotografias para complementar la informacién. Las imagenes revelan,
en un discurso alterno al texto, la representacion del centro escolar que consiguieran hacer
funcionar hasta ese momento, representacion que les significaba punto de partida y resultado
del ejercicio “auto-critico” y una suerte de expiacion por la puesta en marcha de la escuela.
En la portada y contraportada un fotomontaje coloca, recortados contra el firmamento,
rostros de nifios que elevan sus miradas hacia puntos distintos, sobresaliendo entre las lineas
angulosas de los edificios de la escuela. Los niflos parecieran gigantes confundidos prensados
entre planos mal colocados, a pesar de la intencién elogiosa que buscaba sugerir el recurso.

(figs. 45y 46)

Figura 45 Figura 46
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Una breve cronologia en la revista descalifica la construccion del “vistoso” Centro,
como atractivo para los turistas que deambulaban libres tomando fotos. Refiere entre sus
fallas un descuido total de las reglas higiénicas por el lado arquitectonico, y por el pedagdgico
un tremendo y complicado aparato burocratico, aparato que los maestros replicarian en otros
ambitos escolares, con resultados parecidos a los que criticaban en primer lugar.” Era la
escuela pues, antes de la aparicién de su gobierno, “auto critica” corta, una enorme maquina

que lo Unico que producia era burocracia.”

Figura 47

El equipo editorial en este numero de la revista, en un ejercicio basado también
en la “auto-critica”, entendida como la “Unica practica revolucionaria que en todo trabajo
colectivo, y muy especialmente en los que a educacion se refieren, garantiza la rectitud de
sus principios y la fidelidad en sus cumplimiento”, pone de manifiesto el proceso que se ha
llevado a cabo en la escuela en su primer afio de funcionamiento, pasando de “cajonerio
simétrico de salones iluminados con olvido completo de las reglas higiénicas al respecto”

con “maquinas paraliticas en los talleres triturando las esperanzas de sus maestros jovenes”
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a “Escuela Nueva -base de la Escuela Socialista- resultante de la suma: Trabajo Productivo
mas Actividades culturales, sociales y artisticas (relacionadas con aquél)”.”

En distintos articulos, fotografias presentan con mayor fortuna que en la composicion
de la portada, tomas de elementos aislados del edificio, algunas incluyendo nifios, y algunas

mas consiguiendo incluso resaltar, con los nifios, los detalles de la construccion, mostrando

una idea del espacio habitado. (figs. 48 y 49)

Figura 48

Figura 49

Un par de tomas resultan verdaderamente armoniosas y equilibradas, consiguiendo

integrar cualquier punto notable del edificio y cierta funciéon de su espacio, con los sujetos
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que la activan, como es el caso de la foto que muestra un grupo de nifios extendiendo los
brazos hacia los costados, movimiento que se fuga siguiendo el ritmo de un par de lineas de
ventanas reticuladas, o la foto de los nifios repartidos por las gradas de la piscina, cuerpecitos

desordenados sobre la piedra, sencillamente calentandose al sol. (figs. 50y 51)

Figura 50

Figura 51

Mas fotos de nifios agrupados mirando a la camaray de profesores reunidos en una sala
de juntas, son las primeras de las muchas que se reparten a lo largo de la revista presentando
a maestros y alumnos. Entre tomas de actividades escolares y juegos al aire libre, s6lo una

foto presenta una clase convencional en un aula con alumnos tomando notas. (figs. 52-54)
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Figura 52 Figura 53

Figura 54

Una foto de mujeres en el taller de costura acicalando solicitas figurines de nifios
encuentra eco en las imagenes de pulcras enfermeras vigilando la higiene y salud de los nifios
reales. La foto de un consultorio resulta notable al presentar modernos aparatos odontoldgicos
y a la paciente, una nifia retorcida que recuerda a los prisioneros torturados de los murales
del vestibulo, en este caso mas bien beneficiaria de la alta misién depositada, ademas de
la ensefianza, en la escuela-laboratorio, ahora escuela-clinica CER, sin hablar de los otros

servicios comunitarios que prestaria la escuela, entre bibliotecas, cooperativas, imprentas
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y consultorios.” (figs. 55-57) Las actividades sociales de la escuela permitian, de acuerdo
con la profesora Maria Gutiérrez, Secretaria General del Consejo Técnico del CER, conocer

mejor a los educandos para integrar su vida familiar y escolar y procurarles una vida nueva.

Figura 55

Figura 57

Figura 56

Una buena parte del material fotografico versa sobre alumnos trabajando
industriosamente. Los nifios, generalmente en grupos de tres 0 mas, estan siempre absortos
en sus labores: dibujar o armar objetos, juguetes algunas veces los nifios y articulos similares
las nifias, porque en este caso es muy notoria la separacion por género entre hombres y
mujeres, aun cuando se trate del mismo taller. (figs. 58 y 59)
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Figura 58

Figura 59

Esta separacion impone una segunda mirada a las tomas de deportes o juegos, en las

que se anticipaba esta condicion. (figs. 60-63)

Figura 60

Figura 62

Figura 61
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Figura 63

Algunas fotos muestran, sin embargo, a nifios y nifias trabajando con maquinas; estas
tomas varian ligeramente de las anteriores porque aqui se privilegia el equipo industrial
mediante encuadres abiertos, en la foto del taller de costura, por ejemplo, o mediante
encuadres muy cerrados a detalles del nifio o nifia manejandolo. (figs. 64-66) Nunca es mixto
el trabajo en los talleres: si la escuela nueva no es tan moderna como para tener lecciones
de natacion incluyentes, mucho menos lo hard con oficios; el trabajo industrial homologa

obreros, pero también esto tiene un limite.

Figura 64 Figura 65
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Figura 66

El recurso del detalle sirve también para mostrar la produccion editorial del taller
de imprenta, con una foto de los documentos, por supuesto boletines y propaganda sobre

la escuela y organizaciones sindicales, que ahi imprimen. (fig. 67) Esta caracteristica de

Figura 67

la escuela, se refuerza con la idea de que la “demagogia educativa”, representada por los
“carteles, periddicos murales y mitines en gran escala” de ayer, a diferencia de los carteles,
peridédicos murales y mitines en gran escala de hoy, poseen un “gran valor educativo” por
cuanto “dejaron el alto porcentaje de falsedad que tenian como producto que eran de algo
ficticio”. Mencionan estos productos de algo ficticio entre los errores “congénitos” presentes
tanto en el CER como en el medio educativo que “s6lo una dura autocritica ha ido extirpando”.
El elemento de realidad que hacia abismal la diferencia en esto estaba, segun ellos, en haber

cambiado el método y haber hecho al nifio observar y comparar su medio y su posicion
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individual y de clase, logrando en ellos “un criterio que valore y una actitud que obre...
pero una actitud revolucionaria”, actitud que se conseguia convirtiendo los “temas”, antes
tratados por los maestros en “periddicos murales técnicamente perfectos” en el “complejo”
Naturaleza, Trabajo y Sociedad, consiguiendo que el trabajo resultante sea “verdadera sintesis
de conocimientos... compresion del problema y reaccion sincera”.”

Una foto mas muestra los productos del taller de zapateria. En este caso la presentacion
de los materiales, mas o menos acabados, juega con la presencia de los pies desnudos de
un niflo consiguiendo un efecto sumamente estético. (fig. 68) Pablo L. Martinez, Jefe de
los Talleres del CER, describe las cooperativas del Centro, planteando que las cooperativas
deben ayudar al elemento trabajador a resolver sus problemas econémicos vy, tal vez como
ilustra la fotografia, algunas necesidades basicas en la medida de lo posible, y de ninguna
manera deben, al tener éxito, transformarse en una empresa capitalista. Dice Martinez que las
cooperativas de consumo de articulos escolares deben ser las mas propagadas y son las mas
extendidas en los planteles educativos, porque en ellas se busca abaratar los productos que los
nifios consumen y obtener las mayores ganancias para repartir altos dividendos, acreditando
las ventajas de la cooperativa lo cual, sin embargo, es un gran error, porque si ya se abarato

el producto no debiera haber ganancia repartible alguna.

Figura 68
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El hecho de que la revista muestre abundante material fotografico que encarece las
virtudes de la construccién y las cooperativas, contra una aislada toma y una breve referencia
a los “bellisimos vitrales del infortunado pintor mexicano Fermin Revueltas”, dice mucho
sobre lo que privilegiaba en la practica el equipo de profesores dirigente del CER, o al menos

la mayoria que lideraba al grupo que escribiera en ese niamero de EI Maestro Rural. (fig. 69)

Figura 69

Como equilibrando esta situacion el profesor Arqueles \ela sostiene, en un ensayo, una
defensa de la educacidn artistica con el argumento de que el arte es un medio importante de la
educacion por tanto “no sélo refleja el mundo sino que lo crea”. El también escritor argumenta

que, efectivamente el arte no podia ser la base de la educacion, lugar que correspondia a la
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materia econdmica, el trabajo y los intereses materiales, sin embargo, tenia una misién social
que cumplir, “la de relacionar al individuo con el mundo que le rodea”.®

El ndmero especial de EI Maestro Rural termina con una explicacion detallada de
las particularidades de la escuela, por ejemplo, el que por motivos pedagdgicos se redujo
la inscripcion, la division de sus seis afios en tres ciclos, la razon de contar con maestros de
Educacién Fisica, Musica y Artes Plasticas y un Servicio de Departamento Médico General
y Departamento Dental que empiezan a extenderse a la comunidad, el adaptar el Teatro al
aire libre para funciones de cine y en general los detalles que repitieron y ponderaron en las
dos inauguraciones.

La aparicion de este nimero de ElI Maestro Rural dedicado enteramente al Centro
Escolar Revolucion es una suerte de reivindicacion de la “gran escuela de la capital” y de
todo el sistema educativo a través de ella, justificando la eleccion entre otras escuelas “que
merecen esta distincion tanto o mas” por su “larga ejecutoria revolucionaria y abundantes
cosechas pedagdgicas”, por considerar, sin embargo, que el Centro Escolar Revolucion
ha aceptado ademas “que la linea de conducta que informe la confeccién de este nimero
dedicado a su esfuerzo, esté basado en la “auto-critica”. Buscaban, sin sombra de “elogios”
ver qué “postulados de la Escuela Revolucionaria se han realizado ya, y los que no se han
interpretado correctamente 0 no se han realizado bien”.

Dedican, como epilogo, sus esfuerzos a los estoicos maestros rurales mediante una
peticion de “comprension para la trascendental labor que realiza (el CER) y estimulo para
el esfuerzo que en ella desarrollan sus jovenes maestros”. Casi una disculpa por arrebatar

recursos para la escuela-experimento.
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DISCUSION

El Centro Escolar Revolucion fue, desde la gestién del proyecto, el espacio de
convergencia de multiples intereses. Desde las primeras modificaciones materiales que Juan
O’Gorman, quien también presentara un anteproyecto para la escuela (fig. 70), negocio con el
DDF exponiendo “el criterio del C. Secretario” respecto al presupuesto para las obras pasando
por las cartas y cotizaciones no solicitadas que distintas compaifiias enviaban para participar
del negocio, hasta los multiples debates en torno a semejante dispendio en una sola escuela
teniendo una asignacion tan grande que cubrir, son prueba fehaciente de la clase de mecanismos
que la construccion, y nada mas que la pura construccion, pusiera de entrada en juego.®

Una vez levantado el proyecto todas y cada una de sus partes fueron causa y efecto de
un sinnimero de contiendas, aumentadas por sus constantes transformaciones, mismas que
delataban los intereses que se tejian a su alrededor. Tal es el caso, por ejemplo, del espacio
que finalmente ocuparia el conjunto escultdrico. En el anteproyecto del arquitecto se podia
apreciar, pasando la calle frente a la escuela, una glorieta en la que se encontraba un reloj; el
asta bandera estaba al pie de la escalinata que originalmente llevaba al portico (esta escalera
desaparecié y la entrada estd hoy en dia a nivel de calle). Estos elementos se modificaron y en
febrero de 1934, el espacio se pensaba para un estilizado reloj de base cuadrada, en cuya cara
principal podria leerse el nombre de la escuela mientras pinturas o relieves decorarian las
demas; el asta bandera en este caso se elevaria por sobre el reloj alcanzado unos 26 metros.
(fig. 41-44) En mayo de 1934 una vez mas el proyecto cambiaria, anexdndose el conjunto
escultorico y destinando para el reloj, pensado ahora como un elaboradisimo mecanismo de
control, el techo de la sala de juntas y el vestibulo; de este proyecto permaneceria finalmente
solo la alegoria.*

Lanegociacion de ideas en detalles que a primera vistaresultarian sencillas variaciones,
continuo en el conjunto escultorico de Mufioz, conjunto que no era mas que “un bloque de

piedra en bruto” el dia de la primera inauguracion en noviembre de 1934. La inscripcion en
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Figura 70
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la alegoria, por ejemplo, paso de simple leyenda informativa, Centro Escolar Revolucion, a
sentencia revolucionaria, Educar es redimir.® (fig. 71)

Los bloques del CER se transformaban siempre en otra cosa y los vacios entre ellos
parecian llenarse todo el tiempo con las intenciones pedagogicas explicitas, y/o politicas mas
bien veladas, y sociales que seguian o no los involucrados en primer lugar, consiguiendo un
sinsentido constante entre bloques, vacios e implicados. Pudiera ser debido a este constante
cambio que la escuela por ser templo no se pierde como escuela, por ejemplo. El pasado
mismo, las imagenes que tienen acerca de lo pasado, tenian también una funcion importante
aqui. Una de las ideas que ampar¢ la construccion del CER era borrar el ayer, de tajo derruir lo
anterior representado en la carcel del régimen porfirista, idea de la que, al menos, parecieran
partir algunos de los implicados en la construccion de la escuela, buscando todos, ademas
de erigir un edificio, la construccion de otra cosa, de algo mas.* Los discursos con los que
consolidan estas construcciones son importantes y abarcan més ambitos de los que pareciera
en un primer momento.®

Pero también, las decoraciones. La condicion necesaria de su narracion es el ancla
en el pasado para enaltecer el futuro, de ninguna manera, en este caso, se desperdiciaria un
recurso semejante. Cada vez que se accediera a las bibliotecas o se observasen los murales
se tendria una historia distinta: como sucede con una pelicula que no se ha visto desde el
principio, se construira el relato con los elementos que se tengan, se generara la parte que falta
o se inventara otra historia que podria haber pasado o estaria proxima a pasar.®® La sensacion
es aun mejor al ser espacial, al permear constantemente cualquier actividad que se desarrolle
en ese espacio. Los elementos presentados tendran siempre algin impacto, como los vitrales,
e incluso se reforzaran en algo mas, como en el caso de los murales que en algin momento
pudieran recordar los medios propagandisticos que los artistas de la LEAR prodigaban en
su revista, en carteles, en exposiciones y en otros espacios, que por cierto, ayudan a definir
también los espacios de la escuela. ;Qué mejor manera de llenar los huecos, de activar los
vacios, que mediante una presencia constante y susceptible de ser transformada? ¥
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Figura 71
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Las transformaciones resultan mas elaboradas porque es sin dejar de ser escuela que el
CER deviene monumento, laboratorio, gabinete, “acucia viva de investigacion, comparacion,
experimentacion y estudio hacia todos los vientos sociales y pedagogicos”, “escuela forja...
redimida y redentora”, taller, fabrica, etcétera. La encadenacion imposible parte, ademas,
cada vez de otro lado, aprovecha otro vacio originando, sin embargo, infinitamente todos
los absurdos que una gran combinacion de variables puede ocasionar. Es todavia mejor
porque estos absurdos encuentran sentido. Ain cuando parecieran deshilados, como en el
caso del reloj que se vuelve asta que deviene control que desaparece, lo que esta constante
metamorfosis hace es dejar rastros que se retomaran una y otra vez en una interminable
génesis de espacios. El vestibulo, las vitrinas, los salones, los vitrales, las bibliotecas, los
murales, cada cosa y lugar se transforma, se aleja y es otro, s6lo o en relacion con los demas,
algo mas, siempre sin limite y siempre en contacto. Tal vez en este caso, paraddjicamente, la
educacion, enarbolada como misién comun y a partir de esto las ideas de educacion que en
realidad los unia, era también lo que mas los alejaban.?

El espacio escolar ayuda también a entender y explicar. Las nociones de escuela
cambian constantemente y del mismo modo el edificio se adapta; es posible encontrar otro
espacio nada mas con abrir una puerta: en el interminable e higiénico corredor cada entrada
puede contener tras de si un aula, un claustro, un sindicato, un consultorio, un taller. Fronteras
moviles que se difuminan con sélo hacer sonar un reloj o abrir una cerradura. Los espacios
se activan con los murales, vitrales o maquinas que en realidad buscan ser detonantes o
pistas para guiar a otro lado transformandose y transformando a los habitantes. Lo lejano y
lo contiguo estan del mismo lado por una cuestion de “experiencia y nocién”, como en las
figuras arquitectonicas de Kafka, los bloques de las estructuras estan cerca unos de otros, van
unidos de dos en dos y permanecen alejados por brechas que no se llenaran nunca. Los que
habitan el sitio se transforman también de acuerdo con el espacio que invaden y aprovechando

los vacios que quedan: el maestro deviene revolucionario, reformador, mesias, investigador
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y obrero. Los alumnos por su parte, son estudiantes, sometidos, redimidos, redentores y
también obreros.* El CER es pues, una maquina social, un dispositivo de dos caras.

En el CER es facil entender esto porque en su espacio se organizaban otros dispositivos
colectivos de enunciacion: no solo el sindicato de maestros del CER, también el sindicato
de maestros de todo el pais, la LEAR, los sindicatos obreros, etcétera. Al menos en teoria
se trataba de un bloque ambicioso en el que un enunciado, el conflicto de los maestros por
ejemplo, es una parte integral de la méquina, que se hace seglin reglas que constituirian el
“verdadero modo de uso de la maquina”.”

El saber cuando un enunciado es nuevo y cuando se puede decir que se esboza un
nuevo dispositivo seria también importante. La confianza en la escuela del trabajo en el
CER, articula otras intenciones, otros deseos, implicando el reconocimiento de un nuevo
dispositivo, formado con el recuerdo o la negacion de otras formas de organizacién que
cambian y se reconstruyen formulando, a partir de deseos, enunciados y maquinas que
romperian los dispositivos antiguos.”

El CER es escuela, templo, laboratorio, fabrica y otra vez escuela, y al asignarle las
funciones propias de cada término entran en contacto con los involucrados. Los maestros,
por ejemplo, son también misioneros funcionando como tales, trabajadores que se relacionan
con sindicatos, con movimientos politicos y sociales, artistas que vinculandose con otros
artistas, sobre todo cuando se trata de atacar a los artistas con los que no estan de acuerdo;
estan también los alumnos, nifos, obreros, futuro del pais, y asi por el estilo. El problema no
seria un maestro o alumno como “funcion general asumida por un individuo” sino el maestro
o alumno “como funcionamiento de un dispositivo polivoco del cual el individuo solitario es
una parte”, la colectividad acercandose a otro dispositivo.

Cada frase, cada gesto, cada decision es inmanente a la serie y no son enunciados,
son enunciaciones que desempefian el papel de conectadores, que son a su vez lineas de fuga
que conectan con otros dispositivos, de ahi la riqueza de las revistas Frente a Frente y El
Maestro Rural, que estarian articuladas con la escuela pero serian dispositivos por si mismas.
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El CER seria un dispositivo de este tipo, que activa y contiene transformaciones, que deviene
siempre algo mas.”

El CER genera sus propias lineas de sedimentacion, ruptura y fractura, aun a pesar de
las guias que emiten los en ¢l involucrados; la escuela es algo mas, a pesar de ellos y atn de
si misma, los espacios planeados detalladamente terminan por generar lugar u originar otros
espacios, solos o relacionados entre si de una manera autobnoma (movimientos sociales, casi
siempre, en este caso). El CER funciona, sobre todo, porque los involucrados tienen otros
espacios, generan otros dispositivos novedosos.

El dispositivo no necesita de algo mas y el CER cumple con esto, sus lineas de fuga
son lo que nos lleva a otro lado. En el campo social de los maestros del CER, por ejemplo,
habia un sindicato y en el de los obreros una escuela y en el escolar una escuela-fabrica, y en
los artistas, artistas-maestros, y en los alumnos-obreros, artifices de una nueva patria. En la
escuela lo novedoso no son las enunciaciones contradictorias, sino el régimen de enunciacion
mismo que puede comprender enunciaciones contradictorias. Inmejorable ejemplo el
ejercicio del CER con el reloj que no construyeron, porque establecieron un mecanismo
igual de elaborado y complejo: la autocritica, el plan Dalton, las decoraciones que parecieran
estar mejor en las paginas de Frente a Frente que invadiendo los muros escolares en donde
terminaron, sin embargo, por encontrarse perfectamente; todo lo artistico, todos y cada uno
de los discursos que cobijaban cada cosa, cada vez, no son lo novedoso, lo novedoso es su
integracion en el dispositivo, integracion que resulta, de alguna manera, “en provecho de un
dispositivo del futuro”. ;Ese dispositivo seria la educacion hoy?*

En el CER todos, o casi todos, decian hablar por la educacion, por eso las cosas
resultaban distintas, porque respondian en realidad, amparadas en la educacion, a diversos
intereses. E1 CER seria, de acuerdo con esto, lo que la escuela deja de ser; la propiedad
del CER esta en su devenir en el momento en que se construyen espacios escolares y en
el momento en que estos espacios devienen algo mas. Su gracia es albergar en un mismo
momento y lugar las posibilidades de escuela de muchos tiempos, espacios e ideas.
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La analitica del CER implica un diagnostico de lo que llega a ser el espacio escolar
a partir del CER y después de ¢l (lo que se pensaba de la escuela y lo que la escuela llega
a ser a partir del CER). Este trabajo pretendia entender los espacios a partir de aclarar sus
transformaciones y a los involucrados en éstas. La riqueza del CER, me parece, esta en ese
periodo entre 1934 y 1937 en el que todos participaban con una voluntad de esas que solo
obedecen a utopias, en la construccion de una escuela que contenia todas las mejores ideas
de escuela que podian pensar. También creo que, finalmente, lo que representaba esta escuela
ha sido importante para su consolidacién como institucion escolar, con sus vicios y virtudes,
por supuesto, pero ha sido importante, sobre todo, para la consolidacién de una institucion

educativa en México representada en el Centro Escolar Revolucion mismo.
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1 Jorge Luis Borges, El informe de Brodie, Buenos Aires, Emecé, 1970, pp.150-151.
2 Louise Noelle, Arquitectos contemporaneos de México, México: Trillas, 1989. p.101.

3 Sobre cada panel, en letra simple y negra, un prolijo manejo de informacion que recuerda técnicas didacticas al
marcar las iniciales de las palabras de un texto negro en color rojo, brinda los siguientes datos, de izquierda a derecha (la
numeracion es mia para separar):

1. EL DIA 5 DE JULIO DE 1933 SE INICIO LA EDIFICACION DE ESTA ESCUELA PRIMARIA PARA
CINCO MILALUMNOS EN EL SOLAR DONDE ESTUVIERON SUCESIVAMENTE EL ANTIGUO RECOGIMIENTO
DE MUJERES, EL COLEGIO DE NINAS, Y DESDE EL 22 DE ENERO DE 1863 LA CARCEL DE BELEM.

2.CENTRO

EL DEPARTAMENTO DEL DISTRITO FEDERAL DEMOLIO LA PRISION Y CONSTRUYO LA ESCUELA
DURANTE LA JEFATURA DEL C. LIC. AARON SAENZ.

3.ESCOLAR

SIENDO PRESIDENTE DE LA REPUBLICA EL C. GRAL. DE DIV. ABELARDO L. RODRIGUEZ.

4 REVOLUCION

COOPERO A ESTA OBRA LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA A CARGO DEL LIC. NARCISO
BASSOLS Y LUEGO DEL LIC. EDUARDO VASCONCELOS.

5. SE TERMINO LA EDIFICACION EL DIA 20 DE NOVIEMBRE DE 1934. CUANDO ERA SECRETARIO
GENERAL DEL DEPARTAMENTO DEL DF EL C. LIC. JOSE BENITEZ Y DTOR GRAL DE SERVICIOS URBANOS
Y O.P. EL C. ING. JOSE L. FAVELA. ARQUITECTO ANTONIO MUNOZ G. CONTRATISTAS FYUSA.

4 Los simbolos contenidos en la proclama superior, simbolos de trazos que desembocan en cabezas de serpientes
con lenguas terminadas en lanzas, forman parte de una adicién consistente en un signo de pesos caido y una cruz inclinada
mas una cruz gamada, cuya suma total resulta en una cadena de gruesos eslabones.

La segunda cartela dice: LA ESCUELA SOCIALISTA ES UNA ESCUELA REVOLUCIONARIA, ES
ANTIMPERIALISTA, LUCHA POR UNA PATRIA LIBRE Y RICA PARA PROVECHO DEL PUEBLO MEXICANO, Y
SE SOLIDARIZA CON LOS TRABAJADORES DEL MUNDO EN SUS ESFUERZOS POR DESTRUIR EL REGIMEN
CAPITALISTA'Y CONSTRUIR UNA SOCIEDAD SIN CLASES.

5 En EI Nacional, 21 de noviembre de 1934, “Llega el Primer Magistrado Presidente de la Republica, general
de division Abelardo L. Rodriguez”, primera seccioén, pagina ocho, columna 3. El licenciado Aarén Saénz, Jefe del
Departamento del Distrito Federal, segin esta nota, en su discurso inaugural da cuenta del costo de la demolicién del
edificio anterior (33,472 pesos) y la construccion de la escuela (1,286,000 pesos), edificio destinado para “la educacion
utilitaria y el hogar en que forjaran (los nifios) su alma mexicana hoy esencialmente revolucionaria”. El CER es descrito en
la misma nota como reflejo de “la solidez de la educacion sobre la estructura sustentada en una gran estructura de hierro,
revestida de materiales en los que domina el cemento armado...” que realiza en sus superficies “dos ideales arquitectonicos
incombustibilidad e impermeabilidad, ideal este Gltimo que permite su facil y constante aseo... como aspecto general tiene
un ambiente amable, atractivo, comodo e higiénico, aire, luz, sol y amplia perspectiva hasta las montafias... en un barrio
pobre y muy poblado de la ciudad. Aulas iluminacion sur este, pequefio estadio (2400 mts., 7200 construidos, 1500 para
juegos y deportes), 250 bafios con agua fria y caliente, alberca y graderia para mil... Teatro con escenario giratorio, 2

bibliotecas y el grupo escultérico que representa a la revolucién educando maternalmente a la nifiez”.

6 El periddico El Nacional notificaba la inauguracion efectiva del CER por el ingeniero Juan de Dios Bojorquez,
Secretario de Gobernacion en representacion del presidente Cardenas, Ignacio Garcia Téllez por parte de la SEP y Aarén
Saénz por el DDF. Habia maestros, alumnos, padres de familia y delegaciones de organismos obreros; 1500 nifios juraron
ante la bandera como acto inaugural. En los discursos se reiteraba un tributo de simpatia a Abelardo Rodriguez y Aar6n
Saénz, quienes iniciaran la obra. Lo que buscaban, explica el ingeniero Bojorquez, con la construccion de la escuela era
“demoler la carcel nefasta y edificar sobre los escombros una escuela moderna en vez de un antro de vicio y foco de
infeccion, un radiador de cultura popular... argumento de los revolucionarios para justificar las luchas emprendidas desde
1910”. En el CER termina el Secretario “ellos, los nifios recogeran los frutos del esfuerzo de los paladines y de los martires”.
Continua el profesor Celerino Cano diciendo que la escuela podra “...después que la cosecha espiritual sea digna del plantel
y de la voluntad, intervenir no so6lo en la vida del nifio, sino en la de la misma poblacion adulta”. Al Centro, continla, se
le habia “asignado un puesto de colaboracion para barrer los obstaculos que se opongan a la redencién del hombre que
trabaja y la ha puesto en funcion del porvenir...”. El festival de inauguracion contd con las participaciones de El Orfeén
de la Seccion de Musica del Departamento de Bellas Artes que presentd “El campesino Rojo” y “Canto Revolucionario”;
los alumnos de la Escuela Nacional de Maestros cantaron el “Himno al sol” de Agustin Ramirez y la marimba hermanos
Marin con Nelly Campobello y los alumnos de la escuela de danza presentaron bailes istmefios. Los profesores de educacion
fisica ofrecieron el Jarabe Michoacano. Adela Salazar hablé a nombre de los alumnos, fuera de programa. La capacidad del
Centro era para 3200 educandos y hasta ese dia eran 1500 alumnos inscritos. En El Nacional, 16 de abril de 1935, “El Centro
Escolar Revolucion inici6 sus trabajos ayer”, primera plana, columna 1.
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7 El arquitecto Mufioz solicita constantes licencias, para desempefar alternativamente estos trabajos. Entre
ellas sobresale la que solicitd para cumplir con el nombramiento por parte de la Sociedad de Arquitectos Mexicanos para
“representarla en los congresos de arquitectura que tendran lugar en la ciudad de Nueva York, en los proximos meses de
abril y mayo, llevando ademas el contingente de los arquitectos mexicanos que debera exponerse”. Alega el arquitecto la
pertinencia de la licencia, que seria del 21 de marzo al 20 de junio de 1925, por el provecho que su asistencia traera para la
colectividad y “quizas para el curso que hago en la Escuela Preparatoria por lo que de ensefianza en el dibujo constructivo
pueda ver en la Nacion vecina”. Expediente personal de Antonio Muioz Garcia, Archivo de la Direccion General de
Personal, Universidad Nacional Auténoma de México. Quiero agradecer al Dr. Javier Sanchiz Ruiz su ayuda para rastrear

al arquitecto Mufioz Garcia.

8 Si bien el arquitecto alternaba su labor docente con su trabajo para el DDF, no es claro, sin embargo, en qué
momento hace qué. Al menos un expediente lo registra como Jefe de Oficina en Servicios Urbanos y Obras Publicas,
Edificios y Monumentos. Declara Mufioz Garcia no tener otro empleo y se le descuenta por némina la cuota del PNR.
Archivo del Departamento del Distrito Federal. Direccion General de Servicios Urbanos y Obras Publicas (Oficina de
Control) Afio 1935. Nominas del personal de la Direccion General de Servicios Urbanos y Obras Publicas, segun la partida
7.1117.06.

9 Entre los planos de los proyectos del arquitecto Mufioz en el Archivo Historico del Distrito Federal se encuentran
también los de la escuela Aquiles Serdan fechados en mayo de 1933. No tengo noticias acerca de su construccion, sin
embargo, los planos de ésta escuela resultan interesantes porque presentan elementos que el arquitecto retoma en el proyecto
del CER (asta bandera, reloj), y porque es totalmente diferente y permite distinguir los elementos disimiles (ornamento,
herreria), entre dos proyectos escolares desarrollados por las mismas fechas.

10 La Parroquia del Purisimo Corazén de Maria presenta, igual que en el CER, informacion sobre su construccion,
en este caso en placas colocadas en los portales. De acuerdo con los datos de las placas, la obra pertenecia a los Misioneros
claretianos y se construyd en un terreno donado por las colonias Del Valle y Néapoles sobre un proyecto del arquitecto
Olvera, a cuya muerte retomo el arquitecto Mufioz. Largos periodos se marcan entre 1922, afio en que se colocé la primera
piedra, y 1959, afio de la consagracion de la parroquia, con visitas de delegados apostdlicos, arzobispos y cardenales que,
por supuesto, roban atencion a los asuntos de la construccion. El proyecto entonces, segin estas placas, seria del arquitecto
Olvera y no de Mufoz Garcia. Muy interesante resulta, sin embargo, que los vitrales al interior de la parroquia estan
firmados como disefios de Muiloz Garcia, asi como el elaborado sagrario. La iglesia de Cristo Rey, posterior a la Parroquia y
al CER, es una curiosa y desafortunada reconstruccion de la primer iglesia y el vestibulo de la escuela, retomando el exterior
siempre ascendente de la primera y el interior sobrio de la segunda, sin conseguir los espacios majestuosos de ninguno de
los dos. Es interesante que en la época comparaban el CER con el “conjunto obrero Karl Marx Hof de Viena” y no con la
Parroquia del Purisimo Corazén de Maria. (figs. 25 y 26)

11 Noelle, Op. Cit., p. 101.

12 Los vitrales favorecidos por la luz, “cuatro tercetos de abarque cosmico” repartidos por pares en ambas bibliotecas,
representan, el primer terceto, en uno de los muros con vista hacia la calle, la electricidad: los medios que la producen, sus
benéficos alcances para la ciencia (los rayos x), y para la tecnologia (la radio); el segundo terceto las épocas precortesiana,
colonial y actual. En los muros con vista hacia el interior, hacia el patio, uno de los tercetos presenta aspectos de las distintas
zonas climaticas del pais, la fauna terrestre y la fauna marina y el otro las diferentes teorias sobre la formacion de la tierra,
el aire y el agua. “Los vitrales de Fermin Revueltas en el Centro Escolar Revolucién”, Archivo Histoérico de la “Coleccién
Ingeniero Silvestre Revueltas”.

13 Fermin Revueltas (1901-1935) nace en Santiago Papasquiaro, Durango, en el seno de una familia en la que una
buena parte de sus integrantes se dedicaron a trabajos artisticos. Muy jovenes, Fermin y su hermano Silvestre son enviados,
para alejarlos del conflicto revolucionario, a Estados Unidos donde tienen contacto con artistas y movimientos sociales y
plasticos de la época. A mediados de 1920 regresan a la ciudad de México y Fermin se inscribe a la Escuela de Pintura al
Aire Libre (EPAL) de Chimalistac, en la que se convertiria en maestro de dibujo.

En 1921 el programa de José Vasconcelos, Ministro de Educacion, considera la difusion de las artes y la promocion
de las artesanias fundamentales para encaminar la integracion nacional. Vasconcelos encarga a Diego Rivera y al grupo de
Coyoacan -Fernando Leal, Ramoén Alva de la Canal, Jean Charlot y Emilio Garcia Cahero- la decoracion de los muros
de la Escuela Nacional Preparatoria. A éste grupo se unirian después David Alfaro Siqueiros y José¢ Clemente Orozco. El
Sindicato de Obreros, Técnicos Pintores y Escultores (SOTPE) también se crearia en este momento. Los conflictos de este
sindicato con Vasconcelos y su renuncia en 1924, provocaria que los muralistas, salvo Rivera, quedaran desempleados.

Revueltas forma parte, con algunos de los pintores del grupo de Coyoacan, escritores y musicos, de algunas de
las agrupaciones y tendencias vanguardistas desarrolladas en esos afios, como seria el caso del movimiento estridentista.
A mediados de 1928 se integré el Grupo j30-30! con los directivos de las EPAL, de los Centros Populares de Pintura y
de la Escuela de Escultura y Talla Directa, entre cuyas consignas se encontraba apoyar la reeleccion de Alvaro Obregéon
y cuestionar los sistemas de la Escuela de Bellas Artes defendiendo las escuelas de arte extramuros. A finales de 1928,
Revueltas fue expulsado del grupo acusado de “neoacadémico”. El trabajo de Revueltas como docente en las EPAL se
mantuvo constante hasta marzo de 1929, a la par de sus actividades plasticas.
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El ambiente politico propici6 un trato duro hacia los activistas por lo que el gobierno, buscando proteger a los
artistas, los dispersd por lejanas regiones del pais en calidad de misioneros culturales. Revueltas fue nombrado maestro
misionero en Tabasco y Campeche, actividad que combind con la construccion de escenografias y decorados para teatros
al aire libre utilizados en representaciones de obras teatrales revolucionarias que buscaban generar conciencia en la clase
trabajadora, propiciar la union entre los grupos indigenas y acabar con el analfabetismo. Su trabajo en las misiones no dur6
mucho y regreso a la ciudad donde continud su labor docente y retomd la produccion editorial entre 1929 y 1934. En esta
¢época Revueltas firma contratos murales y para 1933 disefla mas de ocho conjuntos vitrales estatales y privados con temas
alusivos a las tradiciones y costumbres de México, temas comunes en el trabajo de Revueltas como dibujante (apuntes, obra
de caballete y carteles publicitarios), muralista, pintor, vitralista e ilustrador. Una muerte temprana trunca su trabajo dejando
algunos proyectos inconclusos. Carla, Zurian, Fermin Revueltas Constructor de espacios, México, INBA, c2002.

14 Vela expresaba, en otra oportunidad, apreciaciones parecidas sobre escultura. Decia que ninguno de los escultores
mexicanos lograba liberarse de influencias al intentar expresar “su mundo sobrenatural, que es el mundo del arte”, ni
caracterizarse “en la manera de emplear los materiales que solicitaban su estilo. Ni siquiera en la manera en como tratan de
adaptarlos a su temperamento” y por lo tanto, al no luchar contra la materia ni contra las condiciones sociales no afirmaban

su temperamento.

15 Arquéles Vela, “Fermin Revueltas”, Archivo Histérico de la “Coleccion Ingeniero Silvestre Revueltas”. Es notable
en el caso que nos ocupa, el hecho de que Revueltas, a diferencia de Montenegro y Rivera, que dejaron en manos de otro
artista la ejecucion de sus trabajos, prefiri6 dejar la ejecucion de los suyos a los obreros de Casa Montaiia, fundada en San
Luis Potosi en 1913 y establecida hasta hoy en Torreén, Coahuila. Véase Zurian, op. Cit.

Otro articulo de la época enfatiza el hecho de que los trabajadores (en otra nota incluso se mencionan sus
nombres: Eugenio Robrefio, Jaime Montaiia, Jesus Gonzalez, José Chavez, Cruz Garcia, Heriberto Armendariz, Tomas
Luque y Simén Sénchez) de “Casa Montafia” realizaron satisfactoriamente “la obra de mano” del artista. “Los vitrales de
Fermin Revueltas en el Centro Escolar Revolucion”, Archivo Histdrico de la “Coleccion Ingeniero Silvestre Revueltas™.

16 De acuerdo con Vela los vitrales “que en la Edad Media servian para mixtificar hasta el delirio y el éxtasis el
interior de las iglesias” ahora estaban “al servicio de la educacion y del proletariado, para iluminar los ambientes de talleres
y escuelas”. “Los vitrales de Fermin Revueltas en el Centro Escolar Revolucion”, Archivo Histérico de la “Coleccion
Ingeniero Silvestre Revueltas”.

17 La razon de la iluminacion nocturna de estos vitrales encuentra su cauce en el informe sobre la creacion del
Departamento de Educacion Obrera que presenta su jefe, Roberto Reyes Pérez, en enero de 1937. Dice Reyes Pérez que su
creacion se debe a la “imperiosa” necesidad impuesta por el Articulo 3° Constitucional, y define su mision con la orientacion
de “sus actividades hacia la proletarizacion de lo medios educativos, a fin de poner la cultura en manos de la masa trabajadora”
pensando sobre todo en “la lucha de clases, el sentido de responsabilidad histérico de la clase trabajadora” y en cuanto al
mero procedimiento “en la educacion para adultos diferenciada en su metodologia y su proceso de la educacion para nifios
y adolescentes”. Recuerda Reyes Pérez que la Revolucion de 1910 “trajo como consecuencia un hambre de cultura entre la
masa trabajadora” que no fue posible satisfacer sino al establecimiento de un “gobierno revolucionario” que, sin embargo,
“atendid en un principio sélo a la clase campesina en lo que se refiere a educacion para adultos”. Periddicamente, continua
el informe, se crearon escuelas nocturnas para trabajadores, primarias que seguian “los planes elaborados de acuerdo con
el criterio de enseflanza para nifios” principalmente, controladas por el Departamento de Enseflanza Primaria y Normal.
Existian como “nucleos especificos de educacion obrera” las escuelas de arte para trabajadores al mando del Departamento
de Bellas Artes y las Escuelas Secundarias Nocturnas controladas por el Departamento de Ensefianza Secundaria, ninguna
de la anteriores con orientaciones sociales y politicas especiales para la clase trabajadora. Fue a peticion de agrupaciones
obreras que la SEP estableci6 Institutos de Enseflanza para trabajadores y finalmente el Departamento de Educacion Obrera.
Al parecer es mas que una feliz coincidencia adecuar los espacios para la ensefianza nocturna de adultos. SEP. Memoria
de septiembre de 1936 a Agosto de 1937 presentada al H. Congreso de la Union por el licenciado Gonzalo Vazquez Vela
Secretario del Ramo, Tomo I, D.A.P.P. México. 1937, p. 417.

18 Una vez mas la evocacion de la época: “Noche a noche vemos a las multitudes que atraviesan esta zona de la
capital, detenerse deslumbradas ante el hallazgo encantador de estos vitrales, cuyas sugerencias ilustrativas satisfacen el
entendimiento, mientras los 0jos gozan una espléndida vision de arte”. “Los vitrales de Fermin Revueltas en el Centro
Escolar Revolucion”, Archivo Historico de la “Coleccion Ingeniero Silvestre Revueltas”.

19 La Liga de Escritores y Artistas Revolucionarios (LEAR), derivada a su vez de la agrupacion Lucha Intelectual
Proletaria (LIP), no s6lo contdé con miembros fundadores comunes sino que “conservd los aspectos reactivos de quienes
experimentaron el clandestinaje y la atmdsfera asfixiada de la persecucion anticomunista desatada durante el maximato”,
ademas mantenia nexos con el Partido Comunista Mexicano, partido con el que Lazaro Cardenas al acceder a la presidencia
tendria que negociar. Y tal vez una parte importante de esta negociacion tuvo lugar en el Centro Escolar Revolucion que,
a pesar de quedar dentro de los registros oficiales por su dependencia de la Secretaria de Educacion Publica, gozaba de
cierta autonomia ganada el sexenio anterior que se regia por intereses distintos, por lo que quedé en libertad de solicitar a la
Seccion de Artes Plasticas de la LEAR, la decoracion de sus muros, y de permitir, por ende, la propagacion de su mensaje.
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Una gran parte de los maestros involucrados en la escuela y la LEAR participaban también activamente en la
elaboracion de la revista Frente a Frente, publicacion editada por el érgano de prensa de la LEAR que no solo difundia sus
actividades en curso sino que ademas, pretendia mediante los articulos aparecidos en sus paginas, “educar al trabajador en
la comprension y disfrute de diversos géneros artisticos conforme a la Optica especifica de un realismo socialista inicial,
en el que la tendencia del culto a la personalidad atin no era ostensible”. Reyes Palma, Francisco, La LEAR y su revista de
frente cultural, en Frente a Frente, 1934-1938, México, D.F., Centro de Estudios del Movimiento Obrero y Socialista A. C.,
Edicién facsimilar, 1994, p. 5-7.

20 La LEAR tenia mecanismos definidos en cuanto a su funcionamiento: en primer lugar la Seccion de Artes
Plésticas, mediante la subdivision de Pintura Mural, ponia a consideracion de la comunidad la naturaleza del proyecto;
una vez que decidian realizarlo, sometian a concurso las propuestas de los interesados y enviaban, previa peticion de un
plano de los muros para un célculo de los materiales, los precios de la obra en varias técnicas: fresco, temple o encaustica.
Posteriormente se hacian los bosquejos y se sometian a la aprobacion de la seccion. Ese fue el proceso que los pintores
siguieron para llegar a los muros de la escuela. Fuentes Rojas, Elizabeth, La liga de escritores y artistas revolucionarios:
una produccion artistica comprometida, México, El autor, 1995, 407 p., Tesis Doctorado (Doctorado en Historia del Arte)-
UNAM, Facultad de Filosofia y Letras.

21 Los artistas, cuyo proyecto gané los muros de la escuela, son: el jaliciense Raul Anguiano (1915-2006), miembro
del Sindicato de Profesores de Artes Plasticas desde 1934 y de la LEAR desde 1937; formaria parte del Taller de la Grafica
Popular y mantendria constante su actividad politica y artistica a lo largo de su vida; Gonzalo De la Paz Pérez (1906-;?),
alumno de la Escuela Nacional de Bellas Artes y de la Escuela de Pintura al Aire Libre, pasaria a lo largo de su vida por la
LEAR y el TGP, combinando su labor politica con la docencia, como profesor de dibujo y pintura en escuelas primarias,
secundarias y manicomios; Antonio Gutiérrez ( ;?- 1977), pintor mexicano miembro de la LEAR; Aurora Reyes (1910-
1985), poeta chihuahuense, alumna de la Escuela Nacional Preparatoria y de los cursos nocturnos de la Academia de San
Carlos, combiné actividades artisticas, como la ilustracion de libros, y magisteriales con diversos cargos politicos en las
asociaciones y sindicatos a los que pertenecia; Ignacio Gomez Jaramillo (1910-1970), artista colombiano que particip6 en
misiones diplomaticas y durante su estancia en nuestro pais fue miembro activo de la LEAR y.Everardo Ramirez Flores
(1906 - ?), estudiante y ayudante de profesor en la Escuela al Aire Libre que dirigiera Alfredo Ramos Martinez en Coyoacan;
grabador, fue miembro de la LEAR y fundador del Taller de la Grafica Popular. Guia de murales del Centro Histérico de
la ciudad de México / Esther Acevedo... [et al.], México, Universidad Iberoamericana, Departamento de Arte, Consejo
Nacional de Fomento Educativo, 1984.

22 El Nacional, 9 de abril de 1935, “Esta listo el Centro Escolar Revolucién” Primera plana, columna 8.

El Director profesor Jesus Castro y los profesores Jos¢ Arturo Pichardo y Luis G. Monzén, miembros de la
comision designada por el Departamento de Enseflanza primaria y Normal habian presentado el Plan de Trabajo y Accioén
del nuevo plantel estudiado por el Secretario, a cuya consideracion lo sometid el Jefe del Departamento de Primaria y
Normal, profesor Celerino Cano.

23 “Algunos datos sobre el Centro Escolar Revolucion” en ElI Maestro Rural, México, 1936, Septiembre, Tomo
IX, Numero 4, p. 34. No estoy segura de que el orden en que el arquitecto pensé los usos de las vitrinas sea el mismo
que aparece en la revista, sobre todo por el hecho de que espacios mas concretos, como algunas aulas, debieron ser
transformadas en talleres, y no tendria caso disefiar un sitio para exhibir cualquier cosa producida en la escuela, sin pensar
en disefiar los espacios para producirlas, a menos que pensaran hacerlo dentro de las vitrinas, idea no del todo descabellada
si consideramos las dimensiones de estas. En cualquier caso este espacio aparece marcado en los planos con la leyenda
Exposiciones Escolares, asi que lo més probable es que Muiioz hizo lo que le solicitaron, proponiendo el espacio suficiente
para contener una exposicion sobre casi cualquier cosa.

24 Mary Kay Vaughan explica la forma en que la labor educativa de Vasconcelos y la organizacion de la educacion
toman parte activa en el proceso por el cual “se articularon y disputaron las definiciones de cultura: en el sentido estrecho
de identidad y ciudadania nacionales y en el sentido mas lato de conducta y significado sociales” dedicando sus esfuerzos
a “transformar una sociedad Ilamada “feudal” en una moderna y secular”, siguiendo la linea de una “politica cultural”
que buscaba desalcoholizar, sanear y desfanatizar a los mexicanos mediante la creacion de escuelas esperando dar a los
mexicanos “nacionalidad y modernidad”. Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucion. Maestros, campesinos

y escuelas en México, 1930-1940, México, Fondo de Cultura Econémica, 2001, p.16.

25 Informe Presidencial y Memoria del Departamento del Distrito Federal, que rinde el C. Jefe del mismo, Aaron
Saénz, por el Periodo Administrativo comprendido entre el 1 de julio de 1933 y el 30 de junio de 1934, México, 1934,
192 p., p. 89.

26 DDF, Memoria, 1933, p. 89. Los documentos que sirvieron para desarrollar el proyecto sobre el que se construy6
el CER son, segiin una remision firmada por el licenciado Aarén Saénz: “un memorandum en que se indica un censo de
habitantes, inscripcion de alumnos al finalizar el afio 1932 y numero de escuelas en el Cuartel Sexto de la Ciudad; un
memorandum del Arq. Juan O’Gorman por el cual manifiesta al Arq. Antonio Mufioz G. que trae el programa completo de
Belén; un programa de las necesidades que debera llenar la construccion del Centro Escolar Revolucion, firmado por el
Arq. Juan O’Gorman, J. Pichardo y el Dr. Santamarina, un escrito en el que se indican los puntos de vista de la Secretaria
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de Educacion sobre las condiciones que debera reunir el Centro Escolar de Belén; anexo al programa de necesidades de la
construccion del Centro Escolar de Belén, firmado por el Arq. Juan O’Gorman, J. Pichardo y Dr. Santamarina”. Archivo
Historico de la Secretaria de Educacion Publica (desde ahora AHSEP), México, 1933, Departamento Administrativo,
Expediente 2-22-7-89, “Centro Escolar Revolucion”, Asunto: Construccion de su Edificio (lugar en que existi6 la carcel de
Belem), 37 folios.

27 La obra y accion vasconcelista dirigida hacia las mas diversas y lejanas zonas del pais, impulso la artesania, la
ceramica, la musica, la poesia y la danza ayudado por escritores, misicos y pintores como parte de la expansion nacionalista
por un lado, e incorpord, por otro lado, en las principales corrientes del arte la idea de que la lucha mexicana habia sido un
redescubrimiento de lo mexicano y que el pueblo deberia ser la esencia del arte, el regreso a las raices indigenas, ese arte
mexicano en el que podrian plasmarse las nociones de la lucha de clases, la exaltacion de los trabajadores y la critica del
poder, todas estas expresiones de nacionalismo cultural en busca de una identidad mexicana. Vaughan, La politica cultural
en la Revolucion, 2001.

28 El Nacional, “En lo que fue inmunda prision, que sirvi6 de instrumento de venganza a la dictadura se alza hoy un
grandioso plantel educativo”, 21 de noviembre de 1934, primera seccién, pagina 8, columna 5.

Soélo unos meses después se justificarian las adaptaciones del CER en la Memoria de la SEP de agosto de 1935,
diciendo que “se procurd que llenara las mejores condiciones higiénicas, de comodidad y utilidad para el trabajo escolar;
pero dentro de la ideologia liberal que atin prevalecia en la época en que se inici6 su construccion”, por lo que, ya en servicio,
al notar las deficiencias en lo que toca a anexos para la realizacion de la tendencia socialista, se vieron en la necesidad de
hacer adaptaciones. “Los trabajos se iniciaron el dia 8 de abril para llevar a cabo los preparativos de la inauguracion, la que
se llevo a cabo el 15 del propio mes”. Memoria relativa al estado que guarda el Ramo de Educacion Publica, Secretaria de

Educacion Publica, el 31 de agosto de 1935, Tomo I Exposicion. Talleres Graficos de la Nacion 1935, p.32.

29 La construccion del edificio en el que se “cristalizaria” el espiritu de la Revolucion tenia que cubrir ciertas
necesidades bien especificas, entre otras de acuerdo con Juan O’Gorman: 100 salones de clase de 9 x 6 mts. de claro
libre; salon de juntas de 20 x 10 mts. aproximadamente; 2 bibliotecas de 10 x 8 mts. cada una; Direccion de 4 x 6 mts.;
Departamento Médico, 4 x 6 mts. con un lavabo; enfermeria para dos camas; privado para el doctor, botiquin, WC y lavabo;
gabinete sanitario para el director y para el doctor; una casa habitacion para el conserje con estancia, recamara, cocina
“con bracero o estufa” y bafio; dependencias sanitarias: 50 regaderas para nifios y 50 regaderas para nifias, 50 W.C. para
niflos y 50 para nifias; 6 mingitorios colectivos, 10 lavabos para nifios y 10 para nifias, 10 W.C. para profesores y 10 para
profesoras que “deberan estar dentro de los locales de los escusados de nifios y nifias respectivamente, para la vigilancia”;
gabinetes sanitarios en las bibliotecas y en la sala de juntas; lavabos en las sala de curaciones; las regaderas deberian tener
instalaciones de agua caliente. Entre los anexos, 5 cuartos de mozos con servicios sanitarios, cuarto para Utiles de aseo, dos
almacenes para Utiles escolares y una carpinteria con bodega.

En el punto “Diversion y Recreo”, el tanque de natacion de 25 x 12.50 mts., con trampolines a tres alturas,
graderia para 750 personas (adultos) que equivaldria a 1000 nifios, bajo la graderia casilleros y regaderas; un local para
guardar la escenografia del teatro “con pequefio vestuario”, el teatro al aire libre con “plataforma circular giratoria de 10 mts.
de didmetro dividida en tres escenas para el facil cambio de decorado sin necesidad de telon”; un local para exposiciones
infantiles con vista al publico y fécil acceso; dos mesas de basket-ball “de las medidas reglamentarias™; una pequeia
receptora de radio con bocina de ampliacion; un patio no menor de 110 mts. para “facilitar los deportes y agrupaciones de
conjunto”. Las distancias entre crujias no debia ser menor de 24 mts. y deberian estar arboladas con fresnos o cualquier
arbol “que dé sombray no pierda su hoja”, debidamente protegidas con barillas o soleras de hierro, a la mitad de la distancia
entre los pabellones “para que no quiten el sol a los salones”. En estos patios se colocarian también volantines, toboganes,
columpios y sube-y-bajas para los nifios pequefios y en las proximidades del tanque barras para gimnasia, fijas, paralelas y
trapecios y un lugar de colchon de aserrin para brincos de garrocha y trampolin.

Otro documento contempla “los puntos de vista de la Secretaria de Educacién Publica”, puntos que casaban
sorprendentemente con el documento de O’Gorman: capacidad para 5000 alumnos, a razén de 100 salones de clase (cada
salén de nueve metros de largo por seis de ancho y tres y medio de alto) y de quince a veinte mil metros cuadrados de
patios de juego; los salones debian ocupar sélo cuatro mil metros de construccion “cosa facil de conseguir desde el punto de
vista arquitectonico” y deberian estar orientados “al Sureste, al Sur o al Este, pero en ningtn caso al Norte o al Oeste”. La
iluminacion debia ser “unilateral, continua y por el lado izquierdo de los alumnos. No menos de un cuarto de la superficie
total de cada salon de clase sera la iluminacion pudiendo llegar, como méaximo, a un tercio”; los salones debian ser lavables
con manguera, en aras de la higiene “requisito indispensable en una escuela”, por lo que se eliminaba la posibilidad de pisos
y puertas de madera que, ademas, “son inflamables y se deterioran facilmente”. La estructura seria “de concreto armado,
fierro estructural o ambos elementos combinados para garantizar una estabilidad indefinida del edificio”.

Arboles en el patio para dar sombra y purificar el aire; el mobiliario de los salones, bibliotecas, etc. debia ser
de acero; coincidia con las estimaciones de O’Gorman en la necesidad del tanque de natacion, el teatro al aire libre y
los campos de juego (basket-ball, base-ball, etc), las dos bibliotecas, una para adultos y otra escolar; todos los servicios
indispensables y los salones necesarios para las oficinas administrativas y conserjeria.

A pesar de las coincidencias anteriores, este documento enfatiza que estas necesidades deberian satisfacerse, no
obstante, en una construccion adecuada “cuyo costo total, incluyendo los muebles de acero, no pasara de $400.000.00” ya
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que en las condiciones del Distrito Federal y de la Repuiblica en el problema de construccion de edificios para escuelas “es de
la mayor importancia el problema del costo”, pues solamente en el Distrito Federal gastarian entre ocho a diez millones de
pesos para “dotar a la ciudad de edificios medianamente aceptables siquiera, ya que se esta impartiendo la educacion en las
viejas casas que los particulares dejan al gobierno”. La cuestion de los locales, continua el escrito, influye en “el acomodo
higiénico y desahogado de los alumnos... y en la cantidad y calidad de las ensefianzas de la primaria, pues es sabido que
por la falta de locales bastantes las escuelas primarias del Distrito trabajan solamente por la mafiana o por la tarde. Una de
las mas urgentes necesidades es restablecer el tiempo doble de trabajo a mafiana y tarde, para ser posible el mejoramiento
en cantidad y calidad de trabajo educativo”. La Secretaria juzga el costo de la construccion de un edificio “como uno de
los datos mas importantes, pues si, por ejemplo, se ahorran $200,000.00 en la construccion del Centro Escolar de Belén,
sera posible con esa suma construir escuelas en poblaciones como Atzcapotzalco, Villa Obregén, Mixcoac, que carecen de
locales por completo y que estan reclamando escuelas con urgencia”. AHSEP, México, 1933, Departamento Administrativo,
Expediente 2-22-7-89, “Centro Escolar Revolucion”, Asunto: Construccion de su Edificio (lugar en que existi6 la carcel de
Belem), 37 folios.

30 El Nacional, 21 de noviembre de 1934, “En lo que fue inmunda prision, que sirvi6 de instrumento de venganza
a la dictadura se alza hoy un grandioso plantel educativo”, primera seccion, pagina 2, columna 4.

Gonzalo Vazquez Vela, Secretario de Educacion Publica, confirma que a pesar de sonar parecido, la postura del
gobierno y de la SEP no hablan de lo mismo, y no puede evitar mencionar los conflictos al interior de la escuela. En su
informe de 1937 explica cdmo el “Gobierno Revolucionario” deseoso de contar con un “plantel moderno donde cristalizaran
sus inquietudes de redencion social, ordeno la construccion de un vasto y sobrio edificio destinado a una gran escuela”,
plantel que “a pesar de algunas intrascendentes dificultades internas” ha desarrollado una “fecunda actuacion social” en el
pais y el extranjero, ya que funciona como una especie de “simbolo de la fuerza y pujanza de la Revolucién, cuyo nombre
lleva dignamente”. AHSEP, Memoria de la Secretaria de Educacion Publica Presentada al H. Congreso de la Unién por el
Licenciado Gonzalo Vazquez Vela, Secretario del Ramo, Septiembre de 1937- Agosto de 1938, Tomo I Exposicion D.A.P.P.,
Meéxico.1938, pp. 65-68.

31 El Nacional, 21 de noviembre de 1934, pagina 3.

32 Idem.

33 AHSEP, Memoria Presentada al H. Congreso de la Unidn por el Licenciado Gonzalo Vazquez Vela, Secretario
del Ramo, Septiembre de 1937- Agosto de 1938, Tomo I Exposicion D.A.P.P., México, 1938, p 66.

34 Ibid. p. 67.

35 Vicente Casarrubias, profesor del CER vy articulista en el nimero especial sobre la escuela de El Maestro Rural,

hablaba en la revista Frente a Frente sobre el objetivo no cumplido de la revolucion de 1910, a saber que la verdadera
transformacion econémica que sirviera de base a un nuevo régimen tuvo como consecuencia que las “formas mas elevadas
de la vida social, como la Educacién, no sufrieran cambio alguno”. Dice Casarrubias que la educacion en México en tanto
“pais semi colonial bajo la férula del imperialismo yanqui, sélo puede tener gérmenes revolucionarios” ya que la Educacion
“como superestructura social reflejara las contradicciones del régimen econémico social imperante”. Continua Casarrubias
sefialando que “los hombres de la revolucion en el poder”, “grupo contrarrevolucionario de filiacion callista” que amenazaba
con “una dictadura militar de tipo fascista” se vendieron al imperialismo yanqui, deseosos de prolongar su posicion de
grupo dominante y con propdsitos demagogicos establecieron la Educacion Socialista, misma que los nuevos hombres en el
poder depuraron de la demagogia acentuando sus valores progresivos. Sin embargo, termina Casarrubias, un analisis de la
realidad econdomico-politico-social de México permite ver que “la Educacion Socialista, en un sentido integral, a la luz del
marxismo-leninismo s6lo puede realizarse en una sociedad donde los antagonismos de clase, han sido liquidados”. Vicente
Casarrubias, “Panoramica de la Nueva Educacion en México”, FF. Segunda época, Num. 1, Marzo de 1936, p. 17.

El profesor Ponciano Olguin, por su parte, define una de las propuestas principales del CER explicando que
Colectiva “es connotativo de trabajo hecho por todos (colectivizado) y todo trabajo en esas condiciones, solamente puede
realizarse contando con instrumentos para la produccion social (colectiva)”. En el caso del CER, en tanto los instrumentos
para la produccion no se habian colectivizado, las condiciones solo permitian un ensayo que, ademas, cumplia el imperativo
social de la enseflanza. Ponciano Olguin, “Las “colectivas” y sus relaciones con la ensefianza teérica”, p. 19, MR.

Pablo L. Martinez, Jefe de los Talleres del CER, habla, por su parte, de los reglamentos oficiales que marcan
procedimientos en contra de los “verdaderos fines de redencion de las masas”, refiriéndose a las dificultades en la obtencion
de créditos y aclara que la cooperativa escolar no se ajusta a los principios de la educacion socialista vigente y s6lo opera
para beneficio de la poblacion escolar, aunque ya comienza a planificarse la cooperativa sobre bases socialistas y su
transformacion en una Colectiva de Consumo. Pablo L. Martinez,“Nuestras cooperativas escolares”, p. 21, MR.

El profesor Miguel Rubio, aprovecha una llamada de atencion a las numerosas carencias del Centro, para calificar
la enseflanza fuera de los talleres de “incompleta”, justificando también el caracter incipiente de la organizacion de la
enseflanza en las aulas con el proceso normal de puesta en marcha, confiando en que con el tiempo, el CER serd una
Institucion Revolucionaria que servird con su experiencia a los maestros de las demas escuelas del pais, cuya ensefianza
se caracterizaria, al menos en teoria, por su estrecha relacién con la vida practica y su fin socio-politico, y como escuela
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de clase armonizaria, segun ¢l, con el fin pedagogico. Miguel Rubio, “Bases y caracteristicas de la ensefianza en el Centro
Escolar Revolucion”, p. 10, MR.

36 AHSEP, Direccion General de Recursos Materiales y Servicios, Direccion de Servicios, Departamento de Archivo
Historico y Reprografia, Subsecretaria, Expediente 7, B-/130(062) (725.1)/-1, Asunto. Conflicto Magisterial.- Documentos
Relativos, 29 folios, México, 1937. Folios 8-11.

37 En el tomo II de la memoria fechada en agosto de 1935 Ignacio Garcia T¢éllez, Secretario de Educacion Publica
plantea la Tesis de esta Secretaria sobre la Ensefianza Socialista. Empieza este documento por mostrar su deseo de “interpretar
fielmente” el criterio del presidente y por aclarar conceptos sobre las tendencias de la reforma Educacional que “implica
el sincero proposito de la Revolucion de unificar el pensamiento de nuestras colectividades, encauzando la accion de las
nuevas generaciones hacia la organizacion de un régimen en que la igualdad sea consecuencia de una equitativa distribucion
econdmica”. La Secretaria estima que “la implantacion de la Escuela Socialista significa un paso mas hacia la redencion
material y espiritual de las clases asalariadas dentro de un orden de efectiva justicia social”. Para lograr ese “generoso anhelo”
Garcia Téllez considera: “liquidar el analfabetismo de las masas y destruir los privilegios de la cultura, poniendo la escuela al
alcance de las masas laborantes, principalmente las clases campesinas y obreras, vinculando la educacion con los problemas
del medio, las necesidades y aspiraciones de las agrupaciones proletarias y acorde con los procesos de la técnica para la
socializacion de la riqueza, a fin de que la nueva escuela se convierta en capacitadora de trabajadores manuales e intelectuales
que con conciencia de clase puedan convertirse en eficientes y honestos directores de sus propios bienes”. Considerando, de
acuerdo con ésta tesis, que el pueblo estaba sometido a una economia semicolonial, la Escuela Socialista se proponia “elevar
las condiciones de vida de los trabajadores ensefiandolos a mejorar los sistemas de cultivo, la técnica industrial y a eliminar
intermediarios y las clases e instituciones parasitarias, con el objeto de crear una economia moderna y colectivizada por un
pueblo laborioso, culto y satisfecho”. Ignacio Garcia Téllez, “Tesis de la Secretaria de Educacion Publica sobre la Ensefianza
Socialista”, en, Memoria relativa al estado que guarda el Ramo de Educacion Publica, el 31 de agosto de 1935, 20 de
noviembre de 1934, TOMO II, Documentos SEP, Talleres Graficos de la Nacion, México 1935, pp. 13-15.

Ya Garcia T¢éllez habia dado muestras de su empefio por organizar la educacion emitiendo un calendario escolar “para que
reemplazara el calendario religioso” y se dedicaran sesenta dias “a los héroes y a las representaciones de la nacion y la
modernidad: desde Cuauhtémoc, Obregén y Zapata hasta la produccion de frutas, verduras, metales y electricidad”. En el
CER, por ejemplo, se verificaron a partir de la inauguracion el 15 de abril de 1935 “las siguientes reuniones sociales: en
honor del nifio; el Dia del Trabajo; en honor de las Madres y el Dia del Minero. Memoria relativa al estado que guarda el
Ramo de Educacion Publica, Secretaria de Educacion Pablica, 31 de agosto de 1935, Tomo I Exposicion. Talleres Graficos
de la Nacion, México, 1935, p. 33.

38 Las interpretaciones de la nueva escuela eran muchas. Un corresponsal del New York Times, segiin Jorge
Cuesta, “habia podido contar en México 33 definiciones escolares de la educacion socialista, todas diferentes. Jorge Cuesta
mantuvo un seguimiento constante de las discusiones sobre educacion. Se habia referido a las nociones vasconcelistas como
aspiraciones religiosas que respondian a un sentimiento mistico, aunque con Bassols y sus secuaces no eran mas que “una
voluntad de apoderarse de la conciencia politica por medio de la escuela” comprometiéndola en “la adopcion oficial de una
fe politico-religiosa -la comunista- para abanderarse de un falso prestigio filoséfico”. Reflexionaba Cuesta también sobre la
deuda de la escuela con la Revolucion, sefialando que no podian reproducir la reaccion al multiplicar las escuelas, por lo que
efectivamente habria de pensarse en la escuela revolucionaria desde una reforma no al articulo tercero sino a la Secretaria
de Educacion. Respecto a la reforma al articulo tercero habia insistido en que “la vida de la nacion no admite esperas, ni
puede confiarse a los nifios, sino a los hombres™ explicando que el rectificar una situacioén injusta no podria darse en las
escuelas y mucho menos por los nifios; habia explicado su postura acerca de la inutilidad de los esfuerzos educativos en los
medios rural y urbano y, por supuesto habia usado todo lo anterior para fundamentar sus razones contra la escuela socialista,
pues “el objeto de la escuela no es distribuir la riqueza, sino transmitir el conocimiento y mantener viva una tradicion
intelectual”. Acusé también la opinion de todos en asuntos educativos, ya que, segun él “la educacion se ha acercado a las
masas. Pero se ha retirado de los maestros”. Estaba pues, contra “el experimento socialista” y contra el arte al servicio del
proletariado.”.“La practica de la Educacion socialista”, en Jorge Cuesta, Obras. Jorge Cuesta; recop. de Miguel Capistran y
Luis Mario Schneider; ed. de Miguel Capistran ... (et al.), Mexico, Ediciones del Equilibrista, 1994-1999. p. 213.

39 No hay espacio aqui para hablar de los abiertamente contrarios a la educacion socialista en cualquiera de sus
formas, a saber, el clero, las escuelas particulares, la Union Nacional de Padres de Familia, los estudiantes y la Universidad.
El caso de la Universidad es especialmente importante porque la discusion por la reforma educativa llevaria a proclamar
la autonomia de la Universidad Nacional, por la riqueza del debate y porque al parecer habia en esta discusion una cierta
igualdad de fuerzas que tenian la misma intencion de fondo, a saber, controlar el sistema educativo del pais, control que

estaria lejos de ser ejercido por los obreros y campesinos a los que pretendian, en lo inmediato, ensefiar a leer y escribir.

40 Justo a mediados de 1935 en la revista Frente a Frente se pueden encontrar méas ideas sobre la izquierda a la
que pertenecia este grupo de profesores. Hernan Laborde, por ejemplo, realizaba un balance de los cinco primeros meses
de gobierno de Lazaro Cardenas calificando su desempefio de “fachada de “izquierda” que logra impresionar y engaflar a
muchos” delatando también las acciones “pro yanquis y anti-proletarias” de Cardenas y sus coqueteos, no obstante, con Hitler.
Hernan Laborde, “Cinco meses de gobierno cardenista” en Frente a Frente, primera época, Num. 3, Mayo de 1935, p. 6.
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También incluian generalmente en la revista algiin informe sobre las labores relevantes de alguna de las Secciones
de la LEAR. La Seccion de Pedagogia explicaba, por ejemplo en el articulo Demagogia y contra—demagogia firmado
por VUZ, la necesidad de un esquema de pedagogia revolucionaria. Atacaba principalmente a la educacion socialista
Ilaméandola de entrada “domesticacion” de las masas llevada a cabo entre el “estruendo hipdcrita de una fraseologia marxista
encomendada a los diversos sectores de un ruidoso aparato de propaganda que manejan autobombasticamente, algunos
organismos burocraticos”, para someterlas y hacerlas dociles o faciles presas “mads eficientes dentro de los cuadros de la
produccion semi capitalista” que sigan alimentando al “imperialismo insaciable”. Planteaba el autor la necesidad de un
Esquema de Pedagogia Revolucionaria, que opusiese “una accion y un pensamiento limpiamente revolucionarios sobre
esta materia y que se enfrente -esta es la mas genuina labor de “FRENTE A FRENTE”-, para contrarrestarla, a la nefasta
influencia de la turbia demagogia oficial, presentando en viril insurgencia una CONTRADEMAGOGIA”. V U Z, “Seccion
de Pedagogia. Demagogia y contra — demagogia”, FF. Primera época, Num. 3, Mayo de 1935, p. 15-16. La propuesta grafica
de la revista deja ver elementos parecidos a los que presentarian los pintores en los murales del CER. (Fig. 39)

41 El caso del profesor Jos¢ Arturo Pichardo sirve para ilustrar un poco la otra parte del conflicto. Pichardo estudio
en la Escuela Normal de Maestros y en la Escuela Normal Hyannis en E.UA., ademds de realizar cursos en Barnard,
Cambridge, Massachussets. En 1935 es nombrado inspector del CER por su experiencia en un “centro semejante” en la Cruz
Galvez, en Sonora. Entre sus intereses esta la sociologia aplicada a la educacion y, probablemente debido a la fragil salud
que sobrellevo toda su vida, la creacion del seguro del maestro. Paraddjicamente a su muerte en julio de 1935, después de
toda una vida dedicada al servicio escolar, no fue beneficiario de las gestiones de su trabajo porque no tenia al corriente sus
cuotas, siendo necesario organizar una colecta, que tuvo unas muy organizadas y publicitadas convocatoria y respuesta, para
compensar a su viuda. AHSEP, Personajes sobresalientes, Caja P-3, Expediente 1.

42 Victoria Lerner sostiene que la educacion socialista implantada en 1934, planteada como una “cuestion social”
cuyo principal objetivo era “llegar a las masas para desfanatizarlas”, vista como producto del régimen cardenista, en
realidad no fue mas que una “innovacion” de la educacion laica que se postulara en 1917. Con este tipo de educacién como
antecedente, en la que “el laicismo es un concepto “comodo” por ambiguo”, se ensayaron entre 1920 y 1934, distintas
corrientes pedagogicas en la escuela mexicana, siendo el modelo a seguir en los afios veinte la escuela activa de John Dewey.
Para los treinta habia cada vez maés vertientes (escuela proletaria, colectivista, afirmativa, etc.), siendo el mas importante
antecedente de la educacion socialista la escuela racionalista, sistema que estaba contra el “intelectualismo, el autoritarismo,
el verbalismo, el laicismo y la separacion de los sexos”. (Vazquez de Knauth en Lerner, p. 15). Para 1933 la discusion por
la reforma educativa se daba entre los partidarios del laicismo y aquellos que querian imprimir alguna orientacion a la
ensefianza y, retomando los temores de la discusion de 1917, preferian identificar la escuela socialista con el racionalismo a
lo que el equipo de Cardenas entendia por socialismo cientifico y proponia en 1934 como Educacion Socialista. En medio
del debate por la reforma del Articulo 3°, esta propuesta se enfocaba sobre todo en socializar la tierra y colectivizar los
medios de produccion mediante una “transformacion progresiva”, método mas bien alejado de la toma del “poder por la
fuerza” por parte del “proletariado” para “hacer desde alli los cambios revolucionarios”. Finalmente se aprob6 una reforma
que quedo de la siguiente manera:

Articulo 3°. La educacion que imparta el estado serd socialista, y ademas de excluir toda doctrina religiosa,
combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ensefianzas y actividades en forma que permita
crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.

Las distintas orientaciones de escuela presentaban coincidencias mas o menos en asuntos como metas politicas,
metas sociales y materia religiosa; el valor del trabajo manual, el método experimental y la disociacion entre la escuela y la
vida. El énfasis en algun punto se debe probablemente a lo que el grupo defensor de determinado tipo de escuela enarbolara
como bandera politica, religiosa o social. Lerner explica que la confusion de enfoques y la participacion significativa de
los grupos involucrados en la reforma educativa encuentran razones poderosas en la historia politica y econdmica. Victoria

Lerner, La educacion socialista, México, El Colegio de México, 1999, Vi, 199 p. : il.

43 Durante todo el afio los miembros de las diferentes secciones de la LEAR participaron activamente en el
conflicto desde todos sus frentes. Vicente Casarrubias, por ejemplo, profesor del CER vy articulista de EI Maestro Rural,
denunciaba en marzo desde Frente a Frente que las deficiencias de la educacion consistian en “descuido por parte de
las autoridades en la preparacion técnica y orientacion politico-social de los maestros, en la Técnica atrasada propia de
la Escuela Tradicional,... la falta de locales acondicionados,... la falta de material de ensefianza, de talleres y parcelas
escolares “-indispensables para la efectividad de la tendencia socialista de la educacion- en el 99% de los casos” y la
no federalizacion de la ensefianza en el orden administrativo econémico y técnico”. Por lo anterior, cerraba Casarrubias,
“la tarea fundamental de la Educacion Socialista, era orientarse hacia un nacionalismo revolucionario de caracter anti-
imperialista” tarea cuya realizacion correspondia al magisterio revolucionario que debia ser “la vanguardia de todos los
Trabajadores de la Enseflanza unificados”, en cuyas manos tenia que estar “la direccion y orientacion de la ensefianza y
su control Técnico”. Vicente Casarrubias, “Panoramica de la Nueva Educacion en México”, FF. Segunda época, Num. 1,
Marzo de 1936, p. 17.

En abril, la revista cierra con una enérgica protesta contra la suspension de los trabajos de pintura mural en el
mercado “Abelardo Rodriguez”, obra que representa parte del “programa de servicio social que se impone al Gobierno”
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y aspecto muy importante de la obra educativa de la LEAR. El nimero correspondiente a mayo de 1936, enfatiza su
contenido en el fascismo como uno de los métodos que puede adoptar la clase capitalista cuando se agudiza la amenaza de
los trabajadores a la estabilidad del capitalismo de monopolios.

El sdbado 18 de julio de 1936, a un par de meses de la destitucion de Monzon en el CER con la escuela todavia
bajo el mando del grupo magisterial de izquierda, la Seccion de Artes Plasticas de la LEAR decide en la ciudad de México
aceptar llevar a cabo la decoracién mural del centro, probablemente entre otros motivos, para fortalecer su presencia en el
mismo. La LEAR informaba en el primer punto de su sesion, presidiendo otras encomiendas artisticas, convocatorias de
apoyo a manifestaciones sociales y peticiones personales de ayuda en asuntos laborales principalmente, que “...lo relativo
al trabajo mural del Centro Escolar Revolucion se aprob6 satisfactoriamente y que se hara”, segin Acuerdos, Liga de
Escritores y Artistas Revolucionarios, Seccion de Artes Plésticas, Fondo Leopoldo Méndez, 16 de julio de 1936, 1 p.
(mecanografiada).

En el namero de Frente a Frente de julio de 1936 se nota un cambio en la postura de la LEAR hacia Lazaro
Cardenas (por estas fechas estaba también por salir el nimero “autocritico” de EI Maestro Rural) ya que abren con un
ensayo de interpretacion marxista de la gestion del mandatario en el que celebran la oportunidad de la “aparicion, mas
bien dicho, la revelacion de Lazaro Cardenas en la escena histdrica de México” y atribuyen el que el “Mensaje” de Lazaro
Cardenas fuese oido a que “las masas s6lo oyen a quien les habla con sinceridad y esa sinceridad es patrimonio exclusivo de
quienes encarnan la conciencia colectiva”. Cierran diciendo que “la Revolucion de 1935-36, por mas que ha sido radical y
por radical, fecunda, no se ha manchado en sangre por la contextura moral de quien la dirige jLAZARO CARDENAS NO
HA MATADO A SUS ENEMIGOS!”. En Agosto de 1936, encontramos un balance firmado por Juan de la Cabada sobre
las necesidades de la gran masa de maestros mexicanos que, a pesar de los “indiscutibles lados positivos alcanzados en el
Ramo de la Educacion Publica, durante la administracion cardenista” reitera “demandas de urgente satisfaccion” como la
federalizacion de las escuelas, la equiparacion de los sueldos de los maestros, el salario minimo de cuatro pesos, su pago
puntual y la democratizacion de los sistemas escolares con la creacion de Consejos Técnicos” sobre todo.

En enero de 1937 la revista Frente a Frente publica una resefia ampliamente ilustrada sobre las exposiciones de
1936, entre las que mencionan la “muy valiosa del fotégrafo Carrillo, en el Centro Escolar Revolucion” y un balance de la
LEAR en el que aseguran que “la Ginica seccion de la LEAR que por sus condiciones especiales ha podido desarrollar un trabajo
coordinado y eficiente es la de Artes Plasticas...” ya que este niicleo “constituia -y constituye en cierto modo aun- el grupo
de choque de la organizacion”. Resultan claros, por la muestra de carteles que presentan, los motivos que toman en cuenta en
sus concursos y exposiciones. Por supuesto el grupo de artistas que gané los muros del CER tenia que continuar el trabajo “de
choque” de la LEAR y no es dificil encontrar manos obreras y liberaciones violentas repetidas en estos espacios. (fig. 40)

44 En el aspecto sindical, especialmente después de un afio de conflicto, “reflejo interno de las diferencias
intergremiales del magisterio todo ya superadas”, incluso dieron la pauta, segtn ellos, para la unificacion de las dos centrales
(Confederacion Mexicana de Maestros y Confederacion Nacional de Trabajadores de la Educacion) ejemplificando con la
resolucion del conflicto interno una “sinergizacion de las fuerzas antitéticas que representaban para el logro de una unidad
plena en el trabajo escolar y en la accion de lucha por los intereses comunes”, consiguiendo la firma de un pacto de solidaridad
que cristalizaria en la organizacion magisterial hacia la unificacion total. Y mas atin, el Centro constituy6 el Sindicato Unico
de Trabajadores Manuales e Intelectuales del CER (maestros de aula, de talleres y auxiliares), completando de esta manera
“la triple ensefianza pedagogica, profesional y sindical que el Consejo Técnico del Centro Escolar Revolucion aporta a los

maestros del pais”. “El Consejo Técnico del Centro Escolar Revolucion”, p. 15, MR.

45 También los artistas eran unificados, revolucionarios y proletaristas. En el nimero de marzo de 1937, en un articulo
sobre la Exposicion de Artes Plasticas convocada por la LEAR en ocasion del Congreso Nacional de Escritores y Artistas,
con el objeto de “recoger una impresion de los valores mas salientes” citan los nombres de los artistas segtn el orden de
colocacion. Entre Siqueiros, Castellanos, Kitagawa, Orozco, Covarrubias, Beloff y Gamboa, estan algunos de los muralistas
del CER: Gutiérrez con dos temples que “no lo representan debidamente”, Ramirez con dos grabados “interesantes” y De
la Paz con dos grabados “excelentes”. También en este nimero una entrevista de los periodistas Joseph Freeman y Enrique
Gutmann presenta a Lazaro Cardenas como “maestro rural de México”. El 12 de marzo de 1937 Cardenas, el “maestro
rural de México”, destituiria mediante una orden presidencial al personal docente y administrativo del CER y mandaria

nombrar un nuevo Director, para que sea “una Institucion Educativa de caracter experimental y organizacion completa”.
AHSEP, Direccion General de Recursos Materiales y Servicios, Direccion de Servicios, Departamento de Archivo Historico
y Reprografia, Subsecretaria, Expediente 7, B-/130(062) (725.1)/-1, Asunto. Conflicto Magisterial.- Documentos Relativos,
29 folios, México, 1937. Folio 14.

46 El 12 de mayo, segtin un documento de la SEP, Francisco Arce Cervantes de la Seccion Técnica de Edificios recibe
del “contratista” las pinturas al fresco del CER, que se llevaron a cabo en el edificio y que costaron $758.00. 13. AHSEP,
Meéxico, 1933, Departamento Administrativo, Expediente 2-22-7-89, “Centro Escolar Revolucion”, Asunto: Construccion
de su Edificio (lugar en que existio la carcel de Belem), 37 folios.

47 La LEAR propondria en 1935 una idea mas elaborada, una Contrademagogia cuyo Esquema de Pedagogia
Revolucionaria deberia contener los puntos del marxismo-leninismo sobre la educacion como producto histoérico, presentar
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“la estructura y dinamica dialéctica de esta disciplina revolucionaria, la Pedagogia, a la que han escatimado titulo cientifico
ciertos pensadores decadentes -“sacerdotes sin sotana”- que hoy dan, en publico, sus tlltimas boqueadas “espiritualistas” ...
en la que exhiben su cristianismo literario, al expresar su ultima voluntad de “colgar su destino” de sombras verborreicas
“en los suficientemente recios brazos de la cruz”. Aprovechaban este ensayo para acusar a “los teorizantes de la pedagogia
mexicana —hoy de la “educacion socialista” de marras- que “acaban por emplear la fraseologia marxista, pero que limitan
su “reforma” de la escuela a la aplicacion del trabajo manual bajo su forma semi-artesana o recreativa, siempre aislada de
la gruesa produccion”. jOh Centro Escolar “Revolucion”! Pedagogos criollos que pretendan ingenua o mafiosamente que la
“educacion es lallamadaa curar a la sociedad burguesa de algunos de sus defectos, conservando sus fundamentos econémicos,
por medios de una cierta reforma de la instruccioén publica o mas exactamente de la escuela primaria”. Afirmaba el autor
que tal esquema deberia ir precedido por un estudio que haria las veces de fundamento tedrico del soviético B. Grouzdev,
con miras a evitar la “simplificacion de clases” brutal y de violencia de explotados y explotadores que anticipara Marx que
hace necesaria una “ciencia auxiliar” mas como arma para la lucha revolucionaria contra el Capitalismo Imperialista. V U

Z, “Seccion de Pedagogia. Demagogia y contra — demagogia”, p. 15-16, FF.

48 Lerner, op. cit. p. 114. De hecho, parte del discurso inaugural del CER aludia a este conflicto en voz de Aaron
Saénz: “Nunca podremos justificar el gasto oficial de una o mas escuelas superiores y, en mi modesto juicio ni el de
Universidad alguna por el momento, si antes no hemos prodigado previamente la instruccion minima y general que realiza
la educacion primaria en todo el pais; pero no en la escuela primaria del tipo porfirista, porque nuestro deber ineludible es
crear ya sin imitaciones extranjeras y con el almay la inteligencia puestas en nuestro propio medio y en nuestra propia alma
colectiva, el tipo que ha de tener la escuela primaria de la Revolucién, que yo no puedo entender y sentir sino dentro de
fuertes y persistentes finalidades utilitarias”. EI Nacional, 21 de noviembre de 1934, “En lo que fue inmunda prision, que
sirvio de instrumento de venganza a la dictadura se alza hoy un grandioso plantel educativo”, primera plana, columna 7.

49 “La lucha de las masas debia ser el tema de obras de teatro, novelas, bailes, y en los libros de texto se intentaba
reivindicar al campesino que vive mas sanamente alejado de la civilizacion, y al obrero explotado en las fabricas. Ahora los
héroes escogidos son los defensores de ambos grupos”. “Se evocan los dramas de la “contienda clasista mundial que han
llevado al martirio a verdaderos representantes del proletariado universal: los martires de Chicago, Sacco, etc.” Segtiin Lerner
desde el punto de vista pedagégico querian “desarrollar su intelecto, sus capacidades manuales, deportivas y emocionales”.
Lerner, op. cit. pp. 96, 97.

50 La educacion socialista era sumamente importante como proyecto de integracion del Estado y ayud6 a Cardenas
“a dar al partido gobernante una base civil popular” que en lugar de destruir al capitalismo “pas6 a formar parte del esfuerzo
de Cardenas para eliminar obstaculos precapitalistas a la modernizacion”. Cardenas habia impulsado la educacion en
Michoacéan y habia mantenido su interés sobre el punto durante su campafa presidencial, pero impulsaba también una
industrializacion que imponia el negociar con intereses contrarios a lo que planteaba su discurso inicial, situacion que
probablemente lo llevo a aprobar una reforma educativa débil y tendenciosa o por lo menos ambigua. Cardenas no era
probablemente todo lo que sus seguidores y detractores defendian o atacaban, pero es dificil que esto se debiera a una firme
e inamovible decision, probablemente lo que traté de hacer en todo momento fue consolidar instituciones reales con las
que pudieran trabajar, tomando decisiones tibias en algunos asuntos dejando que los beligerantes agotaran los &nimos en
el debate, que en el mejor de los casos resultaba enriquecedor y mientras se caldeaban los animos el sefior presidente se
ocupaba de otros asuntos. Era eso o calculé friamente desde el principio el curso de los hechos.

51 Idem. Estos intentos y semejanzas, de acuerdo con algunos, por “inconsistentes y confusas debieran tomarse a
la ligera”, casi tanto como la manga ancha de la escuela socialista, que olvidaba casi siempre las condiciones reales en que
debian inscribirse sus esfuerzos. Segiin Abraham Rocheli no debe intentar conectarse “con la teoria ni con el movimiento
comunista internacional, por su falta de consistencia y por la confusion y la demagogia reinantes”. (Rocheli en Lerner, op.

cit, p. 88).
52 Lerner, op. cit.
53 Los problemas o enfrentamientos en el CER continuarian, como puede verse en una carta al Secretario de

Educacion en 1939, de la Delegacion de Trabajadores de la Ensefianza del Centro Escolar “Revolucion” (de la S.T.E.R.M.
y C.T.M.), en la que defienden el cargo de un compafiero amparando su trabajo con una de las plazas “creadas por acuerdo
expreso del Sefior Presidente de la Republica, en ocasion al conflicto suscitado entre los Maestros que sirvieron en este
Centro hasta el dia 30 de Abril de 1937”, y contindan solicitando la gestion del C. Presidente de la Republica para “la
creacion de las plazas indispensables para solucionar el conflicto de los Maestros cesados”. SEP, Subsecretaria, Expediente

5, Centro Escolar Revolucion, Asunto. Conflicto en dicha escuela, México, 1939, 6 folios. F.2.

54 El empleo del tiempo, vieja herencia monastica, y sus procedimientos: establecer ritmos, obligar a ocupaciones
determinadas y regular los ciclos de repeticion, ampard facilmente con sus esquemas disciplinas nuevas. Michel Foucault
escribe sobre la precision de estos procedimientos en el ejército, en las escuelas elementales (“al Gltimo toque de la hora, un
alumno hara sonar la campana y a la primera campanada todos los escolares se pondran de rodillas ...Acabada la oracion,
el maestro dara un golpe como sefial para que los alumnos se levanten, otro para hacerles que se inclinen ante el Cristo y
el tercero para que se sienten”) y, sobre todo, en las fabricas, en donde ademas se buscaba “asegurar la calidad del tiempo
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empleado”, un tiempo “medido y pagado” en el cual el cuerpo permanece aplicado a su ejercicio. (“Si ocurriera que los
obreros llegaran pasado un cuarto de hora después de haber tocado la campana... aquel de los compafieros a quien se hiciera
salir durante el trabajo y perdiera mas de cinco minutos... aquel que no esté en su trabajo a la hora exacta...”). Dice Foucault
que el ritmo religioso definia el rigor del tiempo industrial ya en el reglamento de las manufacturas del XVII y todavia en
el XIX para habituar a la industria a las poblaciones rurales apelando a “congregaciones” y encuadrando a los obreros en
unas “fabricas-conventos”, afinando y modificando dichos procedimientos segun fuera el caso. La exactitud, la aplicacion
y la regularidad serian entonces las virtudes del tiempo disciplinario. Michel Foucault, Vigilar y castigar. Nacimiento de la
prision, México, Siglo XXI, 2003, p. 154.

La propuesta del arquitecto Muiioz: El do, sera la octava baja de la séptima de las otras campanas- Con el fa-sol-
la-si, se marcaran los cuartos de hora, con el re-mi, se dardn las horas, el do sonara para marcar el tiempo de entrar y salir

de clases- El do-fa-sol, seran niquelados y el re-mi-la-si, seran latonados.

55 El articulo de la revista EI Maestro Rural, del profesor Miguel Rubio, Jefe de la Seccion Pedagdgica de la LEAR,
pondera las ventajas del Comité Técnico del CER como un precedente importante para la practica funcional de la ecuacion
socialista. La democracia docente del Centro, como ensayo integral, elimind toda jerarquia dando lugar a la forma colectiva
de un cuerpo colegiado que trabaja mediante un Comité Técnico Pedagodgico con directrices especificas. Debido a las
dimensiones de la escuela, este Comité sélo se ocupaba de las actividades generales de la escuela en asambleas, a través
de su directiva o por medio de Comisiones y Comités. El consejo de alumnos, en combinacion con el Consejo Técnico de
Maestros, a través del Comité Central de Accion Social, organiza y planea las actividades educativas mediante 12 Comités
(de Accion Recreativa, de Accion Deportiva, de Accion Cultural, de Correspondencia de Prensa y Propaganda, de Accion
Revolucionaria, de Higiene y Salubridad, de Asistencia Infantil, de Accion Econdémica, de Mejoramiento del Hogar, de
Orden y Disciplina, Tribunal Infantil y de Control de Trabajo) formados por los alumnos de los grupos. Cada grupo esta
dividido en 12 comisiones, cada una con un responsable que integra con los miembros de cada grupo los comités ya
mencionados, cada comité con un responsable maestro y un responsable alumno, y todos los alumnos participan de este
modo en las distintas actividades, cumpliendo con sus fines educativos en la vida social. Las actividades de cada uno de
los ciclos y de los Talleres quedan a cargo de los subconsejos, integrados por el personal docente de los distintos sectores.

Miguel Rubio, “Bases y caracteristicas de la ensefianza en el Centro Escolar Revolucion”, p. 33, MR.

56 Foucault parte de la disciplina entendida como “método que permite el control minucioso de las operaciones del
cuerpo, que garantiza la sujecion constante de sus fuerzas y les impone una relacion de docilidad-utilidad”, para explicar
como llego a ser en los siglos XVII 'y XVIII una férmula general de dominacion, distinta de la esclavitud, de la domesticidad,
del vasallaje, del ascetismo y de las disciplinas monasticas, llegando a formar un arte del cuerpo que lo hace tanto mas
obediente cuanto mas (til, permitiéndole entrar en un mecanismo de poder, en una anatomia politica que es también una
mecanica del poder: la disciplina es una anatomia politica del detalle.

Y en esta “tradicion de la emergencia del detalle” se alojan facilmente la educacion cristiana y la pedagogia escolar o militar.
Foucault explica que es justo de los detalles y los conjuntos de técnicas procedimientos, saberes, recetas y datos de donde
ha nacido el hombre del humanismo moderno. Foucault, op. cit., p. 141.

57 La disciplina, por otro lado, ademas de distribuir cuerpos, de extraerles y acumularles tiempo, también compone
fuerzas para obtener un aparato eficaz. El alumno seria también el obrero en ciernes y seria parte de una colectividad y por
lo tanto del aparato estatal que sostiene y lo sostiene, seria un “fragmento de espacio mévil” como los soldados de Foucault
y la escuela se convertiria en un “aparato de ensefiar en el que cada alumno, cada nivel y cada momento, si se combinan
como es debido, estan utilizados permanentemente en el proceso general de ensefianza”. Ibid. p. 168.

58 Ibid. p. 155.

59 Ibid. p. 178. Foucault al describir algunas consecuencias capitales de la penalidad “de coercion” en la cércel,
pareciera que describe las funciones escolares del CER: “El encauzamiento de la conducta por el pleno empleo del tiempo,
la adquisicién de habitos, las coacciones del cuerpo (que) implican entre el castigado (educado) y el que lo castiga (educa)
una relacion muy particular”. Lo que sostiene Foucault al decir que lo que queda “comprometido en la emergencia de la
prision es la institucionalizacion del poder de castigar”, no estd muy lejos de lo que pasaba en el CER si cambiamos la
palabra “castigar” por “educar” y entendemos el sentido integral que tenian de educar. Ensayemos el mismo ejercicio con
la descripcion que hace Foucault del castigo en el proyecto de los juristas reformadores: “el castigo (la educacion en el caso
de la escuela) es un procedimiento para recalificar a los individuos como sujetos de derecho, utiliza no marcas sino signos,
conjuntos cifrados de representaciones, a los que la escena de castigo debe asegurar la circulacién mas rapida y la aceptacion
mas universal posible. En fin, en el proyecto de institucion carcelaria que se elabora, el castigo es una técnica de coercion de
los individuos; pone en accion procedimientos de sometimiento del cuerpo —no signos-, con los rastros que deja, en forma
de habitos, en el comportamiento; y supone la instalacion de un poder especifico de gestion de la pena”.

Siguiendo a Foucault, una vez que tenemos por analogia la educaciéon como una “tecnologia de poder”, nos

quedaria por averiguar, qué sustitucion estaba en juego en el caso mexicano de los afios treinta. Ibid. pp. 134-136.
60 Ibid. p. 179. “Entre todas las razones del prestigio concedido, en la segunda mitad del siglo XVIII, a las

arquitecturas circulares, hay que contar sin duda ésta: la de que expresaban cierta utopia politica”.
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61 Casarrubias aporta datos sobre la vinculacion entre los alumnos del CER y la clase trabajadora, partiendo
de que, segun su interpretacion, la Escuela Socialista es fundamentalmente una escuela de lucha, cuya incorporacion al
movimiento emancipador de los obreros y los campesinos es indispensable para la realizacion del programa revolucionario,
siguiendo la trayectoria que le marque el movimiento proletario, corriendo el riesgo de asi no hacerlo, de fracasar como
organismo pedagogico socialista, garantizando asi los intereses de la burguesia y no el impulso emancipador escolar. Vicente
Casarrubias, “El alumno del C.E.R. y la clase trabajadora”, p. 25, MR.

62 El Consejo de Alumnos, por ejemplo, fruto del “método y técnica” del proletariado, era una organizacion
infantil autbnoma que apoyandose en las organizaciones obreras y con ayuda de ellas, realizaba actos y trabajos de “gran
importancia”. Entre los mas significativos mitines de calle y escolares para la Campafia Antiguerra y Antiimperialista estan
la participacion en el Congreso de Unidad convocado por el Comité Nacional de Defensa Proletaria, la lucha contra los
sectores reaccionarios enemigos de la Escuela Socialista y contra los grupos fascistas, contra los monopolios y los precios
altos; la convocatoria al Primer Congreso Regional del Nifio Proletario y el apoyo a las huelgas de trabajadores en mitines,
ademas de ayuda economica.

63 Vicente Casarrubias en la revista Frente a Frente sefiala como virtudes de caracter social y politico de la reforma
educativa, la suplantacion del “concepto individualista de la vida y de la conducta humana, caracteristicas de la ideologia
liberal burguesa, por una concepcion cientifica basada en la filosofia del proletariado”, el “apoyo al movimiento emancipador
de la clase trabajadora”, la tendencia a favorecer a las grandes masas de la poblacién aumentando el nimero de escuelas y el
politecnismo, la atencion a la educacion superior y a la investigacion cientifica enfatizando su funcion social, la tendencia a
la democratizacion en el funcionamiento de los sistemas escolares con la “creacion de Consejos Técnicos de Escuela, Zona y
Estado” y la inclusion en el programa, permitida por la politica educativa del gobierno, de una labor extraescolar de difusion
cultural entre las masas, por medio de bibliotecas ambulantes, exposiciones viajeras de carteles revolucionarios, “cuadros”
de teatro y danza, etc.”(p. 17). Vicente Casarrubias, “Panoramica de la Nueva Educacion en México”, FF. Segunda época,
Num. 1, Marzo de 1936, p. 17.

64 Ponciano Olguin, “Las “colectivas” y sus relaciones con la ensefianza tedrica”, p. 19, MR.

65 Un par de articulos de la misma revista exponen el trabajo de las colectivas. En uno de ellos el profesor Agustin
D. Rojas, maestro de aula, explica que, durante el primer afio de organizacion y teniendo como norma el Plan General de
Talleres, estos se organizan a base de colectivas. Cada grupo en el taller es una colectiva con un alumno responsable, elegido
democraticamente. La colectiva se divide en dos “brigadas de choque” a cargo de un responsable, el alumno més dedicado,
cada una. Esta colectivas estan en relacion con el Comité Técnico Administrativo del Taller, constituido por un representante
alumno, un representante de maestro de aula, un representante de cada taller, otro de Artes Plasticas, y un delegado del
Comité de Accion Econémica. EI Comité Técnico Administrativo de cada taller es el lazo de union entre las colectivas y
funciona por medio de comisiones mixtas (maestros y alumnos) que celebran sesiones semanales en las que los alumnos
hablan por voz de su representante. Existe una directiva del Comité integrada por un Secretario General (maestro del taller),
Secretario de Actas (alumno) y Secretario Tesorero (alumno). El Comité tiene autonomia para sus asuntos interiores, pero
el Comité Central es el coordinador de las actividades comunes a los distintos talleres, y esta organizado con un Secretario
General (responsable Jefe de talleres), Prosecretario General (alumno), Secretario de Actas (maestro), Prosecretario de
Actas (alumno), Secretario Tesorero (maestro), Prosecretario Tesorero (alumno), Primer Vocal (maestro), Segundo Vocal
(alumno), electos todos en la primera sesion anual. El trabajo esta a cargo de los alumnos y se divide, con asesoria de los
maestros, de acuerdo con la formulacion de un plan de trabajo. Desde el punto de vista social, los nifios responden al grupo
y a la colectiva, uniéndose a la lucha de clases por las funciones sindicales de cada colectiva, defendiendo sus intereses
o0 exigiendo a sus miembros el cumplimiento de sus obligaciones. Mas aun, los alumnos empezaron, segun el articulo,
la organizacion de Comités Sindicales de Taller en el establecimiento, con miras a formar, por si lo anterior fuera poco,
la Unidn Sindical de Nifos Trabajadores del CER, terminando de poner bajo sospecha, me parece, cualquier forma de
“organizacion industrial” surgida de estos procedimientos por mas experimentales que fueran y su apreciacion objetiva.
Agustin D. Rojas,“Como se organiza y funciona una colectiva”, El Maestro Rural, México, 1936, Septiembre, Tomo IX,

Numero 4, p. 16.

66 Un punto practico, y hasta util, que trata el profesor Olguin es el de la ganancia por el producto, resultado
sobre la diferencia entre el costo del material y el precio de venta de los productos elaborados, del que el alumno tiene una
participacion del 60% que integramente se le conserva, en institucion “adecuada”, para que al salir de la escuela pueda
establecerse en condiciones colectivas semejantes a las que lo formaron y la parte que corresponde a la ganancia individual
sale de este mismo fondo de acuerdo con los resultados que arroja la “tabla valorizadora de esfuerzo”; el 40% restante se
distribuye en un fondo para mantenimiento y en un fondo social administrado por los nifios y que va principalmente para la

solidaridad econdmica con los “coaccionados por contingencias” y para mejoras materiales.

67 Retomando a Foucault, la diferencia con los sistemas primarios era que el trabajo del aprendiz, por ejemplo,
aseguraba un intercambio en el que el maestro daba su saber y el aprendiz aportaba sus servicios y ayuda en retribucion, y
en la escuela-taller-cooperativa la retribucion del maestro es casi el cumplimiento de un deber y el bien de la colectividad.
Son, dice Foucault, probablemente “procedimientos de vida y de salvacion colectivos que han constituido el primer nticleo
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de métodos destinados a producir aptitudes individualmente caracterizadas pero colectivamente Utiles” y en los que crece,
desmesuradamente, la responsabilidad, porque de la falla individual que lleva a una ruina individual va a una falla individual
motivo del fracaso del proyecto colectivo. Ibid. p. 166, 184.

68 Rubio empieza por referirse a los antecedentes europeos y norteamericanos de las escuelas activa, del trabajo,
productiva y serena, como clasicos de la pedagogia burguesa superados por la ensefianza del instituto con un proceso
“funcional y organico” fundamentado en el Materialismo Dialéctico sobre una base cientifica y con las tesis fundamentales
de la pedagogia proletaria referidas a lo nacional (lo econémico, social y politico de México, como pais semicolonial).
Miguel Rubio, “Bases y caracteristicas de la ensefianza en el Centro Escolar Revolucion” p. 10, MR.

69 Enfatiza Rubio la indole politécnica del trabajo por medio de la concurrencia a un taller distinto cada afio
escolar. La organizacion en los talleres es por medio de Colectivas de Produccion cuyo fin, mas alla de la produccion, es la
educacion, el ensefiar a los nifios a comprender no varios oficios, sino la esencia de los “procesos de trabajo, la organizacion
de la produccion, la sustancia de la actividad laboriosa del pueblo en su conjunto y las condiciones del éxito en el trabajo”,
formando, mediante las diversas fases que atraviesa el sistema productivo, habitos y espiritu colectivo en los estudiantes,
aunando a esto “el mantenimiento de un estrecho contacto con las clases trabajadoras en su movimiento revolucionario”.
Ibid. p. 11.

70 Helen Parkhurst (1890-1959) nace en Dalton, Estados Unidos y trabaja como maestra rural antes de concebir su
plan. EI método Montessori le sugiere la idea del trabajo individual libre, pero su plan es concebido para la segunda infancia
y adolescencia, “los grados inmediatamente superiores a los montessorianos” ya que supone debidamente asimiladas las
habilidades elementales de la lectura, la escritura y el céalculo. Para 1920 aplica sus ideas en su ciudad natal y funda
la Children’s University School (Escuela Universitaria de los nifios) de acuerdo con el plan Dalton, que es retomado y

reformado con gran éxito en Inglaterra y Estados Unidos principalmente. Luzuriaga, Lorenzo, Ideas pedagdgicas del siglo
XX, Buenos Aires, Losada, c1964, 223p.

71 Lynch, Albert, El trabajo individual segtn el Plan Dalton, traduccion del inglés por Fernando Sainz, Buenos
Aires, Losada, 1966, 171 p.

A pesar de que la autora nunca expuso claramente sus ideas pedagogicas, por medio de su obra los investigadores
han precisado las mas importantes, por ejemplo, el énfasis que Parkhust hace sobre el respeto a la individualidad del nifio es
lo que ha llevado a clasificar su plan entre los del trabajo individual, por cuanto “se acomoda a las condiciones de desarrollo
del alumno dejandole un amplio margen de libertad para la realizacion de su trabajo”, Luzuriaga, ldeas pedagégicas del
siglo XX, p. 143.

72 La autora del Plan lo consideraba mas “una forma de disponer la escuela o parte de ella para un trabajo mas
eficiente” que un “método” porque en este “Plan de Laboratorio” las clases desaparecen y se transforman en “lugares
especializados segun las materias y los profesores correspondientes”. La autora deseaba que las clases fuesen “laboratorios
de sociologia, en que los nifios son el objeto y los maestros los experimentadores”, Lynch, El trabajo individual segin el
Plan Dalton, p. 9.

73 “Centro Escolar Revolucion. Realizaciones. Ideales. Proyecciones”, editorial, septiembre, 1936, p. 7, MR.
74 Foucault, Vigilar y castigar, p. 174.
75 Algunas notas sobre arquitectura plantean, en el nimero de Frente a Frente de mayo de 1935 que la arquitectura

esta “indisolublemente vinculada a las necesidades de la sociedad que las produce” y que en la arquitectura tanto religiosa
como civil mexicana a través del tiempo “se refleja claramente el estado de explotacion de las masas™ y mientras los gobiernos
construyen “palacios oficiales” que albergan los simbolos del poder, “inmensas barriadas y colonias obreras adolecen de
drenaje y agua”, que en “incontables poblados carecen de escuelas del tipo minimo un aula” y en la ciudad se celebra “la
construccion de la Escuela “Revolucion”, para dar refugio a la mas tipica demagogia, en tanto los obreros son perseguidos
porque eligen sus propios sindicatos”, reclaman la constitucion de “un régimen proletario, que sera el Unico capaz de dar a
la arquitectura la funcién humana que ésta debe tener; el dia que ese Proletariado imponga nuevas formas y valiéndose de
los triunfos de la Técnica moderna haya hecho de la arquitectura uno de los instrumentos mas patentes para defender su
hegemonia”. El cariz revolucionario es la constante en el enfoque de los autores, al menos lo que entienden por tal cosa.
“Notas para un estudio de arquitectura en México”, FF, primera época, Num. 3, Mayo de 1935, p. 7. Los maestros creian
verdaderamente en el proyecto del CER y no albergaban dudas sobre su capacidad de constituir un régimen que restituyera
la “funcién humana de la arquitectura”. Del mismo modo seria posible cambiar la funcién de un edificio como el CER,

concebido como tantos otros para “dar refugio a la mas tipica demagogia” y para “la explotacion de las masas”. (fig. 47)

76 Gracias a los maestros jovenes, segun el editorial, el Consejo Técnico sustituyd al Consejo Técnico, con caracter
auténomo, eso si, el segundo y segun lo prescrito por el “Plan de Accidon de la Escuela Socialista, adquiriendo finalmente
“todos los derechos y todas las obligaciones”, acabando con las “jerarquias.... y con el escaparate turistico donde se
presentaba la vida ficticia del Centro” (p. 4). Saboteadores, ataques de la “prensa reaccionaria” y, peor aun, agrupaciones
magisteriales y maestros hicieron lefia del arbol caido, pero el Centro empezé a organizarse con una “clara tendencia a la
correlacion” (por correlacion entienden los “ajustes” entre el trabajo productivo y el trabajo académico, social o artistico,
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aun cuando estos poco les importaran y fuesen deficientes). La base de esta puesta en marcha se debid sobre todo al trabajo
de los talleres, base de la Escuela Nueva, de la Escuela Socialista. Agradezco a la doctora Déborah Dorotinsky el facilitarme
la version digital de la revista.

e Problematizando conocimientos y actividades a partir de un “complejo” -Naturaleza, Trabajo y Sociedad-, los
maestros organizados con caracter auténomo en el Consejo Técnico del CER, buscaban hacer reaccionar a los nifios ante
las manifestaciones colectivas, pero no esas manifestaciones “ficticias” producto de la “demagogia educativa”, sino las
manifestaciones de los “problemas vitales de la sociedad”, desde su medio y posicion -individual y como clase- con una
actitud revolucionaria, consiguiendo la comprension del problema por parte de los nifios y una reaccion sincera, sintesis de
conocimientos objetivo ultimo de la Educacion Socialista.

78 La profesora Gutiérrez revela los resultados de la exploracion social que sirvieron de pauta en un primer
momento a las actividades sociales de la escuela, caracteristicas conseguidas mediante el registro de datos de los habitantes
de la zona como los tipos de vivienda y familia, sus ingresos y egresos, los servicios comerciales, sociales y urbanos, los
centros de higiene de reunién, de vicio, etcétera. Pero no se ocupaban sélo de los nifios: sabian también, por ejemplo, que
la poblacion escolar del Sector Nocturno se reclutaba entre los obreros de los talleres y fabricas cercanos (Popo, Talleres
Graficos, Fabrica Nacional de Armas, imprenta “Graue”, Tranviarios, “Escudé”) y los soldados de la Ciudadela, ademas
de empleados, artesanos y mujeres, que trabajan o sirven en las fabricas y casas de las colonias “Judrez” y “Doctores”. Las
relaciones del Centro Escolar Revolucion con el proletariado, gracias a la organizacion sindical de sus trabajadores y sus
hijo, se reforzaban también por la Escuela Nocturna, en la que obreros y obreras, soldados y empleados vinculaban la vida

escolar a las masas proletarias.

79 Perfectamente acorde con los debates de la época, la vision “auto-critica” de este nimero coloca en el rubro de los
logros la anexién de grupos de Ensefianza Secundaria, camino mas directo a la Escuela Unica y al control escolar también,
que en este caso se presenta como la ventaja de “prestar unidad y coherencia a la ensefianza” elementos alin mas importantes
en el caso mexicano por cuanto “la ensefianza esta basada en principios socialistas y es por tanto una ensefianza tendenciosa,
de clase”. Lo que en este ejercicio “auto-critico” ven los idedlogos del CER es un Laboratorio Pedagdgico en el que el
“trabajo de maestros jovenes” esta “aportando la afirmacion de algunos principios y métodos pedagogicos revolucionarios

y la enunciacion de otros nuevos y fecundos”. MR p. 9.

80 Arqueles Vela, “La produccion artistica en la escuela”, p. 30, MR. Vela sostenia alegatos parecidos en Frente a
Frente. De acuerdo con el llamado que la revista lanzara a “artistas y escritores honrados” que estén “lealmente” del lado
de los trabajadores y que por medio de la pintura, del dibujo, de la novela, de la poesia, del teatro revolucionario de clase
pretendan ayudar a la liberacion de los trabajadores contra “la burguesia liberal y el clericalismo inquisidor”, en el nimero
de Frente a Frente de abril de 1936 Vela discute, por ejemplo, la causa de la pobreza de estilo que caracteriza a la escultura
moderna mexicana, principalmente por un desplazamiento de su funcion natural “supeditada a la arquitectura”, que tuvo
como consecuencia una exaltacion del individualismo en los paises con una cultura burguesa sélida, a diferencia de México
en donde no se pudo llegar, a falta de un verdadero apogeo burgués en el arte, a esa exaltacion ni “evolucionar dentro de
la etapa de su liberacion de la arquitectura”. Culpa a una desidia formal y no a una estaticidad, por la falta de estilo y por
lo tanto de vida de la figura que no llega a ser un elemento de expresion. Menciona a German Cueto y Ortiz Monasterio
como los mas caracteristicos contemporaneos, acusando la “subjetivizacion de la realidad” de Cueto, situacion que lo lleva
a hacer desaparecer la realidad en “la geometria de un concepto que no tiene cabida en el medio social”, y la “escultura
monumental” de Ortiz Monasterio, escultura que intenta retrotraer esta manifestacion artistica a su verdadera funcion y la
concibe en intima relacion con la arquitectura”, a pesar de estar también “aislada del medio social, porque todavia no la
inspira una organizacion capaz de producir una expresion colectiva, como su monumentalidad” y que no es, por tanto, sino
una reminiscencia de ese semi feudalismo que él ha encontrado en la tradicion de la escultura del antiguo México. Finaliza
Vela diciendo que “ese estilo monumental no podra ser funcional sino en la organizacion socialista y cuando se edifique
dentro de su ideologia y expresion formal”. Al parecer, su critica sigue los mismos parametros que al hablar sobre los
vitrales de Revueltas en el CER. “La escultura moderna mexicana”, FF. Segunda época, Num. 2, Abril de 1936, p. 7.

81 Compaiiias de iluminacidn y telefonia enviaban, sin solicitud de por medio, estas cotizaciones y propuestas y
las compaiiias efectivamente involucradas aprovechaban la difusion que su relacion con el CER pudiera traerles, como
hacia la marca de muebles de acero escolares DM Nacional que se jactaba en espacios importantes de periddicos, de haber
amueblado completamente la nueva escuela.

82 Las negociaciones de los detalles de la construccion como el reloj que no se construyd delatan un intento de
articular el espacio escolar con el proyecto educativo y, a pesar de sus cambios o indefiniciones, el espacio escolar responde
y funciona. Antonio Mufioz en las Platicas sobre Arquitectura de 1933 ya se declaraba a favor de no confundir los programas
arquitectonicos con los politico-sociales, y se reconocia antes que funcionalista, comunista o cualquier otra cosa, arquitecto,
con el deber de abordar del mismo modo cualquier problema arquitectonico que se le presentara, sin importar la fuente de
los recursos o los juegos politicos involucrados. Mufioz, consciente de la estandarizacion en las fabrica y prisiones, por
ejemplo, equipara el caso de estandarizacion de los “falsos funcionalistas” con el de los presidios y acusa a los arquitectos
que proponen una “solucion Unica” para muchos proyectos declarando que las soluciones no pueden estar catalogadas
“porque los problemas varian hasta el infinito”. Propone en cambio “formas elementales” sin embalajes ni adornos “tratadas
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secamente hasta obtener la arquitectura de las formas escuetas: la arquitectura escueta simplemente.” Seria logico de
acuerdo con lo anterior encontrar tantas semejanzas entre sus iglesias y su escuela, y la capacidad de cambio que soportan

Sus espacios.

83 La mencion de estas variaciones vienen a cuento retomando la reflexion de Deleuze y Guattari sobre El castillo
de Kafka, en el sentido de que un espacio puede verse distante y cercano, viejo y nuevo cuando, en arquitectura por ejemplo,
se mezclan esos dos estados conservando estructuras que son constantemente corregidas o difuminadas correspondientes al
primer estado en beneficio del segundo. Deleuze y Guattari intentan representar el problema histérico que Kafka desarrollara
en relacién con el lenguaje, la arquitectura, las lineas de fuga, etc. a partir de la explicacién de los dos estados de la
arquitectura, de su posible penetracion reciproca y de su correspondencia con burocracias distintas, “dos estilos asombrosos
de burocracia cada uno llevado al extremo, es decir, siguiendo su linea de fuga”, una vieja y despética y una nueva capitalista
o socialista que, a pesar de su modernidad, no se desprende facilmente de sus formas porque nace naturalmente de formas
arcaicas, que reactiva o cambia mediante una funcion actual: “Parece como si el funcionalismo mas moderno hubiera
reactivado mas o menos voluntariamente las formas mas arcaicas o legendarias”. Muy parecido otra vez, a algunas de
las formas de activacion del CER. Hablan los autores de los dos polos de la mezcla como arcaismos de funcion actual y
neoformaciones, lo que resulta en el problema histérico sobre el que Kafka fue uno de los primeros en tener conciencia.
Deleuze, Gilles, Kafka; por una literatura menor/ Gilles Deleuze, Félix Guattari; version de Jorge Aguilar Mora, México,
Era, 1978, 127 p.; p 109, 110.

84 Habia més espacios comprometidos de forma parecida. El 21 de noviembre la prensa destacaba las inauguraciones
de edificios revolucionarios: “En resumen: en el Aniversario de la Revolucion no se han pronunciado vanos discursos. Se
han inaugurado dos obras fundamentales y de relieve singular: una escuela (el CER) y un hospital (el hospital “Judrez”,
dependiente de la Beneficencia Publica de Distrito Federal) ;Qué cosa mejor para festejarlo que dos edificios en que se
liberan la carne del dolor y el espiritu de la oscuridad?”, EI Nacional, EN EL ANIVERSARIO DE LA REVOLUCION, 21
de noviembre de 1934, Primera seccion, pagina 3, columna 1.

85 “Es que la renovacion de los pueblos, sefiores, resulta siempre un fenémeno excesivamente laborioso..., es
necesario que la obra de transformacion moral se haga previamente en toda su integridad; y ésta labor resulta a veces
mucho mas dificil que la simple destruccion de los regimenes del pasado”. “La forja... trabajosa y lenta... tiene que ser
necesariamente un proceso evolutivo... y es necesario... hemos tenido que someternos durante el propio combate a la ley
de la organizacion, es decir a la seleccion de nuestros propios elementos directores, porque las revoluciones sociales en la
historia humana suman siempre en su primer periodo esencialmente combativo todos los odios, todas las inconformidades,
protestas, rebeldias y hasta las simples ambiciones sin distinguir sus origenes, finalidades y tendencias... Por eso dichas
asociaciones meramente combativas s6lo sirven como factor politico de destruccion para demoler los intereses y baluartes
conservadores; pero no pueden servir como organismo politico de capacidad constructiva. Deben operarse por lo tanto
enlaces, esa seleccion inteligente del material humano, en una palabra, lograr la vida institucional que tanto ansiamos
y pregonamos...”, Saénz en El Nacional, “En lo que fue inmunda prision, que sirvié de instrumento de venganza a la
dictadura se alza hoy un grandioso plantel educativo”, 21 de noviembre de 1934, primera seccion, pagina 8, columna 1.

Por parte de la SEP mientras tanto, el profesor Tijerina argumentaba que para cumplir era “preciso recordar que
hace 24 afios el fusil campesino, el fusil proletario, iniciaba el trazo de sus rbricas de fuego y todo el pueblo oprimido de
México rompia valeroso las cadenas de una insultante dictadura, brindando las clases humildes su sangre y energia para
salvar el decoro del pais. Hoy, en noviembre de 1934 la misma Revolucion que ellos iniciaron, les devuelve agradecida del
esfuerzo de su titdnico concurso este monumento, esta escuela que dira a las generaciones venideras que la Revolucion
iniciada en 1910 no equivoco su camino”.

Contradictoriamente terminan invocando el pasado que buscan conjurar, para reafirmar su novedosa mision.
Tijerina remata su discurso diciendo: “En esta hora inolvidable invoco a los muertos ilustres de nuestra Revolucion y a los
“juanes” anénimos y humildes que murieron abrazados a su ideal y a su fusil, los llamo desde su lejana morada para que
contemplen su esfuerzo cristalizado y que ellos sean como los niimenes propicios que con el ejemplo heroico de su sacrificio
vivifiquen siempre el alma de esta magna escuela... Y a vosotros maestros que vais a tener la brillante oportunidad de oficiar
en esta bella catedral del socialismo, os deseo que tengais el tino y la suerte, la entereza y el valor que se necesitan para
convertirla en la primera comunidad escolar de México”. (el subrayado es mio), ibid, columna 5.

86 El decorar los muros del vestibulo también esté relacionado con estas transformaciones y adaptaciones en un
sentido mas ambicioso, por decirlo de algtin modo, porque presentan a los nifios y adultos de la escuela, de manera constante,
el relato del grupo de profesores mas fuerte en ese momento. Estos profesores parecieran ser, antes que maestros o artistas,
“learistas”, y no porque estuviera claro lo que un maestro debiera ser o lo que un artista de ninguna manera debiera ser,
simple y sencillamente porque eran parte de un grupo, de una liga, de algo mas. Sin embargo, la escuela funcionaba. A pesar
de los discursos y de la informacién que desmienten las imagenes, como en el caso de EI Maestro Rural cuando presenta
fotos solo de nifias 6 s6lo de nifios en “la primer escuela mexicana construida para la educacion conjunta de nifios y nifias”,

era verdad que en el CER se estaba dando un paso importante en materia educativa.
87 Deleuze y Guattari plantean una relacion mas profunda entre la arquitectura y el cine que entre la arquitectura y el
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teatro. Explican esto a partir del encuentro de Orson Welles con Kafka, y de los modelos arquitectonicos de los que Welles
se sirve “muy conscientemente”, a saber, el modelo de “los esplendores y decadencias como arcaismos pero de funcion
perfectamente actual” y el de “los grandes angulares y profundidades de campo” siendo la pelicula El proceso, segun ellos
donde Welles consigue combinar mejor estos movimientos: lo distante y lo cercano, las lejanias y las contigiiidades. p. 110.
El éxito de los artistas generando espacios multiples que a su vez generan multiples lecturas es notable en el caso CER.
Entender la escuela como lo que Gilles Deleuze y Félix Guattari llaman una “construccion astronémica” resulta sencillo si
la pensamos como una “estructura discontinua” de “bloques que no se pueden regir por una ley trascendente y los vacios
entre ellos”, la representacion de “una maquina trascendente, abstracta y cosificada” en la que “lo infinito, lo ilimitado y lo
discontinuo se encuentran del mismo lado” y sobre la que la “ley trascendente” no puede regir sino “pedazos que dan vuelta
alrededor de ella, distanciados tanto de ella, como entre si mismos”. En la escuela, como en las discontinuas estructuras
kafkianas lo inconcluso ya no es lo fragmentario sino lo ilimitado.

88 Cuesta sefial6 algo parecido en su diatriba sobre la escuela revolucionaria: multiplicar escuelas no era
revolucionario, cambiar la esencia para no multiplicar las escuelas de la reaccion lo seria. Pero en el CER, en el experimento
revolucionario, aparece el vacio y el grupo de maestros unidos se divide, y el conflicto se replica: el grupo de maestros de
derecha aparece como la reaccion mientras el grupo de maestros de izquierda genera una reaccion perversa por refinada, y
otra vez la escuela revolucionaria es algo mas que se parece a lo que era antes (de la escuela reaccionaria a la escuela del
autogobierno de los nifios).

89 Deleuze, Kafka; por una literatura menor, pp. 111, 112. Mientras la ley trascendente, la “férmula de la ley que
regula estos periodos y estas frases”, infinitamente alejada de cada bloque esta enviando todo el tiempo emanaciones cada
vez mas cercanas, obstaculizada siempre, sin embargo, por demasiados ambitos y cosas también distantes entre si, “...

contiguo y lejano, forman parte de otra dimension[...] que vuelve contiguos los segmentos mas lejanos”

De acuerdo con Deleuze y Guattari un dispositivo tiene dos caras: es dispositivo colectivo de enunciacion y
dispositivo maquinico de deseo. Hablan de una maquina social porque consideran que nunca es sélo técnica, estructuras,
materiales y cosas, incluye hombres y mujeres como engranajes, no sélo por sus actividades en la maquina, “sino todavia

mas por sus actividades adyacentes en sus descansos, en sus amores, en sus protestas, etcétera.” .

90 Al CER lo hacen funcionar los blogues por lo que son, por lo que no son e incluso por lo que dejan de ser, por
su participacion en y con otros bloques de otras maquinas y otros dispositivos “contaminandose” unos con otros, pueden
desmontarse en él y en las otras “todos los elementos conexos que se reconstituyen a su vez en maquina”, elementos que
proveen una “materia indeterminada” que funciona cuando se relacionan, generando conexiones que se pueden desmontar
y que producen maquina, porque la maquina es deseo, genera maquina en la maquina al construir estas relaciones ain
cuando parecieran opuestas. La maquina técnica seria entonces parte de un dispositivo social “presupuesto por la maquina
misma” que, seglin Deleuze y Guattari, seria el inico que podria llamarse maquinico y por lo tanto dispositivo colectivo de
enunciacion. El que negociaran o trataran de negociar directamente con Cardenas, el que el modo del enunciado fuera una
apelacion, desmontaria un dispositivo del cual la maquina es una parte y el enunciado mismo lo es y formara maquina a su

vez para funcionar, modificar o destruir el conjunto, seglin las reglas del desmontaje.

91 Dicen Deleuze y Guattari que el enunciado nunca remite a un sujeto, es siempre colectivo. Sostienen lo anterior
con la idea de que cuando una singularidad artista produce un enunciado lo hace en funcién de una comunidad, nacional,
politica y social, atin cuando sus condiciones objetivas no estén todavia dadas. Un poco lo que hacen los profesores del
CER cada vez que declaran la imposibilidad del proyecto por cuanto las condiciones sociales y econémicas y politicas en
el pais, no son la necesarias para que funcione y, a pesar de ello, siguen con él. Delatan con una maquina otra maquina
colectiva mayor. Asi no tenemos ya enunciados sino enunciaciones que preceden al enunciado en funcion de un dispositivo
que las convierte en su primer engranaje junto a los otros engranajes que articulan paralelamente. En el CER se articulan las
ideas, las obras con sus autores, los autores con su obra, con la obra de los otros autores, todos con las ideas de todos, mas
eficiencia y sincronia que en los engranajes simpaticos del relox de Muiioz.

92 Citan los autores algunos dispositivos de Kafka: el dispositivo de las cartas; la maquina de hacer cartas; los
grandes dispositivos del tipo maquinas comerciales, maquinas hoteleras, bancarias, judiciales, burocraticas, funcionarias; el
dispositivo célibe o la maquina artistica de minoria, etcétera. Aclaran desde el principio la imposibilidad de hacer una lista
exhaustiva porque algunos pueden agrupar a muchos otros o ser a su vez parte de otros, ademas de los muchos criterios para
juzgar su “tenor y su modo incluso en sus mas pequefios detalles”. Deleuze, Kafka; por una literatura menor, p. 125.

Lo que permite ser activas y creadoras a la justicia inmanente, la linea continua y las puntas o singularidades es la manera
de disponerse y formar maquina: “siempre en las condiciones colectivas, pero de minorias; en las condiciones de literatura y
politica “menores”...(teniendo en cuenta los peligros de las luchas minoritarias: reterritoliarizarse, reproducir la foto, volver
a ejercer el poder y la ley, volver a practicar “la gran literatura™)”.

En tanto maquina abstracta en el proceso o el movimiento del deseo los dispositivos concretos ya no le dan una existencia
real como tal, es ahora la maquina abstracta la que mide la existencia y realidad de los dispositivos segin su capacidad
para deshacer sus segmentos, para empujar sus puntas de desterritorializacion, para huir por la linea de fuga y para llenar el
campo de la inmanencia.
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93 Habla Deleuze aqui de las subjetivaciones modernas que pasan por lo dominios mas diversos. Dice que
pertenecemos a ciertos dispositivos y obramos en ellos. La novedad de estos dispositivos respecto a los anteriores es su
actualidad, no lo que somos, sino lo que vamos siendo, lo que llegamos a ser, nuestra diferente evolucion. Al distinguir
lo que somos, lo que ya no somos y lo que estamos siendo (si de verdad estamos siendo otra cosa, 0 si s6lo estamos
perfeccionando lo que dejamos de ser para ser otra vez, de un modo perverso lo que dejamos de ser, por lo que seriamos lo

mismo pero peor, luego otra cosa).
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