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, . 

INTRODUCCION 

Es evidente que un medio económico social· que evoluciona rápidamente 

exige progreso técnico y especialización. El dinamismo comercial, administra· 

tivo, financiero y técnico que debe desplegar, cada empresa exige jefes y perso~ 


nal competentes. " 


Se plantea así la urgente tarea de fonnarlos y, paralelamente, se impone 
la necesidad de mejorar al ho';ubre como tal, en vista de que su influencia se 
eXtiende en formas muy variadas a todos los sectores de actividad en las' emIlrc, 
sas y centros, de trabajo en general. Es así que en nuestros días, los psicólogos 
industriales dedican lo mejor de su esfperzo a los programas formativos/de 
perfecciona.."Iliento y de lo que llaman la "promoción humana" en los países 
en vías de desarrollo . 

. Es así que los principios de la "escuela activa" ---.consecuencia 'práctica de 
los avances de la Psicología, la Pedagogí« y la Etica-, constituyen hoy el puno 
to de partida tanto en' el dominio escolar, cuanto en el de la formación profe
sional y en el del perfeccionamient9 de los adultos. Nacidas las tres de la 
Psicología Diferencial, la Pedagogía Activa, la Psicología Indústrial y la Orien
tadÍón Profesional convergen ahora preconinzado la primacía del hombre so· 
bre los instmmentos puestos a BU servicio y la necesidad de investigar la adap
tación de los métódos y de las técnicas a,I hombre, en vez de adaptarlo a él 

,a los mismos. 
Es alentador saber que las condiciones económico-sociales que favorecieron 

durante las últimas décadas, el desarrollo espléndido de la Psicología Industrial, , ' 
al reconocer que sus "cuadros directivos" son el capital más preciado, tendrán 
que impulsar necesariamente las actividades de la Orientación Profesional y 
de laPedagogía.Activa. 

Para no citar e:J\.'periencias ajenas a nuestra realidad, me permito presentar. 
dos de los cuadros result\lnies de una encuesta que realizó el Departamento de 
Investigaciones Industriales del Banco de México, sobre "El empleo de personal 
técnico en la industria de transformación".'" 

>1< Obra citada pp, 39 Y 40. 
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llVDUSTRIAS EN CONJUNTO 

CUADRO 1 


OPINION. DE LOS TECNICOS PROFESIONALES SOBRE LAS 

DEFICIENCIAS EN LA cARRERA QUE ESTUDIARON 


Fábricas Fábricas Todas las 
Aspecto.~ mencimuulos grandes mediana.s fábricas 

"% 

Ninguno 5.1 6.2 5.5 
Educación general 19.8 23.1 21.1 

Ciencias básicas H.2 16.8 15.2 

Conocimientos básicos de ingeniería 23.2 23.1 23.2 
Experiencia en el manejo de maquinaria y 

equ5po 55.9 52.'t 54.6 

Instrucción práctica de lahoratorio 24.7 29.8 26.6 
Práctica en diseño, planos y especificaciones 32.9 " ·26.4 30.5 
Enfase en métodos y costos de producción 48.0 48.0 48.0 

Enfasisen relaciones humanas y trabajo de 'r 
• conjunto . 4:9.4 46.1 

Otros aspectos 5.1 9.6 ~6.8 

PERSONAL TECNICO EN LA INDUSTRIA DE TRANSPORM.ACION 

CUADRO 2 

OPINION DE LOS GERENTES SOBRE DEFICIENCIAS PERSONALES" 
DE LOS TECNICOS PROFESIONALES 

AspeclOS mencionados 
Fábricas 
grandes 

% 

Fábricas Todas las 
medianas fábricas 

%__~_______~.....l ; 

Ninguna deficiencia 

Formalidlld, integridad, puntualidad 
Empeño en ser pr~ductivo 
Capacidad para trabajar en grupo 
.Capacidad "para dirigir 

Capacidad para tomar decisiones bajo 
respom~abiIidad 

Otras decficiencias 

su 

30.5 

14.1 
21.1 
ªO.5 
4:8.2 

37.6 

4.7 

34.0 

24.1 
18.6
14.2 
25.8 

29.1 

1.6 

32.9 

"19.5 
19.5 
32.9 

31.8 

2.6 
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En el cuadro N" 1, se destacan las deficiencias en "experiencia en el ma
nejade maquinaria)" equipo", en "métodooy costos de producción" y en "re
lacioneshumanas y trabajo de conjunto". 

Lásdeficiendas. en este último· renglón y ~ eh el de "práctica en' diseños, 
planos y especificaciones" tienden a acentuarse en las "fáhricas . grandes", indi
cando,a nuestro juicio, aspeetos que deben ser considerados en la formación 
pr9fesi{).nal d~ los alumnos actuales para que el progreso industrial de nuestro 
país no sea o·bstaculizado. 

En el cuadro Nº 2, sorprenden los pórcientos relativamente bajos de defi
cienciaS señalados por los gerentes y habría que dilucidar si los técnicos pro
fesionales son perfeccionistas o los gerentes incapaces para apreciar la eficien· 
cia: de sus técnicos. A pesar de todo, en las "fábricas grandes" .se aprecian 
tambié!l mayores deficiencias'en relación a la capacidad para "trabajar en gru· 
po" y "para dirigir". 

No estando dedicado el presente trabajo a señalar a las escuelas profesio
nales . las modificaciones que d~herían sufrir sus programas de e...~udio para ,sub
sanar las deficiencias que el vaLioso. análisis. del Banco de México señalá, nos 
concretamos a resumir que en él destacan los ~ipos, d~ prohlemas que tienden 
a resolver los programas formativos. y de perfeccionamiento qlle en los países 
más industrializ;adosse han hecho nect'sarÍos yen nuestro país ya se han iniciado. 

Estos programas que constituyen una medida que podemos llamar "cura
tiva", dirigen forzosamente el interés hacia las causas de las deficiencias; en
fatizan la importancia de la tares preventiva, es decir, de la necesidad de pro
porcionar una éducación adecuada para evitar el costo de una reeducaCión 
posterior. 

De ahí que en el momento del desarrollo económico social en que nos 
encontl'amós, la responsabilidad de la escuela y de la Orientación Profesional 
sea decisiva. Sólo la capacidad de los orientadores y el trabajo científico que 
realicen. en . estrecha colaboración con los psicólogos industriales y los educado
res, pueden responder al reto' qúe la época hace a la Orientación ProfesionaL., 
Los más importantes probleIrlas; según Bonnardcl, son: "por una parte, esta
bleeer ul1"ha!anee. de las capacidades actuales de las poblaciones con mira a 
evaluar su grado posible de aceptación y de participación en la evalUlll,;ión 
técnica; por la otra. la previsión de las posibilid~des de desarrollo ~e sús ca
pacidades por medio de enseñanzas adecuadas a los fines propuestos".':; .' 

Si, como dice Eysenck, .la selección es un proceso altamente. especialiíado 
que exige una combinación de aptitudes poco frecuentes que van desde la.pers
picada y el conocimiento téenico de un lado, hasta la integridad científica 

* BQunardel, R: Problemes Psychooociologiques Gel1craux C(}!lditionnant l'évaluation, 
le développement ct l'utilisation rationnelle des ressources bumainesdans les paya en 
voie de dévelap<pment. Le travail humain P. U .F. XXIll Nos. 1-2. 1960, p 15 
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y la familiaridad con las matemáticas, por otro; para Orientación, que evi· 
dentemente es más compleja que la selección, dichas condiciones son básicas; 
pero, además, la Íormación psicopedagógíca resulta indispensable, 

Es obvio que la buena preparación especializada del orientador es fun
damental y que la improvisación en este cámpo es inadmisible. 

Estoy firmemente convencida de que el trabajo fmctífero del orientador 
está por enéima de las más brillantes polémicas, en las pruebas, en los datos 
irreprochablemente obtenidos que muestran y aclaran una realidad. Considero 
que su tarea inmediata es la investigación eminentemente experimental, ya que 
el hecho de que una hipótesis parezca razonable, no demuestra que sea exacta. 

Sólo el sereno trabajo cientÍfic-o puede dar a loo orientadores la seguridad 
en sus pronósticos y podrá permitirles delSarrollare-fícientemente su labor hu
manista en el árido tramo de nuestra civilización, 

10 




1 - EXPERIENCIA DE SELECCION ESCOLAR 

A. PUNTEAMIENTO y REALIZACIÓN 

Para estudiar la realidad de los Jenómenos y conocerlos, se hace indis
pensable aplicar unidades de medida objetivas y precisas, en primer término. 
Indispensable es también certificar la Habilidad y validez de los instrumentos 
de medida que en el caso que' nos ocupa son pruebas psicológicas y, para ello, 
se impone el análisis estadístico. 

Con este criterio inicial afrontamos el problema de la selección de los 
alumnos que ingresaron al primer año de la. Escuela Prevocacional NQ :3 del 
Instituto Politécnico Nacional,* al principiar el año de .1960. 

El sistema establecido para dicha selección, consistía en aplicar una prueba 
de conocimientos especialmente elaborada para ese fin y la prueba de Matrices 
Progresivas de Raven: Se calificaban y se hacían las listas de los aceptados 
con quienes obtenían las más altas calificaciones en la prueba de conocimientos 
y no ocupaban los rangos inferiores d'el Raven. 

Dos hechos llamaban nuestra atención: quedaban eliminados casi en 
Sr! totalidad los púberes de escolaridad normal a favor de los solicitantes de 
mayor edad y, 29, la gran reprobación y deserción de la población así selec
cionada. 

Coincidiendo nuestro criterÍo con el de la Orientación Educativa que da
la importancia debida El la capacidad mental para los diferentes aprendizajes, 
y considerando -también que un buen rendimiento en el primer ciclo de la 
enseñanza media, requiere una buena comprensión verbal, optamos por aplicar 
a todos los solicitantes la prueba Otis Beta y seleccionar la mitad de la pobla
ción escolar únicamente con los. resultados obtenidos en esta prueba, formando _ 
lo que llamamos "grupos seleccionados". 

* Aprovecho la oportunidad para hacer· público testim\:;nio de rewnocimiento &1 maes
tro Fernando Guerrer(}, direct(}! de la mencionada escuela, por el interés, el apoyo y la 
comprensión demostrados durante todas lus etapas del trabajo. 
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Los gTUpos "testigo" lueron formados COin la póhlaciónSéleccionada Cl. 

la forma pré establecida en la institución. Para ambaspoblaciónes considera· 
mos la' edad al formar los grJpOS; factor que usualmente no se tomaba c:c 
cuenta. A pesar de ello, pudimos constatar posteriorm.ente· en diversos aspectos, 
la heterogenejdad de los grupos testigo, ,en contraste con la homogeneidad de 
los grupos seleccionados. 

Como ejemplo comparativo presento a continuación los resultados de una 
de comprensión de lectura yde una de vocabulario: 

CLADRO 3 

VOCABULARIO"'" 

Nivel de Seleccionados Testigo 
Primaria % % 

3er. año 0.00 8.61 
¡lo. año 38.25 64.37 
'"' '"' . JO. ano 23.12 17.04 
60. año 31.98 7.36 
¡;: • 
~upenor 6.52 2.48 

¡ 
* Niveles en que se sitúa la población escolar (1960) del primer año de Prevocacio· 

naI, según los niveles calculados por el profesor Jorge Gómez. 

CUADRO 4 

COMPRENSION DE LECTURA 

Nivel de Seleccionados Testigo 
PrÍlnal'ia % % 

3er. año 
40. año 
50. año 
60. año 
Superior 

0.00 
1.91 
4.58 ,i 

20.56 
72.8i1 

2.77 
11.17 
25.72 
23.72 
36.42 

12 
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P()J:)os niveles, I!lcanz,ados en la prueba de yocabularjo; la poblJlción "se
lecciqnada" tiene .unnivetsuperiordl1~\>añodeprbnariaen un 62%, en tanto 
que el 72% de Il;l población testigo no alcaIlzaese nivel superior. 

EnJa comprensión de 'lectura, el '73% de la población 'seleccionada" al'
canzael nivel superior al 69 ~o de prinlaria, contra el 36% de la población 
testigo. 

En los cuadros siguientes 5, 6, 7, 8, se presenta gráficamente esta situación, 
considerando simultáneamente la calificación de la prueha Otis Beta. Puede 
captarse a simple vista que casi la totaidad de la pohaoión "selecciüuada" se 
localiza en el cuadrante superior derecho que corresponde a las calificaciones 

,más altas de capacidad mental y de vocabulario o de comprensión de lectura" 
respectivamente. En camhio, los alumnos' de los grupos "testigo" se dispensan 
en los cuatro cuadrantes haciéndonos pensar en la dificultad de los maestros 
para adecuar su enseñanza a grupos tan heterogéneos. 
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8) LA EDAD.-Volviendo a las preocupaciones que nos había despertado 
el sistema tradicional de selección, pudimos corroborar nuestra primera im
presión acerca de las edades dé losaIunmos seleccion~dos ya que, c-omo puede 
verse en la siguiente gráfica comparativa, la selección por conocimientos ha
bría eliminado a los solicitantes de 12 y 13 años,* que comprobaron tener buena 
capacidad mental y que tenían, indudablemente, mayor probabilidad de ante
cedentes escolares regulares. . 

l.-GRAFICA COMPARATIVA DE 

LA EDAD DE LOS SOLICITANTES 

.ti INGRESAR AL ler. A.1\¡O EN LA. 

PREVOCACIONAL N9 3 Y DE LOS 

ALUMNOS "SELECCIONADOS" Y 


"TESTIGOS" 


2.-GRAFlCA COMPARATIVA 
DE EDADES DE . LOS ALurVI~ 
NOS "SELECCIONADOS" Y 

"TE~lIGOS" 

" 

Población total de ae;piumteE. 
Población seleccionada. 

Población testigo. 
 " 

Dicho de otro modo: comparando los 
tos de 1960, correspondientes al total de "''''THT,'n. r 
tes y a los grupos "seleccionado" y "testigo", te· 
nemos la siguiente distribución que destaca el o
hecho mencionado. rn 

* En todos les casos, la edad exacta en añoe abarca las edades comprendi<las entre 
cinco 	meses anteriores y loe seis. meses siguientes. Así por ejemplo, englobamos en 12 . 

a quienes tienen 11-7" U-B, 11-9, U·lO, 12, 12·1, 12-2, \12-3, 12-4, 12-5 y 12-6. 

18 
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CUADRO 9 


TANTO POR CIENTO DE EDAD 


Edad . Población 
en Solicitante Seleccionados Testigo. 

años % % % 

II 1.00 LOO 
12 19.00 35.00 12,00 
13 40.00 52.00 32~OO 

14 27.00 11.00 33.'00 
15 10.00 . l.00 23.00 

mayor abundamiento, me permito en la NQ 3 los datos 
de edades correspondientes a los tres grados de la Dob}ación escolar del 

oe1962. En ella' puede verse con claridad, cómo l~ media. aumenta un 
año en cada. grado escolar -13 años, 14 y 15 años conser
vándose la frecuencia mayor para los alnmnosde edad, pedagógica normal. 

3.-EDADES DE LA POBLACION ESCOLAR DE LA 
PREVOC...,ACIONAL N9 3, EN 1962 

'" 

" 
¡, 

ler. Año 
2Q Año 
Ser. Año 
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b) LA REPROBAC¡ÓN.-Los resultados del rendimiento escolar de las dos 
pohlaciones en estudio durante el año de 1960, se presentan en la gráfica N9 4. 

Sólo· me permito señalar el hecho de que los alumnos eliminados* en los 
grupos "testigo" sobrepasan el dohle de el porcieuto de los eliminados en los 
grupos seleecionádos, lo que consideramos favorable para el criterio aplicado 
a la selección y para la validei de la prueba empleada. 

Si a la reprohaciónde los grupos "testigo" durante el primer año, agre· 
gamos su deserción, 7.43%, tenemos un fracaso· del 34.29%. Esta suma se 
justifica porque sólo uno de los nueve desertores se dio de baja en abril y no 
podemos 'conocer su· rendimiento, en tanto que el resto desertó eutre agosto y 
octubre y sus calificaciones en casi todas las materias eran reprobatorias. Así 

. estimado, el fracaso en los grupos seleccionados se r~duce al 12.95% en total. 

Para contrastar los resultados obtenidos, durante nuestro estudio, tomarnos 
los datos escolares correspondientes al año de 1959. que alcanzó el mejor ren
dimiento de los tres añOs anteriores, aun cuando las diferencias son insigni
ficantes. 

CUADRO 10 

COMPARACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR DE .LOS PRIMEROS 
AÑOS DE LA ESCUELI\. PREVOCAClONAL NQ 3 

1960 
Alumnos 1959 Seleccionados Testigo 

% % 0/0 

. Aprobados 

( regulares e irregulares) 57.80 87.03 65.69 


Eliminados 

(desertores y reprobados) 19.95 34.29 


Podemos pensar que el mejoramiento del rendimientb escolar obedece, apar
te de considerar la selección y clasificación de grupos adecuada, a la introduc
ción de la técnica de Estudio Dirigido que se aplicó a todos los grupos siguien. 
do un mismo plan. Alguna influencia también debe haber ejercido la intro
ducción de actividades formativas y recreativas. Por ser estos aspectos de índole 

> pedagógico primordialmente, salen de los fines del presente estudio, pero cree
mos constituyen variables dignas de consideración si se comparan estos resul • 
. tados con los de otras escuelas. 

,., Son eliminados los a]unums· que reprueban más de cuatt{l. materias. 
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Ahora biel1, considerando a los alumnos que terminaron su curso prevo· 
. cacional normalmente (1960·1962), el fracaso total de la población "seleccio· 
nada" fue de 38.87%,* en tanto que el de la población testigo se eleva al 
61.99%. 

Para seguridad mayor, repetimos las condieiones de la experiencia en la 
generación que ingresÓ en 1961, con los resultados siguientes: 

CUADRO 11 

RENDIMIENTO ESCOLAR DE LA POBLACION QUE INGRESO A LA 

ESCUELA PREVOCACIONAL N9 3, EN 1961 


Seleccionados Testigo 
, N = 157 % N = 135 % 

~------~-------~---

1961 

Aprobados 
Eliminados 

114 72.61 
27.38 

69 
66 

51.11 
48.,88 

1963 

Cursan 3er. año 102 64.96 41 30.37 

El fracaso en la población seleccionada de esta generaclqn es hasta el 
momento del 35.04% contra 69.63% de la población testigo, con lo que corro
boramos el acierto del criterio propuesto para la selección. 

~, Por nG ser este trabajo pedagógico eliminamos la de factores de este 
Grden. Al cambiar las autoridades la· fonna de promediar aumentaron 
la·íntervención del azar hasta que el análisis de ealificac.iones que presentamos· ffi"stró lo 
injusto la medida y fue revocada. Desgraciadamente los efectGs causados afeetaron 
los del presente estuq.io durante. l!ls dGS últimos años. 

¡¡¡ > $ UJ4$i42@i4K " 
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CUADRO 12 

B. RESITMEN, DE -LOS RESULTADOS DE LOS-ESTUDIOS PRACTlCADOS DURANTE EL 


Ac;;¡'O DE 1960, EN RELACIÓN CON EL RENDEMIENTO ESCOLAR* 


Naturaleza ro rp}'n.l'ltn" 

Prueba5 O estudio 
Coejiciente 

"Q" 
Dato 

considerado 
Apto
bados 

Repro
bados 

l. 	Otis Beta 
, Adaptada por el Instituto + 	de 40 +Nacional de Pedagogía .899 -+- .04 

-	 de 39 + 

+ 	de 43 +2. 	 Comprensión de lectura .77 + .25 
-de 42 + 

3. 	Prueba de inhibición del 
Dr. ,José Gómez Robleda. 

Excedente +A. Calificación t'Otal ".70 ± .23 Deficiente + 
B. 	Calif. parcial sin as


pectos de culpa y mÍs
 Excedente +, terÍo 	 .58 + .23 Deficiente +
C. 	Aspectos de localiza


ción conflictógena: 

Excedente 

a} Familia .849 -+- .16 
Deficiente 
Excedente 

b) Enfermedad .856 ± .11 
Deficiente + 
Excedente +

e) 	Escuela .72 -+- .20 
Deficiente + 
Excedente +

d) Economía .679 -+- .11 Deficiente + 
Excedente +

e) Trabajo .62 -+- .20 Deficiente + 
Braquitipo +

4. 	Biotipo sumario .57 -+- .lt;!; 
Longitipo + 

: " ",', Eslos,resultadQs Jueron presentadúS. ,en el YII Congreso IuteramericanüAe "Psico
logía -,y publicados en las memonasdeL mismo. Se reproducen por considerarse indispen
sables al sentido' unitario dél presente -trabajo. ' 
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Naturaleza de la 
Coejiciente Dato Apro. Repro. 

Pruebas o estudio "Q't considerado bados bados 

5. Cuestionario de salud 

6. Vocábulario 

7. Edad 

.50 +

.296 

.35 +

.06 

.13 

.18 

Excedente 
Deficiente 

+ de 36
de 35 

+ de 13 
de 12 

+ 
+ 

+ 

+ 

8. Raven .22 ± ,21 

9. Sexo. .17 + .26 

NOTA: Los puntos 7, 8 Y 9 fueron anotados a pesar de la magnitud de su error pro. 
bable, para incluir la prueba que tradicional1nente se empleaba en la selección. . 

En resumen, los coeficientes obtenidÓs nos permitieron formular las si
guientes afirmaciones: 

1~ En la aprobación-reprobación, intervienen determinantemente diversos 
factores psicológicos que deben ser más ampliamente analizados; 

2~ El tipo de inteligencia que mide la prueba Otía Beta presenta una rela
ción positiva muy intensa (.90 +- .04) con la aprobación de nuestros escolares 
postprimarios cuando la calificación obtenida eS superior a 4D aciertos. 

3~ Por su intensidad (.86 +- .17), la relación enh'e aprobación - reproba
ción y el aspecto de enfermedad que mide la Prueha de Inhibición del doctor 
Gómez Robleda, ocupa el segundo lugar. Tentatívamente, considerando la edad 
de la población estudiada, nospar~e que la perturbación que se manifiesta 
en este renglón corresponde a los temores no muy conscientes que la pubertad 
desata. Solamente as.í podría explicarse la importancia de este aspecto, superior 
aún· al fan1i1iar. Así se explicaría fácilmente, también, que la calificación ex· 
cedente de omisiones se relacione tan intensamente con el descenso del rendi
miento escolar. Creo oportuno recordar aquí que el coeficiente de nuestro cúes
tionario de salud es de .50; por lo que confirmamos, que el aspecto "enfer
medad" que nos ocupa, no se refiere a los padecimientos concretos, reales y 
conscientes que mide el cuestionario, sino a lo que de acuerdo con el autor de 
la prueba, "puede llamarse carga neurótica o contenidos reprimidos y, pOI' lo 
mismo subconscientes y activos perturbadores de la conducta" y, en el caso 
particular que nos ocupa, . ligados a la experiencia deseoncertante de la pubertad 
que se padece con igual o mayór ansiedad que una. enfermedad. 
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4? Las experiencias traumáticas en la vida familiar determinan el mayor 
númel'O de omisiónes en este aspecto de la Pmeba de ):nhibición. y la relación 
(.85 + .16) Con la reprobación no sino confirmar 'la importancia. que 
empíricamente se ha concedido siempre a la familia, como determinante del 
rendimientp escolar. Por ser este tema bastante conocido, ahotro los comentarios. 

5:¡. El cuarto lugar de importancia e; relación a la aprobación - reprohación, 
10 ocupa el aspecto escolar de la prueba ya citada del doctor Gómez Robleda 
(.72 + .20) . Este aspecto señala la necesidad de resolver en nuestras escuelas 
los problemas pedagógicos que traumatizan sistemáticamente a los escolares. 

6~ El factor económico; que tan fácilmente se esgrime al especular sobre 
fenómenos sociales, en relación con la aprobación-reIlTobación Qcupa el quinto 
lugar. 

CorroboramO!! con los resultados que se han presentado, la necesidad de 
que los Orientadores Educativos sean psicopedagogos objetiYos que se ocupen 
de la fiabilidad y validez de las pruebas que utilizan y que, además del cri
terio objetivo· para seleccionar o elabol'ar las. pruebas adecuadas, 'Conozcan los 
factores socio-pedagógicos, las fuentes de variación que en un sistema educa
tivo; o en una escuela específica, invalidan su valor pronóstico_ . 
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n - RENDIMIEi'110 INTELECTUAL 

A. RESULTADOS DE LA PRUEBA OTIS BETA FORMA "A", DE 


REVISIÓN a4.PIDA 


Las pntehas fueron gentilmente proporcionadas por el Instituto Nacional 
de Pedagogía con sus correspondientes instructivos de aplicación. Razonetl de 
tipo económico nos obligaron a adaptar los instructivos para utilizar hoja de 
í:espUetlta, abreviando a la vez el tiempo de la calificación. Los datos que se 
presentan para 1961 y .1962 corresponden a esta forma de· aplicación. 

a) Datos de la población examinada en 1960. Egresados de primaria de 
edad comprendida entre 11 y 16 años. 

Número de casos = N = 889 

u 
36.358 -1- .23 EPM = .6745 _._.~ 

a 

Desviación típica i V V2 - (\\)2 = 9.99 ± .16 EPa = .6745 ---. 

Modo = Mo = 37.894 


Coeficiente de variación V = 27.47% la. Cuartila Q1 = 29.48 

Asimetría (Md) = Aa = --.15 Mediana Md 36.87 

Kurtosis Ku = .27 3a. Cuartila =:: Qs = 43.77 


b) Datos de las poblaciones examinadas en los años de 1961 y 1962.· 

Se presentan 108 resultados obtenidos y la gráfica comparativa corres· 
pondiente: 
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CU.WRO 13 

PRUEBA OTIS BETA "A" 

(Aplicaciones utilizando hoja de respuesta) 


1961 	 1962 

591 IV 	 753 
35.14 + .29 	 M 35.25 ± .27 
10.50 + .20 (f 	 n.07 ± .28 
29.34 	 Ql 27.98 
35.03 	 Md 36.25 
42.75 	 Q;; 43.39 
31.85 	 Mú 39.26 
29.88% 	 V 31.40% 

.03 As -.27 

.251 Ku .258 

5.~GRAFICA COMPARATl.VA DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR LOS 
" , ASPIRANTES Ji INGRESAR EN LA PREVOCACIONAL N'I 3
I 

PRUEBA OTIS BETA 

Datos de 196{) (N = 889) 
Datos de 1961 (N = 591) 
Datos de 1962 (N = 753) 

e) Del análisíe de los resultados obtenidos en las tres áplicaciones de la 
"Prueba Otis Beta Forma "A", a egresados de primaria menores de 16 años, 
podemos ,resumir las siguientes conclusiones: 

Primera: Las tres distribuciones de las calificaciones obtenidas, por lo IDO' 

derado de su asimetría y de su Kurtosis, corresponden a curvas normales de dis
tribución de frecuencias., 

Segunda: Las medias son representativas de los grUpOE examinados. 
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Tercera: Como las diferencias entre las medias correspondientes a las tres 
aplicaciones no son significa.tivas -ya que es_posible que se presenten en 45_ 
casos de cada 100--, podemos confiaren la consistencia de la prueha. 

En vista de los resultados mencionados, consideramos de utilidad para los 
orientadores escolares enca.rgados de la selécción de alumnos en el primer ciclo 
de la enseñanza media, los datos y elaboraciones que se presentan a continuación: 

1. RESULTADOS ACUMITLADOS DE LAS POBLACIO]'Ij~S 
ESTUDIADAS EN 1960 Y 1962* 

CUADRO 14 

DISTRIBUCION ACUMULATIVA DE LAS CALIFICACIONES DE LA 
PRUEBA OTIS BETA FORMA "A" DE REVISION RAPIDA 

-(1960:1962) 

Calificación POTCiento Calificación - Porciento 
del total del total 

IVlenor de: Menor de: 

2 .06 38 59.19 
5 .24 41 70.95 
8 .36 44 79.47 

11 .60 47 86.54 
14 1.64 50 91.96 
17 3.59 53 95.85 
20 6.82 56 98,11 
23 1l.38 59 98.78 
26 19.67 62 99.45 
29 27.58 65 99.81 
32 37.27 68 99.87 

47.80 71 100.00 
---_._----~------

* No· incluimos 1961- a pesar de que las diferel1cias entre las Illedias no son 
ficattvils, porque la prueba- fue aplicaaá -después' que' las secundarias seleccionáron sus 
alumnos. Preferimos reunir solamente' los datos correspondIentes a las aplicaciones reali
zadas en condiciones semejantes, 
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CUADRO 15 

-~ 

DATOS PARA OBTE-l\'ER LA MEDIA ARITMETICA y LA DESVIACION 

TIPICADE LAS CALIFICACIONES POR EL METODO ABREVIADO 


OTIS BETA "A" (1960 Y 1962) 


lnterv. 1960 1962 1960- d Fd Fd~ 

1962 

O 8 6 6 3 18 54, 
9 17 22 31 53 -2 106 212 

18 26 135 129 2M -1 -- 264 ~ 2M 
3r"27 ;) 258 204 462 O 


",
00 44 283 237 520 1 520 520 
45 53 153 116 269 2 538 1 076 
54 62 35 24 59 3 177 531 
63 71 3 6 9 36 144 

----~--------------------~----

.28.70 -1- .24 
= 9 = 36.62 ± .23 

~1 := 35.84 ± .18 Qs ,45.28 -1- .2'} 
<J= 10.80 -1- .04 

1\40 = 39.31 
V = 30.13 
As = -.216 

N = 1642 

CliADRO 16 

CALCULO DE LA CURVA TEORICA 
OTIS BETA "A" 

N = 1M2 M = 35.81. Yo = 547.33 

M F 

6 
13 53 
22 264 
31 4,62 
40 520 
4.9 269 
~58 59 
67 9 

d 

3.54 
2.54 
1.34 
.54 
.1,6 

1.46 
2.46 
3.46 

d/cr' 

2.95 
2·12 
1.28 

AS 
.38 

1.22 
2.05 
2.88 

Yt 

.0129 

.1057 

.4408 

.9037 

.9302 

.4551 

.1223 

.0158 

Yt x yo 

7.06 
57.85 

24.1.26 

. 494.62 


509.13 
260.04 

66.94 
. 8.65 
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6.-GRAFICA OTIS __ B~TA HA" (1960-1962) 

Curva l?6a1 

Curva 


2. RESULTADOS DE LA POBLACION SELECCIONADA 

CUADRO 17 


MEDIAS Y DESVIACIONES TIPICAS DE LAS CALIFICACIONES 

DE LOS ALUMNOS SELECCIONADOS, SEGUN SU EDAD 


12 años 13 aíim 14 años 

M 4.5.15 

6.37 ± 

.67 

.37 

75 

5.07 

± 

± 

.3-5 

.25 

50.56 

6.57 :±: 

.73 

.52 

M general 
(J' general 

46.66 
·6.36 

± .29 
+- .21 
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CUADRO 18 


CONCEN1'RACION DE CALIFICACIONES SIGMATICAS (EN TETRONES) 

DE LAS POBLACIONES ESTUDIADAS Y, POR EDAD, DE LOS ALUMNOS 


SELECCIONADOS DE ESCOLARIDAD NORMAL

.' 

Población Población 
[]s genetal seleccw· 12 años 13 años 14 años 

1960·1962 nada 
~--

3.00 68.2tl 65.74 65.79 61:99 70.24 

2.75 
2.50 
2.25 
2.00 

65.54 
62.84 
60.14 
57.44 

64..15 
62.56 
60.97 
59.38 

64.07 
62.35 
60.63 
58.91 

60.72 
59.45 
58.18 
56.91 

68.60 
66.96 
65.32 
63.68 

1.75 
l.50 
1.25 
l.OQ 

54.74 
52.04 
49.34 
4,6.64 

57.79 
56.20 
5,1.61 
53.02 

57.19 
55.47 
53.75 
52.03 

55.64 
54.37 
53.10 
51.83 

62.04 
60040 
58.76 
57.12 

.75 

.50 

.25 

43.94 
41.24 
38.54 

51.43 
49.84 
48.25 

·50.31 
'18.59 
46.87 

50:56 
49.29 
48.02 

·55.4,8 

53.84 
52.20 

0.00 35.84 46.66 45.15 46.75 50.76 

-
-
-

.25 

.50 

.75 

33.14 
30.44 
27.74 

45.07 
43.48 
41.89 

43.43 
41.71. 
39.99 

45.48 
44.21 
42.94 

4<':::'92 
47.28 
45.64 

. -1.00 
-1.25 
-1.50 
-1.75 

25.04 
22.34 
19.64 
16.94 

40.30 
38.71 
37.12 
35.53 

38.27 
36.55 
34.83 
:>3.11 

41.67 
40.40 
39.13 
37.86 

4ft.OO 
42.32 
40.72 
39.08 

~2.00 

--2.25 
-·-2.50 
----"2.75 

14.24 
11.54 
8.84 
6.14 

33.94 
32.35 
30.76 
29.17 

31.39 
29.67 
27.95 
26:23 

36.59 
35.32 
34.05 
32.78 

37.44 
35.80 
34.16 
32.52 

-3.00 3.44 27.58 24.51 31.51 30.88 
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CUADRO 19 

CALlFICACION DECILAR DE LAS POBLACIONES ESTUDIADAS Y, POR 

EDAD; DE LOS ALUMt~OSSELECCIONADOS DE 


ESCOLARIDAD NORl\lA.L 


Poblaoión Población 
d general . seleccionada 12 años 13 años .14 años 

1 21.58 39.78 38.34 40.64 45.34 
2 27.01 41.57 39.99 . 42.30 46.11 
3 30.30 43.24 ·<41.36 44.04 46.88 
4 33.50 44.89 42.63 45.63 47.66 
5 36.62 46.36 4:3.80 47.02 48.75 
6 39.46 47.82 44.97 48.:12 50.10 
7 42.31 49.61 47.53 49.81 51.90 
8 45.28 51.78 51.30 51.35 55.20 
9 50.78 55.52 56.10 53.67 64.20 

En resumen, consideramos que al hacer la selección de alumnos para in
greso al primer grado del primer ciclo de la Enseñanza Media, se debe tener en 
cuenta la edad . de los solicitantes. En el caso de emplear la Prueba Ütis Beta 
"A", el mínimo de aciertos aceptable para los 12 años es dé 40 puntos; para 
los 13 años, 43 y 46, para los 14 años.* 

,. Recordamos que en 12 años se induyen edades desde 11,7 .hasta .~2·~; en l~, desée 
12·7 hasta 13·6, y en 14, desde 13-7 hasta 1~6. ..... 

33 



•• 

--------

B. CORRELACIÓN DE.LA PRUEBA OTIS~BETA 'FORMA "A" DE REVISIÓX RÁPIDA 

CoN OTRAS PRUEBAS ~~PLEADAS 
i-

a) Correlación con las Matrices Progresivas de Raven . 

... 

.. 


" 

¡-sd2

y = 28.1764 + .8862X 
-

Sy =, -~- = 2.40 
N 

uy = 7.857 

Intensidad de la relación: En el 269<; hay relación entre Otís y Raven; 
~Q la hay en el 74%. 

Naturaleza de la relación: 

Raven = 28.1764 + .8862 X Otis -1- .26 

b) Cqrreladón Otis-Beta y Comprensión de Lectura. 

y =; 16.94 +-' 2.42X 
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Sy = 5.26 
.72 +;02{1 Y 10.99 r 

:,!, , 

Intensidad de la relación:-En ,el 72% hay r.elaeión entre Otis Beta y com
prensión de lectura no la hay en el 28%. ' 

Naturaleza de la relación: 

Comprensión de lectura 7=16.91+2.42xOtis ± .72. 


e) Cúrrela.ción Otis-Beta y Vocabulario. 


~p 

::1-

y 22.24 . + 1.399X 	 Sy = 5.83 

Uf = 8.529. 


~ 5.83 
r ~=. 1 -'-' -'-'- == .56 -1- ~03 

8.529 

" Intensidad tle la relación: En e1 56% hay relad6n entreÓÍis-Beta 'y Vo:· 
cahulario; no hay en el 44%. 

Naturaleza de la relación: 

Vooabulario = 22.24 + 1.399 X Otis ± .56 

d) Correlación Otis-Beta y Prueba de Inhibieió,ri del doctor José Gómez 
Robleda. 

Se hicieron tres correlaciones: una, con la calificadón total (suma' Jota} 
de '~:fIlisiones) ~ otra, con las calificaciones parciales, de, los . aspectos 'd~ culpa 

35 



I 

- - ------------. --~-

y misterio, y la última, con, la suma de las omisiones correspondientes a los 
aspectos a, b, c, d, e, f y g. 

Las dos primeras fueron publicadas, por el autor de la prueba can las' 
gráficas correspondientes* y sólo las anotamos a continuación: 

Otis Beta y califiqació'n total: r == -:- .82 ± .01 
Otis Beta y calificaciones parciales 
de culpa y misterio: r = .83 ± .01 

Por lo que se refiere a la tercera correlación de los' aspectos restantes de 
.la prueba, la presentamos con la gráfica correspondiente: 

CUADRO 20 

CORRELACION OTIS,BETA y ASPECTOS A, B, C, D, E, F Y G DE LA 
PRUEBA DE INHIBICION 

~-~--_. 

X Y Xy x~ ya d d~ 

1 27.00 27.00 1 23.98 .3.02 9.12 

2 24.00 48.00 4 23.45 .55 .30 

22.50 67.50 9 22.93 - .43 .18'-'" 
,1 30.00 120.00 16 22.40 7.60 57.76 

5 16.71 83.55 25 21.88 - 5.17 26.73 

6 15.00 90.00 36 21.35 - 6.35 40.32 
7 20.52 143.64 4,9 20.83 - .31 .10 
8 16.50 132.00 64 20.30 - 3.80 14.44 
9 21.31 191.79 81 19.78 1.53 2.34 

10 17.62 176.20 100 19.25 - 1.63 2.66 
11 17.56 193.16 121 18.73 - 2.80 7.84 
12 17.27 207.24 144 18.20 - .93 .86 
13 19.70 256.10 169 17.67 2.03 4.12 
14 21.93 307.02 196 17.1S 6.81 46.38 
15 21.00 315.00 225 16.63 4~37 19:10 
16 15.60 2,1,9,60 256 16.10 .50 ;25 
17 12.00 204.00 289 15.58 - 3.58 12.82 

153 336.22 2811.80 1785 245.32 

* Psicología' del mexicanO, .Biblioteca de Ensayos Sociológ¡c{)sdel Instituto de 
vestigaciones . Sociales :de la· UniveI'Sidad Nacional. ,[\,í6dco, D. F;, 1961, mí;· 42,43 .! 
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y = 24.50 - .5249X 

. Sy = 3.78 

a y = 9.27 


~-~--3:.78 
r = 	 1 -- --- = - .769 + .01 

9.21 

ln:tensid.ad de la relación: En el 76.90/0 hay relacipn indirecta entre Otiso 
Beta y los aspectos a, b, c, d, e, f y g de la Prueba de IlIhibi¿ión. del dOOtor 
J. Gómez Robleda, no la hay en e123.1%. 

Nat;uraleza de la relaCión: 

Aspectos a, b, e, ti, e, f y g de la prueba = 24.50 ...:- .5249 X Otis -+- .079 
de Inhibición. 

C. RESUMEN DE LAS CORRELACIONES EFECTUADAS 

1. En orden descendente, las correlaciones con la prueba Otis Beta forma 
"A", presentan las siguientes intensidades y valores de t: 

...¡~ler. lugar. Culpa y misterio r -.83 .01 23.84 

20.. lugar. Calificación total !' = -.82 + .01 22.93 

3er. lugar. Aspectos 11, b. e, d, e, 
1 y g 	 r -" -.77 ± .01 = 19.29 

40. lugar. Comprensión de lectura r .72 + .02 t 15.24 

So. lugar. Vocabulario r - .56 -+- .03 t 10.03 

60. lugar. Raven r - .26 ± .04 3.94 

2. Todas las correlaciones son taxativamente significativas* y exactas. 

r 	 ..
* 	t = ----.-. = 2.5758 para un nivel de ·probábilltiad .01 
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3. Las tres primeras son correlaciones inversas, hiperbólica" las dos pri
meras y rectilínea la tercera. 

4. Los tres últimos lugares corresponden a correlaciones directas rectilíneas. 

5. El bajo coeficiente· de correlación entre la prueba Otís Beta y las Ma
trices Progresivas de Raven nos indica que miden ai:;:pectos independientes de 
la inteligencia abstracta. 

Para finalizar este capítulo sobre el rendimiento intelectual, podemos afir
mar que en vista de la relación entre la calificación de la prueba Otis Beta 
y el rendimJento escolar de acuerdo con el tipo ,de nuestra enseñanza media, las 
pruebas semejantes a la Otis Beta (hasta la de comprensión de I('lctura, por 
ejemplo) tiene mayor validez para pronosticar el éxito (aprobación) escolar, 
que .las de tipo Matrices Progresivas; 
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'Ilt'- EL 'RENDIMIENTO ESCOLAR 

A: EL PRÓBLEMA DE' LA EVALUACrÓN DEL RENDIMIENTO' ESCOLAR; 

. La Orientación Vocacionál y Escolar, se ve seriamente ohstacúlizada'én 
la comprobación de sus resultados y en la realización 'de sus fines, por la falta 
de una evaluación racional 'del aprovechámiénto escolar. 

Este problema psicopedagógico ha sido abordado durante el último me'dio 
siglo por los psicólogos escolares y a su resolución contribuyen los esfuerzóS 
,de las investigaciones docimológicas. 

Abandonando el campo de las rudas discusiones académicas y 'la suficien~ 
cia dogmática de los maestros que sin estudios de Psicología, ,ni de Estadistica, 
pretenden reconocer y apreciar en forma infalible las capacidades intelectua
les y el rendimiento de sus alumnos, la Docimologíatomó los exámenes como 
objeto de estudios experimentales críticos. 

Los trabajos realizados en el campo de las pmehas psicológicas permitie
ron aportar a los educadores métodos más objetivos para el examen ,de los 
conocimientos. La experiencia en, materia de estadística y de sondeos' permiten 
que un servido de ínvesti-gaciones docimológicas sea un organismo, de infor
mación permanente sobre la evolución de los ~onocimientosy •,sobre las conse
(mencÍas de las, reformas realizadas en el' campo de la' organizacUm de,' la en
señanza. 

Por no ser este nn trabajo docimo1ógico, dejaré a un ladósus valiosas 
aportaciones, incluyendo aquellas tendientes a 'obtener pmebasestandarizadas 
de conocimientos para, los' distintos niveles y las diferentes ramas educativas, 
y me concretaré a destacar los puntos que conciernen al planteamiento del pro
blema que nos ocupa. -

En primer lugar,debemos reconocer, que 'la transición qúe 
, 

se realiza 'en 
la época' actual hacia un estadío ter~iario de organización económico sociaI,de. 
manda eficiencia y paralelamente una buena distrihución de los individuos y 
por tanto,' una economía' racional de los' váIores. intelectuales. . 
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Como. indicamos en la introducción de este trabajo, la: experiencia de 'la 

Psicología Industrial y de la Orientación Vocacional, localizan -y la expe
riencia cotidiana de 'la Docimología 10 confirma- la posibilidad preventiva 'de 
sus problemas en el seno mismo de las escuelas. Es así que el problema de la 
Orientación de los estudiantes que inician estudios postprimariosreviste una 
gran importancia individual y social. 

El aumento considerable de la población que desea continuar sus estudios 
y el número insuficiente de las escuelas a partir de este nivel medio de ense
ñanza, hacen 'e,,'idente el hecho del fracaso educativo en función de los altos 
porcentajes de reprobación y deserción escolar. Esta situación, debida a dife
rentes factores exige ser precisada rigurosamente a iiude pOder darle tina 
solución satisfactoria. Para ello, no basta· solamente intentar reducir 'ese im
portante ,desperdicio intelectual; precisa también, ayudar a los estudiantes a 
obtener la más adecuada y mejor formación. Los servicios de Orientación Edu
cativa y Vocacional responden a ese objetivo. 

En segundo lugar -no en importancia, sino para ir de lo general .a Jú 
concreto-,. tres enfoques coinciden precisamente en la necesidad de la evalua
ción racional del rendimiento escolar, a sahel;,,: 

l.-El criterio de validez dél pronóstico emitido al hacer la seléeci&n de 
alumnos al principiar su ciclo de estudios. 

2.-El estudio docirnQlógÍco de diversos aSpectos pedagógicos. 

3.-El conocimiento objetivo de las aptitudes, incluyendo las que se co
nocen como aptitudes esc.Qlares. 

Podríamos agregar también el enfoque' de :;,alud mental preocupado pO.r 
Jas consecuencias destructivas del ;fracaso escolar u ocupacional en el deSarrollo 
saludable deja personalidad, pero no conocemos estudios de carácter científico 
al respecto, por lo que consideramos ~lamente los antes citados. 

Por mi formación inicia} como maestra, me es doblemente grato trabajar 
algunos aspectos de los puntos mencionados, aunando mis esfuerzos a los que 
lucha~ por introducir en materia de educación la evaluación ohjetiva del ren
dimiento como se le conoce en. toda ciencia digna de ese nombre.. . 

En terc;er lugar -sinaesconocer los valiosos intentos que Meili, Thur
stone, GuiUord y otros autores han realizado en este nivel para diferenciar 
factores o componentes de la inteligencia, ni los de H. Pieron, H. Laugier, D. 
Wémherg y M. Reuchlin en la enseñanza superior, ni los muy diversos e im-' 
portantes de R. Bonnardel quien ha abordado el estudio hasta de los exáme
nes profesionales--, debemos reconocer, con P.E. Vernon* que a pesar de los 

'" Quien ha reunido una muyoomplma dooumentación y elaborado conclusiones re
veladoras, en su Ubro Secrmdary Séhool Examination. 
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cuidadosos" trabajos. realizados por los psicólogos, no es suficiente juzgar el , 
""valer ···cle"tHl·test',sohre,hases'lógroas'o.~por·oclunálisis'de,'loo' 'proeesos.·'mentales 

que pOlre"en juego: La :expenencia AilaOrient~ción ProfesionaluQs hace· sa
ber cuánto puedeserdeéepcionante su aparente validez. Enopini&n' del auta: 
rizadoirivestigadol"'el punto,'débil de estos tests 'proviene de la existenda.,oe 
nl,lmerosas fuentes desconocidas de variación, de las aptitudes que el test husca 
medir y del error de la, v..arianciao· infidelidad. No sólo recomienda conside
rar el tipo del test. el materiál que lo constituye y la forma de aplicación, 
sine que señala l¡¡ necesidad de que la motivación y las condiciones de quienes 
loresueIven; ~suardor, su nerviosidad, su forma de interpretar las in&truc
dones,'etc.- seanrnejor estudiadas. 

Finalmente, en relación a las calificaciones .escolares, las ,aportaciones más 
valiosas después de las relativas a las pruebas, fueron el descubrimiento .dela 
ecuación personal de los' (',oneetores, . .el efecto del "halo" yla .oomprobación 
de que tanto la validez como la co.nstancia de las evaluaciones no. eran satis
factonas.Valio.so.aportepara, la eficiencia .de la tarea pedagógica que tuvo que 
tender hacia las técnic.as de las pruebas ohjetivas y a.las escalas objetivas .de 
evaluación. 

Much¡¡.sson las co.nsecuencias de la subjetividad de las. calificaciones es
colares; pero en el aspecto de la selección significan la imposibilidad de un tra· 
bajo científico. Ya que al seleccionar. a los alumnos se espera garantizar su 
éxito. esco.lar; pero. como. el éxito o el fracaso depende de las calificaciones que 
se obtienen, si éstas notepresentan mI criterió objetivo y estable del progreso 
en los estudios, los orientadores no. pueden apreciar el valo.r pronóstico de ,la 
batería empleada y el' resultado de la selección puede ser decepcio.nante. 

LaOrientacÍón no puede conformarse eOn diferencias de nivel que son 
admisibles para la'selección que es una operación inmediata, su hase'esencial 
es el pronóstico. Po.r tanto, no. puede depender de la calidad de la enseñanza, 
de apreciacio.nes subjetivas o de circunstancias pedagógicas. La: influencia de 
estos' fiü,.'tores· hace que la homogeneidad de los grupos experimentales sea to
talmente discordante' con la heterogeneidad de lOs resultados esco.lares. Las con
dicione~ socio-cnltuiaIesde maestros y alumnos, las técnicas de enseñania y 
evaluación empleadas y los próblemas caracterológicós interfieren el conocí· 
miénto del rendimiento real de los alumnOs y de su ritmo personal de apren
dizaje y desarrello. 

Sólo las pruebas pedagógicas estandarizadas de contenido representativo 
.~'y,cu:ya '~or.recci:Ón y,evaluaciónsea.,normalizada¡~podrán·permitir "comparacio. 

nesváli(l.as y de utilidad para la Orientación Vocacional. 
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B. APRECIACIÓN DEL RENDIlffiEi'tTO ESCOLAR DE LOS ALUMNOS ESTUDIADOS; 

'a) Para los coefidentesQ de YuIe que se elaboraron ,al final del primer 
año, de estudio, se consideraron' solamente los' resultados finales y los dos gru, 
pos 'opuestos resultantes: aprobados en todas sus materias y eliminados 'por 
reprobar, más de cuatro materias a pesar de las oportunidades de exámenes 
extraordinarios y a título de suficiencia ,a que los alumnos tienen derecho de 
acuerdo con el reglamento en vigor. 

Es decir, se utilizó' únicamente la apreciación cualitativa finaL Como pudo 
apreciarse en la gráfica correspondiente (pág. NQ 20) la selección efectuada 
alteró los porcientos de los mencionados' grupos opuestos a fa,,'or de la po
bhición seleccionada; pero, el porciento de los alumnos que constitúyeron el 
grupo de irregulares fue igual' para las pobladones "seleccionada" y "testigo". 
Podemos deducir que es independiente de la calidad de las poblaciones esco
lares, y que el, grupo de irregulares corresponde más bien a la suma de las 
ecuaciones personales de los maestros y a la forma establecida en la institución 
para apreciar el rendimiento escolar. 

Resulta evidente el amplio margen de reprobación obligada que sufren 
los alumnos de esta escuela por falta de técnicas adecuadas para una evalua
ción objetiva de los conocimientos. adquiridos. 

b) La forma· de obtener la calificación final en cada materia, consisten
te'} .en.pr~medi¡lf el promedio de seiscalificapiones mens~ales que autónoma.
mente hacen los maestros, con el promedio de tres calificaciones trimestrales 
que resultan de pruebas especialmente elaboradas y controladas por los jefes 
de la éspecialidad. E8tas pruebas se aplican sim~Iltáneamente en el grado co
rrespondiente, a todos los alumnos de las escuelas Prevocacionales del lilstituto 
Politécnico Nacional. 

Considera:mosque una supervisión adecuada que garantice la aplicación 
de pruebas objetivas mensuales, una elaboración de pruebas trimestrales que 
permitan por su número suficiente de reactivos, una eficiente dispersIón esta
dística y . un control estadístico de los resu\tados obtenidos en todas las es
cuelas, influirían muy positivamente en la evaluación racional del rendimiento 
de los alumnos; 

LaS observaciones que hemos realizado 'durante estos años -mensualmente 
los alumnos construyen el histograma de sus éalificacÍones y las maestrasorien

,. Desgraciadamente durante loo años de 1961 y 1962 se implantó· un promedio· ah
surdo que convertía el (cBultado de.la prueba trimestral final en el 50% de la calificación 
final, aumentando en fmma considerable la intervención del azar. El estudio analítico y 
la presentación gráfica del problema a las autoridades permitió el retorno al tipo de pro
medio iniciaL 
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tadoradas gráfiéascle distrihúcióri (le:freéúéheÍaS por grupo.L" nds harJ' permi
tirlo loclilizar en forma objetiva las~ª\las de la apreciación de cada maestro, 
En términos 'generales. nuestros esfu~zds han ter1ido'quedirigirsé a la implari

" "' 

tación 'real de pruebas" objetivas mensuales ya delimitar la calificación al 
rendimiehto 'e8colar, ya'" que con frecuencia éstaéra altera1:lapor' problemas 
de conducta o puntualidad_ En: este aspecto adeudamos reconocimiento a' los 
maestros de la" escuela' que' han colaborado éficientemente en este sentido y al 
maestro Fernando Guerrero, tanto como al ingeniero Horado Soto Cruz, di· 
rector y subdirector de la escuela, por las medidas adoptadas tendientes a re
solver estos problemas. 

e) Para pbtener calificaciones representativas del rendimient~ de l~s aJumo 
nos .en estudio, adoptamos l~s siguientes m~didas. ..' . 

. 1 ~ Sólo utilizar promedios de califkaciones cor~espondicntes a. tres aspec
tos bien definidos: de dencias exactas,de materiashúmanÍstiéas y técnico-ma. 
nuaL 

2~ Tomar las calificaciones de dos años y en un mínimo de tres, para 
tener la apreciación de tres niaestros en cada casópot aspedo. 

Así, 'el rendimiento en CienciilsExactas nos es dado por el' promedio de 
dos cursos de Matemática!,? y tillO de Física. El rendimiento humanístico. correik 
porüle al promedio de 2 cúrsos de Historia, 2 deE8paÍiol~ 2 de Civismo y 2 
de Ingtés, y el rendimiento técnico-manual resulta del· prómedió de dos' cur
sos de dibujo y tres de talleres. 

3~ Cons~derar el promedio de los dos cursos de Biología, pOI: ser .esta es· 
pécialidad la qt!e presenta las pruebas t!"imestrales mejor elaboradas, aun CUll;n
do la calificación no es ,normalizada sino absoluta. 

L1~Considerar los niveles diferenciales ·delrendimiento como sigue: 

ti) 'Buen rendimiento (+) promedio' súperior a 8 en' nuéstra escala de

ciÍnal. . ,. 

b )]\,1al rendimiento (-c-) promedio inferior a 6 el), la, mism¡t escala. 

La distribución de los alurÍmos estudiados de acuerdo con. cl tipo y el 
nivel de rendimiento resultantes, fue la siguiente: 



CUADRO 21 


TIPOS Y NIVELES DE RENDIMIENTO ESCOLAR· DE. LOS ALUMNOS 

QUE ClJRSARON EL 3er. AÑOPREVOCACIONAL EN 1962 


(11Tipo de N~ % 10 

·rendimiento Nivel T = 132 por nivel por tipo 

A. General 
Alto 
Normal 
Bajo 

(+ ) 
( O ) 

5 
24 
4 

3.79 
18.18 
3.03 25.00 

B. Específico 

\

aJ C. Exactas 
Alto 
Bajo 

(+ ) 
(-) 

6 
30 

4.54 
22.72 27.27 

b) Humanísticas 
Alto 
Bajo 

(+ ) 
(-) 

21 
3 

15.90 
2.27 18.18 

c) Técnico-
manual 

Alto 
Bajo 

(+ ) 24 
15 

18.18 
11.36 29.54 

Suma del tipo 
Específico 

Alto 
Bajo 

51 
48 

38.63 
36.36 75.00 

Puede observarse que sólo el 60.60% de los alumnos que llegan al 39 de 
Prevocacional no han tenido tropiezos en sus estudios; en tanto que el 36.36% 
tiene problemas en algún aspecto espeeífié.o (en ciencias exactas las dos ter- . 
eeras partes) y el 3.03% prácticamente ingresa a las filflS de los elimÍnadosal 
biciar su tercer grado. 

También es importante hacer notar la mínima posibilidad que existe en 
la escuela para obtener calificaciones altas en ciencias exactas y reprobatorias 
en las materias humanísticas. Dato de gran valor para normar el criterio de 
los orientadores en los estudios individuales. 

Debemos hacer constar que el único caso en el que se encuentran mez
clados algunos alumnos que tenían también bajo rendimiento en ciencias exactas, 
es en el bajo rendimiento técnico manual, ya que nos interesaba reunir el ma
yor número posible en este renglón con fines de estudio de los resultados de 
las fichas A y B de aptitud técnica que posteriorm{~nte se presenta. 

d) Independientemente de los tipos de rendimiento, .con los promedios 
elaborados se calcularon los coeficientes medios cuadráticos de contingencia que 
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se 'resumen a eontipuación. Se consideraron tendimientos altos, medios y bajos 
tanto en los aspectos decalifi<;aciones, 'c1ta~to -en las, pruebas, tomando como 
Íímite para est~,últimas la 1 ~ Y , ,cuartilas: 

CUADltO 22 

COEFICIENTES MEDIOS CUADRATICOS DE CONTINGENCIA * 

, R e n tI i m i e nt (). escolar 
Ciencias Hzunanidad'es Dibujo y ~a1leres 

Aspecto Exactas Biológicas 
correlacionado 'x· C' X2 e: 'l E x~ 

Rendirriiento escolar: 

Exactas 24.00 30.16 ' 20.55 
.68 .62 .50 

.01 .01 .01 

, Biológicas 55.84' 30.56 
,.~

.69 .;:,;) 

.01 .01 

Humanidades '32.04 
.58 

.01 

Capacidad mental: 

Otis-Beta "A" 16.72 
.26 .47 .35 .27 

~01 

Raven 9.66' 
.15 ~12 .15 .09 

.05 

e e 
* Coeficientes corregidos mediante la fórmula: e-=: - pata 

tItc ' .859 JI: .859 

el caso que noS ocupá. 




R e n di m i e n t o e s e o 1 a r 
Cie~cias Hzánanúiades Dibujo y tallerés 

Aspecto Exacues Biológicas . 

correlacionado X~ XZ e X2 e XZ e 

Aptitud técnica: 

Ohs~rvaci6n y . 
Comp. espacial .35 .20 .17 .20 

Imaginación 
espácíal .26 .30 .26 

26.37 

.01 
.55 

Inteligencia 
Mecánica .20 

12.89 

.02 
.42 .41 .32 

Comprensión'de 
movimientos .35 

13.20 

.02 
.41 .22 

9.32 

.05 
.35 

A pesar de que X2 fue calculada en todos los casos, sólo se anota en aque: 
l10s en "que alcanza un nivel significativo; cn cambio se asentaron todos loé coe
ficientes calculados por si fueren de alguna utilidad a la curiosidad del l<~ctor. 

Se pucde constatar por los coeficientes obtenidos, que los más altos 00

uesponden a las relaciones con el rendimiento ·en ciencias biológicas y no es 
raro que tratándose de rendimiento académico, sean tan semejantes' entre 
ya que como diferentes autores han señalado, tienen una fuente de variación 
común y tienen más que ver con la técnica empleada para apreciar dichos ren
dimientos que con las diferencias de,l rendimiento en sÍ. Podemos' tener mayor 
confianza en las correlaciones significativas con los tests empleados y cuyas 
calificaciones resultan de reactivos distintos a los usuales en la apreciación del 
rendimiento escolar. ya que ;:¡e elimina así un factor común responsable. de la 
mayor correlación entre campos escolares tan diferentes., 
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IV ~ ESTADO ACTUAL DEL ESTUDIO 

A. EL PROPÓSITO INICIAL DE LA SELECCIÓN. 

Como se indicó en el capítulo correspondiente, la consistencia. de los re
sultádos obtenidos en la selección experimental de tres generacioneS 'coitsecu. 
tivas, nos permite asegurar que para ¿btener resultados aprobatorios e~ ·el pri
mer ciclo de la enseñanza media es indispensable un l1ivel determinado de ca· 
pacidad abstracto verbal del, tipo que mide la prueba Otis.. Beta. 

Coincidiendo eón diversos investigadores, podemos concluir que la medida 
de este tipo general de capacidad intelectual es más útil para garantizar el 
éxito escolar de este ciclo que los más complicados tests específicos y las más 
laho:#osas pn,lebas diferenciales de conocimientos. 

Este es {{uizá, el único logro que a la fecha consideramos cumplido.,·. 

B. 	EL ESTUDIO COMPARATIVO DE LAS POBLACIONES "EXPERIlIIENTAL" 

Y "TESTIGO" 

En términos generales, hemos constatado la superioridad de la población 
"experimental" (seleccionada) sobre la "testigo". Los datos de aprobación: 
reprobación, vocabulari1l y comprensión de lectura, fueron consignados en 
capítuIosprecedentes y sólo anotaremos' a continuación algunos aspectosim
portantes. ·Creemos cOnveniente aclarar aquí, por si hubiera alguna duda al 
respecto, que dentro de la población "testigo" quedaron incluidos algunos' ahim .. 
nos qué por su capacidad habrían formado parte dé la población seleccionada 
aun cuando en ningún caso llegó a constituir el 15% de la población testigo. 
Presentamos a continuación los resultados de tres cuestionarios que empleamos 
para tener datos relativos a la salud, las' preocupaciones y algunos signos de 
desajuste de l~s poblaciones en estudio. 
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CUADRO 23 

a) 	RESULTADO DE· UN CUESTIONARIO DE SALUD 

Preguntas 	 Seleccionados Testigo 

1. 	 ¿Te duele la cabeza. después de . 
leer o ver una película? 12.79 15.33 

2. 	¿ Tienes dificultad para ver cla
ramente el pizarrón?· 10.46 8.66 

3. 	¿Te molesta la luz? 11.62 . 10.00 
4. 	¿Parpadeas con frecuencia? 11.62 8.00 
5. 	 ¿ Miras los labios de las personas

para comprender lo que dicen? 5.81 6.66 
6_ ¿Te duelen los oídos con frecuen

cia? 5.81 5.33 
. 7. ¿ Tienes düicultad para oír a los 

. maestros? ··2.32 6.00 
..8. ¿Te duele la garganta con fre

cuencia? 18.60· 14:66 
9. 	¿ Te duelen las muelas frecuente

mente? 10.46 10.00 
10. 	¿Te sientes cansado al levantarte? 8.13 17.33 
n. 	¿Sientes ganas de dormir a la 

hora de clase? 6.97 8.DO 
12. ¿Sufres frecuentemente catarros? 15.U ·20.00 
l3. ¿Te cuesta trabajo· respirar con 

la boca cerrada? 5.81 13.33 
14.¿Tienes frío con frecuencia? 12.79 lL33 
15. 	¿Te enfermas del estómago a me- . 


nudo? .. 
 8.13 	 10.00 
16. 	¿Te muerdes las uñas? 18.60 20.00 
17. 	 ¿ Permaneces despierto largo rato 

después de. haberte acostado? 23.25 26.66 
18.. ¿ Tienes pesádillas con frecuencia? 3.48 8.66 
19. 	¿Te fatigas al empezar a correr? 19.76 18.66 
20. 	¿ Te duelen los pies frecuente

mente? 12.79 	 13.33 



Puede verse que la mayór incidencia,corresponde en lasdbs poblaciories 
a problemas de ansiedad, in~~mn~9 en una cuarta parte del alumnado y en 
una quinta. de la población, morderse, las uñas. Como -aspectos. diferenciales 
sólo pueden -destacarse los que se refieren a la dificultad para levantarse en 
la mañana y para reSpirar con la boca cerrada, siendo mayor el primero . que 
podna ser consecuencia de la dificultad ,pam dormir o, de l~ perspectiva de las 
tareas escolares, o simplemente de la bIta de costumbr~de ,tomar cl/!.ses a ,las' '7 'horas a.m~ , . 

I Lamentamos no haber contado con la colaboración. médica correspondien
te para que el examen individual adaI;ara la Índole de los problemas mencio
nados. 

,.En términos generales se puede considerar que las dos poblaciones ,estu
'diadas están constituidas por individuos sanos.. Los síntom.ás manifiestos de 
ansiedad se presentan en UDa cuarta parte de las poblaciones por igual ;propor
ción no muy elevada si tenemos en cuenta qúe corresponden a la etapa pubera!. 

CUADRO 24 

b)' RESULTADOS DE UN CUESTIONARIO DE piU¡:ÓcuPACIONES 

1960 1961 
Preguntas Seleccio. , ,T€stiga Seleccio, T estiga ' 

nadas 

L ¿ Te inquietas a menudo por 
las lecciones y tareas esco
lares? 23.25 33.33 41.41 33;98, 

2. ¿Temes recibir tu boleta de 
calificaciones? 22.09 35.33. 34.34.' 34.95 

3. ¿Te molesta hablar a tu gru
po de cosas que te interes/Ul? 8.13 8.00 6.06 ,12.62 

4. ¿ Has teIJ,ido x'niedo de álgún 
maestro alguna vez? 11.62 30.66 24.24 29.12 

5, ¿Temes ir a la oficina del 
Director? 15.11 '39.33 '33.33 35.92 

6. ¿ Tienes miedo, de alguien de 
esta clase? 1.16 2.66 7.07 '5.82 

7. ¿ Tienes miedo de alguien de 
la escuela? 5.81 6.66 ,10'.10 IUí5 
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·1960 
~ PreglínJ;a.1 Selecdo. Testi;go ,Testtgo 

nadQs 

3. ¿ Alguna vez has tenido míe
·'(Íóde úna 'persona mayor? 8.13 20.66 24.24 ·42.71 

9. ¿Te quedas despierto mueho 
tiempo despu~s de' aeóstarte 
por las noches? 24;41 24,.66" 34.34 ' ,30,09' 

W. ¿Tienes sueños malos a me· 
nudo? 3.48 12.00 10.10 12.62 

11. '¿Temes a' alguien en partí. 
. cular? 3.48 10.66 R08 14.56 

12. ¿Te cl\.Stigan tus padres? 15.11 34.00 48.48' 48.54 
13. ¿Te castigan tlis maestros? 8.13 10.66 46.46 16.50 

,Para entender los datos resumido$ ~ esteú~ladro, es importante señalar 
qu~ el ,cuestionario fue aplicado en s~ptiembre de 1961.&to quiere decir que 
laspobla<;iones .de 1961 cursaban el primer año en. la escuelay eran, e¡;¡p;ro
medio, un año menóI'es que las de 1960 que cursaban 2'1 y de las cuales, na
turall!).~nte,: hab~an sido ,eliminados por reprobación,. lOs porcientos que ):a se 
mencionaron con anterioridad. Además, nos pareee necesario. resumir algunas 
reflexiones.generales en torno a estos problemas. 

Si hipotéticamente aceptamos que el ingreso a una escuela de en¡señanz.a 
media es una experiencia traumática en mayor o menor escala y si reconoce
mos que coineide con la experiencia también' traumática de la pubertad no 
podemos sorpreriCIernosde 'las eleva cÍas proporciones ,(cercanas al 50%) de los 
conflictos que pretende localizar este cuestionario. Sí debería sorprendernos,
la tendencia vertiginosamente descendente que p¡;trecen indicar la$ respuestas 
de los alumnos de segundo grado, a menos' que el porciento de reprobación 
hubiera sido talque correspondiera proporcionalmente a ese descensD,con lo 
que cómodamente se podría explicar por la eliminación. de los elementos más 
ser-iámente perturbados; 

Como dicho pO,rciento de eliminación en la población seleccionada (12%) 
podría explicar 'cuando mucho el d~scenso en esa proporción, nos parece" in
dispensable aducir otras fuentes de variación en el fenómeno que nos ocupa y 
desde luego; nos parece que se destaca .en primer 'lugar 'eL proceso evolutivo, 
aun cuando reconocemos que hay una modificación muy importante de la ac· 
títud 'de los padres hacia los hijos cuando se dan cuenta del esfuerzo que re



quieret'Jcllli1plimi~nto de 'las''€xigel'lcias 'de '. eick>edllcati'lk>;;,Menci(j~amós 
este aspeGto p9rque nos par~;t~bren ofr:í-; fuente importante, d~ variación, 
~r.Q:saberriqs.pPT exper:i.enc;ia, que~os cambios no se prqdljOOn espontánea
mente y que parecen indisolubremente.ligados .al desarrollo de la personalidad 
de los menores más que a su simple crecimiento o al bondadoso reconocimiento 
del esfuerzo que despliegan.' . . 

. No. es difícil por 10,demás entender las te~sioneshogareñas que giran al 
rededor de los menores que están duramente presionados al i1)iciar este ciclo 
para. no defraudar las esperanzas paternas y corresponder .en 'for;DfI!'"a las 
molestias qu~su ingreso .ha significado (obtención de fichas para el examen 
de, admisión, vueltas para conocer el resultado, gastos de libros y útiles dé 
trabajo, liberación parcial de tareas domésticas que usualmente se le~ncomen
daban, etc.). De allí, probablemente,. la enorm~ significa(;i~~. que las califi~a
cio~es escolares adquier~n, y la importancia primordial de los ))'roblemas asco: 
lares: durante 'todo este <¡ido. . 

Todos los . orientadores conocen cómo puede reíorzarsela ecu{ición de in
seguridad personal de los alumnos cuando a una impresión más o menos con
ciente de incapacidad se agrega una actitud ansiosa. de los padres en este te
rreno. Huelga decir que ,tOdo podría terminar en un trágico ,círcUlo vicioso si 
las escuelas no apoyaran el poderoso impulso de desarrollo yautorrealización 
personal que Sullivan: reconoce como tefidencia natural humana hacials salud 
mental. TendenCia Uin poderosa que no pocas veces en los individuos capaces 
constituye el factor determinante' para vencer' 'las circunstancias Iamiliarés y 
escolares . más adversas. 

Volviendo a los datos que presenta d cuadro número 36 y sin pretender 
un· análisis completo,· sólo destacamos las siguientes observaciones. generales: 

P Los alumnos del primer grado manifi~stan, en conjunto, más preocupa
dón que los de segundo en los renghmes que señala el cU,estionario. . 

2~ La notante ,disminución: de la incidencia de la mayoría de las preocu
paciones expresadas se presenta en la población seleccionada, en tanto que con
serva Ia.misma proporción en la población' testigo, excepción hecha de aque
llas que conciernen a los castigos de los ,padres y al miedo a una perrona 
:Ó1ayoT; que disminuyen también sensiblemente, aun cuando en menor PToporción. 

3~ En orden descendente de las diferencias que presentan en el seguI\do 
grado lapoblaéiól~ testigo con la s'elecciOnada, reSaltan las siguienúis: . 

1) Temor a ir a la oficina del director . 

. 2) Castigo de los padres y miedo a algún maestro . 

. S} Temora.. recibir la boleta de calificaciones. 

4) Miedo' anterior a una persona mayor. 
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En resumen, y sin llegar, a conclusiones, que requieren un análisis cuida· 
,doso, nos .atrevemos a. señalar que la tendencia normal del desarroilo es a su
l,érar las premmpacionesen los aspectos' que aborda la' encuesta sobre todo en 
:los dos' rénglones, relativos a lóscaStigos paternos y al miedo a los adultos. 

Tambiéri podría afirmarse que los problemas que permanecen invariables 
en la tercera parte de la poblacÍón testigo señ~tan una sensación de incapacidad 
para los estudios y problemas de autoridad en general que, por lo visto, no 
ayudó a superar el hecho de haber pasad~ su primer grado. 

Creo convenienté, para finalizar, un comentario acerca de la inusitaqa sen· 
sibilidad de los alumnos seleccionados de primer año, para los castigos de los 
"maestros. Ya hemos señalado el hecho de que los alumnos seleccÍonadostienen 
una escolarid"ádnormal, parlo que podemos suponer que han sido considerados 
buenos alumnos en la escuela primaria y aun cuando en este 46% estuviera 
incluido el 24% que ha temido a un maestro alguna vez, el 22% :restante nos 
indicaría que por lo menos una quinta parte de la población seleccionada ré
siente el cambio de la organización de los ciclos educativos. No es raro, incluso 
que a los doce años todavía no esté preparado el niño para el contacto casi 
impers(}nal que impone la enseñanza especializada por materias, y que sus dé· 
mandas de atención personal en este ciclo no puedan ser atendidas. El papel 
de . los orientadores, tanto en este sentido del desarrollo de las relaciones inter
personales, cuanto en el concreto del estudio dirigido, en este grado escolar nos 
parece de gran trascendencia y por tanto indispensable. 

CUADRO 25 

e) RESULTADOS DE UNCUESTIÓNARlO SOBRE ALGUNOS SIGNOS DE 
DESAJUSTE 

Población de 1960 
% 

Seleccionada' 

1. ¿ Crees a menudo que no te toman en cuenta 
en tu casa o en la escuela? 13.95 16.93 

2. ¿ Te preocupas por cosas que has hecho o' 
dicho y que desearlas cambiar? 58.13 77.41 

3. ¿ Crees que la gente habla mal de ti en tu 
ausencia? 12.79 27.41 

4. ¿Te ofendes a menudo? 11.62 28.22 
5.. ¿Muchas personas te son qostiles? 1R.60 33.06 
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. % 
Seleccionada '. Testigo 

'6. 	¿Crees que te portru: peor qué tus compañe-, 
ros en la clase y en el patio? 5.Sr 16.93 

7. 	 ¿Dícen las personas que eres raro y distinto 
a los demás? 4.65 15.32 
¿Crees que nadie te comprende? 6.97 i8.54 
¿Piensas a véces que la gente se burlade ti? 6.97 '18.54 

10. ¿Tienes costumbre de morderte las uñas? 22.09 23.38' 
11. 'preocupa mucho tu trabajo escolar y 

tus errores? ' 76.74 90.32 
12.¿Te distraes fácilmente cuando estudias? 58.13 63.70 
13. 	 ¿Te preoéúpas por pequeños errores que has 

cometido? 4,7.67 66.12 
14. 	¿Sé te dificulta conversar con los alumnos 

nuevos? 23.25 30:64 
15. 	¿Prefieres dejar que tus compañeros dirijan 

tus juegos? 41.86 62.09 
16. ¿Te sientes triste a menudo? . 	 22.09 " 37.90 
17. 	 ¿Con frecuencia te gustaría quedarte en casa 

en lugar de venir a laescneIa? 9.30 14.51 
18. 	¿Te es penoso, ponerte, de pie frente al gru

po para dar la lección? 22.02 '40.32 
19. 	 ¿Te, angustia pensar que algo terrible podría 

ocurrir a alguien de tu familia oa ti? ' 54.65 ' ,75.80 
20. ¿Te enojas cuando te hacen una broma? 18.60 15.32 

21. 	¿ T e impacientas. y enfureces cuando no pue
des conseguit lo que deseas? 38.37 53.22 

22. 	 ¿Lloras a menudo porque las cosas te salen 
mal? 13.95' 14.51 

23. 	¿Te enojas cuando alguien, cl'Ítica tu, tra
bajo? . 29.06 56.45 

24. 	 ¿Cuando tus compañeros no juegan como tú 
quieres, te' retiras enojado? 17.44 16.12 

25. ¿Peleas con frecuencia? 	 5.81 11.29 

Salta á la vista el problema comÓn a las poblacioncs.estudiadasaun-éuando, 
como en la-mayoría de los cásos, se presente en un porciento mayor.dec;la po



blación teStigo en relación a las preguntas 11 y 12. Más de las tres cuartas 
partes de la población~ en genera~ s.e preocupan mucho por su trabajo escolar 
y sus errores yal rededor del 6O%8e distrae éuando estudia. Me parece que 
podemos considerar IÍormalla manifestación de preocupación por los estudios 
teniendo en cuenta las inflúencias mencionadas en las breves reflexiones del 
punto anterior y si hubiéramos podido utiliza~'una escala para medir la inten
sidad de la preocupación, seguramente sólo los casos extremos tendrían proble
ma en este sentido. No ocurre lo mismo con .la dificultad para concentrarse 
al estudiar, ya que cerca del 40% no manifiesta tener ese prohlema. De todos 
modos, aparte de constituir una llamada de atención para estudiar las pautas 
pedagógicas que dificultan la adaptación de las tres quintas partes de la po
blacion escolar, me parece un Índice importante que probablemente engloba 
desde problemas físico-puberales y de falta de interés, hasta aspectos económi
co sociales de habitación; . 

Destacan también, por la importancia de las diferencias entre los grupos 
en estudio: 

1) La cuestión 23 acerca de la reaCClOn de enojo por la crítica del tra
bajo que el sujeto realiza. Probll"ma que ratifica la existencia de inseguridad 
y sensación de incapacidad al respecto . 

. 2) La pregunta 19 relativa a la angustia producida por catástrofes pmli
bIes sobre la familia o sobre el sujeto mismo. Este signo autopunitivo de hos
tilidad reprimida se presenta en poco más de la mitad de la población seleccio
nada y en las tres cuartas partes del grupo testigo, demandando la aplicación 
de medidas catártico-formativas en el proceso educativo durante esta etapa 
puberal. En este s.entido señalan también la mayoría de las cuestiones que comen
tamos, principalmente los Nos. 2, 5, 9, 13, 16, Y 21. 

3) La pregunta 15 muestra la necesidad de dependencia de las tres quin
tas partes de la pobl¡wión testigo hasta para los juegos,endonde se· supon"e 
que los jóvenes tendrían posibilidad de manifestar su iniciativa. Esta situación 
se agudiza como. muchas de las recién' citadas, si recordamos que' grup~o 
mencionado está formado en promedio, por púberes de mayor edad y que la 
tendencia normal del desarrollo es hacia la autoconducción responsable. He des
tacado esta cuestión para terminar la apreciación~ superficial del cuestionaria, 
en vista de que considero que la organización actual de este ciclo escolar no 
s610 no ayuda al desarrollo de la personalidad de los alumnos en este aspecto, 
sino que más bien parece obstaculizarlo, sacrificarlo en nombre de una disci
plina formal y de exigencias instructivas que esconden, tras una postura de 

'autoridad irracional, la incapacidad para responder a las necesidades evolutivas 
:dc los jóvenes. 
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CUADRO 26. 

d)PALABRASMAS01\U'fIDAS POR LOS 'GRU.I;'OS SELECCtON.ADQ, y 

TESTIGO ,K~ LA PRUEBA DE INHIBICrON DEL 


DR. JOSE GOMEZ ROBLEDA 


Lugar Seleccionados Tesi¡;go 
Palábráómitwa % Palabra omitiilu. % 

lo. Conocimientos 54.14 Permiso 71.25 
20. Capital 52;86 Suert!¡l ~5;OO

- ~,' , 

30. Error' 52:22 Pr¿digio 61.~5 .' 
4(). Suerte 51.52 Eidnidad 61.25 . 
50. Crédito 51.52 . Capital "57:5'0 
60, Lujo 50.95 Castigo 56.25' 
70. Falta 49.68 Gasto 53;.75 
80. ,Ohligació:n 47.13 Falta 53.75 
90. Vicio 46.49 Vici~ 52.50 

100. Inversión 46.49 Érror 52.50 
llo. Pena ,45.22 Ohligación 51,25. 
120, ' . Prodigio 44.58 Labor 51.25 
130. Penniso 43.94 Calumnia 51.25 

, Se presenta . este cuadro de laspalahras más omitidas entre' las 'cien .gúe 
forman los reactivos de la prueba, citada" únicamente para mostrar qu{) una 
prueba tan distinta a la respuesta conciente de las cuestiones al)teriores, ratio 
fica objetivamente los aspectos conflictivos que presentan los grupos en estudio. 

. Resaltan en estos primeros iugares de omisión, por las diferencias de los 
.porcientos observados, para la mitad de la población seleccionada.; el cónilictO 

relación, a los "cqnochnientos;'; ,en·tanto que, para la pohla<;i6n testigol lós 
1 ;" . ,r" 'd" d" " ." E' d' 1" h" t'" l' ,reatIvos a permISO eterm , a" y castIgo. s eCH, e In eren ea~pre-

'o~upación inteieúual de la población seleccionada (no a los, problclrilás écm
cretos y actuales de su escolaridad porque entonces laspalahraHmás omitidas 
serían, por ejemplo, escuela, exámenes, estudio, etc.), y Jos ielativosala autt)' 
ridad externa punitiva, para la 'población testigo. . 

En resumen: mayoría de las diferencias observadas . .l'mtr?l~. grupos ' 
seleccionadO' y testigo ~t.antolas presentadas.en Jos:capítu19sanlX!riqresicj)'lll() 
las que se acahan de señalan en conjuntodiferanciás,cualtitativas 
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importantes entre -las dos poblaciones estudiadas. Podrían considerarSe, las ca· 
racterÍsticas del grupo seleccionado, favorables para la adaptación y el buen 
rendimiénto esc:ólá,r :en esté ~idoeducativo; en tanto qu~, las del grup.o testigo, 
parecen obstacu.lizaí en ese sentido. 

Si fuéramos menos cautos' en nuestras generalizaciones podríamos concluir 
que, al seleccionar alumnos por sus conocimientos, seleccionamos poblaciones 
fm conjunto, mas traumatizadas. DesgraCiadi:q:nente; la Inferencia lógica de nues
tra experiencia como orientadoreS concuerda coneiSta afirmación y aun cuando 
reconocemos la legítima aspiración de los padres para que sus, hijos obtengan 
lóStítulos profesionales quetari. alto valoran las pautas de nuestra cultura, no 
deja de parecernos inhumano que una equivocada selección las aliente cuando 
no están objetivamente fundadas. La selección natural posterior arroja a 106 

jóvenes más traumatizados todavía a otros 6ampos de la actividad humana en 
donde hubieran podido desenvolverse saludablemente' si a ellos se les hubiera 
dirigido desde un principio. 

C. 	 EXAMEN PREIJMINAR DE LOS DATOS, PARA SU AN.4USIS EN FUNCIÓN DE LA 

APROBACIÓN Y LA REPROBACIÓN. 

Introducción: los datos de esta parte del estudio son prematuros. Sólo 
la generación experimental de 1960 ha terminado su ciclo prevocacional; cursa 
su último año la de 1961 y la de 196210 cursará el año próximo. Con 10" datos 
totales de estas tres generaciones, c"reemos poder ilegar a resultados estadística· 
mente significativos. Sabemos que hay que·esperar; ,sin embargo, es preciso 
iniciar, mientras tanto, una serie de análisis con los resultados obtenidos tra-, 
Úlndó de orientar nuestro' criterio objetivamente y de controlar las variables 
observadas en forma experhneutal. " 

Esta parte intenta solamente dar una idea de hacia dónde se dirigen nues" 
tros esfuerzos y dar a conocer el examen prelirriínar de los datos que hasta hoy 
parecen señalar variables importantes. Para ello, partimos del uso de diagra
'mas de dispersión de frecuencias y de ellos' desprendemos los cuadros de con
centración con los porcientos pertinentes. Preferimos utilizar, indudablemente, 
calificaciones de la, escala sigmática (de - 3.00 a + 3.00 en intervalos teró· 
ni~os) ; en aquellos casos en que el número de reactivos no permiten tan amplia 
distribución, utilizamos la escala decilar. 

En vista del corto número de alumnas en la escuela, nos hemos visto obli
gados a eliminar el sexo como variable en nuestros estudios; todos los datos 
que se presenten corresponderán únicamente a los alumnos varones. 
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Para familiarizar al lector con los cuadros empleados, .hare~os .una breve 
explicaciónaI respecto. Su uso 110S 10 sugirió la Sistemática' General de los 
Tipos Humanos de Bárbara, qJé'eñla página 13 del Formulario y tablas de 
lJiotipologíadel Dr . Gómez Robleda, se presenta . así: 

X)Y 

Predcmirio dex 
Di

Xi-)Y+ 
Excedente 

Xt )Yo 

NJrrro~ie 
X+ )y_ 

Pormgcnismo 
Xo )y_ 

Normodeficíenie 
x_ )y_ 

DefICiente 

CUADRO 27 

x=y 
Normotipos 

Do 
X.. =Y-t 

Excedente .. 
Xo==Yo 

I
Medio ~rm~l 

x_-y_ 
DefiCIente 

x{y 
Predimnore y

D
:<-(Y

Defúmte 
x_<Yo 

Nonro deficiente 
x_<y+ 

Porantagornsmo 
xo<y+ 


Normo exce&nte 

x+<y+ 


Excedenfe 

. Las relaciones. que. se establecen entre dos. variables o' rasgos mensurables 
(la íhtenc.iónhíotipológicaseooncretó arasgos()pUt~stos) son fácilmente com

;prendidos cuando se localizan. en los cuadros. de dispersión de Jrecuencias .. A . con
.. linuación. presento.Josdosesquemas que. hemos utilizado. > 
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ESQUEh1A BASleo PARA LOCALIZAR LOS TIPOS DE RELACION EXISTENTE 
ENTRE DOS VARIABLES MEDIDAS EN TETRONES 
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ESQUEMA BASIEO PARA LOCALIZAR LOS 
TIPOS DE RELACION ENT~E DOS VARIA

.BLES CON CALIFICACION DECILAR.· 
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ESQUE~fA DE' ZONAS DE LOCALIZACION 
,DE LOS TIPOS DE RELACION EXISTENTES 

ENTRE OOS VARIABtES 

A partir de la diagonal ascendente que cons
tituyela hipotenusa común, triánguló superior 
contiene los cl~c{) tipos d~ predomin¡ode Y; 
el triángulo inferior, los c;neo de predominio de 
X. La diagonal' ccmtiene las tres normotipoa. 
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Dos exámenes presentaremos en. esta parte7 el relativo a la constitución 
física y el correspondiente a alg\lnos de-los a;;pectos que mide la prueba de 
inhibíeión. 

a) DIAGRA.1\IfA DE DISPERSION DE ALUM· 
NOS APROBADOS Y DE ALUMNOS ELIMI· 
NADOS POR REPROBACION, DE ACUERDO 
CON EL PESO Y ESTATURA CORRESPON· 

DIENTE A SU EDAD. 

• Alumno regular
+ Alumno eliminado 

Como para dar la calificación tetrónica tanto en peso como en estatura, 
se requieren tablas correspondientes a la edad, en este diagrama puede obser· 
varse la tendencia hacia el equilibrio de esos dos rasgos de la constitución física. 
Las tres cuartas partes de los alumnos se localizan en los límites de diferencia 
comprendidos entre--.75 <T y .75 Y solamente unos cuantos casos presentan (1, 

diferencia;; mayores de 1.50 fT. Uamola atención hacia el hecho obvio de que 
a estaturas mayores correi"ponden peSos mayores también, a estaturas menores, 
proporcionalmente también, pesos menoreS. Es decir la relación se conserva 
tendiendo al equilibrio que significa diferencias sigmáticas normales, indepen
dientemente de que la persona se sitúe por sus calificaciones en los valores 
más altos o más bajos . 

. Antes de elaborar algún porcentaje, anotamos en cuadros de2 X 2, los da· 
tos «el peso y la estatura por separado (superiores a la media e inferiores), 
y - los dalosde las relaciones generales en otro: peso mayor- o menor que es· 
-tatura. (P> E)y(E>P). Calculamos en los.tres casosx2 (chi cuadrada) 
con el ohjetQ de comprohar si las diferencia;; entre las frecuencias observadas 
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y lasprohahles se deben sólo al azar. Talóéurre en los casos del peso y la 
estatura por separado, uuya , :¡n.¿tYfJt~.~.~ deJ3;25g:l1e m?rresponde a una pro
.habilidad de .10, _por lo que no pódenf(~s considera.rlas signif~cativas. 

El caso de la relación del peso y la estatura, en cambio', resulta signifi
cativo en iui nivel de .02; es decir,' presenta diferencias que sólo se encuentran 
en dos casos de cada cien, por lo que .son taxativamente importantes. Por ello 
presentamos a continuación él cálculo coiTesp(:mdienté" 

CUADRO 28 


DE CONTINGENCIAS 


Relación predominan.te Rendimienro escolar _ 
_Aprobadas Reprobados Ti 

E>P a) b) 
34 14 48 

P>E • e) d) 
22 26 48 

Te 56 • 40 96 
._-----

Prueba can X~ 

Frecuencias 

observadas Teóricas jo - ft (/0. ft)~ 


fo ft 


a} 
Q) 
c) 
d) 

-  -  -- 

34 
14 
22 
26. 

-- 

28 
20 
28 
20 

----- 

6 36 
- 6 36 
-  6 36 _ 

6 36 

x: 
-- 

1.28 
1.80 
1.28 
1;80 
6.16 

-_._-
"' 

En este caso se .demuestra que pan~ la aprobación-reprobación no tiene 
ninguna significación el peso ni la estatuTa por sí solos, pero sí la tieÍle la 
relación eStablecida eníreellos. Cuando predomina la estatura sobre el peso, 
las probabilidades de aprobación son mayores' (70.83%); cuandó predomina 
.elpesosohrela· estahita la probabilidad mayor es la de reprohación (54.16%). 
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CUADRO 29 

CONCENTRACION DE FRECUENCIAS' Y PORCIENTOS DE" APROBACION y REPROBACIONPOR 

BIOT1POEN LOS GRUPOS SELECCIONADO Y TESTIGO 


Testigo TOTAL'ES 

Regulares Eliminados Aprobados Eliminados General 
N9 0/0 N9 0/0 N9 0/0 N9 0/0 NQ % 

~---~,----- 

17.39 23 15.54 
.0.00 '7 4.72 

13 8.78 
4 2.70 

-----~---_._-----~~----,.-

2 71.42 2R57 7 
1 50.00 50;00 4 
1, 

13 + + 13 4 3 3 16 69.56 7 30.43 
B +0 O O 2 O 2 100.00 O 0.00 
B +- 5 1 3 4 8 61.53 5 38.46 
Bo- 2 1 O 2 2 40.00 3 60.00 
B -. 1. O :3 1) 7 43.75 9 56;25 

-----~-~---'-'~,----

6 2(ü')0 11 37.93 '18 62.06 " 35 ,59.32 24 

23 
2 

13 
5 

16 

L = 
N = 
13, 

LQngitipos 
Norm~tipos 
Braquitipos 

~ 



Para determinar en qué medida existe esta relación usamos el coeficiente 

lJnj en términos de K2 :< </> =\/X;/r{ = .25. , 
El diagraÍna de dispersión de frecuencias. a que.uos hemós referiM, con

tiene sólo 115 casos porque. eliminamos a los alumnos de calificac~ón inferior 
a .75 en Ja prueba Otis·Beta y á los que reprobaron tercetaño. El diagrama 
de dispersión: total en este aspecto, con 147 casos, presenta una X2 =8.92, 
mayor que el nivel para .01 y un coeficiente phi en términos de x)! :26 en 
el mismo I'lentido que para el anterior, pero varían los porcientos: 83.33% 
de aprobación cuando predomina la estatura sobre el peso (longitipo SUnlario) 
y 40.67% de reprobaCión cuando predo~ina el peso sobre la estatura (bra
quitipo sumario). 

Presentamos en el cuadro NQ 29, la concentración de los datos dél'diar 
grama más significativo, en f(jrma tal qüe puédan apreciatse las diferencias 
porcentualeS en la población testigo' y seleccionada. 

Se puede. observar que, aun cuando en las. dos poblacion~ laaprob~ción 
es más probable para los longitipos que' para los llO:fmotipos y braquitipos, 
cuando la población es seleccionada por capacidad, la probabilidad . de apro
baéión aumenta notablemente. . 

Considerando la población general, lós biotipos que presentan la mayor 
reprobación son, en orden descendente: los braquitipos llOrmo-rleficiente y de
ficiente, el normotipo' deficiente, los braquitipos por antagonismey los nórnrQ
tipos medios. 

No debemos olvidar qné las medidas corresponden a púberes, es decir, 
a organismos en etapa crítica de desarrollo por lo que no' es de extrañar que 
el predominio de longitipos que cabe esperar en Wl. grupo l1lIl5culino (en el 
segundo ciclo de la Enseñanza-Media, hemos encontrado, tanto en el Politécnico 
como en la Universidad, porcientos entre 55 y 60), sea Um leve: -39.86% de 
braquitipós y 44.59% de longitipos. Para el grupo selecci(w.ado la diferencia 
es Ínás marcada 46.05% de longitipos con 39.47% de braquitipos; !fU tanto 
que, el grupo testigo presenta 43.05% de longitipos y 40.27% de braquitipos, 
a pesar de ser, en conj~nto, un grupo de. mayor edad. 

h) Aspectos .psicosociales 

La prueba' de Inhibición del doctor José Gó1,llez Robleda. permite' obtener 
un jrtdice de neuroticidad y la localización objetiva de núcleos .conflictivos. 
Hemós visto ya en el resumen de resultados del primer año, su relación con 
la aprobación-reprobación y nQ puede sorprendernos si conocemos su intensa 
relación con la prueba de inteligencia. 

~ill embargo, hemos elaborado los diagramaS de dispersión necesarios y 
sOmétia~ los datos obtenidos a la p~eha de X2. Presento a continuación: 

63 



,CUADI\O 30 

CONCENTRACION DE FRECUENCIAS. DE LOS TIPOS DE RELACION QUE SE. ESTABLECEN ENTHE . 
LOS ASPECTOS QUÉ SE INDICAN AL IJIE DEL CUADRO 

Xl X2 
Tipo de Rendimiento escalar Rendimiento escolltr 
Relación Aprobadas Eliminado,~ Aprobados Eliminados 

Nr % N9 %" Nr NI}----- -~--"---_.._- ------" ----
x+<Y+ 5 83.:13 1 16.66 6 60.00 . 4 40.00 
Xo <y + 5 83.33 1 16.66. 3 O 

· (!X-<Y + 26 83.87 5 16.12 2,} 88.46 3 11.53 
X-·< Yo 3 75.00 1 25.00 ,> 75.00 1 25.00'-' 
X <y 5 83.33 1 16.66 7 53.84 6 46.15 

_._'__ M~6025:00 
~ 

x + Y-j. 1 O 2 O 
Xo Yo O O O O 
X-=y- 3 60.00 2 40.00 3 O 

-.-:- ]])0.00--T 4 O 0.00 

X+>Y+' 4 50.00 4 50.00 P 75.00 2 25.00 
X + >y o 3 O 3 O 
X+ >y 10 33.33 20 66.66 10 28.57 25 . 71.42 
Xo>Y 4 50.00 4 50.00· 4 100.00 00.00 
X >y 9 37.50 62.S0 8 _ 38,(l9 13 6).90 

-3-8-- 52.0535 47.94 31 
y Otis Beta 
X 1 Aspectos a, b, e, d, e, f y g 
X2 ;:.:; Aspectos de culpa y misterio. 



1~·EI cuádro NQ 30 de concentración d~ 'frecuencias en los aspectos de ld· 
calización ambiental (a + .h+ e + .de +J + g) que consideramos nos 
dan el í;ldice tranmatizante a.mbiental,concreto y'los de culpa y misterio (he i) 
que podrían corresponder mlÍSa la orientación din~mica instrapsíquicaautopu
nitiva y de proyección, subjetivas ambas,.en relación con la capacidad inte· 
ledual' (calificación en la prueba 0tÍs-~eta) . 

. En esta elaboración, las relaciones entre inteligencia (1) y culpa misterio, 
resultan muy significativas en un nivel menor a ,01 y presentan un coeficiente' 
phi'= .33, Cuando predomina la inteligen~ia, hay 75% 'de aprobación; cuando 
predomina el ·conflicto intrapsÍquico, la reprobación alcanza el 56.33%. Este 
porciento es bastante mayor si elimina el grupo excedente, con predominio 
en el mismo sentido. . 

El. carácter' opuesto de los aspectós correlacionados puede confirmarse por 
la concentración mayor de las frecueru;:ias en los tipos de relación por anta
gonismo, que pasan del 60%, en el sentid~ de la aprobación para el predomi. 
nio de inteligencia, y en el de la reprobación para el contrario. 

No sucede lo mismo con los conflicto:s ambientales que parecen no afectar 
la aprobación cuando predomina la inteligencia (83% casi invariable en todas 
las formas de este predominio, aun cuando la inteligenciá sea inJerior a lo nor' 
mal) . en cambio, si aumentan la reprobación de quienes constituyen el 
grupo excedente de predominio opuesto. 

2º El diagrama de dispersión de alumnos aprobados y eliminados, en re
lación a sus calificaciones decilares enintéligencia y a sus errores en la prueba 
de inhibición. 

Si el Índice de inhibición en esta pruel>a nos lo dan las qmisiones de las 
palabras reactivo (las que Uo fueron reconocida."l y tachadas), las palabras que 
fueron taéhadas. sin ser~,eacfivos (errores) pueden da.rnos el Índice de excita- . 
ción. Este índice. fue empleado por el autor de la prueb1J aun cuando, por ra· 
zónes que de~onocemos, no 10 presentó afhacer su publicación. . . 

Por sí solo no tiene ninguna signllicación, pero al considerar sus relado
nes con el nivel de inteligencia, presenta X" 10.99, significativa a un .. , 

nivel de .01. 

Puede obsen-arse cómo la mayoría de' los alumnos reprobados se disper. 
san a todo lo largo de la decila uno de inteligencia."" Los porcentájes correspon
dientes' al grupo inteligente por antagonismo son de 89.65% de aprobados y . 
10.340/0 de' reprobados, en tanto que, al grupo opuesto corresponde el 43.58% 
de aprobación y el 56.41% de reprobación. Los poreientos generales de pre
¡;lominio de errores o excitación son de 50% en cada caso, en tanto que· para 

... Las decilas cOlTespl)nden a las de la pohlací6n seleccionada considerando- la· edad. 
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el predominio de inteligencia, el BO.43% es de aprobados y el 19.56% de re
probado¡;¡. 

DIAGRA.MADE DISPERSION DE ALMUN0S 

APROBADOS,DE·ACUERDO CON SUS CA

LU1C..c\.CIONES DECILARES EN INTELIGEN

CIA Y EN ERRORES DE LA PRUEBA DE 


INHIBICION 


+ 

" 

~ 

l 

1rr · } . · · 
· . .. . 

'1ft ... · t ·0 t .. 
ttrt 	

! 
....."'. ·. .,. · ·.. +< 

-. .,. .,. · · .. 1-
t .. .. I + . 
fff 

1 ¡;, · .. · e - , 
J..'r, ' ! 

5"+ · . 
1 

I 

I 
o • 

1i-

:.7 ,';" · ,. .. 
l' e 1+' I· ... '.

+,.. · ... o. r'...., 
I + ~... .. 

•. 

" 

l' 

.. .., 	 ... ~.~ 	 ~" '"'" 
Dacilas Otis Beta (según edad)' 

, • Almuno que api'ohó todas 
+ 	AlumnQ eliminado por nOf,rulJaCWH 

3'1 	 Dos breVes comentarios en l'elación a la caIificaci&n total (CT) y al 
de enfermedad (f). 

La calificación total es la única que ha, resultado significativaell su re
lación con la aprobación.reprobaciqn cl,lancl,o no se toma en cuenta el nivel d~ 
inteligencia. Su nivel de significación es de .02 Y el coeficiente phi ;= .25 
coeficieIlte phi más alto ha correspondido a la prueha Otis Beta. y es de .40). 
Natur~lmente, las calificaciones altas se asocian a la reprobación y las bajas a 

l~ ~wohacion. 
El aspecto de enfermedad ha sido destacado a pesar, de. no ser su~ 

tado~ significativos, porque al considerar en general las palabras más omitidas 
en los grupos aprobados y reprobados, la mitad de las palabras correspondien
tes a aspecto se encuentran en los primeros lugares; es decir, entre las 
que presentan mayores diferencias, como puede comprobarse en el siguiente 
cuadro~ 
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CúADRo31 

PALABRAS MAS OMITJDKSPOR LOS GRUPOS i\PROBAPÓ Y 
RE:PROBApÓ,EN .ORi)EN DESCENDENTE. :POR LAS . 

DIFERENCIAS RlJEPRESENTAN 
-r ." 

% 
Palabra omitida ApTQbados Reprobafi9s 

lo. Superstición. 15.29 47.72 
20. Ganancia 2.1.17 47.72 .. , . 
30. Tatea 18.82 . 43.18 
4.0. Médico f 22..35 43.18, 
50. Análisis. f 22.35 413.18 
60. Culpa 30.58 50.00· 
70. L~bor 32.94 52.27 
80. Consulta f 32.94 52.27 
90. Vacaciones 9.41 27.27 

100. Destiúo 23.52 40:90. 
110. . Sangre .1 27.03 43.18 
120. Inversión 41.l7' 50:81 
130. Dolor 2:·t52 . 38.63 
140. Obligación 57.64 45.45 

"--. 

" .' 

Para un .estudio cualitativo, podemos con:;;icl.erar lig;¡¡:do$. a la. repmbación 
los problemas que conci~rnena la de las trece. primeras palabras. 

En el estudio cuantitativo de las Medias obtenidas por 105 dos grupos, a.un 
cúando las dos resultan normales. por su calificación' tátal, el lndii:e corre,,· 
p(:mdieht~al aspedó de enfermedad resulta excedente los reprobados que 
son normales en todos lós demás -aspectos, en tarito que los aprobádos son 
fidentes en toinciden estds resultados con los' 'encontrados al diferenciar 
bis' poblaciones seleccionada y testigo, pur lo que éreemosinnecesaiio repetirlos. 
Sólo' se enfatiza el aspeGto" de enfenriedád que, c~ino mericionamosal presentar 
los resultados. del primer año, posiblemente se encuentra detenmnado por la 
experitncia traumátieapuberaL' 

Sih embargo, aUIÍcnandQe] predomi~lio deenfetmedad sobre el restó' de 
los aspectos ambientales .S{~ presenta eh llil porciento en loslongitip0s 
.(en' el 62.85%), por la· reprobación de braqúitipós y. normotipos, pode, 

. 'mos colisiderar quecúando en cuiJs 'se presenta es máS perturhadof'a: '(en uñ 
42~86% de los braquitipos y en un 22.23% de los normotipos) .. 
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c) De la aptitud tecnica 

Por ser la escuela prevocacional el ciclo inicial para las carreras del Institu
to Politécnico' Nacional es'de primordial interés la aptitud técriicacleslIs- álüm
nos, para estucliarladecidimos utilizar las fichas A y B de Aptitud l'écnicaque la 
señora profesol'a Espérapza BatmacedaJe Jooefé trajo del Instituto dé Orientación 
Profesional de Párís. A ella debemos la traducción de la pnteba con' sus instruc
tivos y su aplicación inicial a jóvenes mexicanos, en el Centro Internacional 
Adiestramiento de Aviación Civil. 

Nos concretaremos únicamente a informar' que la aplicamOil en el terc.er 
grado prevocacíonal Y" que cOlitamos ya ron los baremos y las calificaciones 
sigmáticas y decilares correspondientes. Las correlaciones éntre los aspectos que 
mide se presentan a cpntinuación y, en seguida, el cuadro de la calificación 
tetrónica correspondiente a la Media de las calificaciones ohtenidas por los 
diferentes grupos de rbndimiento escolar. 

CUADRO 32 

COEFICIENTES (1') DE CORRELACION DE LOS ASPECTOS QUE 

MIDEN LAS FICHAS A Y B DE APTITUD TECNICA 


Aspectos 1 2 
-----~-_._..:--_----------------_. 

1. Observación y ccomptensiórl espacial 
2. Imaginación espacil;¡1 .94 
3. Inteligencia mecánica .83 .91 
4,. Comprensión de movimientos .87 .93 .88 

Del examen de los diagramas de dispersión de aprobados y reprobados' 
en las materias técnico manuales, en relación a los aspectos de las fichas de
aptitud técnica, se desprenden como significativas en un nivel de .05, lasdife
rencias a la Imaginación. '¡;:spacial y el coeficiente 4> .32. 
Debemos recordar equl que a este aspecto correspondió también el coeficiente 
medio cuadrático de contingencia mayor cuando presentamos las correlaciones 
con el rendimiento escolar. 

POI' el número de casos en los renglones se verá la confianza que 
c.oncedérseles. Sólo hacemos notar que los cuatro aspectos de la prueba per
miten diferenciar a los dos grupos de rendimiento opuesto en 
las materias técnico que es precisamente lo que interesaba. Con los 
datos de las tres ealificación "igmática por edad, que 

ISHleran:lOS más n"'r¡""f'11tp 
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CUADRO 32 
,~--, ' 

C.A:LlFICACION TETRONlCA CORRESPONDIENTE,A LA MEDIAdJE· 
-CALIFICACIONES DECA.DA GRUPO DE RENDIMIENTO ESCOLAR. 
{EN ORDEN DESCENDENTE LAS MEDIAS CORRESPOl\lJEN.A LOS 

CUATRO.ASPECTOS TAL COMO FUERON MENCIONADOS) 

CQlific~ción Ligmática 

:rife de renilill1ie;itó u'colar No, -2:2: -~ ... 6"'" " !f~ f0; ..<S" .1; z; Ji"'" 

II 1. Alt« ;; < ...... 

1 

ArGeneral '2. Norllld ;:;4 - :::::r ¡-). Bajo 1; 
I P' 

ll) Especifico 

< I 
l. Alto 6 ;:::

I!"'.;.. 

a) CiencilU' 
exactas I 

2. Bajo 30 J II f I 

i f 

i 
-t--  I, 

1 

>" ,., _..,,,,,, l. Alto 21 
1 ,, 

I I ,I ' ~ I -'r--
2. 13ajo 3 I I ¡

I 
¡ I I 

24 1 ¡ .. 
l. Alto I i~ 

,o) Técnico 1 

f 
Manual 

I2. Bajo 15 
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v~ AIJTOCRITICA 

El campo de la Orientación es muy vasto y he qUerido presentar, ambicio
samente, aquellos aspectos que hasta hoy se nos han revelado importantes para 
la pronóstico del fracaso o del éxito escolar. Por el límite de tiempo fijado 
p'ara la presentación de este eí':crito, no incluimos los resultados preliminares, 
también de las pruebas de intereses (inventarios de Arrigo H •. Angelíni y Mo" 
rey-Otero-Tramer) y de 'fasgos caracterológicos (Heymans-Le Sen,ne). 

El deseo de presentar datos objetivos en todos esos aspectos motivó la tare4 
tan desorbitada y en muchos momentos superiora ~i capacidad. Probablemente 
hay varios puntos teóricos que no fueron suficientemente desarrollados en su 
presentación. Quizá haya influido en parte, la convicciÓn de que "lo que hace 
falta en Psicología, como en cualquier otra ciencia, es una mayor comprensión 
y un uso más intensivo del método hipotético deductivódonde se formulan hi
pótesis claras, donde se extraen deducciones, preferiblemente de naturaleza 
cuantitativa, y donde se ejecutan experimentos para verificar o refutar las hi
pótesis".l 

Ello no implica que en lo personal desatienda los problemas teóricos de 
la Orientación y que no me preocupe cada día por ampliar mi conocim"iento 
aceréa de ellos siempre y ~uando sea en el terreno fructíferO de ]a disciplina 
científica y de su aplicación, ya que considero que "la cuestión de la relación 
entre las variables consideradas de utilidad en psicología debe ser un problema 
experimental y no es p08ible resolverlo en un plano filosÓficÓ''.2 

Lamento el uso único de instrumentos de medida de papel y lápIZ, excep" 
ción hecha del estadiómetro y la báscula. 

Sobra decir que carecimos de la posibilidad de emplear otros, y que aun 
los empleados, en ocasiones, fueron difíciles de conseguir. La mala impresión 
mimeográfica de una prueba de aptitud numérica, por ejemplo, no nos permi. 
tió utilizar los datos en la primera generación, por lo que tuvimos que dejarla 
fuera de este estudio. 

1 Eysenck, H, J.: Estudi~ científico de personalidad, p. 17. 

::/ Eysenck, R, J.: Estudio científieú de personalidad, p_ 23. 
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Cuidé que las condidones de aplicación depruchas fueran lo más seme
jante posible, hasta el extremo de responsabilizar a una maestra. orientadora de 
cada grado escolar. El programa de estudio dirigido, por ejemplo, se ha des
arrollado uniformemente en todos los grupos de cada grado para que los alum
nos recibieran su influencia por igual, sin impedir naturalmente aquellas acti· 
vidades que surgían en forma espontánea de necesidades específicas del grupo. 

Los problemas de disciplina de los grupos de alumnos de menor edad in
terfirieron indudablemente en la apreciación de su rendimiento cuando los maes
tros estaban acostumbrados a trabajar sólo con alumnos mayores. La capacidad 
de estos niños y la dedicación de su orientadora permitieron superar la influen· 
cia de esta variable imprevista. 

Cambios de programa ·del año anterior nos impidieron tener para este 
trabajo los resúItados de d05 generaciones: la Física, que se cursaba en segun
d~ grado pasó a tercero, por lo que debemOs esperar que finalice este ailO 
para tener el promedio de las ciencias exactas como en generacion anterior. 

El trabajo de aplicación y calíficación de pruebas, así éomo de tabulación 
y concentración de datos fue cuidadosamente· realizado· por 'las· maestras que 
me prestaron su valiosa colahorl~ción.* 

Las deficiencias en la planeación del. estudi& y en las elab()racionesesta~ 
dísticas me corresponden totalm.ente. Consid~ro necesario, cuando los datos 
estén reunidos, el análisis múltiple de su variancia y de ser posible, su análisis 
criterial.Es un consuelo pensar que para entonces contaremos .con la eficacia 
del. Centro de Investigaciones del Instituto Politécnico Nacional y que tenemos 
dos años para capacitarnos en ese sentido. 

He procurado el mínimo deceitas bibliográficas, aun cuando ha sido am
plia la bibliografía consultada. He. preferido haéer una reseña de los datos en
contrados en nuestro medio, aun cuando sea en un grupo tan específico, a una 
reseña de los muy valiosos y ejemplares trabajos realizados por los investiga
dores serios en diversas del mundo. El lector puede ir dircctamente a 
ellos consultando la bibliografía esencial que al final se presenta. 

Si ~lguna utilidad debo encontrar . a esta comunicación casi telegráfica, 
radicará indudablemente en el balance de nuestros hasta hoy reducidos logros 
y en el reconocimiento de lo Plucho que queda poI' elaborar. La ininterrumpida 
demanda de e.tendón de los problemas cotidianos del trabajo, estorba las bue
nas intencÍones en ese sentido ..Probabletnente por ello aprovechamos esta opor
tunidad obligada para hacerlo. 

Me alentó, indudablemente, la posibilidad de que personas más· aptas y 
experimentadas pudieran confirmar nuestros aciertos y señalar caminos facti
bles para corregir nuestros errores. 

* Profesoras: Marina RealR,· .licIa, Cristina Oelgado,· Virginia Rangel D. y Cristina 
Ramírez V. 
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. ;CONCLUSIONES 

PRIMERA: Considera~do que el momento del. desarrollo economwo social 
actual deD]an:da eficiencia y por tanto impone una economía racÍonaI de loS 
valores intelectuales, el problema de la orientación de los estudiantes que ini
cian estudios postpnmarios reviste importancia individual y social. . 

SEGUNDA: Por la complejidad del prohlema de la Orientación en esta eta,~ 

pa de .1a; vida,. se· impQue la necesida~ de que los.·Qnent.adores escolar€$se¡;u¡ • psi
copedagogos objetivos; que ~ ocupen de la fiahilidad y validez de las pruebas 
que utilizan y que, además del criterio objetivo; para seleccionar o elahorarlas 
pruebas adecuadas, conozcan también objetivamente, los faetorcí> sociopedagó, 
gicos¡ las fuentes de variación que en un sistema educativo, o en unaescucla 
específica, invalidan su valor pronóstico. 

TERCERA: Precisa la investigación decimológica en las escúelas ya que 
sólo pruebas pedagógicas estandarizadas, de contenido representativo y cuya 

. corrección y evaluación sea normalizada, podrán pérmitircol1~paraciolles váli
das y útiles para la Orientación Vocacional. Una supervisión adecuÍlda que ga
rantice la aplicación de· pruebas objetivas, una élahoración (le pruebas trimes
trales que permitan, por su número suficiente de reactivos, una diciente dis
persión y el control estadístico de los resultados para dar calificaciones nor
malizadas,permitiiían una evaluación racion~l del rendimiento escolar. . 

Cm.liTA: En vista de la consistencia y validez de la prueba Otis Beta For
ma "A", y de la .relación de sus. resultados con el rendimiento escolar -toman
do en cuenta el tipo de nuestra Enseñanza Media--, la recomendamos para la 
selección escolar. 

QUINTA: En esta etapa, debe considerarse la edad de los solicitantes al 
hacer su selección. En el caso de emplear la prueba Otil; Beta "A", el mínimo 

aciertos recomendables para los 12 años es de 40 puntos; . para los 13· años, 
43, y, 46, para los 14 años. 
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SEXTA: La prueba de Inhibición del doctor José Gómez R 
utilidad para el estudio de los conflictos psicoSüciales que interf 
rendimiento escolar de los alumnos. 

SÉPTIMO: En los estudios preliminares realizados, destacan el 
lutivo puberal, las relaciones interpersonales con padres y maestros 
titución física, como variables dignas de tomarse fm cuenta. IF LO 8 O F [A

Y LETRAS 
OCTAVA: La diferente organización escolar de este ciclo en relación con 

el primario, demanda la intervención de orientadores escolares durante el pri
mer grado, para ayudar a los alumnos en su adaptación y para introducirlos 
en las técnicas del eatumo dirigido. 
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