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INTRODUC

Es éste un estudio que nacié de iés inéﬁieﬁudes de'aﬁoé de trabajo anterio-
res como meestra de Jardin de Nifios ¥ que shora con mayores posibilidades de estu-
dio ha sido posible reslizar.

Es un intento de reslizar una comparacidn objebiva entre el criterio de ==
apreciacién de la conducta que una educadora tiene de cada uno de sug nifios y el -
obtenido mediante la utilizacidn de téenicas especificas.

Considerando que los afios preescolares son bdsicos en la formacidn de la =
personalidad de un individuo, la influencia de las educadoras viens a tomer un pa-
pel muy importante en esa labor por la orientacidn especifica que a cada nifio se -
le dé, la cual estd determinsda por la comprensidn de las caracteristicas indivie-
duasles v el conocimiento de las caracteristicas proplas de cada edad. ,

El juiecio que una educadora puede tener de cada uno de sus nifios, estd deter
minado por los mediocs de que dispone para ello, como son:

1.~ Preparacién téenicsa.

2.~ Pruebas del rendimiento escolar.

3.- Observacidn de las relaciones interpersonsles del nific con:

a) .~ compafieros b) .~ educadora ¢) .~ padres.
ko= Informecidén que puede recoger en el contacto con las madres.

54~ Téenicas psicolégicas a su alcance.
Todos éstos medios le gon Wtiles para conocer: rasgos de personalidad de —-
los nifios, su situacién psicolégica y social, nivel de desarrollo en diferentes ag

pectos, su inteligencia en cuanto a capacidad y rendimiento, conflictos y proble—




mas diversos.

Todo esto vendrd a_redﬁhdk n franco énefiéio;pafé log nifiog, ya que po=-—

dré ser orientado tanto él ¢ bilidades de comprenderlo au~-
mentsn y en casos en los'qﬁg sea necesari ar ndlizarse 8 un manejo terapéu-

“tico o preventivo,

Un psicdlogo pof sﬁ p&fté dispone'defmayo?gs-fécursos como especialista que
és, éstos sons | o ‘

1.~ Su preparacién téenica espscializada.

2.~ Técnicas o instrumentios para medir 1a.capacidad‘intelectﬁglf

3¢~ Técnicas de observacidn directa. ‘

Lo~ Técnicas proyectivas de la personalidad.

56~ Datos obtenidos por medio de entrevisgtas.

6.~ Métodos disgndsticos del desarrollo y maduresg.

Todos estos elementos le sirven para determinar la inteligencia, obtener da
tos sobre le actividad esponténea del nifio; en el terreno de la psicologfa profun-
da puede conocer la naturaleza de los elementos afectivos que determinan la dindmi
ca inconciente, o conflictos intrapsiquicos, etc. Puede tener conocimiento del mg
dio ambiente familiar y social en que se desenvuelve el nifio v saber del nivel de

‘madurez y desarrollo en que se encuentra,

Con un atinedo diegndstico en el que queden al descubierto las potencialida
des del nifio, sus conflictos afectivos, se aclarard/el ‘por qué:de tel o cual  compor
tamiento, podré darse una orientecidn adecuada tanto a los padres como a los maes-
tros, acerca de la conducta mas conveniente a seguir en relacidn al nifio.

Si cada especialided por si sola puede contribuir mucho al conocimiento y -
comprensién de 1los nifios, no puede por si sola setisfacer todas las necesidades que

una correcta educacidn requiere.

Una educadora tiene bajo su responsabilided, dis a dfa, a todos sus nifios, y



aln, contando con ftodog los elementos antes menclonados, es posible que llegue un

momento en que no sea capas de comprender qué le sucede 0 por qué se comporta en -
determinade manera alguno o algunos de sus nifios o de conccer solamente a medias -
el problema y de sentirse desorientada en lo que debe hacer,

Es en este punto en el que se precisa que ambas especialidedes tengan una -
lebor conjunta, que unan sus esfuerzos pars un fin comin como es el de conccer, ==
comprender y orientar al nifio en una adecuada educaeidn.

En este estudio, los resultados obtenidos mediante las téenicas aplicadas,
son los que se comparan con los datos aportados por la educadora pars esgtablecer -
diserepancias o semejanzas entre un juicio y el otro,

Esta invesbigacidn se realizd solamente en un grupc de tercer grado de un -
Jardin de Nifios, ¥ en ningin momento se pretende que las conclusiones a las que se
llega, sesn generalizadss, pero si creo que es muy importante hacer hincapié en eg

te problema, y apcriar dstos pera apoysrlo en una forma més objetiva.

i
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VATERTAL Y METODOS

Lo Muestrai~ Como uno de los objetivos del estndio conwistid en deberminar
sl las prusbas pod{an aporter los dstos para corroborsr o no la hipétesis, se ini-
¢ld el experimento en el Jardin de Nifics "Jogé Ma. Covien® ubicado en Molier No. -
57, eligiendo el 3er. grado para el eatndlo. Posteriormente se decidid concluirlo
en ese mismo Jardin y grupo ¥y Yomar como base las conclusiones obtenidas para sugs
rir otra investigscién.

El Jerdin de Nifios congta de cuatro grupos: dos de ler. grado, uno de 20. ¥
uno de 30. Egte dltimo file seleccionado pare el estudio pensando qﬁe eran los ni-
fiog que =l prineipic del afio podrian ester mejor adaptedos a la vide eweolar.

Log nifios inseritos para este grups, fueron 28, 16 varones y 12 mujeres, se
encontrd que las edades fluctvaron desds 4 &fivs & meses haste 6 afios 8 meses, que-
dando le mayor cantidad (18 nifios) entre 4 afios 1 mes y 5 afios 10 meses,

Por las obmervaclones realigzadss, y datos aportados por el personal de di-
cho Jerdin, pudo apreciarse que existe une poblacidn heterogénes en cuanic a nivel
socloecondmico y cultural, predominando los nifios de nivel alte,

Acerca de la educadors encergada de este grupo, se darén posteriormente los
datos neceserios para éste estudio,

’ ORGANIZACION DE TRABAJC:~ Se inicid el estudio con la presentacidn al Jar-
din de Wifics, el eonocimiento de lms caracteristicas generales del mismo, de la op
ganizacidn y del personal.

En seguide se indied cual era el grupo seleccionade, y de inmediato comengd

la relscién con la Bducadora y los nifics. En esta ocesibn se pldid a 1z Educadors



que se mostrara atenta y observadora de sus ni e.proporcionara mas terde

algunos datos que se le 1ban a pedir, V

Durante tres dfas se reslizaron dﬁgar'
liarigzerme con el grupo, ¥ de gque tanto niflog:
diere establecer comunicacidn reciproca.

Dado este paso se procedid a la aplicacid

1.~ Goodenough y Ditujo Libre en for
2;~ Terman Forma "L* :
Una vez terminede esta fase, sigul ‘e‘a:"ifaéii?i;efsfé’céaa uno

de los nifios.

La fltimae prusbe que se les ap}.ice; fué "Los cuentos };xci:q;nifzietns de L. Dias®.

En relacifn & la Educadora, se le pi'acﬁiéé Vmﬁlyésil‘;ud‘iov psicﬁlégicc y fue ob~
jeto de obsgeryaeiones.

Posteriormente se le entregd un cuestionario sn el que iba a registrar to--
dos los datos que, segin su juicio correspondfan & lss carscteristicas de la perso
nelidad de cada uno de sus nifios.

Se procedid a la valoracidn de las pruchas v sndlisis de las observaciones,
v de acuerdo a los resultades, se resolvié, pars cada cago, un cuestionario simi--
lar al que fué entrepsdo a la Educadorsa.

Se compararon los dos eriterios tabulendo las discrepancias, y los resulta-

dog se analigaron estadisticements,

TECNICAS UTILIZADAS
PRUEBA DE INTELIGENCIA DE ¥F. L. GOODNOUH,
El test de Inteligencia Infantil por medio del dibujo de la figura humans -
de F. L. Goodenough (5) fué seleccionado, ademés de ser de interes y familisrided
pars el nifio, de representar simplicidad y economis de tiempo, para aportar datos

gobre el nivel intelectusl del nifio, y también como un elemento mas pars velorar -



el nivel de medurez en el desarrollo viscomotor. ’

Aunque s un test de elevada confiabilidad (80 — 90) y validesz, planeado pa
ra ¢l uso en el Jardin de Niﬁsé, no podemos pengar que el resultade &e su aplica-~
eidn en muestros nifios, de mouerdo al Baremo de Goodenough, que fuéd el qué ge whi-
1izé, pueds considerarse exmcto, ya que carecemos de normas propiss pera nifios me-
xicanos.

La sutora fomé como base la hipStesis de que el nifio al trazer una figura -
humans sobre el pspel, no dibuje lo que ve‘siné)lq qae aabep y por lo tanto "no —
realiza un trabajo egbético sino intelectual”, Al medir el velor de un dibujo, se
toma en cuenta el valor de las funciones de asoclacidn, observacién analitice, dig
eriminecibn, memoria de detalles, sentldo espaeisl, juiclo, sbstraceidn, eoordina-
eidn visomenuel y adeptebilided; &sto mizmo en relacidn con la ejecueidn de dicho
teats

a) Anflieis de los componentes del objeto y representacién de lQS’NiEmOSc

b} Valoracién y seleccidn de los elementos caracteristicos.

¢} Andlisis de la relaciones espaciales pera deberminar la posicidne.

d) Bn el sentido de les proporciones, formilacidn de juicics de relaciones

cuanbitabivas. ‘ '

e) Relseidn y simplificacidn de las partes del objebo en resgos gréficos —-

(Abstraceidn),

f) Coordinscldn visomotora y adaptacidn del esquema gréfisc al concepto que

el nific tlene del objeto que represents.

La escals de intelipgencia de Goodenough, congte de 51 items seieceionados -
con base experimentel y estadfstica, que som la recopllacidn de los rasgos gréfi--
¢os que el nific sebe acerce de la figura corporal, éstos items se ajustan & uno o
verios de los siguientes criterios:

1.~ Cantided de detalles representados.



2,- Proporcionalidad.

3.~ Bidimensionalidad.

he= Instransperencia.

5+~ CGopgruencia.

6.~ Plasticidad.

7+~ Coordinacidn visomotora.
8.~ Perfil.

La forma de aplicacidén que indica Goodenough es la siguiente:

Se proveé sl nific de un lépiz y una hoja de papel; se retiran librog, ilus-

traciones, etc.P'para evitar toda posibilidad de copis.

Las instruéciones que se dan son: "En éstes hojas deben ustedes dibujar wn
hombre. Fl dibujo mes lindo que puedsn. Trabajen con mucho cuidado y empleen to-
do el tiempo que necesiten, Me gunstarfa que sus dibujos sean tan buenos como los
de los nifios de otras escuelas. Hégenlos con entusiasmo y verdn que lindos dibume
jos hacen".

El test se evalila verificando en el dibujo la presencila o ausencia de cada
uno de los items de la escala y acredlitando un puntd por ceda item que satisfaga -

los regquisitos.

MEDIDA DE LA INTELIGENCIA DE TERMAN Y MERRILL FORMA WLY

Otra técnica utilizada en nuestro estudlo fué la Medida de la Inteligencia
de LM, Terman y M.A, Merrill., Forma "L" (8 - 9)

Es uno de los métodos mas difundidos para la evaluacién de la inteligencia
que nos permite expresar si ésa inteligencia corresponde a la edad crondoldgiea del
sujeto.

La escala originel de Binet y Simdn, fué sujeta a posteriores revisiones.
La revisién Stenford, publicade en 1916 tuvo un campo de aplicacidn mucho mas ame-
plio de lo que pudo haberse previsio, proporeionsndo innumersbles servieios de -~ -

gran importancia. Debido a ésto, Terman y Merrill hicieron una nueva revisidn en



1937 tratando de superar las deficiencias mas lmportantes consideradas para dicha

revisidn, a ssber: permite obtener medidas justas y segures en ededes intermedias,
pero eg defectuosa en los estremos ya que las pruebas por debajo de log 4 afios y ~
por encime de los adultos medios no egtédn sdecuadsmente elegides. Las instruccio~
nes tanto para la aplicacién como pere la valoracién, en muchos casos carecian de

preeigidn, y no dispone de una forma suplementarda para volver a explorar a un mig
mo sujeto. P

Termsn en su revisién de 1937 conserva en forma general el procedimiento --
usado en la revisién Stanford. Presenta dos escelag, la forma "LY y la forme "M
que difieren fundamentalmente en su contenido pero que son equivalentes en cuanto
8 dificultad, ordenacidn, extensidn, confisbilided y validéz. Utiliza los supues-
tos, métodos ¥ principlos de la escals de edades tal como fué concebida por Binet.

Hacerel examen interesante tanto para el examinador como para el exaninado,
favoreciendo la ¢ooperacién de éste ltimo.

Cada una de las formas de ésta revisidén contiene 129 pruebas. Por debajo ~
del nivel de 5 afios, las pruebas se establecieron con intervalos de medio sfio. Des,
de el afio VI hasta el XIV cada grupo de edad representa un intervalo de 12 meses.
Como hay 6 pruebas, cada una tiene un valor de 2 meses., En el grupo de A.M. cada
une de las & pruebas tiene un velor de dos meses. En log 3 grupos de A.8uy 18 can
tidad de meses comprendidos es, respectivemente 24, 30 v 36, que dividida entre -—
las 6 pruebas da 4, 5 v 6 meses respectivamente, Para los nifios mas pequefios la
escala se hizo mas interesante, tratendo de corregir su cardcter demssiado verbal
¥y utilizando materiales atractivos para los nifies,

En general, el contenido de las nuevas escalas es semejante al de las anti-
guas e incluye pruebas de comprensién, absurdos, nombrar pelabras, copiar dibujos,
memoria de cifras, diferencias y semejanzas, definiciones de términos abstractos,
etec,

Uno de los fines de esta nueva revisién he sido asegurar una mayor objetivi



Terman considera tres requisitos iﬁéﬁl ensab ‘asegurar le validez de

‘g;av§ad§ prueba, tratando -
de tener memorizado el texto, s

R+= Mantener un buen rapport con el‘sﬁjet@ para lograr su mdxima colaborg=-
cidn,

3.~ Anotar con toda precisidn les respuestas y valorgrlas correctamente.

- El resultado se expresa enh Bdad Mentél vy se puede calcular un C.I.

TEST GRAFOLOGICO DEL DIBUJO LIBRE DE W. WOLFF (10)

Wo Wolf? aportd hacia 1947 una tabla de significaclones grdficas para la in
terpretacién grafoldgica de un dibujo sobre cualguier tema realizsdo por los nifios.

Plantea le hipdtesis de que los movimientos corporales se reflejan en los -
movimientos gréficos y de que la personelidad influye en los movimlentos corpora—-—
les.

Los movimientos gréficos se controlan en parte dpticamente y en parte se -
formen de manera intencionsl; no obstante, el elemento bdsico parece ser una expre
 sidn inmedieta de tendencias internas.

Si se considera que los movimientos graficos gon una proyeceidn de los movi
mientos corporales, si se sostiene que éstos'ﬁltimos estén relaclonados con tenden
¢cias de la personalidad y que se presentan como una expresidn inmedlats de la mis~
ma, se puede esperar su presencia desde el momento en que el nlfic es capaz de mang
jar un lépiz. & partir de ese momento, los movimientos corporales, al transferir-
se al movimiento gréfico revelan ls persoralidad, y aiin cuando todavia no apsrezcan
figura ni forma, la cualidad de los trazos tiene un significado.

La lista que presenta W. Wolff nos dé la significacidn de:



1= Caracteristicas de log trazos.

2.~ Cardcter de lag formas.

3.~ Texturs de los trazos.

4o- Direccidn ds los trazos. \

5.~ Valor tipoldgico de las formas gréfiéas.

a).~ EL tipo resligta. ‘
b)e~ El tipo sbstracto.

Cads uno de sstos sspectos ineluye varios enfoques con significado diferen-
te cada uno.

Considera Wolff que lo mag importante pars una interpretscidn es comprender
las relaciones que existen entre los rasgos, ¥ congidera que la regla fundamental
en todo estudio de la expresidn, es gque un elemento adquiere significado solo en -
relacidn con el total; proporciona el significado que se desprende de la relacién
entre los rasgos.

Para el sndlisis de lu expresidn grifies, se toman en cuenta log siguientes
eriterios:

1.~ Sistems de referencias:

).~ Sexo
b}.~ Edad
¢)o~ Condiciones en las cuasles se realizd.

2.~ Seleccidn del contenido.

Al estudiar los objetos que desempefian el papel mes imporiante pars el ni--
fio, es significativa la libre eleccidn que hage del objeto gue va s representar, -
pues indica sus asoclaclones dominantes.

3e= Enfasis en clertos rasgos.

El énfasis que se da en ciertos rasgos indica el centro de gravedad que se
da a la expresidn.

4o~ Expresividad de los movimientos gréficoes.

¥
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La forma y la informidad, estrechez y emplitud, presién intensa y débil, -

etc. indican la direccidén de le energia del nifio.

Para un snélisis £inel es necesario compersr los datos del dibuje librs con

loa de otras pruebas y los de lag observaciones psra resliyar ls investigacidn del

CR3O,

TECNICA DE OBSERVACION DIRECTA DE W. WOLFF {10)

W. Wolff considera que la observacidn, experimentecidn e interpretacidn son

log tres caminos principales para el estudio del nifio.

Log

métodos de obaervacidn pueden dividirse en 2 grupos: observaciones basa

das en 18 conducts esponténea del nifio ¥ las que se basan en la conducte de reasc—

eidn.

En los pesos mas imporitentes para le experimentacidn se encuentran:

lo-

Lo

o=

Z&o"

50-

La observecidn general en la que la conducts esponténes puede observar-
se en todas las actividades infantiles.

La observacidn especifics. Despuds de haberse familiarizado con el pa~
trén genersl de conducta, el shsarvador puede concentrar su atencidn en
clertos aspectos escogldos de las actividsdes infantiles.

Observacidn individusl, Después de haberse logrado un cuadro general -
de la conducta de los nifios, se pueden advertir las diferencias indivi-
duales.

Clagificacidn, FEL estudio de las diferenclas individusles conduce al -
método de elasificacidén gue puede aplicerse at nifios ¥ nifias, diferen-—-
clas de edsd, diferencias sociales, diferenciss de expreaidn ante mea -
misma situseidn, ete.

Conducta de reasccidn. . Es otra categoris de observacidn que se refiere

& la sceifn de un nifio frente a un estimvlo.

A la observacidn de la conducta de resceidn debe seguir la de las activida-

des esponténeas, por que aporian un cusdro mas fiel de 1s personalidad del nifio ya




que N0 ge encuentra bejo presién de estimulos artificlales.
Al fin de la investigaeién se deben relacionar todos log datosy tanto de —e
las observaciones como los resultados de les pruebas, fundamentdndolos en una hipd

tesia para que tengan significsdo.

TEST DE CUENTOS INCOMPLETOS DE L. DUSS (3)

Este métode es un variante del método de Madeleine Thomas; estéd dedlcado eg
pecialmente a los nifios,

Bn 1940, la psicéloga suiza Luisa Diss, propuso un mébodo proyective a base
de cuentos incompletos que el nifio debe completar,

Dilss congtruyd su test tretsndo de lograr un ingtrumento seguro y répide pe
ra un disgnéstico y "prondstico psicodindmico" del sujeto. Estos cuentos, temas =
gimbolizados, se proponen provoear respuestes simbdlicas que permiten descubrir la
presencia y estructura de uno o mas complejos.

En el periddo de investigacidn, la autora lo normalizd en 120 sujetos de 3
a 15 afios, en au mayoris varones, de amblentes heterogénecs.

La pruebas consta de 11 cuentos pequefios ¥ sencillos comprensibles e intere-
santes para nifios de 3 hasta 14 o 15 afios. Cada cuento plantea uns situacién sus-
ceptible de motiver ls expresidén de una fase de ls evolueidn psicosexual. Cada =
cuento es un complejo simbolizado, suficientemente cublerto como pars no susciter
anguatia ¥ no movilizar las defensas del yo del exeminado.

En el Depertamento de Psicologfa Educacional de la Plats (3) Argentina, se
hizo una investigecidn en la cual se encantﬁé que al aplicar la prueba en la forme
original, el nifio, al 3o, o 40. cuento, comenzsha a dar muestras de decepcidn o —-
desinterés, que gse manifestaban como impaciencia pars terminer y a veces en franco
rechazo y fuga.

Se congiderd que egos fracasos podisn deberse:

a)e- A la excesiva brevedad de los relatos.




S

b)e= A la falta de 1lustracidén pictérica.

Tomando come base égta experiencis e hipétesis, §ei££éiersn, o Améii?éce;;vx'
ciones a la prueba: 71. b ’Q i :

1.~ Dar mayor extensifén a los cuentos mediante uﬁd,adiéiég;ééA?glabras no ~

gignificatives, newtras, para alargar log cuentos originales sin afecter
los en su sustancia ni en sus valores estimulantes primitivos.

2.~ Se ilugtrd cada relato con imdgenes grificas de fécil visuslizacibn y -

comprensidn, coloresdss en forme atractiva y que no aportaran aningin -—
clemento sugestivo que pudiera condicionsr la respuesta del nifio,

Administrada en esta forma, los fracasos redujerong‘su frecuencia & lo nor-
mal y comprobaron que incluso los nifios pequefios en generél, mantienen gsu interés
a lo largo de la prueba,

Los aspectos explorados en cada uno de los cuentos, son intefpretados diné=
micamente,

CUESTIONARIO:~ Para el control de la apreciacién-de la conducta de cade wuno
de log nifios por parte de la Educadora, y el obtenido por medic de la téenmics psi~-
colégica, se elabord un cuestionerio, que enfoca los sigulentes puntos:

La primera parte estd formada por itres puntos que engloban datos generales
acerca del medic ambiente familiar del nifio, y que forman uns seeceidn introductoria
a los aspectos que fueron tabulados. ELl punto No. 2, se refiere 2l nivel intelese~
tual del nifio, que fué apreciasdo por la Educadora, y obtenido por la Psicéloga en
forme objetiva, por medio de pruebas de inteligencim en otra fase del estudio.

EL punto No. 3, constituye el drea de sccimbilidad. Beséndonos en los fun-
dementos de Gesell (4) en la esfera Personal Socisl, en la que esta conducta "ine-
cluye lag reascciones personsles del nific frente a otras personss y frente a estimy
los eulturales, su adaptacidn a la vida doméstice, a la propiedad, a los grupos sg
clales y a lag convenciones de la socledsd”, se incluyen los siguientes aspectos:

l.~ Cdmo se relaciona con sug compufierost
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a) Se muestra protector con los mas pequefios? o Si3 gw;R9
b) Es socisble? Tiene capacidad para hacer amigos? 8L e No - -
¢} Juegn en grupo? , o ktfkf :L$ii:i.7N&Vf

d) Prefiere aislarsa?

¢) Es agresivo? Pelea con sus compafieros?

f) Es estable y blen adaptado a las éifereniﬁashiﬁﬁapi@ésf :

g) Es segurc de si mismo?
h} Confia en los demds?
2.~ Gomo se relaciona con la Edueadcréz :

a) Bz sumiso?

b) Bs oposicioniste sistemfticemente? R ; st Yo
‘¢) Es oposicionista slgunas veces? ' R ~' Si o N
d)} Es cooperador? o 8 Yo
e) Bs dependiente? : Si Ko
f) Eg obediente? Puede confiarse en &17 si Mo

g} Puede basterse 2 si miswmo en el desempefio de sus hébitos

higiénicos? 84 Yo
1) Es afectuoso? 81 No
1) Bs héstil? 51 Yo

Bl punto No. 4 se refiere a la actitud del nifio frente a las diferentes netl
videdes; éste aspecto queds incluide en la esfera dé la Conducta Adaptative de - -
Gesell (4) a la cusl considera como "une categor{ia conveniente para incluir todas -
squellas edaptacilones de cardeter perceptusl, menuel, verbal y de orientacidn, que
ref‘léjan la capucidad del nifio para scomodarse a las nuevag experiencies y pars ssp
virse de lag psssdas, La sdaptatividad incluye la inteligencia y diversass formas -
de constructivided y utilizacidn®. Bl nivel de madurez de la atencidén gqueda inolud
do en este punto., Log zapecios observados fueron; si el nific ea:

1).- Interesado { )




2).-

3)e-
4) o~
5)i-
6).-
7)o
8).-
9
10) .~

L

Disperso
Autoguficiente
Pide ayuda

Tenaz

Actfa con iniciativa

(

(

(

(
Inconstante (;
(

Es creablve {
(

Eg egpontdngo

Bs pasivo (

Un 50. punto ineluye el Nivel de Madures en low siguientes aspsctos:

8).-

b) *”

c)e-

Coordinacidn motora, en la que "se entienden lag resmcciones pogturge—
les, la prensién, locomocidn, coordinacidn general del cuerpo y cler—-
tas aptitudes motrices espec{ficas® (4)

Lenguaje, que "abarca toda la conducta relacionade con el soliloquio,
la expresidn dramdtice, la comunicacidn y comprensién®. Para la apre
ciacién de los puntos a y b se tomaron en congideracidn los niveles de
desarrollo que para 5 y 6 afios determina Gesell.

Expresidn Gréfice por medio del dibuje libre. OConstituye une expre=--
sién de le individualided del nifie, y ofrece zmplias oportunidades pa-
ra demostrer su originalidad e imeginacidn, su capacidad de cbgerva-~—-
cidn, coordinacidn viso-manuel y su maduracidn neuro motriz, aspectos
estos dltimos tres, de log que parece depender la evolucidn de los tra
708, Pars valorar egte punto, se tomaron en considerscidn los niveles
de degarrollo que en el dibujo esponténec determina Gesell para 5y 6
afies, a saber: (4 )

A los 5 afios dibujs formss reconceibles, pone nombre al dibujo antes -
de reaslizarlo, el tema depende del medic ambiente y acontecimientos re

clentes; el dibujo es claramente reconoecible ecorrespondiendo con la dg




d) Ll
ey £}am

signacidn Que ei nifio le adjudice debido a la diferenciascién de las psp
tes, como a 1a representacidn naturalista., Disclerne entre 3 o mas psp
tess la bandera tlene un agte, esbrellas y franjas; la casa tiens veniteg
nasg, chimenea y escalera, el drbol tiene troneo, ramas y frutas, Debe
menecionarge que un quinto de los nifioa hace lebras, la cusrts perte di-
buja une persons, y otro cuartec un edificlo. El resto dibuja objetos -
diferentes.

A los 5 afies el nifio ha alcanzedo ya la ebape resligta del arte.

4 los 6 afios los dibmjos revelan superioridad sobre los 5, en precisién
¥ rigueza de detalles. Dibuja el doble de detalles que 5, 7 es comple~
temente realista en lo que dibuja. En lo que se refiere a log temas de
gug composiciones, no hay grandeg cawblos. FEs mas probable shora, sin
embargo que firme el dibujo dibujendo su nombre en letras de imprenta.
htencifn., {Tratada en el punite anterior).

Viaién y sudicidn. Estos aspectos corresponden a la explorscidn figi-
ce del nifio, que no constituydé en este ceso un exdmen médico detenido,
sino que se reslizd por medio de cbservaciones.

ELl punto No. by eonflictos, estd enfoeado a los problemss de conducta
que fueron apreciados por la Bducadora y estudisdos medisnte pruebas y
observeciones empleadas por le Psicéloga en otrs fase del estudio.

Al final de cads una de estas éreas, se pidid a la Eduecsdors que snota-
Ta lag Tagones por las que habia olegide para cade nifio los aspectos ~
e ella sefisld y las situaciones en que los observé, &sto ze hizo con
el fin de evitar hasts donde fuers posible la subjetividad con que fue-

ran apreciados.

METODOS SEGUIDOS EN NUESPRO ESTUDIO.

La prusba de Goodenough se aplicd en forma colectiva, de 6 en 6 nifios, instg

e SOOI | L
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lados en mesas individuales adecuadas a suvtalla, j:éntﬁh saldn especialmente desig
nado para ello, |

El material que se utilizé, las instrucciones para la administracién y pun-
tuacidn, se basaron en las normas de Goodenough;

Se pidid a los nifios que hicieran dos dibujos y se selecciond el mejor para
su evaluaéién.

fara'determinar la Edad Mental, "se tomé en cuenta el Baremo de Goodenough.

La -Prueba de Inteligencia de Terman y Merrill Forma "L" se realizd siguien~
do las instrucciones generales y las normas de valoracidn que determinan Terman y
Merrill, perc al igual que en la prueba de F.L. Goodenough y muchas otras, mno podg
mos pensar que los regultados sean preclsog para nuestros nifios, ya que ﬁo dispone
mos de normas propias.

El Dibujo Libre, lo efectusron los nifios el mismo dfa en que se aplicé la -
prueba de Goodenough y en las mismas condiciones amblentales.

Se utilizaron 12 crayolas dg_diferenteé colores y hojas de papel tamafio car
ta. Se eligieron lag crayolas por gue 1os nifios estdn mas familiarizados con su -
ugo que con el de cualquier otro material,

La prueba gse aplicS el mismo dias que la de Goodenough, después de haber esta
do unos dfas con ellos en las actividades cotidianas para que se familiarizaran -~
conmigo.

La consigna fué "Tienen en sus mesas hojas de papel y crayolaa para que di-
bujen lo que ustedes quieran”.

Hubo nifios que reelizaron 2 o masg dibujos, pero para la evaluacién de prue-
bas solamente se considerd el primero.

La observacidn se 1levd a cabo en el grupo en general, en cade uno de los -
nifios en diferentes situasciones dentro del Jardin de Nifios y sobre la actitud de le
maestra frente al grupo principalmente y frente a cada uno de los nifiog.

Lag situaciones en las que se observd a los nifios fueron:



il i

8).~ Durante 1z éplicacién de lag pruebas.

b}e- En las diferentes actividades. Se observd diarismente a tres nifiog —-
durente toda una mefiana de trabajo en todas las situaciones que ésto -
inplica.

El registro de la conducta se hizo, anotando en lo posible las mismas pala—
bras del nifio, en forma deseriptiva, en el cual su conducta y actividades fueron -
descritas de la maensra mas objetiva posible y posteriormente interpretando, pars -
relacionar entre si y explicar log distintos aspectos de la conducta.

Los aspectos hacia los cuales se enfoed la observacidn fueront

1o~ Soclabilidad

8).~ Como se relaciona con sus compafieros.

b) e~ Como se relaciona con la Educadora.
24~ Actitut frente a las diferentes sctividades.
3.~ Nivel de madurez.

&) Lenguaje.

b) o~ Atencidn.

¢} Visidn.

d) .~ Audicién,

Cuentos Incompletos de L. Dilgs.- Pars muestro estudio se utilizé la adepts
cién Argentina con las modificaciones ya mencionadasg.

Para comparar éstos resultados, se introdujeron modificaciones en el mate--
rial y en la téenica {6).

1.~ Utilizamos wna reproduccidn fotogrdfica del materisl Argentino, en blan
co ¥y negro.

2.= Se modificé 1s téenica provectiva (se pidid el nific que hiciers un rela

to esponténec sugerido por las iluctraciones) y después se utilizdé tam-
bién la técnica tradicionael con la modificacidn Argentina,

Log detos gue obtuvimos con éstas modificaciones fueron utilizados en rela~



¢ién a los regultedos de las otras pruebas y de la obgervacidn directa.

El estudio Psicoldgico a la Educadora se realizé de la siguiente maneras —-
por medio de la observacidén directa, anotando su comportamiento frente al grupo en
genersl, y actitudes frente a los nifios en perticular. Se anotaron también, exac~
tamente, las expresiones verbales con que se dirigid a log nifios.

Se le practicd un estudio psicoldgico con lag siguientes pruebas:

Psicodiagndstico de Rorgchach, Test Gestdlitv Viso-motor de L.Bender.

Test de Apercepcién Temética (TAT), Cuadros de Frustracién de Rosenzwelg.

Test de la Figura Humana de K. Machover, y la Escala de Inteligencia - - -

Wechsler para Adultos (WAIS).



RESULTADOS.

l.~ Para conocer las caracteristicas en relacidn sl nivel intelectual del ~
grupo, se tomeron en consideracién los C.I. obtenidos de las pruebas de Goodenough
vy Terman Merrill Forma "LV,

Mediante estos datos se sacaron los siguientes resultados:

Medidas de variabilidad; se obtuvo la varianza (S 5") utilizando la férmila

s g(x - %)% ex*- EL

m=/ M-/

S vy la desviacién standard s=\/ §* (7), en~

contrando que: para la prueba de Goodenough la varisnza fué de 212,32 y la desvia-
cidn de 14.57, y para la prueba de Termen, la varianza fué de 132,79 y la desvia~-
cidn de 11.51,

Las medidas de tendencie central obtenidas fueron: la media (X = —‘4';12(— )y -

el modo y la mediana (No. ord. med. =mi/).

Para la prueba de Goodenough fueron: X = 96,78, Mo 117 y 106, Med. 99.
Para la prueba de Terman fueron: X = 96.51, Mo 103, Med. 97.

Se obtuvo el intervalo de confianga = X~ Lo Sy X+ le que fué para

VA~ Vad

los datos de Goodenough de 91.34 & 10‘2,2é§‘; v para el Terman de 92.13 a 100.89

El intervalo de X £ s fué: para Goodenough entre 82.21 y 111.35, y para -
Terman entre 85.00 y 108,02,

La distribucién normal puede ser aplicable a la distribucidn de las caracte
risticas humanas y se observa que ciertas medidas tales como la estatura, el peri-
metro tordeico, los pesos, asi como los logrog en log tegh, siguen wna distribueidn .
de probabilidad normal. (1)




ElL 75 % de log casos de,Goodénongh‘y e1'74 % en los de Terman quedan COMNwem
pﬁendidos entre X% g

En el intervalo de confianza de la media quedd comprendide la madiana, pero
no asi el modo. Aunque éstas caracteristicas no corresponden a las especificacio-
nes de una curva normal, podemos pensar que en nuestra muestra, tomeda aleatoris—-
mente, la distribucién seria normal, Por este razén desarrollamos muestros céleu~
los como si nuestra muestre siguiera una distribucidn normal. (Gréfieca No. 1).

La correlacidn obtenida entre el C.I. de las pruebas de Goodenough y Terman
Merrill forma "L", utilizando la férmula del coeficiente de correlacién producto ~
momento de Fisher ( # ) (7), fué de .467; esta correlacidn es significative dades

las caracteristicas del coeficienﬁe”antés'méncioﬁado;

£xy— (;_x/)n(az) .

(e n - EXF eyt 207)

W f =7

2.~ La apreciacidn de los datos de lsz Educadora y los obtenidos por medio -
de las pruebas, fué sometido & comparacién y tabulacidén de las discrepancias. Como
los dates se pedfan con regpuesta si o no, se considerd 1 para s y O para no.

Se obtuvo el porcentaje de diserepancias por drea y por cads observacidn de

les dreas: los resultados en porcentejes fueron log siguientess

Ares  I.- Consideracidn del Nivel Intelectual - 57.14 % (g.4)
Area  II.- Sociabilidad, porcentaje total 31.93 ¢

1.~ Relscidn con sus compafieros 34.37 %

2.~ Como se relaciona con la educadora 29.76 %

(Gréfica 5)
En cada una de las observacionesl del inciso 1: (Gréfice 2)
).~ Se muestra protector con 10s mas pequeNios me——we—emmmme—~ 46,42 %

b)e= Es soclable?, tiene capacidad para hecer amigos? mmmimmm 42,85 %

¢)e= Juega en grupo? 28,57 %



d);- Prefiere ailslarse?

e).- Es agresivo, pelea con sus compafieros? -

£).~ Es estable y bien adaptade & las diferentésVSitugéiéneéii;

g)e~ Es seguro de si mismo?
h)s- Conffa en los demds?

En las observaciones del inciso 2: (Gréficﬁj?)'

a).~ Es sumiso?

b).- Eg oposicioniste sisteméticamente? mw

¢).~ Es oposicionista algunas veces?

d).~ Es cooperador?

e).~ Es dependiente?

£).~ Es obediente? Puede confiarse en 817

g)«- Puede bastarse a si mismo en el desempefioc de sus hébitos

higiénicos?

h)e~ Es afectuoso?

1) e~ Es hégtil?

Area III.~ Actitud frente a las diferentes actividedes porcentaje tg

tal {(Gréfica 5).

y en cads una de las observaciones de esta drea: (Grifi-
ca 3)

1.~ Interesado

2.~ Digperso

3.~ Autosuficiente

Zh

Pide ayuda

5.~ Eg tenaz

6.~ Inconstante

Te~ Aotda con inlciativa

8.~ Es creativo

. 25,00 %
3 ﬁiO;7l % .

39.28 %

—5357F
— B5T%

0. %
39.28 %
25.00 %

4357 %

.

42.85 %
37.71 %
50.00 %
53.57 %
39.28 %
28,57 %
28,57 %
60.71 %



Qo=
10.~

Area IV.-

l.-
2.~
3e-
bom
5=
6.-

Area Vem

Es esponténeo

Es pasivo
Nivel de Madurez: porcentaje total (Gféf;cgf5)‘;a._

en cada una de las observaciones (Gréfica 4)

Coordinacidn motora 57;71 %
Lenguaje 357 %
Expresidn Gréfica e oo 57.14 %
Atencidn e Tkﬁ “*“‘”7 - 9.28 %
Vigién - - - - ;'7 — 357 % N
Audicién : : ' 0. % g

Conflictos; para obtener las diserepancias en ésta érea, -

se tomaron en consideracién, de acuerdo a los resultados

obtenidos para cade nifio en las diferentes pruebas y Obe-—

servaciones, los problemas de conductas, debido a que de « Q
las motivaciones profundas en relacién a la situacidn y -

estructura familier, estructura de cardcter, etec., no se

obtuvieron datos suficientes para hacer confiable ésta «=

apreciacidne.

Los problemas se dividieron en tres categorias de acuerdo a cada caso ¥y en

orden de gravedad: primarios, secundarios y terciarios. De la apreciacién de la

educadora en ésta érea, se hizo una clasificacidn similar, para estimar las dig--

crepanclas que se encontraron.

El porcentaje totel de discrepancias fué de  (Gréfica 5) we—- 57,14 %

En problemas primarios fué de 39,28 %
En problemas secunderios 75400 %
En problemas terciarios 57.14 %

(Gréfica 4)



Se realizaron pruebas estadisticas para; aceptar o echazér‘la hipéteais de

que no hay discrepsnciss entre el critefla« e’ preciacién de la ‘eonducta que ung -
educadors tiene de cada uno de sus nifios 7 el obtenido por medic de téenicas palcp
1dgices.

Suponiende que cada columns es une distribucidn binomial, el nimerc de di-
vergenciag es igusl a la Media, por lo %ante eﬁpleamos gl teorema del limite cen--
tral (2) que dice "Si una poblacidn tilene una distribueién arbitraria con une me--
dia)/f y una variangza finita,O’%’entonces la distribucidn de la media de la muese-
tre se acerca a la distribucién normal con media # ¥ varianz&jfg;%bnforme el tamg
fio de la muestra m aumenta”,

Apegéndonos al teoréma anterior, como antes se habia dicho, concluimes que
el promedio de las divergencias siguen una distribucién normael y por lo tanto se =
pueden efectuar lag pruebas de hipdtesis disefiadas para ellas.

Ya gue muestro interés era conocer si las divergencias eran, desde el punto
de vista estadistico significativas, efectuamos la prucbe de hipdtesis siguiente:

o: M=0 te __.”%__
Vi

El resultado de la tc, se compara con la tt., y si tc. > ft., se reehaza 15‘
hipdtesis.

Log resultados obtenidos en las diferentes dreas son las siguientes:

Area I.~ Sociabilided te. = 8.234

the = 2,120
te.>the, por lo tanto se rechaza 1la hipdtesis y las divergenciss son estadistica-

" mente significativas.

7,066

i

1.~ Relacién con sus compafieros te.

the = 3,499

teo>tt., se encuentran discrepancias, se rechaza la hipétesis.



Area TI.,- Actitud frente a lag diferentes éctivi&ades,,_ 

"th

Lo e

tiea> the, se encuentran discrepancias, se rechaze la hipbtesis.

Ares III,~ Nivel de Maduresz

4644 the, DO g8 rechaza 1a hipdtesis, no hay divergencias,

Ares IV.e Conflictos

te.>tb., se rechaza la hipdtesis, si hay discrepancias.

Englobando log resultados de todas las dreas

'ﬁc"
6.

fes
Fhe

to.

th.

i

#

R 1]

5,001 .

3.3%

13,00
3.250

40

sk
b33

44032
2.571

tc.>th., 86 rechaza la hipdtesis, si se encuentran discrepancias sstadisticamen~

te significativas.
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Del

estudio psicoldgico praéticado a la educadors, se presentan a continva-

¢idn los aspectos mag relevantes de su personalidad que desde mi punio de vigta in

fluyen en su relscidn con los nifios y que le impiden tener un conocimiento objeti-

vo de las caracteristicas individuales en la personalidad de cada uno de ellos:

1:""

-

Agpectos Intelectuales.~ Nivel intelectual término medio alto aungue -
limitado por factores emoéionales entre cuyas manifestaciones ge encuen
tran ansiedad y depresidn; hay interferencias emocionales en su habili-
ded pare captar relaciones esencisles que 9 existen entre los varios -
factores de su experiencis. Sus ambiciones intelectuales son demasiado
altas en relscidn & lo que sus capacidades emccionales le permiten ren-
dir, Traste de evitar los chogque desagradables del mundo, y cuandoe no -
hey estimilos que toquen directamente sus problemas fundamentales, pue
ds enfrenterse y manejsr los hechos de la realidad. Hay poca capacidad
de critica y autoeritica. Su productividad es pobre, aunque &sa produg
tividad estd estimulada por el impacio de log factores emocionales del
medioc ambiente.

Hay demasiadoc énfasis en la visidn del mundo de manera obvia y con~
vencional, lo que la lleva & tener una visidn esterectipada del mundo y
un mergen muy limitado de interéds. Su control intelectual falls al en-
frenterse & estimulos emocionales, ante los cusles reacciona en forma «
impulsiva.

Aspectos Emocionales (Madurez emocional).~ Es una peraona de inteligen
cia muy estersobipade, no es creativa, actda de acuerdo a patrones y no
puede varlar, Depende mas del exterlor para resccionsr. BEs de vida w~
emoclonal inestable. Ep une persona que dentro de su medio, soclalmen-
te, actda adecundemente, se adapte en forme sumisa v dependiente., Sus

relaciones interpersonales son superficiales, no profundas. 3e implica

que experlencias tempranas de rechazo han provocedo un incremento de la



:necesidad de afecto, a un grad' tal que amenaza inundar el resto de la

p N

- personalidad, por lo tanto_l"b queda de respuestas y gratificaciones

3.-

be=

en los demds juega una pagte‘p.papel exagerado en las determinaciones -
de la conducta. Manifieétéjnecesidadeé de tipo narcisista, lag cuales
acepta en cierto modo pefo luego las rechaza. Hay cierta tendencia al
perfeccionismo; tiende a caer en estados depresivos cuando no se sientea

bien integrada y segura.

Pierde micha objetividad frente a problemss y situaciones cptidi§¥ef}f--5

nag, y tiende a interpretar los hechos de acuerdo a su propiayﬁfoﬁiégﬁ? bl
tica, lo que dif'iculta su contacto con la realidad. - |

Hay mucho problema en sus relaciones interpersonales, éon buenavapg

riencia o frente de defensa; se percibe mucha tensidén en ellas.
Manejo de impulsos instintivos.- Es una persona que tiende a actuar im
pulsivamente, con poca capacided para posponer; su agresividad es de ti
po explogivo, trata de manejarla pero su impulsividad se lo impide y =--
tiende a retractarse después de la agresidn,

Hay débil control sobre la emocionalidad y tiende & actualizar sus
reacciones en abierta expresién de conducta. No se ha autoaceptado tal
como es, sobre todo en cuanto a lo instintivo que no ha podide integrar
a su personalided, por lo que hay ansiedad flotante y tensién.

Siente que sus impulsos gon destructivos y que puede explotar en -
cualquler momento; trata de no hacer dafio, pero por su poco control pue
de hacerlo, el cual se establece solo en funcidn del que dirén, de aprg
bacién., Su principal mecanismo de defensa es la represidn.

Aspectos positivos.- Su nivel intelectusl es término medio alto., La -
ansiedad ante su situacidn indica que no hay une actitud conformista y
que tlene posibilidades de superacién. Tiene la impresidn de que lo -~

emocilonsl puede ser no solamente peligroso sino célido.




DISCUSION.

De acuerdo con los resultéﬁééfébﬁé#i&ﬁ y-podria #énséfgéléﬁé g1 ¢6nocihien.
to del nifio presscolar en sl Jerdin ﬂeiﬁiﬁbé solo seria‘pasiﬁle éoi la splicacién
éspecializada de la Paicologia, y qﬁe 1a'edﬁcador& con su preparacidn béslca profe
gional serfs incepdz de tener un julcio aproximado con sus proplos medios de expre
sidn, de las carscteristices individuelea del nifio; sin embargo, no es este lo que
se eapera, debido & que su preparecidn implica conocimientos bisicos de Peicologia
Infantil, ademds, dispone de otros medios paras el conccimiento del nifio, tales co-
mo la cbservacidn directa, pruebas psicolégicas & su alcance, enfrevistas con las
madres, apreciscién del rendimiento escolsr, ete. que puestog en préctica redunda-
rfan en conoeimientos objetivos, coneretos, ya que no se espera que de ellos lle—m
guen a un nivel profundo de interprebacidn,

En nuestro csso perticulaer, es posible entender las diserepasncias entre los
dos criterios comparados, en funcidn de le falta de apiicacidn de estos medics auns
da a los problemas de personalided de 1a educadora.

Ahors bien, cudles son los aspectos que se han sometide a estudio?. En cade
una de lsg dress veremos cuales son log elementos en gque puede apoysrse la aprecig
cidn de la educsdors y los medios con gue nosotros contamos para gue pudieran ser
comparados los resulitados.

En €l éree de sociabilidad, {tanto lo gque concierne & la forme de relscionsy
se con la educadors como & la forma de relesidn con sus compafiercs) } en el dree &
Actitnd frenbe s las diferentes actividades, se incluyen aspectos posibles de ser
obgervados con un criterio objetivo; implican manifestaclones de 1ls conducts de los

nificg gque pueden presentarse a diesrio y para cuyo conccimiente ge necesita solamen—



te de una stencidn d;rigida;~j ‘

La observacién fué para nosotros un elemento vﬁlioéq para el conociﬁienfo -
de los distintos agpectos que enfocan estas éreas, fué una de las técnicas que - -
aportaron datos mas objetivos y completos. El uso de las otras (Goodenough, Terman,
Dibujo Libre y Cuentos Incompletos de L. Diiss) vino a corroborar los datos de di--
cha a observacidn o a aportsr otros que al final venfan a dar una imagen integral
del comportamiento del nifio.

Si se toma en cuenta el drea que enfoce el nivel de madures en los varios ~
agpectos alli plentesdos, son los fundementos tedricos, la observacién y la valors
cidn del rendimiento escolar lo que vendria a dar a la educadora un conocimiento -
objetivo bastante aproximado de la situacidn individual,

Para nosotros fue posible tener un criterio vdlido en los niveles de desaw—
rrollo motores, del lenguaje y expresién grifice siguiendo los esquemas que Gesell
aporta para la edad correspondiente.

En el drea de conflictos, nuestro estudio no llegd a interpretaciones pro—
fundas de las motivaciones inconcientes, ya que como se habfa dicho en otra parte
del estudlo, no se tenfan datos suficientes de la estructura del cardcter, de la -
estructura y dindmica familiar, etc., para hacer confisbles estos datos. Podemos
pensar que la educadora con los medios a su aicance pudo haber tenido una aprecia-
cidn mas objetiva de los problemas de conducta y de los problemass sobresalientes -
de la personalidad del nifio sin esperar que llegara a interpretaciones, y que tan-
to logs datos aportsdos por ella como los obtenidos en forma controlada por lag ==
pruebag pudieron ser comparados.

Consideramcs que para los fines de nuestro estudio las téenicas empleadas -
fueron fitiles y nos proporcionaron los datos necesarios para integrar el conocimien
to objetivo de cada nifioc en relacién e su nivel intelectual, nivel de desarrollo, -

& problemes de personalidad y tendencias predominsntes de la conducta.




Considero que mientras mas enfoques se tengen én ei*ééﬁudiéfdelgniﬁég“SQ'-;ff
tendrd uns visidn mas amplia de lo que realmente es, sin conéfetarnos al eﬁp1eo de
una gole técnica que vendria a centrarnos en una pequefilsima parte de la gran can-
tided de menifestaciones que tiene la pergonalidad de éste ser en svolueidn.

Wolff (10) afirme sl respecto: "..... debemes recordar que la personalidad
no se encuentrg en psirones alslados, sino que cade uno debe considerarse en rela-
gién con otro" "como un patrén integrado®.

Un aspecto importente de relacidén entre uma técnica y otra la vimos clara--
mente en el caso de ls interpretscidn del dibujo libre con losg datos de la observa
¢ién directe de ascuerds con Wolff. S5i los movimientos gréficos reflejan los movi-
mientos corporales ¥y estos dltimos estan relacionados con las tendencias de la per
sonalidad, la observacidn viene a darnos datos precisos de tales movimientos corpe
releg, de tal suerte que es vélida la suposicidén de que se complementen una técni-
ca y la otra para la confisbilidad de los datos.

En muestro esbudlo, en casi la totalidad de los casos nos encontramos que -
los datos obtenidos de las obgervsciones coincigieron con la significacidn de log
raggos graficos.

El aspecto de mayor importancia el que se ha referido nuestro estudio es la
influencia de la personalidad de la educadora para la apreclacidén de la conducta y
de las caracteristicas individusles del nific, Algunos aspectos observados de la -
forme como ésta irata a los nifios, de la forma como se relaciona con ellos o atien
de & sus necesidades indlvidusles, son significativos por la influencla que deter—
mina la falta de conocimiento de las caracter{sticas o intereses propios de la = =
edad, la falte de respeto a la individualided del nifio ¥ la influencia también de
gus factores de personslidad pera la apreciascidén subjetive que puede tener de los
nifiog.

La observacidn siguiente ilustrard uno de éstos aspectos:




-3y

"En los dltimos dfes de obgervacidn, la educad#ra digeiplina sl grupo en =
forma rigida e impide cuelguier menifestacidn esponténea que se presenta®,

La rsaccibén de los nifios snte actitudes autoriterias, ge pone de menifissto
cuandoe la educadore deja al grups por algunas ragzones; entonces los nifios corren,
brinesn ¥ griten sin limitecidn.

Ellos gon eapaces como también fue demostrado de no crear problemas de dige
olpline cuendo se les proporcionan actividades que les interesan ¥ que llegan & -~
abgorverlos completemente, enbonces la actitnd de la educadors cambia tamblén, se
torna mes tranquila y atiende con mayor solicitud a los nifios.

Aqui esbe citar & Wolff en un concepto sobre educacidn: "..... ¢l educador
dsbe considersr sus fines con penetracidn intelectual; debe analizar si esos fines
gstdn concebidos aegﬁn ls persona que debe educerge o solo tenlendoc en cuents la -

solucidn de sus propios problemas”,
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CONGLUSIONES

Estadisticamente se’comprnéﬁé‘gue heydiscrepancias entre el criterio de
apreciacidn de la éénducta que la educadora tiene de cads uno de sus ni

fiog con el criterio obtenido mediante técnicas psicoldgicas.

Exigten factores en la personalided de la Educedora que le impiden tener
un conocimiento objetivo de las cerascterigtiecas individuales en la per~
sonalidad de los nifios, por lo cual se plantea la necesided de tomer en
consideracidn la personalidad de lss sspirantes a educadoras para su Ip
Ereso en la carrera.

La falte de conoeimiento ¢ distorelén de lo que reslimente es un nifio, -
conduce & un inadecusdo menejo del mismo, producisndo en 81 la formacidn
de tendencies artificisles y no genulnas, inhiblende su libre desenvolvi

miento y creande las bases para una neuwrdsis futura.

Eg necsasria la coleboracién enire psieflogos y educedoras para gque el
aporte téenice ¥ especifico que cada uno pueda dar mejore la educacidn

v comprensién del nifio.

Bs muy importente y necesaric intensificar las investigaciones en el ==
terreno de la Psicologla Bdusstiva en el nivel pre-ascolar, considersn~
do la persona de la educadora con sus capacidades intelectusles y emow—

cionales en funcidn de la influencis decisiva que pera el nifio represen

1N



A CONTINUACION SE PRESENTAN DOS
CASOS QUE ILUSTRAN EL MEIODO SE
GUIDD EN NUESTRO ESTUDIO;
CADA UNO DE ELLOS COM
PRENDE:
1. Datos de la observacion
2. Datos obtenidos de los ﬁesﬁs‘ '

3. Conclusiones

. 4 Datos registrados en el Cuestionario

que fueron tabulados.
a) Datos obtenidos por la psicéioga.
b) Apreciacidn de la Educadora.

Se incluyen ademés la Prueba de Goodenough

7 el dibujo libre de cada uno.



Expediente No. 24

Nombre: S.M.F. )

Fecha de nacimiento: 18 de mayo de;195§ |
Edad: 5 afios 9 meses e

Sexo: Masculino.

1.~ Datos de la observacidn:

Durante la aplicacidn cbiéétivé;lﬁ;é mgeSffééfde'épah 1ﬁéégﬁridéd, borré un

poco y me dices:

~ Me estd sallendo mal por eso lo borro; para componerlo.

Duda entre seguir dibujando o no, borra, dibuja muy lentamente9 muy agéchadq
voltea mirando a sus compafieros, de repente me dice:

- Mire sefiorita, ino me salid bien? ... Una casita si la puedo hacer bien,
ésto no lo puedo hacer. ‘

Cuando hizo el dibujo libre se le sintid mas seguro y tranguilo.

Al splicarle la prueba de Terman, me hizo los siguientes comentarios:

Cuando le presenté el hombre incompleto me dice:

- No lo se hacer. En ese momento lo hace y al terminarlo le digo.

- Yo creo que si te quedd bien.

- Es que estoy enfermo de log ojos y también de los oidos, cuando griten los
nifios me duelen; mi papd me hablaba y, no lo ofe, me decfa que tendiera la cama y
yo no sé., (Durante el tiempo de observaciones tuve en cuenta éstos datos sin que
se llegara a confirmar que el nifio realmente estuviera enfermo).

Al hacer las manos del hombre incompleto, me dice: por acé no? y si no me sg
len bien? «s. Que mas le falta?

- Tengo en ml casa cuadernos que me dié mi tfo Andres, yo creo que si me «=
pueden servir no?

- Sefiorita., Yo solo quiero hacer dos cosas porque estoy muy cansado.



Al decirle la- frase de "perico 1 balén eﬁfelfjaxﬁinfd315901e-,‘
glo®, comenta. -

- Yo también quiero juger

Constanfemente di§e

~ Ya me puedo iré" Qui
ro le digo que no estoy muy lejo nmigp,fﬁéfh_hacer
el examen me dijos |

- Con mi hermanito, si.ns me qued

Al hacer el nudo:

- Me pongo my abusado con las cosa, ,'" S

También en el ensartado, buscando en forma muy habil'ml aprobaci6n,rsaca —~—
una cuenta cilindrica y dice:

-~ Yo iba a poner ésta, verdad que ésta no?

~ Una vez me estuve sentado 12 horas y me puse bien malo, me:did calentura,
y hasta pusimos cojines. Cuando me bafié, luego que sali del bafio, me ful a acogw-
tar y me calenté mucho, y me empezd a salir sangre de la nariz.

- F{jese que una véz se me rompid la silla, se “abujero”.

Dentro del salén de actividades, al sentarme en su mess, comenzd de inmedia
to a platicar conmigo:

- Le digo 1o que hizo un pescadito que tengo? pues se salid del agua, yo -
estaba durmiendo y oigo que truena algo y qﬁe era ¢l pescadito,

~ El otro dfa me fuf a Toluca y me fué muy blen en Toluca.

Todos gus comentarios log hace con una seriedad y formaelidad casi de adulio.

Es un nifio que mentiene una conducta "ideal" desde el punto de vista de su
maestra, se slenta perfectamente, los pies juntos, los brazos cruzados, no hace -~
ruido, casi no hable pero es evidente que el nifio tiene un gran temor de ser repren

dido.




bia vzsto, lo reganﬁ y llevc castigaéo, elﬂnino tuvo ‘una- expresiéﬁ de pavor ¥ co-u'
"menzo a 1lorar 8 gritos, casi no podia explicar 1o qne habia sucedido.

Caal todos log recreos log pasa con el hermanitcp se le ven deseos de partl
eiper en los juegos con sus compafiercs, (pero no siempre lo hace) mira la reshala-
dilla, hace intentos de subirse, pero se mrreplente, ﬁambién.controla el que su e
hermano juegiie © no pero el chiquito es mas decidido,kb menos temeroso que él, Ia
relacidn con el hermenc sg aperentemente en sl sentidpyde'grstegerla y aqcmﬁgﬁatio-
siempre gque puede, pero perece ser que la situaciéhkeé a»}g inversg &igue;sg;ég§g 
de en la compafila del mismo. . Fa) ' " ”

No muestra claramente una actitud de aislamieﬁﬁog aéyrélacioné con sus compa
fierog, platica con ellos en el saldn de actividades y a veces también comparie sus
Juegos durante el recreo pero no con la nisma espontaeneidad y solture con que lo -

hacen los deméds.

2,= Datos obhenidos a través de los fests.
a) Prueba de Inteligencia de F. L, Goodénoﬁgh; B
Edad mental aetagﬂtuacoc.anooovoden-a;6f¢a~Jé #ﬁos 9 meses
Edad eronclégice eeetsoueecaneomoaaod;?;;;:“;5u3ﬁ05 9 meses
Coclente Intelectunl socsssssvcnscssnavscsell?
b) Pruebs de Inteligencia Terman-Merrill Porma "L®
Bdad mental soescssconescascocescssensavess 5 afios 7 meses
Edad eronoldglca sosacensssoracescssacsasne 5 803 9 meses
Coclente Intelectusl .ovesevssvosssnsossane 97
¢) Cuentos Incompletos de L. Diiss (Respuestas a los cuentes)
I. (Bl pdjarito), Hizo un oyite

II. (Bl cumpleafios). Porque queria estarse un ratito solo.



Ila (EL corderito), se conid el pastito.

IIIp (E1 corderito) i
., (El viaje) nstg, Hla*'

V. (E1 miedo). De que estaba 1loviendo‘_ (Inmediatamente esocla

y sigue). Para fin ds afio: van a caer michos tem-
rremotos y temblores. En Puebla ve a estar mag -
fuerte, alld en Pﬁebia se calld el lucero.
(Todo ésto lo dice muy angustisdo).
VI V(Eliqiefante). Porque se iba a cambiar cuando se fué é1.
VII. (F1 §bjeto). Se 1o dié a su mamd,

VIII. (El psseo). Porque se puso una méscars.

IX, (La noticia). Le dié un papel escrito, decia que né,empiec§j?

la tarea.
X. (La pesadilla). Sofio que iba caminendo por all{ muy iejos ¥ -
luego desperté muy cansado,
Egte nifio da respuestas significativas (I, II, X) que demuestran la
tendencia a aislarse, esconderse o alsjarse de las gsitusciones que teme; miedo a
las situsciones externas (V) y tendencia a desasirse de la figura femenina., (IV).
" Test Grafoldgico del Dibujo Libre. (rasgos encontrados)

1) Presidn intensa vinculada con restriccidn hacia un punto sgefialado
detencidn de energfas y en consecuencis, una tensién en la perso-
nalided.

2) Le combinacién de movimientos reducidos con restriccidn puede de-
notar miedo y ansiedad.

Movimientos reducidos veessesasssoorasacsssscocsssossons Restricelén

Diferenciacién de formas 2PevecssesEsresNOss OV EDSNELOD DD Ca‘pacidad de mw—
Adaptacidn




Elementos pequefios rodeados por

otrosi mas grandeﬁi oco;nou'outca;o;u;ko‘too
RN

13

Exacti’cud co.o&oooooao.o-c-ooot.’uycﬂp.oo

s 3“-16 see
Direccién determinada -'ot‘o.oopco;;i;; . tota
Menera realista de representacién . ceve

Direccidn determingds ceveseenssess

Preferencia por log dngulos ...;..y,g,;.

3.~ CONCLUSIONES:

" Capacidad de -—-

integracidn
Capacidad para -
obgervar la rea-
lidad

Determinacidn

Temperamento mas
cicloide.

" Determinacidn

Tensidn, mindo -
privado.

Este nific tiene una capacidad intelectual normals Su nivel de madurez en ~

log agpectos motores, del lenguaje y expresibn gréfica estdn de acuerde a su edad.

"~ Se muegtrs tenso y ansioso en todas sus actitudes. Manifieste labilidad emocional.

Se siente inseguro ante el medic, lo percibe amenagzante, por 1o que se refugla en

une actltud sumisa. Msnifiesta temor a log castigos £isicoa v a la orftica que se

le hace. Su capacidad de adeptacidn estd bloqueada por log aspectos antes mencip

nados. Tiene rasgos de hipocondria y atraves de ellos busca apoyc y proteceidn,

4o~ DATOS REGISTRADOS EN EL CUESTIONARIO QUE FUERON TABULADOS

a).- Datos obtenidos por la Psicéloga.

Area  I.~ Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera

que tiene el nifio.
a) Alto b) Medio
Area II.~ Sociabilidad:

1= Con sug compafierog:

¢) Bajo

(Marque usted los aspesctos que congiders que ge presentan en

el nifio)



b)em Es sociable? Tiene capacidad para hacer - -

Area III.~

a).4~Séiﬁﬂestﬁanﬁrbﬁeétéf‘con'lbéiﬁas pequefios? -

) amigOs?'
¢) o= Juega en grupo?

d) .~ Prefiere aiglarse?

e).~ Eg agresivo? Pelea con sus compafieros?

£).~ Es estable y bien adaptado a las diferentes

gituaciones?
g)o~ Es seguro de si mismo?

h)e= Confia en los demis?

24+ Como se relaciona con usted mismas

a)e~ Es sumiso?

b)e= Es oposicionista sistemédticamente?

¢)o~ Eg oposicionista algunas veces?

d) e~ Es cooperador?

e)e= Es dependlente?

£).~ Bs obediente? Puede confiarse en 8172

g) e~ Puede bastarse & si mismo en el desempefio -

de sus hdbitos higiédnicos?
h).- Es afectuoso?

i).~ Bs hdstil?

Aetitud frente a lag diferentes actividades.

1).~ Interesado
2),~ Dispersa

3).= Autosuficiente
4)e= Pide ayuda

5) e~ Tendz

(x)
¢ )
(x)
)
(x)

Si

81

‘No.

No
No

.

No
No
No

Ko

o
No

No.



- “6).- Incostante R
7)o Actls con iniciativa _

“8).~ Bs creativo

9) .~ Es esponténeo

X )

10) .- Es pasivo
:Ayz'ea' “IV.- Nivel de Madurege.-
' ' (Marque usted el nivel en que se encuentra el nifio). -

1.~ Goordinacién Motora Superior a su edad

De acuerde a su edad
Inferior a gu eded.

d
St Vot gl

Superior
De acuerdo
Inferior.

24~ Lenguaje

o

P4
P SN S S e L

34~ Expresidn Gréfica Superior
De acuerdo
Inferior.
hs= Atencidn Superior
De acuerdo
Inferior.

b4

.= Vigidn Superior
De acuerdo

Inferior,

L)
S M Novca? St o M F

6.~ Audieldn Superior
De acuerdo

Inferior,

N P~ T~ I~~~ P~ P~~~

Area V.~ Describa usted Brevemente sl ha obgervado algdn conflicto espe~w
cial en el nifio,
Ya anotado en las Conclusiones.
b).- Apreciacién de la Educadora.
En este cuestionario se incluyen les explicaciones que da la Edu
cadora en cada una de las Arems. In el cuestionario de la Psicfloga no estdn anow
tadas estas explicaciones porque considerogue van implicitas en el desarrollo del

cas0, solamente ge anotan log datos que fueron tabulados.



Area I~ Marque usted ixﬁn; uns cruz el Nivel Inﬁale‘ctual qyi;egc;ansidera que tiene

el nific. : o 3
a) Alto b) Medio . &) Bajo

Por qué cree usted que tiene &se nivel? D& sus ragones
' No capte rdpidamente 1o que se explica.
Area II.- Sociebilided:

1.~ Con sus compafieros:

‘ (Maroue usted los aspectos que considera que Se presentan en el nifio)

a).~ Se muestre protector con los mas pequefios? Si
b}~ Es socisble? Tiene capacidad para hacer amigos? 8i
¢)s- Juegs en grupc? s
d).- Prefiere aislarse? i i
e),~ Es agresivo? Pelea con sus comps;ﬁeros? 8i

f}.~ Es esteble y bien adaptado & las diferentes si-

tuaeiones? a3
g)e~ Bz seguro de si mismo? s1
h)s= Conffa en los demds? 51

Explique usted lo mas ampliamente posible en gue situaclones, en que forms

¥ con quien o quienes de sus compafiercs se suceden éstas actitudes.

8{ se muestra protector con los més pequefios, sobre tode a su hermenito, -

tlene amigos y slempre juega en grupo, no es agresivo.

Slempre me estd preguntando como hacer ésio o lo otro por lo que digo que -

no tlene sepwridad en si mismo,

24~ Cémo se relaclons con usted mismes

8)o~ Eg sumiso? Si
b)e= Es oposicionista sisteméticamente? 81
¢).- Es opogicionista algunas veces? ' 51

No
No

Bo

Ho
No

No

No

B



d) o~ Bs cooperador? 81 Mo
_;a) .~ Eg dependiente? ; © 81 Mo
£}+= Es obediente? Puede cdnfié.;fsre,”en«'él ' _S_;L No
g) .~ Puede bastarse & gi mismo en e des otryée: sug- |

hdbites higiénicos? = : Bl Bo
h} .~ Es afectuoso? 81 WNo
1) .~ Es héstil? Si Mo

Explique usted, las rasones que iiene péra pénsar que &1 nlfio se relaciona
en ésa(s) forma(s) con usted. |
Es myy atento y obediente, le gusta cooperar con sus compsfiercs para reali--
zar alghn trabsjo en comin. Es afectuoso tanto con sus compafiercs como conmige.
Bz el primer afic que asiste al Jardin por lo gque al priseipio llorabs un po
co per¢ ya se adaptd y ahora va muy contento,
Area III.- Actitud frente a las diferentes aciividades:
1}.~ Interesado (x)
2} .~ Digpersoc ()
3) e~ Autosuficiente
4) e~ Pide ayuda
5)em Tendz

6}4~ Inconstante

7)o Acttiz con iniciativa S

8).~ Eg crestivo (X}
9).~ Ea espontdneo ( X }
10}.~ Bs pasivo ()

Expligue usted ampliamente las rezoneg que tiene para pensar que el nific ww
tiene esa(s) sctitud(es).

Se interese en las diferentes actividedes, pide ayuds constantemente y teme



hacer mal algin trabajo, pero una vezjqﬁéfldiiniCiéjno cesa”hasta terminar. Es =

creativo y expontdneo.

Area IV.- Nivel de Madurez.~
(Marque usted el nivel en qﬁéaéé[éﬂéueuﬁra el nifio).
-Superior a su eded

De acuerdo a su edad
Inferior a su edad.

1.~ Coordinacidn Motora

R
bd

~ o~ N~ I~~~ P~~~ NN~ ”~~

2um Lenguaje Superior
De acuerdo

Inferior

(&)

3.~ Bxpregidn Gréfica Superior
De acuerdo

Inferior

o)

Lo~ Atencidn Superior
De acuerdo

Inferior

>

5.~ Vigidn Superior
De acuerdo

Inferior

>~

6.~ Audicidn Superior
De acuerdo

Inferior

e e N N St et e S Nt e e e et N — s

Area V.~ Describa usted brevemente si ha obgervado alglin conflicto especial en -
el nifio,

Siempre parece temer algo quizds por  swiinseguridad.
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- B

Nombre: Ma.T.F-G. .
Fecha de nacimiento: 25 de mayd‘defi959 -
Edad: 5 afios 9 meses R

Sexo: Femenino.

1.~ Datos de la Observacidn:

Durante la aplicacidén colectiva ge muestra muy inquiete, sonrie y mira a —
todas partes, trata de establecer conversacién commigo, y con sus compefieros adn en
el tiempo de prueba, se le nota muy insegura, ansiosa. No logra hacer el Goode—
nough, es hasta el dfa en que se le aplicé el Termen que lo hizo,

Observaciones en la aplicacidn de la prueba de Terman,

Tiene una conversacidn constente principalmente antes de iniciarse la prue-
ba.

- Déjeme ver esas tarjetas (mat. de examen) que vamos a hacer?

- Sefiorita, sabe quelen éstas tres mesas, estd encerrada en lag 3, son tres
verded? (Se refiere a las mesas donde eseribo y tengo el material) entonces sefia
1la todss las demds.

-~ I ahora puras sillas, son 100 sillas.

« A11f estd cerrado con candedo verdad? para que no se meta ningdn nifio
(Sefiala la terraza).

En ningdn momento espera respuesta, casi siempre hace sus proples observa—-
ciones y comentarios.

~ Que hay alli? (sefisla el closet) Nunca pone nada alli?

- No 3é que hay alli, le contesto.

- A la mejor hay un perro muy melo. Emma me dijo: sibeme por favor éste -

the, y que subo el the y me sale un perro muy malito, y lo tenia encerrado, era --

chiquito.

-~ Egtaba bonito?



~ Egtaba un poco bonito.

vanta r

verdad?

A mitad de la pruebe me pregunta:
~ De que color es la puerta por donde entramos?
~ Negra
~ Y el techo?

- No sé.

~ Yo si 9é (se levanta y va a la ventane para“ﬁe?ﬂgl;techdydefla entrada; -

el volver & sentarse me dilces -
- Sefiorite trabajamos con “gradiclas" (crayolas)? -

~ Después de que terminemos.

Al 1leger a la repeticidn de cifras, doy las instrucciones y dice:

~ No, Mo, bueno perc un poco duro porque no oigo bien, (en ése momento le=-

épidamente el pié sobre la silla).

- Es que tengo una piedrita.

Vuelvo a dar las inagtrucciones, y me dice:

- Yo solita?

~ Comienza con 3 no? f{en la primera serie)

- Comienza con 6, no? (en la segunda serie)
Constantemente tiene expresiones de duda y busca aprobacién:
, estd bien?.,

Se muerde las ufiag, se rie apretahdo los dienteg.
Me pregunta:

~ Ya vamos a trabajar?

~ Egtamos trsbasjando

sl 2, no?, -

- Yo no estoy trabajando, shorita vemos e trebajar con "gradiolas".

De repente me dlees

~ Usted no tlene hijos?



- No, no tengo. -

- Le gusta tener eso? hij es ponia una escuelita.

En el item Ho, 4 del aﬁqfv noepto g{gumérﬁ, gse pone a congtruir con -

log cubos, le doy las,indicaeioﬁé ,ev»ériﬁefo, en el segundo pone 6, v me -
dicet ' = V
~5i sefiorita, no? son 9 cubos?, sigue construyendo y me dice enérgicamen~

te, espérese, voy a hacer uns casita, ospérese no?.. Sl

No le interesa el nimero que pone, le llsma ia}éténéiégiigf%crﬁa‘doﬁo 1os
scomoda ¥ guedarge con algunos para hacer una “casita”.r V V ; .

En el s8ldn de actividades; golpes con frecuencia a David, en otro momento
1le tuerce los dedos & Carlos. Se glenta entre los dos y los moiest& continuamente
hasta que ellos ge censan y bembién le pegan. Su atencidn es muy dispersa, muy =
cortos momentos logra estar inberesada. En ésbs ocagidn hicleron un dibujo libre,
al terminarlo lo muestra insistentemente a Connie hasta que ésta se molegta y le -
dice:

- Y8, ya lo vi.

Ese dfa no les dieron reereo porgue heblaron mucho. Pero en otras ccagiom
nes, Trini juepga frecuentemente con los nifios ¥ en forma way brusca, log jals, les
pegs, ebe., 0 blen se sube a la reghaladilla y compiie con los nifivs que estén --
811, ILa directora en una ocasidn la castigd, y me dijo que era un problems ests
nifis porque golo querfs juger con los nifics. Sin embarge hubo ocasiones en que la
vi jugendo con lss nifins, ¥ en otras con una sctitud muy solfcitm protegiendo o =
gyudsndo a algunc de los nifios mas pequefios.

2+~ Datos obtenidos a iravés de las pruebas:

a) Prueba de Inteligencia de F. L. Goodenough.
Edad mental .cuueesssersosasencusvasacesesavassasess 5 BAO8 & meges
Edad cronolégics soeveesssessssscssssarsssneasssnss 5 8H03 9 meses

Cociente Intelectual e 96



b) Pruebe d

Edad mental .::;

E&éd er
Cocient
" ¢) Cuentos |
S
II.-

. Illa.-
IIIb,-
V.-

Vom

VI-"

VIiI.-

VIII.~

IX-"'

X"‘

e Intéliggn i “Ter
' 5 afios
onolégioa ...t
e Intélécfuai’.,;;;..g.;gi.;.;,
Incompleto de L. Diiss (Réspués%ééla~1ds;éﬁehtoé)

(EL pajarito). Se quedd abajo

(E1 cumpleafios). Porque estaba enojadojporqueﬂanIQfééﬁan,de_cg‘,‘
o RS o S

(E1 corderito). Empezé a comer pasto

(El corderito). Fué a comer pasto fresco

(El1 viaje). Una persona de familia, un sefior

(E1l miedo). De estar solito

(ﬁl elefante). De ropa, porque aqui estaba de blanco y aqui se
cambié de negro.

(E1 objeto). Si

(E1 paseo). Porque cambié de cara su mami, porque creyd que ya

no iba a venir la nifia.

(La noticia). Que se portara bien.

(La pesadilla). Una cosa mala, lo de los espantos, otraa cosas
muy feas, otros espantos que vela por portarse

mal,

Hay respuestas significativas que nos indican temor a la soledad (V), senti

mientos de culpa por "portarse mal", esto se deriva probablemente del medio ambien

te que asi la hace

considerar sus actitudes (IX, X),; rebeldia contra ese medio y -

tendencias a alejerse del mismo (II,I), del que probablemente se sienta constante-

mente rechazada,

d)e- Test Grafoldgico del Dibujo Libre



Agresividad

Tendencias de
oposicidén al -
propio medio.

Impulsos

Falta de orden
y limpieza.

Tendencia a ls
expansidn.

Lineas grandes trazadas impulsivamente sevieecssesss  Actividad
Movimientos amplios en conjuncidn con'preéiSnrihten;

s8 oltcol‘.ololnloonoonaunlan’!"olo.b'o.!a.".’"l‘.lt'.. Personalidad -
: Activa,

Direccion indeterminada de 108 trezoSceescessessssss Falta de deter
- S minacidn, inse
guridad.,
Preferencia por lineas verticales sceseassescscessss Movimiento, ac
tividad. nervig
88,

3.~ Conclugiones:

El nivel intelectual de este nifia es medio, su nivel de madurez motor y de
lenguaje estan de acuerdo a su edad. Su atencidn es dispersa y la expresidn gré~-
fica no corresponde a su edad.

Se observa en ella una personalidad muy activa pero degordenada; es impul-—-
siva y autoritaria pero no esponténea, es decir su comportamiento en genersl es an
sioso y manifiesta conflicto. Presenta marcados rasgos de competitividad; se slen
‘e rechazada y busce constantemente el afecto de los demds,

Trata de integrarse al grupo, a los nifios ¥ a la maestra pero en forma ina-

decuada, impulsiva, agresive; hay ocasiones en que suele ser protectora y mmable y



lograr una relacidn mas adecuada.
La agresivided en esta nifia es un rasgo muy importante, agrede constante—~
mente a sus compafieros en funcidn de sus propias necesidades e intereses, marcan-

do més el agocentrismo que predomina en todas sus actitudes.

Lo~ DATOS REGISTRADOS EN EL CUESTIONARIO QUE FUERON TABULADOS:
a).~ Datos obtenidos por la Psicdloga
Area I.- Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tie-
ne el nifio. | v ’ '
&) Alto b)) Medlo ¢) Bajo
Por qué cree usted que tiene ése nivel? D& sus razones. |
Area II.- Sociabilidad: o
le~ Con sus compafieros:

{Marque usted los aspectos que considera que se presentan en el nifio)

a)e~ Se muestra protector con los mas pequefios? Si  No
b) e~ Bs sociable? Tiene capacidad para hacer amigos?. 8i VYo
¢)om Juega en grupo? ‘ Si Neo
d) .~ Prefiere aislarse? Si Mo
).~ Es agresivo? Pelea con sus compafieros? 5i No

£).~ Es estable y bien adaptado a las diferentes situa=

ciones? . 5i No
g)e~ Es seguro de gi miamo? Si  No
h}.~ Confia en los demds? 8i No

Explique usted lo mas ampliamente en que situsciones, en qﬁe forme y -
con quien o quienes de sus compafieros se suceden éstas actitudes.
2,- C8mo se relaciona con usted misma:
&)~ Es sumiso? Si DXNo

b) .~ Es oposicionists sistemdticamente? 81 No

S



- 58 -

No

c);— Es oposicionista slgunas veces? ‘§1
d).~ Es cooperador? _k§i No
e).~ Ea dependiente? 8% No
£).~ Es obediente? Puede confiarse en 12 R Si No
g)«~ Puede bastarse a si mismo en el ééééﬁéeﬁéfdé}gus

hdbitos higiénicos? g Si Mo
h).~ Es afectuoso? 83 No
i) .~ Es héstil? Si No

Explique usted, las razones que tiene para pensar que el nifio ge rela-
ciona en &sa(s) forma(s) con usted.

Area III.- Actitud frente a las diferentes actividades:

1).~ Interesado _ ¢ )
2).~ Disperso (x)
3)e~ Autosuficiente ( | )
4)e~ Pide ayuda ' (x)
5)e~ Tenaz ()
6).~ Inconstante - (x )
7)o~ Actidia con iniciativa ( )
8).~ Es creativo ( )
9).~ BEs espontdneo (Xx)
10).- Es pasivo . ()

Explique usted ampliamente las razones que tlene para pensar que el nifio -
tiene esa(s) actitud(es).

Area IV,- Nivel de Madurez (Marque usted el nivel en que se encuentra el nifio). .

1,~ Coordinacién Motora ( ) Superior a su edad
(X) De acuerdo a su edad
() Inferior a su edad
2.~ Lenguaje { ) Superior
(X) De acuerdo
{ ) Inferior



Superior
-De acuerdo
Inferior

3.~ Expresidn Gréfica

(st

Superior
De acuerdo
Inferior

4o~ Atencidn.

)

Superior
De acuerdo
Inferior

o ot Sl et St et i St Nt o et

5~ Visién =

6.~ Audicién Superior
De acuerdo

Inflerior

o)

Arean / V.~ Describa usted brevemenﬁe si ha observado algin coqfiicto’eSPecial en
el nifio. R |
Ya anotado en las Jonclusiones.
b).- Apreciacién de la Educadora.
En este cuestionarioc igual que en el caso anteriorgrserincluyen lag expli-~
caclones que de la Educadora en cada una de las éreas.
f Area I.~ Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tiene
el nifio.
a) Alto b) Medio ¢) Bajo
Por qué cree usted que tiene ése nivel? D& sus razones.
Por ls forma de trabajo, no capta%répidamente vy tengo que hacerle la expli
cacibn = ells sole.
Aren Il.- Sociabilidad:
1.~ Con sus compafieros:

{Marque usted los aspectos que considera que se presentan en el nifio).

a).~ Se muestra protector con los mas pequefios? 51 No
b)e= Es sociable? Tiene capacidad para hacer amigos? 8% No
o).~ Juega en grupo? 8L No

d) .~ Prefiere aislarse? 8i HNo

S



e)w Es agresivo?",f«" g companeroséy ‘ ) V n g_i_No T
f).-— Es estable y bien adap‘bado a ]’-as’ dzferentes si- |

tuaciones? ‘ o -
g).~ Es seguro dé'si‘_‘rzﬁishbk? |

h)«~ Confia en los demds?

Expligue usted lo mas ampliasmente en que situacionés,' enquefOrmay
con quien o quienes de sus compafieros se suceden éstas achbitudes. | ‘

No se mestra protectora con 1los pequefios pero tampoco agresiva, simplemen
te se concreta s jugar con sus compafieros de grupo, se adapta s lag diferentes gi
fuaciones, muestra seguridad al desempefiar los trabajos. Confia en si pero no my
cho en sus compafieros, generalmente tenge que intervenir para que crea lo que al=-
gln compafiero le dice.

2.~ C6mo se relaciona con usted mismas

a).- Es sumiso? RN . o . St No
b).~ Es oposicionista sistemétlcamente? = 51 No
a).~ Es oposicionista slgunas veces? R - 81 No
d) .~ Bg cooperador? . 81 No
e)s~ Es dependiente? S8i Yo

Sy

£)s~ Es obediente? Puede confiarse en 812 81  Ho

g)e— Puede bastarse a si miomo en ol desempeiic de sus

hébitos higiénicos? 81 Ko
h).~ Es afectuoso? 81 Mo
1).- Es hésgtil? Si  Ne

Explique usted las razones que tlene para pensar que el nifio se relaciona
en éga{s) forma(s) con usted.
No es sumisa y en muchas ocaslones se muestra rebelde, como slempre es =

oposiclonista sin embargo le gusta cooperar en los trabajos por equipos, no es =



sbediente v tengo que estar constantemente vigildngola, si‘éa basﬁa & simiamacen -
el desempefio de sus hébitos higiénicos, se muestra afectuoss, no eé “rencsrosa, s
después de que la regafic me hace carifios para que segfin sus proplas palabras "no
se enoje conmigo” no se muestra hdstil. |

Area II1T,~ Actitud frente a lag diferentes actividades:

le=~ Interesado ()

2.= Disperso (x)

3.~ Autosuficiente L A{x)

ke~ Pide ayuda - ' U } e

5.~ Tends | e

6.-» Inconstante { X} :
" 7.~ Actia con iniciativa () e

8.~ Es creative (x}

9.~ FEs esponténeo “ (%)

16.~ Eg pasive ()

Explique usted ampllismente lag rezones que tlene pars pensar que el giﬁo -
tiene esa(s) actitud{es).

Es dispersa su estencién y su interds no dure muche, ss dlatrae con fagili-
ded, resllize su ftrabajo sola gin pedir syade, &9 incongbente en sn manera de qom~
portarse con sus compafierog le puste cresr cusndo trabeja con plasiilina, la gus-
ta tomar parte en escenificaciones y en cantos y juegos.

Area IV.~ Nivel de Medwrez (Mergne usted el nivel sn gue e encuentra el nifio).
1.~ Coordinscién Motorn () Superior s su edad

Do acuerdo & su eded
Inferior & su edad

De scuerdo

)
)
% Superior
) Inferior

(
(
2.~ Lenguaje %
(



Aren

nifiog.

3.~ Expresidn Gréfica . ..

- () Superior
{X) De acuerdo

{ ) Inferior

4o Atencién - () Superior
{ ) De acuerdo

(X) Inferior

S.~ Vigidn { )} Superior
. ' (X) De acuerdo

() Inferior

6.~ Audieidn () Superior
{X) De acuerdo

{) Inferior

V.- Describa usted brevemente si ha observado algin conflicto egpecial en

el nifio.

Lo dnico que me preocupa es que su agresividad es siempre y con todos los
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Como una contribueidn para las personas interesadas en el estu~
dic de la Pgicologfa del Nifio en Edad Preescolar, se incluye la si-
guiente informacidén bibliogréfica que fué iniciamda por el personal
del Centro de Investigacidn y Orientacidn Psicoldglea del Instituto

Nacional de Pedasgogis como parte de las actividades del afio 1964~65.



-

FICHAS BIELIOGRAFICAS

Dentro de la extensa literatura que trata sobre los aspectos psicoldgicos
del nific preeseolar, se encuentra una gran variedsd de temas como se ilustra en —-
las sbundantes bibliografias contenidas en la Enciclopedia de Investigacidén Educa~
tiva de Harris {42) v el Manusl de Psicologia Infantil de Carmichael (20).

Hey una serie de publicaciones que sdlo son mencionadas en easta revisién
bibliogréfica que enfocan diferenies aspectos en el estudio del preescolar, tales
gomo: egtudio sobre la conducta ascendente (59) y conducts resistente (18), predig
eidn y resultados {24) desarrollo de pruebas infantiles deade el nacimiento hasta
la eded escolar (17), dimensiones de la personalided en respuestas & cuestionarios
{21), diferencias de sexo en la conducta del nifio en escuela maternal (46), obser—
vaciones sobre el efecto de un defecto congénito en el deserrcllo psicosexual pre-~
genital (4); sobre conflictos emtre nifios de edad preescolar {60), populsridad enw
tre los nifios (67) y desarrollo de 1s conducta cooperadora (38).

En relacién al juege y a las actividedes cresdoras del nifio, se encuentran
las sigulentes publicaclones: Factores que influyen en el juego (54), conducta img
ginativa del nific preescolar (82), estudios clinicos relacionados con el juego en
le infancis (25, 26),

Existen varios estudios sobre el dibujo infantil (37, 53, 66, 77, 9L), en
relacidn al contenido imaginativo en las construcciones con bloques (103}, las —-
reacciones de nifios preescolares & los materisles de construccidn (29} y la natura
lesza de la sctivided creadora (78)

Trabajos que presentan enfoques pedagdgicos en la escuela meternal v en el



Jardin de Nifios. (3, 31, 48, 0, 84, 87, 92), en relacién al desarrollo psicoldgi-
co (9, 14, 113); al aprendizaje (23, 105, 112, 124) vy referente s la edad adecua-
da de inseripeidn (1).

Se encuentran Informes sobre las reacciones de losg nifios a la experiencia
hospitelaria (28), un programa de escuels maternal adaptade a un hospital mental
(99), la importancia de las syudes aurales y la terapia temprana para los nifiog -
en’edad preescolar (110), asi como un reporte sobre terapia del habla en nifios de
peladar hendide (40) y sobre la inestabilidad emocional en nifics de escuela mater
nal (7). ‘ ,

Estudios que tratan de la 1nf1uencia de lcs padres y del medic ambiente -
gobre la conducta del nifio (16 27, 35, 68 75, 119), sobre el proceso de adquisi
¢ién de hébitos (102) y en relacién a la conducta social del nifio (15, 41, 111).

Trabajog sobre el desarrollo potencial (47), y movilidad del proceso ner-
vioso en andlisis motores (114).

Otro aspecte importante, relacionado‘con el lenguaje, se aborda en lag si
guientes publicaciones: caracteristicas del caudal verbal (117), desarrcllo del -
lenguaje (2), y estudio cuantitativo del mismo (45); sobre la inteligencia, la ==
ontogenia de clertas operaciones légicas (11), desarrollo de la inteligencis en -
edad preescoler {30} y caracterfsticas observadas de conceptos en nifios de 3 a 5
afics (86); sobre percepeidn: percebcién de»grupos de objetos (69), percepeidn de
figuras en blsnco y negro (61) ¥ percepeidn resl, diferenciacidn perceptusl y dig
ponibilidsd pars la escuela {(10).

Varios espectos psicoldgicos del nific preescolar han merecido la atencidn
¥ el estudic de diferentes autores, y son los que & continuacién se mencionan:

En relacién a pruebas psicolégicas, Darley (22}, hace una comparacidn en-
tre nifios y nifies de Jardin de Nifios con el WISO: Ichimura (57) y Ames (5) presen

tan estudios con la prueba de Rorschach, asi como Helman (49) quien hace un repop



te clinico, comparando el Rorschach can‘el &ibuje y un ex&man electroencafalogra-‘4‘

ficos Nel (93) presenta una recopilacién y‘ band i‘\eion de nn tast de inteli~n

gencia y desarrollo para nifios de 3 & 6' Shoenféldt (108) reparta un test proyee-
tive, aplicado a nifios de 6 y 7 afios. para de%erminar su nivel de madurez ¥y propor
cionar una medida de su ajuste emocional ¥ social; Witseman y Jones (125) imvesti-
garon en 1959 le confiabilided de la Escala de Madurez Mentsl Columbia con alume~
nos de Jerdin de Nifios, Un estudio sobre 100,000 dibujes y pinturas hechos por -
nifios de 2 & 4 afios, fud realizedo por Kellog (64) en el que considers el contenl
do estructural aplicsble & todos los productos asrtisticos del nifio en edad prees-
colar. Un estudio sobre facﬁores orthogonsles a traves ds la prusba Merrill-Pal-
mer, efectuado por Hurst (56). Ofro estudio fud el realizado por Kendler T. y ==
Kendler H, {65) quienes invegtigaron sobre grupos invertidos y no invertidos en -
nifics de Jerdin de Nifios por medlo de la Teorfa S-R. En relacién al sprendizaje,
I1lina (58) resliza una investigeeidn en 130 nifios de 3 & 11 afios para estudiar -
el desarrollo del ritmo musical. Me. Well (81) enfoca su trabajo sobre materise-
les programedos, ye ses en forma escrita u oral como un medio sspecifico en la ex
perimant&cién educacional. Un experimento sobre él pepel del método de investigs
eldn medisnte situaviones especlales en el desarrollo de determinadas acciones en
el nifio preescolsr, es el reporitado por Poddyskov {100), v también experiemente -
(101) en 40 sujetos de 4 e 6 afios de edad, los gue proporclonsrcn informaciones -
que condujeron & la identificacidn de tipo bdsico de activided orientadora, Un -
programa para nifics de 3 afios para la ensefianza de invesbtigacién, habilidades y -
actitudea, fué descrito por Torrsnce y Myers {115). Hendrickson y Muehl (51) pre
gentan un estudio como resultado de la comparacidn de 3 grupos de nifios de Jardin
de Nifios (49 sujetos), pars el aprendizaje de las letras B y D,

Greenacre (39) habla de un juego gue tiene como tems los problemas frecuen

tes en le vida del nifio, tlene como fin la reduceidn de un grade severo de angle~



VQad{a ﬁra?ésjéelfmismogfésﬁor1éfperﬁi£e alksgjeté ﬁﬁfgrad6 £a1,dé ma&urez que pue
de enfré@térse a‘situééiones ﬁerturbadoras similares eﬁ'uné;réaiidad poéterior.
Kanfer (62) hace el,reporte de entrevistas extructuradas‘ekﬁeﬁimenﬁalmente para -
medir el grado de ansiedad a través del promedio verb&i del nifio. 'Lefon trata so
bre €l uso de un juego escolar en el diagndstico y tratemiento de los problemas —
de adeptacidn (73); Wagenheim (122).habla de log problemas en el aprendizaje ago-
ciados con enfermededes en la infancia, Comparacidén entre nifios de comportemiens
40 normal y de comportamiento anormal fué presentada por Brawn (13), encontrdndo-
se clertos sintomes muy importantes para hacer un prondstico sobre la precaucidn
vy la inhibicidn de los nifios. Miler (90) realizd un estudio sobre el desarrcllo
de un nivel de aspiracién. ILa persistencia de 14 diferentes actitudes en la con-
ducta de nifios pequefios fué estudiada longitudinalmente en 13 sujetos de fa 7 ==
afios de edad por Meili y Wild (85). Gen'kova enfoca su estudio (34) sobre lag —~
etapas por les que pasa el pensamiento en relacidén con la edad; las caracter{sti-
cas del razonamiento deductivo en nifios de edad preescolar fué presentado por - -
Ul'enkova (120). En el trabajo de Mc.Carty (79) sobre la medida de habilidades -
cognogeitivas en el nivel preescolsr y primera infancia, se revisan log progresos
obtenidos en el desarrollo de medidas de funciones intelectuales para niveles de
edad en los cuales todavia se necesita examen individual. El estudio de - ~ =
Pfaffenberger (08) demuesira que el procedimiento de user modelos geomdtricos pa~
ra investigaciones scbre percepcidn visual, se puede adaptar come una prueba stan
dard en el desarrollo de dicha percepcidn; otro estudio sobre percepeidn visual,
es el realizado por Mahel (89). Collin y Liss (36) no encontraron diferencias de
edad en nifios de 3 1/2 v 6 afios en el aprendizaje de formas de discriminacidn.
Brown {12), trata en su estudic sobre.la memoris en nifios de Jardin de Nifios. =
Seott (107}, en su investigacidn concluye que es posible familisrigar al nifio con

algunos conceptog fundamentales sobre la organizacidn de su sistema numérico atra



- -

ves &el uso de varias refces. \ ;

Existen estudios sobre el lenguaje (118) que cuidadosamente describen los
resultados obtenidos de una serie de pruebas con. figuras geometrieag con 1as cua— i l
:les se demostré que el habla esponténes es mas frecuente en nifios.de 4 a 5fanos.<:r
También Olerdn (94) hace importantes observaclones sobre el periodo del desarro-—yyva
1lo del lenguaje, haclendo sobresaltar la importancis de este tiempo en 1a forma-
cidn del nifio, y contribuyendo con nuevas téenicas para el estgdio. Sobre esta -
mispa rema, Levinson (74) menciona un breve estudio de ?ruébas’efeétuadas en nifios
bilinglies vs. monolinglies. Asi mismo Patrina (95) se refiére al entendimiento del
gignificado de las palabras por nifios en edad preegcolar, Haykdéstacadas investi
gaciones en Jardines de Nifios 80viéticoarcomo los de Ma%thég (83), Leont' eva (72)
v Smilansky (109), que nos proporcionan respectivamente, un trabajo demostrando -
la capacidad del nifio paraasimilar estudios‘férmales haciéndo as{ del Jerd{n de -
Nifios una sola unidad con la educacidn primaria o elementél; baséndose pars ello
en pruebas realizadas en nifics de 6 afiog, describienée los métodos bdsieos de en-
gefianza para adapter al nific a éste nuevo nivel escolar, haciendo hincapiéd en la
importancia que en 8ste problema adquiere la siﬁuaeiSn femiliar del nlfic,

Capitulo muy importante en cuslquier tratsdo de la educacién indudablemen
te, es squel que se refiere sl nifio en relacidn con su medio ambienbe. En primer
lugar se observen las relaciones hogasr-nific, minuciosamente tratadas por Franklin
(33) en su Menusl de sugerenciss précticas a los pedres, que se reflers a todos -
los aspectos del juego dentro y fuers de case; temblén Fraiberg (32) aporta en eg’
te agpecto un libro tratande los problemas psicoldgicos de los primeros 5 afios, ~
basado en la teorfsm de Piaget. Hablande de la discrepancia que existe entre el -
culderdo del hoger y sguel gue se proporcione en las guarderisms, Lezine (76) abor-
da smpliamente éste punto, notende la gran influencia que sjercen lag guarderiag

en el comportamiento familier del nifio; Katen {(63), Peterson (96) y Harvey (44},



también aportan estudios en torno & este aapaeto. Moore (88) hace n trabajo sobre

las similitudes y diferencias que existen entre el hogar y el jard{n de nifios, ex—=

plicando las influencias psicologicas ocurrentes en estos medios. Saksena (106)‘en
foca los efectos del entrenamiento prescclar vy el trato de la personalidad en 109

nifios. Widwam (123) hace un breve estudio el nifio dentro de las instituciones. Lai, ':;
sociabilmda&,del nlnoise gborda & maners de comparacidn en;aialam1ento¥ys¢v;pterace;if,1A

tividad por Hartup (43)- tomando los estfmilos sociales camo base por Hércwi£z’(5zh°'w' :

wtilizando el método Asch para medir los juicios socmales, por Hunt (55) eatudiag’i

do la influencia de la cultura gobre el desarrollo de la personalidad en-la infen~~ . v

cle por Anderson (7) y prorroteando ; jde:la influencia preescolar en padre%

madres e hijos por Axtell~(8); ﬁé@@ién'en congideracidn log importantes
trabajos de Mamiya (80) y Helle:,(ﬁQ), ‘ueieéﬁudianflas diferenciag en gexo y la —-
conciencia que sobre lo mismo fieﬁe?ei{ﬁiﬁo en relacidén con la escuela v el amblen~
te familisr, ' ‘ R |
Un aspecto muy importante, sbbfe todo en cuanto a la relacidn gue guarde -~

con la presente tesis, lo constituye el estudio de la personalidad de los maestros
y su relacidn o influencia sobre log nifios; éste aspecto se presenta en las sigulen
tes publicaciones: Los trabajos de Anderson y Brouﬁ (6) quienes investigan los ag--
pectos de la conductn dominante y socisl integrative de les educadoras en el jardin
de nifios. Se han efectuado algunos trabajos para conocer el papel de la ensefianza
en el trabajo con nifios preescolarss investigando la diferencis, por grupos de - -
edad (121) en el aprendizaje del nifio, las diferencias de sexo de los nifios y la -
influencia del sexo de los adultos (104).

Otros trabajos han orientado su interés por conocer las respuestas espontée-
neas a estimilos proporcionados por los maestros (19), y unos cuantos se han diri-

gido al estudio de los factores de la personalidad de nifios preescolares a través

de las Educadoras (97, 116).
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186 - 191, i

AMES, Louise Bates. {(Gesell Inst. Child, Development, New Haven Comn.) -
Longltudlnal Survey of child Rorchach responeses: Younger subjects two to -
ten yesrs. Genet. psychol. Monogr., 1960 (may), 61, 229 - 289,

ANDERSON, H. He y BREWER, H., Studies teachers' classroom personalities:
Dominative and socially integrative behavior of kindergarten teachers. App
Pgychol., Monog., No, 6 1945.

ANDERSON, Harold H. and ANDERSON, Gladys L. (Michigen U.) Personality deve-
lopment in infancy and the preschool age years. Rev. Edue. Res., 1958, 28,
410 - 421,

Publications in the past three years reflected & trend of increasing =--
interest in personality development in the infancy and the preschool years.
Growing emphasis was place on the role of the environment and on the sheer
conceptual difficulty in uderstanding environmental expectations and value
systems in other cultures and in percelving and interpreting a process of -
interacting and intercommunicating in our own culture. 120 items bibliog. -~
F. Goldsmith,

AXTELL, Joy B., & EDMUNDS, Mary W. (Long Beach City Coll.) The effect of =
preschool experience on fathers, mothers and children. Calif, J. Educ. Res.
1960, 11, 195 - 203,

The behavior of 506 children who had been enrolled in the Child Develop-
ment Center program prior to attending kindergarten teachers withrespect to
11 behaviors sreas. Superiority over nonprogram children was found in all
areas, particulery in working independence listening skills, attention span
crestive activities, and sensitivy to group limits and rules.

T. E. Newland.

BERGERON, M,, Psychologie du premier age. Presges Universitaires de France.
Paris 1961.
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BRENNER, Anton, Reelity perception, pere:‘ep’wal differentiation and - - - —
readiness for school, In Inter-Institutionsl Seminar in Child Development.

Collected papers: Inter~Institutional gseminar in child development, 1957 == -

{se 34:5667) Pp - 19 ~ 3 2,

BROINE MARIN, D.S. (New York U.) The ontogeny of certain logical operations: .

Piaget's formilation examined by noverbsl methods. Psychol. Monogr., 1959,
73 {5, whole No. 475) 43 p.

BROWN, D.F. Recall of an event by kindergarten children four years later. -
Percept., Mot. Skills, 1959 {sep) 9,313, Four years afber teking the It seale
for children twice "38 of the 44 girls (86%) and 42 of the 50 boys (43%) did
not remember "playing the game” with If, while 6 of the girls (14 % G and 8
of the boys {162) indicated they remembered {or though they remembered, ic.)
{T think so, ete.) playing the game with Tt.

G, H. Ammons.

BROWN, Janet L.~ Prognosis from presenting symptoms of preschool children -
with atypilesl development. Amer, J. Orthopsy chiat., 1960, 30, 382 - 390.

On the basis of a study of preschool children who did well in treatment - -
compared with those who did poorly, certaln presenting symptoms were found

to be significant for prognosis. Children in the best group were able to -
play with toys appropiately and presented more symptoms in the direction of
caution and iphibition, No treatment variables seemed significent, sugges-
ting ego development in cases vhere the process is partly under way; bubt w-

that is difficult to alter the direction of responding from totel withdrawsl
out.

R. E. Perl

BRUNET, 0. et Lézine, I.~ Le diveloppement psichologique de la premiere =w--
enfance. Presses Universitasires de France. Peris. 1951.

BﬁHLER, Co= The social behavior of children., Handbook of Psychology, Gu ==
Murchigon, Worcester, Mass., 1933, Trad. al esp. la conducts sccial del ni-
fio en Carl Muchison, Manval de Psicologifa del nifio, Barcelona, 1345,

BUHLER, C. FEl nifio v su familia, Técnica de exploracidén familiar, Buenos
Aires, Peidos, 2a. Ed., 1959.

BUHLER, €, & HERTZER, H.- Testing children's “Givelopment from birth to «
School age, New York 1935. Tred. al esp. Tests para la primera infancla, —-
Barcelona, Labor, 1934,

CAILLE, R.K., Resistant behavior of preschool children. Child Devel. Monog.
11, teschers Coll, New York, 1933.

CAPPA, D. (Los Angeles State Coll.) Kindergerten children's sponbeneons ~-
responses to storybock read by teachers. J. Eduec. Hes., 1959, 52, 75,

The spontaneous responses of over 2500 kindergsrten children in the - -
schools of Contra Coste County, California, 1o storybooks read to them by -
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their teachers were investigated. The most noted spontaneous response was

" the desire to look st the book read., 34.5% of the responses were verbsli~
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“‘zed, 67.6% were over actions.

F. Gpldsmith.

Carmichael, Lecnard., Marmal de Psicélogia;'lnfariﬁii;{ 2a, Ed. Bercelona, Li-
breria YE1 Atenec%. 1964, 2 Vol. BT w S

CATELL, Raymond B., % COON, Richard W. (U, Illinois
sion in the questionngire responses of six an
Educ. Psychol., 1958 (nov) 28, 232.- 242, -

Personality dimen--
en years old, Brit. J. —

DARLEY, Frederic L. & WINITZ, Harris. (U. Towa).- Comparison of male and ~-
female kindergarten children on the WISC. J. Genet. Psychol., 1961, 99, 41
- 16-90

The purpose of this investigation was to determine whether kindergarten
aged boys end girls on the WISC ~ I and subtest scores and on correlations
compubed between any two WISC measures. 75 boys and 75 girls with mean CA -
of 63 months, randomly selected from children expected to enter kindergarw-
ten classes of lowa City Schools in sepbember 1958, were Ss. The sample was
restricted to physlcally normel-hearing, mentally normal children. Statisti
cally aignificent differences favoring girls were found in the performance
gecale I§ and on similerities and coding & subtests.

In only a few instances were the differsnces between correletions - =
{computed for boys snd girls separately) found to be stetistically signifi-
cante. Mean IQ scores and intercorrelations compsre closely with WISC norms
for children of comparable age levels.

Cs T. Morgen,

DURKIN, Dolores (U. California, Berkelly).- & study of children who lesrned
to read prior to first grade. Calif, J. Educ. Res. 1959 (may), 10, 109 - 13

ESCALONA, Sibille & HEIDER, Grace M. {Yeshive Uy )em Préaietion and outcoms.
New York: Basic Books, 1959 XVI, 318 p. B

ERIKSON, E. H,- Configurations in play: eclinical notes. Psychoanalyt Quart,
6, 138 - 214, 1937.

ERIKSON, E. H.~ CGlinleal studies in chilhood play. Barker, Kounin snd - -
Wrigth, Child Behavior end Development, New York, 1943.

ERIKSON, E. H,~ Infancia y socledad. Horme, Buenos Aires, 1959.

ERIKSON, Florence (U.Pibtsburg).- Reactions of children to hospitel = = ~ =
experience, Nurs Qublock, 1958, 6, 501 - 504.

FARMELL, L.~ Resctions of kindergerten, first and second grade children to -
constructive play materiels. Genet, Psychol Monog., 8, 431 - 562, 1930,
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FONTES Victor.- Intelligénﬁé;déveldpment al the preschool age.- (entre ptrbs
articulos) These are contributions dedicated to Freud's centennlal: Crianca
Portugsl., 1956 - 57, - 15‘%‘16, No. 1. , ,

FOSIER, J. 0., & RADLEE, N, E., Education in the kindergarten. New York. —
1936.

FRAIBER, Selma H.~ The magic years; Understanding and Handling the problems
of early childhood. New York, Charles Scribners' Sons, 1959, XIII, 305 p.
A book for perents, dealing with the psychological problems of the first 5
years. It 1s based on psychoanalitical theory, Piaget's and other research
and clinical practice.

E. L. Robinson.

FRANKLIN, Adele. {(Board Education, NYC).~ Home play equipment for young =
chil?ren. (Rev. Ed.) U.S. Child. Bur. Publ., 1959, No. 238 23 p. (see 13: -
1731). -

"Many of the ideas and simple suggestions are still good but some new -~
ones have emerged". Most of the booklet is concerned with practicsl suggeg
tlons regarding all aspects of play. Even more specific is the section on -
optdoor play, illustrated with diagrams of how to construet equipment. - -
Parents are warned no to "abrogate thir own rights as adults” in the intew
rest of play.

L. R. Steiner.

GAN'KOVA, Z. A. {(Pedagogicsl Inst., Leningrad USSR).~ Deistvie, obraz rech

myshlenii detei doshkol' nogo vozrasta. (Action, image, and speech in the -
thought of the preschool children). Dokl, Akad. Pedasg. Nauk., RSFSR, 1959, ~
Nob, 75 ~ 77.

It is commonly admitted that thought development passes thought tree wer~
stages: visual-~ practicel, perceptual ~ imeginsl, and verbal reasoning. -
These stages coincide with three developmental stages of preschool age. The
present investigation carried out with 90 preschool chiidren of age 3 -~ 7 =~
shows that there is no one to one relationship between thinking and age. ~~
There are degrees and levals of thinking development within tne same age- -
group.

A, Cuk.

GODA, Sidney & SMITH, Kay. (Johnstone Training & Research Center).~ Speech
stimdation practices among mothers of preschool children. J. Speech Hear.
Dis., 1959, 24, 150 - 153.

GOLLIN, Eugene S., & LISS, Phillip. (Quee's Coll) Conditional discrimina~—
tion in children. J. Comp. Psychol. , 1962, 55 (5}, 850 - 855,

Wo age differences were found in children from 3 1/2 to 6 years of age -
in the learning of a form of discrimination, but younger children took -~ -
longer to learn to reverse the discrimination proper %with background - = -
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GOODENOUGH, ¥, L. Dibujos inf’antiles;
Murchisen, Barceloma 1955, .

GOTTSCHALDT, Kurt & ?Rxmnmmma, i
18} Uber die entwiklung der guzammenarbert im kleinkindalter (On the deve-.

254 ~ 278,

lopment of cooperative behavior in young children} Zs Psychol., 1958, 162

GREENACRE, P.- Play in relation to cre&tive imaginetion, Psychoanal. Stud.
Child. 1959, 14, 61 - 68,

Anxiety.~ provoking problems current in the child's 1ife become the = -
subject of the child's play. The beneficial effect of play in childhood is
a reduction of any severe degree of anxiety through illusory mastery =~ = =
sufficlently to permit further maturational development to cccur and give -
opportunity to meet similar disturbing experiences in reality later, Other
play repetitions msy constitute & stage in the development of a potentisl -
neurecsis, Markedly creative people seem not only to be playful but restless
end responsive to the new to an unusual degree. The role of anxlety in - -
connection with the srtistic product veries according with relationship - -
between the personal self and the artigtic self in each creative individual.

D. Prager.

HAHN, Elise. (U. California, Log Angeles).- Speech therapy for the pre- — -
school cleft pulate child. J. Speech hear. Dis., 15358 23, 605 ~ 610,

HANFMAN, E, Social structure of a group of kindergwten children. Am. Je

Or’c.hopsychlatt, 5, 407 =- 10, 1935. ,

HARRIS, C. W. (Ed.). Engyclopedia oft educaticnal reaearch ~(3er. ed)[New v
York, Momilan 1960 XXIX, 1564 p. $2o 00 , ; R

Ce ‘Tc I‘i@rgane
HARTUP, Willard #. & HIMENO, Yayoi (Towa Child Welfare Research Station).-
Social isolation vs. mteraction with adults in relation to aggression in -

preschool children. J. Abnorm. Soc. Psychol., 1959 {jul}, 59, 17 -

HARVEY, N.A.- The influence of Nursery School sitendance upon the behavior
and persenality of the preschool child, J. Exper. Educ., 5,180 ~ 189, 1936.

WARWOOD, F. W, {U, Tasmenia, Hobart, Austraiia}.- Quentitative study of the
speech of augtralisn children. ELong. Speech, 1959 2, 236 - 271.

HATTWICK, L. A., Sex differences in behavior of nurgery children Child =
Developm. 8, 343 - 55, 1937,
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‘HAUSEMAN., Else (Jewish Hosp., Brooklyn N.Y)um Develepmepﬁal potential of :

preschool children. New York: Grune & Stratton, 1958 XIII, 285 p.

HEBINIERE, Lebert. Lusana: Pedagogia de la Escuela Maternal (Jardin de In-
fantes)., ILa Bdic., Bdutorial Nova. Buenos Aires. R

HELMAN, Z.~ Confronktation du Rorschach, corroboré par le dessin, avec = =
1'examen electroencephalographique chez un infante epilepbique suivi durant
¢ing ans. (Comparison of the Rorschach by drewing, with the electroencepha~
lographic examination of an epileptic child over a 5 year period.  Bull, -
Group. Frenc. Rorschach 1958 (jun) No, 10, 33 - 39,

HELLER, Doris G. (New York U.).~ The relationship between sexappropriate -
behavior in young children and the clerity of the sewx-role of the liked- -
seged parggts as measured by tests., Disertation Abstract 1959 {(jun}, 19, -
3365 ~ 3366,

HENDRICK 0N, Lois N., & MUEHL, Siegmar. {Towa Child Welfare Research Station)
The effect of sttention and motor response pretraining on learning 10 = = -
discriminete B. and D. in kindergarten children, J. Educ. Pgychol,, 1962, -
53 (5), 236 - 241, L

This study compared 3 groups of kindergarten children (49 SS in gll) in
learning names for the letters "b" and "d%. An Attention Consistent Motor
(A~CM) group received pretraining in sttending, To the directionel = - - -
difference between the letters and meking consistent motor responses to —-
each letter,

An attention~ Incongistent Motor (A-Im) group recelved similar attention
attention pretraining, but, made inconsistant motor responses to each = = =
letter. An Irrelevant~Control (Ir-C) group received attention and motor ~-
responge pretraining to color stimuli, Performance of the 3 groups on the
letter-naming transfer task showed the 2 attention groups superior to the =
control group No significant performance differences were associated with -
the motor response variable.

Journsl Abstract.
HOROWITZ, Frances Degen. (State U. Iowa).- The incentive value of sociel =
gtimuli for preschool children. Dissertation Abstr..., 1959 (dec) 20, 2398
-~ 2399, Abstract.

HOROWITZ, R., A. pietorisl method for study of gelf-identification in pres-
chool children, Ped. Sem. and CGenst. Psichol., 62, 135 - 48, 1943,

HUNT, N. M.~ Factors influencing play of the preschool children, Soc. Sei.
Monog., 1826 1931. :

HUNT, Reymend G, & SYNNERDALE, Vonde.~ Social influences among kindergarten
children. Social Soc. Res., 1959 (jan~feb), 171 ~ 174.

The asch method of measuring soclal judments reveals no simple age — = - -
differences within & group of 10, 5 to 6 years old.

M. Muath.
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56.- HURST, John G. (U. Minnesota).~ A factor analysis of the Merril Palmer with ;
reference to theory andtest construction. Educ. Psychol, Measmb.; 1960, 20,
519 - 532, :

Six identifiable orthogonal factors were derived from Merril Palmer scale ;
results from a group of 100 superior children between 36 and 42 mon. old. 3 ‘
of the factors accounting for over helf of the variance are not founding -

scales used to measure intellect at later ages. The factor are willingness

to cooperate, fine motor coordination, and persistence.

The other 3 factors (finding relations, perceptusl speed, and spece) are -
usually included in tests of intellectuel ability. The data obtained in =—-
this study suggest what is needed to improve the validity of preschool inte-
1ligence scales.

W. Coleman.

57+~ ICHIMURA, Jun (Kenazawas Juvenile Court, Japan).- Shugakuzen yoli ni ekeru ==
Rorachach test no kenkyu. (A study on the Rorschach test with preachool - -
children.). Jap. J. Educ. Paychol., 1958 (oct), 6, 92 = 99, 133 ~ 134,

58,= ILINA, G. A. (Ingt. Psychology SSSK Kiev USSR).~ Osabemosti razvitiya = = -
muzikal'nogo ritma u detel. {Characteristics of the development of musical
rhythm in children) Vop. Psukol, No. 1, 119 ~ 132.

130 children ronging in age fron 3 to 1l were presented with a musical - = :
aelection. They were inastructed to move in what ever manner the musle - = ;
: auggested., All 3s seemed to try to meteh thelr movements to the tempo of ~—

! the muaic. The older Ss were better able to correct themselves and to shift

with the muaie, and were less influenced by intensity than the younger - -
children who responded to changes of tempo.

Heo Plck.

: 59+= JACK, L, M.~ An experimental study of ascendant behavior in preschool « « -
children, Univ. Towa Stud., Child Welf., 9, No. 3, 17 - 65 1934,

5 60.~ JERSILD, A. T, & MARKEY, P, M.~ Conflicts between preschool childrem. Child
i Developm. Monog., 21, 1935.

, 61,~ JOHANNSEN, D. E. Black-whlte relation of figure and ground in nursery school
i children's figure perception. Percept. Mot. Skills 1960 (feb) 10, 23 - 20,

62,- KANFER Frederick H.- Verbal ate, content and adjustment ratings in experimentdl -

g ly -~ gtructured interviews. J. Abnorm. Soc. Psychol. 1959 (may), 58, 305 -
i 311.
| .

The major purpose of the present study was to explore the relationship—--
: between verbal rate and rate variebility and two content categorles; topires
i and a content - inferred measure of anxiety... The results vere related %o
a general hypothesis of the facilitating effect of anxlety on verbal rate, -
and the present findings were considered as suggestive of relationship -, - -
between verbal rate, topics, and those aspects of Ss' emotional state (anxig
ty) which overlap with a clinical evaluatlon of his adjustment from his - -~
! verbalization,
‘ . ‘Si:"FI'anko
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634 KATAN A - The nmursery school as & disgnostic help to the child guidance. -
Clinic. Psichoanal., Stud. Child. 1959, 14, 250 ~ 264.

In the child under 5 where the conflicet in between the ego and environmen—
tal objects, a change in the objeets may be sufficlent to produce a favorg.
ble change in the development of the child. The Nurgery set-up in Cleeveland
offers an excellent opportunity tov evaluate the interplay between mother and
child, 3 cases are presented to illustrate the valuable help given by the »-

mirsery school in studying the complicated part the environment plays in the
external conflicts of the child.

D. Prager.

64~ KELLOG, Rhoda (Golden Gate Nursery Schools, Sn. Franeisco, Cal) National - -
Press, 1959, 131p.

This sbudy over 100,000 drawings and paintings made by & 2, 3 and / year -
old nursery school children results in asystem for classifying the - - - -
structural content applicable to all the art products of preschool children®.
The system includes: 20 basic scribbles, 6 basic disgrams, combines (2 ~ = -
dlagrams together, photographs of children's drawings, and some example of -
other media, sid in the definition and description of the system.

Developmental trends are suggesited from early seribbles to piétorial -
draving., Some discussion of resgearch use of the clasification. systenm.

C+ Re Wartz.

65 .~ KENDLER, Tracy S., & KENDLER Haward H.~ Reversal and non-reverssl ghift in -
klndergarten children. J. Bxp. Paychol., 1959 (jul), 58, 56 - 60.

The results obtained for the total group failed to support elther a single
unit or mediational S-R .Theory, since there was not significant difference ~
betveen reversal and nonreversal sghifts. Fast initisl learners responded -~
in a manner congistent with a medlational S~R Theory, i. ¢., reversal was «
faster than non reversal., Slow initisl learners responded in a manner = « -
consistent with a single unlt S~R Theory; i.G., reversal was slower nOL= ===
reversal,

J. Arbit.

66.~ KERR, M., Children's Drawings of Hauses Brit. 7. Pgychol., Med, Sect. 16,
206 - 18, 1936-37.

67.~ XOCH, H, L.~ Popularity in P:eéchboi‘ﬁhildren. Child Developm., 4, 1964 - 79.
1933.

68, KOJIMA, Hideo (Kydto U. Japan).- Oysko Kankei to yoji no shakayka. (Parent -
child relationship and socialization of preschool children). Jap. J. Edue. -
Pgychol., 1960, 7, 200 ~ 209,

69 KOMM, A4, G.- Mnzhestva detmi mladschego doshkel’nogo vozrasta, (Perception -
of scts (number of objets) by children of esrly preschool age.
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- KRESTINGER, Elwood &.- An experimental study of restiveness in preschool . e

educational televigion audiencas. Speech Monogr., 1959 26, ?2 - T

LEE, M. A. M,~ A study of emotional instability in nuraery school children.
Ghlld Developm., 3, 142, 1932. :

LEONT'EVA, E, V. {ed).~ Opyt obuchenilis detei shestiletnego voxrasta, - -
(Expermmental teaching of 6-yars old children}. Izv. Akad. Nauk. RSFSR, 1960,
No. 108, 179p.

The results of experimental teaching activity in vhich, b-years-old - - -
children in Moscow kindergartens served as S8, are presented. Methods of —-
teaching basic reading, writing, and counting preliminary to entrance to the
Ist grade are described.

I. D. London.

LETON, Donald A. (U, California; Los Angeles).- The use of a school play kit

in the diagnosis an treatment of a school adjustment problems. Calif, J. Edue.

Res., 1960 (jan) 11, 14 - 18,

An exploratory study of th‘ diagnostlc uge of identifying Wthe signs or ~— -

00l adjust-ment can be inferred" -
Adescribed briefly. )

cues in the school play:
ig reported. Possible tr &

: T, E,Nmﬂmﬂ.
LEVINSON, Boris M. (Yeshiva U). J. Clin. Psychol., 1959 (jan), 15, 74 - 6.

A comparison of the perfofmance of bilinguél and monolingual native born ==
jewish preschool children of traditionel porcentage on four intelligence tests

LEWIN, K. (1933 a).- Environmental Forces. & handbock of child psychology. -
G, Murchinson, ed. Worcester, Mass. Glark Univ. Press.. 590 - 625 184, 316.

LEZINE, Irene & SPINEK, Halina.~- GQuelques problems de development psichomo--
teur et d'education dans les creches. {Some problems of psichomotor develop-
ment and carryng for children in day murseries). Enfance, 1958 (may, jun), -
No. 3, 245 = 267.

Home care is not alvays satisfactory, Errors are likely to be in the - =
direction of excessive demand and overstimulation. By contrast; in the day
nurserleg there is likely to be lack of adequate stimulation. Evidence on -
the effective, and soclal stimulation 1s cited. Suggestions for fogter in -
development, and socimlization in the day nursery are given.

8. 8. Marzlof,

77,- LOEWENFELD, V.- El nific y su arte. Buenos Aires, Kepelusz, 1959.

78,~ LOEWENFELD, V.- The nature of reactive activity. Nueva York, 1933. (Trad. ~=

Egp. Desarrollo de la capacided creadora. Buenos Aires, Kapelusz, 1961.)
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MC CARHY, Dorothea A. (Fordham U.) .- Measurement of cognitive abilities at

" the preschool and early childhood level. Proc. 1958 Initiation Conf., Tegt -

Probl., 1959 (nov), O - 25,

Reviews progressmade in developing measures of intellectual functions for .
younger age levels shich still need individual exeminations. The need for -
and using the mejor problems with these are considered. 37 ref.

R. L. Mc Cornack.

MAMIYA, Takeshi. (Yokohama MNationsl U).~ Seisa Kenkyu no taikeike to serica
ish1k1 ni kanguru kenkyu. (& study of sex differences: II Iis. systematlza--—
tion and the study of children's conciusness of sex difference). Jap. Jo ==-
Edue. Psychol., 1959 (mar) 6, 205 - 216, 264.

Me. NEIL, John D. (U. California, Los Angeles).- Programmed instructions as
a(r?search tool in reading: An annoted case. J. Programed Instruct.s 1963 —
L), 37 - 42.

The use of the programmed materials in both oral and written forms il = -
presented as a readly specifisble-variable in educationsl experimentation. -
The resulting advantage of the oral form of presentation to kindergarten =—--
children in the present experiment is held to be incidental to the gain of -
control over some facebs of the learning process. Other ineidental findings
indicated that the oral responding was more effective for lower IQ Children,
and that meles learned significantly more than femsles though programmed - «
instruetion.

Journal Abgtract.

MARKEY, ¥, V.- Imaginative behavior of preachool children° Child Developm. -
Monog., 18, 1935.

VATTHIM, Bunice S. {(Brooklin Coll.).- What is éxpected of the Soviet kinder-
garten. Harv. Rev., 1959, 29, 43 - 53,

Bagic trends in srticle based on translated excerpls from 2 sources - « =
11lustrative sz Soviet educational literasture: Sovietskala Pedagoglke, 8 « -
monthly journal; and the 1957 year book, Public Education in the URSS, Stress
is placed upon the function of the pregcholar in suplying the backgrownd of
formel schooling; precise oral language usage, general information, habits -
of thinking, and the capacities of preschool children are not understimated.
Study of the primary sources of professional information concerning Soviet -
education ig urged.

R. 8. Stassburger,

MEDICI, A.,, L'Ecole et L'Enfant. Presses Universitaires de France. Paris, -
1945,

MEILI, Richard, & Wild Missong Agnes. (Muristresse 82 Bern Switzerlandh= —-
Konstanz von verhaltensweisen bei keinkinden.' (Constancy of modes of behavior
in small children). Schwei, Z. Psichol. Anwend., 1959, 18, 3 - 17.
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The constancy of 1/ modes of behavior was longitudinally studied in 13 we-
children, covering the fourth through the seventh years of life. 5 modes of

_behavior (orderliness, activity, egoism, quarrelsomeness mood) remained - -

constant in all children. Changes were observed mainly in thoae behavioral -~
characteristics connected with stubborness and shyness {obedience, timidity,

mode of contact, verbal actbivity). With one exception, all changes of beha~-
vior were a positive direction (obedience improved, shyness disminished, - -

perseverance and concentration inereased, motor and social abilitles 1mprovad)
English and French summaries.

J. W. House.

MIDDLETON, Margaret R. (Camberra U. Coll. Australia).~ Some observed charac~

teristic of congepts. in 3 - 5 yesrs old. Auat. I Psychol, 1959 (dec) 11’ ;"““,‘

221, 222. Abstract. -

MIRA Lopez Lola y HOMAR M, Armide. Educacidn Preescolars Su evoluciSn.Vén L
Furopa... Unico vol, EL Ateneo, Buenos Aires, 1963. G R

MOORE, Eleonora H. (Wayne State U.) .~ Fives at school: Teaching in the kin—'f
dergerten, New York: G. P. Putnem, 1959, XVIII, 331 p. 334.75,,1, ,

8imiliaritieg end differences in the home life and prekindergarten experieg
ce of urban and suburban children are presented. Psychological and sociclow
glesl influences are explained and the objetives of kindergarten education -
are viewed in relation to these Influences.

R. P. Allen.

MUHEL, Siegmar. (Iowa Child Welfare Research Station).~ The effects of visual
dlscrimlnetlon with word and letter stimuli on learning to read a word list in
kindergerten children J. Edue. Psychol. 1961, 52 (4}, 215 = 221,

The purpose of this study was to determine the stimuli relevant to visual
diserimination among word forms for beginning readers., Of 3 groups of kinder
garten children, received discrimination pretraining with words. For one « -
group, the pretraining word were constructed so that both shaps and letter -
differences among the words are relevant to discriminating smong the reading
task words. A third group recelved discriminating pretraining with the relg
vant letters alone. There were no significant performance differences « -
between the 2 word discrimination groups in either a pretraining or resding
task. VWhen the letter discrimination pretraining group wes compared with w-
the combined word diserimination pretraining groups, there was a performence
difference favoring the letter diserimination group in pretraining, but no ~
differences on the reading task between the groups.

C. T. Morgan,
MULLER, Anne. (Berlin C2 Oranienburger str. 19).- Uber die entwicklung des -
leist ungSWansnnlchvniveaus, {(On the development of a level of aspiration).
Z. Psychol, 1958, 162, 238 - 253,

Children age 5~0 to 6-10 exhibit all the features of level of aspiration =
that are found in adults and school children from 3-11 to -1l the attitude
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“1g one of pley; aspiration is found only sporadically. But the begginnings
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of 'a socially directed agpiration can be obgerved from 3-2 to 3-11 neither =
aspiration nor true play was found., But there was a masked demend for inde-
pendence.

K. M. Newman.
MURA, A.~ El dibujo de los nifios, EUDEBA, 1963.

NEIL;,A. 8.~ Summerhill., Un punto de vista radical sobre la educacidn de -

1os nifios, Fondo de Cultura Econdmica, Méxleco - Buenos Alres, 1963.

NEL, B.F., & SONNEKUS, M.C.H. (H. Pretoria).- Die Voorlopige stendeardisering

van'n battery toeste vir voorskoolse ouderdomsgroipe. {Provisional standari-~
zation of a battery of tests for the preschool age group). J. Scc. Resey = =
Pretoria, 1957, 8 (8), 13 - 28,

"This investigetion presents a provisional computation and standardization
of an intellipence or developmental test for pre-school age groups from 3 to
6 years. The test consists of 42 subtests groups wich represent the follo—-
wing four developmental aspects as formulated by Arnold Gesell: Motor, adjug
iment, language and social.personal. The test items will be subjected to &
lerger sample and a English and Dutch summaries. ol

N. de Palma.

OLERON, Pierre.~ L'enfant devent le language: reflexion sur quelque'proble--
mes. (The child before speech: reflection on some problemas). Pachol. Frane.
1958 (apr), 3, 128 ~136.

The pericd of speech development i1s an important time for intensive obser-
vatlon in research on children. This time offers many opportunities for - -
acquiring new knowledge of the total behavior of the child and it is a rela-
tive untouched research field. Some pogsible contributdions of information -
theory are noted by the author.

Ce J. Adkine,

PATRIBA, X. T. Karachesev State Pedagogicel Inst. O ponimsniiznacheniia slov
doshkol 'nikeni, (On the understanding of the meaning of words by children of
preschool age). Vop. Psikhol. 1959, 5 (4), 59 - é3.

A yord has many meanings, dependent on context so that, when a word ig wee
vregsented in different word combinationg, the word, having in each cage a -~
perticular sense, will not be equally well understood in all instances. - =
Utilizing A8 children of kindergarten age as 55, it was shown that, when =
given new lexicel material on the bagis of previous life and spesch experien
ces, that is, they proceed from the word meanings which they already know,

I. D, Londen.
PETERSON, Donal R., & CATTELL, Raymond B (E. Illinois).- Personality factors

in narsery school children as derived from parent ratings. J. Clin. Psychol.,
1958 {oct), 14, 346 - 355.
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97.~ PETERSON, Donald R. & Catell, Raymond B. (U. Illinois). Personality factors
in nursery school children as derived from teacher rating. J. Consult. Pay=—- =~
chol., 1959 {dec), 23, 562. : T I -

80 Pupils were ranked on 36 personality variables, ?ersoﬁaiity,éﬁfﬁéfurelg;f(,
is not radically changed during childhood. T e

A. A, Kromish.

98,~ PFAFFENBERGER, Hans., (Rheintelbshnstr. 5, mannheimn Germay).- Untersuchungen
fiber die visuelle Gestaltwahrnehmung vorschulpflichtinger kinder. (Investi
getions of the visual Gestalt~ perception of preschool children).~ Weinheim.
Germany: Kommissions. Varlag Julius Belta, 1960, 140 p. ’

A series of geometric patterns was presented to children aged 3-7 Since --
copying patterns confound visual pereetion with motor skills a method of - =
directed questions about the presented figures was chosen. The procedurs «.
test of wvisual perception.

W. J. Koppitz. ng

99.~ PFEIFFER, Elsbeth.,- A modified nursery school program in a mental hospital. ' E
Amer. J. Orthopsychist., (oct) 29, 780 - 790, ; IR

100.~ PODDYAKOY N, M.~ Rol Sposaba Issledoveniya situatdi” v formirovenii defstvii- ?
1 deteidow~shkol 'nikow. (The role of the method of investigating situationg = '
in the formation of actions in preschool children) Dokl Akad. Pedag. Nauk «
RSFSR, 1959, No. 2, 79 - 82,

Pregchool children were expected to move a doll in several directions by -
pressing different buttons. Between a bution and a certain movement there -
wag a functlonal relationship which had t0 be mastered by the Ss. They worked
under different conditions (trial and error, use of visual aids, and conditig
ning until they lesrned s specific task. A1l but 20% of the 4~years ¢ld « =
were able to learn the task without mistakes. The acquisition of this abili-
ty passed through several sisges ranging from trisl and error %o grasping -
the function of each bution.

A, Cuk.

101, PODDYAKOY N, N. Osobennosti orientirovochnnol deiatel’nosti u doshkol’nlkov
pri formirovenii i avtomatizatsil prekbicheskikh de¥stvii. (Features of we-
orlenting sctivity in preschool children during formetion and automabtlszation
of practical actions). Vop, Pokhol, 1960, 6 (2%, 96 - 106,

Experiments employing 40 subjects 4 ~ 6 years age yielded data which led to
the identification of basic types of orienting activity in prescheal children
9a) searching, in the process of vhich the child locks for and idenfities the
elements of the situation should be taken into account for carrying out a — =
particular practical action; (b} "investigation proper, aimed at reflecting -
the situational elements in thelr essentisl connections and relations, irrea-
pective of the particular practical problem to be solved'. Development of the
gearching activity proceeds form "practical trial reactions to trial reaction!



‘way; the main conditions for proceeding to ‘idesl trial reactions' are =~ =

preliminere formation of an image of the essential relations in the situa--

_tion, and the use of this imege in carrying out the actual practical actions.

- 1020"

103,
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With "3deal trial reasctions" practical actions are formed for more effectir-
vely than in the case of “practical trialg".

IQ D, Londono

POLIKO?%, A, G.~ Anglin protsessa usvaeniiaf~nabyko§kputem podraghaiia u -=
detel doshkol nogo vozrasta, (Analysis‘of the process of acquiring habits by
ggans‘of imitation in children of preschool age). Vop. Bikhop. 1958, 4 (5);,

ROBINSON, Eleanot Louise. (u. Minﬁeﬁbta);(;Thg{fzémﬁaﬁd fhéuimaginative‘con~‘ -
tent of children block buildings.  Dissertation Abstr, 1959,°19; 2651.~ abg~
tract, T /R D A o

ROSENBLITH, Judy E. (Brown U.) Learning by imitation in kindergarten children.
Child. Development., 1959 (mar), 30, 69 = 80. = : \

Effects of adults presence, withdrawal of adult attention, sex of adult, =
and sex of child on learning by imitation in 120 kindergarten children. Sex

 differences for 8ll trestment variables. more improvement in presence of a w=

105 o~

106:"‘

10?0"

model, with male leaders. and among boys. Boys with a male leader were most
affected by withdrawel of attention. Relation %o current theories of identi~
fication is discussed.

Be Campe

ROSS, Dorothea Mary (Stanfor U.).- The relationship between dependency, ===
international leasrning and incidental lesrning in preschool children. Dissert
Abstract., 1963, (8), 2996 - 2997,

SAKSENA, Shskuntale. (U. Luknow, India).~ Effects of preschool Training upon
educational attainment snd personality treit of children. Shiksha, 1961, 14
(2), 106 - 117,

2 matched groups of 48 Ss each, consisted, respectively of children who w-
hed preprimary education and those who did not. 4 test were administered in
addition %6 intervlews. The tests were for reading and comprehension, = =~
writing, arithmetic, and free drawing., The results showed that preschool -
education did no give much advantage to the children in reading, writing and
dreving. They sre slightly better in comprehension and arithmetic and ~ - -
merkedly superior in personality traits.

U. Pareek.
SCOTT, Lioyd. (U. Celifornia, Berkeley).= A teaching investigation of the =
introduction of verlous radices into kindergariten and first--grade arithme—-
tic. Calif, J. Edue. Res., 1963, 14 (1), 3 - 10.

After teaching 6 kindergarten and 8 let-grade groups notetions in thermg «

" of radices of 10, 8, 5, 3, and evaluating by oBservetion the success of the

children in such notation; the author concludes thaet "it is possible to - -
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acquaint (such) children with some fmldamental eoncep:
of their number sys‘tem though use of various radices"‘

' T E. Newland

SHOENFELDT, Betti K Um teste colectivo de personalidade para criancas pre-—
escolares. (A group - personality test for preschool children. Rev. Psx.col.‘
Norm. Patol. Sso Paulo, 1960, 6 129 - 140,

A "Projective collective test" was administred to 300 children between the
ages of 6 and 7, from 1949 to 1959, in order to determine their maturity le-~
vel and to provide & measure of their social and emotional adjustment.

The test has 8 tasks, 4 of which involve the coloring of figures represen-
ting what the child would like t0 be, like to mske, like to have, and would
like 4o be if it were not a humen being. The 4 other figures require  the =-
drawing of & house, filling in the space between a mother and father figure,
finishing the name, Preliminary data are pregented. i

G, Saloyanis.

obligatory kindergerten as a mean to promote intellectual development) o
megemot, 1958, 9, 163 - 180, S

Obgervetion on testing of culturally underprivileged children in 12 kinder-‘-’
gerten proved that they were unsufficiently fitted for elementery school - -
learning. Educational suggestions are given on how to develop the children's
perception, thinking and langusge; the child's family situation has to be =
teken into consideration. English. Summary.

SORTINI, Adame J. (Children Medical Center, Boston Mass.) Importance of indi- :
vidual hearing aids early therapy for preschool children. J. Speech hesr. «- i
Dis. 1959, 24 = 346 ~ 353, :

STEVENSON, Harold W. & STEVENSON Naney G. (U, Texas).~ Social interaction in
an interracial nursery school. Genet. Psichol. Monogr., 1960 (feb), 61, 37-75

STEVENSON H. W. WEIR., M. W. & ZIGLER, B, F.~ Discrimination learning in chil-
dren as a function of motive incentive conditions. Psgychol Rep., 1959, 5, 95
hadd 980

STONE J. L. Y CHURCH J.~ Nifiez y Adolescenclaj Psicologis de la persona que
crece. Educiones Hormé S, A. E. Distribucidén exclusiva, Editorial Paidos. —=
Buenos Adres. 1965.

SUKLANOVA M. V. (Urss) Acad. Sciences, Leningrad, Rusia. Pdvizhnost nervnykh
protgessov v dvigatel'nom analizatore u detel doshkol'nogo vozrasta. (Movility
of the nervous processes in the motor analyzes of children of preschool age).
Zh. Vyash Nervn, Deiatel, 1959, 9 679 - 683.

TORRANCE, E. P. & R, E. (U. Minessota).- Teaching gifted elementrry pupils -~
research concepts and skills, Gifted Child Quart., 1962, 6 (1),



1160"

1170“’

1184~

119.~

120 -

4 3 year old progrem for the teaching of research knowledges, skills and -
attitudes to gifted elementary school, children is described, The "What's
in the box " game wes used for teaching hypothesis meking, "How did you ~
grow" exercises are uged for teaching historical research. "Ask and guess
test" was used in the teaching of teshing of significance. Randomization
and quantification were elso discussed. Students executed thelr own -~ - -
experiments of purpose, procedure, results, discussion and conclusions.

On the basis of written responses to a test on resesrch facts, the suthors
concluded that the children grasped basic research concepis.

N. M. Chausky.

TRACHTMAN, Gilber M. (New York).- Personality and developmentel cheracterig
tics of children rated most and least ready for first grade by their kinder
garten teachers.

Dissertation abstr., 1959 (may). 19, 3028, abstract.

TRAUGOTT, N, N.~ Osobermosti slovesnogo atcheta ppivnov obraznemykl dvigatel
nykh uslogvynkh refleksskh u detei doskol'nogo vozrssta. {(Features of - -
verbal account of conditioning with the preschool age).

Zh, Vyssh, Nervn Deiate. 1959, 9, 328 -~ 334.

TSIMMERMAN, A. N.- Nekotorye dannye po izucheniiu spontannykh rechevykh - -
reaktslit u detei doshkol'noge vourasta. (Some deta on the study of sponta~--
neous speech reactions in children of preschool age). ’

Dokl Akad. Neuk USSR. 1959, 124, 726 - 728,

The results of observetions on 140 children (3 - 7 yeers of age) given tasks
of graded difficulty involving a combinstion of colored 3~ dimensional geo-
metric forms show that spontaneous appears to be the verbal counterpart of -
the orienting reflex, "having something in common with that form (of the la-
tter) which I.P, Pavlov called the "what-is it reflex".

I. D. London.
TSUMORI, Makoto & Inege Moriko., (Ochamomitzn U, Japan).- ‘Yoji no inonsel ni
kensuro kenkyu; inonsel to oya no yaiku toido oyobi jujunsei no sogo kanveir
nittsuik., (A study of dependency, compliance and parents' attitude). Jap.
J. Edue. Pgychol, 1960 7, 210 -~ 220,

ULYENKOVA, U, V.- Obsolennoskekh umoz kliuchainshchego myslemia u detel ~ -
doshkol'nogo vograsta. (on features of deductive reasoning in children of -
preschool age.) Vop. Psikhol, 1958, 4 (5), 98 - 107,

Results of an experimental study on the early onthogenesis of deductive - -
remsoning point to the existence of several stages in this funcition. Some
fundamental errors in deductive reasoning slong with details of the progress
of children-thought~toward adequate reflexion of reality sre brought to = =
light

I, D. London.
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USOVA, A, P,- Obuchenie v detskom sadu. (Teaching in the kindergarten), Izv.
Axad. Pedsg. Nauk RSFSR, 1061, N. 118, 132 p.

The author reporis on the resulis of her research on tesching in the - =~ =
kindergarten. She considers the role of teaching in the educational work of
kindergerten and sge differences in the leerning of young child,

I. D, London.

WAGEMHEIM, Lillian. Learning problems associated with childhoofd diseases ~
gonatricted &t age two. Amer, J. Orthopsychiat., 1959 (jan) 29, 102 - 109.

WETDWMANN, J. Das kind im heim. (The institution child). Z. Kinderpsichiat,
1959, 26, 1 ~ 10, ‘

121 institution children manifest about 203 development lag ag compared --
with 62 gonirols from the same region. Qualitative differences are 8lso =~ =
found particulary between ages 3 and 5.

G. Rubin-Rabson.

WILSON, William Cody, (U. of Harverd)aé'lmitation and the learning of - = =
ineidental ecues by preschool children. - Child Developm., 1958 (sep), 29, 393
- 3971 :

WITSAMAN, L. R. & JONES, Reginald L. (State Hosp., Logansport, Ind). Realiabi-
1lity of the Columbia Mental Maturity Scale With kindergarten pupils, J. Clin.
Psychol, 1959 {jen}, 15, 66 - 68,

As & result of festing 391 kindergarten children the authors question the
adequacy of the standarization of the standarizebion of the Columbia Mental
Madurity Scale. Though the community wes not an unusual one, 25% of the —-
children obtained I of 130 or higher. Mean scores for the 227 five years -
olds were very significantly higher than those of the standerization group.
4 random group of 34 Ss were retested 6-8 weeks later. Although the distri-.
butions of IQ for this proup was much like that of the total gample, the ~-
test-retest was only. 59. 12 8g with low CMMS scores were rebested on the
8-B; In general the S-B IQ wag higher than the CMMS IQ. For age 6, but not

for age 5, the menual gtanderd deviation is much lerger then that for the -
§-B.

L. B. Meathers.
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