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INTRODUOOION 

Es éste un estudio que nació de las inquietudes de años de trabajo anterio­

res como maestra de Jardín de Niños y que ahora con mayores posibilidades de estu­

dio ha sido posible realizar. 

Es un intento de realizar una comparación objetiva entre el criterio de ~ 

apreciación de la conducta que una educadora tiene de cada uno de sus niños y el -

obtenido mediante la utilizaci6n de técnicas específicas. 

Considerando que los años preescolares son básicos en la formación de la -­

personalidad de un individuo~ la influencia de las educadoras viene a tomar un pa­

pel muy importante en esa labor por la orientación específica que a cada niño se -

le dé, la cual está determinada por la comprensión de las características indivi-­

duales y el conocimiento de las características propias de cada edad. 

El juicio que una educadora puede tener de cada uno de sus niños, está deter. 

minado por los medios de que dispone para ello, como son: 

l.- Preparación técnica. 

2.- Pruebas del rendimiento escolar. 

3.- Observación de las relaciones interpersonales del niño con: 

a) .- compañeros b) .- educadora c) .- padres. 

4.- Información que puede recoger en el contacto con las madres. 

5.- Técnicas psicológicas a su alcance. 

Todos éstos medios le son útiles para conocer: rasgos de personalidad de -­

los niños, su situación psicol6gica y social, nivel de desarrollo en diferentes ª.ll 

pectes, su inteligencia en cuanto a capacidad y rendimiento, conflictos y proble--



mas diversos. 

Todo esto vendrá a redúndar .e~ fran~~:b~iiet:l.ciÓ para los niños, ya que po--
. . ' 

drá ser orientado tanto él como l~~:·P~di;~ei/ j_~~ ~b~i~ilidades de comprenderlo au-
. . ' - . , .. ' ~-·:,::-· .. _: ,. ' ... ,. . ' 

mentan y en casos en los que ~~;·ü'.~~~~~i~~~ pc){íi;~!;Ó~naÚza.rse a un manejo terapéu-
'<<·• ;·.,._.,\:'.· . :,,_,·:-.-~:.' •. 7;" ·-.,~.:: 

tico o preventivo. ), )., ; • . . 

Un psicólogo por su parte dispone dé ina;ores recursos como especialista que 

es, éstos son: 

1.- Su preparación técnica especializada. 

2.- Técnicas o instrumentos para medir la capacidad intelectual. 

3·- Técnicas de observación directa. 

4.- Técnicas proyectivas de la personalidad. 

5.- Datos obtenidos por medio de entrevistas. 

6.- Métodos diagnósticos del desarrollo y madurez. 

Todos estos elementos le sirven para determinar la inteligencia, obtener de 

tos sobre la actividad espontánea del niño; en el terreno de la psicología profun-

da puede conocer la naturaleza de los elementos afectivos que determinan la dinám1 

ca inconciente 9 o conflictos intrapsÍquicos, etc. Puede tener conocimiento del m.Q 

dio ambiente familiar y social en que se desenvuelve el niño y saber del nivel de 

madurez y desarrollo en que se encuantra. 

Con un atinado diagnóstico en el que queden al descubierto las potenciali<W. 

des del niño, sus conflictos afectivos~ se aclarará.i el ·por qué· de tal o cual compg¡: 

tamiento, podrá darse una orientación adecuada tanto a los padres como a los maes-

tros, acerca de la conducta mas conveniente a seguir en relación al niño. 

Si cada especialidad por si sola puede contribuir mucho al conocimiento y -

comprensión de los niños, no puede por sí sola satisfacer todas las necesidades que 

una correcta educación requiere. 

Una educadora tiene bajo su responsabilidad, día a día, a todos sus niños, y 
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aún, contando con todos los elementos antes mencionados, es posible que llegue un 

momento en que no sea capaz de comprender qué le sucede o por qué se comporta en -

determinada manera alguno o algunos de sus niñas o de conocer solamente a medias -

el problema y de sentirse desorientada en lo que debe hacer. 

Es en este punto en el que se precisa que ambas especialidades tengan una -

labor conjunta, que unan sus esfuerzos para un fin común como es el de conocer, -­

comprender y orientar al niño en una adecuada educación. 

En este estudio, los resultados obtenidos mediante las técnicas aplicadas, 

son los que se comparan con los datos aportados por la educadora para establecer -

discrepancias o semejanzas entre un juicio y el otro. 

Esta investigación se realizó solamente en un grupo de tercer grado de un -

Jardín de Niños, y en ningún momento se pretende que las conclusiones a las que se 

llega, sean generalizadas~ pero sí creo que es nmy importante hacer hincapié en e~ 

te problema, y aportar datos para apoyarlo en una forma más objetiva. 



MATERIAL Y METODOS 

fia Muestra:- Como UilO de los objetivos del estudio consisti6 en determinar 

si las pruebas podían aportar los datos para corroborar o no la hipótesis, se ini­

ció el experimento en el Jardín de Niños 11José Ma. Covian11 ubicado en Molier No. -

57, eligiendo el 3er. grado para el estudio. Posteriormente se decidió concluirlo 

en ese mismo Jardín y g-i•upo y tomar como base las conclusiones obtenidas para SUru;l 

rir otra investigación. 

El Jardín de Niños consta de cuatro grupos: dos de ler. grado, uno de 2o. y 

uno de Jo. Este último fúe seleccionado para el estudio pensando que eran los ni­

ños que al principio del año podrían estar mejor adaptados a la vida escolar. 

Los niños inscritos para este grupo, fueron 28, 16 varones y 12 mujeres, se 

encontr6 que las edades fluctuaron desde 4 años 6 meses hasta 6 años 8 meses, que­

dando la mayor cantidad (lS niños) entre 5 años l mes y 5 años 10 meses. 

Por las observaciones realizadas, y datos aportados por el personal de di­

cho Jardín, pudo apreciarse que existe una poblaci6n heterogénea en cuanto a nivel 

socioeconómico y cultural, predominando los niños de nivel alto. 

Acerca de la educadora encargada de este grupo, se darán posteriormente los 

datos necesarios para éste estudio. 

ORGANIZACION DE TR!l.BP.JO:- Se inició el estudio con la presentación al Jar­

dín de Niños, el conocimiento de las características generales del mismo, de la o~ 

ganización y del personal. 

En seguida se indicó cual era el grupo seleccionado, y de inmediato comenzó 

la relación con la Educadora y los niños. En esta ocasión se pidi6 a la Educadora 
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algunos datos que se la iban a pedir. 

Durante tras d:Ías se realizaron oh••Ar'!1a1~'!.o: 

liarizarme con el grupo, y de que tanto 

diera establecer comunicación recíproca. 

Dado este paso se procedió a la a.p ...... ,,.,.., 

1.- Goodenough y Dibujo Libre 

2.- Terman Forma 11111 

Una vez terminada esta fase, 

da los niños. 
. . . 

La Ú1 tima prueba que se les aplicó fué 1iLos c:uel'ltos .incompletos de L. Düss11
• 

En relación a la Educadora, se le practicó un estudio psicológico y fue ob-

jeto de observaciones. 

Posteriormente se le entreg6 un cuestionario en el que iba a registrar to--

dos los datos que, su juicio correspondían a las características de la pers.Q. 

nalidad de cada uno de sus niños. 

Se procedió a la valoración de las pr~ebas y análisis de las observaciones? 

y de acuerdo a loa resultados, se resolvió, para cada caso, un cuestionario simi--

lar al que fué en:tr1~11"Etdo a la Educadora. 

Se compararon los dos criterios tabUlando las discrepancias, y los resulta­

dos se analizaron estadísticamente. 

T.&:NIGAS UTILIZADAS 

PRUEBA DE INTELIGENCIA DE F. L, GOODNOUH. 

El test de 

de F. L. Goodenough (5) fué seleccionado, además de ser de interes y familiaridad 

para el niño, de representar simplicidad y economía de tiempo~ para aportar datos 

sobre el nivel intelectual del niño 9 y también como un elemento mas para valorar -
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el nivel de madurez en el desarrollo visomotor. 

Aunque es un test de elevada confiabilidad (80 - 90) y validez, planeado P& 

ra el uso en el Jardín de Niños, no podemos pensar que el resultado de su aplica-­

ci6n en nuestros niños, de acuerdo al Baremo de Goodenough, que fué el que se uti­

lizó, pueda considerarse exacto, ya que carecemos de normas propias para niños me­

xicanas. 

La autora tomó como base la hip6tesis de que el niño al trazar una fignre -

humana sobre el papel, no dibuja lo que ve sino 1~ que sabe, y por lo tanto "no -­

realiza un trabajo estético sino intelectual11
• Al medir el valor de un dibujo, se 

toma en cuenta el valor de las funciones de asociación, observaci6n analítica, d:iJ¡¡, 

criminación, memoria de detalles, sentido espacial, juicio, abstracción~ coordina­

ción visornanual y adaptabilidad; ésto mismo en relación con la ejecución de dicho 

test: 

a) Análisis de los componentes del objeto y representación de los mismos. 

b) Valoración y selección de los elementos característicos. 

o) Análisis de la relaciones espaciales para determinar la posición. 

d) En el sentido de las proporciones, formulación de juicios de relaciones 

cuantitativas. 

e) Relación y simplificación de las partes del objeto en rasgos gráficos -­

(Abstracción). 

f) Coordinación viaomotora y adaptación del esquema gráfico al concepto que 

el niño tiene del objeto que representa. 

La escala de inteligencia de Goodenough, consta de 51 items seleccionados -

con base experimental y estadística, que son la recopilación de los rasgos gráfi-­

cos que el niño sabe acerca de la figura corporal~ éstos items se ajustan a uno o 

varios de los siguientes criterios: 

l.- Cantidad de detalles representados. 



2~- Proporcionalidad, 

3.- Bidimensionalidad. 

4.- Instransparencia. 

5.- Congruencia. 

6.- Plasticidad. 

7.- Coordinación visomotora. 

8,- Perfil. 

- 8 -

La forma de aplicación que indica Goodenough es la siguiente: 

Se proveé al niño de un lápiz y una hoja de papel; se retiran libros, ilus­

traciones, etc.v. para evitar toda posibilidad de copia. 

Las instrupciones que se dan son: "En éstas hojas deben ustedes dibujar un 

hombre. El dibujo mas lindo que puedan. Trabajen con mucho cuidado y empleen to­

do el tiempo que necesiten. Me gustaría que sus dibujos sean tan buenos como los 

de los niños de otras escuelas. Háganlos con entusiasmo y verán que lindos dibu-­

jos hacen11
, 

El test se evalúa verificando en el dibujo la presencia o ausencia de cada 

uno de los items de la escala y acreditando un punto por cada ítem que satisfaga -

los requisitos. 

MEDIDA DE LA INTELIGENCIA DE TERMAN Y MERRILL FORMA 11111 

Otra técnica utilizada en nuestro estudio fué la Medida de la Inteligencia 

de L.M. Terman y M.A. Merrill. Forma 11111 (8 - 9) 

Es uno de los métodos mas difundidos para la evaluaci6n de la inteligencia 

que nos permite expresar si ésa inteligencia corresponde a la edad cronól6gica del 

sujeto. 

La escala original de Binet y Simón1 rué sujeta a posteriores revisiones. 

La revisión Stanford, publicada en 1916 tuvo un campo de aplicaci6n mucho mas am-­

plio de lo que pudo haberse previstop proporcionando innumerables servicios de - -

gran importancia. Debido a ésto, Terman y Merrill hicieron una nueva revisión en 
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1937 tratando de superar las deficiencias mas importantes consideradas para dicha 

revisi6n, a saber: permite obtener medidas justas y seguras en edades intermedias, 

pero es defectuosa en los estremos ya que las pruebas por debajo de los 4 años y -

por encima de los adultos medios no están adecuadamente elegidas. Las instruccio­

nes tanto para la aplicación como para la valoración, en muchos casos carecían de 

precisión, y no dispone de una forma suplementaria para volver a explorar a un mi.11 

mo sujeto. 

Terman en su revisión de 1937 conserva en forma general el procedimiento -­

usado en la revisión Stanford. Presenta dos escalas, la forma "L" y la forma "M" 

que difieren fundamentalmente en su contenido pero que son equivalentes en cuanto 

a dificultad, ordenación, extensi6n9 confiabilidad y validéz. Utiliza los supues­

tos, métodos y principios de la escala de edades tal como fué concebida por Binet. 

Hace··el examen interesante tanto para el examinador como para el examinado, 

favoreciendo la cooperación de éste Último. 

Cada una de las formas de ésta revisión contiene 129 pruebas. Por debajo -

del nivel de 5 añosp las pruebas se establecieron con intervalos de medio año. DEli. 

de el año VI hasta el XIV cada grupo de edad representa un intervalo de 12 meses. 

Como hay 6 pruebas, cada una tiene un valor de 2 meses. En el grupo de A,M. cada 

una de las 8 pruebas tiene un valor de dos meses. En los 3 grupos de A.s., la can 

tidad de meses comprendidos es, respectivamente 24, 30 y 36, que dividida entre ~ 

las 6 pruebas da 4~ 5 y 6 meses respectivamente. Para los niños mas pequeños la -

escala se hizo mas interesante, tratando de corregir su carácter demasiado verbal 

y utilizando materiales atractivos para los niños. 

En general, el contenido de las nuevas escalas es semejante al de las anti­

guas e incluye pruebas de comprensión, absurdos~ nombrar palabras, copiar dibujos, 

memoria de cifras, diferencias y semejanzas, definiciones de términos abstractos, 

etc. 

Uno de los fines de esta nueva revisión ha sido asegurar lµla mayor objetiv1 



dad. en la valoraci6n, proporcionando 

plos clasificados para guiarla. 

Terman considera tres requisitos 

la Edad Mental obtenida. 

y ejem--

1.- Atenerse exactamente a la vecnic1~1·;Lnc1L~:a0La cada prueba, tratando -

2.- Mantener un buen rapport con el sujeto para lograr su máxima colabora-­

ción. 

3.- Anotar con toda precisión las respuestas y valor~las correctamente. 

El resultado se expresa en Edad Mental y se puede calcular un c.I. 

TEST GRAFOLOGICO DEL DIBUJO LIBRE DE W. WOLFF (10) 

W. Wolff aportó hacia 1947 una tabla de significaciones gráficas para la in 

terpretaci6n grafológica de un dibujo sobre cualquier terna realizado por los niños. 

Plantea la hipótesis de que los movimientos corporales se reflejan en los -

movimientos gr~ficos y de que la personalidad influye en los movimientos corpora-­

les. 

Los movimientos gráficos se controlan en parte ópticamente y en parte se ~ 

forman de manera intencional; no obstante, el elemento básico parece ser una exprg 

sión inmediata de tendencias internas. 

Si se considera que los movimientos gráficos son una proyecci6n de los movi 

mientos corporales, si se sostiene que éstos ·últimos están relacionados con tenden 

cias de la personalidad y que se presentan como una expresión inmediata de la mis­

ma, se puede esperar su presencia desde el momento en que el niño es capaz de man~ 

jar un lápiz. A partir de ese momento~ los movimientos corporales, al transferir­

se al movimiento gráfico revelan la personalidad, y aún cuando todavía no aparezcan 

figura ni forma, la cualidad de los trazos tiene un significado. 

La lista que presenta W. Wolff nos dá la significación de: 
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l~- Características de loa trazos. 

2.- Carácter de las formas. 

J.- Textura de los trazos. 

4.- Dirección de los trazos. 

5.- Valor tipológico de las formas gráficas. 

a).- El tipo realista. 

b).- El tipo abstracto. 

Cada uno de estos aspectos incluye varios enfoques con significado diferen­

te cada uno. 

Considera Wolff que lo mas importante para una interpretaci6n es comprender 

las relaciones que existen entre los rasgos, Y: considera que la regla fundamental 

en todo estudio de la expresión, es que un elemento adquiere significado solo en -

relación con el total; proporciona el significado que se desprende de la relación 

entre los rasgos. 

Pera el análisis de la expresión gráfica, se toman en cuenta los siguientes 

criterios: 

1.- Sistema de referencias: 

a).- Sexo 

b) .- Edad 

c).- Condicionas en las cuales se realiz6. 

2.- Selección del contenido. 

Al estudiar los objetos que desempeñan el papel mas importante para el ni--

ñop es significativa la libre elección que 

pues indica sus asociaciones dominantes. 

J.~ Enfasis en ciertos rasgos. 

del objeto que va a representar, -

El éntasis que se da en ciertos rasgos indica el centro de gravedad que se 

da a la expresión. 

4·- Expresividad de los movimientos gráficos. 
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La forma y la informidad, estrechez y amplitud, preai6n intensa y débil, -

eto. indican la direcci6n de la energía del niño. 

Para un análisis final ea necesario comparar los datos del dibujo libre con 

loa de otras pruebas y loa de las observaciones para realizar la investigación del 

easo. 

TECNICA DE OBSERVACION DIREOTA DE W. 'WOLFF (10) 

W. Wolff considera que la observación, experimentación e interpretación son 

los tres caminos principales para el estudio del niño. 

Los métodos de observación pueden dividirse en 2 grupos: observaciones baa,!! 

das en la conducta espontánea del niño y las que se basan en la conducta de reao~ 

oión. 

En los pasos mas importantes para la experimentación se encuentran: 

1.- La observación general en la que la conducta espontánea puede observar­

se en todas las actividades infantiles. 

2.- La observación específica. Después de haberse familiarizado con el pa­

trón general de conducta, el observador puede concentrar su atención en 

ciertos aspectos escogidos de las actividades infantiles. 

3.- Observación individual. Después de haberse logrado un cuadro general -

de la conducta de los niños, se pueden advertir las diferencias indivi­

duales. 

4.- Clasificación. El estudio de las diferencias individuales conduce al -

método de clasificación que puede apl:tcarse a: niños y niñas, diteren-­

oias de edad, diferencias sociales, diferencias de expresión ante una -

misma situación~ etc. 

5.- Conducta de reacción. - .. Es otra categoría de observación que se refiere 

a la acción de un niño frente a un estímulo. 

A la observación de la conducta de reacción debe seguir la de las activida­

des espontáneas, por que aportan un cuadro mas fiel de la personalidad del nijio ya 
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que no se encuentra bajo presión de estímulos artificiales. 

Al fin de la investigaci6n se deben relacionar todos los datos, tanto de ~ 

las observaciones como los resultados de las pruebas, fundamentándolos en una hipJÍ 

tesis para que tengan significado. 

TEST DE CUENTOS INCOMPLETOS DE L. DUSS (J) 

Este método es un variante del método de Madeleine Thomas; está dedicado e~ 

pecialmente a los niños. 

En 1940, la psic6loga suiza Luisa DÜss, propuso un método proyectivo a base 

de cuentos incompletos que el niño debe completar. 

DÜss construyó su test tratando de lograr un instrumento seguro y rápido p~ 

ra un diagnóstico y "pronóstico psicodinámico" del sujeto, Estos cuentos, temas -

simbolizados, se proponen provocar respuestas simbólicas que permiten descubrir la 

presencia y estructura de uno o mas complejos. 

En el períódo de investigación, la autora lo normalizó en 120 sujetos de 3 

a 15 años, en su mayoría varones, de ambientes heterogéneos. 

La prueba consta de 11 cuentos pequeños y sencillos comprensibles e intere­

santes para niños de 3 hasta 14 o 15 años. Cada cuento plantea una situación sus­

ceptible de motivar la expresión de una fase de la evolución psicosexual. Cada -­

cuento es un complejo simbolizado, suficientemente cubierto como para no suscitar 

angustia y no movilizar las defensas del yo del examinado. 

En el Departamento de Psicología Educacional de la Plata (3) Argentina, se 

hizo una investigaci6n en la cual se encont:¿.ó que al aplicar la prueba en la forma 

original~ el niño, al 30, o 40. cuento, comenzaba a dar muestras de decepción o -­

desinterés, que se manifestaban como impaciencia para terminar y a veces en franco 

rechazo y fuga. 

Se consideró que esos fracasos podían deberse: 

a).- A la excesiva brevedad de los relatos. 
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b)~- A la falta de ilustraci6n' pict6rica. 

Tomando como base ésta experiencia e hipótesis1 se hiciei-'o~,dÓ1famplifica-­

ciones a la prueba: 

1.- Dar mayor erlensi6n a los cuentos mediante una adioi6n de palabras no -

significativas, neutras, para alargar los cuentos originales sin afectig: 

los en su sustancia ni en sus valores estimulantes primitivos. 

2.- Se ilustró cada relato con imágenes gráficas de fácil visualizaci6n y -

comprensión, coloreadas en forma atractiva y que no aportaran ningÚn ~ 

elemento sugestivo que pudiera condicionar la respuesta del niño. 

Administrada en esta forma, los fracasos redujeron1¡ su frecuencia a lo nor­

mal y comprobaron que incluso los niños pequeños en general, mantienen su interés 

a lo largo de la prueba. 

Los aspectos explorados en cada uno de los cuentos, son interpretados diná-

micamente. 

CUESTIONARIO:- Para el control de la apreciaciÓn·de la conducta de cada uno 

de los niños por parte de la Educadora, y el obtenido por medio de la técnica psi-

cológica, se elaboró un cuestionario, que enfoca los siguientes puntos: 

La primera parte está formada por tres puntos que engloban datos generales 

acerca del medio ambiente familiar del niño, y que forman una sección introductoria 

a los aspectos que fueron tabulados. El punto No. 2, se refiere ~1 nivel intelec­

tual del niño, que fué apreciado por la Educadora, ·Y obtenido por la Psicóloga en 

forma objetiva, por medio de pruebas de inteligencia en otra fase del estudio. 

El punto No. J, constituye el área de sociabilidad. Basándonos en los fun­

damentos de Gesell (4) en la esfera Personal Social, en la que esta conducta 11 in-­

cluye las reacciones personales del niño frente a otras personas y frente a estÍlnJ.l 

los culturales, su adaptación a la vida doméstica, a la propiedad, a los grupos s.Q 

ciales y a las convenciones de la sociedad", se incluyen los siguientes aspectos: 

l.- C6roo se relaciona con sus compañeros: 
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a) Se muestra protector con los mas pequeños? 

b) Es sociable? Tiene capacidad para hacer amigos? 

e) Juega en grupo? 

d) Prefiere aislaraª? 

e) Es agresivo? Pelea con sus compañeros? 

f) Es estable y bien adaptado a las diferentes 

g) Es seguro de si mismo? 

h} Confía en los demás? 

2.- Como se relaciona con la Educadora: 

a) Es sumiso? 

b) Es oposicionista sistemáticamente? 

c) Es oposicionista algunas veces? 

d) Es cooperador? 

e) Es dependiente? 

f) Es obediente? Puede confiarse en él? 

g} Puede bastarse a si mismo en el desempeño de sus hábitos 

higiénicos? 

b) Es afectuoso? 

i) Es hÓstil? 

Si. 

Si 

Si 

Si 

Si 

Si 

Si 

Si 

No 

No 

No 

tfo 

No 

No 

No 

No 

El punto No. 4 se refiere a la actitud del niño frente a las diferentes actj. 

vidades; éste aspecto queda incluido en la esfera de la Conducta Adaptativa de - -

Gesell (4) a la cual considera como 11una categoría conveniente para incluir todas -

aquellas adaptaciones de carácter perceptual, manual~ verbal y de orientación, que 

reflejan la capacidad del niño para acomodarse a las nuevas experiencias y para ser, 

v:l.rse de las pasadas. La adaptatividad incluye la inteligencia y diversas formas -

de oonstructividad y utilizaci6n11 • El nivel de madurez de la atenci6n queda incluj. 

do en este punto. Los aspectos observados fueron; si el niño es: 

1) .- Interesado 



2) .- Disperso 

J).- Autosuficiente 

4).- Pide ayuda 

5.)~- Tenaz 

6).- Inconstante 

7).- Actúa con iniciativa 

S).- Es creativo 

9),- Es espontáneo 

10).- Es pasivo 

- 16 .-

( . ) 

) 

( ) 

( ) 

) 

) 

Un 5o, punto incluye el Nivel de Madurez en los siguientes aspectos: 

a).- Coordinación motora, en la que "se entienden las reacciones postura­

les, la prensi6n, locomoción, coordinaci6n general del cuerpo y cier~ 

tas aptitudes motrices específicas" (4) 

b) .- Lenguaje, que 11abarca toda la conducta relacionada con el soliloquio, 

la expresión dramática, la comunicación y comprensión", Para la apr~ 

ciación de los puntos a y b se tomaron en consideración los niveles de 

desarrollo que para 5 y 6 años determina Gesell. 

o).- Expresión Gráfica por medio del dibujo libre. Constituye una expre--­

sión de la individualidad del niño, y ofrece amplias oportunidades pa­

ra demostrar su originalidad e imaginación, su capacidad de observa--­

ción, coordinación viso-manual y su maduración neuro motriz, aspectos 

estos Últimos tres, de los que parece depender la evolución de los tr-ª 

zos. Para valorar este punto, se tomaron en consideración los niveles 

de desarrollo que en el dibujo espontáneo determina Gesell para 5 y 6 

años, a saber: (4) 

A los 5 años dibuja formas reconocibles, pone nombre al dibujo antes -

de realizarlo, el tema ~epende del medio ambiente y acontecimientos r.Ji! 

cientes; el dibujo es claramente reconocible correspondiendo con la a& 
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signaci6n que el niño le adjudica debido a la di.f erenciación de las pa:i;: 

tes, como a la representaci6n naturalista. Discierne entre 3 o mas P81: 

tes: la bandera tiene un asta, estrellas y franjas; la casa tiene vent§. 

nas, chimenea y escalera, el árbol tiene tronco, ramas y frutas. Debe 

mencionarse que un quinto de los niños hace letras, la cuarta parte di­

buja una persona, y otro cuarto un edificio. El resto dibuja objetos -

diferentes. 

A los 5 años el niño ha alcanzado ya la etapa realista del arte. 

A los 6 años los dibujos revelan superioridad sobre los 5, en precisión 

y riqueza de detalles. Dibuja el doble de detalles que 5, y es comple­

tamente realista en lo que dibuja. En lo que se refiere a los temas de 

sus composiciones, no hay grandes cambios. Es mas probable ahora, sin 

embargo que firme el dibujo dibujando su nombre en letras de imprenta. 

d).- Atención. (Tratada en el punto anterior). 

e, f).- Visión y audición. Estos aspectos corresponden a la exploración físi­

ca del niño, que no constituyó en este caso un exámen médico detenido, 

sino que se realizó por medio de observaciones. 

El punto.No. 6;, conf'lictos, está enfocado a los problemas de conducta 

que fueron apreciados por la Educadora y estudiados mediante pruebas y 

observaciones empleadas por la Psicóloga en otra fase del estudio. 

Al final de cada una de estas áreas, se pidió a la Educadora que anota­

ra las razones por las que había elegido para cada niño los aspectos ~ 

que ella señaló y las situaciones en que los observó, ésto se hizo con 

el fin de evitar hasta donde fuera posible la subjetividad con que fue­

ran apreciados. 

METODOS SEGUIDOS EN NUESTRO ESTUDIO. 

La prueba de Goodenough se aplicó en forma colectiva, de 6 en 6 niños, inst.!!,. 
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lados en mesas individuales adecuadas a su talla, y en un salón especialmente des:lg 

nado para ello. 

El material que se utilizó, las instrucciones para la administración y pun­

tuación, se basaron en las normas de Goodenough. 

Se pidió a los niños que hicieran dos dibujos y se seleccionó el mejor para 

su evaluación. 

Para ·determinar la Edad Mental, ·se tomó en cuenta el Baremo de Goodenough. 

La ··Prueba de Inteligencia de Terman y Merrill Forma 11L11 se realizó siguien­

do las instrucciones generales y las normas de valoración que determinan Terman y 

Merrill, pero al igual que en la prueba de F.L. Goodenough y muchas otrasy no pod~ 

mos pensar que los resultados sean precisos para nuestros niños, ya que no dispon~ 

rnos de normas propias. 

El Dibujo Libre, lo efectuaron los niños el mismo día en que se aplicó la -

prueba de Goodenough y en las mismas condiciones ambientales. 

Se utilizaron 12 crayolas de diferentes colores y hojas de papel tamaño c!I!: 

ta. Se eligieron las crayolas por que los niños están mas familiarizados con su -

uso que con el de cualquier otro material. 

La prueba se aplicó el mismo día que la de Goodenough, después de haber estl! 

do unos días con ellos en las actividades cotidianas para que se familiarizaran -­

conmigo. 

La consigna fué "Tienen en sus mesas hojas de papel y crayolas para que di­

bujen lo que ustedes quieran11 • 

Hubo niños que realizaron 2 o mas dibujos, pero para la evaluación de prue­

bas solamente se consider6 el primero. 

La observación se llevó a cabo en el grupo en general, en cada uno de.los -

niños en diferentes situaciones dentro del Jardín de Niños y sobre la actitud de le 

maestra frente al grupo principalmente y frente a cada uno de los niños. 

Las situaciones en las que se observó a los niños fueron: 
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a).- Durante la aplicación de las pruebas. 

b).- En las diferentes actividades. Se observó diariamente a tres niños -­

durante toda una mañana de trabajo en todas las situaciones que ésto -

implica. 

El registro de la conducta se hizo, anotando en lo posible las mismas pala­

bras del niño, en forma descriptiva, en el cual su conducta y actividades fueron -

descritas de la manera mas objetiva posible y posteriormente interpretando, para -

relacionar entre si y explicar los distintos aspectos de la conducta. 

Loa aspectos hacia los cuales se enfocó la observación fUeron: 

1.- Sociabilidad 

a).- Como se relaciona con sus compañeros. 

b).- Como se relaciona con la Educadora. 

2,- Actitut frente a las diferentes actividades. 

3.- Nivel de madurez. 

a).- Lenguaje. 

b) .- Atención. 

c) .- Visión, 

d).- Audición. 

Cuentos Incompletos de L. Düss.- Para nuestro estudio se utilizó la adapt,! 

ción Argentina con las modificaciones ya mencionadas. 

Para comparar éstos resultados, se introdujeron modificaciones en el mate-­

rial y en la técnica (6). 

l.- Utilizamos una reproducción fotográfica del material Argentino, en bla_!l 

co y negro. 

2.- Se modificó la técnica proyectiva (se pidió el niño que hiciera un rel.! 

to espontáneo sugerido por las iluctraciones) y después se utilizó tam­

bién la técnica tradicional con la modificación Argentina. 

Los datos que obtuvimos con éstas modificaciones fueron utilizados en rela-
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ción a los resultados de las otras pruebas y de la observación directa. 

El estudio Psicológico a la Educadora se realizó de la siguiente manera: 

por medio de la observación directa, anotando su comportamiento frente al grupo en 

general, y actitudes frente a los niños en particular. Se anotaron también, exac­

tamente, las expresiones verbales con que se dirigió a los niños. 

Se le practicó un estudio psicológico con las siguientes pruebas: 

Psicodiagnóstico de Rorschach, Test Gestálito Viso-motor de L.Bender. 

Test de Apercepción Temática (TAT), Cuadros de Frustración de Rosenzwei:g•. 

Test de la Figura Humana de K. Machover, y la Escala de Inteligencia - - -

Wechsler para Adultos (WAIS). 



RESULTADOS 

l.- Para conocer las características en relación al nivel intelectual del -

grupo, se tomaron en consideración los C.I. obtenidos de las pruebas de Goodenough 

y Terman Merrill Forma 111'1 • 

Mediante estos datos se sacaron los siguientes resultados: 

Medidas de variabilidad; se obtuvo la varianza (SR.) utilizando la fórmula 
~ ~ ( X - X ) ;¡_ .f. X :i.._ ~ ~ 

S = ""- y la desviación standard s=~ (7), en-
m.-/ '1'\.-/ 

contrando que: para la prueba de Goodenough la varianza rué de 212.32 y la desvia­

ción de 14.57, y para la prueba de Terman, la varianza fué de 132.79 y la desvia--

ción de 11.51. 

Las medidas de tendencia central obtenidas fueron: la media <x 
el modo y la mediana (No. ord. med. = rn.;_I). 

Para la prueba de Goodenough fueron: X = 96.78, Mo 117 y 106, Med. 99. 

Para la prueba de Terman fueron: X= 96.51, Mo 103, Med. 97. 

Se obtuvo el intervalo de confianza = X -~ f:: _,,11 s X + ~ que rué para 

los datos de Goodenough de 91.34 a l02,.22j'; y para el Terman de 92.13 a 100.89 

El intervalo de X ±-s rué: para Goodenough entre 82.21y111.35, y para -­

Terman entre 85.00 y 108.02. 

La distribución normal puede ser aplicable a la distribución de las caractg 

rísticas humanas y se observa que ciertas medidas tales como la estatura, eJ.. perí-

metro torácico, los pesos, así como los logros en los test, siguen una distribución 

de probabilidad normal, (1) 



El 75 % de los casos de Goodenough y el 74 'f, en lOs de Terman quedan com­

prendidos entre X ± s 

En el intervalo de confianza de la media quedó comprendida la madiana, pero 

no así el modo. Aunque éstas características no corresponden a las especificacio­

nes de una curva normal, podemos pensar que en nuestra muestra, tomada aleatoria--

mente, la distribución sería normal. Por esta·razón desarrollamos nuestros cálcu­

los como si nuestra muestra siguiera una distribución normal, (Gráfica No, 1). 

La co~relación obtenida entre el C.I. de las pruebas de Goodenough y Terman 

Merrill forma 11L11 , utilizando la fórmula del coeficiente de correlación producto -

momento de Fisher ( # ) (7), fué de .467; esta correlación es significativa dadas 

las características del coeficiente antes mencionado. 

(#) 

2.- La apreciación de los datos de la Educadora y los obtenidos por medio -

de las pruebas, fué sometido a comparación y tabulación de las discrepancias. Cono 

los datos se pedían con respuesta sí o no, se consideró 1 para sí y O para no. 

Se obtuvo el porcentaje de discrepancias por área y por cada observación de 

las áreas: los resultados en porcentajes fueron los siguientesi 

Area I.- Consideración del Nivel Intelectual----.:.-·--~-----~----- 57 .14 % (g.4) 

Area II.- Sociabilidad, porcentaje total---------·----·-~·--------.. - 31.93 % 

1.- Relación con sus compañeros ~--------------------------- 34.37 % 

2.- Como se relaciona con la educadora -----~---~--------~ 29.76 % 
(Gráfica 5) 

En cada una de las observacionesl del inciso 1: (Gráfica 2) 

ah- Se muestra protector con los mas pequeños --------- 46.42 % 

b).- Es sociable?, tiene capacidad para hacer amigos? ~--- 42,85 % 

c).- Juega en grupo? --------------------------------- 28.57 'f, 
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d) .- Prefiere aislarse? ---------------------------- 25.00 % 

e).- Es agresivo, pelea con sus 10.71 % 

r).- Es estable y bien adaptado a las diferentes situaciones - 39.28 % 

g) .- Es seguro de sí mismo? ----------'-.:.--~-.. 5'.3.57 % 

h) .- Confía en los demás? --·----·--·----·-•-·--·-·-·----

En las observaciones del inciso 2: 

a).- Es sumiso? --··----··--·--·--·--··--'"'.'"·"."-7"'.j"."";'"."'7"".""'."";.(~,;-~;;'.;\~.~',.'/ 

b) .- Es oposicionista sistemáticamente? -·--·_._,._. ... ,_..;..;.:.;..;,.:.;.;..;.;..;.;..;. 

o).- Es oposicionista algunas veces? -------·---·--·-'-·-·­

d).- Es cooperador?--------------------------- 35.71 % 

e).- Es dependiente? ------------------------------------- 42.85 % 
f).- Es obediente? Puede confiarse en él? ------------------- 28.5? % 
g).- Puede bastarse a si mismo en el desempeño de sus hábitos 

higiénicos? ---------------------·------------------- o. % 

h).- Es afectuoso?-----~-------·--------------~ 39.28 % 

i).- Es h6stil? -------------------· 25.00 % 

Area III.- Actitud frente a las diferentes actividades porcentaje tQ 

tal (Gráfica 5). ---------·----·---------------- 43.57 % 

y en cada una de las observaciones de esta área: (Gráfi-

ca 3) 

1.- Interesado ··--------~-------·------------ 42.85 % 

2.- Disperso -------------------------------- 37. ?l % 

3.- Autosuficiente --------·-------------------------- 50.00 % 

4.- Pide ayuda -----------------------------···------- 53.57 % 

5.- Es tenaz-------------------·------------- 39.28 % 

6.- Inconstante------------------------- 28.57 % 

7.- Actúa con iniciativa-------------·--··--·--------- 28.57 % 

8.- Es creativo-------------------------- 60.?l % 
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9.- Es espontáneo -------------------------·-. -- . ~ 42.85 % 

10.- Es pasivo --------------------------- -/ >·. __ 3;~57 % 

IV.- Nivel de Madurez: porcentaje total (Gráfica ·5) ¿.···· ;~·~L·;a(}~2)% 
en cada una de las observaciones (Gráfica 4) 

1.- Coordinación motora ----------------------':",,;_"'.'_,..;_ 37.71 % 

2.- Lenguaje --------------------------------~----- 3.57 % 
3.- Expresión Gráfica----------------.--·-'-·-- 57.14 % 

4·- Atención-------------------.--------..:.------ 9.28 % 

5.- Visión -------.;.------------------------- 3.57 % 
6.- Audición-------------------------------- o. % 

Area V.- Conflictos; para obtener las discrepancias en ésta áreap-

se tomaron en consideración, de acuerdo a los resultados 

obtenidos para cada niño en las diferentes pruebas y ob~ 

servaciones, los problemas de conducta, debido a que de -

las motivaciones profundas en relación a la situación y -

estructura familiar, estructura de carácter, etc., no se 

obtuvieron datos suficientes para hacer confiable ésta -·-

apreciación. 

Los problemas se dividieron en tres categorías de acuerdo a cada caso y en 

orden de gravedad: primarios, secundarios y terciarios. De la apreciación de la 

educadora en ésta área, se hizo una clasificación similar, para estimar las dis--

crepancias que se encontraron. 

El porcentaje total de discrepancias rué de (GrGfica 5) ---- 57.14 % · 

En ;;iroblemas primarios rué de ---~---·------------~~--··---- 39.28 % 

En ·problemas secundarios ----~-------~--------~----------- 75.00 % 

En problemas terciarios --------------------------- 57 .14 % 

(Gráfica 4) 
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Se realizaron pruebas estadísticas paI-a.;cep~~r ci'r~~hazar la hip6tesis de 

que no hay discrepancias entre el criterio ~e a;~~ia~i6n de la conducta que una -

educadora tiene de cada uno de sus niños y el obtenido por medio de técnicas psic.Q. 

lógicas. 

Suponiendo que cada columna es una distribución binomial, el número de di­

vergencias es igual a la Media, por lo tanto empleamos el teorema del límite oen-­

tral (2) que dice 11Si una población tiene una distribución arbitraria con una me­

dia)/ y una varianza finita cJ'}- entonces la distribución de la media de la mues­

tra se acerca a la distribuci6n normal con mediafi y varianza !.:;;-onforme el tam'ª­

ño de la muestra 111. aumenta1•, 

Apegándonos al teorema anterior, como antes se había dicho, concluimos que 

el promedio de las divergencias siguen una distribución normal y por lo tanto se -

pueden efectuar las pruebas de hipótesis diseñadas para ellas. 

Ya que nuestro interés era conocer si las divergencias eran~ desde el punto 

de vista estadístico significativas, efectuamos la prueba de hipótesis siguiente: 

#o:~= O 

El resultado de la te. se compara con la tt., y si te.> tt.~ se rechaza la 

hipótesis. 

Los resultados obtenidos en las diferentes .áreas son las siguientes: 

Area I.- Sociabilidad ---------~----~---~--------------~--- te. - 8.234 

tt. = 2.120 

tc.)>tt., por lo tanto se rechaza la hip6tesis y las divergencias son estadística-

mente significativas. 

1.- Relaci6n con sus compañeros~~----------~-------~-- te. = .7~066 
tt. = 3.499 

tc.>tt., se encuentran discrepancias, se rechaza la hipótesis. 



Area II.- Actitud frente a las diferentes actividades. 

te.> tt., se encuentran discrepancias, se rechaza la hip6tesis. 

= 5.001 

= 3.'.3'.35 

te. = 13.00 

tt. = 3.250 

Area III.- Nivel de Madurez ---------------------------te. = 1.473 

tt. = 4.032 

tc • .::::_tt., no se rechaza la hip6tesis, no hay divergencias. 

Area IV .... Conflictos --------------------------- .te. = 5 .544 

tt. = 4.'_303 

tc.::>tt., se rechaza la hipótesis, si hay discrepancias. 

Englobando los resultados de todas las áreas - ·------~--te. = 4.032 

tt. = 2.571 

tc.;:?"tt., se rechaza la hipótesis, si se encuentran discrepancias estadísticamen­

te significativas. 
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Del estudio psico16gico practicado a la educadora, se presentan a continua­

ci6n los aspectos mas relevantes de su personalidad que desde mi punto de vista 11! 

fluyen en su relación con los niños y que le impiden tener un conocimiento objeti-

vp de las características individuales en la personalidad de cada uno de ellos: 

l.- Aspectos Intelectuales.- Nivel intelectual término medio alto aunque -

limitado por factores emocionales entre cuyas manifestaciones se encue.n 

tran ansiedad y depresión; hay interferencias emocionales en su habili-

dad para captar relaciones esenciales que sí existen entre los varios -

factores de su experiencia. Sus ambiciones intelectuales son demasiado 

altas en relación a lo que sus capacidades emocionales le permiten ren-

dir. Trata de evitar los choque desagradables del mundo, y cuando no -

hay estímulos que toquen directamente sus problemas fundamentales, pu~ 

de enfrentarse y manejar los hechos de la realidad. Hay poca capacidad 

de crítica y autocrítica, Su productividad es pobre, aunque ésa produ~ 

tividad está estimulada por el impacto de los factores emocionales del 

medio ambiente. 

Hay demasiado énfasis en la visión del mundo de manera obvia y con-

vencional, lo que la lleva a tener una visión estereotipada del mundo y 

un ma~gen muy limitado de interés. Su control intelectual falla al en-

frentarse a estímulos emocionales, ante los cuales reacciona en forma -

impulsiva. 

2.- Aspectos Emocionales (Madurez emocional).- Es una persona de inteligen 

cia muy estereotipada, no es creativa, actúa de acuerdo a patrones y no 

puede variar. Depende mas del exterior para reaccionar. Es de vida 

emocional inestable. Es una persona que dentro de su medio, socialmen­

te, actúa adecuadamente, se adapta en forma sumisa y dependiente. Sus 

relaciones interpersonales son superficiales, no profundas. Se implica 

que experiencias tempranas de rechazo han provocado un incremento de la 



necesidad de afecto, a un grado' tal que amenaza inundar el resto de la 

personalidad, por lo tanto la bÚ_squ'eda de respuestas y gratificaciones 

en los demás juega una parte· o papel exagerado en las determinaciones -

de la conducta. Manifiesta· necesidades de tipo narc:l.sista, las cuales 

acepta en cierto modo pero luego las rechaza. Hay cierta tendencia al 

perfeccionismo; tiende a caer en estados depresivos cuando no se siente 

bien integrada y segura. 

Pierde mucha objetividad frente a problemas y situaciones cotidia....,. 

nas, y tiende a interpretar los hechos de acuerdo a su propia problemá­

tica, lo que dificulta su contacto con la realidad. 

Hay nrucho problema en sus relaciones interpersonales, con buena ap§. 

riencia o frente de defensa; se percibe mucha tensión en ellas. 

J.- Manejo de impulsos instintivos.- Es una persona que tiende a actuar i.!!l 

pulsivamente, con poca capacidad para posponer; su agresividad es de t,i 

po explosivo, trata de manejarla pero su impulsividad se lo impide y -­

tiende a retractarse después de la agresión. 

Hay débil control sobre la emocionalidad y tiende a actualizar sus 

reacciones en abierta expresión de conducta. No se ha autoaceptado tal 

como es, sobre todo en cuanto a lo instintivo que no ha.podido integrar 

a su personalidad, por lo que hay ansiedad flotante y tensi6n. 

Siente que sus impulsos son destructivos y que puede explotar en -­

cualquier momento; trata de no hacer daño, pero por su poco control pu~ 

de hacerlo, el cual se establece solo en función del que dirán, de apr.Q. 

baci6n. Su principal mecanismo de defensa es la represión. 

4·- Aspectos positivos.- Su nivel intelectual es término medio alto. La -

ansiedad ante su situación indica que no hay una actitud conformista y 

que tiene posibilidades de superación. Tiene la impresión de que lo -­

emocional puede ser no solamente peligroso sino cálido. 



. ' . ' 

De acuerdo con los reaul tados obtenid(i~, podría pensarse que el conocimien-

to del niño preescolar en el Jardín Niños solo sería posible por la aplicaci6n 

especializada de la Psicología, y que la educadora con su preparación básica profjl 

aional sería incapáz de tener un juicio aproximado con sus propios medios de expr~ 

aión, de las características individuales del niño; sin embargo, no es esto lo que 

se espera, debido a que su preparación implica conocimientos básicos de Psicología 

Infanti1 9 además, dispone de otros medios para el conocimiento del niño, tales co­

mo la observación di.recta, pruebas psicológicas a su alcance, entrevistas con las 

madres, apreciación del rendimiento escolar, etc. que puestos en práctica redunda­

rían en conocimientos objetivos, concretos 9 ya que no se espera que de ellos lle-­

guen a un nivel profundo de interpretación. 

En nuestro caso particular, es posible entender las discrepancias entre los 

dos criterios comparados, en función de ln falta de aplicaci6n de estos medios a'U.ll@. 

da a los problemas de personalidad de la educadora. 

Ahora bien, cuáles son los aspectos que se han sometido a estudio?. En cad9. 

una de las áreas veremos cuales son los elementos en que puede apoyarse la apreci!, 

ción de la educadora y los medios con que nosotros contamos para que pudieran ser 

comparados los resultados. 

En el área de sociabilidad9 (tanto la que concierne a la forma de relacionat, 

se con la educadora como a la forma de relación con sus compañeros) Y en el área &! 

Actitud frente a las diferentes actividades, ae incluyen aspectos posibles de ser 

observados oon un criterio objetivo; implican manifestacio11es de la conducta. de los 

niños que pueden presenta.rae a diario y para cuyo conocimiento se necesita aclamen-



te de una atenci6n dirigida. 

La observación rué para nosotros un elemento valioso para el conocimiento -

de los distintos aspectos que enfocan estas áreas, fué una de las técnicas que - -

aportaron datos mas objetivos y completos. El uso de las otras (Goodenough, Terman, 

Dibujo Libre y Cuentos Incompletos de L. Düss) vino a corroborar los datos de di-­

cha a observación o a aportar otros que al final venían a dar una imagen integral 

del comportamiento del niño. 

Si se toma en cuenta el área que enfoca el nivel de madurez en los varios -

aspectos allí planteados, son los fundamentos teóricos~ la observación y la valorA 

ci6n del rendimiento escolar lo que vendría a dar a la educadora un conocimiento -

objetivo bastante aproximado de la situación individual. 

Para nosotros fue posible tener un criterio válido en los niveles de desa~ 

rrollo motores, del lenguaje y expresión gráfica siguiendo los esquemas que Gesell 

aporta para la edad correspondiente. 

En el área de conflictos, nuestro estudio no llegó a interpretaciones pro-­

fundas de las motivaciones inconcientes, ya que como se había dicho en otra parte 

del estudio, no se tenían datos suficientes de la estructura del carácterp de la -

estructura y dinámica familiar, etc. 9 para hacer confiables estos datos. Podemos 

pensar que la educadora con los medios a su alcance pudo haber tenido una aprecia­

ción ma;3 objetiva de los problemas de conducta y de los problemas sobresalientes -

de la personalidad del niño sin ~~perar que llegara a interpretaciones, y que tan­

to los datos aportados por ella como los obtenidos en forma controlada por las ~ 

pruebas pudieron ser comparados, 

Consideramcs que para los fines de nuestro estudio las técnicas empleadas -

fueron útiles y nos proporcionaron los datos necesarios para integrar el conocimien 

'to objetivo de cada niño en relación a su nivel intelectual, nivel de desarrollo, -

a problemas de personalidad y tendencias predominantes de la conducta. 
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Considero que mientras mas enf'oques se tengan 

tendrá una visión mas amplia de lo que realmente es, sin concretarnos al empleo de 

una sola técnica que vendría a centrarnos en una pequefiísima parte de la gran can• 

tidad de manifestaciones que tiene la personalidad de éste ser en evolución. 

Wolff (10) afirma al respecto: "••••• debemos recordar que la personalidad 

no se encuentra en patrones aislados, sino que cada uno debe consi~erarse en rela­

ción con otro11 11 como un patr6n integrado11
, 

Un aspecto importante de relación entre una técnica y otra la vimos clara-­

mente en el caso de la interpretación del dibujo libre con los datos de la observ-ª 

ción directa de acuerdo con Vlolff'. Si los movimientos gráficos reflejan los movi­

mientos corporales y estos Últimos estan relacionados con las tendencias de la pe~ 

sonalidad, la observación viene a darnos datos precisos de tales movimientos corpQ 

rales, de tal suerte que es válida la suposición de que se complementen una técni­

ca y la otra para la confiabilidad de los datos. 

En nuestro estudio, en casi la totalidad de los casos nos encontramos que -

los datos obtenidos de las observaciones coincidieron con la significacion de los 

rasgos gráficos. 

El aspecto de mayor importancia al que se ha referido nuestro estudio es la 

inf'luencia de la personalidad de la educadora para la apreciación de la conducta y 

de las características individuales del niño. Algunos aspectos observados de la -

forma como ésta trata a los niños, de la forma como se relaciona con ellos o atie.n 

de a sus necesidades individuales, son significativos por la influencia que deter­

mina la falta de conocimiento de las características o intereses propios de la - -

edad, la falta de respeto a la individualidad del nifio y la influencia también de 

sus factores de personalidad.para la apreciación subjetiva que puede tener de los 

niños. 

La observación siguiente ilustrará uno de éstos aspectos: 
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"En los Últimos días de observación, la educadora disciplina al grupo en ~ 

forma rígida e impide cualquier manifestación espontánea que se presenta". 

La reacci6n de los niños ante actitudes autoritarias, se pone de manifiesto 

cuando la educadora deja al grupo por algunas razones; entonces los niños corren, 

brincan y gritan sin limitación. 

Ellos son capaces como también fue demostrado de no crear problemas de dis­

ciplina cuando se les proporcionan actividades que les interesan y que llegan a ~ 

absorverlos completlll!lente, entonces la actitud de la educadora cambia también, se 

torna mas tranquila y atiende con mayor solicitud a los niños. 

Aquí cabe citar a Wolff en un concepto sobre educaci6n: "••••• el educador 

debe considerar sus fines con penetraci6n intelectual; debe analizar si esos fines 

están concebidos seg>Sn la persona que debe educarse o solo teniendo en cuenta la -

soluci6n de sus propios problemas". 



e o N e L .U s IO NE s 

1,- Estadísticamente se comprueba que haydisorepanoias entre el criterio de 

apreoiaci6n de la conducta que la educadora tiene de cada uno de sus ni 

ños con el criterio obtenido mediante técnicas psicológicas. 

2.- Existen factores en la personalidad de la Educadora que le impiden tener 

un conocimiento objetivo de las características individuales en la per­

sonalidad de los niños, por lo cual se plantea la necesidad de tomar en 

consideraci6n la personalidad de las aspirantes a educadoras para su 1.n 

greso en la carrera. 

3.- La falta de conocimiento o distorción de lo que realrr.~nte es un niño 1 -

conduce a un inadecuado manejo del mismop produciendo en él la formación 

de tendencias artificiales y no inhibiendo au libre desenvolvi 

miento y creando las bases para una neurósis futura. 

4 ... Ea necesaria la colaboración entre psicólogos y educadoras para que el 

aporte técnico y especifico que cada uno pueda dar mejore la educación 

y comprensión del niño. 

5·- Es muy importante y necesario intensificar las investigaciones en el ~ 

terreno de la Psicología Educativa en el nivel pre-escolar, consideran­

do la persona de la educadora con sus capacidades intelectuales y emo~ 

cionales en función de la influencia decisiva que para el niño represe,n 

ta. 



A CONTINUACION SE PRESENTAN DOS 

CASOS QUE ILUSTRAN EL METODO S]l; 

GUIDO EN NUESTRO ESTUDIO; 

CADA UNO DE ELLOS COM 

PRENDE: 

l. Datos de la observacion 

2. Datos obtenidos de los tests 

3. Conclusiones 

4. Datos registrados en el Cuestionario 

que fueron tabulados. 

a) Datos obtenidos por la psicóloga. 

b) Apreciación de la Educadora, 

Se incluyen además la Prueba de Goodenough 

y el dibujo libre de cada uno, 



Expediente No. 24 

Nombre: S.M.F. 

- lfJ -

Fecha de nacimiento: 18 de mayo de.1959 

Edad: 5 años 9 meses 

Sexo: Masculino. 

1.- Datos de la observaci6n: 

Durante la aplicaci6n colectivá., di6 lllll.estras\de gran inseguridad, borr6un 

poco y me dice: 

- Me está saliendo mal por eso lo borro~ para componerlo. 

Duda entre seguir dibujando o no, borra, dibuja muy lentamente, muy agachado, 

voltea mirando a sus compañeros, de repente me dice: 

- Mire señorita, ¿no me sali6 bien? ••• Una casita sí la puedo hacer bien, 

ésto no lo puedo hacer. 

Cuando hizo el dibujo libre se le sintió mas seguro y tranquilo. 

Al aplicarle la prueba de Terman, me hizo los siguientes comentarios: 

Cuando le presenté el hombre incompleto me dice: 

- No lo se hacer. En ese momento lo hace y al terminarlo le digo. 

- Yo creo que si te quedó bien. 

- Es que estoy enfermo de los ojos y también de los oidos, cuando gritan los 

niños me duelen; mi papá me hablaba y, no lo oía .• me dec:ía que tendiera la cama y 

yo no sé. (Durante el tiempo de observaciones tuve en cuenta éstos datos sin que 

se llegara a confirmar que el niño realmente estuviera enfermo). 

Al hacer las manos del hombre incompleto, me dice: por acá no? y si no me s~ 

len bien? ••• Que mas le falta? 

- Tengo en mi casa cuadernos que me diÓ mi tío Andres, yo creo que si me c­

pueden servir no? 

- Señorita. Yo solo quiero hacer dos cosas porque estoy muy cansado. 



Al decirle la frase de "perico quieI'e jugar ~~ balÓI1 en el> jardín del Cole-

gio11 , comenta: 

- Yo también quiero jugar pqrq1iE{iáifaYI1Ó.1t~ngb'jrigÍi~t~s. 
~,~.~ .. :~~.~~:~T:::·: ._~e~)·<·.~· 5. ·:·:, :' ~ .. -: :··.; ··-;,·_'. •.• :. >:.:_~ .;· ·~·,< ·, :: ~ . 

ro le ~:::;:·:~:~~:~~:~~i!il~~~~~~; :.::.: 
el examen me dijo: .·. · .. '·; '"::,¡\ ·"·· ,,;';:"'.;;/""'·' ·"···· 

. ' ' - ' '-· ,. ~·:'~: .. >/:',{Jt:·.· _,;.-~:(~:,~;' 

- Con mi hermanito, si no me qu~d¿:::.6'&~,;p~«q~~n~~/ 
'\/; 

Al hacer el nudo: ... ' :~<t . 
- Me pongo muy abusado con las cosás qu~ h~go?· 
También en el ensartado, buscando en forma muy hábil mi aprobación, saca -

una cuenta cilíndrica y dice: 

- Yo iba a poner ésta, verdad que ésta no? 

- Una vez me estuve sentado 12 horas y me puse bien malo, me,:~diÓ calentura, 

y hasta pusimos cojines. Cuando me bañé, luego que salí del baño, me fUÍ a acos~ 

tar y me calenté mucho, y me empez6 a salir sangre de la nari'.z. 

- Fíjese que una véz se me rompió la silla, se "abujero'". 

Dentro del salan de actividades, al sentarme en su mesa, comenzó de inmedi~ 

to a platicar conmigo: 

- Le digo lo que hizo un pescadito que tengo? pues se salió del agua, yo -

estaba durmiendo y oigo que truena algo y que era el pescadito. 

- El otro dia me fui'. a Toluca y me fué muy bien en Toluca. 

Todos sus comentarios los hace con una seriedad y formalidad casi de adulto. 

Es un niño que mantiene una conducta 11 ideal11 desde el punto de vista de su 

maestra1 se sienta perfectamente, los pies juntos, los brazos cruzados, no hace --

ruido, casi no habla pero es evidente que el niño tiene un gran temor de ser repren. 

dido, 



puso pálido y corrióarec!U'garse 

bÍa visto, lo regañó y llevó castigado, 

menzo a llorar a gritos, casi no podía explicar loquehab:fa sucedido. 

Casi todos los recreos lós pasa con el hermanito, se le ven deseos de part1 

eipar en los juegos con sus compañeros, (pero no siempre lo hace) mira la resbala­

dilla, hace intentos de subirse, pero se arrepiente, tambi~n controla el que su ~ 

hermano juegue o no pero el chiquito es mas decidido, o menos temeroso que él. La 

relación con el hermano es aparentemente en el sentido de protegerlo y a~ompañarlo 

siempre que puede, pero parece ser que la si'tuación es a la inversa y que se esOJ! 

da en la compañía del mismo. 

No muestra claramente una actitud de aislamiento, se relaciona con sus comp.!!, 

ñeros, platica con ellos en el salón de actividades y a veces tamhi~n comparte sus 

juegos durante el recreo pero no con la misma espontaneidad y soltura con que lo -

hacen los demás. 

2.- Datos obtenidos a través de los tests. 

a) Prueba de Inteligencia de F. L. Goodenough. 

Edad mental oo•e•e•-..o~··••é•o01too•o0•1>ofl••· 6 año"s 9 meses 

Edad cronológica ••••••••••••••••••• .; •••• ·•• años 9 meses 

Cociente Intelectual ••••••••••••••••••••••117 

b) Prueba de Terman-Merrill Forma 11Ln 

Edad mental 5 años 7 meses 

Edad cronológica•••••••••••••••••••••••••• 5 años 9 meses 

Cociente Intelectual •••••••••••••••••••••• 97 

e) Cuentos Incompletos de L. Düss {Respuestas a los cuentos) 

I. (El pájarito). Hizo un oyito 

II. (El cumpleaños). Porque quería estarse trll ratito solo. 



IIIa (El corderito), 

IIIb (El corderito), 
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.. ·' 
Se comió el pastito. 

.:/ ::. ::.- .. ,;,~.:-->< 
Comio '.f¡l pa13to. · 

IV. (El viaje). Esta, la: qÜe. ~~·e;tt~somando (s~ñ~a la figura -

del t~en) 
V, (El miedo). De que estaba lloviendo.; · (Inined:Í.ataménte asocia 

y sigue). Para fin de año van a caer muchos te--

rremotos y temblores. En Puebla va a estar mas -

fuerte, allá en Puebla se calló el lucero. 

(Todo ésto lo dice muy angustiado), 

VI. (El elefante). Porque se iba a cambiar cuando se fué él. 

VII. (El objeto) • Se lo dió a su mamá. 

VIII. (El paseo). Porque se puso una máscara. 

IX, (La noticia). Le dió un papel escrito, decía que no empiece_-: 

la tarea. 

X. (La pesadilla), Soño que iba caminando por allí muy lejos y -

luego despert6 muy cansado. 

Este niño da respuestas significativas (I, II, X) que demuestran la 

tendencia a aislarse, esconderse o alejarse de las situac:i.ones que teme; miedo a 

las situaciones externas (V) y tendencia a desasirse de la figura femenina. (IV). 

Test Grafológico del Dibujo Libre. (rasgos encontrados) 

1) Presión intensa vinculada con restricción hacia un punto señalado 

detención de energías y en consecuencia, una tensión en la perao-

nalidad. 

2) La combinación de movimientos reducidos con restricción puede de-

notar miedo y ansiedad. 

Movimientos reducidos •••••••••••••••••••••••••~•••••••• Restricción 

Diferenciación de formas ••••••••••••••••••••••••••••••• Capacidad de --­
Adaptación 

.Í 
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Elementos pequeños rodeados por 

otros, mas grandes 

Exactitud 

Manera realista de representaci6n 

Direcci6n determinada ••••••••••• 

Pref'erencia por los ángulos 

3.- CONCLUSIONES: 

Capacidad de --­
integraci6n 

Capacidad para -
observar la rea­
lidad 

Determinación 

Temperamento mas 
cicloide. 

Determinación 

Tensión, mundo -
privado, 

Este niño tiene una capacidad intelectual normal~ Su nivel de madurez en -

los aspectos motores, del lenguaje y expresión grá.r'ioa están de acuerdo a su edad. 

Se muestra tenso y ansioso en todas sus actitudes. Manifiesta.labilidad emocional. 

Se siente inseguro ante el medio, lo percibe amenazante, por lo que se refugia en 

una actitud sumisa. Manifiesta temor a los castigos físicos y a la crítica que se 

le hace. Su capacidad de adaptación está bloqueada por los aspectos antes menci.Q. 

nadas. Tiene rasgos de hipocondría y atraves de ellos busca apoyo y protección, 

4,- DATOS REGISTRADOS EN EL CUESTIONARIO QUE FUERON TABULADOS 

a).- Datos obtenidos por la Psicólo~a. 

Area I.- Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera 

que tiene el niño. 

a) Alto b)~ c) Bajo 

Area II.- Sociabilidad: 

l.- Con sus compañeros: 

(Marque usted los aspectos que considera que se presentan en 

el niño) 



a).- Se muestra protector con los mas pequeños? 

b).- Es sociable? Tiene capacidad para hacer - · 

amigos? 

e).- Juega en grupo? 

d) .- Prefiere aislarse? 

e).- Es agresivo? Pelea con sus compañeros? 

f) .- Es estable y bien adaptado a las dif'erentes 

situaciones? 

g).- Es seguro de si mismo? 

h).- Confía en los demás? 

2~:.P· Como se relaciona con usted misma: 

a).- Es sumiso? 

b).- Es oposicionista sistemáticamente? 

e).- Es oposicionista algunas veces? 

d).- Es cooperador? 

e).- Es dependiente? 

t).- Es obediente? Puede confiarse en él? 

g).- Puede bastarse a si mismo en el desempeño -

de sus hábitos higiénicos? 

h) .-. Es afectuoso? 

i) .- Es hÓstil? 

Area III.- Actitud frente a las diferentes actividades. 

1) .- Interesado ( X ) 

2).- Disperso ( ) 

3).- Autosuficiente ( X ) 

4) .- Pide ayuda ( ) 

5).- Tenáz ( X ) 

fil No 

fil No 

fil No 

Si !2 

Si !2 

Si No 

Si !2 

fil. No 

m.. No 

Si !2 

Si !2 

fil No 

fil. No 

fil. No 

fil. No 

fil. No 

Si !si. 
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· 6).- Incostante 

· 7) .- Actúa con iniciativa 

8).- Es creativo 

9).- Es espontáneo 

10) .- Es pasivo 

Area ·IV.- Nivel de Madurez.-

) 

( X ) 

(Marque usted el nivel en que se encuentra el niño). 

1.- Coordinación Motora ( ) Superior a su edad 
·ex> De acuerdo a su edad 
( ) Ini'erior a su edad. 

2.- Lenguaje ( ) Superior 
(X) De acuel'dO 
( ) Ini'erior. 

3.- Expresión Gráfica ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Ini'erior. 

4.- Atención ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior. 

5.- Visión ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior. 

6.- Audfoión ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior. 

Area v.- Describa usted Brevemente si ha observado algún conflicto aspe--

cial en el niño. 

Ya anotado en las Conclusiones. 

b).- Apreciación de la Educadora. 

En este cuestionario se incluyen las explicaciones que da la Ed,.lJ, 

cadera en cada una de las Areas. En el cuestionario de la Psic6loga no están ano­

tadas estas explicaciones porque consideroque van implícitas en el desarrollo del 

caso, solamente se anotan los datos que fueron tabulados. 
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Area I.- Marque usted con una cruz .el Nivel Int(illectual que considera que tiene 

el niño. 

a) Alto b) Medio 

Por qué cree usted que tiene ése nivel? Dé sus razones 

No capta rápidamente lo que se explica. 

o) Bajo 

Area II.- Sociabilidad: 

1.- Con sus compañeros: 

(Marque usted los aspectos que considera que se presentan en el niño) 

a).- Se muestra protector con los mas pequeños? fil. No 

b).- Es sociable? Tiene capacidad para hacer amigos? fil. No 

c).- en grupo? fil. No 

d).- Prefiere aislarse? Si .N2 

e).- Es agresivo? Pelea con sus compañeros? Si No 

r).- Es estable y bien adaptado a las diferentes si-

tuaciones'.? fil. No 

g).- Es seguro de si mismo? Si .N2 

h).- Confía en los demás? fil. No 

Explique usted lo mas ampliamente posible en que situaciones, en que forma 

y con quien o quienes de sus compañeros se suceden éstas actitudes. 

Si se muestra protector con los más pequeños, sobre todo a su hermanito, 

tiene y siempre juega en grupo, no ea agresivo. 

Siempre me está preguntando como hacer ésto o lo otro por lo que digo que -

no tiene seguridad en sí mismo. 

2.- Cómo se relacione con usted misma: 

a).- Es sumiso? 

b).- Es oposioionista sistemáticamente? 

e).- Es oposicionista algunas veces? 

fil. No 

Si ,liQ. 

Si .liQ. 



d).- Es cooperador? 

e).:.. Es dependiente? 

f).- Es obediente? Puede 
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g) .- Puede bastarse a. si mismo en ef deselllpeño de sus 

hábitos higiénicos? 

h).- Es afectuoso? 

i) .- Es h6stil? 

fil. No 

fil. No 

fil. No 

No 

fil. No 

Si 12 
Explique usted, las razones que tiene para Ilensar que el niño se relaciona 

en ésa(s) forma(s) con usted. 

)!:s muy atento y obediente, le gusta cooperar con sus compañeros para rtJalli- · 

zar algún trabajo en común. Es afectuoso tanto con sus compañeros como cotJmigo. 

Es el primer año que asiste al Jardín por lo que al principio lloraba un p.Q 

co pero ya se adapt6 y ahora va l!IUY contento. 

Area III.- Actitud frente a. las diferentes actividades: 

1) .- Interesado ( X ) 

2} .- Disperso ( ) 

3).- Autosuficiente ( X.) 

4).- Pide ayuda {X) 

5).- Tenáz (X) 

6).- Inconstante ( ) 

7).- Actúa con iniciativa ) 

8).- Es creativo {X) 

9).- Es espontáneo ( X ) 

10) .- Es pasivo ( ) 

Explique usted ampliamente las razones que tiene para pensar que el niño --

tiene esa(s) actitud(es). 

Se interesa en las diferentes actividades, pide ayuda constantemente y teme 
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hacer mal algún trabajo, pero una vez que lo inicia.no cesa hasta terminar. Es~ 

creativo y expontáneo. 

Area IV.- Nivel de Madurez.­

(Marque usted el nivel en que.se ~ncuentra el niño). 

1.- Coordinaci6n Motora ~X~ Superior a su edad 
De acuerdo a su edad 

( ) Inferior a su edad. 

2.- Lenguaje { ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

3.- Expresi6n Gráfica ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

4.- Atención ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

5.- Visión ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

6.- Audición ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

Area V.- Describa usted brevemente si ha observado algún conflicto especial en -

el niño. 

Siempre parece temer algo qui;~ás por ·sú.•;lnsegliridad. 



Expediente No. 24 

1 
2 
.3 
4a 
4b 
5a 
5b 
6a 
7a 
7b 
7c 
7d 

lOa 
12a 
12,.L_ 
15 puntos 

Edad Cronológica.- 5 años 9 meses 

Edad Mental.- 6 años 9 meses 

Cociente Intelectual .- 117 
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Nombre: Ma.T.F.G. 

Fecha de nacimiento: 25 de mayo de 1959 

Edad: 5 años 9 meses 

Sexc: Femenino. 

1.- Datos de la Observación: 

Durante la aplicación colectiva se muestra muy inquieta, sonríe y mira a -­

todas partes, trata de establecer conversación conmig~y con sus compañeros aún en 

el tiempo de prueba, se le nota muy insegura, ansiosa. No logra hacer el Goode-­

nough, es hasta el día en que se le aplicó el Terman que lo hizo. 

Observaciones en la aplicación de la prueba de Terman. 

Tiene una conversación constante principalmente antes de iniciarse la prue-

ba. 

- Déjeme ver esas tarjetas (mat. de examen) que vamos a hacer? 

- Señorita, sabe que~en éstas tres mesas, está encerrada en las 3, son tres 

verdad? (Se refiere a las mesas donde escribo y tengo el material) entonces señ,!! 

la todas las demás. 

- Y ahora puras sillas, son 100 sillas. 

- Allí está cerrado con candado verdad? para que no se meta ningún niño 

(Señala la terraza). 

En ningún momento espera respuesta, casi siempre hace sus propias observa--· 

cienes y comentarios. 

- Que hay allí? (señala el closet) Nunca pone nada allí? 

- No sé que hay allí, le contesto. 

- A la mejor hay un perro muy malo. Emma me dijo: súbeme por favor éste ~ 

the, y que subo el the y me sale un perro muy malito, y lo tenía encerrado, e!'a -­

chiquito. 

- Estaba bonito? 
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- Estaba un poco bonito. 

A mitad de la prueba me pregunta: 

- De que color es la puerta por donde entramos? 

- Negra 

- Y el techo? 

- No sé. 

- Yo si sé (se levanta y va a la ventana para ver e.l techo de la entrada; -

al volver a sentarse me dice: 

- Señorite trabajamos con 11 gradiolas11 (crayolas)? 

- Después de que terminemos. 

Al llegar a la repetición de cifras, doy las instrucciones y dice: 

- No, No, bueno pero un poco duro porque no oigo bien, (en ése momento le--

vanta rápidamente el pié sobre la silla). 

- Es que tengo una piedrita. 

Vuelvo a dar las instrucciones, y me dice: 

- Yo solita? 

- Comienza con 3 no? (en la primera serie) 

- Comienza con 6, no? (en la segunda serie) 

Constantemente tiene expresiones de duda y busca aprobación: si ?, no?, -

verdad?, está bien?. 

Se muerde las uñas, se ríe apretando los dientes. 

Me pregunta: 

- Ya vamos a trabajar? 

- Estamos trabajando 

- Yo no estoy trabajando, ahorita vamos a trabajar con 11gradiolas 11 • 

De repente me dice: 

- Usted no tiene hijos? 



- No, no tengo. 
- ___ ,-,_____ -

'- --::/f: __ '>'\-/::. :-- - ;' -_: -- - - - ; 
- Le gusta tener eso? hijos q .. ~iji:fsJ; ~ les ponia una eacuelita. 

En el item No. 4 del año VI,b~ti~~Il~~·d~nlÍmero, se pone a construir con -

loa cubos, le doy las indicaoiones(ia~i·el~~ero, en el segundo pone 6, y me -

dioei 

-Si señorita, no? son 9 cubos?, sigue construyendo y me dice enérgicamen-

te, espérese, voy a hacer una casitA 1 espérese no?. 

No le interesa el número que pone, le llama la atención la forma como los 

acomoda y quedarse con algunos para hacer una "casita11 • 

En el salón de actividades; con frecuencia a David, en otro momento 

le tuerce los dedos a Carlos. Se sienta entre los dos y los molesta continuamente 

hasta que ellos se cansan y también le pegan. Su atención es muy dispersa, lllUY -­

cortos momentos logra estar interesada. En ésta ocasi6n hicieron un dibujo libre, 

al terminarlo lo muestra insistentemente a Connie hasta que ésta ~e molesta y le -

dioe: 

ya lo ví. 

Ese día no les dieron recreo porque hablaron mucho. Pero en otras ocaaio-

nea, Trini juega frecuentemente con los niños y en forma nniy brusca, los jala, les 

pega, etc., o bien se sube a la reabaladilla y compite con los niños que están~ 

allí. La directora en una ocasión la castigó, y me dijo que era un -prc•blema esta 

niña porque solo quería con los niños. Sin embargo hubo ocasiones en que la 

ví jugando con las niñas, y en otras con una actitud muy solícita protegiendo o --

áyudando a alguno de los niños mas pequeños. 

2.- Datos obtenidos a través de las pruebas: 

a) Prueba de Inteligencia de F. L. Goodenough. 

Edad mental ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• .5 años 6 mesea 

Edad cronológica •••••••••••••••••••••••••••••••••• 5 años 9 meses 

Cociente Intelectual ••••••••••••••••••••••••••••••96 
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b) Prueba de Inteligencia Teriiii~é-Mei-An F~r1nB. "L" 
---~·:·: ' 

c) 

. . " . ~ ', 

Cociente Intelectual .•••..••• ~,-••.•• -•• -~ •.•••••. :.:: •.• ,·.- ~,., •. -~ ~ 87 

Cuentos Incompleto de L. Düss (Respuestas aios cuent~a)· 

I,- (El pajarito), Se quedó abajo •.-

II.- (El cumpleaños). Porque estaba enojado porque·_·no le 

roer. 

IIIa.- (El corderito). Empezó a comer pasto 

IIIb.- (El corderito), Fué a comer pasto fresco 

IV.- (El viaje), Una persona de familia, un señor 

V.- (El miedo). De estar solito 

daban de C.Q. 

VI.- (El elefante). De ropa, porque aquí estaba de blanco y aquí se 

cambió de negro. 

VII.- (El objeto). Si 

VIII.- (El paseo). Porque cambi6 de cara su mami, porque creyó que ya 

no iba a venir la niña. 

IX,- (La noticia}, Que se portara bien. 

X.- (La pesadilla). Una cosa mala, lo de los espantos, otras cosas 

muy feas, otros espantos que veía por portarse 

mal. 

Hay respuestas significativas que nos indican temor a la soledad (V), sent1 

mientos de culpa por "portarse mal", esto se deriva probablemente del medio ambie.n 

te que así la hace considerar sus actitudes (IX, X), rebeldía contra ese medio y -

tendencias a alejarse del mismo (II,I), del que probablemente se sienta constante-· 

mente rechazada, 

d).- Test Grafológico del Dibujo Libre 
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Presión intensa con movimi~ntos'faltos de ritmo 

.......... ~.i.~.~~U~i ...... ~ ........ . y equilibrio 
•- -- . 

Movimientos de expafas. ión·:· ~bri•~Í~a~ ~l_difer~ntes 
-.,·-, 

y eleme~to~ d~/~i~~~¿{pfi:',;/.{~_,:.~ -~;;·~· .. • 
··~· ' ,_;·:.\ :,:·:_,_~y~.-:;'.~{:;:·:-··. 

:e<~,·,.,...:"- . 
-·:j.·-: .; ' , -.~ .:: . -e·<:~,:~-:.~-~;~·;:.~.~~~· :''.':'~·- . '" 

direcciones 

Líneas en diferentes dire~ci6!leJ;'c\iXe4$:if'.de diferen 
,·.,.' .. --··.;'.--.:··-· 

ciación de las formas ~.o ••••.• -.- • .,~·:~-~-:·-•'.•'~..:i~·~ ~ · ••••••••• 
·-·:··r;,:·;,_. 

Líneas grandes trazadas impulsivamente •• : •• ; ••••• ,, 

Movimientos amplios en conjunción con presión iilten:.. 

sa o • o ••• o • o • o ••• o o n o o o 11 o Q o o o o o •••••• o •••• o .......... . 

Direccion indeterminada de los trazos •••• : •••••••••• 

Preferencia por líneas verticales•••••••••••••••••• 

J.- Conclusiones: 

Agresividad 

Tendencias de 
oposición al -
propio medio. 

Impulsos 

Falta de orden 
y limpieza. 

Tendencia a la 
expansión. 

Actividad 

Personalidad -
Activa. 

Falta de deter. 
minación, ins_g, 
guridad, 

Movimiento, ag_ 
tividad.nerviQ. 
sa. 

El nivel intelectual de esta niña es medio~ su nivel de madurez motor y de 

lenguaje estan de acuerdo a su edad. Su atención es dispersa y la expresión grá~ 

fica no corresponde a su edad. 

Se observa en ella una personalidad muy activa pero desordenada; es impul--

siva y autoritaria pero no espontánea~ es decir su comportamiento en general es a~ 

sioso y manifiesta conflicto. Presenta marcados rasgos de competitividad; se sien 

te rechazada y busca constantemente el afecto de los demás, 

Trata de integrarse al grupo, a los niños y a la maestra pero en forma ina­

decuada, impulsiva, agresiva; hay ocasiones en que suele ser protectora y'amable y 
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logr~_una relación mas adecuada. 

La agresividad en esta niña es un rasgo muy importante, agrede constante-­

mente a sus compañeros en función de sus propias necesidades e intereses, marcan­

do más el agocentrismo que predomina en todas sus actitudes. 

4.- DATOS REGISTRADOS EN EL CUESTIONARIO QUE FUERON TABULADOS: 

a).- Datos obtenidos por la Psicóloga 

Area I.- Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tie­

ne el niño. 

a) Alto b) Medio e) Bajo 

Por qué cree usted que tiene ése nivel? Dé sus razones. 

Area II.- Sociabilidad: 

1.- Con sus compañeros: 

(Marque usted los aspectos que considera que se presentan en el niño) 

a).- Se muestra protector con los mas pequeños? fil. No 

b).- Es sociable? Tiene capacidad para hacer amigos?. Si No 

e).- Juega en grupo? Si No 

d) .- Prefiere aislarse? Si 1iQ. 

e).- Es agresivo? Pelea con sus compañeros? fil. No 

f).- Es estable y bien adaptado a las diferentes situa-

ciones? 

g).- Es seguro de si mismo? 

h).- Confía en los demás? 

Si E.Q. 

Si E.Q. 

.§1 No 

Explique usted lo mas ampliamente en que situaciones, en que forma y -

con quien o quienes de sus compañeros se suceden éstas actitudes. 

2.- C6mo se relaciona con usted misma: 

a).- Es sumiso? 

b).- Es oposicionista sistemáticamente? 

fil. No 

Si ,NQ. 
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e)~- Es oposicionista algunas veces? 

d).- Es cooperador? 

e).- Es dependiente? 

f).- Es obediente? Puede confiarse en él? 

g) .- Puede bastarse a si mismo en el desempeño de· sus 

hábitos higiénicos? 

h).- Es afectuoso? 

i).- Es h6stil? 

Si No 

fil. No 

Si No 

Si 1!Q 

Si No 

Si No 

Si No 

Explique usted~ las razones que tiene para pensar que el niño se rela­

ciona en ésa(s) forma(s) con usted. 

Area III.- Actitud frente a las diferentes actividades: 

1) .- Interesado 

2) .- Disperso X 

3).- Auto suficiente 

4).- Pide ayuda ( X ) 

5) .... Tenaz ( ) 

6) .- Inconstante ( X ) 

7).- Actúa con iniciativa ( ) 

8).- Es creativo 

9).- Es espontáneo X 

10).- Es pasivo 

Explique usted ampliamente las razones que tiene para pensar que el niño -

t:i.ene esa(s) actitud(es). 

Area IV.- Nivel de Madurez (Marque usted el nivel en que se encuentra el niño). 

1.- Coordinaci6n Motora 

2.- Lenguaje 

( ) Superior a su edad 
(X) De acuerdo a su edad 
( ) Inferior a su edad 

( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 



J.- Expresi6n Gráfica ( ) Superior 

~x~ De acuerdo 
Inferior 

4~- Atención ( ) Superior 
( ) De acuerdo 
(X) Inferior 

5.- Visi6n ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

6.- Audición ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) In.f.erior 

Area V.- Describa usted brevemente si ha observado algún conflicto especial en 

el niño. 

Ya anotado en las Conclusiones. 

b).- Apreciación de la Educadora. 

En este cuestionario igual que en el caso anteriorp se incluyen las expli-

cacionea que da la Educadora en cada una de las áreas. 

Area I.- Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tiene 

el niño. 

a) Alto b) .MfilUQ c) Bajo 

Por qué cree usted que tiene ése nivel? Dé sus razones. 

Por la forma de trabajo 9 no capt~·rápidamente y tengo que hacerle la expli 

cación a ella sola, 

Area II.~ Sociabilidad: 

1.- Con sus compañeros: 

(Marque usted los aspectos que considera que se presentan en el niño). 

a).- Se muestra protector con los mas pequeños? 

b).- Es sociable? Tiene capacidad para hacer amigos? 

e).- Juega en grupo? 

d).- Prefiere aislarse? 

Si No 

fil No 

fil No 

Si .r!.Q. 
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e).- Es agresivo? . Pelea co1l~us ~~ompañeros? 

r) .- Es estable y bien l'!~~pt~clo<a las diferentes si­

tuaciones? 

g) .- Es seguro de si mismo? 

h).- Confía en los dem~s? 

-ª! No 

Explique usted lo mas ampliamente en que situaciones, en que f()rma y 

con quien o quienes de sus compañeros se suceden éstas actitudes. 

No se muestra protectora con los pequeños pero tampoco agresiva, simplemen 

te se concreta a jugar con sus compañeros de grupo, se adapta a las diferentes si 

tuaciones, muestra seguridad al desempeñar los trabajos. Confía en si pero no nm, 

cho en sus compañero~generalmente tengo que intervenir para que crea lo que al--

gÚn compañero le dice. 

2.- C6mo se relaciona con usted misma: 

a).- Es sumiso? 

b).- Es oposicionista sistemáticamente? 

o).- Es oposicionista algunas veces? 

d).- Es cooperador? 

e).- Es dependiente? 

f).- Es o·bediente? Puede confiarse en él? 

g).- Puede bastarse a si mismo en el desempeño de sus 

hábitos higiénicos? 

h).- Es afectuoso? 

i).- Es h6stil? 

Si No 

Si ]fu. 

Si No 

fil. No 

fil. No 

Si ]fu. 

Si No 

lll, No 

Si No 

Explique usted las razones que tiene para pensar que el niño se relaciona 

en ésa(s) forma(s) con usted. 

No es sumisa y en muchas ocasiones se muestra rebelde9 como siempre es 

oposicionista sin embargo le gusta cooperar en los trabajos por equipos~ no es -
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obediente y tengo que estar constantemente vigilt~ndola, si se basta a iii·msma.-.:.en, 

el desempeño de sus hábitos higiénicos, se muestra afectuosa, no es rencorosa, ~ 

después de que la regaño me hace cariños para que segán sus propias palabras "no 

se enoje conmigo" no se muestra hÓstil. 

Area III.- Actitud frente a las diferentes actividades: 

l.- Interesado ) 

2.- Disperso ( X ) 

3.- Autosufioiente (X ) 

4.- Pide ayuda ( ') 

5.- Tenáz 

6.- Inconstante ( X ) 

7.- Act~a con iniciativa ( ) 

s.- Es creativo ( X ) 

9.- Es espontáneo ( X ) 

10.- Es pasivo ( ) 

Explique usted ampliamente las razones que tiene para pensar que el l}iño -

tiene esa(s) actitud(es). 

Es dispersa su atenci6n y su interés no dura mucho, se distrae con facili­

dad, realiza su trabajo sola sin pedir ayuda, es inconstante en su manera de com­

portarse con sus compañeros le guata crear cuando trabaja con plaatilina, le gus­

tn tomar parte en esoenifioaaiones y en cantos y juegos. 

Area IV.- Nivel de V~durez (Marque usted el nivel en que se encuentra el niño). 

1.- Coordinaoi6n Vi0tora 

2.- Lengua.je 

( ) Superior a su edad 
(X) De acuerdo a su edad 
( ) Interior a su edad 

( } Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Interior 
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3.- Expresión Gráfica ( ) Superior 
{X) De acuerdo 
( ) Inferior 

4.- Atención ( ) Superior 
( ) De acuerdo 
(X) Inferior 

5.- Visión· ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

6.- Audición ( ) Superior 
(X) De acuerdo 
( ) Inferior 

Area V.- Describa usted brevemente si ha observado algún conflicto especial en 

el niño. 

Lo único que me preocupa es que su agresividad es siempre y con todos los 

niños. 



1 
..J._ 

Expedí te No. S 

1 
2 
3 
?a 
?b 
7c 
8a 

lOa 
10e 
14a 
10 puntos 

Edad Cronológica.- 5 años 9 meses 

Eda Mental.- 5 años 6 meses 

Ooc ente Intelectual.- 96 
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Como una contribución para las personas interesadas en el estu­

dio de la Psicología del Niño en Edad Preescolar, se incluye la si­

glliente información bibliográfica que fué iniciada por el personal 

del Centro de Investigación y Orientación Psicológica del Instituto 

Nacional de Pedagogía como parte de las actividades del año 1964-65. 



• 
FICHAS BIBLIOGRAFICAS 

Dentro de la extensa literatura que trata sobre los aspectos psicol6gicos 

del niño preescolar, se encuentra una gran variedad de temas como se ilustra en -­

las abundantes bibliograf'Ías contenidas en la Enciclopedia de Investigación Educa­

tiva de Harria (42) y el Manual de Psicología Infantil de Carroichael (20). 

Hay una serie de publicaciones que sólo son mencionadas en esta revisión 

bibliográfica que enfocan diferentes aspectos en el estudio del preescolar, tales 

como: estudio sobre la conducta ascendente (59) y conducta resistente (18), predi.Q. 

ción y resultados (24) desarrollo de pruebas infantiles desde el nacimiento hasta 

la edad escolar (17), dimensiones de la personalidad en respuestas a cuestionarios 

(21), diferencias de sexo en la conducta del niño en escuela maternal (46), obser­

vaciones sobre el efecto de un defecto congénito en el desarrollo psicosexual pre­

genital (4); sobre conflictos entre niños de edad preescolar (60), popularidad en­

tre los niños (67) y desarrollo de la conducta cooperadora (38). 

En relación al juego y a las actividades creadoras del niño, se encuentran 

las siguientes publicaciones: Factores que influyen en el juego (54)P conducta im,!! 

ginativa del niño preescolar (82), estudios clínicos relacionados con el juego en 

la infancia (25, 26). 

Existen varios estudios sobre el dibujo infantil (37, 53, 66, 77, 91), en 

relación al contenido imaginativo en las construcciones con bloques (103), las -

reacciones de niños preescolares a los materiales de construcción (29) y la naturª 

leza de la actividad creadora (78) 

Trabajos que presentan enfoques pedagógicos en la escuela maternal y en el 



Jardín de Niños (3, 31, 48, 70, 84, 87, 92), en relaci6n .al desarrollo psicológi­

co (91 141 113); al aprendizaje (23, 105, 1127 124) y referente a la edad adecua­

da de inscripci6n (1). 

Se encuentran informes sobre las reacciones de los niños a la experiencia 

hospitalaria (28), un programa de escuela maternal adaptado a un hospital mental 

(99), la importancia de las ayudas aurales y la terapia temprana para los niños -

en edad preescolar (110), asi como un reporte sobre terapia del habla en niños de 

paladar hendido (40) y sobre la inestabilidad emocional en niños de escuela matel:, 

nal (71). 

Estudios que tratan de la infl'\lencia de los padres y delmedio ambiente -

sobre la conducta del niño (16, 27, 35, 68, 75, 119), sobre el proceso de adquis1 

oiÓn de hábitos (102) y en relaci6n a la conducta social del niño (15 9 41, 111). 

Trabajos sobre el desarrollo potencial (47) 1 y movilidad del proceso ner­

vioso en análisis motores (114). 

Otro aspecto importante, relacionado.con el lenguaje, se aborda en las s1 

guientes publicaciones: características del caudal verbal (117), desarrollo del -

lenguaje (2), y estudio cuantitativo del mismo (45); sobre la inteligencia~ la -­

ontogenia de ciertas operaciones lógicas (ll)p desarrollo de la inteligencia en -

edad preescolar (30) y características observadas de conéeptos en niños de 3 a 5 

años (86); sobre percepción: percepción de grupos de objetos (69), percepción de 

figuras en blanco y negro (61) y percepción real, diferenciaci6n perceptual y dig 

ponibilidad para la escuela (10). 

Varios aspectos psicológicos del niño preescolar han merecido la atención 

y el estudio de diferentes autores, y son los que a continuación se mencionan: 

En relación a pruebas psicológicas, Darley (22) 1 hace una comparación en­

tre niño.a y niñas de Jardín de Niños con el WISC: Ichimurll; (57) y Ames (5) prese.n 

tan estudios con la prueba de Rorschach, así como Helman (49) quien hace un repo.r. 
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te clínico, comparando el Rorachach.con el.d,ibujoy<Ün examen.eJ.~ctr-oencefalográ-

f'ico; Nel (93) presenta una recopllaci&n y ~~tán~8.I'.i~~c1Ón de•un1;est inteli--

gencia y desarrollo para niños de 3 a 6; Sho~ni'eldt (lOS) reporta un test proyec­

tivo, aplicado a niños de 6 y 7 años para ·determinar su nivel de madurez y propo~ 

cio!:l1ll' una medida de su ajuste emocional y social;Witsaman y Jones (125) investi­

garon en 1959 la confiabilidad qe la Escala de Madllrez Mental Columbia con alum-­

noa de Jard!n de Niños, Un estudio sobre 100,000 dibujos y pinturas hechos por -

niños de 2 a 4 años, rué realizado por Kellog (64) en el que considera el conteni 

do estructural aplicable a todos los productos art!sticos del niño en edad prees­

colar. Un estudio sobre factores orthogonales a traves de la prueba Merrill-Pal­

mer, efectuado por Hurst (56). Otro estudio fu~ el realizado por Kendler T. y -­

Kendler H. (65) quienes investigaron sobre grupos invertidos y no invertidos en -

niños de Jardín de Niños por medio de la Teoría S-R. En relación al aprendizaje, 

Illina (58) realiza una investigación en 130 niños de 3 a 11 años para estudiar -

el desarrollo del ritmo musical. Me. Neil (81) enfoca su ·trabajo sobre materia--

les programados, ya sea en forma escrita u oral como un medio específico en la e.x 

perimentación educacional. Un experimento sobre el papel del método de investig!!, 

ci6n mediante situaciones especiales en el desarrollo de determinadas acciones en 

el niño preescolar, es el reportado por Poddyakov (100)~ y también experiementa -

(101) en 40 sujetos de 4 a 6 años de edad, los que proporcionaron informaciones -

que condujeron a la identificaci6n de tipo básico de actividad orientadora. Un -

programa para niños de 3 años para la enseñanza de investigación, habilidades y -

actitudes, fué descrito por Torrance y Myers {115). Hendrickson y Muebl (51) pr~ 

sentan un estudio como resultndo de la comparación de 3 grupos de niños de Jardín 

de Niños (49 sujetos), para el aprendizaje de las letras By D. 

Greenacre (39) habla de un juego que tiene como tema los problemas frecuen, 

tes en la vida del niñop tiene como fin la reducción de un grado severo de anaie-



dad a través del mismo; és.to le permite al s~j eto un grado tal de madurez que P'l:IJi 

de enfrentarse a situaciones perturbadoras similares en una. realidad posterior. 

Kanfer (62) hace el.reporte de entrevistas extructuradas experimentalmente para -

medir el grado de ansiedad a través del promedio verbal del niño. Leton trata s.Q 

bre el uso de un juego escolar en el diagnóstico y tratamiento de los problemas -

de adaptación (73); Wagenheim (122) habla de los problemas en el aprendizaje aso­

ciad~s con enfermedades en la infancia. Comparación entre niños de comportamien­

to normal y de comportamiento anormal fué presentada por Brawn (13), encontrándo­

se ciertos síntomas muy importantes para hacer un pronóstico sobre la precaución 

y la inhibición de los niños. Müler (90) realizó un estudio sobre el desarrollo 

de un nivel de aspiración. La persistencia de 14 diferentes actitudes en la con­

ducta de niños pequeños fué estudiada longitudinalmente en 13 sujetos de 4 a 7 -­

años de edad por Meili y Wild (85). Gan 1kova enfoca su estudio (34) sobre las -­

etapas por las que pasa el pensamiento en relación con la edad; las característi­

cas del razonamiento deductivo en niños de edad preescolar rué presentado por - -

Ul 1 enkova {120). En el trabajo de Mc.Carty (79) sobre la medida de habilidades -

cognoscitivas en el nivel preescolar y primera infancia, se revisan los progresos 

obtenidos en el desarrollo de medidas de funciones intelectuales para niveles de 

edad en los cualsz todavía se necesita examen individual. El estudio de - - -

Pfaffenberger (98) demuestra que el procedimiento de usar modelos geométricos pa­

ra investigaciones sobre percepción visual, se puede adaptar como una prueba atan 

dard en el desarrollo de dicha percepción; otro estudio sobre percepción visual, 

es el realizado por }!uhel (89). Collin y Liss (36) no encontraron diferencias de 

edad en niños de 3 1/2 y 6 años en el aprendizaje de formas de disc1·iminaci6n. 

Brown (12), trata en su estudio sobre-la memoria en niños de Jardín de Niños. 

Scott (107), en su investigación concluye que es posible familiarizar al niño con 

algunos conceptos fundamentales sobre la organización de su sistema numérico atrA 
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vés del uso de varias raíces. 

Existen estudios sobre ellenguaje (118) que cuidadosamente describen los 

resultados obtenidos de una serie de pruebas con. figuras geométrica~ 0011 las> cua.,. 

les se demostré que el habla espontánea es mas frecuente en niños. de 4 a 5 años. 

También Olerón (94) hace importantes observaciones sobre el período del dasarro-­

llo del lenguaje, haciendo sobresaltar la importancia de este tiempo.en la forma­

ción del niño, y contribuyendo con nuevas técnicas para el estudio. Sobre esta -

misma rama, Levinson (74) menciona un breve estudio de pruebas efectuadas en niños 

bilin,,aÜes vs. monolingÜes. Así mismo Patrina (95) se refiere al entendimiento del 

significado de las palabras por niños en edad preescolar. Hay destacadas inv·est;i 

gaciones en Jardínes de Niños Soviéticos como los de Matthew (83), Leont' eva (72) 

y Smilansky (109), que nos proporcionan respectivamente, un trabajo demostrando -

la capacidad del niño paraasimilar estudios formales haciendo así del Jardín de -

Niños una sola unidad con la educación primaria o elemental; basándose para ello 

en pruebas realizadas en niños de 6 años, describiendo los m~todos básicos de en­

señanza para adaptar al niño a éste nuevo nivel escolary haciendo hincapié en la 

importancia que en éste problema adquiere la situación familiar del z1iño. 

Capitulo muy importante en cualquier tratado de la educación indudableme.n 

te~ es aquel que se refiere al niño en relación con su medio ambiente. En primer 

lugar se observan las relaciones hogar-niñop minuciosamente tratadas por Franklin 

(33) en su Manual de sugerencias prácticas a los padres, que se refiere a todos -

los aspectos del juego dentro y fuera de casa; también Fraiberg (32) aporta en e~ 

te aspecto un libro tratando los problemas psicológicos de los primeros 5 años, -

basado en la teoría de Piaget. Hablando de la discrepancia que existe entre el -

cuidedo del hogar y aquel que se proporciona en las guarderías, Lezine (76) abor­

da ampliamente éste punto, notando la gran influencia que ejercen las guarderías 

en el comportamiento familiar del 11iño; Katan (63), Peterson (96) y Harvey (44), 
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también apor.tan estudios en torno a este aspecto. Moore (88) hace un trabajo sobre 

las similitudes y.diferencia.a que existen entre el hogar y el jardín de niños, ex-­

plicando las influencias psicológicas ocurrentes en éstos medios. Saksena (106) en 

foca los erectos del entrenamiento prescolar y el trato de la personalidad en los 

niños. Widwam (123) hace un breve estudio el niño dentro de las instituciones. La 

sociabilidad del niño se aborda a manera de comparación en aislamiento vs.1nterac-
'· ·,_·.--- --- ' -· 

tividad por Hartup (43); tomando los estímulos sociales como base por HorowÜz {52); 

utilizando el método Asch para medir los juicios sociales, por Hunt (55 )., E!stud:l.~.n 

do la influencia de la cultura sobre el desarrollo de la personalidad en la infan-.;. 

cia por Anderson (7) y prorroteandc/ef~f'e~tode la influencia preescolar en padres, . . ' ' . ~ -- . . 

madres e hijos por Axtell (8). s~}t()~8;rgl:i también en consideración los importantes 

trabajos de Mamiya (80) y Helle~ (5b)/~il~estudian las diferencias en sexo y la -­

conciencia que sobre lo mismo tiene el. niño en relación con la escuela y el ambien-

te familiar. 

Un aspecto muy importante, sobre todo en cuanto a la relaci6n que guarda --

con la presente tesis~ lo constituye el estudio de la personalidad de los maestros 

y su relación o influencia sobre los niños; éste aspecto se presenta en las siguien 

tes publicaciones: Los trabajos de Anderson y Brown (6) quienes investigan loa as-­

pectoa de la conducta dominante y social integrativa de las educadoras en el jardín 

de niños. Se han efectuado algunos trabajos para conocer el papel de la enseñanza 

en el trabajo con niños preescolares investigando la diferencia, por grupos de - -

edad (121) en el aprendizaje del niñop las diferencias de aexc de los niños y la -

influencia del sexo de loa adultos (104). 

Otros trabajos han orientado su interés por conocer las respuestas espontá-­

neas a estímulos proporcionados por los maestros (19) 9 y unos cuantos se han diri­

gido al estudio de los factores de la personalidad de niños preescolares a través 

de las Educadoras (97~ 116). 
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discriminate B. and D. in kindergarten children, J. Educ. Psychol. 9 1962, -
53 (5)' 236 ·- 241. 

This study compared 3 groupa of kindergarten children (49 SS in all) in 
learning names for the letters 11 b11 and 11d11

• An Attention Consistent Motor 
(A-CM) group received pretraining in attending. To the directional - - - -
difference between the letters and making conaistent motor responsea to -­
ea.ch letter. 

An attention- Inconsiatent Motor (A-Im) group received similar attention 
att'imtion pretraining, but, made inconsistant motor responses to each - - -
letter, An Irrelevant-Control (Ir-C) group received attention and motor -­
response pretraining to color stimuli, Performance of the 3 groups on the 
letter-naming transfer task showed the 2 attention groups superior to the -
control group No significant performance differences were as sociated wUh -
the motor response variable. 

Journal Abstract. 
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differences within a group of 10, 5 to 6 years old. 

M. Muth, 
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reference to theory andtest construction. Educ. Psychol~ Measmt., 1960, 20¡, 
519 - 532. 

Six identifiable orthogonal factors were. derived from Merril Palmar scale 
results from a group of 100 superior children between 36 and 42 mon, old. 3 
of the factors accounting fer over half of the variance are not founding -
scales used to measure intellect at later ages. The factor are willingness 
to cooperate, fine motor coordination, and persistence. 

The other 3 factors (finding relations, perceptual speed, and space) are -
usually included in tests of intellectual ability. The data obtained in --­
this study suggest what is needed to improve the validity of preschool inte­
lligence scales. 

W, Coleman. 

57.- ICHIMURA, Jun (Kenazawe Juvenile Court, Japan).- Shugakuzen yoji ni ekeru -­
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130 children ronging in age fron 3 to 11 were presentad w1th a musical - -
selection, They we1•e instructed to move in what ever manner the mus:l.c 
suggested. All Ss seemed to try to match their movements to the tempo of -­
the music. The older Ss were better able to correct themselves and to shift 
with the music, and were less influenced by intenoity than the younger 
children who responded to changas of tempo. 
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between verbal rate and r~te variability and two content categorless tapies 
and a content - inferred mensure of anxiety •• , The results were related to 
a general hypothesis of the facilitating effect of anxiety on verbal rate, -
and the present findings were considerad as suggestive of relationship ~. - -
between verbal rata, tapies, and those aspects of Ss 1 emotional state (anxi~ 
ty)which overlap with a clinical evaluation of his adjustment from his 
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In the child under 5 where the conflict in between the ego and environmen­
tal objects, a change in the objects may be sufficient to produce a favora-­
ble changa in the development of the child. The Nursery set-up in Cleeveland 
offers an excellent opportunity to evaJ.uate the interplay between mother and 
child, 3 cases are presentad to illustrate the valuable help given by the -­
nursery school in studying the complicated part the environment playa in the 
external conflicts of the child. 
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This study over 100,000 drawings and paintings made by a 2~ 3 and 4 year -
old nursery school children resulta in a"system far classifying the - - - ... 
structural content applicable to all the art products of preschool children11
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The system includes: 20 basic scribbles, 6 basic diagrama, combines (2 - - ~ 
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(Experimental teaching of 6-yars old children). Izv. Akad. Nauk. RSFSR, 196Q. 
No. 108, 179p. 

The results of experimental teaching activity in which, 6-years-old - - -
children in Moscow kindergartens served as SS, are presented. Methods of -­
teaching basic reading, writing, and counting preliminary to entrance to the 
Ist grade are described. 
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Res., 1960 (jan) 11, 14 - 18. 

An exploratory study of the dj,ag?lostic.use of identifying "the signs or -­
emes in the school play from which the ·school adjust-ment can be in:t'erred11 
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is reported, Possible treatment ~ses are described briefly. 
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ment and carryng for children in day nurseries). En:t'ance, 1958 (may, jun), -
No. 3, 245 - 267. 

Home care is not always satisractory. Errors are likely to be in the - -
direction of excessive demand and overstimulation. By contrastj in the day 
nurserjes there is likely to be lack of adequate stimulation. Evidence on -
the effective. and social stimulation is cited. Suggestions for foster in -
development, and socialization in the day nursery are given. 

S. S, Mar zlof. 
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79.- Me CARRY, Dorothea A. (Fordham U.) .- Measurement of cognitiva abilities at 
the preschool and early childhood level. Proc. 1958 Initiation Conf., Test -
Probl., 1959 (nov), O - 25. 

Reviews progreS3 made in developing measures of intellectual functions for . 
younger age levels shich still need individual examinations. The need for ~ 
and using the major problema with these are considerad. 37 ref. 

R. L. Me Oornack. 
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a research tool in reading: An annoted case. J. Programed Instruct., 1963 -­
i(L), 37 - 42. 

The use of the programmed materials in both oral and written forros is - -
presented as a readly specifiable·variable in educational experimentation. -
The resulting advantage of the oral form of presentation to kindergarten --·~ 
children in the present experiment is held to be incidental to the gain of -
control over sorne facets of the learning process. Other incidental findings 
indicated that the oral responding was more effective for lower IQ Children, 
and that males learned significantly more than fema.les though progranuned 
instruction. 
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83.- MATTHEW, Eunice S. {Brooklin Coll.).- What is expected of the Soviet kinder­
garten. Harv. Rev., 1959, 29, 43 - 53. 

Basic trends in article based on translated excerpts from 2 sources - - -
illustrative as Soviet educational literature: Sovie·tskaia Pedagoglka, a - -
monthly journal¡ and the 1957 year book, Public Educ'ation in the URSS. Stress 
is placed upon the function of the prescholar in suplying the backgrownd of 
formal schooling; precise oral language usage, general information, babits -
of thinking, and the capacities of preschool children ar.: not understimated. 
Study of the primary sources of prof essional information concerning Soviet -
education is urged. 

R. S. Stassburger. 
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85.- MEILI, Richard, & Wild Missong Agnes. (Muristrasse 82 Bern Switzerland).- -­
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in small chíldren). Schwei, z. Psichol. Anwend., 1959, 18~ 3 - 17. 
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The constancy of 14 modes of behavior was longitudinally studied in 13 ~-­
children, covering the fourth through the seventh years of lite. 5 modes of 
behavior (orderliness, activity, egoism, quarrelsomeness mood) remained - -
constant in all children. Changes were observed mainly in those behavioral -
characteristics connected with stubbornessand shyness (obedience, timidity~ 
moc'E of contact, verbal activity), With one exception, all changes of beha-­
vior were a positive direction (obedience improved, shyness disminished~ - -
perseverance and concentration increased, motor and social abilities improva:t) 
English and French summaries. 

J. W. House. 

86.- MIDDLETON~ Margaret R. {Oamberra U. Ooll. Australia).• Sorne observed charao­
teristic of concepts in 3 - 5 years old. Aust, J. Psychol, 1959 (deo), 11~ 
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8S.- MJORE1 Eleonora H. (Wayne State U.) .- Fives at school: Teaching ln.the kin;,;. 
dergarten, New York: G, P. Putnam, 1959. XVIII, 331 P• $4,75, · .·.··· · 

Similiarities and diff erences in the home life and prekindergarten experie,n 
ce of urban and suburban children are presentad. Psychological and sociolo­
gical influences are explained and the objetives of kindergarten eduoátion -
are viewed in relation to these influences. 

R. F. Allen. 

89.- MUHEL, Siegmar. (Iowa Child Welfare Research Station).- The effects of visual 
discrimination with word and letter stimuli on learning to read a word list in 
kindergarten children J, Educ. Psychol, 1961, 52 (4), 215 - 221. 

The purpose of this study was to determine the stimuli relevant to visual 
discrimination among word forma for beginning reade1•s. Of 3 groups of kindex:_ 
garten children, received discrimination pretraining with words. For one •· -
group, the pretraining word were constructcd so that both shape and letter -
differences among the words are relevant to discriminating among the reading 
task words. A third group received discriminating pretralnlng with the rel~ 
vant letters alone. There were no significant performance differences .. -
between the 2 word discrimination groups in either a pretraining or reading 
task. When the letter discrimination pretraining group was compared with -­
the combinad word discrimination pretraining g.roups, there was a performance 
difference favoring the letter discrimination group in pretraining~ but no ·· 
differences on the reading task between the groups. 

C. T. Margan, 

90.- MÜLLER, Anne. (Berlin 02 Oranienburger str. 19).- Uber die entwicklung des •· 
leist ungs-anspnichsniveaus, (On the development of a level of aspiration). 
z. Psychol~ 1958, 162, 238 - 253, 

Children age 5-0 to 6-10 exhibit all the features of level of aspiration -
that are found in adults and school children from 3-11 to 4-11 the attitude 
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is one of play; aspiration is found only sporadically. But the begginnings 
of a sociBI11 directed aspiration can be observad from 3-2 to 3-11 neither -· 
aspiration nor true play was found. But there was a masked demand for inde­
pendence. 

K. M. Newman. 
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van1n battery toeste vir voorskoolse ouderdomsgroipe. (Provisional standari­
zation of a battery of tests for the preschool age group). J. Soc. Res., - -
Pretoria, 1957, 8 (8), 13 - 28. 

"This investigation presenta a provisional computation and standardization 
of an intelligence or developmental test for pre-school age groups from 3 to 
6 years. The test consista of 42 subtests groups wich represent the follo-­
wing four developmental aspects as formulated by Arnold Gesell: Motor 9 adju.ia 
tment, language and social-personal. The test items will be subjected to a 
largar sample and a English and Dutch summaries. 

N. de Palma. 

94.- OLERON~ Pierre.·- 1 1 enfant devant le language: reflexion sur quelque proble-­
mes. (The child before speech: reflection on soma problemas). Pschol. Franc. 
1958 (apr), 3 .• 128 -136. 

The period of speech development is an important time for intensiva obser­
vation in research on children. This time off ers many opportunities for - -
acquiring new knowledge of the total behavior of the child and it is a rela­
tiva untouched research field. Some possible contributions of information -
theory are noted by the author. 

C. J. Adkine. 
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doshkol 1nikami. (On the understanding of the meaning of words by children of 
preschool age). Vop. Psikhol. 1959, 5 (4), 59 - 63. 

A word has many meanings, dependent on context so that, when a word is ~-­
presented in different word combinations~ the wordi having in each case a -­
particular sense, will not be equally well understood in all instances. 
Utilizing 48 children of kindergarten age as SS, it was shown that, when -~ 
given new lexical material on the basis of previous life and speech ex:perien 
ces, that is~ they proceed from the word meanings which they already know. 

I. D. London. 

96.- PETERSON, Donal R., & CATTELL, Raymond B (E. Illinois).- Personality factors 
in nurser;y school children as derived from parent ratings. J. Clin. Psychol., 
1958 (oct), 14, 341> - 355. 
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in nursery school children as derived from teacher rating. J. Consult. Psy-.;. 
chal., 1959 (deo), 23, 562. · ....... ·.··•• 

80 Pupila were ranked on 36 personality variables. Personality structure -
is not radicnlly changed during childhood. 

A. A. Kromish. 

98.- PFAFFENBERGER, Hans, (Rheintalbahnstr. 5, mannheimn Germay).- Untersuchungen 
Über die visuelle Gestaltwahrnehmung vorsehulpflichtinger kinder. (Invest1 
gations of the visual Gestalt- perception of preschool children) .- Weinheim. 
Germany: Kommissions. Varlag Julius Belta, 1960, 140 p. · 

A series of geornetric patterns was presentad to ehildren aged 3-7 Sinee ~ 
copying patterns confound visual perception with motor skills a method of - -
directed questions about the presented figures was chosen. The procedure ···~ 
test of visual perception. 

w. J. Koppitz. 
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100.- PODDYAKO~ N. N.- Rol Sposaba Issledovaniya situatái- v formirovanii de1stvii 
u de"teido-shkol'nikow. (The role of the method of investigath:g situations ~ 
in the formation of actions in preschool children) Dokl Akad. Pedag. Nauk -
RSFSR, 1959, No. 2, 79 - 82. 

Preschool children were expected to ·move a doll in several direc-tions by -
p:ressing diff'erent buttons. Between a button and a certain movement there -
was a functional relationship which had to be mastered by the Ss. They worked 
under different conditions (trial and error, use of visual a:l.ds, and conditiQ. 
ning until they learned a specific task. All but 20% of' the 4-·years C•:'..d •· ·­
were able to learn the task without mistakes. The acqulsi'tion of this abili­
ty passed through several sta~es ranging from trial and error to grasping ~·· 
the function of each button. 

A. Culc. 

101.- PODDYAKOll N, N. Osobennosti orientirovochnnol: deiatel =nost:l. u doshkol 7nlkov· 
pri formirovanii i avtomatizatsii prakticheskikh deístvH. (Features of -·-­
orienting activity in preschool children durin¡¡¡ formation and automatizatíon 
of practical actions). Vop. Pokhol, 1960~ 6 (2)~ 96 ·- 106. 

Experimenta employing l+O subj ects 4 - 6 years age yielded data which led to 
the identification of basic types of o:rienting activity in preschool children 
9a) searching~ in the p:rocess of which the child looks for and idenflti.es the 
elements of the si tuation should be taken into accoux1t for carrying out a .• -
particular practical action¡ (b) 11 investigation proper, aimed at reflecting .. 
the situational elernents in their essential connections and relations 9 irres­
pective of the particular practical problem to be solved11 • Development of the 
searching activity proceeds form 11 practical trial reactions to trial reaction1 
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way; the main conditions far proceeding to 1 idea1 trial reactions 1 are ·- -
preliminare i'ormation oi' an image of the essential relations in the situa-­
tion, and•the use.of this image in carrying out the actual practical actions. 
With 11 ideal trial reactions 11 practical actions are formad for more effecti-­
vely than in the case of 11practical trials11 • 

I. D. London. 
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detei doshkol nogo vozrasta, (Analysis of the procesa of acquiring habits by 
means of imitation in children of preschool age). Vop. Bikhop. 1958, 4 ($), 
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· 104.- R03ENBLITH, Judy E. (Brown U.) Learning by imitation in kindergarten children. 
Child. Development., 1959 (mar), 30, 69 - 80. 

Effects of adults presence, withdrawal of adult attention, sex of adult, -
and sex of child on learning by imitation in 120 kindergarten children. Sex 

. differences far all tra:itment variables. more improvement in presence of a ~ 
model, with male leaders. and among boya. Boys with a male leader were most 
affected by withdrawal of attention. Relation to current theories of identi­
fication is discusseñ, 
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106.- SAKSENA, Shakuntala. (U. Luknow, India).- Effects of preschool Training upan 
educational attainment and personality trait of children.· Shiksha, 1961, 14 
(2), 106 - 117. 

2 matched groups of 48 Ss each, consisted, respectively of children who "·­
had preprimary education and those who did not. 4 test were administered in 
addition tó interviews. The tests were for reading and comprehe:nsion,, ~ -
writing, arithmetic, and free drawing. The results.showed that preschool -­
education did no give much advantage to the children in re~ding, writing and 
drawing. They are slightly better in comprehension and arithmetic and - - -
markedly superior in personality traits. 
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After teaching 6· kindergarten and 8 let-grade groups notations in therms ~ 
of redices of 10, 8, 5, 3, and evaluating by o~servation the success of the 
children in such notation; the author concludes that 11it is possible to - ·-
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Norm. Patol. Sao Paulo, 1960, 6 129 - 140. · · 

A 11Projective collective test" was adminiatred to 300 children between the 
ages of 6 and 7, from 1949 to 1959, in order to determine their maturity le­
~el and to provide a measure of their social and emotional adjustment. 

The test has 8 tasks, 4 of which involve the coloring of figures represen­
ting what the child would like to be, like to make, like to have, and would 
like to be if it were not a human being. The 4 other figures require the - · 
drawing of a house, filling in the space between a mother and father figure, 
finishing the name, Preliminary data are presentad. 

G •. Saloyanis. 

109,-SMILANSKY.- Gan Hova Keemtsai lekidum hahitpathut hantelek tualit (the 
obligatory kindergarten as a mean to promete intellectual development) 
megamot, 1958, 9, 163 - 180. 

Observation on testing of culturally underprivileged children in 12 kinder­
garten proved that they were unsufficiently fitted for elementary school - -
learning. Educational suggestions are given on how to develop the children 1 s 
perception, thinking and language; the child 1s family situation has to be~ 
taken into consideration. English. Summary. 
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A 3 year old program for the teaching of research knowledges, skills and -
atti tudes to gifted elementary school, children is described, The 11What 1 s 
in the box " game was used for teaching hypothesis making. 11 How did you -
grow11 exercises are used for teaching historical research. "Ask imd guess 
test11 was used in the teaching of testing of significance. Randomization 
and quantification were also discussed. Students executed their own -
experimenta of purpose, procedure, results, discussion and conclusions, 

On the basis of written responses to a test on research facts, the authors 
concluded that the children grasped basic research concepta. 

N. M. Chausky. 
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Dissertation abstr., 1959 (may), 19, 3028, abstract. 
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