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INTRODUCCION

La siguiente investigacion intenta evidenciar el fenobmeno de la produccion
académica en el Posgrado en Pedagogia en la Universidad Nacional Autbnoma de
México (UNAM), es decir, trata de evidenciar las tendencias en las tesis de
Maestria y Doctorado a lo largo del afio 2001, tomando este afio como el afio de
graduacion de los alumnos, a través de una serie de investigaciones sobre el
tema. Ademés de conocer las teméticas de las mismas, lo cual va a permitir la
creacion de una base de datos en conjunto con el Centro Regional de
Investigaciones Multidisciplinarias (CRIM), cuyo unico fin es lograr una accesible y
rapida consulta de las tesis, a través de una pagina de internet mas estructurada y
mejor constituida, que intenta facilitarle el trabajo a cualquier investigador

interesado en la materia.

El tema de la produccion académica es un acontecimiento muy importante,
y aunque a veces s0lo se tiene la idea de tesis como un mero tramite burocratico,
este trabajo permite ir mas alla del tramite o requisito, ya que también nos da la
oportunidad de explicar el contexto politico, social, econémico y cultural que se
estaba viviendo en ese entonces, las exigencias laborales, las oportunidades
laborales, etc., lo cual no so6lo es enriqguecedor para quien realizé la tesis, sino
para todo aquel que se acerque a la misma, y sobre todo nos permite realizar un

analisis mas profundo y detallado de cada una de las tesis.

Con esta tesina se pretende crear antecedente, pues permite no soélo
conocer las tendencias de la produccion académica, sino también conocer
cuantos egresados se obtuvieron en el afio 2001, darnos una idea de cuanto
tiempo es que tardaron en realizar sus tesis, etc., que aunque no son abordados

directamente, pueden ser de gran utilidad para futuras investigaciones.

El presente trabajo esta conformado por cinco capitulos; el primero de ellos

es una breve resefia del desarrollo de Posgrado en Meéxico, abordando



especificamente el Posgrado en la UNAM, para posteriormente pasar al Posgrado
en Pedagogia de la misma Institucion, lo cual ayuda a tener una mejor panoramica
de este suceso en México, pero fundamentalmente, es una de las mejores

herramientas para contextualizarlo y asi ubicarnos en tiempo y espacio.

En el segundo capitulo encontraremos el contexto actual del Posgrado en
Pedagogia en la UNAM, es decir, las reestructuraciones que ha sufrido, algunas
de las modificaciones, el contexto en el cual se realizaron, las razones, cO6mo se
encuentra actualmente, los enfoques tanto de Maestria como de Doctorado, sus
lineas y campos, etc., permitiéndonos una orientacibn mas especifica sobre el

Posgrado en Pedagogia.

El tercer capitulo est4 dedicado a lo que es la tesis, que concepciones se
tienen sobre este término, las clases de tesis que existen, algunas de sus
caracteristicas basandonos tanto en su fondo como en la forma, etc., para no dejar
de lado la importancia de la misma, pero fundamentalmente para basarnos en el

significado del proceso de formacion, desarrollo y creacion de una tesis.

En el cuarto capitulo se expone ya lo que es la metodologia del trabajo,
todo aquello que implicé esta investigacion, cuales fueron los obstaculos con los
que nos encontramos, cual fue el proceso de la investigacion, cada uno de los
pasos a seguir, un panorama general de todos los afios estudiados, etc.,
principalmente para dar a conocer el camino que se siguid y asi poder adentrar a
cada uno de los lectores y fundamentalmente para que se tenga una mejor

comprension de este proceso.

En el dltimo capitulo se aborda el analisis de las tematicas trabajadas en las
tesis de Posgrado en Pedagogia en la UNAM del afio 2001, enfocandonos sélo al
afo de investigacion de una servidora. Aqui se realiza un estudio detallado del por
qué de las tendencias de las tesis, tanto de Doctorado como de Maestria, y de sus

tematicas, dandoles una justificacion a cada propension.



Se pretende lograr con el presente trabajo una mejor comprension del
fendmeno de la produccion académica del Posgrado en Pedagogia, para asi
contar con una via mas accesible de consulta y fundamentalmente para descifrar
las tendencias de las tematicas que se tienen. Ademas de mostrar la importancia
que tiene el Posgrado, como es que se ha ido configurando poco a poco una
identidad propia, pero principalmente que hoy en dia es reconocido como una
instancia generadora de conocimiento original, auténtico, con planes de ir cada
vez mas alld. Ademéas de, como ya se ha mencionado anteriormente, hacer
constar las tendencias en las tesis de Posgrado en Pedagogia en la Universidad
Nacional Autonoma de México del afio 2001.



CAPITULO I. ANTECEDENTES HISTORICOS

La inteligencia de una nacion es la mejor via para lograr su desarrollo en tanto que
ésta representa la rigueza creativa de sus habitantes. La Universidad, a su vez, es
la sede por excelencia de esta cualidad; ahi es donde se crea, se estructura y se

transmite el conocimiento que sustenta y forma la cultura en un pais.

l.1 EL POSGRADO EN MEXICO.

La educacién de Posgrado tiene como propdésito explorar y extender los
limites del conocimiento en cada campo. Su mision es la de atender los
requerimientos de la sociedad que demandan una preparacion muy especifica en
los aspectos técnicos y profesionales, que deben estar siempre caracterizados por
la excelencia. EI ambito de los estudios de Posgrado es particularmente
importante en el vasto universo académico, porque en él convergen, de manera
natural, dos de las funciones sustantivas de las instituciones educativas de nivel
superior: la docencia y la investigacion. Ademas, es en el Posgrado donde se

establecen las normas de excelencia intelectual que rigen la vida universitaria.

Es claro que la formacion exitosa de un posgraduado sélo se puede dar en
un ambiente rico en actividades de investigacion, sea cual fuere el campo de
conocimiento en cuestion. En particular, el nivel mas alto del Posgrado, el
Doctorado, tiene como finalidad capacitar a los aspirantes para la creacién de
conocimiento nuevo, es decir, formar individuos aptos para abordar la realidad en
el marco de un esquema de pensamiento que va mas alla del saber dar respuesta
a los problemas que surgen en cada disciplina: se trata de poder identificar cuales
son los problemas y las cuestiones relevantes en el campo para lograr extender

las fronteras del conocimiento.?

! Universidad Nacional Auténoma de México, Estudios de Posgrado, Coordinacién General de

Estudios de Posgrado, México, 1992, pp. 1-2.



Sin embargo, la educacion de Posgrado en México como en el resto de
Américo Latina es un fendmeno relevantemente reciente. La mayoria de los
programas vigentes fueron creados durante los Ultimos veinticincos afos
principalmente en paises como Brasil, México, Venezuela y Colombia donde el
cuarto nivel ha empezado a jugar un importante papel dentro de la educacion

superior.

El Posgrado mexicano virtualmente comenzd en la década de los 60s y
experimento un crecimiento explosivo durante los 70s; casi 70% de los programas
fueron creados durante esta década. El desarrollo tardio parece natural debido a
la juventud de las Instituciones de Educacién Superior. Mas del 50% de las
Universidades Estatales fueron creadas entre 1953 y 1976 y la gran mayoria de
las privadas se crearon durante la década de los 60s. El desarrollo tardio de la
Educacion Superior en México puede ser un factor clave no sélo para explicar la
juventud del Posgrado sino también la ausencia de investigacion sobre la

Educacién Superior.

En Meéxico, la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) fue la
primera institucién que ofrecié programas de Posgrado a partir de 1926.% La
primera Facultad de la UNAM que ofrecié éstos estudios fue la de Filosofia y
Letras, que habia sido creada en 1924. La seccion de Ciencias de esta Facultad
funcioné desde 1929 y otorgaba los grados académicos de maestro y doctor en
Ciencias Exactas, en Ciencias Fisicas y en Ciencias Bioldgicas, de acuerdo con

los Planes de Estudio respectivos.

Paralelamente, en el Instituto Politécnico Nacional (IPN) en 1934, la
Escuela Nacional de Ciencias Biologicas, plante6 la necesidad de desarrollar la

docencia basada en el método cientifico y en forma paralela a la investigacion. En

2 GARCIA GARDUNO, José Maria, Un marco de referencia para explicar la evolucién del Posgrado
en México: El caso de los sectores publico y privado,

http://www.posgrado.unam.mx/publicaciones/omnia/anteriores/18/09.pdf, 25 de junio de 2008.



1946 se facultd a dicha escuela para otorgar los grados de maestro en ciencias;

no obstante la estructura que formaliz6 los estudios cristalizé en 1961.

Fue hasta 1962, cuando el IPN institucionalizé y ofrecié formalmente 4

Doctorados y 9 Maestrias en ciencias.

Otro ejemplo de esfuerzo y superacion, se dio en el area de Arquitectura
cuando el IPN implantdé en 1965 la Maestria en Planificacion Urbana y la UNAM,

en 1967, la Maestria en Arquitectura.
Una vez que la semilla del Posgrado germiné en la capital, desbordé su
crecimiento al interior de la Republica, de manera que para 1985 se impartian en

Tecnoldgicos y Universidades de conformidad con lo siguiente:

a) Instituciones que imparten

Posgrado en México 125
b) Publicas 84 (67%)
c) Privadas 41 (33%)
d) En los Estados 87 (70%)
e) En el Distrito Federal 38 (30)°

En relacion con el sector privado la Universidad Iberoamericana (UIA) fue la

primera institucién en abrir programas de posgrado en 1948.*

Los estudios de Posgrado en la UNAM comprenden los niveles de

especializacion, Maestria y Doctorado, ademas de los cursos de actualizacion y

* RODRIGUEZ LOPEZ, Alfonso, Estrategias para el fortalecimiento del Posgrado Nacional,
http://www.posgrado.unam.mx/publicaciones/omnia/anteriores/18/34.pdf, 4 de agosto de 2008.

* GARCIA GARDUNO, José Maria, Un marco de referencia para explicar la evolucién del Posgrado
en México: El caso de los sectores publico y privado,

http://www.posgrado.unam.mx/publicaciones/omnia/anteriores/18/09.pdf, 25 de junio de 2008.



los diplomados. La gran diversidad de opciones de Posgrado y, en particular, la de
los programas del nivel Doctorado hacen de la UNAM una Institucion Unica en el
pais por la amplitud de programas y la capacidad instalada, tanto en
infraestructura como en la calidad de sus recursos humanos. La produccion
cientifica y humanistica de estos académicos representa una importante fraccion

de la expresion cultural del pais.

En general, las sedes académicas de los estudios de Posgrado se ubicaron
tradicionalmente en las Facultades de la universidad, las cuales, han evolucionado
desde su caracter de Escuelas Nacionales (en diferentes periodos historicos),

hasta la consolidacion de programas del Doctorado en su seno.

La actual legislacion universitaria otorga la denominacion de Facultad a
aguellas Escuelas que imparten programas de Doctorado. Ademas, existen otras
modalidades del Posgrado que cuentan con la participacibn de personal
académico adscrito a centros e institutos de investigacion, ya sea en programas

propios, o bien en estrecha colaboracion con las Facultades.

Los estudios de especializacion estan orientados a la profundizacion de la
actividad profesional. En la UNAM, destacan aquéllas orientadas a las ciencias de
la salud (Medicina, Odontologia, Veterinaria y Zootécnica) tanto por su diversidad
como por el numero de estudiantes registrados en ellas. Las Maestrias, por otra
parte, cumplen una doble funcion: imbuir en los estudiantes las herramientas y
destrezas necesarias para un ejercicio profesional de alto nivel y su sélida
preparacion para abordar y plantear problemas de investigacion, ya sea en el
medio académico y de docencia, 0 en la practica profesional. Por su naturaleza, el
ciclo del Doctorado es, en si mismo, un proyecto de investigacion original que se
inicia con la formulacién de un protocolo y culmina con la tesis doctoral cuya

calidad se debe apegar a los estandares internacionales en cada disciplina.



Los estudios de Doctorado tienen un caracter eminentemente
individualizado. Los programas de este ciclo en la UNAM asignan a cada uno de
los candidatos uno o varios tutores, ademas del asesor de tesis, que internalizan
al estudiante en el ambiente académico de investigacion propio del area de
conocimiento. Las actividades se centran en el manejo independiente de la
informacion bibliohemerografica en la frontera de la disciplina, en la discusion
critica de las ideas que encauzan la creacion de conocimiento nuevo a través de

seminarios, congresos, etc.

.2 EL POSGRADO EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
(UNAM).

Los estudios de Posgrado son posteriores al otorgamiento de los grados de
maestro y doctor en la Universidad Nacional Autbnoma de México. En la
Universidad colonial y en la Universidad moderna, hasta muy recientemente, los
grados eran otorgados sin correspondencia alguna con los estudios realizados y
los titulos que para el ejercicio profesional se expedian en México.

El transito entre licenciado y doctor no solia demorarse mas que unos
cuantos dias. El grado de doctor sellaba el ingreso a la corporacion universitaria.
Como cualquier gremio la Universidad controlaba el perfil académico de sus

miembros.

El Doctorado era costoso y conllevaba un ceremonial opulento: paseos,
caballos, musicos, misas y vestimentas. Ademas, el aspirante estaba obligado a
dar una cuantiosa propina a los doctores asistentes. Poca gente logro el grado de
doctor, ya que era necesario pertenecer a una familia con dinero o contar con un
buen padrino para costear la ceremonia; un cargo de poder también facilitaba
dispensas en la pompa y en las propinas.

® Universidad Nacional Auténoma de México, Estudios de Posgrado, Coordinacién General de

Estudios de Posgrado, México, 1992, pp. 2-3.



El grado de doctor era el mas alto y traia consigo todos los privilegios de la
corporacion, por lo que podian participar en el gobierno de la institucion y tener

derecho a que la Universidad pagara sus honras funebres.

De 1929 y de manera mas estricta desde 1945, la UNAM ha transitado por
un largo y sinuoso camino, donde hubo grandes aciertos y algunos problemas,
sobre todo derivados de la masificacién, el abatimiento de la calidad y la
dispersion en los objetivos y el desarrollo de los Posgrados.

En el marco del medio siglo que ha transcurrido desde entonces, se ofrecen
algunas lecciones que deben de analizarse con instrumentos contemporaneos,
tales como la experiencia de la Escuela de Graduados, cuya existencia durante la
década de 1946-1956, nos ofrece riquisimos materiales para la reflexion.

A lo largo del siglo XX, en México se realizaron grandes esfuerzos en torno
al desarrollo de la educacién. La historia de la educacion en nuestro pais nos
muestra enormes movilizaciones de maestros y recursos, asi como el desarrollo
de infraestructura en torno a la alfabetizacion y los niveles educativos primarios,

secundarios y técnicos.

Sin embargo, la Educacion Superior y, particularmente, los estudios de
Posgrado no recibieron impulsos similares sino hasta finales de la década de los
afos treinta y principios de los afios cuarenta. Es durante la presidencia de
Manuel Avila Camacho, cuando se establece la Educacién Superior dentro de la
agenda de las politicas educativas estatales.

La UNAM acusa la influencia de tales momentos, pero al mismo tiempo y de
forma especial, los estudios de Posgrado tienen caracteristicas propias, debidas a
factores internos del desarrollo educativo e institucional. Es asi como el primero y
muy importante impulso a los estudios de Posgrado ocurre en el momento en que

la Universidad adquiere su estatuto de autonomia, mientras que un gran aumento



de la oferta educativa y la explosion de la matricula ocurren a finales de la década

de los sesenta y mediados de los setenta.

En la UNAM, las primeras disposiciones legales para el desarrollo formal de
los estudios de Posgrado se establecieron en 1929 y los grados de doctor y
maestro, se comenzaron a otorgar de manera continua a partir de 1932, por lo que

su labor es pionera en América Latina.®

Los grados que se ofrecieron en la UNAM a partir del 27 de noviembre de

1929 fueron los siguientes:

1) Maestro en Ciencias.

2) Maestro en Bellas Artes.
3) Maestro en Filosofia.

4) Maestro en Letras.

5) Doctor en Ciencias.

6) Doctor en Bellas Artes.
7) Doctor en Filosofia.

8) Doctor en Letras.’

En aquellos momentos, la Facultad de Filosofia y Letras definié un conjunto
de lineamientos para otorgar los grados de maestro y doctor, aunque es
importante sefalar que el grado no era equivalente al titulo profesional. De manera
tal que, contar con un titulo de Licenciatura, haber ejercido la docencia por mas de
cinco afos, tener obra publicada y presentar una tesis, eran los requisitos
suficientes para obtener el grado de doctor, mientras que para obtener el de

maestro, bastaban los requisitos anteriores y el titulo de bachillerato.

® http://www.posgrado.unam.mx/sistema/historia.htm|
" ESTRADA OCAMPO, H. Historia de los cursos de posgrado en la UNAM. UNAM, Direccion

General de Publicaciones, México, 1983, p. 7.
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Unos afos después, hacia 1945, la Facultad de Ciencias establecio por
primera vez en la UNAM, dos ciclos de estudios, el profesional y el de graduados.
A partir de ese momento, en las carreras de Biologia, Fisica y Matematicas, el
otorgamiento del grado de maestro requiri6 del grado académico y el titulo de
Licenciatura, y el otorgamiento del grado de doctor requirié el grado y el titulo de
maestro, estableciéndose con ello una similitud entre titulo y grado, tal como

existen hoy en las Universidades contemporaneas.

Desde aquellos afios, finales de los treinta y mediados de los cuarenta, las
Facultades de Filosofia y Letras y la de Ciencias, se convirtieron en dos de los

pilares del Posgrado.

En 1946 se establecid la Escuela de Graduados, integrada por diversos
Institutos de la UNAM (Biologia, Estudios Médico-Bioldgicos, Fisica, Geologia,
Geofisica, Matematicas y Quimica), asi como El Colegio de México, el Instituto
Nacional de Antropologia e Historia, la Escuela Nacional de Antropologia e
Historia, el Hospital General, el Hospital de la Nutricidn, el Instituto de Salubridad y
Enfermedades Tropicales, el Instituto Nacional de Cardiologia, el Observatorio
Nacional y el Observatorio Astrofisico de Tonanzintla, estas udltimas como

Instituciones afiliadas.

La Escuela de Graduados se funda con el propésito de unificar criterios,
otorga los grados de doctor en Ciencias y doctor en Filosofia, y la Maestria en
Ciencias y la Maestria en Artes, con el propésito de reunir en ella todos los
Estudios Superiores de Ciencias y Humanidades y la necesidad de ofrecer
estudios de Posgrado en disciplinas distintas al ambito de la Filosofia y las

Ciencias, asi como las Humanidades y las Médico-Biologicas.
Bajo el antecedente establecido por la Facultad de Ciencias el afio anterior,

la Escuela de Graduados hizo extensivo el requisito del titulo y el grado de

Licenciatura, para todos aquellos aspirantes a los estudios de Posgrado v,
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adicionalmente, el haber obtenido el grado con mencion, lo que significé que la

UNAM abrio los estudios de Posgrado solamente a estudiantes distinguidos.

Sin embargo, para esa época, la Facultad de Filosofia y Letras no otorgaba
Licenciaturas, por lo que sus egresados no contaban con titulo profesional o
licencia para ejercer una profesiéon, no pudiendo adaptarse a los requerimientos de

la Escuela de Graduados por lo que nunca pertenecio a ella.

Uno de los objetivos principales de la Escuela de Graduados que era el de
unificar los criterios para otorgar los grados, no fue resuelto satisfactoriamente, ya
gue tampoco la Escuela Nacional de Jurisprudencia, hoy Facultad de Derecho,
tuvo cabida en ella. En ese caso, se volvia al antiguo modelo de Doctorado. El
grado de doctor en Derecho se obtenia contando con el titulo de licenciado
expedido por la UNAM, no se presentaba tesis, ni se atendia algun programa de
estudios. El Unico requisito, como en 1929, era el de ser o haber sido funcionario

de alto nivel o profesor en determinadas categorias.

La Escuela de Graduados funciond hasta el afio de 1956, afio en que se
efectuaron amplias reformas al Estatuto General de la UNAM, mediante las
cuales, entre otros asuntos, se incorporan las Facultades como los espacios
donde los estudios de Posgrado deberian tener lugar. Aquellos centros
académicos que solo eran Escuelas, y que a partir de entonces ofrecen estudios

Posgrado, se convierten en Facultades.

Con ello se busca dotar de una nueva figura institucional a los programas
de Posgrado, pero aun se carece de un marco estatutario preciso y capaz de dotar
de una identidad institucional al Posgrado, lo que ocasion6 que cada Facultad
estableciera requisitos propios, lo que a su vez contribuyd a dispersar aun mas los

distintos programas.
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Las reformas al Estatuto General de la UNAM, aprobadas en 1957, que
hicieron posible que las Escuelas se transformaran en Facultades al momento de
impartir el nivel de Doctorado, generaron independencia con respecto a las
Escuelas y el desarrollo de nuevos grados. Igualmente, propiciaron una nueva

reglamentacion de los Estudios Superiores en algunas Facultades.

No es sino hasta 1967 cuando se produce el primer Reglamento de
Estudios Superiores con el que se dota de criterios Unicos a todos los programas
de Posgrado y se sientan las bases para el crecimiento de la oferta de estudios y
de la matricula. EI nuevo Reglamento se centr6 en el desarrollo de planes y
programas académicos, en el fortalecimiento de la planta docente, en el
establecimiento de un Consejo de Estudios Superiores como la instancia superior
de direccion, en donde estaban representados todos los sectores que convergian

en el Posgrado.

Algunos de los aspectos que se introdujeron en ese periodo fueron que los
estudiantes tuvieran la posibilidad de cursar estudios en Facultades diferentes a la
suya Yy se fijaron plazos para la conclusion de los estudios. Dichos criterios, con las

adecuaciones necesarias, siguen vigentes hasta la fecha.

En los afios setenta, la tendencia fue hacia la centralizacion administrativa,
pero al mismo tiempo hacia la dispersion de los programas y de las entidades.
Debido a las necesidades del crecimiento, se desbordaron los procesos de
institucionalizacién, lo que llevé al extremo de establecer programas de estudio de
la misma area de conocimiento en dos entidades diferentes, con dos criterios
distintos y con grados diferentes. Los programas crecieron de 102 a 234, la
matricula de 4,444 alumnos a 8,266, lo que acarre6 un desbordamiento de Planes

de Estudio, planta docente e instituciones.

A mediados de los afios ochenta se logré atemperar ese crecimiento a

través del establecimiento de nuevos y mucho mas rigurosos criterios para crear
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nuevos programas de estudio. Ademas, se promovio activamente la unificacion de
planes y programas dispersos, al mismo tiempo que se inici6 la institucionalizacién

del sistema tutoral.

Sin embargo, al no vincular el proceso de unificacion de los programas de
estudio dispersos con una politica de articulacion entre las entidades participantes,
no hubo el éxito esperado en la reforma, ya que se redujo el ritmo de crecimiento
de los programas de especializacion, Maestria y Doctorado, pero no se pudo
avanzar en la articulacion de los mismos y continué el proceso de crecimiento.

Para 1992, las especialidades, Maestrias y Doctorados llegaron a 320.

La reforma de 1986 se propuso poner fin a la dispersion de esfuerzos y
recursos, pero sélo pudo hacerlo en pocos casos. Ello se debid, en gran parte a
que los programas dependian de las entidades académicas, de sus politicas

concretas y de sus dinamicas.

De 1996 a la fecha, se ha avanzado sobre el camino trazado por la Reforma
al Reglamento General de Estudios de Posgrado. Se requeria un cambio de
estructura para dotar al Posgrado de una unidad institucional y de una autonomia
administrativa que incluyera a todas las entidades académicas, sean Institutos,
Centros, Escuelas o Facultades, y cuyo centro fueran los programas, mas que las

entidades.

Como resultado de esa propuesta, el Posgrado es hoy el espacio donde se
juntan, colaboran y dialogan las distintas entidades académicas de la UNAM y
éstas con las Instituciones de ensefianza superior del pais y de fuera del mismo,

en donde los estudiantes de Posgrado llevan a cabo estancias de intercambio.
El espiritu de la nueva propuesta, mantiene varios de los aciertos y logros

ya obtenidos en los programas de Posgrado, como la articulacion que propone la

interaccion entre las distintas entidades académicas en el desarrollo de los
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programas de Posgrado, la flexibilidad para que los estudiantes tomen cursos en
mas de una entidad, dentro y fuera de la UNAM y de México, la figura de los
Cuerpos Tutorales, la toma de decisiones académicas y académico-
administrativas en Cuerpos Colegiados, como los Comités Académicos, ademas
de apoyar e incentivar el desarrollo de los enfoques inter y multidisciplinarios, en
consonancia con las potencialidades de la institucion y acorde con las

necesidades del pais.

La evolucion historica del Posgrado de la UNAM ha configurado poco a
poco una identidad del Sistema Universitario de Posgrado, definido como una
instancia de formacion y generacion de conocimiento original, que tiene su propia

mision, visién, objetivos, dindmica y planes de desarrollo.?

1.3 EL POSGRADO EN PEDAGOGIA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO (UNAM).

a) Facultad de Filosofia y Letras

Los programas de Posgrado en Pedagogia que actualmente ofrece la
Facultad de Filosofia y Letras a través de su Divisién de Estudios de Posgrado,
tienen su antecedente formal mas remoto en la Maestria y el Doctorado en
Ciencias de la Educacion instaurados en esa misma dependencia en 1935, un afio
después que la Escuela Normal Superior dejara de formar parte de la UNAM y

pasara al amparo de la Secretaria de Educacién Publica.

Dicho Doctorado desaparecio en el afio 1939 y su corta vida puede
explicarse, en gran medida, porque su antecedente académico, la Maestria en
Ciencias de la Educacion, que funcionaba, de hecho, como un Doctorado, ya que
para inscribirse en ella era menester poseer el grado de Maestro en otra

especialidad. De la condicion anterior no es dificil inferir que dicha Maestria

® http://www.posgrado.unam.mx/sistema/historia.html
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centraba sus esfuerzos fundamentalmente en la formacion de docentes,
especificamente de profesores en la ensefianza secundaria, preparatoria y normal
en las diversas areas del conocimiento que por aquella época se impartian en esta
Facultad. La Maestria referida tuvo también, desafortunadamente, un impacto muy
pobre que se evidencia, entre otras cosas, en la baja inscripcion registrada y en la
aun mas baja graduacion alcanzada durante las casi dos décadas que estuvo

vigente.

Hacia 1954, en gran medida debido al traslado de la Facultad de
Mascarones a Ciudad Universitaria, nuestra dependencia vivio una
reestructuracion académica de importancia. En tal sentido, el hasta entonces
Departamento de Ciencias de la Educacién se convirtié en el de Pedagogia, bajo
la influencia de la concepcion pedagogica alemana representada por el doctor
Francisco Larroyo, neokantiano de la Escuela Marburgo; ese nuevo enfoque, visto
hoy a distancia, no s6lo rompié drasticamente con la concepcién disciplinaria que
lograra imponer, al interior de la Universidad y muchos afios antes, don Ezequiel
A. Chavez, sino y, sobre todo, dio paso al nacimiento, en nuestro medio

universitario, de una disciplina ya en ese entonces mundialmente reconocida.

El entonces recién instaurado Departamento de Pedagogia comprendia los
niveles de Maestria y Doctorado; los planes de estudio correspondientes fueron
aprobados por el Consejo Universitario el 25 de julio de 1956, aunque se pusieron
en marcha experimentalmente desde 1955. Los nuevos estudios de Maestria
tenian como propédsito fundamental formar a los especialistas encargados del
estudio y andlisis de la educacién, entendida ésta en sentido lato. Se pretendié
que los egresados de la Maestria atendieran a un ambito de accion profesional
mas alla del circunscrito al de la mera formacién docente, buscando un equilibrio
armonico entre la formacion académica y la profesional. Tal propdsito estaba
respaldado filoséfica, tedrica e histéricamente, aunque en la documentacion de la
época se advierte un predominio tedrico-psicolégico que hoy puede resultar, quiza,

reduccionista.
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En lo que se refiere al Doctorado, el nuevo proyecto académico de 1956 se
centr6 en la formacion de investigadores especializados en el andlisis de la
educaciéon. Se organiz6 para tal fin un plan de estudios flexible configurado por
doce créditos-asignatura que debian cubrirse en dos afios.

Posteriormente, en 1960 se recred, en el seno de la Facultad de Filosofia y
Letras, el nivel de Licenciatura para todas y cada una de las disciplinas que por
aquel entonces se impartian en ella. Esto condujo a una nueva reestructuracion
académica de toda la Facultad para ofrecer, desde entonces, los niveles de

Licenciatura, Maestria y Doctorado.

En lo que concierne a los estudios pedagogicos, el nuevo nivel de
Licenciatura retomo para si, practicamente en su totalidad, el Plan de Estudios de
la Maestria de 1956 e hizo suyos los propoésitos disciplinarios expresados en él;
prioritariamente a la formacién de docentes de nivel superior a través de un Plan
de Estudios aprobado en abril de 1960; tal orientacién habria de prevalecer por
mas de una década. En este mismo marco de reestructuracion, los estudios de

Doctorado mantuvieron su orientacion hacia la formacion de investigadores.

En 1967 se aprobd el primer Reglamento General de Estudios Superiores
de la UNAM vy los estudios de grado demandaron una nueva reconfiguracion;
como consecuencia de ello, la Facultad de Filosofia y Letras instaurd su Division
de Estudios correspondiente e inicio la adecuacion de los Planes de Estudio de
todas sus Maestrias y Doctorados a los lineamientos establecidos en dicho
Reglamento. El caso de Pedagogia no fue la excepcion y los nuevos
ordenamientos académicos de Maestria y Doctorado fueron aprobados en sesion

de Consejo Universitario el 12 de enero de 1972.
Para el caso de la Maestria, los propdsitos de los estudios entonces

reconstituidos, se centraron en la formacion de docentes, investigadores y

profesionistas en el ambito pedagdgico; por lo que toca al Doctorado, los estudios
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se mantuvieron centrados en la formacion de investigadores especializados en el
analisis del fendmeno educativo. Los Planes de Estudio del caso fueron
estructurados en términos bastante restringidos, lo que auguraba, en breve
tiempo, su obsolescencia. Sin embargo, en las Normas Complementarias de la
Facultad de Filosofia y Letras a ese Reglamento General de Estudios Superiores
de 1967, aprobadas el 11 de mayo de 1972, basicamente en sus articulos del 17
al 21, se previeron, con una visién prospectiva de avanzada, los mecanismos para
evitar la rapida obsolescencia de los planes de estudio y con ello, asumieron, por
extension, distintas posibilidades de accion que les imprimieron dinamismo y
flexibilidad. Con los afios, tales mecanismos fueron reiterados en las distintas
Normas Complementarias elaboradas al interior de la Facultad y que se
sucedieron como resultado de las variadas modificaciones al Reglamento General
de Estudios Superiores, después de Posgrado, de la UNAM. Tal condicion hizo
factible que los contenidos de las asignaturas se fueran actualizando en el curso
normal de su ejercicio, con base en el paulatino desarrollo disciplinario y en el ser
y quehacer del pedagogo, lo que posibilitd, asimismo, que la vigencia de esos
Planes de Estudio aprobados en 1972 se hayan prolongado, para el caso del

Doctorado, por diecinueve afos y, para el de la Maestria, por mas de veintiséis.

La Maestria en Ensefianza Superior comenzo a impartirse en la Facultad de
Filosofia y Letras en 1974 (fue aprobada por el Consejo Universitario el 5 de
septiembre de 1974), y ha sido su funcion prioritaria la formacion de
investigadores y docentes dedicados al estudio de la educacion en el nivel

terciario, particularmente en los aspectos relacionados con la ensefianza superior.

Hacia 1991, el 18 de septiembre, en el marco del Reglamento General de
Estudios de Posgrado aprobado en 1986, el Consejo Universitario conocio y
aprobo la propuesta de la Division de Estudios de Posgrado de la Facultad de
Filosofia y Letras por medio de la cual se creaban los Doctorados Tutorales en las
distintas disciplinas que a la sazon se impartian en ella. Ahi nacié el Doctorado en

Pedagogia bajo el sistema tutoral, el que recibio a la primera generacion en abril
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de 1992. La Maestria, por su lado, continia al amparo del Plan de Estudios
aprobado en 1972, con las transformaciones que, como respuesta al
incuestionable avance disciplinario, han permitido los mecanismos académico-

administrativos.

b) Facultad de Estudios Superiores-Aragén

Por su parte, la Maestria en Ensefianza Superior que se imparte en la
Facultad de Estudios Superiores Aragon fue aprobada por el H. Consejo
Universitario el 2 de septiembre de 1980, iniciando sus actividades académicas en

el semestre 1981-II.

Esta Maestria fue creada tomando como modelo el Plan de Estudios de la
Maestria en Enseflanza Superior existente desde 1974 en la Facultad de Filosofia
y Letras de Ciudad Universitaria, considerando, ademas, las necesidades del
profesorado universitario que consisten, principalmente, en una formacién y
capacitacion en las areas metodoldgica-técnica, tedrica y de investigacion

congruentes con los objetivos de la Universidad.

Recuperando el propdésito general y tomando en cuenta las necesidades
crecientes de la planta docente y el ritmo de desarrollo de la FES-Aragén, la
Maestria en Ensefianza Superior se convirtio en una alternativa viable para que
los profesores de las distintas areas académicas del plantel se superaran
pedagogicamente, con una repercusion natural en la superacién constante del
nivel académico de los alumnos y teniendo como marco general de referencia los

propositos sefialados en el Reglamento General de Estudios de Posgrado.’

Posteriormente, de 1996 a 2002, periodo al que se denomina de la
unificacion y creacion del actual Sistema Universitario de Posgrado, se ha

avanzado sobre todo, en el logro de siete grandes principios: 1. Articulacion de las

® http:/www.filos.unam.mx/POSGRADO/programa/pedago.htm
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entidades académicas; 2. Constitucion de cuerpos colegiados que realizan la
conduccion académica de los programas; 3. Establecimiento de un sistema tutoral;
4. Flexibilidad en cuanto a la realizacion de cursos en entidades académicas
diversas; 5. Desarrollo de la inter y la multidisciplina; 6. Vinculacion con otros
programas nacionales e internacionales; y 7. Evaluacion permanente, tal como lo
establece la reforma de 1996, plasmada en el Reglamento General de Estudios de
Posgrado (RGEP).

A partir de entonces se ha realizado un cambio de estructuras para dotar al
posgrado de una unidad institucional, al mismo tiempo que de una autonomia
académico — administrativa que incluye a todas las entidades académicas, a
saber, Institutos, Centros, Escuelas y Facultades; cuyo propésito comudn son los
programas de posgrado que constituyen el espacio académico donde concurren,
colaboran y dialogan las distintas entidades de la UNAM y los programas, a su

vez, con las demas IES del pais y del extranjero.

El espiritu de la nueva propuesta mantiene varios de los aciertos y logros
histéricos de los programas de Posgrado previos; ademas de fortalecer la toma de

decisiones académico-administrativas a través de diversos cuerpos colegiados.*

19 http:/vww.posgrado.unam.mx

20



CAPITULO Il. CONTEXTO ACTUAL DEL POSGRADO EN PEDAGOGIA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO (UNAM)

Después de abordar el desarrollo del Posgrado en Pedagogia en la
Universidad Nacional Autonoma de México es fundamental conocer cOmo es que
se desenvuelve actualmente, para tener una vision mas completa del tema. A

continuacién, de manera clara, se muestra su evolucion.

.1 PROGRAMA DE MAESTRIA.

= Campos de conocimiento de la Maestria en Pedagogia

El Plan de Estudios de la Maestria que se reformé en el afio 2000, se
organiza conforme a campos de conocimiento vinculados con ambitos de

actividades profesionales, que incluyen:

Docencia universitaria.
Gestion académica y politicas educativas.

Educacion y diversidad cultural.

WD

Construccién de saberes pedagdgicos.

Estos campos de conocimiento tienen el proposito de ofrecer a los
maestrandos una pluralidad de opciones que les permitan construir el programa de
estudios que les resulte mas sélido y pertinente de acuerdo con sus intereses y
necesidades concretas; esto implica poder ofrecer un curriculo suficientemente
flexible, que logre una combinacion equilibrada de lineas de investigacion y de
formacion compartidas, asi como la especializacion requerida de acuerdo con la

orientacion elegida en el caso de la Maestria en Pedagogia.

A continuacion se describen los campos de conocimiento de forma

detallada:
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¢ Docencia universitaria

Su objeto de estudio y ambito de intervencion es el constituido por los
procesos que se llevan a cabo en el aula, es decir, la docencia aulica o docencia
catedra, lo cual implica un conocimiento profundo de sus actores, en términos de
sus practicas socioculturales y de sus imagenes y representaciones sociales. Se
indagan los procesos de transmision y de apropiacién del conocimiento que se
ponen en juego en relacion con la particularidad del espacio disciplinario del cual
proceden los maestrandos. Esta orientacion de la Maestria en Pedagogia
pretende trasladar el énfasis que ha prevalecido, desde la década de los 70
aproximadamente, en la exclusiva renovacion de los contenidos per se, a la
incidencia mas profunda y directa en la recreacion de las practicas y discursos del
maestro universitario, a través de la necesaria recuperacion de la experiencia
acumulada en los afios de ejercicio docente en contacto con diversos grupos y
campos disciplinarios. Para ello, se ofrece a los maestrandos los elementos
tedricos y metodolégicos que les permitan analizar y replantear su ejercicio
docente y capitalizarlo en la perspectiva de su profesionalizacion. Asimismo, son
objeto de andlisis e inventiva otras soluciones para la formacion de los
estudiantes, tales como los sistemas educativos no presenciales, el recurso de las
tecnologias de punta y otras aportaciones de las ciencias de la comunicacién y la

informatica.

¢ Gestidén académica v politicas educativas

Su objeto de estudio y ambito de intervencion esta constituido por el nivel
institucional, a partir del reconocimiento de la cultura académica que se recrea en
él, de las practicas y discursos que se propician en el ejercicio cotidiano de la
docencia, ultimo destinatario. Esta orientacion de la Maestria en Pedagogia se
vincula directamente con el disefio de las politicas educativas, el problema del
financiamiento, los procesos de planeacién en general, la administracion de los

recursos, las diversas formas de intervencion institucional que se concretan en los
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procesos de reforma y de recreacion curricular, asi como la cultura de la
evaluacion institucional y su especificidad en los diversos ambitos y esferas

educativas.

¢ Educacién v diversidad cultural

Su objeto de estudio y ambito de intervencion es el constituido por los
procesos formativos que se realizan tanto en el espacio de lo formal como de lo no
formal, abordando las experiencias que tienen lugar en aquellos programas que
ensayan diversas expresiones de docencias alternativas, es decir las que rebasan
el exclusivo ejercicio de la docencia &ulica tal como ahora lo concebimos. Exploran
maneras de abordar el problema formativo desde la I6gica de distintos campos
profesionales y su vinculacion con los problemas sociales mas amplios que vive la
sociedad mexicana, por ejemplo, en el area de la salud para amplias poblaciones,
en relacién con la atencién al rezago educativo en el caso de los adultos y
desertores de diversos niveles educativos, educacion de mujeres y de grupos

étnicos, entre otros.

¢ Construcciéon de saberes pedagdgicos

Su objeto de estudio y ambito de intervencion profesional se relaciona
directamente con la produccion de conocimiento pedagdgico, es decir la
teorizacion de la experiencia educativa cotidiana desde la perspectiva de las
diversas disciplinas de origen de los Maestrandos, asi como la generacion de
conocimientos pedagogicos desde la perspectiva de la metateoria tanto en sus
dimensiones epistémicas, metodoldgicas, historicas, filosoficas y otras, que
aporten nuevas lecturas de la realidad educativa mexicana en particular y de la

latinoamericana en general.

La organizacién de las actividades académicas por campos de estudio

confiere a la Maestria una gran flexibilidad, puesto que permite mantener campos
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de estudio y finalidades de aprendizaje que pueden cumplirse a través de
seminarios cuya oferta y cuyos contenidos tematicos pueden actualizarse
conforme al desarrollo de los conocimientos humanisticos, cientificos vy

tecnoldgicos.

1.2 PROGRAMA DE DOCTORADO.

» Lineas de investigacion del Doctorado en Pedagogia

El Doctorado en Pedagogia tiene como objetivo preparar al alumno para
realizar investigacion original y asegurar una formacion disciplinaria sélida para el

ejercicio académico del mas alto nivel, en las siguientes lineas de investigacion:

Antropologia cultural.

Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion.
Politica, economia y planeacién educativas.

Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagogica.
Filosofia de la educacion y teorias pedagdgicas.

Historia de la educacion y la pedagogia.

Desarrollo humano y aprendizaje.

Sistemas educativos formales y no formales.

© 0 N o g b~ W DdhPRE

Sociologia de la educacion.

10. Temas emergentes
Las lineas de investigacidon y de formacion se presentan desde una Optica
mas cercana a lo disciplinario, aunque se reconoce que cada tema es susceptible
de ser estudiado en una perspectiva transversal, la cual responde a la complejidad

del fendmeno educativo.

Enseguida se describen las lineas de investigacion de manera general:
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¢ Antropologia cultural

Esta linea de investigacion y formacion se refiere a practicas socioculturales
y representaciones sociales, pluralidad cultural linguistica y étnica, cultura
académica de profesores y estudiantes, educacion comunitaria, vinculacién entre

instituciones sociales y a la cultura.

¢ Teoriay desarrollo curricular, didactica, evaluacidén y comunicacion

Este campo comprende las siguientes lineas de investigacion y de
formacion: la primera se refiere a los problemas referidos a la construccion del
curriculo, da cuenta de los espacios de formacidén permanente del profesorado, asi
como del cambio de énfasis de la nocién de formacion orientada por los
contenidos hacia la construccién de subjetividades; de la configuracién de campos
disciplinarios; de los procesos de profesionalizacion particulares; de las
comunidades académicas; de la historia laboral de los docentes asi como del
maestro como constructor de saberes pedagdgicos. En segundo término se
estudia la didactica desde una perspectiva clasica en el &mbito de la educacion,
en la cual se indagan los problemas de método, estrategias de la ensefianza,
técnicas y organizacion del contenido, asi como el estudio de los actores de la
educaciéon (docentes y alumnos) en su dinamica, identidad, procesos. De igual
forma se aboca a la evaluacion desde sus diversos aspectos, evaluacion del
aprendizaje y del desempefio docente, hasta evaluacion de planes, programas e
instituciones. Los temas de acreditacidon institucional y certificacion profesional
forman parte también de esta tematica. Por su parte, las Ciencias de la
Comunicacion y la Informatica aportan a este campo lineas de investigacion y de

formacion vinculadas con la apertura de los discursos y los espacios formativos.
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¢ Politica, economia y planeacién educativas

Las tres grandes areas disciplinarias que dan nombre a esta linea, aluden al
estudio de las relaciones entre la educacion, en sus diferentes niveles y
modalidades, y los procesos, tendencias, proyectos, estrategias y formas
particulares de realizacion en el ambito productivo (capacitacion, escolaridad y
empleo, financiamiento educativo), en el ambito de las politicas del ramo
(internacionales, nacionales, locales) y en la dimension especifica de la planeacion
(financiera, administrativa, institucional). De aqui pueden derivarse estudios

histéricos, comparativos y prospectivos de corte cualitativo y/o cuantitativo.

¢ Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagdgica

Esta linea de investigacion y formacién aborda, por un lado, el estudio de
distintos referentes epistemologicos que dan cuenta de la construccion del
conocimiento y cdmo éstos se han empleado a lo largo de la historia de la
disciplina pedagogica, para explicar y comprender el fenobmeno educativo; por
otro, hace referencia al andlisis de las distintas metodologias de investigacion que,
como consecuencia natural de los distintos referentes epistemologicos, ocupan
hoy dia, un lugar propio en el ambito disciplinario. Finalmente, las investigaciones
en esta linea, se orientan, en una tendencia actual de conciliacion, al andlisis de
las diversas posibilidades que existen de vincular metodologias y técnicas distintas

para abordar, de manera holistica, el fendbmeno educativo.

¢ Filosofia de la educacion y teorias pedagogicas

Esta linea comprende, por lo que se refiere a Filosofia de la educacion, el
estudio sistematico, el analisis y la reflexién critica de las distintas corrientes de
pensamiento, antiguas y contemporaneas, desde las cuales se debaten,
cuestionan y fundamentan los fines y valores que han orientado la educacion de

los individuos y que, a su vez, permiten juzgar la pertinencia de los modelos,
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meétodos y acciones empleados para formar un arquetipo de hombre y sociedad;
segundo, en lo relativo a las teorias pedagdgicas, abarca el estudio fundado y la
problematica que encierran las distintas orientaciones que dan lugar a su
desarrollo, evolucion y expresion, incluyendo ademas el andlisis y discusién de

sus aportaciones y relaciones con la practica educativa.

¢ Historia de la educacion y la pedagogia

Esta linea comprende el analisis retrospectivo de dos categorias
relacionadas con la educacion: el conocimiento de lo que ha sido la realidad
educativa a lo largo de la historia, es decir, historia de la educacion, y la
aproximacion al pensamiento de los principales autores que han reflexionado
criticamente sobre la educacion del hombre en cualquiera de los ambitos en que
ésta se desenvuelve o podria llegar a desenvolverse, o bien, han propuesto
variados proyectos para su modificacion, esto es, la historia de la pedagogia. Los
objetos, motivo de reflexion y analisis, abordan la dimension historica de diversas
practicas y discursos, esto es, la constitucion en el tiempo de diversos escenarios

formativos y la emergencia de actores sociales.

¢ Desarrollo humano vy aprendizaje

El campo aborda la problemética de la formacién del sujeto de la educacion.
Se parte de la reflexion y comprension sobre el desarrollo del ser humano como
producto de un proceso social unico, que permita al alumno concebirse a si mismo
y a los sujetos objeto de la labor educativa, como resultado de un proceso
histérico cultural, al mismo tiempo que subjetivo e individual. La linea se delimita
por las relaciones entre los siguientes conceptos: desarrollo humano, procesos de
aprendizaje, construccion del conocimiento, construccion del lenguaje y formacién
valoral. Asimismo, contempla estudios relacionados con la orientacion educativa,
vocacional y profesional, ademéas de la educacion especial, abordados desde

diferentes enfoques psicopedagdgicos.
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¢ Sistemas educativos formales y no formales

Esta linea se refiere al estudio de los problemas relacionados con los
sistemas y subsistemas educativos (analisis de gestiones y funcionamiento en
realidades educativas nacionales o estudios comparativos) en los niveles inicial,
preescolar, basica, media, media superior, superior y sus caracteristicas:
estructuras, Planes y Programas de Estudios, estudios de caso en la formacién y
con las diversas modalidades: formal y no formal, educacion abierta, a distancia,
virtual, etc.; comprende proyectos relacionados con la orientacion teorica o la
practica en torno a la fundamentacion, sistemas y modelos educativos en sus

distintas expresiones.

¢ Sociologia de la educacioén

Este campo revela el caracter social de los temas de la educacion e incluye,
tanto el tratamiento desde la teoria social, como su manifestacion en los
problemas de la sociedad educativa contemporanea. Se abordan diversas
aproximaciones sociolégicas vinculadas con la educacion, se analizan diferentes
teorias sociologicas que ofrecen una explicacion de la educacion, el papel del
Estado, en tanto generador de politicas educativas de diverso orden. Queda
delimitado por las siguientes relaciones: educacion y sociedad; educacion y
politica; educacion y economia; institucién, grupo escolar y sujeto; sistema

educativo y contexto historico social.

¢ Temas emergentes

Esta linea de investigacion y formacién comprende el estudio de aquellos
temas que han despertado un particular interés de indagacion a fin de siglo, entre
ellos destacan: los estudios de género, derechos humanos, educacion ambiental,

asi como el impacto de las nuevas tecnologias en el campo de la educacion.**

1 http:/ivww.filos.unam.mx/POSGRADO/programa/pedago.htm
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CAPITULO lIl. LA TESIS

Es fundamental tener una vision del término tesis, asi como de su
estructura, por la temética del presente trabajo, ya que ésta nos permitira

comprender la finalidad de la investigacion.

La palabra tesis proviene del vocablo griego thesis que significa proposicion

u opinioén.

Podemos entender como tesis a la presentacién de una obra escrita con el
propésito de demostrar una teoria siguiendo el método y rigor cientificos de una
investigacion; la tesis estara compuesta por una teoria sugerida por probar, un
método de investigacién, la realizacion de pruebas que afirmen o refuten la teoria

y la conclusion a la que se llega con esa tesis.

Como antecedentes del vocablo encontramos que se le atribuye al filésofo
aleméan Jorge G. Federico Hegel el inicio del uso del término tesis. Este autor nos
lego la teoria del pensamiento dialéctico, el cual tiene lugar a través de un proceso
compuesto por una tesis, una antitesis y una sintesis que nos conducen a una

verdad.'?

Ahora bien, para tener una visidon mas clara del tema es importante realizar
una articulacion de nuestros antecedentes con perspectivas mas actuales, para
complementar, pero fundamentalmente para tener un enfoque mas actual sobre la
cuestion, por lo que a continuacién se expondran una serie de conceptos del tema,

pero de autores contemporaneos.

2 MUNOZ RAZO, Carlos, Cémo elaborar y asesorar una investigacion de tesis, Pearson

Education, México, 1998, p. 3.
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Para Guitron Fuentevilla la tesis es una conclusién o proposicidon que se
sustenta con razonamientos; es una disertacién escrita que el aspirante al titulo

presenta a la universidad.®

Ahora bien, José Antonio del Busto comenta que la tesis es una produccion
intelectual que surge a partir de una opinién documentada y original que sustenta
un autor para modificar o enriquecer un determinado campo del conocimiento y a
partir de esto, desde el punto de vista utilitario al presentarla ante un jurado

conseguir un titulo académico.**

En cambio, Manuel S. Saavedra menciona que el término tesis significa una
opinidn o una propuesta que formula una persona en relacion con un objeto o con
un campo de objetos del conocimiento y que se sustenta con argumentos
l6gicamente articulados. Este trabajo en la tradicion académica es presentado

para optar por un titulo o grado.™

En tanto, Angeles Mendieta Alatorre propone, como definicion, que la tesis
es un trabajo académico de alta calidad cientifica, técnica o humanistica que da
derecho a presentar el examen que exige una institucion de prestigio a quienes
desean ejercer una profesion u obtener un grado. El informe de o la investigacion
documental, de campo o de laboratorio, asi como la postura ideoldgica sobre un
tema, o bien un estudio especializado, son el medio o los materiales con los que
se elabora la tesis y debera presentarse cuando sea oportuno o lo fijen los

reglamentos de la casa de estudios.

¥ GUITRON FUENTEVILLA, Julian, Tesis, Editorial Promociones Juridicas y Culturales, México,
1991, p. 74.

“ DEL BUSTO DUTHURBURU, José Antonio, La Tesis Universitaria, Studium Editores, quinta
edicion, Lima Peru, 1973, p. 45.

> SAAVEDRA R., Manuel S., Elaboracion de tesis profesional, Editorial Pax México, 2001, p. V.
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Dentro del ambiente universitario, el concepto de tesis ha perdido su
intencion original®® y, en su actual significado, se le considera como un trabajo de
investigacion mediante el que se sustenta una teoria concreta, misma que se
demuestra a través de un método probado de verificacion. Uno de los propdésitos,
en la mayor parte de los casos, es presentar un informe documentado para
obtener un grado académico. Concretamente, dentro del ambito estudiantil, se
entiende como tesis a el desarrollo de un trabajo de investigacion cuyo obijetivo
final es proponerlo como la culminacién de los estudios profesionales, de grado o
doctorales. Mediante este trabajo se presenta una teoria, original o derivada de un
tema especifico, y se demuestra su validez utilizando un método de investigacion
con cuyo analisis se llega a las conclusiones definitivas; todo esto se expone en
conjunto mediante un documento formal, la tesis, ante un grupo colegiado de
sinodales, quienes analizan la presentacion del documento y, con base en la
réplica que se haga de la sustentacion, evallan tanto la propuesta como al

sustentante para que se le otorgue o no el grado en cuestion.

A la tesis se le ha conceptuado como la realizacién de una investigacion
concreta sobre algun tema, topico o situacion real, afin a la disciplina del
estudiante que la presenta con el propésito de obtener el grado académico que lo

habilite para desempefiarse profesionalmente.

En el nivel de estudios de licenciatura, comunmente se entiende que
realizar una tesis es hacer una investigacion documentada sobre algun tema de
interés para el estudiante, la cual habitualmente tiene poca profundidad. Por lo
general, el interesado la desarrolla utilizando un método de investigacion ya
probado pero sustentando su propia tesis con el Unico proposito de cumplir con el

requisito de presentar un examen profesional.

'® Aunque realmente lo que se ha modificado es el procedimiento de construccién de la tesis, tal
vez como consecuencia de la transformacién natural del campo de accién.
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Puede establecerse que una tesis es una proposicidn concreta que se
plantea, analiza y concluye mediante una investigacion acorde con el nivel de
estudios de quien la presenta. Después de revisar gran variedad de autores se

pueden comprender las siguientes caracteristicas:

¢ “Tesis de caracter Doctoral

Son los trabajos de investigacion en los que el aspirante a doctor analiza,
propone y demuestra una teoria nueva o tépicos y conocimientos inéditos,
apoyando su planteamiento en una investigaciéon y comprobacién de resultados
que sigue el rigor cientifico; ademas, con el método de estudio aplicado y las
conclusiones a que llegue, se aportan nuevos conocimientos dentro de una

disciplina especifica del saber.

También, como producto adicional del trabajo realizado y del andlisis, la
exposicion e interpretacion de sus resultados, se obtienen avances sustantivos en
el area en la que se realiza la investigacion y, en muchos casos, dichos avances
pueden hacerse extensivos a otras materias afines o, incluso, aplicarse en areas

ajenas.

¢ Tesis de Grado o de Maestria

Mediante este tipo de investigacion, el aspirante a Maestria examina,
comprueba o desaprueba una teoria, ya sea de nueva creacion o anteriormente
analizada; ademas, con base en tal teoria se descubre, propone o reafirma un
estudio especial dentro de su disciplina. Este tipo de tesis enriquece también el
conocimiento en el area de investigacion, lo cual, consecuentemente, puede

hacerse extensivo a otras materias y disciplinas afines.
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¢ Tesis de Licenciatura

También identificada como tesina, este tipo de tesis abarca los trabajos en
los que se desarrolla una exploracion sobre algun tema, topico o conocimiento
concreto que sea congruente con la materias de una disciplina a nivel de
licenciatura. Generalmente estas investigaciones sélo se presentan para obtener
el grado de licenciatura y, en muchos casos, se realizan con poca profundidad en
su contenido, si proponer ningun conocimiento nuevo ni demostrar aportaciones
concretas. Unicamente se recopila y concentra informacion sobre un tema

especifico, siguiendo algin método de investigacion previamente probado.

¢ Tesis paratramite recepcional

Se entiende este género de tesis como la realizacion de un trabajo de
investigacion siguiendo un método de estudio especifico, cuyo proposito final es
documentarlo para presentarlo como tesis y que con ésta se sustente un examen
profesional que lleve a obtener el grado de licenciatura, el reconocimiento de
estudios similares o de nivel inferior. También su aportacion es poca o nula en

profundidad y conocimientos en su area de estudios.”’

1.1 CARACTERISTICAS DE LA TESIS EN CUANTO A FONDO Y FORMA.
El fondo de la tesis son el contenido proposicional-demostrativo y la forma,
la estructura idiomatica que traduce la idea y la organizacion del texto ordenado en

conceptos.

A pesar de que existen muchas versiones sobre esta cuestion, a criterio

personal, se selecciond la siguiente:

7 MUNOZ RAZO, Carlos, Cémo elaborar y asesorar una investigacion de tesis, Pearson

Education, México, 1998, pp. 3-8.
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I11.1.1. Caracteristicas de fondo

Como es sabido, la tesis es un estudio profundo y demostrativo de una
proposicién, que tiene cuatro caracteristicas esenciales de fondo: 1) unidad; 2)

demostracion; 3) profundidad, y 4) proposicion como problema.

1) Unidad

Es el principio armonico de las partes con el todo. La unidad es toda tesis
es la armonia de todas las ideas, tanto principales como secundarias, con la
proposicion. La unidad implica perfecta concordancia entre proposicion,

demostracion y conclusiones.

2) Demostracion

La tesis implicita tiene que ser demostrada mediante el razonamiento, por
una 0 mas series de pensamientos concatenados que devienen en conclusiones.
De acuerdo con la naturaleza de la tesis, intervienen en el proceso demostrativo
tres momentos: la proposicion, la demostracion propiamente dicha y las

conclusiones.

a) La proposicion o hipotesis, es aquella o aquellas afirmaciones categoricas
que anticipadamente se plantean en forma puramente enunciativa y que
delimitan y conforman el contenido de la tesis.

b) La demostracién es la parte fundamental de la tesis; su estructura es la
expresion fiel de la proposicion, pero en grado probatorio. Aqui el
postulante comprueba todo cuanto enunci6 en la proposicion.

c) Las conclusiones son un retorno a la proposicion, pero con una apretada
sintesis de cuanto se probdé. Dicho de otro modo, la proposicion (verdad a
priori), cuando pasa a través de la demostracion, se convierte en conclusion

(verdad a posteriori).
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3) Profundidad
Con la tesis debe penetrarse en la sustancia misma de la proposicion y no

soélo en las cualidades fenomenoldgicas.

4) Proposicion como problema

No puede haber tesis sin proposicion o, lo que es lo mismo, la tesis implica
necesariamente proposicion. Si la tesis tiene por objetivo una materia
indemostrable o ya demostrada, no es tal. Por eso otra cualidad de la tesis es la

originalidad.

I11.1.2. Caracteristicas de forma

En cuanto a la forma la tesis comprende la estructura idiomatica y la

organizacion del texto.

1° Estructura idiomética
El lenguaje en la tesis debe reunir las siguientes condiciones:

a) Propiedad. Debe ser conveniente al asunto. Como cada disciplina tiene
terminologia genuina, el autor debe dominarla en su significado concreto.

b) Conciso. Apretado, no discursivo sin perifrasis ni circunloquios, sintético,
sin pecar por eso de oscuro.

c) Objetivo. Entendible, accesible a la mente del estudioso, sin que se llegue a
la simpleza o impropiedad; cuando el concepto es oscuro, hay que valerse
del ejemplo.

d) Mesurado. No lirico, ni afectado, ni tampoco magistral.

e) Serio. Sin ironias, que sea grave, pero también agil.

f) Frio. Ausente de pasion, casi matematico.
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2° Organizacién del texto
El texto debe ser organizado y debe corresponder al contenido y a la
naturaleza demostrativa de la tesis. Por esto tiene tres partes fundamentales: a)

enunciado de la proposicion; b) demostracion, y c) conclusiones.

La demostracion se estructura en partes, titulos, capitulos y demas
divisiones menores. Las divisiones seran organicas, traduciran con fidelidad el
contenido, la dependencia, la jerarquia légica y la relacibn permanente entre

continente y contenido, fiel reflejo y equivalencia de las ideas del contexto.

Las conclusiones son la expresion clara y concisa de la argumentacion

expuesta.

Por lo que se puede decir que la tesis esta conformada por tres cuerpos,

cada uno de los cuales consta de las siguientes partes:

.
1. Hoja del titular.
2. Hoja de dedicatoria o agradecimientos (si hubieran).
Cuerpo { 3. Tablade contenido.
preliminar . . .
4. Tabla de cuadros y figuras (siempre que existan en el texto
L demostrativo).
( . -7
5. Proposicion.
Cuerpo ) Demostracion.
principal 7. Conclusiones.
.
e
8. Extracto.
Cuerpo de 9. Noémina Bibliografica.
referencias < 10. Curriculum Vitae.
11. Anexos.'®
\

¥ TABORGA, Huascar, Cémo hacer una tesis, Editorial Grijalbo, México, 1982, pp. 19-23.
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CAPITULO IV. METODOLOGIA DEL TRABAJO

El dia 7 de enero de 2008 inici6 el proyecto “Estudio de las tematicas
trabajadas en las tesis de Posgrado en Pedagogia en la UNAM”, encabezado por
la Doctora Maria Concepcion Barron Tirado, con el fin de descubrir, como su
nombre lo indica, las tendencias de las tesis de Posgrado en Pedagogia de la
UNAM, tanto a nivel Maestria como Doctorado, en el cual colaboré junto con otras
companferas, para posteriormente realizar la alimentacion de una base de datos en
colaboracion con el Centro Regional de Investigaciones Multidisciplinarias (CRIM),
cuya principal finalidad era la de hacer mas accesible la informacion de las tesis a
cualquier persona, pero principalmente la de otorgar un panorama general de las

mismas, sin la necesidad de leer la tesis completa.

El primer paso de este proyecto de investigacion fue la reparticion de las
tesis por afio de graduacion, enfocandonos principalmente en el periodo 2000-
2006, después de que, tanto mis compafieras como yo, teniamos afio asignado,
nos dimos a la tarea de realizar una ardua busqueda, tanto en la Biblioteca
Central, en la Biblioteca “Samuel Ramos”, como en la pagina de la Biblioteca
Central, debido a que muchas de las tesis existentes se encontraban en formato

digital y algunas otras en formato impreso.

En mi caso particular, me encomendaron investigar las tesis de Maestria y
Doctorado del afio 2001, las cuales se encontraban en formato digital, por lo que
mi campo de busqueda se enfocé en la pagina de la Biblioteca Central, mas
especificamente en TesiUNAM, en donde se encontraban la mayoria de las tesis.

El segundo paso del proyecto, fue el de recopilar la informacién. Cada
quien lo hacia segun sus posibilidades, ya sea en fichas, cuadros, en Microsft
Word, en un cuaderno, etc., debido a que algunas tesis, como ya lo comenté
anteriormente, solo se encontraban en formato impreso y era imposible pedirlas en

préstamo para llevarlas a casa, por lo cual varias compafieras tenia que realizar
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su informacion con los recursos con los que contaban. Los datos que todas
debiamos reunir eran los siguientes: autor y generacion, asesor, titulo, lugar de
edicién, Institucién y Facultad, editor, idioma, afio, nimero de paginas, grado
académico (Maestria o Doctorado), ubicacion material, formato, un resumen, el
cual contenia un panorama general de la tematica de la tesis, y tema, el cual lo
ibamos a poner con la ayuda de todas las compafieras y de la maestra

Concepcidn, por lo que este rubro quedaba pendiente.

El primer bosquejo de la informacion que recaudé fue el siguiente, el cual

realicé en Microsoft Word (ejemplo de Maestria y Doctorado):

MAESTRIA

Autor: Antiga Truijillo, Susana Paula (1998).

Titulo: Como construyen competencias académicas basicas los alumnos de 40
grado de primaria para la resolucién de problemas de reparto.

Institucion y Facultad: Facultad de Filosofia y Letras (UNAM).

Tema:

Asesor: Medina Martinez, Sara Rosa.

Lugar de edicién: México, D. F.

Editor: UNAM.

Idioma: Espafiol

Resumen:

Esta investigacion intenta estudiar, desde una perspectiva interpretativa y
mediante analisis del discurso, por una parte, como nifios de cuarto grado de
primaria conceptualizan la idea de reparto antes y después de haber visto el tema.
Por otra parte, la forma en que, a partir del conocimiento de este concepto,
construyen las competencias académicas basicas para aplicarlas a la solucion del
problema de reparto.

Afo: 2001.

Numero de paginas: 240.
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Grado académico: Maestria.
Ubicacién material: Facultad de Filosofia y Letras (UNAM).

Formato material: Digital.
Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

DOCTORADO

Autor: Avila Storer, Alicia Gabriela (1989).

Titulo: La experiencia matematica en la educacion primaria. Estudio sobre los
procesos de transmision y apropiacion del saber matematico escolar.

Institucién y Facultad: Facultad de Filosofia 'y Letras (UNAM).

Tema:

Asesor: Diaz Barriga, Angel.

Lugar de edicién: México, D. F.

Editor: UNAM.

Idioma: Espafiol

Resumen:

El presente trabajo de tesis pretende analizar al profesor y a los alumnos en su
interaccion alrededor de los saberes matematicos, esto es, estableciendo una
relacion didéactica.

Afo: 2001.

Numero de paginas: 345, (5).

Grado académico: Doctorado.

Ubicacion material: Facultad de Filosofia y Letras (UNAM).

Formato material: Digital.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

Después fuimos a las actas con las que cuenta el Posgrado en Pedagogia,
para corroborar que las tesis que habiamos encontrado estuvieran completas y si

no era asi seguir con la busqueda. Existieron algunos contratiempos, debido a que
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en actas aparecian tesis que en la red no existian o al contrario, lo cual dificulté un
poco la investigacion. Cuando finalmente contdbamos con las tesis que aparecian
tanto en TesiUNAM como en actas, junto con el equipo de trabajo, realizamos una
revision exhaustiva de la informacion recaudada, para evitar filtrar informacion
inatil, pero fundamentalmente para que nuestros datos estuvieran correctos y asi

impedir que los consultores de la pagina obtengan informacion errénea.

Consecutivamente seguimos con la creacion de un formato en Excel, muy
parecido al de la base de datos original, para que asi el vaciado de la informacion
a la pagina fuera mas accesible para todas, pero principalmente para que nuestra
investigacion estuviera mas sistematizada y tuviera orden. Este proceso nos llevo
un poco mas de tiempo, pues teniamos que recopilar toda la informacion obtenida

hasta entonces.

A continuacion un ejemplo del formato en Excel:

# 1

AUTOR Antiga Trujillo, Susana Paula (1998)

ASESOR Medina Martinez, Sara Rosa

TITULO Como construyen competencias académicas basicas los

alumnos de 40 grado de primaria para la resolucion de

problemas de reparto,

LUGAR DE EDICION |México

INSTITUCION Y |UNAM, Facultad de Filosofia y Letras
FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA

IDIOMA Espafiol

ANO 2001

NO. DE PAG. 240

GRADO ACADEMICO | Maestria
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UBICACION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

MATERIAL
FORMATO Digital
RESUMEN Esta investigacion intenta estudiar, desde una

perspectiva interpretativa y mediante analisis del
discurso, por una parte, cdmo nifios de cuarto grado de
primaria conceptualizan la idea de reparto antes y
después de haber visto el tema. Por otra parte, la forma
en que, a partir del conocimiento de este concepto,
construyen las competencias académicas basicas para

aplicarlas a la solucion del problema de reparto.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

Posteriormente, ya con los datos en este formato se procedid a la
asignacion de tema a cada tesis, el cual se basaba tanto en los cuatro campos de
conocimiento de Maestria, como en las diez lineas de investigacién de Doctorado.
Los temas de las tesis de Maestria primero tenia el campo de conocimiento y
consecutivamente la linea de investigacion con la cual coincidia, en cambio, el
tema de las tesis de Doctorado primero tenian la linea de investigacion y
enseguida el campo de conocimiento con el que coincidia. Esta asignaciéon de
temas basada en los campos y lineas del Posgrado en Pedagogia, se debe a que
al inicio nos perdiamos en la inmensidad de temas a los cuales estan dirigidas las
tesis, de tal forma que casi debiamos hacer un tema por tesis, trayéndonos como
consecuencia que la base de datos que intentabamos crear no fuera para nada
accesible. Entonces concluimos, que si tanto las tesis de Maestria como las tesis
de Doctorado necesariamente estaban enfocadas, ya sea a un campo de
conocimiento como a una linea de investigacion, debiamos basarnos en éstas
para que asi nuestros temas estuvieran delimitados y no cayéramos en un error al
asignarle un tema que no le correspondia a una tesis. Para saber el campo y la

l[inea mas conveniente, nos fundamentabamos en la informacién recaudada hasta
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ese momento, pero principalmente en el contenido de la tesis, el cual podiamos

deducir a través del resumen realizado.

Enseguida, de manera individual y basadas solamente en el afio que nos
correspondia, construimos una serie de cuadros, los cuales estaban divididos en
Maestria y Doctorado y que nos facilitaban los datos de cuantas tesis de Maestria
habia por campo y a qué porcentaje representaban, al igual que en el Doctorado,
cuantas tesis por linea y el porcentaje que representaba.

A continuacion muestro los cuadros que realice del afio que se me asigno:

ANO 2001

MAESTRIA

CAMPOS

(17 tesis)
Docencia universitaria 5 23.6%
Gestion académica y politicas educativas 1 5.8%
Educacion y diversidad cultural 8 47%
Construccion de saberes pedagogicos 4 23.6%

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.
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DOCTORADO
LINEAS
(4 tesis)

Antropologia cultural

Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion

50%

Politica, economia y planeacion educativas

Epistemologia y metodologia de la investigacion
pedagdgica

25%

Filosofia de la educacion y teorias pedagdgicas

Historia de la educacion y de la pedagogia

Desarrollo humano y aprendizaje

25%

Sistemas educativos formales y no formales

Sociologia de la educacion

Temas emergentes

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.
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MAESTRIA
CAMPO / LINEA
(17 TESIS)

Educacioén y diversidad cultural / Sociologia de
la educacion

5.8%

Construcciéon de saberes pedagogicos /
Epistemologia y metodologias de |la
investigacion pedagodgica

5.8%

Docencia universitaria / Teoria y desarrollo
curricular, didactica, evaluacion y
comunicacion

23.6%

Educaciéon y diversidad cultural / Temas

emergentes

17.6%

Educacion y diversidad cultural / Teoria y
desarrollo curricular, didactica, evaluacion y

comunicacion

12%

Construccion de saberes pedagodgicos /

Sociologia de la educacién

5.8%

Construccién de saberes pedagdgicos / Teoria
y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y

comunicacion

5.8%

Gestibn académica y politicas educativas /

Politica, economia y planeacion educativas

5.8%
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Educaciéon y diversidad cultural / Desarrollo
humano y aprendizaje 2 12%

Construccion de saberes pedagodgicos /

0
Desarrollo humano y aprendizaje 1 5.8%

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

DOCTORADO
LINEA / CAMPO
(4 TESIS)

Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion / Educacion y 1 25%
diversidad cultural

Desarrollo humano y aprendizaje /

)
Construccién de saberes pedagdgicos 1 25 %

Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion / Construccion de 1 25%
saberes pedagogicos

Epistemologia y metodologias de la
investigacion pedagdgica / Construccion de 1 25%
saberes pedagdgicos

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

Ya que todas contdbamos con estos cuadros efectuamos el consenso con
la informaciébn que recabamos, para obtener asi unas estadisticas que nos
permitirian mostrar las tendencias que las tesis de Posgrado tenian a través del

tiempo.
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A continuacion se exponen los cuadros del consenso:

MAESTRIA
(TOTAL)

2000 = 16
2001 = 17
2002 = 12
2003 = 25
2004 = 29
2005 = 33
2006 = 24

Total: 156

DOCTORADO
TOTAL

2000 = 8
200l = 4
2002 = 8
2003 = 8
2004 = 11
2005= 8
2006 = 10

Total: 57

Fuente: Cuadros elaborados por la autora.



Maestria (Campos)

Docencia Universitaria

Gestion Académicay Politicas

Educativas
2000 = 5 2000=> 1
2001 = 4 2000 => 1
2002 = 4 2002 =1
2003 = 4 23.1% 2003 = 3 8.3%
2004 = 10 2004 => 1
2005= 4 2005= 4
2006 = 5 2006 = 2
Total: 36 Total: 13

Educacién y Diversidad Cultural

Construccién de Saberes

Pedagogicos

2000 > 7
2001 = 8
2002 = 3
2003 =10 32.7%
2004 = 7
2005 =11
2006 = 5

Total: 51

2000 > 3
2001 = 4
2002 = 4
2003 = 8
2004 = 11
2005 =14
2006 = 12

Total: 56

35.9%

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

47




Doctorado (Lineas)

Antropologia Cultural

Teoria y Desarrollo Curricular,
Didactica, Evaluacion y

Comunicacion

2000 =
2001 =
2002 =
2003 = 7%
2004 =
2005 =

2006 =

P P P O O O B

Total: 4

2000 =
2001 =
2002 =
2003 = 29.8%
2004 =
2005 =

2006 =

A B N N P NN

Total: 17

Politica, Economia y Planeacion

Epistemologia y Metodologias de la

Educativas Investigacion Pedagdgica
2000=> 1 2000=> 1
2000= O 200l=> 1
2002= 0 2002= 0
2003= 0 7% 2003=> 1 5.3%
2004 > 2 2004 = 0
2006=> 1 20056= 0
2006 = 0 2006 = O
Total: 4 Total: 3

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.
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Doctorado (Lineas)

Filosofia de la Educacion y Teorias

Historia de la Educacion y de la

Pedagdgicas Pedagogia
2000= 0 2000=> 1
2001= 0 2001= 0
2002 = 3 2002 = 0
2003=> 1 8.8% 2003= 0 5.3%
2004 = 0 2004 = 2
2006= 0 2006= 0
2006 = 1 2006 = O
Total: 5 Total: 3
Desarrollo Humano y Aprendizaje Sistemas Educativos Formales y No
Formales
2000=> 1 2000= O
2001 > 1 2001= O
2002 => 1 2002 => 1
2003=> 1 10.5% 2003= 0 1.8%
2004 => 1 2004 = 0
2006=> 1 2006= 0
2006 = O 2006 = O
Total: 6 Total: 1

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.
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Doctorado (Lineas)

Sociologia de la Educacién Temas Emergentes
2000= O 2000 > 1
2001 = O 2001 = O
2002 = 2 2002 = 0
2003 = 0 3.5% 2003 = 3 21%
2004 = 0 2004 = 3
2005= 0 2005 = 1
2006 = 1 2006 = 4
Total: 2 Total: 12

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.

Como es notorio en los cuadros anteriores, existieron mas tesis de Maestria
que de Doctorado. En cuanto al cuadro de Maestria, la tendencia de las
generaciones fue el campo Construccion de Saberes Pedagdgicos, tal vez por el
hecho de que se enfoca principalmente a la creacion de conocimiento pedagadgico.
En tanto, en los cuadros de Doctorado, la tendencia es la linea Teoria y Desarrollo
curricular, didactica, evaluacién y comunicacion, debido a que su campo de
investigacion y formacion es muy amplio, lo cual es verdaderamente enriquecedor

para el alumno.

Finalmente, ya con todos los datos cotejados, se procedié al llenado de la
base de datos del Centro Regional de Investigaciones Multidisciplinarias (CRIM),
pues como ya se habia comentado anteriormente, este proyecto de investigacion
se inici6 en conjunto con la UNAM, para crear una forma mas accesible de
consulta de las distintas tesis de Posgrado de la Universidad, y asi se dio por

concluido el proyecto.
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CAPITULO V. ANALISIS DE LAS TEMATICAS TRABAJADAS EN LAS TESIS
DE POSGRADO EN PEDAGOGIA EN LA UNAM DEL ANO 2001

El fendbmeno de las tendencias en las tesis de Posgrado es un hecho muy
interesante, pues permite darnos cuenta del camino o las tematicas que abordan
cada una de ellas; ademas de proporcionar, a través de distintos trabajos de
basqueda, estadisticas, que a su vez arrojan resultados, los cuales ayudaran, en

tiempos posteriores, al enriquecimiento de otras investigaciones.

El andlisis de las tematicas en la produccion académica refleja,
principalmente, los cambios en cuanto a ideologia, el auge de algunas ideas, el
contexto politico, econémico, social y cultural en el cual se estaba viviendo,
ademas de las necesidades y obligaciones a través de los afos, permitiendo la

ubicacion de cada una de las tesis en el tiempo.

En el afio 2001 la produccién académica de Posgrado tuvo los siguientes
resultados: En total se produjeron 21 tesis, de las cuales 17 pertenecen a Maestria
y 4 a Doctorado, lo cual muestra una desigualdad en cada grado, tal vez resultado

de los estragos de la huelga de 1999 que postergo varios tramites de algunos

alumnos.
PRODUCCION ACADEMICA TOTAL ANO 2001
20
15 -
10 1 02001
5 |
0 | l

Maestria Doctorado

Fuente: Gréfico elaborado por la autora.
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Enfocandonos primeramente en las tesis de Maestria se produjeron 17 tesis
en total, como ya se mencioné anteriormente, las cuales tuvieron las siguientes
tendencias: 4 tesis se inclinaron por el campo Docencia Universitaria, 4 tesis al
campo Construccion de Saberes Pedagogicos, 1 tesis al campo Gestidn
Académica y Politicas Educativas, y 8 tesis al campo Educacion y Diversidad
Cultural. Como es evidente las tendencias en las tesis de Maestria son hacia el
campo Educacién y Diversidad Cultural, debido a que su campo de accion aborda
tanto el espacio de lo formal como el no formal, abriendo el panorama de los
interesados y por consiguiente su campo de trabajo, pero principalmente, porque
permite estudiar no solo la ensefianza que se imparte en el aula, sino también
aguellas que se imparten fuera de un saldén de clases; ademas de que aborda el
fendmeno de la formacién vinculado con los problemas sociales que experimenta
el pueblo mexicano, es decir, contextualizandolo y no viéndolo como un factor

aislado.

En cuanto a las tesis de Doctorado, la produccién total fue de 4 tesis en el
2001, las cuales tuvieron las siguientes tendencias: 1 tesis se inclind por la linea
Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagogica, 1 tesis a la linea
Desarrollo humano y aprendizaje, y 2 tesis por la linea Teoria y Desarrollo
curricular, did4ctica, evaluacion y comunicacion. El hecho de que la linea Teoria 'y
Desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacién sea la tendencia de las
tesis de Doctorado se debe a que este campo abarca varias lineas de formacion y
fundamentalmente de investigacion, lo cual permite al estudiante una ensefianza y
un aprendizaje mas enriquecedor y extenso, y por consecuencia mas
oportunidades de desempefio laboral. Ademés, aborda cuestiones que, hasta
cierto punto, se dejan relegadas, como la didactica en el ambito de la educacion,
el curriculo, la acreditacion y certificacion, la apertura de espacios formativos, la
dindmica docente-alumno, estrategias de ensefianza, evaluacion de planes y
programas de estudio en algunas instituciones al igual que del aprendizaje y del
desemperiio docente, etc. Factores que, de manera directa o indirecta, han influido

en el fendmeno educativo de manera importante y que si no son tomados en
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cuenta y con la seriedad que se debe pueden ocasionar una huella negativa y
permanente en la educacion. Es por eso de la relevancia de esta linea de
investigacion y hasta cierto punto de la justificacion de la tendencia de las tesis de
Doctorado en ésta generacion.

Enseguida se presentan dos graficas que muestras las tendencias tanto en

Maestria como en Doctorado:

TENDENCIAS EN LAS TESIS DE
MAESTRIA (CAMPOS) ANO 2001

O Docencia Universitaria

B Gestion Académica y
Politicas Educativas

OEducacion y Diversidad
Cultural

O Construccién de
Saberes Pedagdgicos

Fuente: Gréfico elaborado por la autora.
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Fuente: Gréfico elaborado por la autora.

O Antropologia cultural

B Teoria y Desarrollo curricular,
didactica, evaluacion y

comunicacion L
O Politica, economia y planeacion

educativas

O Epistemologia y metodologias de la
investigacion pedagogica

M Filosofia de la educacion y teorias
pedagodgicas

O Historia de la Educacion y de la
Pedagogia

B Desarrollo humano y aprendizaje
O sistemas educativos formales y no
formales

M Sociologia de la Educacion

B Temas emergentes
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En cuanto a la asignacion de los temas, que ya se explicd en el capitulo
Metodologia de trabajo, de las tesis de Maestria hay que recordar que quedaron
compuestos tanto por un campo de conocimiento como por una linea de
investigacion para evitar perdernos y a su vez delimitar, a partir de lo cual de las
17 tesis que se construyeron los temas a los que se enfocaron fueron los
siguientes: 1 tesis al tema Gestion Académica y Politicas Educativas / Politica,
Economia y planeacion educativas, 1 tesis al tema Construccion de Saberes
Pedagdgicos / Teoria y Desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion,
1 tesis al tema Construccion de Saberes Pedagogicos/ Epistemologia vy
metodologias de la investigacidon pedagdgica, 1 tesis al tema Construccién de
Saberes Pedagogicos / Desarrollo humano y aprendizaje, 1 tesis al tema
Construccién de Saberes Pedagodgicos / Sociologia de la Educacion, 1 tesis al
tema Educacion y Diversidad Cultural / Sociologia de la Educacion, 2 tesis al tema
Educacion y Diversidad Cultural / Teoria y Desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion, 2 tesis al tema Educacién y Diversidad Cultural /
Desarrollo humano y aprendizaje, 3 tesis al tema Educacion y Diversidad Cultural/
Temas emergentes, y 4 tesis al tema Docencia Universitaria / Teoria y Desarrollo
curricular, didactica, evaluacion y comunicacién. Es evidente que muchas de las
tesis coinciden en el campo de conocimiento, pero se diferencian en la linea de
investigacion, aunque cuatro de ellas comparten estos dos aspectos, es decir,
abordan la misma tematica: Docencia Universitaria / Teoria y Desarrollo curricular,
didactica, evaluacion y comunicacion. La justificacion a este fendmeno es que el
campo de Docencia Universitaria desde hace mucho tiempo tiene una fuerza y
hegemonia que ha influenciado a muchos de los estudiantes de Pedagogia.
Ademas de que aun existe la vaga idea de que la Pedagogia es sinénimo de ser
maestro a nivel basico y por lo tanto mucho de nuestro ambito laboral se enfoca
precisamente a este campo. Aunque, como su nombre lo indica, este campo se
orienta precisamente al estudio del espacio aulico y todo lo que esto implica. En
cuanto a la linea Teoria y Desarrollo curricular, didactica, evaluacion y
comunicacién, como se menciond anteriormente, su area de estudio es muy

amplia y fructifera.
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Y finalmente, en tanto a la asignacion de los temas de las tesis de
Doctorado se procedié de una manera parecida a la de las tesis de Maestria, sélo
que en este caso primero se colocaba la linea de investigacion y posteriormente el
campo de conocimiento, ya que como es sabido en el Doctorado se le prepara al
alumno en alguna de las 10 lineas de investigacion, mientras que en Maestria se
profundiza en alguno de los 4 campos de conocimiento. La produccion académica
del afio 2001 fue de 4 tesis, las cuales se enfocaron a los siguientes temas: 1 tesis
al tema Teoria y Desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion/
Educacion y Diversidad Cultural, 1 tesis al tema Teoria y Desarrollo curricular,
didactica, evaluacién y comunicaciéon / Construccion de Saberes Pedagdgicos, 1
tesis al tema Epistemologia y metodologias de la investigaciéon pedagogica/
Construccién de Saberes Pedagdgicos, y 1 tesis al tema Desarrollo Humano y
aprendizaje / Construccion de Saberes Pedagodgicos. Es notorio que cada tesis se
enfocd a un tema distinto, pero existié una coincidencia en cuanto a la linea de
investigacion en dos de las tesis y esa linea es Teoria y Desarrollo curricular,
didactica, evaluacion y comunicacion, solo cambia en el campo, una se enfoca al
campo de la Educacion y Diversidad Cultural y la otra al campo Construccion de
Saberes Pedagogicos, debido, precisamente, a lo que se ha ido comentando
hasta ahora, estds areas permiten un mayor desenvolvimiento del maestrando,
una contextualizacion de los procesos educativos tanto formales como no
formales, una concientizacion del fendmeno educativo y el desarrollo de la
capacidad del alumno para indagar y buscar informacién. *° Como es evidente de
todos los casos, sélo se abordaron aquellos que tuvieron mas predominancia,

pues las demas tesis son casos muy especificos, con temas muy particulares.

A continuaciébn se muestran unos cuadros en donde se evidencian las

tendencias en las tematicas de las tesis tanto de Maestria como de Doctorado:

% En el apartado de Anexos se podran encontrar todos los cuadros, en el Anexo | se ubican los cuadros de

Maestria y en el Anexo Il los cuadros de Doctorado, con los datos completos de las tesis del afio 2001.
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Gestion Académica

Campol/Linea

Docencia
Universitaria

y Politicas
Educativas

Educacion y
Diversidad
Cultural

Construccion de
Saberes
Pedagdgicos

Antropologia
cultural

0

0

0

Teoria del
Desarrollo
curricular,
didactica,
evaluacion y
comunicacion

Politica,
economiay
planeacion
educativas

Epistemologiay

metodologias de

la investigacion
pedagodgica

Filosofia de la
educacion y
teorias
pedagodgicas

Historia de la
Educacion y de
la pedagogia

Desarrollo
humano y
aprendizaje

Sistemas
educativos
formales y no
formales

Sociologia de la
Educacion

Temas
emergentes

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.
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Teoria del Epistemologia Historia de
Desarrollo Politica y Filosofia de Sistemas . p
Antropologia| curricular, |economiay|metodologias |la educacion & . esamell educativos ey Temas
Linea/Campo ] e f Educacién | humano y dela
cultural didactica, |planeacion dela y teorias .2 | formalesy .. | emergentes
iy : . S Aot y dela |aprendizaje Educacion
evaluacién y |educativas | investigacion |pedagdgicas . no formales
Y A pedagogia
comunicacion pedagégica

Docencia
Universitaria 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Gestion
AEEEIE Y 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Politicas

Educativas

Educacion y

Diversidad 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0

Cultural
Construccion

de Saberes 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0
Pedagdgicos

Fuente: Cuadro elaborado por la autora.
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Como es evidente en los cuadros anteriores, las tematicas de las tesis
varian de grado a grado. En las tesis de Maestria la tematica predominante fue
Docencia Universitaria / Teoria y Desarrollo curricular, didactica, evaluacién y
comunicacién, mientras que el Doctorado cada tesis se enfocd a un tema distinto,
aunque algunas de ellas coinciden en la linea Teoria y Desarrollo curricular,
didactica, evaluacion y comunicacion, haciéndose notorio que tanto en Maestria
como en Doctorado se coincide en la linea de investigacion, lo cual puede
justificarse por el contexto social, politico, econdmico y cultural en el cual se
estaba viviendo y de las exigencias del mismo, ademas de que en algunos
campos existen mejores profesores y en otros escasez de los mismos, haciéndose

notoria una diferencia muy macada de la oferta en el campo.
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CONCLUSIONES

Es interesante observar el fendbmeno de la produccion académica en el
Posgrado en Pedagogia en la UNAM, pues nos demuestra los cambios, ya sean
drasticos o poco perceptibles, en la sociedad afio con afio. El rumbo que, hasta
cierto punto, tenia la Pedagogia en ese entonces, el auge de algunas ideologias,
las oportunidades de trabajo, etc., demostrandonos que dia con dia las situaciones
y demandas son distintas, por lo que las inclinaciones necesariamente deben
modificarse, es por eso que lo que hoy esta en boga el dia de mafiana puede que
sea obsoleto, y con esto no quiero decir que no sea valido, sino que las
necesidades se van transformando a cada momento. Eso es lo verdaderamente
importante de la Pedagogia, que para que nuestra labor sea reconocida y
solicitada por la sociedad, necesitamos estar actualizados y principalmente
interesados en los sucesos que se dan en el pueblo mexicano, pero
principalmente actuar ante ello y no ponernos el vestido de la indiferencia ante la
necesidad de actores inteligentes, estrategas y capaces de solucionar cualquier
problematica que surja, por supuesto, enfocados al fendmeno educativo, que es

nuestro campo de accion.

Ahora bien, como ya se menciond en la Introduccion, la intencién de la
presente investigacion era la de conocer las tendencias en las teméticas de las
tesis de Maestria y Doctorado en Pedagogia del afio 2001, a partir de una serie de
investigaciones, las cuales nos arrojarian los datos pertinentes para realizar asi un

analisis del por qué esas tendencias.

Todo lo anterior quedd plasmado en el capitulo cinco, por lo que podemos
concluir que las tendencias en las tesis van modificandose con el paso del tiempo,
debido a que los contextos son distintos, las inquietudes son otras y las
necesidades dependen tanto de la persona que realiza su Maestria o Doctorado,

como del medio en donde se desenvuelve. Dando como resultado un
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enriguecimiento a cada produccion y por supuesto una inclinacion influenciada por

todos los factores anteriormente mencionados.

Ademas, también es importante tomar en cuenta el enfoque de cada campo
de conocimiento (Maestria) y de las lineas de investigacion (Doctorado), ya que a
partir de éste también pueden comprenderse mucho de las tendencias de las
tesis. Por ejemplo, en el afio 2001 la linea méas utilizada fue la de Teoria y
Desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacién, debido a que su
espacio de estudio es muy amplio, es decir, no se enfoca a un solo problema, sino
que aborda mudltiples situaciones, como la relacion docente-alumno, evaluacion de
planes y programas de estudio, alternativas de espacios formativos, estrategias de
ensefianza, etc., permitiendo al estudiante un mayor desenvolvimiento en el

ambito laboral.

En si, este trabajo en conjunto, pretende dar un panorama general de la
situacion del Posgrado en México, empezando desde sus antecedentes, ya que si
no nos queda claro qué es el Posgrado y cdmo es que se ha desarrollado, seria
verdaderamente imposible intentar entender éste fendmeno, después pasa al
contexto actual, qué es lo que sucede hoy por hoy con el Posgrado en Pedagogia,
cuales son sus postulados, sus inquietudes, para que asi, ya teniendo todo este
bagaje cultural procedamos a la exposicion de lo que es mi investigacién, todo
aguello que implico la busqueda de la informacion, y el analisis de los resultados
de las tendencias en cuanto a las tematicas de las tesis de Posgrado del afio
2001. Todo ello con el fin dltimo de comprender la importancia del Posgrado en
México, pues como es evidente, hoy por hoy las necesidades van
incrementandose y ya no nos alcanza ser soélo Licenciados en Pedagogia, el
mundo laboral nos exige cada vez mas conocimientos y herramientas para
resolver cualquier tipo de problemética existente o incluso aquellas que van a
surgir, por lo que el Posgrado debe responder ante esas demandas y lo hace de
manera eficiente, pues cada vez se va especializando mas y mas en los campos

de accién de la Pedagogia.
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Entonces, podemos ultimar que fue logrado el objetivo de ésta
investigacion, ademas de la creacion de la base de datos mas accesible y
completa para el publico en general. Pero fundamentalmente se inicié un tema que
antes no se habia tratado, que es el de las tendencias, las tematicas de cada una

de las tesis existentes, lo cual ya es un precedente para futuras investigaciones.

Otro punto importante que debo abordar es que a partir de este proyecto de
investigacion también pudieron obtenerse otros datos, como por ejemplo el
namero de graduados del afio 2001, lo cual aunque no se tocé de manera directa,
son datos que se obtuvieron y que pueden ser utilizados en investigaciones a
futuro, lo que significa que se abri6 una brecha en el camino para seguir
indagando sobre el tema; ademas de que son estadisticas que pueden servirle de
mucho a la Coordinacion del Posgrado de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y
Letras, pues a partir de éstas se puede iniciar un registro, lo cual serviria de

control para la misma Coordinacion.

Después de realizar este trabajo aprendi a ver la tesis, no s6lo como un
libro mas que se almacena en una biblioteca o como un simple requisito para
poder titularme, sino mas bien, como aquel proceso de construccién de una obra
original constituida por todo ese conocimiento descubierto a lo largo de una vida,
gue aunque es una obra individual es creada por todo ese saber que recibimos de
nuestro espacio de accién, y como la oportunidad que tenemos todos los
estudiantes, ya sea de Licenciatura o de Posgrado, de ir mas alla de los simples
datos o numeros, la oportunidad de indagar y reflexionar sobre algun suceso, lo
cual no solo beneficiara a la Institucion, sino principal y fundamentalmente a uno

como profesionista.

Esta investigacion se fue armando a lo largo de los meses, después de
realizar una serie de exploraciones, de cotejar datos, de indagar en los lugares
mas escondidos de los archivos del Posgrado, trayendo consigo dificultades, como

la de armar una metodologia para la revisidbn de las tematicas, pues era casi
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imposible por la pluralidad de los temas que abordan las tesis, pero que se redujo
gracias a que existen los campos de conocimiento y las lineas de investigacion,
aunque todos estos conflictos me impulsaron a tratar de solucionarlos de la mejor
manera posible con la ayuda del equipo de trabajo, pero siempre teniendo en
cuenta el proposito principal de la investigacion, el de ordenar, pero sobre todo el
de describir las tendencias en las tematicas trabajadas en las tesis de Posgrado

en Pedagogia en la Universidad Nacional Autbnoma de México del afio 2001.
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edab B d bhhbhes d rhoad hed, yh
pxén bpnsanb d bs p nps aes g h ekxond
&me sob ked dlbin e en Bed bs BB en g
ehse dsenai o pékg adsenvise, 0 bn, A ppsb
ds pgbs puwi, esb es,bhbid Bpdglos
opbs,ob d ekxib yahs, bd ENsH bid dsa
B ydBs0s,esb es,bonst th en elemd ds0s esenas

bus \Jeagnad aes sohbs.

i Desab bp yan@
Elpbdpbid b béndispo d ked.
Se p d bebxi yopnsi sob eldsab dlserBp om

ptl d 0 peso soHID,q pHAD onebe a&iEM
yabs spbs opb d hbredom esd d o peso

bb BHEMEM g S pb e nd Lahease din
pra ehnes ent bs sgnes ¢ oneps:dsab bD,pesos d
png@,onst dlonoano, onst dleng yoén
abhAsemonepests e Bnds on boené e
vanhypésonhdén d hed esphbds dsd

Henes enbgs popds.



Adp aPbprpgen ese peso, propsud

ongprdosmsuara ersae,prd opndmy
bempo espbne prheh boptbed expena
abosa igd serm aGa prasbmen
de mi ser.

Fnbene,do angs pr oppldseo d titen h
dy ser epes ddpr bd B expena Hd, po

esenlnt prbd b 58 yanos Bs g pas pbs.

la esencia
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Lasgne nes§ nentednael f enéno d hpd
én elPosg en Pedégn b UnistNanbAtiosd
Mgd UNAM)es dc bd ednbh endna en b ess d
MasfDobd & g dléa 2001,bad est & omela d
g d bs hbps, ar d nasee d nesgnes sob el
emAdénd onoerh tind B BR)b BEophi
ea d nabe d Hs en onj ob on el Cenb Regnhd
Inesgnes MHp 8 CRIM)w 6o h es bgiaasb y
fonstd b £sb,d d négad heneténest/
gpr onsdg nenah B el p afr nesyr
neesd en Hm

Eled pd & es o aneent yhe,
yag a&es sb se ene Had & ss omn ap énb#,
est p pinrénbdln t o egb,yg thnos eén
optied expel o nexb pb,sobec onih ybg se
eshiznd en ese enbnes, A ex gna bhs , B ophds
bhs,ettb Bno sb es enr gedrpgn elbess, sho
gbd glg se af aamsob bd nos pielm
abs éphd ydd d ehad b esB.

Con estaeshase p eend eaatedng, p es plmno sb
onoer B endna d hpd @gshno & onoer
Abs egsds se okon en el é 2001, dos u nadad ao
bmes g @n en e\ € Sb,etg a og no son bds

dene,pdn serd g §i nesgnes.

Elpsent h estonbehpr no ps;elpo d ebs

es pnabe esedd dsab d Posg en MgD, bdd



espint elPosdg en HINAM, gpsebant pePosg
en Pedéd EHEN sti,b Eenernaprpoi
d est saso en MgD, po hdnbBme, es nad B Bpes

bana pnexk y aibos en Emyesp.

En elsegd p enonaos elonexb &dlPosg en
Pedgen HUNAM, es dih ees ines g bst,ga
d b oHines,elonexb en ela bkse eln,h anes,se
enantane, bs enbgs ab d Mastomd Dobd, ss
hea yps, et; phdnos na oené & espbsob el

Posdg en Pedg

Eleerp estdd & g es Bess,g onepnes se
tnen sob est #p, b hes d tss g exsen, ga d ss
ash bAdnos ab en swbnd 0 omen bmtmo dp
d H Fphed bappr o banane ghaos en el
spH dipeso d bénds ab yeda d na&ssk.

En ela p se expne @& b g es babdbgdl p,
td gb g festn esf,bs Bon bs obls on bs
g nos enonts, BA el peso d bhes§ n,eono d bs
pos asego poagnehd bds bs @&s esHs, et
pane pponoerelm no g se sfmipdrdnta
doo d bs Ebes yhdnt bBne pg se engoaapr

opnsi d esk peso.

En elthp se beelaa ks d helnH en b
sk d Posg en P edégen HUNAM dla 2001,enbadnos sb h
a8 d hes§ d nxse daAtse eln est dd dlpr
& b endna d b esi s,ab d Dobd om d Mashd ss

elmddes oagt a appnsi.



Se pend bgon el psent e b oaspropnsi dl

énéno d hpd &dl Posg en Pedgpai
onton na@nesh d ons bbdanane gsh

B endna d b téng se en en. Adénd ostgrha

g ene el Posgd,mes g se bhd ongd po apo na
dndpppo pC pne g byen #es eonod oo na
hshiegnedad onoC anb opghab ,on pes d rd
ezén A Adén d, om @ se henond atbene, ar

onsth endna en kB ess d Po sg en Pedégen Hinesd

NanbAtioed M&b dlé 2001.



Lanegned nané es Eprgbgdsab en ab g

stepsentfa etd ss hes. La Unesgsez s
bsed prexekned est Hes dnd se egse estse
astelonoand g seent abeten o p.

1.1 EL POSGRADO EN MEXCO.

Laed d Posd £ne om ppb expayexendrbs
Bs dl onoamb en dm Subpth es hd @ndr bs
eganvs d ksoed &g da” ngpp a pspken
bs apbs Bibs ypesonks, g dbn estsem e ads pr
hexekna El tn d bs est ds d Posg es @ne
pae en elabd neso & D,pH en Ec onegn,d aea
nkds d B iobnes sebk d B nsbnes ed @ d nel
sporbdenaybnesy 0. Adénes en el Posg dnd se
eshen B nomd exebEnanek tg gn Ehesh

Es b g bnexbsa d o psg sb se pd en
o bne b en & ds d hesg, sea bBée el m d
onoenb en ash. En p el nel &n & dl Posd, el
Dobd, Ene om hip abs apts pheéa d
onoanb nawv,es dbed ds ps gar eeken
elend 0 esgad pnsant g @#nkdishreespst
&s pbang sgn en dpase td pdrdntas
son bs pbayh asbnes eka nes en elm gogexendr

bk bnea dlonoenb.

! UniséNanbAtiosd Mgb, Bidbosde Bgado , Coold Genebhd
Estls d Posd,M#&D,19,p12.



Sh el bed d Posg d en MgD omen elesb d

At Lhaes o Eneano ekwa neent eene. Laghd bs
pg gnes &on eds de bs s enhos és
ppne en pes om Bal Mé XD, ¥heebyCobband el
& nil bepd ago m pat pl dnb d bed
spor

El Posg exao amt e oengen bdd bs 6s y
expanto eand expso de bs Us; ai0% bs pen
Bon eds de esh dEldsab d pe ntdd a
hgntd B Instines d E d Spor Ma dl 6% h
Unesds Eshs @on ed en e 19/18 ybg wid
B fd se ean dt b bs 6s. Eldsab # d h
Ed Spobren MgD pd sern ari no sb pexpa
gntdl Posg sno & h genad hes§ sob h
Ed Spor

En Mgb, BUnegseNanbAu tioed Mgb UNAM)& h
panst q a okbdpg d Posg ahd 196 2 La
paFdd BUNAM g oEbé bs estls & bd Fbsohy
Leh, g Bsd ed en 194Laseb d Cenc 8 d estFd
bonddsd 19%o0bps ¢ os ds d asb ydbren
Cena Exta,en Cena s Fsa yen Cena Bi 08,d ad on

bs Phes d Est espbs.

PebEne, en el In st Potb Na onb(PN) en 18h
EsebNanbd Cena s Boj, peth neesed dsabh
deneaekn eléd enb yen beakhesy. En
2 GARCIA GARDUNO,dsévifun end eenc gexpeol diPosg

en MgD: El ao d bs sebes b y d,
psd.ompnesbnhepesiBIRH po d 2008



18se teesabpobyg rbs gs d asb en eng;
no obat kesty bin s estls sien 14.

Fe Bal@, ad el IPN nst onkyotdbbane 4
Dobds yMash en ena.

Ob epnd estm y spéa,se d en el aad Aga
ad elIPN pten 18Mash en Phh UbhaHJNAM,
en 1l@Maesten Aga

Unaezg bsehdll Posg d ghden bpdsbdsu
eanb kneord ERep ad aemg gl8&se en
Tenofjs yJnesds d onben b sgne:

gnsbnes g gn
Posd en Mg&D 125
] o
i 4 Bo
{En bs EsHs Yo
e)En elDsb Fedh ®) 3
En ef on elsebrd h Unesdboar adJlA)a b
pensh en b pgd psg en 18 4
Los estis d Posd en h UNAM opndn bs neks d
esph, MastyDobd, dand bs sos d A y

® RODRIGUEZLOPEZAbNSO, fategspara el brtaleemto del Bgado hbnal
sd.omhnesbnmhtbesl1§iH gsb d 2008

* GARCIA GARDUNO,dsévia b aro de reérena para eglar la evlu del Bgado
en ¥ E ae de los stores phlo y prado
psd.ompnesbnmhepesiBIRH po d 2008



bs fds. Lag dsdd opnes
bs pgdineglDobd &an d
p pr bghd pm
nasaom en hHd
enbabstd esbs &

d Eexpsi Hlp.

En gneks seds éd b
dnbne en B Fa
dsd suérd Esal
htonsol d pgdiDobd en siseno.

Labkbgh oesh
gh Eseh g @
ods dl Posd § ana c
éhdb aenbs e nshs
pps,o bn en esthé on h FHs.

Los estls d esph
thésonhEn HUNAM,dsa
bsEMedgOdnbbgeena
omprelnéo d estl
B, pn oadb ©b:n
dsea neesa pOo epo p
PR phEyp
gd é&yd denf en H
b dIDobd es,en si
haon bbkn d
e db pgbs estds

ds d lesgh
a Nanbks én #ent

en pgd Dobd.

@ eshA oends a

atapbas d nest

smo pgdb d hest
o pobob ybec

d Posd yen g
HINAM pdnst a deen el

yhgnsdab en
s8 esos bos. Lapd

0S epsentoam pat &

s estlis d Posg se An
s bs,h eohnd
es pbds hbs)

b d FHa
Adgjexsen oh
on hp d psonh
d hesH,gseaen pe

obghdnoima

bphéd d h
a § oend & ena d

yaotao prsudsd

aes egds en eh. La Mash, proa

en bs esHes B hand y
oésbnhd b nil ysusH

=z

g, gseaen el
gesonbPor szl
8 opkg se
on hess dbbg

nenanhs en dpa



Los estls d Dobd
nd. Los pgd est £

bs aHs no o @s tes,df
hesHe en el Bne &
onoanbd. La Hs se c

nbé bbeogen bbnt

td b da g ena k&

seimas,ongsos,et

enen o @r emeneante
0 en HUNAM ag a ao d
dlaesord &ss,q henh
o d nes§ pp dl aad
end en el aep ndpndne d A
ead hdpaen bdanb
eé d onoanb nev & d

1.2 EL POSGRADO EN LA UNIERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEKO

Los estls d Posg son psed

gsb ydbr en hUnesdNa
Unesebbnbyen
gs en obgs sh oespndnieh
bs tis g glegb pf

El Asb ent End ydor
abs d. Eld d dorsekel
Com gr gm AUnesd
abs.

El Dobd enosbso yonkv

bs,8Ds, Ba yestna.
doabsgpabs dbes a
dbrgg emneesa peneer
bBn o poseah

gpnsa en ppen b ppa.

® UnisdNanbAtioed MgD,
Estls d Posg,M#&D,19,p23

BUnisebdnahh

UNAM)

es bobgndb d bs gs d
onhAtioed MgD. En h
weneane, bs
gaon bs estls eds y
esbnkse expd en MgD.

no sohdome & g nos
hgso aopé oesh
onbhel pféh d s8

bo eeonbopnb: peos,
Adfjel apt estol a
senes. Poggne bield d

andon dep o onton o

eeoman g d pdrin b

Bidbosde Bgado , Coold Genebhd



Elg d doreeelénh ya

opé,prb g pd gen

deb &g BUnesd

ansg bds bs pgs d h
elgbno d A nstl yener

g8 bna fiebs.

De 199yd aesnestdsd 18HJINAM kasH pr

o g yshaso ao,
sob bd dds d hah,

gpsi en bs opbss \eldsab d bs Posgs.

dnd b gds abs ygos pba

el tmb d hHyh

En elmdled sb g asd dsd enbnes,se oken

ga ebnes ¢
s ombexpendd EEsal
él 18fhos oke gos

A b B dish en MgD se

bdsab d bed. Labor
gsbenops obnes d asbs
d hésken bno a

sends \Aos.

Sn el hE& Spor
Posd no ebon pos shs
s enadypps d bs és @
Maal AlClnad se eshc
gned b ph el eshs.

LAUNAM ednbnad Bs
beasplbs estis d Posg
@es nenos dldsab ed
yohe po s ests
HJnesede siesh d

e dbn d ake on nst
ad Gds,gexsende h

BNDS onepAaeos,
ahs gebxi.
ekhn gds es@ips en bno

bd bed en nasb f nos

VEBOS, aiom el dsab

bk ybs ne bs etis ps,

yane, bs estis d
sno hehbs d b bs
ent Es de h psdénad
e BEd Sp ordnb d kA

oanbs,po EMEmd
tnen a6h pp,dd a
e hsbnhEs aiomelpp y
d Posd oam en eloBenb en g

anognh g 0 g anb



d boetelexpsio d A tpan &hbs d H
d bs sesenbgds d bs seenha

En BUNAM,h pa dpsbne S kfs peldsab bH
bs estis d Posg se esheon en 199ybs gs d dory
gsb,se oanan a obg aeonhea i 19,prb g

stares pneesen Aéha 6

Los gs g se oeeon en HIN AM gHl27d noend
19%0n bs sgnes:

1) Masb en Cena.

2) Masb en Beh Aes.
BMasb en Fbsoh
AMasb en Les.
bDobren Cena.
pDobren Beh Aes.
YDobren Fbsoa

BDobren Les. !

En gbs oanbs, B F bsoflen dhim onpb
d heanbs pobr gbs gs d asb ydor mg es
pat sefg elg d no eeseline pésbnhDe aea
tg,onton o b d Lenk garepd b dengrénd
Do éas, ener ohHypsent aoaess, ea bs egbs
siines pobnerel g d dc bremd g p aobnerel d
asb,bh bs egbs atb es \elb d ba.

® tpsg.0mbsehbE

" ESTRADA OCAMPO,H #ra de losarssde pogado en la M UNAM, Deb

Geneld Panes,Mgb, 17
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Unos és dsp, h18hFa td Cena eshopr

peezzn HUNAM,ds bs d est ds,elpésbnbeld ds.
A pd ese oBnb,en b ea d BobgFsayMai el
obgnt dlg d asb ef dlg éhyelb d
Lenaelobgnb dlg d doreield yelb d
asb, eshfdse on eb pasi ttene b yd, bom

exsen byen B Unisds onepraes.

Desd gbs és,hbs d bs ki namds d bs anth
FHs d FbsotyLen ybd Ceng,se on&on en ds d bs
ps dIPosdg.

En 18se eshbhEsal ad Gds, negprdsos
Insts d BUNAM BD bgEstils Mé@Bb Bs, FsaGeobg
GeotaMa#n yRai o m El Cokg d MgD, el Inst
Nanhd Anbpbge bbah EsabNanhd Anbpbge
BbeelblsgGeneh elbisd ENB, elinst d S&/
Enéeds Tops, el Inst Na onkd Cdbg el Obetad
Nanhy el Obetaib AsbéC o d Tonabhesa & om
Insbnes H.

LaEsabd Gds se fidon el ppb d obkDps,
obgbs gs d dbren Cena y doren FbsofybBMasten
Cena ybMashen AEks, on el ppb d eoren ehbds bs
Estls Spoes d Ce na yhds yhneesdd oker
estls d Posd en dpa dt na hién d hFbsobtyh
Ceng,aiomh HH ds ya Mé@B8.

Bp elatednt eshd prh Fti Cena eléa aeor
hEsabhd Gds b exenso el egb dl b yeld d
Lenapbds gbs ap nes abs estls d Posg y

11



dnbne, el Brobni
UNAM Bbs estls d Posg so

Sh eesaa
Lenk, prb g sa egsds
engeperngési,no g
EEsabd Gds prb

Uno d bs optss pps d
nébs Ebs poes g
g Ao hEsebNankd 0
@2 Ben ehEn ese a0,5e ©
g d doren Deeb

expd prlUNAM,no se psentesi

estls. Elap egb,omen 129

d & nelo pésor

LaEsabd Gds fibndhh

d elg on enq,
bBne aesdes dhgs.

b g sgbg A

B Fbso fBlLed no obl
no onh on b pésonhko
end He @s eganbs d
g noegeneixh

EEsekd Gds g eeeld
ds,no & esab skhane,§
sdnabyFdd Deeb,

en deind aga.

tbap odl o d Dobd. El
se obnaonhd on el b d end
s,nise anég§ pe
eeeld sero h brsd fibna
ela d 18 é en g se

etan  ebm hEsa Genehd AUNAM, gde B

Bs, ene obs anbs, se nopr
dnd bs estls d Posg db

a b FHs om bs esps

z

a ener B Agbs enbs

ds g sb en Esaeh,\yg gd enbnes oken ests

Posg,se onien en FHs.

Con eb se badh

rd nanasgnsbnkebs pe

d Posg,po & se ae d o enesh pso yd da

d oadndhstnbbPosg
esheegbs pps,b g a
dhos ps

d,b g oabnd g dFd

sweoniEps/@ fbs
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La ebmnbEsa Genebd BUNAM, pH en 1%g

bon psb g A Esa eh se asbmen FHds boend d

el nel d Dobd, gnean ndpndnaon espb ah
Eseh yeldsab d nawvs g ds. lgne, ppn nanaw
egné d bs Ests Spoes en ga FHs.

No es sno BalBad se pd el pr Regno d

Estls Sppbes on elg se ddd bbs Obs ads bs pa
d Posdg yse sent b hes gel eand d bof etd estis y
d BEtnEl naw Regnd se enben eldsab d pes y
pe @s, en el bamn enb d hpadene, en el
eshand d o Consep d Estis Sppbe S ombnsaespor
d db,en dnd est b epsends bds b S sebes g oneg
en elPosg.

Abos d bs apbs g se nt ofon en ese pbd &on g bs
esHes @a psb e aeestls en Fa Hs Henes &
s@se an ps gonkbi d bs estls. Dbs &bs,on &

danes neesa,sgn gnes htth

En bs és seenttendné b geni 0 @bk
po bem £ BBEPSI 0 d bs pgyd B ends.
Dell abh neesds dl em no, se dsbdn bs pesos d
nstnh,b g | edexemd eshc erpgd est d
beead onoand en ds ent ds #Henes,on ds EDs
ghbs yon ds #Henes. Los pgr eeon d 102 a23h
H 4os B g e dsbént d Phes

d Est,pdent e nsbnes.

A sds d bs és obnase bgapees e eanb a
& dleshand d navs ymép 0S0S EDsS pea
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navs pgd estl. Adase poiane o d

hes ypaEpsos, Bt epg se ndnstnk
dissesnh

Sh e no nkelpc eso d oh d bs pgd
estl dpsos on ngpH & B ene b end ds pes,
no b elgb espd en h ebeq se efd eltnd eend
d bs pgd esph, M astyDobd, po no se ¢d
Been bA d bs sps yonhael peso d eeno.
Pel9,b espHs,Mast & yDobds kegn &0.

Laebeal 18se ppo pnerh abdpsi d es@ps y
esos,po sb g Bb en pos aeos. Eb se dfen g p a
g bs pgmdpnd d B ent ds & d ss ph
onen \d ss dén

De lattkse md s ob elap @ priRebm
BRegnb Genekd Estls d Posd. Se egqan m d
estpdtPosg d na neéhsbnhd naanomn
gsbg neaabd b s ends #&) sea Inshbs,
Cenbs,Eseh o FHs,y enb &a bs pgéng b
ends.

ComesH d esgppstelPo sg es hyel esp dnd se
pa,oba yd g b dha ends éhd BUNAM y
688 on b Instines d enseéa spordlp \d tedl e
en dnd bs esHes d Posg kn & esha d heln

Elesfd bnagp opstatne @s d bs abs ybgs
yobnds en bs pgd Posd, omka g ppne A
hea ent B dhd ends & en el dsab d bs

14



pgd Posd,h ExHg bs
& d naenddnb yaed BUNA
Caps Tubs, h band

g5l en Caps Cokdgs,
d pge nenteldsab d b
onsonaaon hk penHds d

neesds dlp.

Lacoll biédl Posd d
po nadnHdl SseaUnish
hshed bénygnea d onoc
gi,B0,0pbs,d8hes d dsab.

gdes ban \s0s en
M yd Mgo, BBd bs
dsbnes & y &
ombs CotnA#és,dm
s enbgs nerytn

est

gpas,en

hnsth yad on h

BUNAM hon§ po a
D d Posdg, dhd om na

Bnb ogkg Ene swpp
8

1.3EL POSGRADO EN PEDAGOGIA DE LA UNIERSIDAD NACIONAL

AUTONOMA DE MEXCO UNAM)

a)Faaltad de Flosh yetras

Los pe d Posdg en Ped
Ftd FbsofylLeh
enen suatednt bhdm eob
Cena d K4 nsHs
dsp g BEsaebNobBSpor
pagnd ESeet

§gq &ne oke h
d suDBd d Esils d Posdg,
en AMashyel Dobd en
en esawmpndneen 1% a
dpd bep d BUNAM vy

&d Ed Ph

Db Dobd dspben el & 19ysuohtdpd

expe,en g ed
Cena d EEd,g fibn
phsbe en eheasaneser

espd De hond atbrno

® tpsg.0mbsehbEn

pg suatednt & BMasken

B bb,omn Dobd, g
pseerel g d Ma
es Hinérg HMash

esb en oha
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enb s8 eséps fOdnk ene en hoén d denes,

espant d pésoes en kensen azmend aanolm
en b @sa aa dlonoand g prapese fen esh
FHLaVastetdr & thdsandnt e,n fn
pb g se edngenk ok 0s8§, en gnsp egden b
A é pg bdde B aids d g est
gne.

B18en g eddd h BH d hFHd
Maanes a CdH Unesh nasa dpndna © na
eest dd pha . En hsent, el khenbnes
Degnb d Cena d EEd se onten eld Pedéh
bBhBnad honep pg baeepsentd aprel dor
Faso Lag,neoknbo d EEsal aVig;ese nawv enbg,Bbd
byadagno sb ofdn ene on bonep dpeg
bgmerbnebrd Hiner seyos s aes,dn Eegl
A. Clzsho ysob bd,d p so hnemnb, en nasb ad
onesh,d napaen es e enbnes oHne eonod

Elenbnes eé nsd Dep enb d Pedgppnébs
niks d MastyDobd;bs ph nes d estl oespndnes &on
pHs prelConsep Unesha el 29 p d 181 se pebn
en bBexpendne dsd 18 Los naws estls d Mash
ena om ppb hdenhbm rabs espbt endgs dl
estl yahs d h ed, enendéten s entd b. Se pend
g bs egsds d BMastand en ao tnd & pésbnh
ambdlosb b ke bandene,bad o eh
ab ent hbén dy bpésonh Thppb esh
esH bséeée bb ane,aq en k& ané d h
pese de o pdind edpol g bypd esty
ednsa
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En b g se eke EDobd, elnav pgo éhd 18&e
enben hbé d nesges espds en el abs d h
ed. Se ogigghh o p a d estis Exb on§ pr
de Bsagtg dh be en ds as.

Posebene,en 16 se eeen el seno d B-& Fbsody
Leg,elnigld Lenta od yebad B dpa g pr
glenbnes se fnen ehEsb onf ananaweesh
dd bdhFHpot erdsd enbnes, bs neks d
LenBMasfDobd.

En b g onene abs estls pgs, el nao nel d

Lentebdsipnt e en swielPh d Estls d
BMastd 1Be b sgs bs pp ébs dpa S expsds en g
pane a&biénd denkes d nelspordk d o Ph
d Estls pd en b d 16;boené h &d pherpr
&nd nadEn ese amed eesti,bs ests d
Dobd aion swené Hbénd hesyges.

En l1@&se pbelm erRegnb Genekd Estls Spoes
d BUNAM ybs estls d g d dadn oaneseon§;
omonseaned eb, BFtd Fbsofl el nstsuDBO
d Estls oespnéne e nbh dd d bs Phes d Esd d
bd ss Masfh yDot ods abs heanbs eshds en H
Regnb. El ao d Pedgno & hexep ybs naos
odnants #és d MasfDobd ar on pHs en sesi

d Consep Unish ell2 d enep d 1.

Pael a0 d BMashbs ppbs d bs estls enbnes
eonstls, se enan en h ben d denes, hesges y
pésbnst en eltnpd;pr b g béDobd,bs estls
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se gon ends en b 0 d hesyges es pHs en el

abs dl énéno ed. Los PI nes d Est dl a0 @&on
esds en Bos bht eshgs, b g gen be

ep suoboksena Sn ehy en B Nomn Copenh d A

FtH Fbsofl ed aese Rel enb Genebd Estis Spoes

d 1@pH ell1l d wd 19, 6ane en ss Bs dl17

E21,se pgon,on nai ps pH adbs eas0B p
ebgbboksendd bs p es d estl yon eb,aBaobn,pr
exensn, gha psb Hs d a g ks pon dam y
Exd Con bs és, bs emi sos &on ekds en B dha
Nommn Copenh ebd h neor d hFdyg se
sadon omesHd d A d oHnes ERegnbd Geneh

d Estls Spoes,dsp d Posg d,d BUNAM. Thond b

b g bs onends d b ag na se éa a ad en el\o
nobd swegp,on be en elp ho dsab dpa yen elser
ygardl pgg, b g psb aBD) g bgnad esos

Phes d Estl p ods en 19 se & pbng, pel ao dl
Dobd,prdoee és yeeld BMasiprénd ents.

LaMasten Enseézporom engzpe en HH
FbsofiyLea en 18& pHpr el Consep Unesh el 5d
sep d 1By hsd subd p b hbén d
nesges ydenes dds h est d hed en el nel
ta,Ane en bs apbs ebnds on kenseaaspor

B9, el 184 sepmen elm dlRegnb Genekd
Estis d Posg pH en 18 el Consep Uniesh onody
pbbppstd BDBH d Est ds d Posg d bFEd
Fbsofl et pred d Bse el bs Dobds Tuhs en &
dhb dpa g & sa se fnen eaAmeelDobd en
Pedéh elsseaikelg ebebpegnea en h
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d 19. LaMashpr suH, ont nabm dl Ph d Ests
pd en 19, on kB nasbanes g, om espsh h

hasbnb we dpa, h pth bs ems0s &t
gshs.

b)Faaltad de EidoSperoresg

Porsup, BMasten Ens edaSporg se pen h
Fdd Estls Spobes Ar g & pHpr el H Consep
Unesh el2 d seplnd 18, nad sa ds &en
elsease 1@H.
EstMasth eebad om odb elPh d Estls d b
Masten Enseé@Zpbrexsent e dsd 1%n B Fbsoa
yLeda d CdUnesh ponsdad, df B neesds dl
pesod oesh g onssen, ppne, en pabén y
B en B éda Bb0df taeayd nesh

ongnes on bs optis d BUnesd

Repad el ppb gneby bad en anth neesds
eenes d bptdene yelr tnd dsab d h FESA4, b
Masten EnsefaSpbrse onv ten naanta pg
bs pésoes d B dha &a & dl pel se spa
péne, on oaepr g nben bs pa onshat dl
neléd bs nos yenend ome gnebd eéenebs
ppbs selis en elRegndb Genekd Estls d Posd. °
Posebane, d 18a 2002, ppd hg se dnoimd h
nd yeéd dl BSbt eaUnigsh d Posg, se h
ud sob bd,en elb g d see gds pps 1.Ab dh

°ths.nmPOSGRADOpgH.
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