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1 INTRODUCCION 

1 

1 Podemos considerar que el psicólogo al terminar sus estudios pr.Q.' 

I 
fesion,les adquiere, tanto la capacidad como la responsabilidad para de -

sempehar un papel productivo en la sociedad, es decir; que como en cual

quier 4isciPlina el paso de estudiante a profesionista implica que el sujeto 

es ent nces apto para objetivar en beneficio de una comunidad, aquello 

que ap endib durante sus años escolares. 

I La primera oportunidad para. desarrollar este papel productivo, 

consis e en presentar su tesis profesional ya que ello implica un trabajo -

individ al y responsable; es en este momento cuando se funden y sintetizan 

los co ocimientos te6ricos con las experiencias y las caracter1sticas pro-

pias del nuevo profesionista. Sobre estas bases el recién egresado se va 

a incli ar por un determinado tema de investigación, yo en lo particular I 

he eleg· do la tan discutida etapa de la adolescencia dentro de la situacibn 

escola1 en el nivel de Preparatoria* 

I 
¡El interés por tomar como objeto de estudio un grupo con estas ... 

caract~r1SticaS, se ha visto incrementado por el tiempo que he convivido 

y trabajado con ellos. 

I . * La p blaci6n estudiada corresponde a la Escuela Nacional Preparatoria, 

Plan el número 8, en Mixcoac. 
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La comunicación ha sido muy cercana y f~cil, he podido conocer 
I 

de sis inquietudes y problemas quiz~ con un nhTel de acercamiento tan -

gran e como el de sus compañeros. Esto puede deberse a mi edad, pero 

es i dudable que tambi~n mi posici6n como psicóloga, ha influido para -

que epositen en mí su confianza. A través de esta convivencia y, en re' 

lació a la que he tenido con otros grupos de jo\renes escolares* he podi

do n~tar que existen claras diferencias entre unas y otras poblaciones de 

adol~scentes. En contraposición con la pasividad, falta de iniciatilra y es' 

caso linterés de los grupos que estudian en otros planteles, he 'iTisto en -

los d~ la población estudiada, un carácter a.CtiiTO, un alto nivel de iniciati' 
1 

'Ta, ~Si como intereses y preocupaciones culturales y existenciales muy -

signi icativos. En fin, que puedo decir, después de haberlos observado -

dura te toda la investigación, que se trata de estudiantes con una actitud 

posit ,ra ante la vida, ante el futuro y ante el estudio. 

i 

I Ahora bien, dadas estas obser-raciones me pregunto: ¿ Porqué un 
I 

númelro tan alarmante de estudiantes fracasan o reprueban, si es que ob -

servf en ellos un nivel tan alto de inquietudes intelectuales y de realiza 

ción t. ¿ Ser~ la edad, el medio ambiente que les rOde,a, düicultades eco' 

nómi as, problemas de higiene y equilibrio fisiológico o lo que ocurre es 

problem~tica propia de la etapa de desarrollo llamada adolescencia, 

ina que existan notables diferencias de apro~Techamiento en los es -

tudia tes? 
* Es uelas Preparatorias incorporadas a la U.N.A. M. 

Es uelas Vocacionales incorporadas al Politécnico. 
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Sin descartar que pueden influIr las causas primeramente 

nunciadas, deseo hacer especial menci~n de la flltima, ya que -

s la mt:!.s directamente relacionada con el campo psicolbgico y so' 

re la que se realizart:!. la presente investigacibn. 

La importancia de los motbTos anteriormente enunciados 
.' 

4omo causa del deficiente rendimiento escolar, que se manifiesta 

1n la obtencibn de bajas calificaciones, reprobacibn consecutiva -

~e ext:!.menes, o el retraso general del alumno, alcanza dimensio-

~es tan importantes como: La desercibn voluntaria de los estudios, 

l~ no aceptacibn del jbven en las escuelas superiores de la U.N.A.M. 
I 

~l no cubrir éste los requisitos necesarios, b la expulsión del aluffi, 
I 

10 al acumularse un nÍlmero intolerable de materias reprobadas. 

I 
Cualquiera de estos desenlaces obstaculizar~ de manera d~ 

f~nitiva la vida estudiantil del adolescente y, puede ser con mucha 

f¡ecuenCia, decisivo para el hombre en formación, pudiendo tam 

b'en, cristalizarse en pérdidas de energla desde el punto de vista -

i 1 dividual, y desde el punto de vista social y nacional en un retraso 

d la evolucibn esperada, ya que el nivel y nÍlmero de técnicos y -

p ofesionistas necesarios para el desarrollo econbmico y cultural del 
t 

Pi1S, se ,rera menguado. 

I 
I 
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I ! Tomando en cuenta las incógnitas que me he planteado, -
1 

~levar~ a cabo la investigacibn motivo de esta t~sis, en donde se 

realizará la búsqueda de diferenc ias de personalidad por medio 

del Inventario Multifásico de la Personalidad de Minnesota - - -

(M. M. P. l.) aplicado a tres grupos de estudiantes preparatoria-

nos con diferente nivel de aprovechamiento. 

Espero que si los resultados del presente estudio mues -

tran que la mencionada prueba resulta ser un instrumento adecua' 

do para la e iscriminación de la problemática de los estudiantes -

de preparatoria, se pueda manejar para la detecci6n de dichos -

problemas en los Servicios Psicol6gicos de Orientaci6n . 
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n. ANTECEDENTES BIBLlOORAFICOS . 

• 
Debido a la gravedad y consecuencias del problema, muchos 

estudiosos de la Psicolog1a y Pedagogia, han dedicado sus esfuer -

zos a la investigación de los factores que inter~Tienen en el rendi -

~-
miento escolar del adolescente, y a la busqueda -de posibles 'r1as de 

solución cuando {;ste es deficiente. 

Durante la revisión efectuada encontr€; que existen diferen -

tes teor1as que hacen €;nfasis en determinados factores del problema 

que, por la preparación y ~rea de trabajo de sus exponentes, les mo-

tivan un inter{;s m~s cercano y urgente. Es por esta razón que antes 

de adentrarnos en la presente investigaci6n, har~ una bre,re exposi-

ción de las teor1as e in~restigac iones anteriores que de alguna mane' 

ra abarquen el estudio del adolescente y su ~xito o fracaso escolar. 

Este capitulo queda elaborado sobre tres aspectos principales:en -

• I primer t€;rmino, algunos conceptos teóricos, luego, los trabajos e in' 

iTestigaciones relacionados con el apro~Techamiento escolar, y poste-

riormente, sobre algunos trabajos llevados a cabo en adolescentes y 

estudiantes, utilizando como instrumento principal de trabajo el In -

rentarío Multíf~sico de la Personalidad de Minnesota (M. M. P. l. ) 

• A." CONCEPTOS TEORICOS • 
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Me referiré a ciertos conceptos teóricos, considerando su 

importancia, debido a que sobre ellos se basan los trabajos de ti

po experimental, se puede decir que constituyen la 11 estructura -

básica" de la investigación, ya que dichos conceptos serán someti

dos a prueba por medio de métodos cientificos. 

En primer lugar, es necesario citar queJa adolescencia es 

en el hombre una etapa determinante para el desarrollo y acrecen .. 

tamiento de sus capacidades y aptitudes, pues en este momento es 

cuando comienzan a hacerse claras y definidas; Maurice Debesse, 

afirma que, después de la pubertad la inteligencia tiende, a espec@ 

lizarse de acuerdo con las propias condiciones indiiriduales, con la 1 

consecuente aparicibn de aptitudes particulares (8) Al mismo tiempo 

estas aptitudes se ~Ten estimuladas por la caracteristica inquietud -

del adolescente en su intento de descubrirse a si mismo y al mundo 

que le rodea y por la búsqueda vehemente de lo nuevo y de lo autén

tico. 

f1 La adolescencia es un \7ivir para aprender. En gran medi-

, da el hombre maduro depende de la forma en que esta edad se ha -

desenvuelto en e1" (22). Es pues, la etapa del conocimiento, de la 

investigación y descubrimiento de la lTocación, y por esto mismo -

cuando el hombre necesita una ayuda efecti~ra que le oriente para -

poder desarrollar positi~Tamente sus aptitudes y que le brinde, ade ' 
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más posibilidades amplias de educación que puedan llenar las 

ansias del joven. 

Desgraciadamente, la experiencia ha demostrado que un 

gran porcentaje de adolescentes no logran el desarrollo óptimo, 

el rendimiento en las escuelas es pobre, y el fracaso es frecuen' 

te. Las causas, podemos suponer, son de orden económico, so

cial' familiar, psicológico (emocional intelectual) y pedagógico, 

(sistemas educativos deficientes) 

./ Al referirme a esta última, o sea a los sistemas educati

vos de la €;poca actual, he podido constatar que sus deficiencias y 

distorsiones están provocando elevados 1ndices de frustración por 

la carencia de posibilidades de desarrollo tanto de las capacidades 

de todo ser humano como de las diferencias individuales. La adap' 

tación de los sistemas educativos a las tendencias de una sociedad 

industrializada no permite el desenvolvimiento de la individualidad 

humana, antes al contrario, provocan la masificación de 'I70luntades 

y expresiones, y evitan la creatividad particular de cada persona ... 

Coincidiendo con Ballesteros Usano (3), supongo que la pe!, 

sistencia en la imposicibn de autoridades as1 como las jerarquiza' 

ciones irracionales, inducen a la mala canalización, y en el peor 

de los casos, a la inhibición de una de las caracteristicas más -
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valiosas de esta edad, esta es la rebeldía, cualidad que de ser -

bien orientada podria derbrar en la superaci6n de muchos vicios 

de la sociedad actuaL 

El adolescente se siente atado por una serie 00 restriccio t 

nes para las que no encuentra una explicación lógica, siendo co -

mún que se le impongan una serie de valores e intereses ajenos a 

él, -tanto en la familia como en la escuela- . Es l6gico entonces que 

el joven no se sienta atraído hacia esta cuando no vislumbra la posi' 

bilidad de desarrollar sus capacidades y realizar sus aspiraciones. 

Existe un problema grave y a la vez predominante en nues -

tros días, que es la falta de comunicación, la cual constituye un fac

tor primordial en la irreductible lucha entre generaciones, ya que 

sus diferencias de enfoque ante la realidad les alejan profundamente, 

manifestándose una falta de respeto para los valores propios de cada 

una. Es común que aunque los adultos sepan racionalmente que sus

hijos "iTi'~Ten en una época diferente a la que ellos "iTivieron y que exis

ten vÍlTencias, gustos y preocupaciones especiales dadas por el mo -

mento onto16gico que atraviesa el joven, y aún aceptando teóricamen t 

te que por la e~.Tolución sociocultural este necesita amplias posibili -

dades de acción para desarrollarse, continúan en muchos casos im

poniendo sus formas de pensar, tratando de realizar en el hijo sus -

aspirac iones frustradas. 
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Es importante l'a cer hincapié en la existencia de una conduc

ta conciente y una inconciente, lo que explica que los padres acep -

ten superficialmente los cambios obligados que presenta el adoles

cente; se enteran de sus aspiraciones nue,ras, de sus deseos de en

contrar ,ralores propios, que generalmente están en contra de los -

establecidos, saben y pueden platicar de ellos, más cuando él de -

manda hechos y muestra con su conducta que realmente los quiere 

~ri"\rir, cuando trata de romper estructuras pre-establecidas, se en' 

contrará frecuentemente con la oposición ambiental, que se traduce 

en restricciones surgidas de patrones de actuación de padres y ma

estros, la angustia que les produce permitir cambios profundos en 

los sistemas a los que ya se han adaptado y les proporcionan segll

ridad, es el factor desencadenante de estas respuestas agresi'tras 

hacia el adolescente. 

Quiero decir que aunque concientementese acepta al adoles

cente con todo y sus nO'l'redades, inconcientemente no es aceptado, a' 

pareciendo como inconueniente fundamental para éste, la lucha con

tra la destructi,ridad de sus padres y educadores, lucha contra con

ceptos, imágenes, ideas y actuaciones que se le tratan de imponer. 

Hé aqui la aparición de la autoridad irracional inconciente. 

Pensemos en el hombre como indi'l'Tiduo, ,reamo S que en esta 

época necesita romper una 'Tida para crear otra, quiere borrar a 
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pesar de su propia angustia y la inseguridad que ello pueda pro -

'Tocarle, un mundo prefabricado que aunque le brinde seguridad 

y posibilidades de 11 éxito 11 aunque le haga conocer lo "bueno ll y lo 

"que deba ser ll
, a menudo no satisface su rebeldía natural y sus 

metas 'ritales. Normalmente, el indi~Tiduo joven desea ,ri"~Tir lo -

nue'T(), lo que él aspira y aquello que ha descubierto dentro de si, 

quiere ocuparse en nue~ras empresas, aunque les tema por no co

nocerlas y porque parecen no ser tan fáciles o 11 seguras ti como lo 

es su papel en el núcleo familiar, pero que le brindan en cambio 

la oportunidad de conocer y desarrollar sus características, y ca

pacidades particulares, que no pueden ser las mismas que tienen 

o conciben todos y cada uno de los integrantes de la Sociedad. Creo 

que este intento es la semilla, que si bien se culti~Ta dará la pauta 

para la creatbridad del hombre. Sin embargo, es probable que -

cuando el medio que rodea al indbriduo desde niño, es muy rígido 

y limitante, repercuta en él de tal forma que su personalidad apenas 

en desarrollo y endeble aún, quede profundamente influida por los 

'Tralores impuestos. En términos dinámicos, puede entenderse que 

los introyecta y se identifica con ellos, resultando una adapta 

ciÓrl. que inhibe sus inquietudes propias, su mencionada rebeldía, 

lle'uándole a la falta de creati"~ridad y a presentar un perfil de per' 

sonalidad que pudiera bloquear o pro'T;ocar un aprouechamiento ina I 

decuado de sus capacidades intelectuales, lo que sugeriría una po-



l· 
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sibilidad de explicacibn psicolbgica del problema inmediato, en o -

tras palabras, la limitación de los medios expresi1Tos del mundo 

interno del adolescente 1 trae como consecuencia un gasto ex.cesi' 

"(ro de energia y una disminución de interacción con el medio ex -

terno, y todo esto se traduce en una baja de sus capacidades. 

Por lo anteriormente anotado creo que existe en muchos a

dolescentes, una angustia por lograr su "libertad" la cual entien -

den -debido a su problemática- como la ausencia de fuerzas represi' 

~ras, buscando un medio de escape a sus restricciones más que una 

posibilidad de realización positi1ra ante la vida. 

Esta huida lejos de ayudar para conseguir su fin, probable -

mente le sujetará a un cuadro neurótico de e1Tasión, lo que a la larga 

se traduce en empobrecimiento de su personalidad, impidiendo al indi' 

~Tiduo desarrollarse para alcanzar la deseada madurez y libertad . 

Tratando de relacionar las ideas hasta ahora ,TerUdas con el 

pensamiento más autorizado de algunos teóricos de la educación, pro' 

cedo a efectuar una bre,-re re1risión de sus conceptos fundamentales, 

aunque por no ser ~ste un trabajo esencialmente teórico, habr~ de -

prescindir de mencionar detenidamente autores tan conocidos por -

nosotros como Spranger, Hurlock y otros. 
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Es en el siglo diez y ocho a tra1r~s de la obra "Emilio" 

1762), que el estudio del niño comienza a desarrollarse como 

a ciencia autbnoma, pues considera al nUlO como objeto cien' 

1fico de estudio, y en su libro Rouseau confirma esto cuando -

os dice lIantes de querer educar al niño, obse~7~mosle!! (28) 

Considero de mucho 1ralor para el desarrollo de la psico' 

.og1a infantil, conceptos que en su época marcaron las pautas pa' 

:-a comprender las dificultades en la educacibn y en los progra -

as de ayuda a los jO~Tenes, demostrando un admirable respeto 

~or la edad infantil, dice: IILos más sabios se preocupan de lo que 

"mporta que sepan los hombres, sin considerar lo que los niños 

,3e hayan en estado de aprender. Buscan siempre al hombre en -

¡ü nUlo, sin pensar en lo que es antes de ser un hombre. Comen -

~ad pues por estudiar bien a ~Tuestros discípulos. (28) 

• , 

Afirma que uno de,10s errores bflsicos en la educaclbn es 

:¡ue ni padres ni maestros cuentan con la preparacibn ni disposÍcibn 

.. ,lementales para obse~rar a los niños. 

La obra de ROlESffiU aporta dos conceptos b!sicos para la 

orientacibn de esta tesis: 



En primer lugar, la importancia que concede al estudio de la in-

fancia y la adolescencia como etapas ~Ta1iosas de la e~roluci6n on-

tog~nica del ser humano, y no solamente como parte de un proce' 

so hacia la adultez, en seg~ndo lugar su orientaci6n pedagógica -

que marca como fin principal de la educación el logro y formación 

de hombres antes que profesionistas. 

Posteriormente Eduardo Claparede introduce el punto de 

1'Tista funcional en su teoria sobre la e"l:Tolución del hombre, se in' 

teresa por iniTestigar la utilidad de cada etapa del desarrollo huma' 

no, asi como de estudiar dinámicamente cada uno de sus procesos, 

lo cual ilustra excelentemente en el siguiente párrafo: 

" Por el hecho de no ser todav1a una rana, no es un renacua' 

jo un ser imperfecto, funcionalmente hablando. No hay duda de que si 

se le compara con lo que llegará a ser un día, se encontrará que le 

faltan muchas cosas, como los pulmones, las patas y otras m~s, -

pero si se le considera desde.·él·punto·de -rrista del renacuajo, es un 

ser perfecto; sus branquias están perfectamente adaptadas a su con-

dición actual, que consiste en ~ri~Tir en él agua, y en este momento 

las patas no le sernirian más que de estorbo, incluso le serian fu -

nestas in~ritándole a salir de su medio antes de tener los pulmones 

que le permitirán afrontar la ¡Tida al aire libre (*) 

* Peinado Altable, "Paidalogíat! Pag.134 E. Clapare de "Education 
Fonctionelle" pag.198 Nauchatel". 



Define el periodo de la adolescencia como la edad en que pre- , 
r 

dominan los intereses éticos y sociales, en relacibn con lo cual se -

puede considerar normal la inquietud del adolescente por crecer, por 

tomar un sitio en el mundo y por definirse a si mismo, lo que algu -

nas veces le conduce a conductas extremas por su impulsividad, ca -

racter1stica adecuada y necesaria en esta edad, y que se convierte 

en una funcibn que en sí misma le ayuda a situarse en la posible ruta 

que seguirá. 

Ahora bien, en la literatura más reciente encuentro que exis I 

ten conceptos como los que expresa Mantovani acerca de la educa -

cibn en la adolescencia que siguiendo una orientacibn humanista son 

de particular interés para nuestro estudio, lo mismo que su preocu
l 

pación por el papel que desempeña la educacibn en la adaptación del 

individuo a la sociedad. 

11 Uno de los rasgos de la crisis actual -nos dice- es la fre' 

cuente pérdida de la imagen del hombre que debe presidir a toda e -

ducación ( 22) 

,ti La crisis de la educación contemporánea proviene en parte 

de la parcelación del hombre, de su preferente dirección individual 

lista, y de haberse inclinado con predominio casi excluyente, a la el 

ducacibn -sino a la instrucción- de las aptitudes individuales "(22) 
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Señala que la educación debe procurar el desarrollo del rendimien-

o y de las fuerzas del ser, pero hace énfasis en que más que el rendimien-

o importa el ser, esto es, el hombre. D~ aqul nace su idea de una "Educa-

ión Total" la cual estará constituida por dos aspectos principales: 

En primer lugar una Educación General que tienda hacia el desarro-

lo integral del ser humano, que implica también la formación de un ciudada I 

o responsable, en tanto que el segundo aspecto, o sea la Educación Espe -

ial, se preocupa por la formación del hombre en una particular competen' 

ia o tarea. 

Por lo anotado anteriormente supone que en la difusión de la cultura 

eneral se encuentra la solución para la estrechez y automatización especiª-

lista, así como para las presiones de la sociedad. "Esto justifica la existen' 

'ia de un Bachillerato vi:;roroso, de una tendencia cultural- formativa como 

las de li~'s estudios universitarios y de un extenso cuadro de materias gene-

aJes en 81 curso de las especialidades humanas." (22) 

En su esfuerzo por el logro de una educación de carácter formatblo 

y¡ humano propone la necesidad de una formación especial del profesorado 

~ecundario, la cual ha de basarse esencialmente en un ~TbTO y profundo co
i 

ocimÍGnto de la ado]pC'cencia y sus enlaces con la naturaleza, la sociedad 

la cultura) ideas a las que m9 adhiero por considerar que son caminos -
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• e la tarea de resol~Ter el problema de la comunicacibn maestro-alumno 

• 

p esto que la educacibn ha de trascender los aspectos meramente informa' 

tiros e intelectuales. 

Coincidiendo en gran parte con lo que expresan otros autores cita -

s a continuaci6n sobre la necesidad de una educación activa, ~7bra, que per' 

mita libertad al joven para desarrollarse según sus características naturales, 

nto~Tani desarrolla sus conceptos: 11 El aprendizaje es efectivo y veráz -

ndo se conl"Tierte en vida, sentido y poder de decisión y de acc ion. Se in' 

lida cuando prefiere lo libresco y ,Terbal que es, formativamente, pobre y 

fa so. El saber sirl"Te a la educación cuando se con~rierte en ser, es decir, 

ndo despliega la personalidad en desarrollo, cuando la hace florecer en 

a tos reales y "iiros, con acento propio y responsable. En este sentido tie-

n el profesor de segunda enseñanza una delicada función ORIENTAR A LA 

VENTUD SIN IMPONERLE SOLUCIONES, capacit~ndola en lo posible, -

c n la propia experiencia, para que ella sepa discernir y escoger bienes y 
i 
! 

VilO res , principios y sugestiones que promueva. n en su formación el desen -

v11Vimiento de lo m~s alto y más libre, de lo verdaderamente humanol! (22). 

Carneiro Leao se preocupa especialmente por la consideración de -

diferencias individuales en la educacibn de los adolescentes. 

" Ningún educador puede actualmente ignorar los imperativos de -
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lás diferencias indbriduales en la educaciOn de la adolescencia (8) as! a -

fOrma que las condiciones fisiolbgicas, el sexo y la madur~z deben estu' 

darse para poder determinar la cantidad y la calidad de aprendizaje que 

s debe proporcionar a los adolescentes, pues existen actividades y traba' 

j s que no son interesantes ni recomendables o fructlferos para algunos in' 

d vi duo s , lo que est~ oondic k>nado por sus caracterlsticas propias y por -

e medio ambiente que les rodea, luego entonces, no es posible tratar de 

c nseguir un' modelo único de cultura. 

Entonces, nos dice, puesto que la educaci6n secundaria es la educa' 

c"bn de los adolescentes, es necesario tener en cuenta que es tam~n vida, 

d sarrollo y perfeccionamiento de la individualidad en todos sus aspectos, 
i 

fi ico, mental, moral y social, por tanto las disciplinas contraindicadas y los 

m todos y procedimientos equi'V'ocados que impiden el crecimiento natural 

d l adolescente, est~n traicionando simult~neamente al indi'iTiduo y a la so-

Coincidiendo en este punto, expresa John Dewey "el esfuerzo indi -

"'\ri ual es imposible sin el inter~s individual. No hay asunto que en sI y por 

s!facilite preparacibn a todos los hombres. Si el trabajo no resulta intere

salnte para el alumno o no despierta asociaciones o no crea subproductos -

q+ lo hagan atrayente, el esfuerzo, en su parte mll.s útil, seril. dificil si no 

irq.practicable. "* 
* Cita Carneiro Leao: "Adolescencia, sus problemas y su educacibn" pago 

i 
I 
96. l. Dewey:CurrentHistory Julio 1933. 
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Clapared~ también enuncia conceptos análogos, fiEl principio de 

escuela activa, deriva, naturalmente de la ley fundamental de la acti-

'1 idad de los organismos, que es la ley de la necesidad. Un acto que no co' 

rresponde directamente a una necesidad es una cosa contra natura. Pues 

e a cosa contra natura es lo que la escuela antigua se esfuerza en obtener 

sus alumnos!' * 

!1 Un acto normal debe ser siempre funcional, esto es, debe tener 

s empre por objeto realizar fines capaces de satisfacer la necesidad que 

1 di6 origen. Si se suprime la necesidad anterior, se suprime la causa 

En consideraci6n a lo anterior, Carneiro Leao propone algo muy 

s ncillo pero que de ser adaptado a los planes educativos en existencia ayu' 

r1a para superar las deficiencias actuales, "La escuela secundaria más 

a ecuada será aquella cuya flexibilidad sea mayor. A medida que posea -

m s planes acordes con las capacidades, con los intereses indÍiTiduales y 

e ,n las imposiciones del medio social, aumentará su poder educati'l:ro". (6) 

E~ e\~idente que aquella escuela que permita el desarrollo normal del jO~7en 
e1ucando y que facilite la expansibn de sus inquietudes particulares, capa -

citándolo tambien para obtener aquellos conocimientos que le ayuden asa.

ti1faCer sus necesidades dentro de la sociedad, motitrará al muchacho, pues 
,- -

es~e divisará perspectivas claras en el conocimiento de si mismo y de su 
I 

I 

,. ¡I' .Cita Carn8Íro Leao HA,dolesce.ncia, sus problemas y su educaciOn" pago 

1 '7. E Claparcde I! Education Functionnalle I! pp .l98 y 199 N0uchatel 1-001-. . 
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ubi ación sochl. 

Antonio Ballesteros sostiene que la adolescencia se caracteriza 

por el crecimiento y desarrollo de las zonas cerebrales de asociación 

especialmente el lóbulo frontal, que tiene influencia sobre las determi' 

naciones y la ~rida del hombre. Es entonces cuando el E. E. G. empieza 

a ostrar las características tipicas personales, lo que demuestra la 

pIe itud del desarrollo alcanzado en el cerebro en su función decisiua 

sob e el pensamiento y el carácter. 

Sin embargo, obse~ra que en coincidencia con los fenomenos I 

nicos puberales, con la crisis afectbTa propia de esta etapa, así I 

co , o los registros máximos de masturbación del jO'lren, se da un fe

nó eno de confusión intelectual, que aparentemente señala un retroce l 

so volutivo de la inteligencia. Por esta razbn se explica la actitud a -

• pat"ca del adolescente respecto a cualquier trabajo serio, lo mismo que 

su 4esinterés pacia tareas que hasta entonces eran atrayentes para él, 

en 10nsecuenCia su rendimiento en el medio ambiente es piJbre. 

Explica que existen,:n cambio intereses por lograr conocí -
1 

miepto profundo de si mismo, además de que en mayor o menor grado 

t con todas las categor1as socioculturales se manifiesta una inclinación 
1 . 

por xpresar,rerbalmente sus pensamientos,preocupación sobre la que él 
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opJna que se trata entonces de poner a prueba no solo desde el punto de 

~Tis a del contenido sino de la forma, sus posibilidades y dominio en la 

ex resHm de las ideas; lo que me sugiere que se trata de una expresión 

m~ de la inquietud de los jo.renes por definirse indi~ridual y socialmen' 

te si como de su preocupación por lograr una comunicación adecuada. 

En cuanto a la 'ITocación y a la definición de intereses, propone el 

r que antes de decidirse a elegir una forma definida de ;rida el adole' 

sce te en su ensimismamiento, sueña con un mundo ideal. Por ello sos-

tiene que .. tI •• cuando el adolescente se hunde en la realidad sin deseos y 

sin sueños pre~rios, sufre siempre ese d€;ficit de su adolescencia incum-

plid , por esta razón el romanticismo lejos de ser una anormalidad, cons' 

titu e una necesidad imperati,ra para alcanzar el crecimiento y la creacHm~'. 

Sobre estas bases se desarrollar~n y fijar~n las aptitudes y se de-

cidi ~n la ~rocación, las inclinaciones y preferencias del indb·riduo joven. 
• I 

• 

N~.tl~r::llmentE; ~.a~11 e&t.íi. ª-qª-é1 .. Q.1lªlliio.lª •. §'ª-il.9i1;>i1Í(~q.d . .del indi,rlllYQ. al~~ 
I 

un n,rel tal, que le impulsa a buscar el disfrute en las manifestaciones ar-

tisti as y en la belleza natural, seleccionando aquellos aspectos más de a' 

cuer o con sus caracteristicas y necesidades afecti,;as y mentales. 

I 

\ 

los aFo1escentes, como resultado de un sistema escolar preocupado mas ... 

por ell contenido instructivo que por el desarrollo de los más altos .ralores 

" Desgraciadamente -afirma Ballesteros- la inmensa mayor1a de -
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t ed catbros y humanos, ni conoce, ni comprende, ni tiene ocasión ni me' 

• 

de disfrutar de las m~s ~raliosas manifestaciones del esp1ritu huma' 

no. Es consecuente entonces la falta de inter~s de muchos jOirenes por la 

ese ela, ya que los planes de estudio no abarcan tema.s que apasionen al 

ado escente ni satisfacen sus inquietudes y curiosidades, entre estas la -

cur osidad sexua.l. Existe un abandono de acti,ridades de 1ndole fecunda que 

an ayudar a desiriar su atención de aquellas otras actbridades perturba' 

s frecuentes en esta edad" •• (3) 

" Es necesario por esto tener en cuenta que cuanto tienda a descri' 

bir 1 proceso biológico y psiquico, como social del adolescente, le ayuda' 

rá aclarar sus dudas y a satisfacer sus intereses (3) 

Se refiere tambien a la escasa preparacHm de los padres para po-

der .... onocer y educar adecuadamente a sus hijos, que por otra parte están 

sufr endo las consecuencias de un mundo donde la guerra y las presiones 

son I uestión cotidiana. Por tanto mientras esto no se supere, no se Y\odrá 

IOgrrr que los jo"enes se desarrollen sin angustias y que logren una per

sona~idad independiente y libre, capáz de decidir de manera acertada en las 

más diversas y dif1ciles ocasiones If (3) Creo que este concepto sostiene ya' 

clar~\Tarios puntos del presente trabajo. 

t '1 

Ahora, en referencia a la incorporacibn del criterio de "Grupos hu-

man s" en el conocimiento pedagógico OSiraldo Victor Crespo dice que éste 
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I 

ha ~eterminado la necesidad de manejar eficientemente los valores afec-

tivJs del educando, que justamente son los que inciden en el fin del apren l 

diztie y enla formaci6n de su personalidad, debido a su utilidad para su a' 

daltacibn normal al mundo en que debe desarrollarse. 

I 
"La estructura psico16gica del educando adolescente ha de ser estu l 

a como sintesis de un período de la vida en cambio continuo sin sustra l 

er e a la realidad circundante del contexto sociocultural que le rodea"(7) 

Afirma este autor que la interaccibn individuo-grupo no solo inter-

vi ne en el aprendizaje, sino que ofrece determinantes favorables sobre 

la formas de reaccibn social que dependan de estas formas de aprendiza I 

je. 

El educador debe tener en cuenta -según el autor- la importancia 

fo mativa del grupo escolar para desarrollar una labor oriE:mtadora y es 1 

cl recedora hacia el adolescente, que lucha por ubicarse en una sociedad 

sojuzgada por crisis de todo orden. 

Pero esta orientacibn ha de estar dirigida a la formac ibn de un -

corcepto de grupo,de un "Nosotros" que facilitará una formacibn más --

cobstructiva que si se insiste en una tendencia individualista que trae co-

mi:;) consecuencia una actitud de competencia y defensa cotidiana. 
I 
\ 

I ---__ L _s=_e:te concepto del grupo escolar opina el autor" Un grupo --
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pr gresa intelectual y emocionalmente cuando menos perceptibles son las 

rencias personales de sus miembros en el término del contenido afec

, y m~s claras y distintas son sus proyecciones manifiestas en el tra

baj constructivo" (7) 

Este autor cobra una especial importancia ya que no limitafidose 

a 1 s problemas individuales del educando, hace un estudio cuyos alean -

ces engloban a toda la sociedad en relacibn con la problemMica educativa. 

pun os: 

En resumen, los autores antes citados coinciden en los siguientes 

1. - Existe una necesidad por parte del adolescente para desarro' 

llarse naturalmente, libertad que le falta tanto en la familia 

como. en la escuela. 

2. - Se debe lograr un profundo conocimiento y comprensibn de 

la adolescencia por parte de padres y maestros para facili' 

tar la buena comunicacibn con los iovenes y contribuir al a

decuado crecimiento y expansibn de ~stos. 

3. - Los sistemas educativos actuales no est~n ofreciendo el me' 

jor ambiente para que el chicO pueda desarrollar sus capaci' 

dades y definir sus intereses, por tanto estos no resultan a

tractivos para el adolescente. 
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B.-I ESTIGACIONES ANTERIORES A LA APARICION DE LA PRESENTE. 

A continuación reporto algunos estudios e investigaciones realiza

do con anterioridad al presente trabajo, que pueden dar una imagen mas 

o menos clara de lo que se ha abarcado sobre este problema desde diferen 

tes puntos de vista. 

Los doctores Jorge Derbbz y Eduardo Zajur consideran en su es- -

tudLo sobre las causas de reprobación, que son tres las fallas m~s impor

tantes en los estudios universitarios:fracaso en el aprendizaje, deserción 

escolar y desorientac:ón vocacional. - De las cuales la primera es la m~s 

grave pues conduce a la irregularidad escolar por acumulac i6n de mate -

rias reprobadas. 

-- i:JÍce:--·uEt·-expttl:~ra:do-por··t~guh:r;·-cl"mept-o-;-e l· de stTipüOO;-estft -ex! 

prosando siempre la existencia de graves desajustes de personalidad, la -

cual a su vez sufrir~ un prOfundo impacto nocivo por la expulsión mism2 .. -

A-h1·~tted2: e11u-destripa:do,tl , eon sU"i'reft.m~ scnti-mi-entHo", iffif)*eoo~ 

gado también de sentimientos de culpa con respecto a sus padres, bien di.§. 

puesto a dejarse abusar, agredir, humillar por sus familiares, por patro -

nos y lo peor de todo, por el mismo. tt (9) 

Consider8 también graves las consecuencias de la irregularidad -

en 1 sistema pedagógico: tt El irrGgular carga los grupos más allá toda -
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v1a qel an~ipedag6gico exceso al que nos ha llevado la sobre-poblaci6n 

ese olar, predispone al maestro contra todo su grupo y lo hará caer en 

inj lsticias por agresividad reactiva, ó lo contrario, por una política I 

ad ~inistrativa de las autoridades escolares, trabajará bajo la consig

na de descargar los grupos a como dé lugar y pasar prácticamente a 

toco el mundo Ir (9) 

Ellos realizaron un estudio con los estudiantes "gravemente" 

ir! egulares que les enviaron al Ser~Ticio Psicopedagf>gico de la U. N. 

A. M., los miembros del Consejo Universitario para determinar si -

se les debla dar una última oportunidad de continuar sus estudios o -

n6 - Los compararon con estudiantes solicitantes de beca y con estu l 

di~mtes normales, logrando los siguientes resultados: 

Promedios. 

m, s de 8 

u.e" 1f ".l) a 7.9· 

in 'erior a 7.5 

Irregulares. 

43 % 

42 % 

15 % 

Becarios. 

80 % 

·-15-% 

5 % 

Situacibn Econbmica 

Normal 

49 % 

3&-% 

21 % 

SLuacibn EconDmica. N t Y buenos estudiantes. Becario.§.: Irregulares. 

Suficiente. 65 % 8 % 48 % 

Limitada. 

M ly Limitada. 

T abaja. 

27 % 

8% 

23 %5 

70 % 

22 % 

50 % 

44 % 

8 % 

63 % 
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Inteligencia, (media Raven. ) 

N rmales. 

50 

Irregulares 

49 

Orientación Vocacional. 

1 adecuada. 

Normales. 

75 % 

8% 

17 % 

Irregulares. 

63 % 

17 % 

20 % 

Actitud ante el estudio. 

Pers. Normal, carácter productivo, 

r'l.sgos neuróticos m1nimos o auseIl. 

tes. 

Pers. normal, car~cter productivo, 

dlscretos neuróticos. 

Irregulares. 

3% 

25 % 

Actitud :mts. el es.tl.l.d.ip 

ers. normal, carllcter b~sicamen- Irregulares. 

t ' productivo pero con moderadas 

t mdencias neuróticas. 4% 

'ersonalidad inmadura, car~cter 

b!'isicamente improductivo, con -

t :)ndencias receptivas y mercan-

tles 26.5% 

Becarios. 

53.8 

Becarios. 

83 % 

12 % 

5% 

Becarios. 

26 % 

29 % 

Becario~. 

37 % 

3% 
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Personalidad neurbtica. Irregulares. Becarios. 

29.3% 4% 

Concluyen de sus resultados obtenidos que, el fracaso escolar es 

una expresibn del fracaso global de la personalidad. - Suponen que el es I 

tud 'ante irregular es básicamente neurbtico y esto los hace esterotipar-

se, por lo cual reprueban continuamente y sin enmendarse, mostrando 

con ello una grave irresponsabilidad y una falta de conciencia de la rea-

li d, síntomas que son propios de la neurosis. 

El profesor Luis Cariño (5) realizó un estudio titulado "opinión de 

asp' rantos a Bachilleres concernientes a su rendimiento escolar bajo II , 

con una población escolar del plantel número dos de la Escuela Nacía -

nal Preparatoria, cuyas edades fllJC't.uaban entre 15 y 16 años. Aplicó un 
-,..._-.... -" '. ----_.--*' .... -........... ... 

c ue tionarío que abarca once circunstancias que ~l consideraa.eterminan 

fre uentemente el bajo rendimiento escolar: 

1. - Ingestión de alimentos muy prbxima al inicio de las clases 

diarias. 

b. - Enfermedades durante la €;poca de ex~menes. 

c. - No estudiar suficiente y en forma razonable. 

d. - No puede estudiar en casa por diversos factores. 

• e. - Iniciar tarde las clases por inscribirse ya comenzado el a-

ño escolar. 

f. - Llegar frecuentemente tarde a clases y perder explicaciones. 
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g. - Dificultad para comprender la,s materias escolares. 

h. - Carencia de los libros de texto necesarios. 

i. - Antipatia por las materias reprobadas. 

j. - Concentraci6n deficiente a causa de la fat dél trabajo. 

k. - Métodos, procedimientos y técnica de enseñanza inadecuados. 

Las conclusiones obtenidas de la aplicaci6n del cuestionario son 

la siguientes: 

1. - El sujeto que se encuentra estudiando el nivel escolar medio, 

ca'~ece de técnica de estudio, no obstante haber afrontado exigencias alu' 

sivas a partir de su egreso del nivel primario. 

2. - Parece ser que el hogar no con stituye un ambiente propicio -

pa:-a que el alumno medio realice sus trabajos escolares, incluso en vis

pe as de ex~menes, ello exige el aumento de bibliotecas fuer? y dentre.de-·' 

lo i planteles educativos . 

3. - Los textos escol~ res son incomprensibles para un gran núme

ro de alumnos de secundaria, lo cual puede quedar explicado por su deft

ci 'nte dominio del lenguaje. 

4. - Precisa que los maestros de segunda enseñanza revisen sus 

t~ ,nicas, procedimientos y mModos de enseñanza 

El estudio mencionado anteriormente hace hincapié sobre la falta 

de hf1bitos de estudio en los alumnos, as1 como en los malos programas 

,/ 
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de ducación como causa del bajo rendimiento escolar, es decir, pone las 

cau as de las deficiencias en factores externos y en cierta forma indepen' 

die tes de los jovenes. - Punto de vista que se contrapone en cierta forma 

con el trabajo de tesis profesional llevado a cabo por la Psic. Laura Fa -

sen ella escribe: fI El hecho de que el alumno carezca de hábitos de estu' 

dio es solamente un síntoma de su conducta como estudiante, pero de nin

gún modo revela la causa de porqué no quiere o no puede estudiar"(12) Sin 

em argo, creo que si bien existen factores propios en el estudiante que 

con iiciona un mal rendimiento, el hecho en si, de estar sujeto a un siste

ma pedag6gico cuyas limitaciones y errores impidan que el sujeto conoz -

ca 1 técnica adecuada para estudiar eficientemente y, por otra parte su

fra :1demás la incapacidad de los maestros para transmitir conocimientos 

y fa ilitar el aprendizaje, constituyen fallas que motivan el desperdicio de 

ene gia en el educando, que son en sí mismas factores que retrasan o im' 

piden el aprendizaje. 

La citada tesis dirige su atención sobre los factores orgánicos que 

debi itan las capacidades del sujeto. El estudio se llevó a cabo con una mues' 

tra e 76 sujetos, todos alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria No . 

5 y 'uyas edades se encuentran entre 16 y 24 añOS, con una edad promedio 

de 2J años. Del grupo estudiado 38 eran sujetos sanos y 38 parasitados .. -

Del'IJrupo de sanos, 20 eran mujeres y 18 hombres. Del grupo de enfermos 

28 eran hombres y 10 mujeres. 
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Las conclusiones que logró al fin de su estudio, se dan a conocer 

a co tinuación: 

1. - El plan de estudio actual supone y exige que el alumno tenga con

diciones funcionales ideales. 

2. - La realid8.d es que el 45% de los alumnos de escuelas nacionales e 

incorporadas en el año de 1964 tienen registro médico de enferme! 

dad. 

3. - Las enfermedades invalidantes registradas fueron las siguientes: 

a,- Cardiopatías, 8.3% 

b.- Gastroenteritis, 12.9% 

c,- Caries, 9.5% 

d.- Amigdalitis, 3.1 % 

e.- Miopía, 90% 

f. - Alteraciones emocionales, 9% 

4$ - Hasta la fecha las parasitosis no ha~ sido tomadas en cuenta co -

mo causa del bajo rendimiento funcional y por lo tanto escolar. 

5. - Hay una notable diferencia entre las calificaciones escolares de -

los alumnos sanos y las de los parasitados. 

6. - Todos los alumnos parasitados tienen un promedio total de 6. 9 Y 

todos los alumnos sanos obtuvieron un promedio de 8. 7. 
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7. - La parasitosis intestinal influye claramente cm el bajo rendimiento 

escolar. 

8. - Las diferencias entre todas y cada una de las materias de los alum' 

nos sanos y enfermos, fueron significativas, excepto italiano, mate-

ria que se acerco mucho a su nivel de significación. 

9. - La diferencia más significativa fue entre el total de las materias -

del 50. año de Bachillerato. (Plan antiguo). 

10. - Actualmente en el exámen médico que se practica no se toma en -

cuenta la capacidad del alumno para realizar el plan de estudios en 

forma individual. 

Lersild y Tasch encontraron a través de un estudio realizado en jo' 

ven e un detalle curioso que nos puede dar una orientación en lo que se re-

fiere a la adaptaci6n escolar y al nivel de eficiencia en sus estudios: fiEl a -

lumno normal se interesa por la escuela y por lo que ésta representa, gene' 

ralm¡ente le agradan sus maestros, la vida de la escuela superior, los jue -

gos, el deporte, el compañerismo, etc. todo le gusta más que las materias 

acad micas en si ". (19) 

,i 
,1 

Teresa A. Astorga investigó las diferencias de reacción a la frustra' 

ción :~n grupos de estudiantes con altas y bajas calificaciones, utilizando 
I 

comolobjetos de estudio a 80 sujetos del sexo masculino de 16 a 18 años, -. 

los eraleS cursaban el primer año de vocacional de ingenierla y fisico-mate' 
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má icas, con una inteligencia superior al término medio, de nivel socio-

eco ómico, clase lfmedia - bajall (2) 

Como instrumento de trabajo utilizó la prueba de dibujos-frustra-

ci6 de Rosenzweig. - Las conclusiones que obtuvo fueron las siguientes: 

L - Los estudiantes del grupo de aprobados, o sean, los que tienen al-

tas calificaciones, si tienen tolerancia a la frustración. 

I 

2., - El grupo de reprobados no tienen "tolerancia a la frustración" 

/' 
3. - Se encontró que existen diferencias significativas en cuanto a la -

dirección de agresión. 

4. - El grupo de aprobados en su mayoría reaccionan dirigiendo su agr§. 

sividad hacia adentro. 

5. - Los estudiantes del grupo de reprobados, ante una situación frustr..§.n 

te reaccionan dirigiendo su agresión hacia afuera. 

6. - No existen diferencias significativas en los grupos de aprobados y 

7. -1 

I 

en los grupos de reprobados, en cuanto al tipo de reacción ego-de' 

fensa, esto puede deberse a que, los"grupos en sus respuestas ha-

cen un intento específico de proteger al propio yo, ya sea inculpan' 

do a otro, ya sea aceptando la responsabilidad del hecho. 

Tanto el grupo de aprobados como el de reprobados, reaccionan de 
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manera semejante en cuanto al tipo de reacción persistencia de 

necesidades, siendo bajo el porcentaje de estas respuestas, lo -

que indica una falta en la aptitud para resolver problemas emo-

cionales. 

8. - Por medio de la prueba de Rosenzweig no fue posible detectar di-

ferencias en cuanto al tipo de reacción, pero si las proporcionó 

en cuanto a la dirección de la agresión, 

En las condiciones de este estudio, llaman la atención los puntos 4 
1

I 
Y 5, lpS cuales indican que si existen düerencias de personalidad entre -

los estudiantes que reprueban y los que no reprueban, por lo menos en lo 

que a rgreSi6n se refiere. 

Guadalupe I.Rubio, hizo una investigación comparativa entre el --

Cuesti\OnariO de Mooney y las calificaciones escolares, tomando como su l 

jetos e estudio 150 estudiantes del 40 año de la Preparatoria No. 1, de la 
j 

U.N.A, M. de los cuales 86 eran hombres y 64 mujeres. (29) 

Correlacionó el promedio escolar con la puntuación obtenida en el 

invent rio de Mooney, el cual explora 11 áreas a saber: 

1.- Problemas de salud y desarrollo físico. 

2.- Problemas de tipo Socio-económico. 
I 

3.- ~IProblemas recreativos. 
I 

4.-

5. -

\problemas interpersonales. 

problemas emocionales. 

\ 
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6. - Problemas de tipo erótico-sexual. 

7. Problemas de origen familiar. 

8. Problemas morales y religiosos. 

9. ' Problemas de estudios. 

10 - Problemas vocacionales. 

11. - Problemas escolares. 

Las conclusiones que obtuvo en la investigación fueron: 

1. - El promedio escolar es normal. 

2. _ Predomina la trregularidad sobre la regularidad, 1!por las 

caracteristicas dGl adolescente. 11 

3. - Los problemas que mayor puntuación alcanzaron fueron: 

A. - En primer lugar el de hábitos de estudios, en ambos sexos . 

B. - La correlación correspondiente entre los problemas interpersQ 

nales y de adaptación escolar, fue más intensa en las mujeres 

( ... 0.89) que en los hombres ( Í'" 0.71). fI Esto se puede atribuir 

a los problemas caracteristicos de la adolescencia, ya que esta 

puede ser llamada principalmente de la adaptación, tanto escolar 

\ como social.," (29) 
I 

I 
I c. - \ En cuanto a los problemas familiares Y de estudios, los resulta' 

\ dos fueron, para el grupo de hombres ( t- O. 79) y para el grupo de 

\ 
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mujeres de ( ... O. 72). "Podemos aseverar que dichos problemas 

son propios de los adolescentes que estudian, pues es frecuente 

encontrar que los problema.s familiares influyen indudablemente 

en los estudios, ya sea positiva o negativamente. (29) 

D. La correlacibn entre el promedio escolar y los problemas vocal 

cionales fue de ( .. 0.82), "habla de la inquietud que experimenta 

el adolescente por la profesión a la que se va a dedicar, mien -

tras m~s alto es el promedio escolar, más definida es la voca -

ción" (29) 

E. - Por Ílltimo encuentra que 11 existe una alta correlacibn entre la 

calificacibn total del inventario de Mooney y el promedio esco-

lar. (r 0.81) lo cual significa que on tanto aumentan los proble -

mas aumenta tambHm el promedio escolar y esto sucede en una 

proporción del 81 %, en consecuencia, la idea que generalmente 

• se tiene de que los alumnos que tienen un menor aprovechamien I 

to escolar, son los estudiantes que poseen mayor nÍlmero de pral 

blemas, dicha suposicibn sólo es válida, en una proporcibn de la 

quinta parte del grupo total ( 19%), (29). 

Agrega, "Es probable que los adolescentes den mayor rendimien l 

• 
to en cuanto tienen que enfrentarse a mayores problemas(los propios de 

I . 

su e4.d) y en consecuencia maduren en mejores condiciones, que los ado ' 

lesce tes que viven en un régimen de proteccibn exagerado por parte del 

nucle familiar, en el que se desarrollan il
• (29) 
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No estoy totalmente de acuerdo con algunos puntos de vista so -

bre estas conclusiones. Considero un tanto inj usta la atribución de la i-

ularidad estudiantil a las caracter1sticas de la adolescencia, pues -

m~ que el simple hecho de que ser adolescente sea un factor condicio

nan e para un mal aprovechamiento, existen diversos factores tanto ex

ter os (falta de motivacibn ambiental para el estudio Por ejemplo) como 

fact res internos (problemas de salud, de personalidad, etc. )que actúan 

sob e el adolescente impidiendo el desarrollo y expresión en el ambien

te e colar 1 de sus capacidades reales. 

No coincido tampoco en la extensión que se hace al considerar -

que ¡los adolescentes que tienen más problemas, maduran en mejores -

con iciones por el hecho de obtener buenas calificaciones, sino mas bien 

cre que sea éste un medio de canalizar su problemática. Puede ser una 

mot·vación para estudiar, pero no la mejor, y menos aún un medio de -

logr r una adecuada maduración, 

Por otra parte, es probable que esto se deba a la confusión de au' 

senc·a de problemas familiares con sobreprotección familiar y falta de -

libe tad, lo que considero que son problemas que impiden el desarrollo 

haci. la maduréz en los individuos. 

C. - STUDIOS CON EL INVENTARIO MULTIFASICO DE LA PERSONALI 

~D DE MINNESOTA. 
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Los estudios reportados a continuacibn fueron seleccionados por-

q debido a que se refieren al estudio de los jóvenes en el ambiente es' 

c lar aportan una importante base para el presente estudio. 

Reporte del Estudio Adolescent Personality & Behavior de Hatha-

w y & Monachesi. (14) 

Los Dres. Hathaway & Monachesi estudiaron un grupo de aproxi

adamente 15,000 jovenes mediante el M. M. P. 1. tratando de pronosti-

c r conducta indeseable tal como delincuencia o desercibn escolar, con-

siderando que estas son las dos formas principales de desviaciones de -

1 conducta en la adolescencia. Los jóvenes señalados, cursaban el nove' 

o grado escolar. Los resultados obtenidos fueron: 

Existen algunas relaciones entre los modelos de personalidad que 
. 

ugieren delincuencia juvenil y deserción escolar, pero analizandolos --

uidadosamente, se notan diferencias entre los dos tipos de perfil, as1 

amo que no existe una correlacibn firme entre estos dos tipos de feno' 

menos. 

En general la escala 4 con sus implicaciones de rebelión y de in' 

maduréz, predice comportamientos de delincuencia más que de deserción 

escolar, en contraste con los grupos neurcticos y esquizoides de las 
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escalas 1,2, 3, Y 8, que son indicativos de deserción escolar. La delin-

c encia se encontró como un fenómeno mucho más frecuente que la des-
I 

e~ci6n escolar en los muchachos. 

I Se encontr6 que una puntuaci6n alta en la escala 3, que está rela' 

c~onada con conformidad social, parece inhibir a la deserci6n escolar 

¡~s que a la delincuencia. Un efecto parecido se nota en las escalas 5 y 

9 esta última escala, tanto alta como baja se relaciona con porcentajes 

b jos de deserci6n, aunque los sintomas hipomaniacos son más caracte-

. r sticos de la deserción que de la delincuencia. 

En cambio, la elevación en la escala 8 indica un elemento favo-

recedar de la deserción escolar, que muchas veces llega a alcanzar el 

ismo nivel de la delincuencia. Los síntomas esquizoides indicados en 

escala 8 parecen ser limitados solamente a las fallas escolares. En 

eneral, los muchachos con una alta escala 8, quienes tienen una pers-º 

alidad esquizoide, están fuertemente inclinados a la deserción esco -

l~r, no siendo tan marcada esta tendencia en las muchachas. 

ono de sus estudios que hacia la delincuencia. Este mismo.§fecto pero 

n mayor intensidad se observa en la escala 2 (Depresión) 

- -----------_________________ -.J 
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Como antes se dijo, la escala 4 muestra una influencia excita-

to ia hacia la delincuencia y no tanto para la deserci6n escolar. Cuan-

do los jovenes que desertan tienen una escala 4 elevada en su perfil psj 

co 6gico, indica que el abandono a sus estudios fué más probablemente 

un~ consecuencia de reacciones de rebelibn hacia la autoridad, que re-

s1tado de sus intereses personales. 

i 
La escala O en los muchachos indica que ni la introv·ersibn ni la 

e troversibn social aparecen como contribuyentes de la deserci6n es -

c lar. En cuanto a . muchachas socialmente intro'lertidas se nota una , 

t ndencia a la deserci6n. 

Se encontr6 que en los perfiles con puntajes bajos, pero que no 

tienen un puntaje que caiga muy por abajo de la normalidad, existe una 

t ndencia incrementada hacia la deserci6n, esto en contra de la creen' 

c a de los autores de que un perfil que presentara un mejor promedio 

d ajuste en por lo menos una escala, seria una garantia de que el su' 

j to permaneceria en la escuela. 

En general, se haklb que las variables de personalidad se en -

Ciuentran más estrechamente relacionadas con la deserción escolar que 
I . 

qon la delincuencia. 
i 

Las conclusiones a que llegaron Hathaway y Mc Kinley al finali-
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z~r el estudio fueron: 

La sociedad ofrece un comportamiento desorientador y ambieva-

1 nte hacia el crímen y el robo (destrucción), por ejemplo, la exaltación 

1e la conducta de los IIhéroes de guerra", de los policías, así como la 

~onducta antisocial de muchos adultos que es justificada frecuentemente 
I 

10r la prensa y por el pueblo. Todo esto contribuye a que el adolescente 

9rezca en medio de confusiones acerca de lo que es la delincuencia y a-

emtis la tendencia de imitación de sus mayores le llevan muchas veces 

cometer actos que la sociedad llama delincuencia. 

En contraste con 10 anterior la sociedad ofrece rígidas sancio -

es hacia ciertos actos de delincuencia y establece programas estrictos 

ara la pre~!ención y tratamiento de este fenómeno social. (escuelas co -

reccionales, aumento del cuerpo policiaco, rígida disciplina familiar, 

tc.) Estos métodos descuidan el aspecto del acercamiento individual ha' 

ia el muchacho, que de ser llevado a cabo, sería mucho más efecti~To y 

1
unciOnal. 

La gran variedad de tipos de personalidad y de circunstancias -

oCiales, hacen necesario el estudio particular de sub-grupos más o -

I 

enos homogéneos con m~todos adecuados para lograr programas de --

I 

¡reiTenCión y control de la delincuencia. 

Un punto importante en el proceso de prevención es el poder de -
! 
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te tar a aquellos muchachos más propensos a meterse en dificultades o a 

desertar de la escuela. 

Con el M. M. P. l. no se logró toda la discriminación deseada, pero 

p~r ahora es necesario contentarse con ir discriminando pequeños grupos 

d~ adolescentes que esHm inclinados hacia las dificultades de otros que -
! 

t. ngan mas defensas para esto, por ejemplo en el estudio, los muchachos 

e obtuvieron un puntaje alto en la escala 4 presentaron un grado delin-

c encía arriba del ni~7el general; otro tipo de adolescentes que suele mete..r 

s en dificultades es el que obtiene una alta calificación en la escala 8 y 

r lo tanto tienen problemas interpersonales, O presentan una fuerte ten' 

encia al aislamiento y hostilidad y resentimiento hacia el medio, Existe 

t mbHm una minor1a que son neuróticos. 

Tanto la deserción escolar como la delincuencia no siempre son 

n acto anormal O irracional, mas bien se con1Tierten en materia de inte 1 

~s público en el contexto de un sistema social interesado en lograr un -

uen entrenamiento tecnológico para los jóvenes. 

En general, se encontró que las personas que abandonan los estu ' 
I 

~iOS tienen una personalidad facilitadora de un mal aj uste social, en el 

buallas escuelas deficientes y el desequilibrio social son los principales 

'componentes. 

La misma delincuencia con frecuencia forza la deserción, sin em-

bargo en la muestra estudiada muchos de los j6"írenes desertores lo hicie-
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ro i porque no les gustaba la escuela o porque el ambiente no era adecua' 

do para ellos. 

I 
! Tratando de escapar de esta situación desagradable comenzaron 

a ~rabajar, ingresaron al Ser,ricio militar, o se casaron prematuramen':' 

I 
te I 

Los datos obtenidos no revelaron un indicio claro del porqué a es-

jÓ'Irenes no les gustó la escuela, es probable que sus razones fueran -

e mplejas. El ambiente escolar con todas sus exigencias sociales pudo 
, 

s r lo más importante para provocar la deserción dado el disgusto produ' 

c' do por el trabajo escolar. 

l 
El pobre record escolar de aquellos que resultaron desertores, no 

s lo se relaciona con el nivel de inteligencia sino con las variables de per' 

s nalidad, esto no es nUe'l70, pero se encontraron algunas 8''iridencias diref. 

t s que ayudan a analizar la naturaleza de las "lrariables de personalidad 

q e influyen positi'lra o negativamente en la deserci6n .. 

Se encontró que para los jó~renes la escala 8 está muy significati--

~ mente relacionada con el rendimiento escolar bajo, en contraste, las -

scalas 3 y 5 estuWieron relacionadas con buenas calificaciones. Si la es -

qala 3 se interpreta para indicar conformidad social y la escala 5 sugiere 
i 
'ntereses de tipo cultural y estético, entOnces se tienen bases para decir 

. 
ue los jO'lTenes que tienen buenas calificaciones coinciden en intereses y 
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ira ores con los de los maestros, esto es, con la ideología y sistema esta' 

bl cidos. 

En las muchachas de la mue stra estudiada se encontró que la eleva' 

ci n en la escala 6, o una calificación baja en las escalas 5 y 9, son facUi' 

ta oras en la obtención de auenas calificaciones, lo que indica al igual que 

en los muchachos, poca inquietud e impulsividad de carácter, esto es, una 

ac itud conformista, Aún el puntaje alto en la escala 6 puede interpretar' 

se como conformismo, sensibilidad y una actitud crítica que les impide -

al~anzar cualquier tipo de conducta que llame la atEmción sobre ellas. Sin 

embargo, el puntaje alto en la escala 8 no necesariamente indica inconfor' 

m' dad. Desafortunadamente la gran variedad de tipos de personalidad de 

los jO~Tenes que incurren en la deserción escolar, hace dificil poder pre' 

dE~cir este fenómeno mediante las escalas del M. M. P. 1. Generalizando, 

se encontró que la escala 8 es la más frecuentemente relacionada con -

la deserción escolar, estos jO\Tenes aislados, poco notorios y aparente

ente desinteresados, contrastan con sus compañeros de clase alboro

dores y exhibicionistas que son probablemente delincuentes en potencia. 

Proponen los iwrestigadores que el trabajo con los posibles deser' 

t res podría ser mas efectivo si se dirigiera hacia el establecimiento de 

Ula mejor comunicaci6n maestro-alumno, así como del incremento del -

s :mtido de trabajo personal. 

Consideran que cualesquiera que sean las bases de los esfuer -
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zo para lograr la adaptación escoliar y social de los indiiTiduos, la 

co tribución de inconformidad, puede hacer que la sociedad no sea 

sa rificada. 

Sin embargo, es necesario considc;rar que en,rista del alto costo 

qu, supone el desarrollo diversificado de programas escolares, no seria 

po ,ible proireer todos los componentes necesarios para satisfacer las -

m ltiples necesidades de los estudiantes, además el pueblo acepta me-

jo los programas cOll'-:rencionales antiguos. Es probable que la tenden-

ci a formar programas de educación gratuitos y más motiirantes, apro' 

pi".dos para la inconformidad de los adolescentes, resultara ofensiiro -

pa.a los ciudadanos, ya que ellos mismos proiTocan y sostienen el siste' 

m conirencional, obiriamente se trata de un círculo 'ricioso. Aquellos 

as estructuras de personalidad fueron compatibles con el sistema _ , 

acual, son los productos influenciables de este y desdeluego, los fauo' 

re "'edores para pE::rpetuar los procedimientos y iTalores que parecie -

• ro ser buenos en su momento histórico. 

Es importante el hecho de que la mayoda de los jÓ'Tenes estu-

di "8 tentan un nivel de ajuste normal y pocas experiencias de dificul' 

ta es. Cuando no hay una información específica confiable, es más se-

gu o predecir que cualquier jOiTen en el 90. grado de escolaridad podrá 

• te er pocas o ninguna dificultad en adaptarse. 
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El Estudiante Universitario (25) 

El Dr. Rafael Núñez aplicó el M. M. P. 1. a un grupo de 230 estu-

diantes unÍ':rersitarios de primer ingreso, todos del sexo masculino, con 

los datos obtenidos del cuestionario logre, un perfil promedio de la pers..Q 

na1ídad del grupo. Al comparar éste perfil con la puntuación de la mues' 

tra normal de Minnesota ofrece los siguientes resultados: 

Es "alas ? F, L, NO muestran des'\'iiación significati'\'ra. 

Es,:!ala K El estudiante uni"'ITersitario es un poco más defensi'\'ro que el -

prlDmedio de las personas de la muestra normal. Tiene cierto temor a ... 

mcstrar claramente todos los aspectos de su personalidad y tiende a la I 

ne ~ª,citm . de sus problemas. 

Escala 1. - Es muy parecido al grupo normal. No se queja por dificulta'-

de" de tipo hipocondriaco. 

Escala 2. - El uni'l'rersitario no ofrece cuadros de depresión .. 

Escala 3. - La puntuación un poco ele,rada en esta escala muestra. que el 

es udiante es algo ingenuo: Soñador e idealista. Tiende a la racionaliza -

ci6n, es un tanto impuntual. 

Escala 4. - La puntuacibn alta de la escala señala que el universitario tie' 

ne dificultades en sus relaciones familiares. Frecuentemente rechaza a -

la familia en sus eSfuerzos'por liberarse de la protección familiar. En es' 

ta etapa se halla indeciso entre el abandono de los iTalores establecidos -
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por sus padres y el aceptar los valores de su grupo, al mismo tiempo, tie

ne 10ca confianza en su capacidad para discriminar entre lo bueno y lo ma

lo. El universitario necesita convencerse a sí mismo y a los demás de que 

se E ncuentra libre de influencias 11 anticuadas " . Cuando es muy intenso este 

dilEma puede conducir a actividades deportivas O a la delincuencia. 

Escala 5. - Esta escala indica que el universitari~ es sensible, muestra inte

res por las preocupaciones de los demás. Es franco y dispuesto a aceptar -

nueilOS pensamientos e ideas, 

Escala 6. - De acuerdo con esta escala el estudiante universitario tiende 

a a "eptar la responsabilidad de sus propias dificultades en vez de proyectar' 

la Em los demás, lo que refleja una clara percepción de la realidad. 

Es('ala 7. - La elevación en esta escala señala que el estudiante universi -

tario es un poco tenso, lo que resulta lógico tomando en cuenta que no sola

mepte tiene problemas por la dificultad acad~mica de las materias, sino -

qUE sufre restricciones que le impiden poder canalizar adecuadamente sus 

nec esidades agresivas y sexuales, pero su problemática principal es de 

ore En interno, debido a sus propias exigencias. La forma en que el estu' 

diante universitario suele responder a estas dificultades es orientada so' 

brE la conducta de tipo compulsivo, tiende a ser muy cuidadoso en el estu' 



.. 

47 

dio a tomar apuntes de manera escrupulosa, etc., lo que reporta resul

tad! s satisfactorios en sus calificaciones. 

Ese ala 8. - La elevac ión de esta escala indica que el uni,rers itario posee 

cap~cidades creati"iTas e in"iTenti-ras, es original y capáz de maneja:r concept 

tos abstractos y filosóficos. Es en esta etapa cuando el indiuiduo logra la 

má ima capacidad para ui"iTenciar este tipo de conceptos. 

Escala 9. -

La ele,ración en esta escala señala que el estudiante uni'.;rersitario es impgl 

SiT7D y en(:)rgico. Tiene un gran sobrante de energia que no siempre canali -

za en forma apropiada, principalmente durante los prim8ros años uni"irersi r 

tar os se conduce a veces en forma hipomaníaca. Pero, cuando se le orien

ta é decuadamente puede alcanzar grandes logros, de forma contraria es po! 

sible que manifieste una conducta agresitra . 
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In. -SFLECCION y DESCRIPCION DE LA MUESTRA. -

La muestra de la in~restigación quedó integra.da por un grupo de 

160 estudiantes de sexto año de la Escuela Nacional Preparatoria No. 8 

de ixcoac. El grupo se tomó al azar y se diuidió de acuerdo c~n tres 

~rar·ables rele~rantes: 

A. Ninguna Materia reprobada. 

B. 1 Ó 2 materias reprobadas. -
C. 3 Ó m~s materias repr~adas. -

Este criteriO se- tomó para poder discriminar posibles diferen -

cias entre alumnos pronunciadamente irregulares de aqueU$s en que es' 

ta c racter1stica se encuentra de manera más discreta. De acuerdo con 

esto la distribución en los grupos fu~ la siguiente~ 

Gru o A (ninguna materia reprobada) : 

(jru O B ( 1 b 2 materias reprobadas): 

'ru o e ( 3 Ó m~s materias reprobadas): 

43 alumnos . 

57 alumnos. 

60 alumnos. 

Estos grupos a su ~rez fueron tratados con un cuestionario so -

onómic~ con el fin de detectar "rariables que además de las medi

das sicológicamente, pudieran influir en la ~rariable dependiente (ma-

teri s reprQbadas), los datos que considero más importantes se rep<>r' 

tan continuación: 
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l Sexo: asculino. 

=-==.....¡:::;...:i:.-Ul==·l: s oHe ro. 

Edad 18 años para los tres grupos. La distribución de las eda-

des en estos fué: 

Edad. Grupo A Grupo B Grupo e 

% % 

16 2.32(1) +-

17 25.52(11) 17.5(10) 16.7 (10) 

18 39 .. 44(17) 45. 5 (26) 35 (21) 

19 32.2 (10) 17. 5 (10) 28.39(17) 

20 6. 96(3) 12. 25(7) 10 (6 ) 

21 1. 75(1) 3. 34(2 ) 

22 1. 75 (1) 

• 23 I 2.32(1) 

24 I 1. 75(1) 

No oftecie -
ron d1tos. - (1) (4 ) 

\ 

- .... -1. Los números entre paréntesis se refieren al númerO de alumnos 

y los tros al porcentaje. 

\ 
I 

I 

I 
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Antecedentes Escolares. 

Nbrel rimaria. 

Escue a Grupo A Grupo B Grupo e 

Oficia 51 (22) 64. 75 (37) 50 (30) 

46.40 (20) 24. 5 (14) 36. 74(22) 

Amba 2.32 ( 1) 7 (4) 6. 68( 4) 

(2) (4) 

de años re ueridos. 

Años Grupo A Grupo B Grupo e 
5 3.5 (2) 1. 67 ( 1) 

13 83.52 (36) 73.50(42) 75.15 (54) 

7-8 16.24 (7) 21 (12) 16.70 (10) 

Nbrel S cundaria 

EsCUela'¡ Grupo A Grupo B Grupo e 
67.28 (29) 71. 75 (41) 66.80(40) Oficial: 

! , 

Partic ullar 30.16 (13) 22. 75 (13) 26. 72(16) 

Ambas l 2.32 (1 ) 1. 75 ( 1) 
no ofrec'e-

(2) (4 ) ron datds . -
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Núme o de años re ueridos: 

Años Grupo A Grupo B Grupo e 
3 97. 44(42} 91(52) 85. 17(51) 

4-5 2.32(1) 7(4) 8.35(5) 

n") aire cie' (1) (4) ron dat os. 

robadas más frecuentem ente durante los tres años de Pre-

Grupo B Grupo C. 

~o. de Alumnos. No. de Alumnos. 

3 22 

Matem á icas 16 21 

Fisica 5 2~ 

L6gica 1 17 

Literatura 1 8 

Inglés 2 6 
• I 

Geografil1 2 3 

Dibujo 3 1 

Francés 1 1 

~o.AñO. 

Materia Grupo B Grupo C. 

No. deAlumnos. No. de Alumnos. 

Quimica I 8 24 
I 

Matemáti~as 11 19 
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Grupo B Grupo e 

Mater' a. ¡;;Io. de Alumnos. No. de Alumnos. 

Biolog a ,1' 18 

Etica 4 12 

Anaio fa 6 6 

Historia 6 

Italian 1 4 

Etimol gías 1 3 

Inglés 1 3 

Física 1 

Francé c 1 

• 3eroañl 
Grupo B Grupo e 

No. de Alumnos. No. de Alumnos. Materiai 

1 

Matem~~icas 5 6 

I 
Quimica:¡ 4 4 

,1 

:1 

t Física 
i 

2 6 I 

Hología 2 
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Materi . GrupoB Grupo e 

Psicol g1a 1 4 

Etica 1 

2 

3 

Ingl€3s 1 

Númer de exámenes extraordinarios resentados durante la Pre aratoria. 

Numer Grupo A Grupo B Grupo e 
% % % 

o 90.48 (39) 17.5 (10) 

1 9.28 (4 ) 40.25 (23) 13.36 (8) 

2 29.75 (17) 13.36 (8) 

3 8.75 (5 ) 23.38 (14) 

• 4 1. 75 (1 ) 11. 69 (7 ) 

5 16.70 (10) 

6 5 (3) 

7 3.34 (2) 

8 5.01 (3) 
, 
, 

No ofr~~b.ieron 

• datos. l. (1 ) (5) 
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No 

Si . 

Gr.upo A 

9512 (41) 

464 (2) 
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Grupo B 

91 (52) 

7 (4) 

Grupo e 

88. 51(53) 

5. (3) 

. Otros studios realizados al mismo tiem o ue la Pre aratoria. 

Grupo A Grupo B 

20.88 (9) 10. 50(6) 

Oficios 3. 50(2) 

Cultura es 

ArUstic os 3. 50(2) 

Ninguno 78.88(34) 78. 75(46) 

Activid des extraescolares durante la Pre aratoria. 

Grupo A 

64.96 (28) 

4.64 (2 ) 

Sociales 9 . 28 (4 ) 

1 

6. 96 (3 ) Art1StiCl 
Diversio es 27.84 (12) 

Ninguna ¡ 18.56 (8) 

No ofrecJeron 11. 60 (5) 
datos. 1 

Situación',:Sociocultural Familiar. 
i 
\ 

Vive con tOS padres. 

... , 
Si 
No 

'1 

I 

\ 

Grupo A 
90.48 (39) 
9.28 (4) 

Grupo B 

57. 75(33) 

5.25 (3) 

1. 75 (1) 

7 (4) 

21 (12) 

5.25 (3) 

21 (10)· 

Grupo B 
85. 75 (49) 
14 ( 8) 

Grupo e 

6.68(4) 

1. 67 (1) 

1. 67 (1) 

3. 34 (2) 

81. 83 (49) 

Grupo e 

56.78(34) 

5. (3) 

8.35 (5) 

10 (6) 

30. (18) 

16.7 (10) 

6.68 (4) 

Grupo e 
88. 51 (53) 
11. 69 (7) 
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ue no vive con los adres: 

e ! GrupoA Grupo B Grupo C -,ausa I 

Padres en tierra 
natal. 6. 96( 3) 10.50 (6) 5 (3) 
Falleci ron 2.32 (1) 
Divorci dos 3.5 (2) 6.68 (4) 

~scolar 'dad del Padre. 

Grado GrupoA GrupoB GrupoC 

No conc uyó 
Primar' 4.64 (2) 5.25(3) 
Primari 11. 60 (5) 10.5 (6) 15. (9) 
Secunda ia 9. 28 (8) 8.75(5) 11.69(7) 
Carrera corta 
u oficio 6. 96 (3) 7 (4) 6.68 (4) 
Prepara oria 16.74(7) 10. 5 (6) 10. 22 (6) 
Profesioral 32. 48 (14) 40.25(23) 31. 67 (19) 

? \ (7) ( 8) (15) 

Grado GrupoA GrupoB Grupo C 
No concl yó 
Primari" 4.64 (2) 8. 75 (5) 3.34 \2) 

23,2 (10) 31. 5 (18) 11. 69 (7) 
16.24 (7) 15.75 (9) 30 (16) 

Carrera orta 13.92 (6) 5.25 (3) 11. 69 (7) 

• Preparat ría 4.64 7,25 (41 8. 35 (5) 
Profesio al 13.92 (6) 10.50(6) 3. 34 (2) 
? (10) (11) (19): 

Ocu ació aterna. 
Ocupació GrupoA GrupoB GrupoC 
Obrero 4.64 (2) 3. 50 (2) 1. 67 (1) 
Obrero C lif. 4.64 (2) 1. 75 (1) 3. 34 (2) 
t-mplead . 30.16 (13) 7 (4) 15. (9) 
Industrial 1. 75 (1) 5 (3) 
Milit8.r 3,50 (2) 
Artista I 1. 75 (1) 1. 67 (1) i 
Agricult°t 1. 75 (1) 
Profesion sta 18.56(8) 24.5 (14) 23,38 (14) 
No ofrecí ron 
datos (11) (15) (16) 
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Ocu a ión materna. 
Ocupa ión. 
Hogar 
Emple da 
Profes onista 
No ofr cieron 
datos. 

Segund 
Tercer 
Cuarto 
Quinto 
Sexto 
Séptimo! 
Octavo' 
Décimo 

Grupo A 
62.64 (27) 
4.64 (3) 

11. 6 (5) 
(8) 

Grupo A 
4.64 (2) 

25.52 (11) 
9.28 (4) 

32.48 (14) 
11. 6 (5) 

9.28 (4) 

2.32 (1) 
4.64 (2) 

Económica Familiar. 

P:resu u sto mensual familiar. 
Cantida, $ Grupo A 
Menos d 
1000.00 9.28 (4) 
1001.20 O 16.24 (7) 
2001-30 O 16.24 (7) 
3001-40 O 9.28 (4) 
4001-50 O 9'.28 (4) 
más 
de 20. 88 (9) 

Tienen n cesidad de contribuir al 
Grupo A 

Si I 11. 60 (5) 
No 

1 

76. 56 (33) 

No ofreci$ron datos. (5) 

Estudiantbs gue trabajan 
I Grupo A 

si 
1 

27.84 (12) 
No I 71. 74 (31) 
No OfreCiron datos. -
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Grupo B 
68. 25 (39) 

5. 25 (3) 
8. 75 (5) 

(9) 

Grupo B 
1. 75 (1) 

24:5 (14) 
26. 25 (15) 
24. 50 (14) 

7 (4) 
3.°5 (2) 
3.5 (2) 

Grupo B 

10. 5 (6) 
8. 75 (5) 

10. 5 (6) 
15.75 (9) 

17.5 (10) 

19.25 (11) 
70 (40) 

(5) 

G~t.lpO B 
35 (20) 
63 (36) 

(1) 

Grupo C 
66.8(40) 

8. 35 (5) 

(15) 

Grupo C 
3.34 (2) 

28.39 (17) 
20 (12) 
11. 69 (7) 
10. (6) 
6.68 (4) 
3.34 (2) 
3.34 (2) 

Grupo C 

8. 35 (5) 
11. 69 (7) 
10. (6) 
11. 69 (7) 

18. 37 (11) 

Grupo C 

1. 67 (1) 
91. 33 (55) 

(4) 

Grupo C 
21. 71(13) 
71. 81 (43) 

(4) 
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En términos generales por los datos presentados cor 

anten oridad, se puede determinar que las variables consideradas se en ___ 

cuent an homogéneamente distribuidas en los tres grupos de estudio, sin 

emba go es necesario anotar aspectos releirantes que pueden dar una mejor 

idea d las características del grupo estudiado. 

10. - Dentro de la historia escolar encontramos que 

el ma or porcentaje de alumnos de la población estudiada ha realizado to-

da su ducación en los planteles oficiales. Es importante también hacer no' 

e en los antecedentes escolares de los tres grupos estudiados exis-

te un h cho paradójico, se trata de 10'- siguiente: En el grupo A se encon -

tró, q e el número de af10s utilizados para realizar el ciclo primario, fué 

fundam ntalmente de 6 años, no encontrándose alumnos que lo realizaran 
i 

en men~s tiempo y si un porcentaje de alumnos que lo realizaron en 7 y 8 

af1os. A~ora bien, en los grupos B y e se encontraron respectivamente pe-

queños orcentajes de alumnos que habían realizado la primaria en menos 

tiempo 5 años) y porcentajes muy similares al grupo A en los niveles --

tanto de 6 años como en aquellos realizados entre 7 y 8 af1os. Todo lo an-

terior e lleva a pensar en la posible existencia de una mayor variabili -

dad en 1 trayectoria escolar de los alumnos que reprueban. 

I Al llegar al período de estudios secundarios se ob-
'1 

ser1Ta q1 comienza a manifestarse el atraso de los alumnos que posteriol' 

mente s \ clasificarlln como irregulares en la preparatoria. 
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En el análisis de materias reprobadas durante los tres 

años i e enseñanza preparatoria, se encontró que el número de reprobados -

es m yor en materias como matemáticas, fisica y qulmica, esto es, mate -

rias onde la teorla como la practica están sometidas a una rlgida discipli-

na. E necesario también hacer mención que e 1 número de reprobados en el 

grupo estudiado disminuyó notablemente en el último año. 

20. Aspectos socioeconómicos: al clasificarse a la po' 

blació en cuanto a los estudios que realiza, se pudo observar que hay una 

mayor actividad de este tipo en los grupos B y e, aunque en general es po-

breo 

Respecto a la situación de status propiamente dicho, 

creo q e la muestra puede clasificarse dentro de la clase media m8dia sin 

embar o es posible notar que los grupos B y e tienden a separarse un tan-

to de e e nivel económico y cultural para encontrarse en una situación más 

• alta 

t 

En cuanto al factor de inteligencia en estos grupos, 

se obtu\ ieron datos de las pruebas aplicadas a estos alumnos al ingresar 

a la pre aratoria, por el Departamento de Orientación de la U. N.A. M., 

encontr ndose que los tres grupos tienen una inteligencia promedio de -

I'érmin1 Medio (32 puntos en la prueba de Dominós, lo que equi1Tale a un 

percenti~ 50) 
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El Problema. -

un problema real en la enseñanza media (nivel preparatoria), que 

es la recuente obtención de bajas calificaciones por parte del alumno, 

as1 c mo la reprobación de las materias académicas, lo que retrasa gra' 

veme te la trayectoria escolar del joven y en numerosas ocasiones es -. 

motiv ~e fracaso en este campo. Por estas razones la presente investi-

gació es un intento para esclarecer algunos puntos del citado problema. 

1. - H"pótesis de Trabajo. 

Consi erando que la eficiencia o deficiencia del rendimiento escolar de 

los e tudiantes es dependiente entre otros factores, de las caracter1sti-

cas y problemática de la personalidad, se trabajara con el M. M. P. 1. pa' 

raco probar si existen diferencias significativas en diversas áreas de 

la pe sonalidad en tres grupos con diferente nivel de rendimiento escolar: 

Grup A :Alumnos que NO han reprobado materias en el curso de los tres 

- años de Preparatoria. 

Grupo B:Alumnos que han reprobado UNA ó DOS materias en el curso de 

los tres años de Preparatoria. 

Grupq C:Alumnos que han reprobado TRES b MAS materias en el curso de 
! 

los tres años de Preparatoria. 

En relación con esto se presenta en seguida una sub' 

hipótesis para cada una de las escalas que mide el M. M. P. 1. tomando en 

cuenti a los tres grupos citados. 
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Subhip tesis. 

~ 

I 

A-l Existen diferencias significatilras entre el Grupo A (no re -

probó materias) y el grupo B (reprobó una ó dos materias) 

en la puntuación correspondiente a la escala. (?) 

A-11 Existen diferencias significativas entre el grupo A y el gru' 

po B en la puntuación correspondiente a la escala a.. 

A-lI1 Existen diferencias significativas entre el grupo A y el gru -

po B en la puntuación correspondiente a la escala F. 

A-l V.- Existen diferencias significativas entre el grupo A y el gru -

po B en la puntuación correspondiente él la escala K .. :: .. r·)!1 

A-V Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuación correspondiente a la escala de Hipocondr'i.§: 

sis (Hs.) 

• A-VI. -1 Existen diferencias significativas entre el grupo A y el Grupo 

B en la puntuación correspondiente a la .~scala de Depresión 

(D) 

A-Vll.! Existen diferencias significati ITas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuación correspondiente a la escala de Histeria(Hy) 

• A- VIII - Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuación correspondiente a la escala de Desviación 

Psicopática. 



• 

• 

A-IX. 

A-X.-

A-Xl. -

A-Xll. -

i 

A-XIII. 1 

A··"XIV. -

B-I 

B-ll. -

I 
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Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuaci6n correspondiente a la escala de Intereses -

(Mf). 

Existen diferencias significativas entre el G.-:'11PO A y el B en 

la puntuaci6n correspondiente a la escala de Paranoia (Pa). 

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuaci6n correspondiente a la escala de Psicastenia 

(Pt). 

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuaci6n correspondiente a la escala de Esquizofre-

nia (Es). 

Existen diferencias significativas entre el tgrupo A y el -grupo 

B en la puntuaci6n correspondiente a la escala de Hiporhania . 

(Ma). 

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo 

B en la puntuaci6n correspondiente a la escala social 1. E(Si). 

Existen diferencias significativas entre el grupo B(reprob6 

una 6 dos materias) y el grupo e (tres ó mas materias repro' 

badas) en la puntuación correspondiente a la escala (?) 

Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru f 
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i 
po e en la puntuación correspondiente a la escala L. 

~ 
B-lll Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru-

po e en la puntuación correspondiente a la escala F. 

B-IV. Existen diferencias significatii1as entre el grupo B y el gru -

po e en la puntuación correspondiente a la escala K. ! 

B-V. - Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru -

po e en lapuntuación correspondiente a la escala de Hipocon-

driasrs.. (Hs). 

B-VI. Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru -

po e en la puntuación correspondiente a la escala de Depre -

sión (D). 

B-Vll. Existen diferencias significati\Tas entre el grupo B y el gru -

po e en la puntuación correspondiente a la escala de Histeria 

• (Hy). 

B-VIII. Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru -

po e en la puntuación correspondiente a la escala de Desvia-

ción PSicopática (Pd). 

B-lX. - Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru -

• po e en la puntuación correspondiente a la escala de Intereses 

(Mf)· 



B-X 

B-Xl. 

B-XII. 

B-Xlll. -

B-XIV 

• e-lo -

e-u. -

e-lll. -

• 
e-IV. - ¡ 
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Existen diferencias significativas entre el ("TUpO B Y el grupo 

e en la puntuación correspondiente a la escala de Paranoia (I='a). 

Existen diferencias significativas entre el grupo B y el grupo 

e en la puntuación correspondiente a la escala de Psicastenia 

(Pt). 

Existen diferencias significativas entre el grupo B y el grupo 

e en la puntuación correspondiente a la escala de Esquizofre

nia (Es). 

Existen diferencias significativas entre el 'grupo B y el grupo' 

e en la puntuación correspondiente a la escala de Hipomania. 

Existen diferencias significativas entre el grupo B y el grupo 

e en la puntuación correspondiente a la escala social 1. E. (Si). 

Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo· 

A en la puntuad.ón correspondiente a la escala ? 

Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala L. 

Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala F . 

Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala K. 
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r 
C-v. - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala de Hipocondria' 

siso (Hs). 

C-Vl. - Existen diferencias significativas entre el Grupc e y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala de Depresión 

(D). 

C-Vll. - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala de Histeria (Hy) 

C-Vlll. - Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuaci6n correspondiente a la escala de Desviación 

Psicopática (Pd). 

C-lX. - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala de Intereses -

• (Mf). 

C-x. - Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala de Paranoia -

(Pa). 

e-xl. - Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuación correspondiente a la escala de Psicastenia 

I (Pt) . 

. 1 
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C-Xll. Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuacibn correspondiente a la escala de Esquizofre' 

nía (Es). 

C-Xlll. - Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuacíbn correspondiente a la escala de Hipoman1a 

(Ma). 

e-XlV. - Existen diferencias significativas entre el grupo e y el grupo 

A en la puntuacibn correspondiente a la escala Social LE. (Si). 

2. - Hipbtesis Nula: 

Los alumnos que aprueban toias sus materias como los que -

reprue an materias en el nivel de preparatoria No difieren significativamen' 

te en la diversas áreas de la personalidad que investigan las escalas cl1-

• 

1I 
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La caraderistiéa fU1'1damemtal de este qip~fio e~pefimental es 

ite comparar grupos en conjunto cuando se tiene una variable di-

~.P este caso, el haber reprobado o nó materias. 

La fór ula utilizada para calcular la calificaciónfué: 

t: Xt,.- X2 
~-----------------------------------

2 2 
(;: X 2/N2) - (X2) (rX2/n,) - (X,)2 _____ 1~ ____ ~_~+ ____________ __ 

Ni -1 N2-1 

Esta fórmula es la indicada cuando se trata de grupos igua -i 
I 1 

i I 

les o crra diferencia no es muy grande como en el presente caso. 

I . 

I ' 

! I 
EL INVENTARIO MULTIFASICO DE LA PERSONALIDAD.(lO, 13) 

I 

Su elecbi n como instrumento de traba'o. 

I Es frecuente hacer juicios acerca del joven como: "el estu -
1 I 
1, 

diante <!lu reprueba es neurótico"; " Los jovenes fracazan en la escuela -

porque Is n flojoslt; "existen diferencias de carácter entre los que reprue' 

ban y lbs que nf:>"; ó por el contrario: "Por el hecho de ser adolescentes 

los e8t l d~ntes descuidan sus estudios": "Los estudiantes con mayor problJ! 

mMica r~nden escolarmente m~s que los que no tienen problemas fI ; "El m.E 
I 
I 

~s inteligente suele ser m~s desadaptado en la escuela ", etc. 



- 11 
1 

67 

Adem~s de la motivacibn primaria derivada de las experien-

av~s de la conviviencia con jóvenes estudiantes, los diferentes pun' 

tos de ista citados anteriormente han sido un factor estimulante para pen-

sar en a necesidad de evaluar objetivamente la personalidad de estos j6ve' 

nes con el fin de obtener de esta fuente datos que arroje,n luz sobre estos -

aspectO . 

Siendo el M. M. P. I. un instrumento que permite la aprecia --

ción obj tiva de diferentes características de la personalidad a través de 

un perfi gráfico, con el que aporta una idea global de esta, he decidido 

utilizarl como ins:rumento de trabajo pues adem~s resulta de utilidad prac' 

los fines de este trabajo debido a su relativamente sencilla aplic,ª 

cibn que permite hacerse en forma colectiva, así como por la facilidad pa-

ra cuant ficar las respuestas dadas por los sujetos, lo que torna accesible 

la elabo acibn estadistlca de los datos . 

• 
Es necesario tener en consideracibn que este cuestionario -

fué reali ado básicamente para fines cl1nicos, pero a trav~s de di"versos 

estudios, como los relatados anteriormente, ha demostrado ser útil pa -

ra eiTaluar personalidades normales, tanto en el campo industrial como e-

ducativo, así en el estudio citado que sellevó a cabo con adolescentes 

• norteame icanos para detectar características que faciliten la deserci6n 

escolar y la delincuencia, el M. M. P. I. resultb ser un instrumento adec ~ 

do. Toma do esto en cuenta se elige el test para su aplicación en la Escue, 
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• la Naci~1 nal Preparatoria. 

• 

Oriqen e la Prueba. 

En el año de 1938 los Dres. Hathaway y Mc Kinley comenza

• ron a t~ bajar en la elaboraci6n de una prueba que pudiese evaluar objeti' 
I 

~ramenté las diferentes ~reas de la personalidad. Con una t~cnica semejan' 
• I 

I 

te a la ~ le utiliz6 Binet en su prueba de inteligencia y Strong en su prueba 
I 

de inte~~ s vocacional, Hathaway y Mc Kinley reunieron frases para for -
I 
I 

mar di~~E rsas escalas según la nosologia de la ~poca, estas fueron elabora' 

das de '61 forma que pudieran ser entendidas a(m por personas con un bajo 

nivel intfectual y cultural. 

I El in~,entariose llamó originalmente Registro Multif~sico de 

la Persol alidad y se publicó por ~Tez primera en 1940. En 1943 la Editorial 

de la U11 i Tersidad de Minnesota publicó el material del Inventario y el pri

mer m~nlal de ~ste. En 1946 se publicó un manual adicional que incluye> la 

escala t liT el in"entario apareció en forma de folleto. 

Baseste~ricas. 

¡ 

i 

El criterio que se sostiene en el uso del M. M. P. 1. señala I 

I 

que: cUln(~o un grupo de personas son similares en ciertos aspectos de su 

COnductr' en este caso en la forma de contestar una serie de preguntas a

cerca dr ~ nas mismas. son también similares en otros aspectos por lo 
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que ci' rtas caracteristicas de la personalidad individual son sugeridas por 

la for a en que responden cuando se le compara con un grupo normalizado. 

Las frases de las escalas cl1nicas se refieren especialmente a 

pregun as que se hacen al elaborar las historias clinicas de medicina gene-

ral, neurológicas y psiquiátricas, tambien se encuentran frases de escalas 

de otras pruebas de personalidad y de orientación vocacional. Esto se llevó. 

a cabo or e 1 supuesto de que el paciente no ofrece una información tan con! 

fiable ~ erbalmente como cuando esa misma información es obtenida a tra -

ves de reguntas escritas a las que el paciente haya de contestar con cier-

to, fals o no puedo decir. 

El M. M. P. I. se normalizó originalmente con un grupo de 700 

.. sujetos \risitantes de los hospitales del Centro MÉdico de la Universidad de . 

MinnesQta, en la ciudad de Minneápolis, esta muestra representa un corte 
1 

: 

trans\T~rsal de la población del Estado de Minnesota, E. U. A. El muestreo 

se real zó para ambos sexos y para las edades de 16 a 55 añOS4 Se agreg6 

tambié un grupo de estudiantes que solicitaban ingr,eso en la Uni'rersidad. 

Se estu 1 iaron grupos especiales integrados por pacientes tuberculosos y -

.. epilépti os. 

Obtencí n de las escalas. -
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Las escalas clínicas se obtuvieron comparando las respues-

tas de sujetos normales con las que ofrecian diversos grupos de casos clini' 

cos cu dadosamente diagnosticados, 800 de los cuales eran pacientes de la 

diiTisian neuropsiquiátrica de los hospitales de la Universidad de Minnesota! 

Descri cian de la Prueba. -

En el presente el Inventario Multifásico de la Personalidad 

es un i strumento psicométrico útil cuando se desea obtener datos sobre 

diferen\es áreas de la personalidad con una sola prueba. 

Aunque originalmente se compuso de mil doscientas f:ca:seSl;, 

se redu eron finalmente a quinientas cincuenta y seis ( diez y seis son repe" 

hdas) e tas abarcan desde aspectos sobre condiciones fisicas hasta condiciO 

nes mo ales y actitudes sociales, 

\ 

Su presentaci6n inicial fue en forma de tarjetas que el sujeto 

tenia qU1 clasificar con las posibilidades de cierto, falso o "no puedo decir'I 

posterio mente las tarjetas se cambiaron por un cuadernillo y se suprimi6 

la terce a posibilidad de respuesta, el sujeto ahora tiene que contestar en 

una hoja de respuestas. 

Como se ha dicho, las frases están integradas por escalas 

ulta útil para la calificación, pues déSpués de que las respues -

tas se co putan para cada escala, se convierten en una gráfica llamada -

perfil. 
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Las escalas básicas de la prueba son cuatro de ~Talid~z: ?; 

L;F;K Y nue,re escalas cl1nicas: Hipocondriasis (Hs); Depresión(D);Histe

ría (Hv-); Personalidad Psícopática (Pd);Masculinidad-Feminidad (Mf)"; Psi' 

casten~a (Pt) Esquizofrenia (Es) e Hipomania (Ma). Generalmente se usa 

una es¡:!ala adicional; IntroiTersión-ExtroiTersión (Si), aunque existe un 

gran nlmero de escalas nue"as en experimentación. 

Con fines prácticos se otorgó un número para cada una de 

las escalas clínicas que va del 1 al O en el orden expuesto. 

Instrucciones. -

Las instrucciones que se dan al sujeto son: 

Instruc iones del M. M. P. I. 

" Este inventario consta de oraciones o proposiciones enu

merada~. Lea cada una y decida si, en su caso, es cierta o falsa . 

Usted debe marcar las respuestas en la hoja de contesta -

ciones. i'ijese en el ejemplo que aparece al lado derecho. Si la oración es 

~r.ta o nás o menos C!i$rta en su caso, rellene con lápiz el circulo en el 

renglón t (c~tp). , 

Si la oración es falsa o, más o menos falsa en su caso, re -

llene el c lrculo en el renglón F.:(falso) 

Trate de ser sincero consigo mismo y use su propio crite

rio. No d~ je de contestar ninguna pregunta. 
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Al marcar su respuesta en la hoja de contestaciones, asegú-

rese e que el número de oración c:)rresponde al número de la respuesta -

en la oja de contestaciones. 

I 

Trate de ser sincero consig:o mismo use su propio criterio, no 

deje d~ contestar ninguna pregunta. 
1, 

i 
Tiemp~ de Aplicación. -

I 

i Generalmente el tiempo necesario para su aplicación es de una 

hora y bedia, 
ti 

aunque varia según el sujeto. 

confiabllidad. -

I 

1 

! Para in~Testigar la confiabilidad del M. M. P. 1. Hathaway y Me; 
1 . 

Kinley 'licaron la forma individual a sujeto~ normales no seleccionados,ob' 

teniendo\ coeficientes en. seis de las escalas ('irer cuadro posterior). El tiem~ 

po entre 1
1 
la primera y segunda aplicación varió de tres d1as a un año. Cottle . 

I 

examinó a sujetos no seleccionados con las formas individual y colectbra a -

plicando un retest con una semana de diferencia (ver tabla). Holzberg y Alessi 

reportan coeficientes para la prueba con pacientes psiquiátricos no seleccio -

nados a ienes se administró la Forma Individual breve y completa haciencl,o 
':i; 

retest co 1 tres días de diferencia . 

Coeficientes de confiabilidad de la prueba y la segunda 

prueba encontrados para el Inventario Multifásico de 

la personalidad* 
* El cuad~o fué tomado del Manual de Inventario Multifásico de la Personalidad 
Españo~ . 
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I 
Escalt 

I 
No pu~do 
decir 1 

i 

Me nti Ja 

valid+ (F) 

K ' 
I 

HiPocO~driasis 
¡ 

Depre*ón 
1 

Desviahón 
Psicop~tica 

\ . 
Mascul~nldad-
FeminHiad 

parano{a 

Psicast
i 
nía 

Hipoma ia 

I 
Validez.l-

I 
i 
I 

Hathaway. 

y 

Mc Kinley 

Normales 

N=40-47) 

0.80 

0.77 

0.71 

0.74 

0.83 

73 

Cottle 

Normales. 

(N= 100) 

0.46 

0.75 

0.76 

0.81 

0.66 

0.80 

0.91 

0.56 

0.90 

0.86 

0.76 

Holzberg 

y 

Alessi. 
.~ 

Pacientes H~q. 

(N= 30) 

0.75 

0.85 

0.93 

0.67 

0.80 

0.52 

0.76 

0.78 

0.72 

0.89 

0.59 

El medio de comprobar la valid~z de la prueba ha sido 

diferenc ar entre varios tipos de casos clinicos por medio de la elevación ~e 1 

las esca as, lo que ha favorecido la predicción positiva del diagnostico fina~ 

en mfis 1 60% de las nuevas admisiones psiquiMricas. 
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Esc~ as del M. M--,- P. 1. 

La amplia difusión de la prueba en los últimos 

tiemI os la ha convertido en uno de los instrumentos psicológicos m~s 

conocidos en el campo profesional por lo que ahora solo expongo breve' 

mentE algunas generalidades sobre las escalas. 

I. - E~ calas de validez. -

EJ:cala ?-

i 
Se refiere a las preguntas que el sujeto deja sin 

(~ontestar, aunque las instrucciones actuales enfatizan que se contesten 
I 

todas 1:,.s cuestiones. Cuando este puntaje es muy alto invalida los datos 

de las ptras escalas. 

1J;scala L. -

Consta de 15 frases que se refiereQ?, situacio _ 

nes soc ales deseables, pero que rara vez son realizadas por el sujeto . 

Escala Ii'._ 

Sirve para detectar si el sujeto entendió la prue' 

ba o si cplabora adecuadamente para resolverla, consta de 64 frases. 

Escala]S. -

La escala K cumple su principal finalidad cuando 

se la util:za con otras escalas cHnicas (Hs, Dp, pt, Es, Ma) para favorecer 

el poder ~ iscriminatorio de la prueba. Aisladamente proporciona informa-
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ción ac rca de la actitud del sujeto ante la prueba, en relacibn con la defep.' 

sividad. 

1I -Esc las Cl1nicas. 

1. - Es ala de Hi ocondriasis. (Hs).-

Esta escala fué la primera que se integrb con las -

stas ofrecidas por un grupo de pacientes neurbticos con sintomas hi~ 

pocon 1acos y por un grupo de sujetos con malestar f1sico pero mentalmepte 

sanosf Esta escala sirve para medir la cantidad de interés anormal del su~e' 
I 

toacerca de las funciones corporales. 
. I 

I 

2. - g~_Cala de Depresibn (D). -

I Esta escala se deriv6 de la aplicaci6n del inventario 

a un rrupo de pacientes diagnosticados de depresión (Se empleó el t"rmino: 

en ell sentido de insatisfacción con el estado general de las cosas de la vid~, 

falta de esperanza en el futuro y decaimiento de ánimo). Mediante esta esc~

la es posible detectar la depresión cuando se presenta como s1ntoma princi

pa11 en combinaci/m con otros problemas de la perSOnalidad.' 

3. - rCgla de Histeria (Hil. -

I La escala indica el grado en que el sujeto es parecfdo 

p:lcientes que han desarrollado una histeria de conversibn. Las frase~ -

que integran la escala se refieren principalmente a quejas de tipo somá.tico 

as1 amo a actbTidades sociales que tienden a lograr que se considere a la -
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persona adecuadamente socializada. 

4. - E sera _de Desviaei6n Psieop:lJJea. (Pd). -

La escala se constituyó con el fin de estudiar sujetos 

que cai an dentro del cuadro clínico de personalidad psicopfüica. Se integró 

con las respuestas de un grupo de pacientes con antecedentes de robo, mito-

manla, romiscuidad sexual, alcoholismo y falsificación fraudulenta, todos el 

110s di gnosticados como personalidad psicopMica. 

I Las frases de esta escala se refieren a aspectos de I 

mala a~aPtación social, depresión y ausencia de experiencias agradables, y 

a ideaJ de tipo paranoide . 
I 

I La escala Mf mide las tendencias hacia los patrol1es 

de i:r..:~reses masculinos o femeninos, la escala fué lograda de la compara -

ción "e las respuestas de un grupo de sujetos homosexuales en relación a un 

grup,) de sujetos normales, y también de las respuestas de sujetos de am -

bos s xos. 

Los puntajes T en este caso, se dan por separado pal 

a sexo; Un puntaje alto indica una desviación hacia el tipo de intereses 

del s xo opuesto y no necesariamente el diagnóstico de homosexualidad . 

Esta escala fué obtenida al contrastar un grupo de pa I 
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cientes aracteí'izados por delirios de ,persecusi6n, sospecha, hipersensi-

bilidad erotismo expansivo o sin ~l. Todos ellos con el diagnóstico de 

paranoi , estado paranoide o esquizofrenia paranoirde. 

Un puntaje alto en esta escala (T 70-80) indica - -

siempr1 perturbación de la personalidad. 

7., - Esc la de Psicastenia. - (Pt) 

I Esta escala mide las semejanzas entre el sujeto es' 

tudiado'r un grupo de pacientes estudiados que sufren dudas exageradas,ob' 

sesionef y fobias, diagnosticados como casos de psicastenia o neurosis ob

slesivo iompulsi~Ta. 

8. - Es ala de Es 

I 

I 

uizofrenia. (Es). -

La escala Es se derivó de las respuestas que ofre -

cieron O pacientes diagnosticados como esquizofr~nicos, a las proposicio-

nes del M. M. p.r. 

Esta escala resulta útil para detectar la semejanza 

en las espuestas que ofrece la persona en estudio en relación a las de a que , 

110s pa ientes que se caracterizan por pensamientos raros o conduela extraña. 

9. - Es ala de Hi omanla (Ma).-

Esta escala se estructuró a partir de las respuestas 

que se btuvieron de pacientes que representaban un cuadro moderado de exci' 

tación aniaca. 
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Generalmente esta escala prbPorciorta: inform.a:cibn a

cerca d ~ las tendencias a la actividad y productividad de la persona examinada. 

10. - Escala Social 1. E. (Si). -

Es una escala adicional y mide la tendencia a aislarse 

del contacto social con otras personas, o sea la tendencia a la introversibn 

(puntaje alto) o extroversibn social(puntaje bajo). 

El M. M. P. 1. en español . -

La traducción del M. M. P. 1. al español se ha reali

zado en diferentes lugares de Latinoamérica. La primera traduccibn fué rea' 

li~zada ep Cuba, por los Dres.A. Bernal y E. Fernández. El Dr. Abelardo Mena, 

M:á:iico E gresado de la Universidad de Yucatán y el Dr. Hathaway trabajaron -

con las I raciones en español, con la colaboración de un psiquiatra de Perú y 

uno de 1- rgentina, quien hizo una segunda traducción al español, posteriormen' 

te el Dr Rafael Núñez trabajb en la revisión y adaptación de la prueba a la -

lengua española. 

Aunque se han llevado a cabo diversas traducciones del 

cuestionario, los estudios para confirmar la validez de este en los difenentes 

paises aún no se han realizado, sin embargo los informes preliminares de al' 

gunos trabajos indican que si existe alguna validéz en las escalas traducidas. 
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V. - LOS RESULTADOS. 

A. - R porte de los Resultados. 

Dado que el diseño utilizado fué el de dos grupos 

a continuacibn se presentan los resultados de cada prueba de sig ' 

nifica cia de t, en la comparacibn de un grupo con los otros dos, y esca-

la por escala, tomando en cuenta que se adoptb un nivel de significancia 

igual .. 05, lo que equivale a aceptar la posibilidad de equivocarse 5 ve-

ces en 100, es decir que las diferencias pudieron en estos casos, obede -

cer al azar y no a la influencia de la variable independiente sobre la va-

riable dependiente, en este caso se refiere a los rasgos de personalidad 

sobre a conducta de aprovechamiento escolar. 

ESCALA DE FRASES OMITIDAS. 

(Diferencias entre los grupos A y B ) 

Grupo A, en donde: 

x ~ 6. 

2 
>x-..,.r...,. _ 

N= 

t = 9 - 6.5 

V~- 81 

Grupo B, en donde: 

x ~ 9 

2 
= 9470 

'a 57 

3462 .12.25 
.¡.. 43 

42 



• 

• 

t: 

80 

t= ______ ~2~.~5 ________ __ 

\/ 80.51 
56 

38.26 
42 

t. ____ ....;2;;.;. • ...;;.,5 ____ _ 

.91 

2.5 

1. 53 

t: 1. 633 N SIGNIFICATIVA . 
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Grupo 
X.8 

2 
í.. X : 62 

N .43 

81 

ESCALA L 

( Diferencias entre los grupos A y B) 

en donde: Grupo B, en donde: 
X = 5 

2· 
t.X = 355 

N = 57 

t. 8 - 5 

!-626 -84 355 25 -- --i3 • 57 
42 :,58 

t: 3 r--·----.. --·-·------ . 
\ ¡ 49.45 + 18.78 
\/ 42 . 56 

t.. 3 
- -----------------------------, -

1.17 + .33 
t: ______ ----~.~~3~-------------

1.2 

t: 2.' O SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05 

'. 
" 
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ESCALA F 

(Diferencias entre los grupos A y B) 

G:rupo A, en donde: Grupo E, en donde: 

X: 8 

'E. X = 685 

N.43 

-X.7 

2 
1:. X = 928 

t: 7-8 
----------~--------------------

926 49 685 36 -- --
57 + 43 

56 42 

t: 1 

\j 30.11 + 20.'J7 

56 42 

t-- 1 

\1 .53 +- .47 

t: 1 
1 

t: 1 NO SIGNIFICA TI l/A 
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ESCALA K 

(Diferencias entre los grupos A y B) 

Grupo A, en donde: 

X:: 13 

2 
!: X =960 

N'# 43 

t :. 

t -• 

\j 
t;¡ 

V 
t-... 

t= .197 N SIGNIFICATIVA. 

Grupo B, en donde: 

x e 13.5 

2 
1: X -1040 

N = 57 

13.5 - 13 

1040 182.25 960 169 -- -
57 .... 43 

56 42 

.5 

164.01 .. 146.68 
56 42 

. 5 

2.92 -+ 3.49 

. 5 
2. 531 
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ESCALA DE HIPOCONDRIASIS. 

( Düerencias entre los grupos A y B ) 

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde: 

-
X :: 4.5 

:2 
r X ':303 

N:' 43 

X=7 

2 
'¡ X =1328 

N \f: 57 

t;~====7=-=4=.=5==============~ 
1328 49 -

57 

56 

t .. • \Í-----25.71 
56 

t.; 

\/ .45 

t .. ... 

2.5 

+ 

2.5 

+ 

2.5 

.866 

303 _20.25 

43 

42 

--_._-
13.21 

42 

.30 

t = 2.655 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05 
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ESCALA DE HIPOCONDRIASIS (Corregida con K) 

(diferencias entre los grupos A y B) 

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde: 
-, 
X e 12 

2 
t X =391 

N:: 43 

X : 13.5 

2 
2"X :1056 

N :: 57 

ttl;. 12 .. 13.5 

\r:~-_144 +~-;82. 25'--'--

t -• 1.5 

\1 -L~4. 91 + 163.-1L 
42 56 

t :; _ .. __ .,,,~ 1.5 

\j' 3.21 , 2.92 , 
t -.., 1.5 

2.47 

t~ . 60 -,\¡-O SIGNIFICA TI VA. 



• 

86 

ESCAlA DE DEPRESION 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

Grupo B, en donde: Grupo A, en donde: 

x -= 22 

. ~: 
r!X =1618 

N=- 57 

t - .103 

t 1: 22 -

x :: 21. 5 

2 
!,X ~914 

N = 43 

21. 5 . ..... ,""'----

\ 1618 484 914 462.25 --- --
\. 57 + 43 

E6 42 

t :; .5 

y-ig5.62_ -+ 441 
42 

tr-,¡. . 5 

\1 8.13 t 10.50 

t :; . 5 

4.316 

NO SIGNIFICA TI V A. 

U ó '-



• 

87 

ESCALA DE HISTERIA. 

Düerencias entre los grupos A y B ) 

Grupo ,en donde: Grupo B, en donde: 

x ;, 18 • 

2 
~X :790 

N=43 

X :: 19. 5 

2 
~X :;1546 

t :: 19.5 - 18 
------~~--~-----------

t = 1.5 

V 353.13 
o\-' 305.63 

56 42 

t :: 1.5 

V 6.30 + 7.27 

t : 1.5 

13 .57 

t = .407 NO SIGNIFICA rIVA. 



• 

88 

ESCA LA DE DESVIACION PSIC OPAI'ICA 

( Diferencias entre los grupos A y B) 

Glrupo A, en donde: 

-X:; 16 

2 
~X =1158 

N:; 43 

Grupo B, en donde: 

-
X·~ 17 

2 
'$: X -:.1205 

N -:: 57 

t :: 17 - 16 
------~--------------------

t = 

V 
t-= 

J 
t :: 

1205 _ 289 

57 

56 

267.86 
57 

4.69 + 

1 

1 

1 

3.184 

1158 

43 

42 

229.07 
42 

5.45 

t = .314 NO SIGNIFICA TIVA 

256 



- I 

89 

ESCALA DE DES "IACrON PSICOPATICA (Corregida con K) 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

Grupo A, en donde:: Grupo E, en donde: 

- -X : 21. ,) X -= 22 

~~ 2 
5« X :-'769 :?:. X =1206 

N = 43 N ;.; 57 

t :- 21.5 - 22 

769 _ 462.25 1206 484 -

\ 43 t 57 

42 56 

t~ . 5 

444.60 462.85 

• 42 r 56 

t -= . 5 

V 10.58 + 8.28 

t :. . 5 

4.34 

t ~ .11 NO SIGNIFICA TI VA. 



~---------"-----------------------~- - .. _. 

• 

• 

Grupo A, en donde: 

X :: 23 

2 
~X :: 622 

N:- 43 

90 

ESCALA DE INTERESES Mí. 

( Diferencias entre los grupos A y B) 

Grupo B, en donde: 

-X :: 27. 5 

2 
-¡.X ~ 2526 

N -:: 57 

t = 27.5 - 23 

2526 756.25 622 529 --

57 .... 43 

56 42 

t ::: 4.5 

V 711,9~ T º-!.1· 54 
56 42 

t -= 4.5 

V 12.71 -i' 12.25 

t : 4.5 

4.99 

t ;, ~ gOl NO SIGNIFICA TI l/A 



• 

-

ESCA LA PARANOICA 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

Grupo A, en donde: 

2 
~X = 494 

N:~ 43 

t = 9.5 - 9 
--------~~----------

t = 

t ;; 

V 
t= 

608 _ 90.25 

57 
56 

. 5 

79.59 + 
56 

. 5 

1. 42 .... 

. 5 

1.754 

494 _ 81 

43 
42 

69.52 

42 

1. 65 

t :. . 285 NO SIGNIFICA TI vA. 

Grupo B, en donde: 
-
X;r; 9.5 

2 
~ X =- 608 

N ::57 



--~~----~-~----

92 

ESCA LA DE PSICASTENIA 

( Diferencias entre los grupos A y B) 

Grupo ,en donde: Grupo B, en donde: 

-X;: 12 -
X:' 14 

:2 
-;t.X :2611 

2 
2:.x ::: 3644 

N:! 43 N=: 57 

t = 14 - 12 

3644 196 2611 144 

57 43 

56 42 

t ;: 2 

~ V 132.08 83.28 
56 42 

t ;: 2 

\j 2.35 + 1. 98 

t = 2 

2.08 

t :: .961 NO SIGNIFICATIVA. 



93 

ESCALA DE PSICASTENIA (Corregida con K ) 

( Diferencias entre Jos grupos A y B ) 

Grupo A, en donde: Grupo E, en donde: 

X :' 27 X -: 27. 5 

2 2 
LX =1188 l:.X ~ 1086.25 

N: 43 N :; 57 

t :ti 27 - 27.5 

1188 729 2086.25 756.25 

43 +57 

42 56 

t t:' .5 

\] 701.38 + 719.65 
• 42 56 

t = . 5 

V 16.69 .. 12.85 

t : . 5 

5.43 

t = .09 NO SIGNIFICATIvA 



t 

94 

ESCALA DE ESQUIZOFRENIA 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

rupo A, en donde: 

-: 14.5 

2 
~X .:;: 3569 

N: 43 

t .:;: 

V 
t:; 

~ 
t = 

4783 
57 

56 

205.09 
56 

2.5 

3.66 ... 3.02 

2.5 

1. 918 

t .:;: 1. 303 NO SIGNIFICATIVA. 

Grupo E, en donde: 

X -: 17 

2 
"LX :: 4783 

N = 57 



95 

ESCALA DE ESQUIZOFRENIA (Corregie:1 conC ) 

(DiferencIaS entre los grupos A y B ) 

Gr po A, en donde: Grupo B, en dor:de: 

X :- 29 X -:: 30. 5 

2 2 
¿ X :: 2133 7- X : 2978 

N ~. 43 N : 57 

t -= 29 - 30.5 

1_2133 _ 841 .19?ª __ 930. 25 

\ / 43 ~ 57 

\j 42 56 

t .:; 1.5 

\ [ 791. 40 
d 

878.01 

.~~ 42 56 

• t :: 1.5 
~~"--""'~" .~"I'--~-\r 18.84 ~ 15.67 

:} 

t :: 1.5 

5.87 

t = .25 NO SIGNIFICA TI vA . 

• 



96 

• 
ESCA LA DE HIPOMANIA 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

Gr po A, en donde: Grupo B, en donde: 

X 17.5 X :. 17 

2 
953 ~x .: 1174 

N .. 306.25 N ~ 57 

t :: 17-17.5 

1174 289 953 306.25 --

57 + 43 

56 42 

t ;: . 5 
r-' 

V 268.41 
1" 284.09 

56 42 

• t,;; . 5 

V 4.79 + 6.76 

t .: .5 

3.400 

t ;¡, .147 NO SIGNIFICATIvA, 



t 

97 

ESCA LA DE HIPOMANIA (Corregida con K) 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

Gr lpO Al en donde: Grupo B, en donde: 

X .: 20. 5 

2 
~X -= 836.75 

N - 43 

-
X = 20 

2 
~X = 952 

N:: 57 

t = 20.5 - 20 

56 

\ J' 8!~. 75 - 420.25 

\ 
-+. 

. 42 

952 400 --
57 

t : .5 
-------------~---------------

\ {1...o1. 30 

V 42 

+ 383.30 

56 

t ~ 5 
------------~~------------

~ 9. 55 + 6.84 

t = ________ -=-. ....;;..5 ___________ __ 

4.04 

t:. .12 NO SIGNIFICATIVA. 



• 

--j; --------------------------~--

98 

ESCA LA DE INTROVERSION 

( Diferencias entre los grupos A y B ) 

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde: 

x ;; 27. 5 X :; 29. 5 

2 2 
: .. X :.: 2331 f X ;; 2279 

N - 36 N .: 51 

t ... 29,5 - 27.5 

2279 870 2331 

\ 51 36 
\ !/'< 

\~ 50 35 

t ;; 2 
¡. , 

825.57 

~ 50 

t 1! 2 
r--- . 
~ 16.51 .... 

_756.25 

691.50 

35 

19.75 

t :;. 2 
--------~---------------

6.02 

t .: .332 



• 

• 

99 

ESCALA DE FRASES OMITIDAS 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Grupo e, en donde: 

x = 10 

2 
.EX 9260 

N:: 60 

Grupo B, en donde: 

X:: 9 

2 
~X :: 9470 

N :; 57 

t .. 10 - 9 r-' _.0., ___ • - -

9470 81 

/

; 9260 100 

\ :: - . ...;;.:--:----
t= 1 
--------~~-------------

53.33 
59 

85.14 
56 

t= ________ ~l~ ____________ _ 

.90 .. 1. 52 

t =: 1 
--------~---------------

1. 549 

t ~ .645 NO SIGNIFICATIVA . 



• 

• 

X 5 

2 
~X 355 

N 57 

100 

ESCALA L 

( Diferencias entre el grupo B y e) 

en donde: Grupo C, en donde; 

2 
~X ~413 

N-=.6 O 

t -: 5-5 

355 _ 25 413 25 ---
57 ... 60 

56 59 

t : o NO SIGNIFICATIVA . 



-

101 

ESCALA F 

(Diferencias entre los grupos B y C) 

Gru o B, en donde: Grupo C, en donde: 

X -:. 7 

2 2 
S:X ~~ 26 :í.X =746 

N :: t>7 N e 60 

t = O NO SIGNIFICATIVA. 



102 

ESCA LA K 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

G! upo B, en donde: Grupo C, en donde: 

-
X :: 13.5 X': 12 

.-, 
¿, 2 

X ~ 1040 X r:: 1166 

N :: 57 N :: 60 

t :!f 12 - 13. 5 

1166 _ 144 1040 182.25 

60 t 57 
59 56 

t-= 1.5 

~ 
124.57 164.01 

59 56 
• 

t :: 1.5 

~ 2.11 4- 2.92 

t -::. 1.5 

2.242 

t ~ . 699 NO SIGNIFICATIVA. 



--

Grupo B, en donde: 

x::: 7 

2 
~X %1328 

N = 57 

• 

103 

ESCALA DE HIPOCONDHIASIS 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Grupo e, en donde: 

x ;¡ 7 

2 
i.: X =724 

N -;: 60 

t = 7 - 7 
--------~----------------
724 _ 49 

60 

59 

... 

1328 _ 49 

57 

56 

t • O NO SIGNIFICATIVA . 



104 

ESCALA DE HIPOCONDRIASIS (Corregidas con K) 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde: 

x = 13.5 
2 

~X =1056 

N = 57 

-
X=13 

2 
5!.X =805 

N:: 60 

t :::' 13.5 - 13 
----~--~-------------

1056.25 182.25 805. 169 --

57 .. 60 

56 59 

t -.: .5 

V 
163.73 ... 155.59 

56 59 

t :: .5 

V 2.92" 2.63 

t -:. . 5 

2.35 

t :: . 21 NO SIGNIFICA TI V A. 



--
105 

ESCA LA DE DEPR.ESION 

( Diferencias entre los grupos e y B ) 

Gr po C, en donde: Grupo B, en donde: 

x:: 23 X :: 22 

2 2 
:i..x t 1287 ~X !!: 1618 

N- 60 N::- 57 

t :. 23 -22 

I 
\ 1287 529 1618 _ 484 

\ 60 ... 57 

59 56 

t-= 1 

V 
507.55 + 455.62 

• 59 56 

t = 1 
"1._-

8.60 ... 8.13 

t ;::: 1 

4.092 

t 'l: • 244 .NO SIGNIFICA TI V A, 



-

106 

ESCA LA DE HIST ERIA 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

GJ. upo B, en donde: Grupo C, en donde: 

-
X -= 19. 5 x = 19 

2 
~X =1546 ~X :t1046 

N=60 

t-= 19 -19.5 
----~~~~------------

1046 361 1546 _ 380.25 

60 +- ...;:5;..:..7 ____ _ 

• 59 56 

t ':: .5 

343.57 353.13 

+ 59 56 

t= ________ ~.~5 ____________ __ 

5.82 6.30 

t-= ____ ~. ~5 ________ _ 

3.471 

t - .144 NO SIGNIFICATIVA. 

¡ , ~\. 



• 

---- -.-.- - -

107 

ESCALA DE DESVIACION PSICOPATICA. 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Gl upo B, en donde: Grupo C, en donde: 

x - 17 

~X ::1205 

N:; 57 

-
X ~ 17 

2 
~X ::¡ 1208 

N ~ 60 

t: 17-17 
--------~~~---------

1205 289 

57 

56 

1208 289 

.. ..;::.6.=..0 ___ _ 

59 

t ~ O NO SIGNIFICA TIliA. 



• 

108 

ESCA LA DE DES I/IACION PSICOPATICA (Coregida con K) 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Gr' po B, en donde: Grupo C, en donde: 

x * 22 x = 22 

2 2 
~X 1206 ~X -1082 

N t: 57 N:: 60 

t ~ 22 - 22 
----~--~--------------

1206 

57 

56 

t ~ NO SIGNIFICATIVA. 

484 1082 484 

.. 6;.;:;0 ___ _ 

59 



• 

t 

-----~-----:0-'1 ----------

I 

I 
Grupo ~, 

i 

X -: 27. 15 
1 

2 : 
X ::252$ 

N = 57 

i 
!, 

I 

109 

ESCALA DE INTERESES Mf 

( Diferencias entre los Grupos B y C ) 

en donde: Grupo C, en donde: 

V 
.l:" = 25 

2 
X ¡: 1805 

N - 60 

t :: 27.5 - 25 

2526 756.25 1805 625 -
57 

+ 60 

56 59 

t = 2.5 

V 711.94 594.92 
56 59 

t = 2.5 

~ 12.71 -+ 10.08 

t =. 2. 5 

4.773 

t = .523 NO SIGNIFICATIVA. 



-

• 

I 

110 

ESCALA PARANOICA. 

( Diferencias mitre los grupos B y C ) 

1 

GruJo B, en donde: 

X :t5 
1 

2 I 

~X ~6P8 
i 

N .a &7 
! 

\ 

1I 

Grupo C, en donde: 

x = 9 

2 
¡,X =713 

N = 60 

t-= 9 - 9.5 

V713 - 81 
608 90.25 

60 1" 57 

t ';lO .5 

V69
.
12 

T 
79.59 

56 59 

t:. . 5 

V 1.17 ... 1. 42 

t :; 5 

1.609 

. t ~ ,310 NO SIGNIFICATIVA 



111 

ES CA LA DE PSICASTENIA 

( Diferencias entre los grupos B y e ) 

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde: 

X -= 1: X = 16 

2 2 
:tX-364 ~X =3388 

N &57 N:' 60 

t • 14 - 16 
• 

3644 196 3388 256 

57 .... 60 

56 59 

t = 2 

132.08 -t 199.54 

56 59 

t ;: 2 

V 2.35 ~ 3.38 

t-= 2 

2.39 

t :; .836 NO SIGNIFICATIVA. 



112 

ESCA LA DE PSICASTENIA (Corregida con K ) 

(Diferencias entre los grupos B y e ) 

Grupo ,en donde: Grupo C, en donde: 

x ~ 27.5 x =- 27.5 

2 2 
X = 20 6.25 X= 1867 

N = 571 N': 60 

t~ __ ~2~7~.5~-_2~7~.5~ _____________ ___ 

2086.25 756.25 1867 _756. 25 

_5~7 _____________ .• 6~O~ ______ _ 

56 59 

• 
t = O NO SIGNIFICATIVA . 

• 



113 

ESCA LA DE ESQUIZOFRENIA 

( Diferencias entre los grupos B y e ) 

en donde: Grupo C, en donde: 

X -:: 18 

I 

2 I 
f..X ;; f786 

2 
~X =3379 

I 

N :. 5'i7 N ~ 60 

t :: 17 - 18 

4786 289 3379 324 

57 60 • • 

56 59 

t = 1 
• 

• ~ 
205.09 t 2f7.69 

56 59 

t -a 1 

-1 
• • 

3.66 t 4.53 

t :. 1 

2.861 

• t ~ . 350 NO SIGNIFICA TI VA • 



114 

ESCALA DE ESQUIZOFRENIA(Corregida con K) 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Grupo B, en donde: Grupo e, en donde: -
X :; 30.5 X -: 29.5 

2 2 
~.X = 1 78 !: X -=-2279 

N -:: 57 N ~ 60 

t :. 30. 5 - 29. 5 

2978 930.25 2279_ 870.25 

57 -+ 60 

56 59 

t .: 1 

877.07 + 832.27 

56 59 • 
t = 1 

V 15.66 + 14.10 

t :. 1 

5.45 

t.-= .18 NO SIGNIFICATIvA. 



115 

ESCA LA DE HIPOMANIA 

( Diferencias entre lo s grupos B y C ) 

Grupo. , en donde: Grupo.C, en donde: 

X : 17 x = 19 

2 2 
i..X ::.1174 ~X :: 1045 

N:: 57 N: 60 

t :: 19 - 17 , 
1045 -- 361 1174 289 

60 .. 57 

59 56 

t .. 2 

Y 
343.59 

4- 268.41 
59 56 

• t :. 2 

V 5.82 1- 4.79 

t -: 2 

3.257 

~ ... 614 NO SIGNIFICATIVA, 

• 



1-

• 

116 

ESCALA DE HIPOMANIA, (Corregida con K ) 

( Diferencias entre los grupos B y e ) 

Grupo ,en donde: Grupo C, en donde: 

-
X = 20 

2 
X :952 

N :: 57 

t :: 

t = 

-
X = 21.5 

2 
X = 937 

N -: 60 

20 - 21. 5 

400 937 ~- -- 462.25 

57 

56 

... 60 

59 

1.5 

383.30 + 

56 

446.64 

59 

t= ______ ~1~.~5 __________ __ 

6.84 + 7 57 

t :: ____ 1__. ..... 5 ______ _ 

3.79 

t ": . 39 NO SIGNIFICATIVA . 



117 

ESCALA DE INTROVEESION . 

( Diferencias entre los grupos B y C ) 

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde: 

X :: 29.5 X :- 29 

2 2 
~X =2279 ~X :: 2556 

N ~ 51 N :; 53 

t .; 29.5 - 29 

2279 870.25 2556 841 

\ 51 53 ... 

50 52 

t ;;. .5 

V 
825.57 ... 792.78 

50 52 

t '::: . 5 

~ 16.51 f 15.24 

t -:. .5 

5.634 

• t :. .088 NO SIGNIFICATIVA . 



• 

118 

ESCA LA DE FRASES OMITIDAS. 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grup A, en donde: Grupo C, en donde: 

X ': 6.5 

2 
1..X ': 362 

N =4"' 

10 - 6.5 

9260 1000 -
60 

59 

t = 3.5 

V 
39 
42 

t =- 3.5 
--

V . 9 +. 

t :: 3.5 

1. 34 

t 

x = 10 

2 
~ X -;9260 

N = 60 

3462 42.25 

43 

42 

. 9 

54 
59 

. t :: 2.61 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE 0.05 



r--_-----,.r---------------~---------~---

• 

• 

119 

ESCALA L 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo A, en donde: 

x = 8 

N :: 4 

Grupo C,en donde: 

X=-5 

2 
~X -= 413 

N = 60 

t :; 8 - 5 
------~~~------------

626 64 

43 

42 

413 _ 25 

60 

59 

t~ 3 ------------------------
49.45 

42 
18.12 

59 

t ~ 3 
----------~-------------

V 1.17 .30 

t = 3 
----------~-------------

1. 21 

t -:;. 2,479' SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05 



• 

120 

ESCALA F 

( Diferencias entre los Grupos A y e ) 

Grupo A, en donde: 

X:;. 6 

2 
i.. X ::: 685 

N ~ 43 

Grupo C, en donde: 

X=:7 

2 
:E X -: 746 

N :: 60 

t ":. 6 - 7 

V· 685 
36 746 49 

. 43 t-. 
60-

42 59 

t =. 1 

20.07 .. 36.57 
42 59 

t:: 1 

~ .47 t .61 

t :. 1 

1. 03 

t ~ . 97 NO SIGNIFICATIVA. 



121 

ESCALA K 

( Diferencias entre los grupos A y C) 

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde: 

X"! 13 x = 12 

2 2 

:f. X =96 ~X ;; 1166 

N :: 43 N:: 60 

t ..: 13 -12 
----~~~---------------

960 169 ---

43 
42 59 

t -= 1 
-----------~--------------

1. 46 
'i" 

124.57 

42 59 

• 1 

3.49 't' 2.11 

t = V;=:================-
1 

2:.36 

t -= .42 NO SIGNIFICATIvA. 



Grupo A, en donde: 

X :' 4.5 

N :. 43 

• 

• 

122 

ESCALA DE HIPOCONDRIASIS 

( Diferencias entre los grupos A y C 

Grupo C, en donde: 

X::7 

2 -
~,X :; 724 

N :. 60 

t 7 - 4. 5 ~----------~--------------

724 49 

60 + 

59 

t ... 2.5 

V 
36.94 4-

59 

t :: 2.5 

\ / .62 + 
V 

t :: 2.5 

.96 

303 _20.25 

43 

42 

12.21 

42 

.31 

t':. 2.604 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05 



123 

ESCALA DE HIPOCONDRIASIS (Corregida con K) 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde: 

x -= 13 

2 2 
~X ::. 391 't .. X ! 805 

N::. 43 N ~ 60 

t :t 12 - 13 ;=:======::::::========-
391 144 805 169 

43 60 

42 59 

t ¡;; 1 V 134.91 155.59 

. 42 59 

• t "" - 1 

, 1 3.21 .. 2.63 
~ 

t :. 1 

2.49 

t ~ .41 NO SIGNIFICATIVA . 

• 



• 

• 

124 

ESCA LA DE DEPHESION 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo A, en donde: 

X=- 23 

~ =- 60 

lÍ,X -1287 
t ;: 23 - 21. 5 

1287 529 

60 

59 

t ;¡; 

Y 
507.25 

59 

t .: 

V 8.60 

t :.;; 

.! 

1.5 

+-

1.5 

+ 

1.5 

Grupo C, en donde: 

X .::. 21. 5 

.~::. 43 
~X -:. 914 

914 462.25 ---

43 

42 

441 

42 

10.50 

4.37 

t :: . 3432 NO SIGNIFICA TIV A . 



125 

ESCA LA DE HISTERIA 

( Diferencias entre los grupos A y C) 

Grupo A, en donde: Grupo e, en donde: 

- -x= 18 X -; 19 

2 2 
:!x ::790 fiX =1046 

N .:43 N ~ 60 

t s 19 - 18 

j 1046 361 790 _ 324 
.¡ , 

~ 
60 + 43 

59 42 • 

t : 1 

V 
343.57 .;. 305.63 

59 42 

t ~ 1 

V-- 5.82 + 7.27 

t = 1 

3.61 

t ::: .2611 NO SIGNIFICATIVA. 



126 

ESCA LA DE DES VIACION PSICOPATICA 

(Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo A en donde: Grupo e 1 en donde: 

- -
X :. 16 X = 17 

2 2 
~:X !: 115 X -:: 1208 

N.:: 43 ~,N .: 60 

t :; 17 - 16 
~-==_.============= 

1208 289 1158 256' 

~6~0~ ______ t~4~3 ______ _ 

59 42 

t ;;;" 1 

~ .. 268.87 ,. 229.07 
I 
, 

59 42 ,. 
t:::. 1 

" 
4.55 t 5.45 

t .:. 1 

3.16 

t ... 3164 NO SIGNIFICATIVA 
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ESGALA DE DESVIACION PSICOPATICA (Corregida con K) 

Grupo ,en donde: 

X ::. 21. 5 

2 
~.X :;: 76 

N:;:, 43 

1 

I 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo C, en donde: 

-X ';; 22 

2 
:i~X :;' 1082 

N ~ 60 

t :. 21.5 - 22 

769 _ 462,25 1082 _ 482 

43 60 
t 

42 59 

t ::. , 5 

V 
444.60 465.97 

42 59 

t ::. .5 

V 10.58 -t 7.89 

t .. . 5 

4.29 

t l:,' • 11 NO SIGNIFICATIVA. 
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ESCALA DE INTERESES Mf 

( Diferencias entre los grupos A Y C ) 

Grupo A, en donde: 

2 \ 
2.X A 62b 

i 
I 

N ~ 43 \ 
\ 

Grupo B, en donde: 

X..; 25 

2 
~~ X -= 1805 

N .: 60 

25- 23 t ~ ___ ...;;:::.;::..-;:;;.;;... ______ _ 

1805 625 622 529 ---

:60 
t 

43 

59 42 

2 

594.92 
t 

514.54 

59 42 

2 

10.08 1" 12.25 

2 

4.7 

t .... 425 NO SIGNIFICATIVA. 



-

• 

" 

\ 

~ru~o A, 

X: ~ 
\ 

\ 
2 1 

'~X ~4\94 
1 
I 

N:= 4b 
I 
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ESCALA PARANOICA 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

en donde: Grupo C, en donde: 

-
X::::9 

2 
!iX :: 713 

N..: 60 

t:: 9-9 
====~~========= 

713 _ 81 

60 

59 

494 _ 81 

4:3 

42 

t ~ O NO SIGNIFICATIVA. 



- r 

Gru o A, en donde: 

x ~ 2 

2 \ 
.f x :. 12611 

I 
N ~ 43 

\ 
I 

! 

1\ 

• 
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ESCALA DE PSICASTENIA 

( Diferencias entre los Grupos A y C) 

Grupo C, en donde: 

X =: 16 

2 
~f,X ::3388 

N '!:' 60 

t ;: 
~================ 

3388 

60 

59 

t ::. 
~================== 

199.54 

59 

t ::t 4 

J 
V 

3.38 t- 1. 98 

t ::. 
, 
'j 

2.31 

t - 1. 731 NO SIGNIFICATIVA. 



• 

-

Grupo ,en donde: 

X .: 27 
I 

2 1 
:::X ::; 118\8 

! 
N::; 43 1I 

1 
I 

i 
1 

I 

1 

I 

1 

I 

1 

I 

! 

I 
I 
I 
I 
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ESCALA DE PSICASTENIA (Corregida con K) 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo C, en donde: 

x ~ 27.5 

2 
~-X =1867 

N'::: 60 

t :: 27 - 27. 5 

1188 _729 1867 _ 756.25 

43 + .;;.60~ ___ _ 

42 59 

t :. . 5 

~ 701.38 

42 

725.14 

59 

t ~ . 5 

V 16.69 -t' 12.29 

t = . 5 

5.38 

t %: ~ 09 NO SIGNIFICATIVA 



! 

• 
I 

Grupo ,en donde: 

x = 14.\ 5 
I 

2 1 

:i X ::35~9 
\ 

N :. 43 \ 

132 

ESCA LA DE ESQUIZOFRENIA 

( Diferencias entre los grupos A y C) 

Grupo C, en donde: 

X :; 18 

2 
~.X s 3379 

t :: 18-14. 5 
------~~~~------------

3379 324 3569 210.25 

\ 60 43 -...;;;.-=------ ir ..;;;.;....----

59 42 

t~~=====3=.=5============== 
/--;;-.69 
~ 

127.25 

59 42 

t ... 3. 5 

~ 4.53 +' 3.02 

t-= 3. 5 

2.74 

t ~ 1. 277 NO SIGNIFICA TI VA. 



Grupo 

-X : 29 

2 
:Z.X = 21 

N :: 43 

133 

ESCA LA DE ESQUIZOFRENIA ( Corregida con K ) 

(Diferenc ias entre los grupos A y e ) 

en donde: Grupo C, en donde: 

-
X ':; 29.5 

2 
~x = 2279 

N:. 60 

t ;;;: 29 - 29.5 

2133 _ 841 2279 870.25 

43 
t 60 

42 59 

t ;: . 5 

791.40 .. 832.27 
42 59 

t ;: . 5 

~ 18.84 .... 14.10 

t :. .5 

5.73 

\ t :. .17 NO SIGNIFICATIVA~ 

\ 

\ 

\ 



.....- --------¡r---------------------------------, 

134 

ESCALA DE HIPOMANIA 

(Diferencias entre los grupos A y C) 

GrupolA, en donde: 
I 

Grupo e, en donde: 
- I 
X :. 171.5 X = 19 

\ 

2 I 2 
~X ~95~ 

N::. 43\ 

\ 

~.X -"'1045 

N :. 60 

t" 19-17.5 
~=============== 

1045 _361 953 _ 306.25 

60 ... 43 

59 42 

t ~ 1.5 

343.59 + 284.09 

59 42 

t ,. 1.5 

~ 
, . 

5.82 l' 6.76 

t = 1.5 

3.546 

t ~ .423 NO SIGNIFICATIVA 
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ESCALA DE HIPOWlANIA ( Corregida con K ) 

( Diferencias entre los grupos A y C) 

Grupo I en donde: Grupo e, en donde 

x: 20.5 

~X2= 83~.75 
N·43 \ 

\ 

\ 

I! 
I 

x ~ 21.5 

2 
~X ~ 937 

N :: 60 

t~~===2=0.=5=-=2=1=.5==========~ 
836. 75 _ 420.25 937 _ 462.25 

~4~3 __________ +60 

42 

t ~ 

~ 
t = 

v· 
t : 

1 

401. 30 

42 

• 
9.55 

4.14 

1 

+ 

1 

59 

+ 446.64 

59 

7.57 

t 1 •• 24 NO SIGNIFICATIVA. 
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ESCA LA DE INTROVERSION 

( Diferencias entre los grupos A y C ) 

Grupo A, en donde: 
;X - 27. 

2 I 

:ii X :: 23\31 
N ;. 36'\ 

! 

I 
I 

'1 

t :: 29 - 27. 5 
" 

\
/_25.--':...;..: __ 8_41_ 

52 

... 

Grupo C, en donde: 
X - 29 

2 
~X -= 2556 

N.:. 53 

2331 _ 756.25 

36 

35 

t~~====~==1~.5========== 

V 
792.78 + 691.50 

52 35 
t:~~====~1=.5==~====== 

~ 15.24 .,. 19.75 

t~ __________ ~1~.~5 __________ __ 
5.91 

t - .253 NO SIGNIFICATIVA. 
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ANALISIS DE DATOS OBTENIDOS. 

Escal de Frases Omitidas. 

Los grupos estudiados, o sea aquellos alumnos que 

no han reprobado materias y aquellos que tienen 1 ó 2 materias reproba-

das no resentan diferencias significativas por lo que se refiere a la cantil 

dad de espuestas inhibidas. Se encontró que solamente en una proporción 

1 Y 2% del total de preguntas son las no contestadas, lo que nos -

una buena disposición a contestar la prueba. 

\ 

,\ En los grupos que reprobaron 1 ó 2 materias y los 
I 

grupos 1ue reprobaron 3 ó m~s se encontró que tampoco hay diferencias 

significa\tiVas en esta escala, encontrándose la misma cantidad de pregun' 

las que t tuVieron respuesta. 

I En cambio,. se encontró que al estudiar comparati-

• vamente ~l grupo que no reprobó materias con el grupo que reprobó 3 ó -

más, sí ~UbO una diferencia significativa, siendo esta del orden de.05 favor 

reciendo la diferencia a los alumnos regulares por lo que se nota que son 

el grupo 1ue tiene menos reservas hacia la prueba. 

Escala L. 

I 

1 

\ En lo que respecta a la escala L, en los grupos A y 

C (El grupp A es el que no tiene materias reprobadas y el grupo C,el que 
I 

reprobó 3 .~ más materias) se encontró una diferencia significativa~ incli -

\ 
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nánd se esta en favor de las personas con 3 6 más materias reprobadas, 

dato ue nos dice ciertas características de ambos grupos, como por e -

jemp o el hecho de que los estudiantes regulares quieran proyectar una 

mejo imágen de s1 mismos, y dado que coinciden con la población que -

obtie e una calificación alta en esta escala ( 8 puntos), se infiere que los 

reprueban son personas convencionales, un poco pasivas e insegu-

n cierta. medida de carácter rígido, mientras que aquellos que ob' 

tuvier n una calificaci6n de 5, o sea el grupo que reprobó, son personas 

dependientes, comunicativas, espontáneas y que pueden caer en fa-

ciales como exhibicionismo. 

Entre el grupo A y B se encontraron también dife -

renda significativas que van exactamente en la misma intensidad y direc-
, 

ción q~e las del grupo antecedente, o sea que el grupo B (grupo que repro
I 

bé 1 6 $ materias) tiene las mismas características que el grupo e, por lo 
I 

que cot' o es obvio no se encontraron diferencias significativas entre estos, 

lo que i dica que la diferencia en términos psicológicos es más notoria en

tre la ~ente que no reprueba y la gente que reprueba aunque sea una sola 

materia, en cambio entre los reprobados ya sea de 1 o de varias materias, 

no eXistfn diferencias ci:>nductales que sean detectadas con la escala L. 

Escala t. 
II Entre los grupos A, B Y e comparados individual -
I 

mente y\entre s1 no se encontraron diferencias significativas en ninguna de 

las tres pomparaciones de la puntuación en la escala F. 

\ 
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Escal K. 

En esta escala tampoco se registraron diferencias sig-

nifica ivas en las calificaciones de los tres grupos, y dado que por el número 

de fre uencias de respuestas a esta escala, se puede deducir que los grupos 

dio tienen una defensividad en términos generales, cercana a la nor-

Escala de Hi ocondriasis. 

En la escala de Hipocondriasis sin el factor K agrega' 

do, los, rupos A y e defieren significatiíTamente presentándose una puntua -

cibn m, nor en el grupo A, lo que nos dice de ciertas caracter1sticas de la 

personalidad de los grupos en cuestión, estas son para el grupo A, poca an' 

gustia y pocas ::.preocupaciones de tipo somático, y en los que reprueban 3 

b más rr. aterias se encuentran más rasgos de somatización y angustia. Es' 

ta comp~ración en términos generales, se puede analogar a la encontrada 

en los g', upos A y B, mientras que los grupos B y e no difieren significati I 
I 

vamente~ 

En cambio, como dato de interés y de significativa 

se encontró que al comparar estos tres grupos con el factor 

K agrega, o, las diferencias desaparecen, lo que indica que en este caso 

el factor' ha trabajado homogenizando los grupos. 

Escala de De resión. 

En lo que se refiere a la depresión en los tres grupos 
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s mediante el per1metro escalar de esta prueba, se encontró una horno' 

genei d total, no obstante que dentro del perfil sobresale como una punta -

aUva, o sea, que en términos de la población total estudiada existe 

un alto grado de depresión, cuadro que expresa baja moral, sentimientos de 

:ranza y tristeza, as! como falta de confianza en s1 mismos, que por 

s resulta lógico en una muestra de adolescentes. 

Escala. de Histeria. 

Al comparar los tres grupos respecto a la escala de 

se encontró que su puntuación no difiere significativamente en nin' 

guno del ellos, y su elevación en el perfil sugiere que en general los mucha l 

chos so un tanto idealistas y soñadores con tendencia a sustituir algunas 

veces las circunstancias reales por las deseadas por ellos, lo que implica 

cierta i madurez propia de la adolescencia. 

Desviación Psico ~tica.-

En esta escala, por ser una de las corregidas con el 

factor K, se hizo el cl3.lculo con este factor y sin él, y tampoco se hallaron 

diferenci s mediante la prueba de significancia t. Sin embargo es de hacer 

notar que, como en otras escalas resultó que los grupos m~s semejantes e 

incluso c n medias idénticas fueron los que reprobaron 1, 2,3 Y m~s mate

rias, sie' do m~s elevada. la puntuación para estos grupos que para los que 

no reproq ron, 

En general indica que los jóvenes preparatorianos tie' 

. nen probl: mas en su aceptación de la autoridad y de las normas éticas esta-
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idas, y sus intentos de lograr independencia social y de su familia 

les lleva a una actitud de rebeld1a. 

Es· ala de Masculinidad-Feminidad. 

La elevacHm de la escala Mf no presenta diferen -

cia significativas en los tres grupos, sin embargo esta aparece menos e' 

lev da en los estudiantes que no han reprobado y especialmente elevada -

en 1 grupo B, aunque como ya se dijo no llega a ser estad1sticamente sig' 

niH ativa esta diferencia. 

Las puntuaciones sugieren que existe un alto grado 

de sensibilidad, intereses artisticos y estl';ticos, lo m ismo que una actitud 

abierta hacia nuevas ideas; sobre todo en el grupo B. 

ii 

Esc,la de Paranoia. 

\ 

,\ 
En la escala de Paranoia no se detectaron diferen-

cías I s ignificati vas entre los grupos . 

\ 

La puntuación en todos es baja e indica que el ado-

lesc nte de esta muestra es capáz de respetar a los demás sin sentirse re' 

chaz do a agredido, y de aceptar su propia responsabilidad en vez de pro -

yect rla en los demás. 

Esca a de Psicastenia. 
, 
, 

En el cálculo de las diferencias de las calificaciones 

obte4das por los grupos en la escala de Psicastenia sin agregar el factor 

I 
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de c rreccibn, no se encontraron diferencias significativas al nivel de -

.05, pero si al nivel de .10 entre el grupo A y el grupo e, resultan ~ ma' 

yor 1 calificacibn de este último. En las comparaciones de los 

/ 
1 como B y e no se detectaron diferencias signific~Was. 

,........--/ 

,.l 
/ 

Al llevar a cabo el cálc,.y.loJcon el factor K agregado 

a dic a escala, las puntuaciones se igua .. \áron casi totalmente y coincidie-

ron como en otras escalas, coP ... "'.las obtenidas por el grupo de estudiantes 
! 

unhTersitarios que estudib 8,1 Dr. Núñez, indicando que los estudiantes son 
I 
\ 

algo ensos e inseguros, lo que les lleva a presentar una conducta obsesi-

va en la re,ªllZáC!íb~'de ~u~ ·~~.escolares, pudiendo ser esto más acentua' 
~ '-,........ ,~ -

~"el grupo de estudiantes que reprueban variasrnaterias, lo cual hace 

"'..------~ensar que la angustia inherente a esta forma obsesiva de reali~al" las ta -

reas scolares obstaculiza la obtenc mn de buenos resultados. { , 

uizofrenia. -

En la comparacibn de los grupos A y B respecto a la 

punt ación obtenida en esta escala sin agregar el factor K no se encontra

ron. iferencias significativas del orden de .05, aunque se detectó una dife' 

renc'a de .20 entre estos grupos, la cual es muy baja para ser considerada 

esta' isticamente. En las otras comparaciones no hubo diferencias signifi

catb as, notándose como en la escala de Histeria y Psicastenia que la pun -

tuac· bn se igualb al agregar el factor K. 
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Esta, que cuenta como una de las escalas más elevadas del -

perfil, principalmente en los grupos que reprueban, sugiere que son jb-

. venes sentimentales, con pensamiento creativo, amplitud de intereses, 

tendencia a preocuparse demasiado y tambi~n rebeldía a los tpatrones -

de conducta establecidos por el grupo adulto. 

Escala de Hipomania. 

En esta escala tampoco se encontraron diferencias signüicati-

vas en la puntuacibn de los grupos· al ser comparados mediante la prueba 

de significancia t, tanto con el factor K como sin ~l. 

La calificacibn promedio indica que son estudiantes con mucha 

!\energ1a, expansivos e imaginativos. 

scala de Introversibn y de:re ICtroversibn Social. 

i 

\ En esta escala por razones de valid~z de la prueba, solo se ta-

I ron 36 casos para el grupo A; 51 casos para el grupo B y 53 para el 

'rruPO C. 
! En los cálculos de las diferencias en las puntuaciones de los gru l 

\ s se encontrb que los tres son muy similares y, por la intensidad de es I 

s se infiere que son personas activas, expansivas, con iniciati~ara sus 

reas y algo competitivas. 
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VI CONCLUSIONES. 

lo. - Se acepta la Hipbtesis Nula que propone que no existen 

diferencias estad1sticamente significativas que determinen una proble' 

m~tica psicologica distinta para los alumnos que reprueban y los que 

no reprueban, en la muestra estudiada. 

20. - Se acepta la subhipbtesis C-I: " existen diferencias 

significativas entre el grupo C y el grupo A, en la puntuacibn corres -

pondiente a la escala de frases omitidas" • La diferencia ~ fué del 

orden de . 05, indicando que el grupo que tiene tres o m~s materias 

reprobadas tuvo menos reservas ante la prueba que el grupo de los -

que no reprobaron. 

30. - Se acepta la subhipbtesis A-II: Ii Existen diferencias 

significativas entre el grupo A y el grupo B, en la puntuacibn corres

pondiente a la escala L 11 •• La diferencia fué de .05, sefíalando que 

los alumnos que no reprobaron se preocupaban m~s por dar una bue' 

na im~gen de s1 mismos que los alumnos que reprobaron 1 b 2 mate

rias. 

40. - Se acepta la subhipbtesis C-U: " Existen diferencias 

significativas entre el grupo e y el grupo A, en la puntuaciOn corres' 

pondiente a la. escala L" •. La diferencia fué del orden de .05 e indi

ca que los alumnos que no reprobaron deseaban dar una mejor ima -

gen de s1 mismos que los alumnos que reprobaron 3 b m~s materias. 
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50. - Se acepta la su'l-,hipbtesis A-V, existiendo diferencias 

significativas del orden de . 05 entre el grupo A y el grupo B, en 

la puntuación de-la escala de hipocondriasis, sugiriendo que los es' 

tudiantes que reprueban 1 ó 2 materias tienen m~s rasgos de angus'

tia y soma tización que los que no reprueban. 

60. - Se acepta la subhipótesis C-V, encontrándose diferen' 

cias significativas de .05 entre el grupo C y el grupo A, indicando que 

los estudiantes que reprobaron 3 ó más ma terias tienen más angustia 

y preocupación somática que los que no reprobaron. 

70. - Las diferencias entre los grupos estudiados se notan -

con respecto a los estudiantes que reprueban y los que no reprueban, 

pero nó entre los que reprueban solo una materia o varias. 

80. - Al observar cualitativamente los perfiles psicológicos 

de los tres grul"):)s, se l1o:a que los e ::::udiantes que no reprueban en 

promedio, son sujetos más convencionales, adaptables al medio so -

cial y menos ir_quietos que los estudiantes que s1 tienen materias re

probadas, los cmües por estas caracteristicas no funcionan adecuada' 

mente en un sistema educati.vo que como el nuestro, favorece más la 

adap~:acibn de las capacidades e inquietudes del individuo a una socie

dad preocupada por el desarrollo industrial y económico, que el desa' 

r1"o110 de las propias caracter1sticas e intereses. 

90. - La falta de in~.ensidad en las diferencias puede obede -

cer a varIas posibIlidades: 
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Que el instrumento de trabajo (M. M. P. r. ) no resulta 

muy preciso en la discriminacibn de este tipo de pro' 

blemfitica. 

B. - Que la situacibn propia de la adolescencia y la simili-

tud del medio ambiente que les rodea, unifica en cier

ta medida a estos jbvenes en sus características y 

problemfitica: Es sobresaliente su lucha por lograr 

una independencia social y familiar, así como por -

buscar cosas nuevas y propias, esto les lleva con fre' 

cuencia a una actitud de rebeldía hacia la autoridad y 

las normas sociales establecidas. Se nota así mismo 

que los estudiantes preparatorianos son algo idealis

tas y sOñadores, lo que implica cierta inmadur~z pro' 

pia de la adolescencia, pero tambi~n son capaces de 

aceptar su propia responsabilidad en vez de proyec -

tarla a los demfis, en general son poco perspicaces. 

Son sensibles y sentimentales, poseen un pensamien

to creativo con amplitud de intereses, especialmente 

artísticos y estéticos. 

Poseen un alto gradiente de energía y necesidad de ex' 

pansibn, la cual no siempre canalizan bien. Existe- en 

ellos cierto 11 espíritu de competencia" y son algo ten

sos e inseguros, lo que les lleva a realizar sus tare -

as en forma obsesiva y angustiosa. 
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Es importante tambien hacer notar que como rasgo 

sobresaliente en el perfil, se encuentra un alto grado 

de depresión sentimientos de tristeza y desesperanza, 

as1 como falta de seguridad y confianza en si mismos. 

10. - Es posible pensar que una causa probable del mal apro' 

vechamiento escolar en algunos sean, no las diferencias propias, sino 

la existencia desistemas educativos poco funcionales, ya que no permi' 

ten el desarrollo del sujeto por sus propias capacidades, sino que por 

sus m~todos dan oportunidad solo a cierto tipo de sujetos. 

Se puede decir que estos sistemas educativos actuales, como 

un claro producto de nuestra forma de vida, no permiten el desarrollo 

de los sujetos en el sentido de individualidad, sino que más bien tien -

den a ser m~todos selectivos en donde solo "pasan" los sujetos que per' 

mitan mantener" el orden establecido 11 esto es, sujetos que se adap -

tan al sistema y aseguran su permanencia, lo que motiva que al resto 

I 

se les considere como no aptos, y sean muchas veces eliminados, en 

I vez de ser desarrollados dentro de sus aut~nticas capacidades. 
I 

110. - En t~rminos generales, los resultados y conclusiones 

de este estudio coinciden con los de los Dres. Hathaway y Monachesi 

1

1 

(14) en su estudio con estudiantes adolescentes. 

I 
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