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| INTRODUCCION

) El presente trabajo tiene finalidades tedoricas y aplicadas.

| Con respecto a la primera situacidén podemos indicar aqui -
\

que escasamente apenas en los Gltimos cinco afios se iniciaron en
WEcho estudios sistemiticos sobre la evolucidn de nifios mexica-

? Se
\ . .
con las de otros palses que iniciaron esta tarea practicamente -

El atraso es considerable si comparamos estas condiciones-

q%sde principios de siglo. Particularmente podemos ejemplificar
%‘ desarrollo de estudios sobre la evolucidn infantil, en la bri
liante escuela de Jean Piaget en Europa y las miltiples que se -
h?n desarrollado en Estados Unidos en los Ultimos veinte afios.

| Una dimensidén de variabilidad nueva son sin embargo las —-
a‘ortaciones que las comparaciones transculturales han permitido
Urante los Ultimos diez afios. En este (ltimo sentido constitu-
una fortuna que a partir de 1964 México haya podido partici--

p#r en estudios comparativos transculturales, a través del pro--

V En este estudio se ha considerado un disefio longitudinal--
su#erpuesto que permite la exploracidén de la personalidad, proce
sqb cognoscitivos, defensas, aprendizaje, inteligencia, etcoo.o -
d%Lde la edad de 6 afios 7 meses hasta los 16 afios 7 meses de ——-
ed Etapa de edades que cubre un rango de escolaridad desde -
eL\Prlmer grado de la Escuela Elemental hasta el Segundo afo de~
PJ paratoria. Dentro de este marco de intereses y en virtud de -
qd@ nuestro trabajo como encargados del Departamento de Psicolo-
gi% de "La Guarderia y Jardin de Nifios de la Secretaria de Comu-
ni%aciones y Transportes™ (S.C.T.) consideramos la necesidad de-
prblongar los estudios a que antes hemos hecho referencia a eda-

de$ pre-escolares ya que nuestra poblacién nos daria 1la oportuni

da% de descubrir la emergencia de algunos procesos psicoldgicos-
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| ‘ .
en edades tempranas, cuyo desarrollo habria de segulr el IDPEM.
|

Fn esta forma esta investigacidn representa un estudio colateral

‘ 0 - » - 7 .
Y se encuentra articulado a la investigacion central dentro de un
\

plan sistemitico de investigar los mismos factores de la investi
\P L

acidn principal en muestras diferentes (infractores, pacientes-
‘siquiétricos) que permitiran dar mayor significado a los hallaz
os centrales y eventualmente podrian ayudar a la emergencia de-
]eorias culturales sobre el comportamiento.

Otro aspecto practico estid dado por el hecho de contar, en
1l nivel en que trabajamos con estudios normativos sobre el desa
rollo infantil desde los cuarenta dias de edad hasta los cinco-
ifios, etapa que no ha sido cubierta aln en México.

Creemos que por este camino las tesis desarrolladas en el-
epartamento de Psicologia de la U.N.A.M. podran organizarse den
ro de objetivos sistematicos y su valor se incrementaré puesto~
e podran aportar, correlacionado con su interés académico, el-

nocimiento necesario del comportamiento de los mexicanos.
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a)

b)

c)

CAPITULO I

CONSIDERACIONES PREVIAS

Estructuras cognoscitivas y principios de control cog-
noscitivo en las investigaciones de Riley W. Gardner y
colaboradores.

Estilos cognoscitivos investigados por Herman A. Witkin
Y colaboradores.

El desarrollo conceptual segin Jerome Kagan. Anteceden-

tes de la Prueba de Estilo Conceptual del mismo autor.
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;h En este capitulo se presentarén los esfuerzos realizados por

hlgunos investigadores, principalmente Riley W. Gardner, Herman A. =

Witkin y Jerome Kagan para determinar el desarrollo y naturaleza de-

las estructuras cognoscitivas y la importancia de las mismas en la -

esfera cognoscitiva.

El resurgimiento del interés por el funcionamiento cognosci-
ftivo se ha traducido en un répido incremento de las investigaciones-
Fn esta area. Gardner, Holzman, Klein, Linton, Spence (1959) y ——-
}Sardner, Jackson y Messick (1960) por ejemplo; han investigado va---
rias dimensiones de consistencias individuales en el funcionamiento-
\;ognoscitivo, conceptualizéandolas como "principios de control cognos
\:itivo"a Klein designd como"control cognoscitivo" a un conjunto de-
‘pautas de funcionamiento cognoscitivo, cuya formacidén y operacidn pa
‘Fecian estar libres de conflicto, diferenciédndose de las estructuras
Ldefensivas; sin embargo en 1959 Gardner, Klein y otros, presentaron-
un trabajo en el cual indicaban que después de sus primeras etapas -
de formacidn, toda estructura cognoscitiva puede servir a propdsitos
tanto defensivos como no defensivos. En realidad los términos con--
¥rol cognoscitivo, defensa y estructura intelectual puelien conside--
rarse como titulos {itiles, para designar las diferentes facetas de -

:
La complejidad estructural de todo fragmento de la conducta cognosci
\tivac

H En trabajos anteriores Klein (1954), Holzman y Klein (1956),
Feﬁalaron ciertas similitudes existentes entre sistemas de princl---

kios cognoscitivos y lo que en la teoria psicoanalitica se llama de-

‘ ensas., Al lgual que los principios de control cognoscitivo, las de
H ensas son inferidas a partir del patrdn de funcionamiento cognosci-
ltivo. Asi podemos buscar en la regresidn una manera mis primitiva -
‘de pensar y podemos inferir que hay represion, cuando existe una in-
Hcapacidad en recordar ciertas ideas, puede explicarse el desplaza--—-—
hiento, ante cambios en el significado de una idea u objetos a otras
iideas u objetos,

l Para Gardner y sus colaboradores los principios de control -

|
i . Py ’ - y Y » - » :
WCognosc1tlvo son basicamente estrategias individuales al servicio de

la adaptacidn, organizando la conducta perceptual (12) Fungen como -
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'mediadores entre las necesidades, propdsitos e intenciones por un la-
Hdo y los requerimientos que toda situacidén estimulo determina. Las -
i . . . .
Wdefensas también actuan como mediadores entre las necesidades e impul

ﬁsos por un lado, las presiones impuestas por la realidad y las actitu
| . . . s :
ﬂdes internalizadas que entran en conflicto con los impulsos y necesi-
)

Mdades por el otro. (17)

W Las estrategias individuales si bien son habituales no son ne

[
WCesariamente conscientes.

El estudio de las diferencias individuales en la organizacidn
Hcognoscitiva permitieron a Gardner y colaborados (18) constatar que -

WCuando las personas elaboran recuerdos lo hacen de muy diversas mane-
iras, las cuales constituyen aspectos estructurales estables de su or-
rganizacién yoica.

x Uno de los principios de control cognoscitivo formulados para
wexplicar estas diferencias individuales es el principio de NIVELACION
;_;[AGUDIZACION7 este principio estad interesado en el grado en que las -

Upersonas funden nuevas experiencias con el recuerdo de experiencias-

Wprevias relacionadas con las actuales. Estas memorias pueden ser --
|conscientes & inconscientes. Gardner y Holzman emplean los términos
H“Nivelacién -~ Agudizaciodn" para describir polos opuestos, de un prin
lcipio dimensional del control cognoscitivo interesado en el grado de
asimilacidén que pueda existir entre los procesos perceptuales y las-
huellas mnémicas. (19) En una serie de estudios experimentales sobre

leste v otros controles cognoscitivos, se ha encontrado que los indi-

. . s = 7
viduos varian ampliamente en este aspecto de la cognicion, que hay -

diferencias duraderas en los adultos y que el principio de "Nivela--
cidn - Agudizacidn" explica una faceta importante en la formacién --
Wdel recuerdo en muy variadas situaciones. (18)

H Se ha encontrado que los "niveladores" 0 sea aquellos que —-—
Wmuestran consistentemente una gran inter-accidén asimiladora entre ex
Hperiencias nuevas y memorias previas, experimentan el presente en -~

1

\ . : . .

funcion de experiencias anteriores por lo cual forman recuerdos rela
ﬁtivamente contaminados e indeferenciados de sus experiencias. Los -

I"agudizadores" quienes se caracterizan por presentar poca interac---

! » 7 » . - v
Wc1on entre la experiencia actual y el recuerdo de experiencias pre--

WVias relacionadas, experimentan los eventos nuevos por derecho pro—-
|
\
\“
!
|
I
NE




i‘ -3

;Fio y en consecuencia forman memorias discretas y altamente diferen-
;“ciadasu Entre las personas, en general, el grado de asimilacidon es-
td en funcidn de la similitud entre las experiencias actuales y las

i s . .
\Exper1enc1as anteriores,
b

I Dos estudios de Gardner y Holzman (1959) y Gardner y Col. —-
K1959) han sefialado que existen ciertas conexiones entre el "nivela-

dor" extremo y la extrema represidon. Parecen apoyar a Freud en el -

‘§ent1do de que la represidn implica, ademis de empujar y mantener en

‘bl inconsciente ideas, el mantener fuera de la conciencia 1la asimi-

H‘acién de nuevas experiencias relacionadas con memorias referentes a

i * . » s . ’
ypulsloneso La prueba criterio para la seleccidon de "niveladores" ©

I
M.
\

agudizadores" fue la prueba de Esquematizacibén. Se pidid a los su-

Petos que juzgasen el tamafio de 150 cuadrados que se proyectaron in-
\‘Filv1dua1mente° Primero se presentaron 5 cuadrados pequefios en dife--
‘kente orden tres veces, despues se eliminaba el mas pequefio de los -
M%lnco cuadrados, substituyéndolo por otro de mayor tamafio, esta nue-
“va serie de cuadrados se proyectaba tres veces en diferente orden. -
‘De esta manera el tamafio de los cuadrados aumenta gradualmente duran
Jte los 35 minutos requeridos por la prueba. Se ha visto que algunos

\
“sujetos, los "agudizadores", pueden seguir la tendencia a aumentar -
de tamafio de los cuadrados a lo largo de toda la prueba, asi como son

Hcapaces de seguir un orden exacto de los mismos cuadrados. Otros su-
Njetos, los "niveladores'", tienden a confundir las diferencias entre-
Jlos cuadrados y se retrasan en la apreciacion del aumento del tamafio
de los cuadrados. Al fin de la prueba, muchos de los "niveladores" -

\Uuzgaban que el cuadrado de 32 cm., era de 20 cm. Entre estos sujetos

habia una ausencia de diferenciacidén entre cuadrados que aparecian -

“en forma sucesiva, a veces juzgaban que un cuadrado de 12.5 cm., era-

Hde 7.5 cm, En estos individuos "niveladores" la experiencia de un -

chadrado nuevo se asimilaba a las memorias acumuladas de los cuadra-

wdos precedentes., (17)

H En un trabajo presentado por Gardner y L. J. Lorrenz en 1961,

‘es determinante de la cantidad de asimilacidn mutua entre los cuadra

senalan que el grado de atencidn, con que se atiende a los estimulos,

Hdos cuando son presentados en secuencia. Cuando hay concentracidn -

Jde la atencidn en los estimulos, esta estabiliza o fija lo percibido,
!

I
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eanorma tal que son menos suceptibles de interactuar con los recuerdos

de

|
ar%ificial del grado de atencidn, con que los sujetos atienden a un es-

experiencias relacionadas. Encontraron también que toda reduccidn -
tiﬁulo, puede aumentar el grado de asimilacién. (16) Gardner considera-
que la atencidn y los controles de la atencibn, representan el punto de
coﬁtacto entre el individuo y su realidad, tanto interna como externa.
Su‘interés sobre la atencidén se ha enfocado hacia tres areas:

‘ a) La selectividad con la cual puede el individuo atender a-
|

y estimulos constrictivos e irrelevantes Y que pueden ser -
J de diferentes clases,

M b) La extensidon del "escudrifiamiento", en situaciones de %es
‘ cudrifiamiento libre", para tomar decisiones sobre las ca-
r racteristicas relativas del estimulo y

‘ c) La intensidad de la atencidon en cuanto esta afecta la asi

f milacidén en el registro y recuerdo de estimulos presenta-

dos en secuencia.

‘ El principio de control cognoscitivo conocido como "ARTICULA
CION DEL CAMPO" se refiere a la selectividad de la atencién cuando el -

sufjeto se enfrenta con estimulos en los que hay datos relevantes junto-

coh datos constrictivos irrelevantes y fue formulado para explicar las-—

diferencias individuales observadas por Witkin, Hertzman, etc... (1954)

y [por Gardner y col. en 1959. Gardner encontrd que si tomaba como cri-
tJrio de medida de la selectividad de la atencion, la velocidad con que
sé encuentran las figuras ocultas en la prueba de Witkin, podia prede--

cir la actuacidn del sujeto en otras situaciones:

I M. . ... 1) Cuando el estimulo relevante esti oculto en un contexto -

eﬂ#ubridor que compite con €l, en llamar la atencidn.

I
rcFean a la figura oculta mis que esta misma.

;
1#vantes sin que ambos se combinen para formar una organizacidén gest&l-

‘ 2) Cuando el estimulo relevante son las circunstancias que -

3) Cuando el estimulo relevante aparece entre estimulos irre

tﬂca superior y sin que se obtengan relaciones entre el total y las par
t#s“.

ﬁ Estos resultados parecen indicar que la selectividad de la -
aaencién es un determinante importante de la respuesta. Cuando Gardner-

cﬁnsidera las conductas de atencidén regidas por el principio de articu-
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lacidn del campo, no sugiere sin embargo que el amplio rango de las di-
ferencias individuales observadas por Witkin y col., como por ejemplo -~
la pasividad y dependencia mostradas por sujetos con baja calificacifn-
en articulacidén del campo, pueda referirse o atribuirse al fendémeno de-
la atencidn. Pudiera ser que la variacion de la distribucién de la -~
atencidn, aparente en pruebas clinicas y de laboratorio fuese una face-
ta de un patrdn mucho mas grande de las interrelaciones que incluyan —-
rasgos tan generales de la organizacidn cognoscitiva como son la clari-
dad y diferenciacidn del Yo.

Otro principio de control cognoscitivo establecido por Gard-
ner y colaboradores es el de "ESCUDRINAMIENTO"; como los dos anteriores
es relevante a la conducta de atencidn y se refiere a la cantidad de —--
movimientos oculares de barrido que un sujeto realiza frente al estimu-
lo, antes de dar su opinidn. El principio de escudrifiamiento fue infe-
rido originalmente a partir de consistencias individuales en respuesta-
a pruebas de estimacidén de tamafios. Las consistencias individuales ob-
servadas en juicios simples de estimacidn de tamafio, se presentaban tam
bien en otras situaciones que detectan la extensidén con la cual las per
sonas muestrean tanto los estimulos externos, como los esquemas mnémi--
cos internos, en condiciones relativamente "libres". Algunas personZs -
parecen escudrifiar extensamente alin cuando eso no sea necesarioc para —-
realizar la tarea encomendada, otras parecen atender principalmente a -
objetos "dominantes" en el campo, escudrifiando en forma mas bien res—--
tringida.

Gardner y col. hipotetizaron que un extenso y balanceado escu
drifiamiento produciria una minima sobreestimacidén del tamafio de unos -
discos estandar en ciertas pruebas de estimacidn de tamafio. Un escudrifia
miento limitado, o sea un anclaje de la atencidn sobre los estimulos —-
estandar (constante), al comparar, ocasionaria errores mas notables. Los
errores constantes que hacen los sujetos en pruebas de estimacidn de ta-
mafio representan consecuencias potenciales de las estrategias de escudri
flamiento, por lo tanto Gardner y col. se dedicaron a desarrollar medidas
del escudrifiamiento en SI MISMO, en tales situaciones y a buscar las re-
laciones que pudieran existir entre las estrategias de escudrifiamiento y
la magnitud aparente de diferentes clases de estimulos. Gardner y Long

realizaron un estudio en el cual registraban electrdénicamente el movi--—-
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miento de los ojos en una serie de tareas de estimacidén de tamafio, pu--
diendo aislar diferencias individuales en la extension del escudrifia——-
miento, las cuales perduraban en distintas situaciones a traves del -
tiempo. Este estudio también proporciond evidencia de que la relacidon -
entre el escudrifiamiento y la magnitud aparente es compleja. El regis-
tro electrdnico de los movimientos oculares permitid constatar que los-
escudrifiadores extensos miran una y otra vez antes de emitir una opi—--—-
nidn. La cualidad obsesiva de su escudrifiamiento se hace aparente en-
la correlacidén altamente significativa existente entre la cantidad de =
movimientos escudrifiadores y el lapso de tiempo que los sujetos pasan €
comprobando si su decisidén fue acertada,

Gardner encontrd tambiéen que los "escudrifiadores" extensos -
pueden encontrarse entre aquellas personas que usan el mecanismo de ais
lamiento como defensa. Calificando tres diferentes jueces los protoco-
los de Rorschach de 20 individuos juzgados como escudrifiadores extensos,
por medio del registro electrdénico, se encontrd que 14 de ellos descansga
ban en el mecanismo de aislamiento en forma predominante.

En un estudio para investigar a los controles cognoscitivos -
de la atencidn y su distribucién como determinantes de ilusiones épticas
la distribucidén de la atencidén es considerada, tanto en términos de con-
centracidn sobre ciertos aspectos del campo del estimulo por medio de -~
"miradas individuales" a estos campos, como entérminos de orientar los-
movimientos del aparato visual en el curso de examinar estos campos. Re-
sultados de este estudio indican que las dimensiones de consistencia in-
dividual descritas por Witkin y colaboradores, no se limitan a aquellas-
situaciones, que requieren que el sujeto extraiga un reactivo de un con-
texto encubridor como sucede con la prueba de figuras ocultas. Se hacen
también aparentes cuando se pide al sujeto que ignore un reactivo y limi
te su respuesta a una caracteristica del campo circunvecino en una prue-
ba en que se pedia al sujeto que emitiera un juicio sobre el tamafio de -
unos discos que tenian pequefias figuras tendientes a reducir el tamafio -

aparente de los discos. (14)
El principio de escudrifiamiento parece ser independiente del-

principio de articulacidén del campo, controlando un aspecto diferente de

la distribucion de la atencidn.
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En el estudio arriba mencionado las hipbtesis sujetas a com-
probacidén eran que los principios de "articulacidn del campo" y "escCU-—-
drifiamiento", afectan diferentemente las respuestas de los sujetos a --
dos tipos clésicos de figuras que producen ilusiones opticas.

Se seleccioné la figura de Miller-Lyer para representar la -
articulacidén de campo, pues se pensd que evocaria las diferencias indi-
viduales en la seleccidn, de las partes relevantes de un estimulo, en -
un campo que contiene elementos distractores irrelevantes. Es una si-~
tuacidn en la cual el sujeto debe atender y concentrar su atencidn so--
bre lineas relevantes e inhibir la atencidén a porciones irrelevantes de
la figura.

Se escogid el efecto bptico de la T invertida para explorar-
el principio de Escudrifiamiento, pued la T invertida no confronta al —--
sujeto con lineas irrelevantes que deben ser ignoradas, para igualar —-
las partes de la figura adecuadamente.

Alin cuando los procesos que intervienen en las respuestas --
deben explorarse mis ampliamente, los resultados parecen confirmar la -
interpretacidén que hace Gardner de dichos controles.

La articulacion del campo es evidente cuando se requiere una
respuesta diferencial a una parte de un campo estimulante complejo.

El "escudrifiador minimo", muestra una distribucién de la --
atencidén global y no articulada, caracteristica de los nifios, la cual -
tiende a desaparecer con la edad. Los sujetos con poca articulacién —-
del campo, son también similares a nifios, en su incapacidad de respon--
der diferencialmente a partes de un estimulo complejo que contenga in--
formacidén conflictiva, Una extrema articulacidn del campo puede ser -~
usada tanto en formas desadaptantes como adaptativas. Un escudrifiamien
to extenso puede ser muy positivo en determinadas situaciones y en otras
crear confusidén o ser un esfuerzo innecesario.

Ambos principios son independientes entre si. Un adepto a la
articulacidn del campo puede ser tanto un "escudrifiador" extenso como —
no serlo. Son dos principios mas entre el gran nimero de principios -
que constituyen el estilo cognoscitivo de una persona.

Gardner habla de otro principio "LA TOLERANCIA A EXPERIEN-——-
CIAS IRREALES" (20). Hay también consistencias individuales, en cuanto

al grado en que las personas pueden experimentar & aceptar organizacio-~
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nes perceptuales, que contradicen lo que ellos saben es verdadero 0 ——-—

cb.erto° Aqul la percepclon "per se" se ve determinada por la organiza--

cLon estructural de las funciones cognoscitivas del individuo. De he--
cpo hay personas que no experimentan a algunos fenbmenos como desusados
a&n cuando haya indicios cercanos a ellos gue favorecen tales organiza-

c%ones perceptuales. Por ejemplo hay personas que niegan sentir una in
c%inacién cuando usan lentes anisekoicos y muestran sin embargo efectos

\ . . . . . .
dé la inclinacidn cuando se les pide que ajusten una vara a la vertica-

lﬁdad de las paredes de un cuarto.
| Un estudio de Klein y Schlesinger (1951) sefiald que los indi
viduos que mostraban tolerancia & aquellos que mostraban intolerancia a
lé inestabilidad, en sus respuestas a las laminas de Rorschach, dife---
rian en la prontitud con que velan el movimiento aparente. La toleran-
cia a la inestabilidad, era indicada por la aceptacién del sujeto de ex
p%riencias que diferian de la realidad convencional.

J\ Para establecer un puente entre la actuacidén en el Rorschach
y\@n la prueba del "movimiento aparente" deben comprenderse los proble-

mak adaptativos con los que se enfrenta el sujeto en ambas pruebas. En

' del movimiento aparente el sujeto estid altamente consciente de que -
3 P P -

estimulos que producen el movimiento aparente, son fijos. La rapi-

con la que el sujeto informa de la aparicidén del movimiento aparen

’ s . 7 s 3 s’ -
indica su aceptacion de un compromiso con la situacion imperante,

Una lamina de Rorschach es también inestable, la tarea adap-
tativa definida por el examinador es de fin-abierto, no se ofrecen al -
sujeto reglas de interpretacidn que pudieran moldear las respuestas o -
influir en su seleccidén de alternativas. El sujeto puede contestar que

es luna mancha de tinta 6 puede alejarse de lo "conocido" y experimentar

cog las muchas posibilidades de organizacidn que le ofrece la mancha de
tinta.

Tanto una como otra prueba, dan lugar a experiencias no con-
firmables en diferentes modos. En el movimiento aparente se hacen in--
sog enibles las percepciones consonantes con lo que el sujeto sabe que-
es ﬁa realidad, al hacer variacicnes fisicas en el estimulo, como por -
e;q plo, haciendo que las alternaciones de luz sean méas répidas. En el
Roﬂ?chach se pone a prueba la tolerancia del sujeto y sus posibilidades

de‘énfrentarse a lo equivoco, por la cantidad de respuestas legitimas -
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alwestimulo, todas ellas correctas.

‘las instrucciones éQué podria ser esto? a percibir algo mas que una-

51wple mancha de tinta.

Hay una ligera presidn implicita-—-
en

J Se encontrd que los protocolos de los sujetos con poca tole
r%ncia presentaban las siguientes caracteristicas:

! a) respondian ante estimulos inequivocos de 1a 1lamina

v b) las formas y significados dadas por ellos podian ser fa--
| cilmente sefialadas y demostradas.
j c) evitaban en lo posible toda elaboracibén asociativa

W d) la tonica general de sus respuestas era lo "razonable'

2\ Los protocolos de las personas con tolerancia indican que —-
acéptan la tarea, como una oportunidad para proyectarse.
a) el sujeto se permite ignorar la "realidad" de la lamina.
\‘ b) el protocolo estid libre de comentarios criticando la tarea,
W ni muestra disgusto hacia la misma,
c) puede elaborar respuestas a partir de pequefios indicios -
| proporcionados por las laminas y no se siente obligado a-
‘} circunscribirse a respuestas cuyos significados sean fi--
Iy cilmente confirmables.
h El sujeto con poca tolerancia, puede preguntar varias veces-
com& debe responder y quejarse de la vaguedad de lo que se espera de --

élpﬁAﬁn cuando puede dar muchas respuestas, estas no revelaran ni como-

d ni libertad del sujeto. Los sujetos con poca tolerancia tanto en

la #rueba del movimiento aparente como en el Rorschach no se liberan de
realidad" y tratan de conformar sus respuestas a ella, buscando dar
respuestas razonables.

| Para Gardner esta dimensidn del funcionamiento cognoscitivo-

(lautolerancia a experiencias irreales) no implica un conjunto de proce

| . . .
soswfognosc1t1vos <« Sino que representa mas bilen una caracteristica

gen%kal del Yo como un total en el inter-juego constante entre los deter
mlnaktes inconscientes de la conducta por un lado y los dictados de la -

reaﬂ?dad externa por la otra".(13)

\” Debido a su interés constante sobre la forma como los sujetos

catd‘orizan su experiencia, Gardner ha enfocado su atencidén sobre la re-

lacipn que existe entre las diferenciaciones impuestas por los adultos,-
|
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a geros heterogeneos de personas, eventos, objetos, con el nivel de -=-
I

abst‘acc1on escogido para funcionar y la capacidad de abstraccidn de --
\

lasH ersonas.

. . Y . - L
I Gardner ha realizado muchos estudios sobre la diferenciacicn

I
muchas categorias indicando aparentemente con ello que ponen énfasis en

\ . -
lasw‘dJ.ferenCJ_as,= Otras personas parecen categorizar en base a las simi

lithdes° Las personas que forman muchos grupos, parecen mostrar una -—-
M

ten@enc1a a facilitar las ideas que permitan establecer diferencias en-
I

treﬂlos estimulos y a inhibir las ideas que permitirian encontrar las -

s:.m‘lltudes° Los sujetos que forman pocos grupos con muchos objetos, -

|
I .

personas & eventos en cada grupo, parecen seguir un patrdon opuesto en e
\

cuafto a la facilitacidon-inhibicidn. Este aspecto no ha sido suficien-
teﬂ
|

dlferenc1ac1on conceptual son relativamente estables en el ticmpo, gene

ente explorado sin embargo (22). Las diferencias individuales en la

raﬂlzandose a otras situaciones siempre y cuando los estimulos y la in-
tew
Vof Los resultados del estudio llevado a cabo por Gardner y Schoen en=-
19‘2, sobre diferenciacidn y abstraccibén (23), indican que las consis—-—

cidén invocada sean adecuadas a este particular principio cognosciti -

te cias individuales en la diferenciacidn conceptual pueden ser demostra

. - . . . "
en muchas otras situaciones, ademés de las pruebas de clasificacion;

durante un periodo breve de tiempo, pero que fluctfa considerablemen

en periodos de tiempo largos. La diferenciacibén conceptual y el ni-=-

vell preferido de abstraccibén son independientes de las calificacicnes de

. total del Wechsler Bellevue, asi como de las calificaciones en ver-

[

b#lizacién y ejecucidn de la misma prueba. También son independientes -
|
‘ . . 2 . . . ; .
el nivel de abstraccion y la diferenciacion conceptual, ¢¢ la capacidad-

d\ abstraccibén, medida esta (ltima por el subtests de Similitudes del -
|
W#chsler—Bellevue°

i

w La selectividad de la atencidn y la extens i%n del escudrifia~
%ento, la diferenciacidn conceptual, el nivel de abstraccidén escogido-
q@mentaneamente por la persona para funcionar en él, en tareas de catego

\
nizacion relativamente libres y la capacidad de abstraccion son varia—-—
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|
bleq#cognoscitlvas esencialmente independientes entre si, tanto en ni--

fios jcomo en adultos.

| . . .

‘/ Considera Gardner que la ejecucidn en las pruebas, tomadas -
\

comq

cam#o permite predecir sobre ciertos aspectos de aprendizaje y recuerdo,
(13) (Gardner y -

|
criterio, de Witkin y sus colabotadores, sobre articulacidén del --

h
per solo en situaciones de aprendizaje particulares.

LonQ 1961 y Long 1963). El conocimiento de diferencias individuales, -

en gna prueba criterio de Nivelacidn Agqudizacidn, permite predecir la -

actuac1on de los sujetos en otros aspectos (que no se superpongan) de~

I
la %jecucion, en situaciones de prueba de la misma clase, Gardner y --

‘ [
Long (1960). En otras situaciones de prueba, cuando la similitud entre

[
los| reactivos es baja, no se obtiene esta relacidn.

Il
” Gardner ha disefiado e interpretado los estudios llevados a -

rd . . £ -
cah por &1, tomando como marco de referencia la teoria psicoanalitica,

deﬂldo a que dicha teoria toma en cuenta desde un principio la importan
c1# que tienen, para la formacidén de estructuras cognoscitivas, los —-—-

I
fagtores inconscientes, asl como los conflictos inconscientes que deter

H . . . P >
mlHarén la formacibn de estructuras especificas y la relacidn que exis-
teﬂentre las estructuras cognoscitivas y la personalidad.

I

|

|

} Un aspecto sumamente interesante de una publicacidn de Gard

‘ ~ s Ao . c s
ne , sefiala que un individuo ademas de emplear un estilo cognoscitivo -

al, disfruta, cuando usa las estructuras involucradas, por ellas mis

que le supone su propio estilo cog=a

- .’ > .
sdnal entre la inversion narcisista
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! ESTILOS COGNOSCITIVOS INVESTIGADOS POR HERMAN A. WITKIN Y
COLABORADORES.,

\
i‘s
“j Herman A. Witkin, es otro de los investigadores interesados-
en %as diferencias individuales en los problemas de cognicidn, especial
menée en los llamados "estilos cognoscitivos" que &l define como modos-—
carﬂcteristicos y consistentes de funcionamiento de una persona en la -
esféra cognoscitiva. (13)
H Habiendo observado diferencias individuales cuando los suje-
tos jorganizan sus campos perceptuales, @l y sus colaboradores disefiaron
la ﬂrueba de ajuste del cuerpo. Consiste de un cuarto pequerio dentro 4
M
delﬂcual hay una silla, tanto el cuarto como la silla pueden ser inclisa
nadgs hacia la derecha 0 hacia la izquierda,independientemente uno de -~

otr#e El cuarto sufre una rotacidon de 35 grados y la silla de 22 gra---

dosy se le pide al sujeto gue trate de ponerse vertical, es decir el --

suj%to estd sentado en la silla y debe moverse junto con ésta para po--—

. v . .’ .
e vertical. Algunas personas para sentirse en posicion vertical --

bus#an alinearse con el cuarto alin cuando este esté inclinado hacia 35-
%los° Otros pueden ponerse en posicidn vertical sin tomar en cuenta-

el guarto que los rodea.
‘ Otra prueba usada por Witkin es la de la Vara y el Marco. El
campo visual normal es substituido por un marco a fin de tener represen

tad%s la horizontalidad y la verticalidad. Se pinta al marco con una -

Fura luminosa para que sea visible en la obscuridad, también se pin-
ta‘La vara, la cual estd asegurada en el centro del cuadro por medio de
un pivote para que pueda girar a derecha o izquierda. El1 cuarto esti -
coﬂoletamente a obscuras siendo visible Ginicamente el estimulo. Uno y -
otro estén ladeados y el sujeto debe poner la vara en posicién vertical.
Aqui de nuevo, los sujetos varian. En un extremo se encuen-
trap personas que tratarn de tomar como marco de referencia el marco y

; z « .
otﬂps que trataran de poner la vara vertical sin tomar en cuenta al mar

\
cod

Finalmente se le presenta al sujeto la prueba de figuras ocul

i
ta%v tema de algunas investigaciones de R, W. Gardner. En esta prueba, -

sujeto debe localizar una figura que le fue mostrada anteriormente —-

el \‘
poJ breves instantes, dentro de un contexto encubridor. Son 24 reactivos.

|
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La simllltud entre las pruebas anteriores y la de figuras ocultas, ra-
dlcaHen que hay un objeto particular a percibir, el cual estid dentro --
de u% campo complejo, organizado en forma tal que afecta la forma en —-
que‘Fera percibido el objeto.

Witkin observo que los sujetos sometidos a estas pruebas y -
otrab tenian una forma consistente de manifestarse, es decir que agque=~
llaﬁ\personas que tomaban como marco de referencia las paredes del cuar
to % inclinaban la vara hacia la misma direccidén en que estaba inclina-
do 41 marco, tomaban un tiempo mas largo para encontrar la figura ocul-
taaUDesde un principio, fue posible obervar que el modo caracteristico-
de ﬂercibir de un individuo era estable en el tiempo. Esta situacibn -

[
. . . L4 s
unida a la consistencia presentada por el sujeto a traves de diversas -

sityaciones, sugiere que los estilos perceptuales, no son modos transi-

\ . . .
torjos de enfrentarse a situaciones particulares. Encontrd también que

encﬁentran los reactivos, que las mujeres, no solo en los E.U.A. sino -

también en Holanda, Italia, Inglaterra y Hong Kong. Estas diferencias--
deb

los|hombres, se sienten menos afectados por el contexto en el cual se--

‘das al sexo se presentan independientemente de las diferencias cul-
i . . .
turgales en dichos paises. En todas las pruebas consideradas, la tarea-

‘separar al reactivo del contexto en que estaba.

| Witkin llama INDEPENDENCIA DEL CAMPO cuando el sujeto se en-
fr; ta al campo en forma analitica, es decir es capaz de sobreponerse a

[
une,ontexto encubridor y puede separar al obgeto del contexto. Conside-

fue una persona era DEPENDIENTE DEL CAMPO cuando se sentia dominada-
poﬁ“el campo organizador y era relativamente incapaz de sobreponerse al

coq‘exto encubridor.
\
‘ Karp en su estudio del afio 1962 sefiala que la dimensi’n "De-

peAFenc1a Independencia del campo "implica antes que nada la cap.~idad-
|
de‘

[
en\tareas que requieren gue se rompa un contexto organizado.
H

sobreponerse a un contexto encubridor, dicha capacidad es observable

‘ La consistencia individual observada Bn situaciones perceptua
)

leﬂ clasicas como son las ilusiones optlcas, perspectiva invertida, etc.,
i

se(ha visto confirmada en toda actividad intelectual de una persona. La-
te%dencla a experimentar en forma mas o menos analitica caracteriza tan-

to‘la actividad intelectual como la perceptual de un individuo. La mane-

|

rallcaracteristica de un sujeto de acercarse al campo no esti determinada
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porﬁa inteligencia del sujeto.

ii Goodenough y Karp realizaron un estudio para investigar el
facdbr analitico, con grupos de nifios de 10 y 12 afios, usaron las prue-
basi@erceptuales descritas anteriormente, otras pruebas de dependencia-
deli%ampo y los subtests de WISC.

!‘ Surgieron, como en estudios anteriores sobre el factor anali
tico en las escalas del Wechler, tres factores principales: Un factor -
verﬁal representado por Vocabulario, Informacién y Comprensidn; un fac-—
torﬂéobre concentracidén de la atencién, representados por Retencidn de-

dig#tos, Aritmética y Codificacidn y un factor analitico representado -
porw Diseflo con bloques, Composicidn de objetos y Ordenamiento de Figu-
rasw Sus resultados demostraron que los nifios mas o menos independien-
tesUdel campo, no eran diferentes en pruebas de inteligencia total. Son
diferentes en aquellas partes de las pruebas de inteligencia que desta-
can|/la habilidad analitica, pero no en aquellas partes que requieren ha
bilidad verbal & capacidad de sostener la atencidn.

Witkin (13 bis), considera que el término dependencia-inde--

penLenCia del campo, tiene demasiadas connotaciones perceptuales y dado

quellel estilo, si bien fue identificado con respecto a la percepcién, -

se %anifiesta en actividades intelectuales donde se trata con represen-
tac#ones simbblicas, es mas adecuado designarlo como "APROXIMACION ANA-

LITICA - GLOBAL DEL CAMPO". Esta dimensién implica, en un extremo, la-

tendencia a experimentar a los reactivos como discretos en un contexto-

or gnizado Yy en el otro extremo, una tendencia a experimentar los reac-
|

tid#s como fundidos con el contexto. El modo analitico-global de aproxi

marse al campo es el "estilo cognoscitivo" que se manifiesta tanto en -
taFas de funcionamiento perceptual como de funcionamiento intelectual.
ElH‘rado de habilidad de romper una estructura establecida pudiera con-
si%erarse una faceta de esta dimensidn. Los nifios que ante situaciones
es#ructuradas muestran una aproximacidén analitica, en situaciones no --
esﬁructuradas, serian capaces de imponer una estructura al campo. Por -
elﬁcontrario, nifios con una aproximacidén global del campo, ante situa--
ci%nes no estructuradas, tenderian a dejar el campo "como estid" con lo-

cu%l, lo experimentarian pobremente estructurado. Estas fueron las hi-

l“ . - »
po#e51s planteadas por Witkin, Faterson y colaboradores, para probarlas

seuusaron dos situaciones: una el Rorschach y otra una entrevista dise-
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‘
ﬁad% especialmente.

i

J En el Rorschach los autores buscaron el grado de claridad en
lasﬂinterpretaciones mas que el que estas fuesen o no adecuadas. Consi
der#ron que los nifios capaces de imponer estructura a un material no -
est%ucturado darian respuestas definidas en las lédminas del Rorschach.
Cuaﬁdo el nifio da "interpretacidn" a una lamina no es posible detectar
cua% es la experiencia que favorece su tipo de respuesta, pero puede ~
obs#rvarse como manipula aquellas partes de la lamina que no encajan -

[ . - . . o . .
con”la organizacién que &l trata de imponer. Los nifios con aproximacidn

Z

itica del campo no permiten que la tarea los abrume ni que una la-

ana#

mina se funda con otra llegandole a parecer iguales al nifio.

Fue posible para los investigadores establecer diez indi---

cios de claridad de la experiencia de los nifios. Estos indicios se --

usa‘on como guilas para la calificacién de la percepcién total del Rors

chagh en una escala de cinco puntos.

|
!

situwaciones de su vida real. En entrevistas que eran grabadas, se tra-

’ ’ v e -
Despues se exploro la manera como el nifio experimenta las -

taba de ver hasta que punto el nifio podia articular la experiencia de-
si mismo y del mundo circundante. Se empezaba con: éQuieres decirme al
go de ti mismo? Otro tipo de preguntas eran: ¢Como es tu mama?, {que——
tal‘te va en la escuela este aﬁo?i équé haces en tu tiempo libre?. Se -
exa‘oraba su vida escolar, sus amistades, su vida en la casa, sus inte-
reses, sus planes para el futuro. La dimensidn cognoscitiva evaluada la
11 ‘an "CLARIDAD COGNOSCITIVA". Hay dos ejemplos de respuestas dadas -
poﬂ”los nifios que aclaran lo que quiere entenderse por claridad cognos-—
ci ‘Li.va° Un nifio contesta que: quiere ser ingeniero porque le gusta re-
meqhar cosas. AlGn cuando su hermano piensa que quiere serlo porque &l -
loyﬁuiere ser (el hermano). El nifio experimenta a los eventos como dis-
crﬁFos si bien estén relacionados con otros eventos. Percibe a otras -
pe%honas y @ si mismo como individuos con caracteristicas y papeles de-
finidos. Otra respuesta es la de un nifio que quiere ser doctor "porque-
miﬂ dos abuelas... estuvieron las dos en un hospital... una vez mi abue
lawcasi se muere... la otra fue tres veces, solo la tercera vez murid",.
EnWeste nifio los eventos no se experimentan como claramente separados—-—
nilse relacionan en forma coherente, su explicacidén es circunstancial Yy
coﬂfusau Los resultados de la entrevista correlacionaron significativa-
|
l
H
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| | |

menFe con los resultados de la prueba anterior. Este estudio y el —--
delhRorschach, no han sido objeto todavia de una validacidén cruzada.

m Witkin considera que el anédlisis y la estructuracidn son -
asﬂéctos complementarios de 1la articulacidén de la experiencia. La ma
nerF como es enfocado el campo, ya sea en forma global o analitica es
reﬂbonsable de las consistencias estables en el funcionamiento coghog
ciﬂLvo de un individuo.
deJ
in&

cu? do la fuente principal de la misma estid en el interior de la per-

Para Witkin alin cuando lo "interno" y lo "externo™ no pue-
ser separados pues hay una continua interaccidn, si es importante

stigar cual es la naturaleza de las experiencias de una persona -

sona. Podemos considerar al cuerpo y al Yo como fuentes de experien--
cigs y que estas pueden enfocarse desde el punto de vista de la exten
sign de la articulacion. Puede considerarse también que el desarrollo

)
i
deila experiencia del mundo externo, del Yo y del cuerpo estidn muy ig
imamente unidos.

Una de las primeras diferenciaciones que el nifo debe hacer
es‘la de separar lo interno y lo externo de su inicial matriz cuerpo -
campo. Los limites entre el cuerpo, tempranas representaciones del Yo
vy £l mundo externo se van formando y haciéndose mas fuertes en el cur-
so}del desarrollo. Al ir abandonando las experiencias tempranas de ser
un¥ masa amorfa indiferenciada, el nifio va adquiriendo fronteras y jun

’ 3 0]
tq}con ellas va dandose cuenta de que su cuerpo tiene varias partes —-

’ - . . .
qd estan relacionadas entre si. El creciente sentido del Yo tiene sus

rapgces en las sensaciones generadas por las funciones y actividades —--
L '3
cq\porales aun cuando no solamente en ellas. Otras clases de experien-
.k . . . ‘s
cips como emociones, ideas, memorias, son percibidas como procedentes -

\
interior y distinguidas de las experiencias que tienen como fuente-

exterior. Las actividades que el nifio considera pertenecientes a --

y NO permanecen como elementos discretos, sino que forman un complejo
estido con sentimientos especiales y vivenciado como un nicleo inter
ng. En el proceso de separarse el nifio de su estado inicial de unidad--
cwn la madre, va adquiriendo valores particulares y normas, lo que pede

) . . .
mﬂs llamar un marco de referencia interno, que le ayudara a determinar-

eﬂ punto de vista sobre si mismo. El nifio va desarrollando el sentido -
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de %o que es el, en que forma es parecido o diferente de los demas.

Asi, la formacidén del Yo implica un desarrollo mas o menos

L . s s
simultaneo de un nlcleo interno de experiencias y la segregacion de -
|

este nlicleo, del campo. Hay una progresidén de un estado inicial poco

est#ucturado con una limitada segregacidn del Yo del campo que lo ro-

dea,
|
del:
\
que/ el area de la experiencia donde la persona encuentra la fuente de

’ « 7
a un estado mucho mas estructurado, con una mayor segregacion -—-

Yo. Para llegar a un Yo diferenciado relativamente, se requiere -

sus| actividades y atributos sea mas articulada que global.

“ El progreso de un area hacia la mayor articulacion depende
Y alsu vez determina qué otras Areas progresen hacia una mayor articu
ladidén. E1 progreso hacia una mayor articulacidén estd determinado p-
pod| la dotacidn inicial del nifio y por la naturaleza de las fuerzas -
que| actlan durante su desarrollo. Puede esperarse que habra cierta —-

consistencia en el modo como las personas experimentan los objetos —--

neutrales externos, el Yo y su cuerpo.

En sus trabajos sobre el coneepto del cuerpo, Witkin espera

ba |que aquellos nifios que muestran mayor articulacion de la experien--—

cig del mundo, tendrdn un concepto mas articulado de su cuerpo. Es de-

cir, que experimentaran a sus cuerpos con limites definidos y que las-

Pa

dag entre si y conformadas en una estructura definida. El interés de-

los investigadores estid centrado en los aspectos cognoscitivos del =—--—

. ’ . . .
tes del cuerpo se experimentaran como unidades discretas relaciona

cuerpo y en una caracteristica cognoscitiva que es la articulacidn, --
maﬁ que en los aspectos libidinales del concepto del cuerpo.

” Si en la prueba de ajuste del cuerpo (Bat) mencionada ante-
ribrmente, la persona creé estar perfectamente erguida cuando se incli

caﬁdo que carece de una adecuada segregacidn de su cuerpo con respecto

~ ’ - .
najpara ajustarse a las paredes del cuarto, esta persona nos esta indi

al{campo circundante.

Witkin usd la técnica del dibujo de la figura humana, pero-

| . . ,
b@scando unicamente la articulacion del concepto del cuerpo. Esperando

que aquellos nifios que mostraban mayor articulacidn en pruebas de de-—

perdencia - independencia del campo, mostrarian una mayor articulacidn

[
“

en| sus dibujos del cuerpo.
|
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Los dibujos se calificaron con alto nivel de articulacidn
do:

a) los miembros y el tronco estaban representados en forma
realista.

b) cuando los miembros se unian o integraban adecuadamente
al tronco.

c) cuando el detalle era adecuado.

d) cuando la identidad sexual de cada figura era facilmen-
te reconocible,

e) cuando la figura representada estaba de acuerdo a 1o ~-
que el nifio decia que era.

Se calificaba con bajo nivel de articulacidén cuando los di

£ . . 2
s tenilan las siquientes caracteristicas:

A) cuando las partes del cuerpo eran representadas por rec
tangulos {1 6valos primitivos.

B) cuando los miembros se representaban por rectas {; ova--
los.

C) cuando los brazos y piernas simplemente se pegaban al -
cuerpo.

D) cuando habia poca evidencia de la identidad del sexo de
la figura, pudiendo intercambiarse las figuras femeni--
nas y masculinas.

Cabe sefialar que aln cuando los dibujos con poca articula-

| puedan parecer empobrecidos, no implican que la inteligencia de-

autores sea baja. La articulacidén de los dibujos se correlaciond

‘orma significativa con los subtests de Diseflos con bloques, Ensam

de objetos y Ordenamiento de figuras, cuando se aplicd el Wisc a-

irupo de 30 nifios de 10 afios, pero no correlaciond significativa--

e con las calificaciones de los subtests verbales. Tal parece que

irticulacidén del cuerpo observada por medio de dibujos se relaciona

wificativamente solo con aquellas partes de la prueba de inteligen.
gque requieran la dimensidén analitico-global.,

La articulacion del concepto del cuerpo puede pensarse como

aspecto de la experiencia de sentirse uno mismo como una persona se

ida. El concepto de identidad separada implica el tener limites —-—
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os que le separan a uno de los demis y una estructura interna ——--
desarrollada. Implica gque se han internalizado marcos de referen
algo asi como "un centro de gravedad interno" (7) que ayuda al in-
duo a mantenerse segregado del medio ambiente sin necesitar recu--
a elementos externos.
Un estudio realizado por Rudin y Stagner (1958) investigan-
a estabilidad del concepto de "si mismo" en distintos contextos 50
es, proporcionaba a los sujetos la descripcidn de cuatro situacio-
pidiéndosele que se imaginara a si mismo en cada una de ellas y -
describiera en escalas de diferencial semantico como pensaba que -
aria en cada una de ellas. Se usd como indice de estabilidad de -
isién que de si mismo tiene un sujeto a la cantidad de variacidn -
al describirse a si mismo presentaba el sujeto, en cada situacidn.
habian hipotetizado los investigadores, los sujetos mas dependien
del campo en tareas perceptuales mostraron una mayor fluctuaciodon -
us descripciones, que los sujetos mas independientes del campo.
Witkin considera que una forma mas articulada de experimen-
representa un progreso hacia la diferenciacién durante el desarro
Los resultados de las investigaciones llevadas a cabo por él, le-
eren que los nifios que asi manifiestan una diferenciacidn mas desa
lada en la esfera cognoscitiva, mostraran una mayor diferenciacidn
tras areas. En estudios sobre defensas y controles sefialan que las
onas con experiencias mas articuladas tienen més desarrolladas las
ucturas defensivas, con tendencia a usar defensas especializadas,-
s como la intelectualizacidén y el aislamiento. Por contraste, las
onas con ura forma de experimentar global, tienen menos desarrolla
las estructuras defensivas, usando defensas mids globales, tales co
a negacidn y una represidén masiva.
Las personas que difieren en esta dimensidn no son mas o me
inteligentes, cambia simplemente la composicidén, de su inteligen—-—

lo mismo sucede con respecto a la patologia y ajuste. Puede en--

K £
contrarse patologla en ambos extremos (més en los extremos, que en la-

« s . . . E
porc¢ion media). Existen diferencias en la clase de patologia, determi

7’ * . 1 2
nadg por una mayor © menor diferenciacion en la personalidad.

Piensa Witkin que las diferencias individuales en la dimen-

',.. . . L3 -
sion "aproximacion analitica - global del campo", pueden deberse a fac

|
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tores constitucionales y a experiencias tempranas del nific. Para ex-—

° . « 7
plorar las experiencias tempranas y dado que la cristalizacion de la

(D

kperiencia procede de una masa perceptual difusa, implicando como -
rimer paso la separacidon del "Yo" del "no Yo", la separacion depen-
> en parte de un movimiento de separacidon del estado inicial de uni
ad con la madre. Por lo cual la relacidén madre - hijo puede tener -

3 . » = . ’
ran influencia en la formacibén de experiencias. Witkin explordo es—

o Q 0 o "

> aspecto en un grupo de madres & hijos. Para ello, investigd el -
oncepto que de su hijo tenian las madres en la actualidad y en el -
Lturo, e investigd la imagen que el nifio tenia de la madre, por me-
io de laminas del T.A.T. De las entrevistas y del rico material —--

ue estas aportaron, obtuvo dos tipos de madres: aquellas que permi-

+ g 0 0

en y fomentan el desarrollo de la diferenciacidén en los nifios y -——

aguellas madres que interactuaban con sus hijos en forma tal, que --

e

mpedlan el progreso de éste hacia una diferenciacidn.

Sin embargo, en algunos casos, algunas de las caracterii
ticas maternas gue permitian el desarrollo de la diferenciacidn, ten
dian en casos particulares a interferir con un eficaz ajuste al me--
dio. En estos casos, parecian haber contribuido a un retraimiento --
emocional, perfeccionismo, a la sobreintelectualizacibén y control. -
Por otra parte, ciertas madres si bien no contribuian a fomentar la-
diferenciacibn, si parecian contribuir a lograr un ajuste social de-

clierto tipo.

0 s P . « 7
Se juzgd a las madres que impedian la diferenciacidn, por

[

»s giguientes criterios: cuando delimitaba en forma notable las ac-

o+

ividades del nifio, consider&ndolo como sumamente delicado, necesita
do de atenciones y cuildados especiales, dichas madres demuestran mu-
cha aprobacidén a la conformidad social Yy a lo adecuado, limitan la -
curiosidad del nifio, y no lo animan a que asuma su papel masculino.
La imagen materna de los nifios a través de las laminas -
2l T.A.T. reveld que como habian esperado los investigadores, los -
nifios con madres que ayudaban al desarrollo de la diferenciacibén, --
eran vistas por sus hijos como madres que los respaldaban sin sobre-
protegerlos.

Tanto Gardner como Witkin hacen hincapié en que los esti-

lps cognoscitivos no dependen de la inteligencia total del individuo
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W que en los extremos de todo principio de control cognoscitive, -
|

puede encontrarse patologia, si bien ésta seri distinta.

‘ JEROME KAGAN,

w Pertenece al grupo de psicblogos interesados en la in-
flancia. Durante mas de 30 afios ha realizado estudios sobre nifios,
ﬁiguiendo a algunos de ellos hasta la edad adulta.

} Estas investigaciones han sido realizadas en su mayo--
ﬁia en el "Instituto Fels de Investigaciones".

Kagan estd sumamente interesado en descubrir aquellas-

onductas que perdurarédn a lo largo de la vida de un individuo y-

quellas que se iran abandonando. Hay conductas que nos parece -

—

b |

uy natural que desaparezcan en los nifios, son aquellas que asocia
mos con periodos especificos del desarrollo, como serian: un len--—
uaje egocéntrico, lenguaje poco articulado, miedo a la obscuridad,
tcoo. También suponemos que ciertas actitudes y motivos tienen —-
us raices en los primeros afics y Kagan por medio de observaciones
ongitudinales, sisteméticas, ha tratado de corroborarlo. En el —-

nstituto Fels, tanto nifios como sus padres, han participado en —-

Y S W N S R /) S, ST~

studios longitudinales para investigar su desarrollo psicolégico,

esde el nacimiento hasta la juventud.

T
’

o

La conducta de un adulto es un cédigo complicado, en el

ual muchas respuestas tienen una relacidén legitima con patrones de

onducta tempranos. El conocimiento de los factores que intervienen
n todo tipo de conducta y el saber lo que es un nifio, permite al -
ldulto encargado de la educacion y cuidado de los nifios, eludir si-
uaciones que lastimen & entorpezcan el feliz desarrollo de un nifio.
H La aportacidon de Kagan en este sentido es sumamente va-

][iosa°
|

h DESARROLLO CONCEPTUAL SEGUN JEROME KAGAN
|
|

Entre los 2 y 5 afios, las diferencias en la personali-—-

|
Wad de los nifios se hacen mas aparentes y a los cinco afios se esta
) -
?lecen rasgos que persistiran en muchos casos hasta la edad adulta.
\

£ . )
En el perlodo preescolar se presentan: 1) un crecimiento
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répidqide las capacidades verbales & intelectuales.
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1‘ 2) empieza la diferenciacidn de los sexos asi como la curio
sidadi!sexualo
| 3) hay una identificacidén con los modelos paternos.
| 4) aparece el superego
| 5) se inicia el establecimiento de conductas defensivas co-
mo reaccidén a situaciones que provocan ansiedad. Durante este periodo
la fo%ma corporal del nifio se hace mas madura, decrece el crecimiento-
de laﬂ partes superiores del cuerpo, aumentando el de las extremidades
inferjfores° A los seis afios, el nifio se parece mis a un adulto que -
cuandq tenia 2 afios. Junto con los cambios en las proporciones del -
cuerpﬁ, observamos que los sistemas esqueléticos, musculares y nervio
Sos vén madurando. El sistema nervioso crece rapidamente en los afios
preescplares. También cambia su reaccidén a las infecciones, no hay -
ascengps tan marcados en la temperatura, pero las enfermadades tienen

mayor duracidn.

La maduracidn progresiva de la neuromusculatura del nifio,-

permitle que haya un aumento en el dominio y habilidad de las activida

des psicomotoras. El aprendizaje tiene un papel importante en este —--

progriso, pero el aumento del repertorio de las habilidades motoras -
esti sppeditado al desarrollo neuromuscular.

Entre los 2 y los cinco afios, el nifio adquiere muchas pala
bras Y aprende a usarlas en forma mis eficaz, asl como con mayor fle-
xibilihad, habla mas, su lenguaje es méas comprensible, mejor articula

»

do vy fs complejo en lo que se refiere a estructura gramatical.

rrollo| del Nifio" que el nifio de 2 afios estid en una etapa en la cual -

Sigue diciendo J. Kagan en su libro "Personalidad y Desa--

sus frbses se caracterizan por el predominio de sustantivos, asi como
por ung falta de articulos, verbos, preposiciones y conjunciones. A~
los B‘Fﬁos y medio,; hay un aumento en la habilidad de hablar en forma

articqlada Y para los ocho afios, el nifio pronuncia en forma madura.
|

A los 4 afios, empieza la etapa en la cual, el nific usa ——-
oraciJ es completas, caracterizadas por un uso relacional de las pala
bras j‘bastante dominio en la inflexidn. Puesto que las respuestas -
verballes son aprendidas, las leyes del aprendizaje pueden ayudar a ex

plicar| el diferente grado de dominio del lenguaje en los nifios.
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! Cree Kagan que a mayor motivacidon para usar el lenguaje —-
asihcomo la gratificacion que el uso del lenguaje proporcione, mayor-

serf la verbalizacién del nifio.
I
q Kagan en los estudios realizados en el Instituto Fels, en-

coqfro Una correlacidén positiva entre el interés manifestado por las-
maqtes hacia el progreso del lenguaje de los nifios y el C.I. a 1los ——

tr?s aflos. Dado que la madre dedica mas tiempo que el padre a los ni
\

nos\ en edad preescolar, es indudable que la influencia que la madre-
eJQFce en el desarrollo temprano, es mayor que la de la figura pater-

naﬁ‘El nifio a quien se le adivinan sus deseos, sin darle oportunidad-

Hexpresarlos verbalmente, tendri un retraso en la adquisicidén del -
lexﬂguaje°

| . . - .
W El lenguaje no solo le sirve al nifio como un medio para --

ll#gar a metas deseadas, le permite también comprender su mundo.
N El nifio de 3 afios, usarid la palabra "perro" para designar-
a Fodos aquellos animales que tienen cuatro patas y para él, seran co
ch”s cualquier clase de vehiculo. Heinz Werner, un psicdlogo intere-
sa‘o en la estructura del pensamiento y lenguaje infantil, describio-
a ?sa manera de usar el lenguaje como "indiferenciada y sincrética" -
?endlendo Werner como sincrético, cuando una palabra o frase repre-
htan una combinacion o fusidén de varios conceptos. Pone como ejem—-
pﬂp la palabra "comer" que el nifio puede usar refiriéndose a la comi-
t al proceso de comer o al ser alimentado. Al madurar, el uso de --
1§L palabras se va volviendo diferenciado en forma tal, que una pala-

brb o frase se aplica a un objeto o0 evento especifico.

\
I
l

‘tos especificos y concretos como son "perro", "gato", "manzana" y -

Todo lenguaje & idioma, tiene palabras que representan ob-

“
oﬁras palabras que representan clases de objetos que tienen algo en -
c#mun, por ejemplo: "animales", "comida", "vehiculos". Estas palabras
#n mas abstractas que las palabras: perro, leche, coche. Un incremen
tﬁ en el uso preciso de palabras abstractas es caracteristico de los-
c&mblos que se presentan en este periodo. Asi ocurre que dos tipos de
d?sarrollo, se deén 51mu1taneamente por una parte, el nifio aprende —-
aHusar palabras especificas para objetos espec1f1cos, usari la pala—- .
%a "vaca" para un solo objeto y no para todos los animales de una -

d;anjau Por otra parte, esté aprendiendo palabras que representan ——
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unﬁ propiedad comin para un grupo de objetos disimiles. No todos los
niﬁos al usar palabras abstractas comprenden a las mismas como tales,
eq‘dec1r, para un nifio la palabra dinero significarid centavos y pesos

Para otro, solo significarid una moneda de veinte centavos.

}\ El desarrollo conceptual, es medido de modo general por me
dﬂ% del nlimero de conceptos abstractos, para los cuales, el nifio ha -
a#qurldO los nombres de las sub-categorias que forman el concepto —-
aﬁstractoa

UJ En los nifios de 3 a 4 afios, los conceptos son tipicamente~
deﬁlnldos en términos de sus acciones y funciones, por ejemplo, el pe
rm es un animal que ladra, el fuego quema, las estufas son para ca--~
1#ntar la sopa, etcCaoo
Cuando entran a la escuela los nifios aprenden gradualmente
awdefinir o a conceptualizar los objetos en términos de sus marbetes-
a#stractos o de sus propledades descriptivas.

ﬂ El desarrollo de los sistemas verbales implica el aprender:
a) en que casos O a cuales objetos se aplica dicha palabra.
H b) cual es la categoria superior a la cual pertenece la ra
N labra.

c) cuales son las propiedades gramaticales de la palabra.
d) las propiedades descriptivas del objeto o evento.

w En los afios pre-escolares, estos aspectos del lenguaje se -
a‘quieren con bastante rapidez.

‘W Cuando un nifio esti hambriento, buscar& en el refrigerador-
qwen la despensa de su casa algo que comer; cuando se sienta hambrien-
tp en casa de su abuelita, es probable que haga lo mismo, es decir bus
qﬁra ya sea en el refrigerador o en la despensa, una vez que haya -—-—-
dprendldo que la estufa de su casa quema, eludird todas las estufas -
%ﬁe encuentre. Aln cuando los estimulos no son idénticos, él actlla y -
Fsponde a ambas en la misma forma, sin necesidad de aprender otra vez
%E respuesta a la nueva situacidon. Esto se debe AL PRINCIPIO DE GENE=
ALIZACION del estimulo. Este principio sostiene, que cuando se ha --

ﬁprendldo una respuesta ante una sefial 0 estimulo, es probable que se-
ﬁresente la misma respuesta ante estimulos similares. Cuanto mayor sea
ﬂa similitud entre los estimulos mayor es la probabilidad de que se re

#ita la respuesta.

‘\
|
I
|
i
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La similitud entre los estimulos, puede estar determinada-
por la forma, color, tamafio, etc... Sin embargo, una vez que se ha ad
quirido el lenguaje, la similitud estld determinada principalmente por
los marbetes verbales aplicados a los objetos., Para un adulto la pa-
labra "perro' abarca desde un gran danés hasta un chihuahuefio, para -
un nifio que poseé un pastor aleman la palabra "perro" podria aplicar-
se solamente a aquellos perros cuyas caracteristicas fuesen similares
a un pastor alemin, para el nifio, un pequinés podria parecerse mas a-
un gato cque a un perro, sin embargo, cuando los padres designan al --
pastor aleman y al pequinés como perro  la palabra "perro" se convier
te en parte de la situacidn estimulo, al igual que las caracteristi--

£ . .
cas fisicas del animal.

En otras palabras el "nombre" que demos a un objeto, es lo
que constituye la base mas importante para la generalizacidn. Se lla-
ma "GENERALIZACION APRENDIDA & MEDIADORA", a aquellos casos en que la
base para la generalizaciodon, implica un marbete verbal. La generali-
zacién es un fendmeno muy importante, pues nos permite aprovechar ex-
periencias anteriores, si bien, puede ser a veces negativa cuando el-
nific ha tenido experiencias displacenteras en una situacion dada; si-
"ir al doctor" fue displacentero una vez puede mostrar resentimiento
cada vez que deba ir.

En sus inicios la generalizacidn es muy extensa y el nifio-
llamard "perro" a todo aquello que tenga cuatro patas, con el tiempo-
se ird disminuyendo la amplitud de la generalizacibén hasta que llegue
a designar como "perro" a los perros Unicamente. La correccidn apren
dida de la sobregeneralizacidon se llama DISCRIMINACION, basindose la-
misma en la extincidon o eliminacidn de respuestas generalizadas inco-
rrectas. (1)

LA ESTRUCTURA CONCEPTUAL de un individuo, pasa por diferen
tes etapas durante el curso de su desarrollo. Dichas etapas se carac-
terizan por diferencias estructurales cualitativas mis que por el au-
mento de mas ricos conceptos. El proceso del desarrollo conceptual -
es analogo al desarrollo de una mariposa. Para Kagan es importante -
encontrar teorias que nos ayuden a comprender como se forman los con-
ceptos & en que forma cambian las estructuras. Cree también Kagan, -

» » 7 . ’ .
que carecemos de una descripcion sistematica de la naturaleza de las-
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estructuras conceptuales, que el nifio poseé en cualquier etapa del de-
sarrollo.

En su "Aproximacidén al desarrollo conceptual" (14), Kagan -
propone una lista de términos a fin de poder aclarar dos problemas:

a) como vy porqué se van modificando las estructuras concep-
tuales con la experiencia y

b) el significado que tiene la organizacidén de unidades con
ceptuales en las diversas etapas del desarrollo. Su vocabulario inclu-
ye: UNIDADES COGNOSCITIVAS, PROCESOS COGNOSCITIVOS y DETERMINANTES DE-
ATENCION,

Para Kagan las UNIDADES COGNOSCITIVAS son instrumentos con-
los cuales se lleva a cabo el trabajo mental. Entre las unidades cog-
noscitivas &l incluye:

a) "los esquemas cognoscitivos" los cuales son descritos =
por Jerome Kagan como una representacidn cognoscitiva de un estimulo-
externo. En esta representacidn hay elementos que siguen determinado
orden. Son hasta cierto punto ensambles neuronales, los cuales una =--
vez establecidos le permiten al nifio reconocer en los estimulos exter
nos aquellos que ya le han sido presentados.

b) "las unidades del lenguaje"

Entre los individuos de una cultura dada se han estableci-
do un conjunto de simbolos que permiten la comunicacion entre los di=-
versos elementos de dicho grupo.

Los elementos basicos de un lenguaje han sido descritos co
mo fonemas O sea aquellos elementos sonoros del lenguaje y morfemas-
los cuales son las unidades del lenguaje mis pequefias y que sin embar
go tienen significado propio.

En el nifio los sonidos surgen en su mayoria en forma espon
tanea y es a partir de esos sonidos sin significado que iri desarro--
llandose un lenguaje mas articulado. Aparentemente la habilidad de -
hablar no parece estar regida por los mismos procesos que la compren=-
sidn del lenguaje. Esta Gltima se presenta antes que la habilidad de
hablar. En los primeros afios de vida el nifio comprende mas de lo que
puade expresar.

c) "Reglas de transformacidn®

Kagan dice respecto a los PROCESOS COGNOSCITIVOS".s.. Son-



aquellcs =ventos mas dinédmices que actlian sobre las unidades cognosci
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as en forma analcga a comc actian los catalizadores en una reac—--
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evaluar

"

Produccidén de hipdtesis

Transformacién

a0

Cuando el nifio se vé en la necesidad de resolver problemas
planteades por informacion interna 6 externa, como primer paso clasi-
ficard v pondra nombres a la informacién proporcionada. Guilford lla-
ma a esta fase "Cognicidn". A continuacidn el nifio genera hipdtesis -
de|acuerdo 2 la clasificacidén establecida. En este momento el nifio -
debe detenerse y evaluar tanto a las hipdtesis como a la clasifica---
cidn. Cuando ha decidido cual es la hipdtesis correcta la lleva a ~--
cabo por medio de reglas de transformacidn adecuadas.
Les problemas de aprendizaje, de recordar y de resolucion-
de| prcblemas, requleren cue ge preste atencidn a la tarea por reali--
zar. Tl medio bfsico para que se produzca una actividad cognoscitiva,
es| el grado de atenciin invertido y es el que determina la exactitud-
y eficiencia del producto cognoscitivo final. Si no se invierte un -
cierto grado de atencidn, los procesos cognoscitivos, no son activa--
dos y la infermacidn nueva no es asimilada. Los "DETERMINANTES BASI-
COS DE LA ATENCION® caen en dos categorias:
a) Viclacion de eventos esperados y
b) variables perscnales como serian la motivacidén y el con
flicto.
Nifios vy adultos tienden a lograr un maximo de similitud con
aquellos adultos que poseen poder, posicidn social, capacidades, etc.
Ell nifio desea alcanzar dichas metas, pero no sabe como llegar a ellas.
Piensa, que si es capaz de hacerse similar al adulto &6 adultos que el
temd como modelos Yy que parecen tener los recursos que &l desea po--—-
seer, &l podria compartirlos. Si los modelos muestran un interés en-
dgminar habilidades intelectuales, el nifio intentarid imitar dicho do-

minio. En las clases socic econdmicas débiles, los nifios estin menos-

Y ’ .
mctivados, segun dice Kagan, para obtener logros en el terreno inte--
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lectual, aGn cuando los padres insistan en que obtengan buenas califi
caciones, debiéndose a que los nifios, no perciben a sus padres como =
personas que valoricen los logros intelectuales y el nifio no vé que =~
sus triunfos académicos le proporcionen los recursos que los padres =
poseen en su medio. Existe sin embargo, una tendencia humana general
en el nifio, de acrecentar aquellos atributos que lo distinguen de sus
semejantes y desarrollar caracteristicas, que le permitir&n designar-
se a si mismo de un modo (nico. Considerado lo anteriormente expues--
to, pareceria que existe en el nifio una motivacidén muy fuerte en dife
renciacidén y otra igualmente poderosa, de asemejarse al maximo con un
adulto al que haya tomado como modelo. Pareceria desear diferenciarse
del grupo que posee menos recursos y hacerse lo mas similar posible -
al grupo de mas recursos en lo gue a poder, posicidn social y capaci-
dades se refiere.

Los nifios desarrollan rapidamente, diferentes expectancias
de éxito o fracaso en tareas intelectuales. Es frecuente, que la ex-
pectativa de fracaso, produzca en ellos un descenso en el interés -—-
aportado para llevar a cabo una tarea, también es frecuente, que los-
educadores subestimen la importancia que tiene para el nifio, la expec
tancia de tener éxito y llegar a la meta con la subsiguiente gratifi-
cacidon. El que un nifio persista en dominar una tarea, asi como el --
que se desarrollen motivos especificos en él, oscila entre la esperan
za de triunfar y el miedo a fallar.

La competencia excesiva que existe entre nifios que asisten
al mismo afio escolar en una escuela, el deseo de dominar a otros, la-
posicidn pasiva que deben asumir frente al maestro, asi como la ansie
dad, que les produce la dependencia hacia el adulto y los conflictos-
inherentes a las diferencias del sexo, son conflictos que inhiben el-
aprendizaje. La competencia excesiva entre aquellos nifios que quieren
tener las mejores calificaciones, puede llevar al nifio a desear para-
sus compafieros algin infortunio, si el nifio es propenso o vulnerable-
a sentimientos de culpa, puede sentir ansiedad por abrigar pensamien-
tos hostiles e inhibir sus tentativas de éxito. En las muchachas --
adolescentes este factor, segln reporta Kagan, determina que tengan -
peores calificaciones en la secundaria y preparatoria, (High school),

Puss en la cultura norteamericana las chicas son més vulnerables a --




los sentimientos de culpa.

Los varones en la primaria, resienten tener que aceptar el
papel pasivo que la escuela les exige, frente al maestro, debido prin
cipalmente a que los maestros de las escuelas primarias en E.U.A. son
mujeres y los muchachos de 6 y 7 afios, estan identificindose con los-
adultos del sexo masculino.

Otro conflicto muy importante, la identificacibn sexual, -
esti relacionado con los logros académicos, es decir, cuando se trata
de materias tales como matematicas, que requieren analisis y razona--
miento especial, son consideradas por ambos sexos como mas apropiladas
para varones que para muchachas, por lo cual estas, tendran peores ca
lificaciones en tales materias, pues considerando que esta drea es --
més adecuada para los hombres, su motivacidén para persistir en la re-
solucidn de problemas de fisica, 16gica, geometria & aritmética seré-
més leve.

Las adolescentes sienten que su "papel sexual” implica el-
ser capaces de atraer y retener a un novio, tanto 6 mas que sus cali-
ficaciones.

iCOmo entender que las nifias tengan més éxitos académicos-
que los nifilos en la primaria y que estes disminuyan en la adolescencia
y después? Una razdn seria que los hombres relacionan sus logros aca-
démicos con el éxito vocacional, siendo este un componente esencial -
para su identificacidon masculina, los motiva en la adolescencia a do- -
minar aquellas materias relacionadas con su eleccidn vocacional.

Los muchachos consideran que la atmbsfera en la escuela --
primaria es predominantemente femenina, debido a que el nifio empieza-
su vida escolar con mujeres, que los inician en las actividades de --
pintar, colecrear v cantar. Estas maestras ponen énfasis y premian; la
obediencia, la represidén de la agresidn, el decoro, "virtudes" mas ade
cuadas para nifias que para nifios, lo que contribuye a que estos perci-
ban la situacién mis femenina que masculina.

Todos los factores arriba mencionados, ejercen bastante con
trel scbre el grado de atencion invertido en el aprendizaje de matew-
rial nuevo.

Para Kagan hay una escisidn en el desarrollo conceptual, -~

esta es, el paso del funcicnamiento preverbal, al funcionamiento ver—-
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bal acaecido entre los 18 y 24 meses de edad. Ningln paso de etapa a-
etapa, es tan importante como esta discontinuidad., La razon de tal -
diferenciacion entre los 18 y 24 meses, es que después de los 2 afios,
el lenguaje constituye el modo mas importante de actuar en el mundo.
Durante los primeros 18 meses, el nifio se dedica a adquirir "esque--
mas" y a orientarse en el mundo externo. La atencidén invertida esta
controlada por las caracteristicas de movimiento. y contraste del es
timulo, asi como su valor de recompensa, el grado en que el estimulo
infringe esquemas anteriormente formados y el grado en que el estimg
lo estd condicionado al miedo. Un quinto determinante, del grado de-
atencidén invertida en el medio ambiente, proviene del interior del -
nifio, derivado de su nivel de excitabilidad, un Gltimo determinante-
es el medio ambiente & contexto en que se presenta el estimulo. Los-
primeros 18 meses se caracterizan por el desarrollo de esquemas per-
ceptuales. Los primeros esquemas desarrollados, estan relacionados-
con aquellos estimulos con cualidades naturales de llamar la atene—-—
cidn, estimulos con mucho contraste y movimiento y aquellos estimu--
los asociados con recompensa, comida y tacto.

Los desarrollos cognoscitivos més importantes en el primer
afio de vida son:

a) aprender a dirigir y enfocar la atencidn al medio que -

lo rodea,

b) asimilar un estimulo a un esquema, _

s

c) prestar atencidn a las violaciones que se presenten a -

los esquemas anteriores y

d) aprender a percibir.

El segundo periodo del desarrollo cognoscitivo esté marca-
do por la aparicidén del lenguaje expresivo, hay un incremento rapido=
en la capacidad de comprensidn del lenguaje, lo que sucede entre los-
13 y 18 meses. El acontecimiento mis importante del desarrollo en --
esta fase es que surge una verbalizacidon clasificadora. E1l nifio ad--
quiere un conjunto de simbolos que le permite conceptualizar y catego
rizar diversos aspectos de su medio ambiente, las respuestas se vincu
lan a su vez con esas categorias.

Hay algunas reglas de organizacidén, las llamadas REGLAS DE

TRANSFORMACION que son establecidas por este tiempo, las cuales tien~
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den a describir las bases relacionales - funcionales entre los obje-—-
tos. En la dimensidn relacional - funcional, los objetos son conside
rados como similares, porque estédn funcionalmente relacionados en ba-
se a la cercania geogrifica 0 en el tiempo.

Los affos escolares iniciales, presentan una cristalizacidon
de la estructura cognoscitiva bésica en el nifio. Contin(la el creci-~
miento de un vocabulario clasificador pero ahora comparte su importan
cia, con dos procesos ceonceptuales como son, el desarrollo de reglas-—
"de transformacidn® y el habito de "evaluar"”. Si el nifio se vé confron
tado con una informacién para la cual &l debe dar una solucibén, debe-
rd seguir ciertos pasos para ello: en primer lugar, deberad clasificar
6 comprender la informacidén inicial, en esta fase el vocabulario, es-
decir, el que este sea rico y abundante es critico, en este momento -
el nifio debe ser capaz de detenerse para evaluar si su codificacidén -
ha sido correcta ya que en caso contrario, no podra llegar a una solu
cidn correcta. Una vez establecida la codificacién & comprension ini
cial, hay una proliferacién de hipdtesis. Otra vez juega en este pun
to un papel importantisimo la evaluacidn, ya que ante varias situacio
nes-problema, pueden presentarse en rapida sucesidn dos o tres hipote
sis y cada una de ellas parecer correctas y el nifio deberd valorar la
validez diferencial de cada una de ellas. Una vez escogida la hipétg
sis, &l debe trabajar con la hipotesis por medio de reglas de trans--
formacidn.

La evaluacién de la validez de todo acto cognoscitiveo, ata
fie al proceso de resolucion de problemas en tres aspectos: en la codi
ficacibén inicial, en la eleccidon de la hipdtesis correcta y como pun-
to final en la evaluacidén de la exactitud de la transformacidén lleva-
da a cabo.

Algunos nifios tienden a ser "Evaluadores rapidos" y Kagan-—
los llama "impulsivos™, estos nifios con frecuencia cometen errores en
la respuesta. Cuando los nifios se detienen para evaluar las diferen-—
tes hipotesis, tienden a dar respuestas correctas, a estos nifios los-
llama Kagan reflexivos. Después de investigaciones que duraron mas o
menos 5 afios, Kagan y sus colaboradores encontraron que la tendencia-
a la impulsividad o a la reflexidn se refleja en todas las &reas y --

que es estable en cada individuo., Los datos obtenidos en nifics de se-
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gundo a quinto grado muestran que la reflexidn crece con la edad y que
en los afios escolares la reflexidon es apreciada y se la considera un =
atributo positivo. Mas tarde se expondrd con mas detalle la Dimension
- Reflexividad - Impulsividad.

A1 bablar de percepcidn, nos referimos a la manera como un-
individuo organiza, interpreta y categoriza lo que vé, oye, toca, hue-
le y siente. Puesto que las organizaciones y las categorizaciones ini
ciales cambian en funcibén del aprendizaje, a medida que crece el nifio,
la percepcion de este va sufriendo grandes modificaciones-.

La manera como el nifio organiza Lo que ve, es uno de los -
procesos que cambian principalmente. El nifio de cinco afios, vé a los
objetos de un cuarto comc objetos discretos. El nifio de 1 afio, no --
diferencia todavia y puede ver lo que se encuentra en una habitacion-
como un conglomerado de colores y formas diferentes. La diferencia -
que existe entre el nifio de 1 afio y el de cinco, es un claro ejemplo-
de un principio muy importante en el desarrollo perceptual. "AL AUMEN
TAR LA EDAD DE LOS NINOS, ESTOS TIENDEN A DIFERENCIAR LOS ESTIMULOS -
DEL MEDIO AMBIENTEY. (3)

El hecho de que se dé& diferentes nombres a los objetos, fa
cilita el que estos sean percibidos diferentemente. De ahi otro prin
cipio importante del desarrollo conceptual: "LOS ESTIMULOS SE HACEN -
MAS DISTINTIVOS CUANDO SE LES APLICAN ETIQUETAS VERBALES ESPECIFICASY
Una estufa y un lavamanos pueden ser ambos blancos y brillantes, pero
si se les aplican diferentes nombres, no seran vistos como iguales.

Con el aprendizaje, las etiquetas se vinculan a aspectos -
diferenciados de la experiencia sensorial. Este aprendizaje predispo
ne al nifio a prestar atencidn a aquellos atributos a los cuales se —-
refieren las etiquetas.

La diferenciacidn de los estimulos y el aplicar etiquetas-
verbales a estimulos especificos, van asociados a otros tres procesos
perceptuales los cuales se desarrollan durante los afios preescolares-
Y primeros afios de escuela, estos son:

PERCEPCION DE PARTES Y DEL TOTAL; los nifios de tres afios tienden a -
reaccionar ante el estimulo total mas que a las partes, Esto es espe
cialmente cierto cuando el estimulo es poco significativo o no conoci

do. Por ejemplo, ante una mancha de tinta es probable que el de tres-
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o el de cinco responda que es una mancha, o barro, etc... El de 8 di-~-
rd, es una mariposa con alas y cabeza, es decir el nifio de mis edad -
atiende a las partes del estimulo y les pone nombres, en mayor grado-
que los mas pequefios. Claro, que si ante un estimulo, el nifio no co-
noce el nombre que se aplica al estimulo total y conoce las partes --
del mismo es natural que &l las norbre,

Asi, ante un cuadro de un paisaje donde haya vacas, casas-
Yy érboles, no dira palsaje sino vacas, casas, etc... si no conoce las
palabras "paisaje". E1l que el nifio prefiera atender mis al total que-
a las partes, en edades tempranas, interfiere en que pueda percibir -
si nuevas partes han sido agregadas al estimulo. Asi en un estudio,-
se les presentaron los perfiles de objetos, pero en exposiciones suce
sivas se iban agregando partes detalladas. Los nifios de 4 aflos lo hi
cieron mucho peor que los nifios de 8 afios. Con la edad, los nifios van

siendo capaces de distinguir el total y las partes.

PERCEPCION DE LA ORGANIZACION ESPACTAL

Los nifios de poca edad no prestan mucha atencidén a la orien
tacidn espacial de los objetos, suelen ignorar si un objeto esti hacia
la derecha 6 hacia la izquierda, arriba & abajo. Con la edad, el nifio
aprende a considerar la orientacidn espacial como relevante, lo cual -
es probable que se deba a que el nifo aprende las palabras: arriba, =—-

abajo, derecha e izquierda,

LA CANTIDAD DE INFORMACION NECESARIA PARA
QUE SE RECONOZCAN LOS OBJETOS.

Si a un nifio de cuatro aflos se le presenta el contorno pun-
teado de un objeto, no sabri reconocerlo a menos que le vayamos agrég
gando detalles. E1 de 10 afios, podrid reconocer al objeto sin deta-—-
lles. Con la edad, no debe apoyarse tanto al estimulo para que sean -
reconocidos objetos familiares,

Kagan considera que no se ha dado suficiente importancia a
la interaccidn que existe entre las organizaciones perceptuales y los
procesos conceptuales, ni se ha prestado la atencidén debida a las di-
ferencias estables que existen en el funcionamiento cognoscitivo.

LA CONCEPTUALIZACION pasa por un proceso de desarrollo pa-~

recido al de la percepcidén., Los conceptos, que son la etiqueta para-



-3

grupos de objetos similares, son inicialmente también globales y sobre
generalizados, con la edad, se vuelven mas especificos y diferenciades.
Con la edad también, el nifio es capaz se usar conceptos més abstractes.
Asi, el desarrollo cognoscitivo implica percepciones més diferenciadas
y la adquisicidén de conceptos mis diferenciados y abstractos.

La diferenciacidn y la abstraccidon, pueden propiciar la —-
comprensidn de las diferencias que existen entre las actividades cog-
noscitivas de nifios en edad escolar y pre-~escolar, pero no explica --
las diferencias tan sorprendentes entre nifios de una misma edad y con
coeficiente intelectual adecuado.

Una de las variables a considerar para explicar estas dife
rencias es la llamada: "ESTILO COGNOSCITIVO"™, el cual es para Kagan -
el modo preferido, estable & individual de categorizar conceptualmen-
te el medio ambiente y de organizar las percepcilones. Entre nifios de
inteligencia normal hay aquellos que ante un estimulo, caracteristica
mente lo analizan y diferencian,dando nombres a los subelementos del-
total. Otros tienden a categorizarlo en forma relativamente indifeu
renciada. Unos nifios dividen, otros agrupan. Kagan llama a los pri-
meros "nifios con actitud analitica".

A Kagan le ha interesado por muchos afios, el encentrar los
procesos subyacentes a una actitud analitica y ha realizado una serie
de investigaciones que &1 considera de "ensayo y error". Solo en fe--
chas recientes cree haber logrado algin adelanto. En un principio, -
encontrdo una fuerte asociacidn entre la forma como los adultos selec-
cionaban figuras humanas y otros aspectos variados de su conducta. A-
un grupo de 71 adultos del Instituto Fels, cuyas edades iban de 20 a-
29 afios se les presentaron tres series de figuras humanas, pidiéndose
a los sujetos que agruparan aquellas gque tuviesen algo en comin. Sew-
obtuvieron 32 respuestas conceptuales., Los conceptos producidos por-
los sujetos podian clasificarse como pertenecientes a una de dos wwm-
orientaciones basicas y a una de tres clases conceptuales formales. -
Las dos orientaciones eran:

a) egocéntrica

b) centrada en el estimulo.

EN LA ORIENTACION EGOCENTRICA, se incluian los conceptos-
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bésados en la clasificacion afectiva y personalizada del individuo y/o

il
1

. - . . . « 7
a inclusidn de aspectos del sujeto como parte de su clasificacidn ~=-

|
conceptual. Ejemplos de esta orientacidn serian: '"personas que me gus

\
tan","gentes que usan mi tipo de ropa", ''gentes a quienes les parezco

s%mpético"° Es decir, que el individuo usa sus reacciones personales -
aﬁte el estimulo o caracteristicas propias para encontrar una base de-
sHmllltud entre los estimulos.

‘ En la orientacidén CENTRADA EN EL ESTIMULO, los conceptos se
b#san en aspectos del estimulo externo, el individuo no toma en cuenta
s@s sentimientos personales para categorizar, Ejemplos de este tipo -
s#rian- "hombres", "soldados", etc... Las tres categorias conceptuales
f#rmales sont

! 1) ANALITICA - DESCRIPTIVA: en esta categoria se incluyen -
le conceptos cuya similitud se basa en elementos objetivos, que for-
mﬁn parte del estimulo total dentro de un campo - estimulo complejo.=-
Eﬁ‘sujeto escoge un elemento de similitud objetiva, compartida por --
d&s o mhs figuras y que es una parte diferenciada del estihulo total.
A#emas el nombre o etiqueta adoptados por el sujeto, hacen referencia
aﬂ atributo objetivo compartido por los estimulos agrupados. Ejemplos
délesta categoria serian "gentes que sostienen una pistola" "gentes -
sﬂn zapatos", "gentes con el brazo levantado" etcCooo
2) INFERENCIAL - CATEGORICA: en esta categoria estarian in

cluiidos los conceptos que no estan directamente basados en un atribu-

tol objetivo parcial, sino que implica una inferencia con respecto a -
los estimulos agrupados juntos. Ejemplos de conceptos inferenciales=-
se%ian: "Profesionistas", "Soldados", "Médicos". etCos.
’ 3) RELACIONAL. Aqui se incluyen los conceptos basados en-
relacidédn funcional entre los estimulos, Esta relacidn puede impli
# contigliedad en el tiempo o en el espacio entre los objetos. En es
tﬂ’categorla ninglin estimulo es un ejemplo independiente del concepto,
ca#a estimulo para ser parte del concepto debe estar relacionado a --
ot#os estimulos del grupo. Ejemplos: "Una escena de asesinato", "él -
ma#o a un hombre", "gentes que se pelean" "un doctor y una enfermeraw
cuﬁdando a un enfermo".
M Kagan considera que la respuesta relacional, es la que re-

’ > . -
qu#ere menos analisis de todas. En las respuestas relacionales cada-

\J
|
\
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e%timulo en el grupo retiene su identidad completa y es clasificado-
C%mo un todo. En las respuestas analiticas-descriptivas, el sujeto-
e%coge un subelemento especifico que es similar a un subelemento en=-
o#ro estimulo. En un concepto analitico, el sujeto separa la figura,
(¢n este caso el sulelermento especifico) del fondo o sea los aspec—-
t?s irrelevantes del estimulo. En el concepto relacional, todo el es
t}mulo es figura, no hay elementos que constituyan el fondo. Por —=-
e%emplo, en el concepto analitico-descriptivo: "Gentes con zapatos",
el elemento crucial del estimulo son los zapatos, mientras que los
oﬁros elementos no son tomados en cuenta. Por el contrario, en la-
r%spuesta relacional "una familia", todos los aspectos del estimulo-
sﬂn relevantes para la formacidén del concepto. Los conceptos ana11t1
c%s implican un anilisis conceptual activo, en tanto que los concep-
ﬂs relacionales parecen implicar una aceptacidn pacifica de todo el
esl‘tlmulo° Pareceria también que los conceptos relacionales atienden-
‘los aspectos mds obvios del estimulo, mientras que los conceptos -
‘alltlcos parecerian atender a atributos mis tenues & sutiles del -
es‘\tlmulo° Es como sl la persona antes de responder se dijese "No pue
dé‘ser tan facil".
w En el estudio llevado a cabo con 71 sujetos del Institu-
Fels, se apllco a los sujetos ademas de las tareas de categoriza-

cﬂén, una serie de pruebas que duraban 8 horas repartidas en 5 sesio

ne# y cinco horas de entrevista.

‘ Después de la entrevista cada sujeto era calificado en una
eatala de siete puntos, para 36 variables relacionadas con diversos -
aspectos de la personalidad. Esta calificacidn se hizo antes de pe--
ditle que estableciera las categorias de las figuras. La confiabili--
daf entre las 36 variantes era de .80 positiva.

H Los hombres situados arriba de la media en conceptos anali
t1¢os, calificaban alto en las siguientes variantes derivadas de la =

en revista:

H a) renuencia a depender de la familia o amigos.

W b) lucha por conseguir el reconocimiento social.

h c) preocupacidn por lograr superioridad intelectual.

| Puesto que dichos sujetos hablan sido observados desde la-

1nﬁanc1a, se conservaban datos sobre su conducta desde nifios, en la -
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casa y en la Guarderia del Instituto Fels y en actividades desarrolla
das en la nifiez y adolescencia.

Como nifios de 6 a 14 afios, los hombres "analliticos" fueron-
calificados como persistentes en la resolucidén de problemas, confiados
en lo acertado de su enfoque a tareas intelectuales y con motivacion -
de logro. Los hombres que estaban arriba de la media en conceptos re-
lacionales diferfan de los analiticos en ciertos aspectos. Fueron cali
ficados como mas dependientes de la familia como adultos y menos preo-
cupados por ser reconocidos socialmente., Como nifios, se les considerd
ansiosos ante situaciones sociales nuevas. Las preferencias conceptua
les para conceptos analitico-descriptivos, se correlacionaron con las--
reacciones autdénomas del sujeto. Los sujetos arriba de la media en con
ceptos analiticos tenian respuestas esponténeas mis frecuentes en el --
RGP en situacidn de reposo, que los sujetos arriba de la media en res=-

puestas relacionales., Asi los sujetos "analiticos" eran ambiciosos, -
independientes, con niveles de reacciones esponténeas al RGP relativa-
mente altos. Los hombres que preferian los conceptos relacionales, -

eran dependientes, no eran abiertamente ambiciocsos y mostraban menor -
sensibilidad al RGP. Las relaciones entre estas variables conceptuales,
eran menos claras para las mujeres adultas. Aungue las direcciones de
las relaciones eran similares, no eran sin embargo tan significativas.

Kagan supone que los conceptos analiticos, requieren un —-
anilisis cuidadoso y propositivo del estimulo, asi como una diferen--
ciacidn entre los datos relevantes y los no relevantes. Los hombres-
que categorizaban en forma relacional, tenian un enfoque conceptual -
carente de diferenciacidn., Estos sujetos agrupaban las figuras en ba
se a sus significados obvios.

Las investigaciones realizadas por Kagan y sus colaborados
res, les sugieren que la preferencia 0 habilidad para analizar y dife
renciar series de estimulos complejos, puede presentarse en conductas
tan diversas como: organizacidn mnémica, interpretacidén de manchas de
tinta y otras, es decir, que una actitud analitica, puede influir en-
la calidad de diversas clases de actividades cognoscitivas.

Jerome Kagan ha investigado la preferencia para categori—-
zar en forma analitica en los nifios a fin de obtener una visibén mis -

profunda de los eventos que predisponen a un nifio a desarrollar y man
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tener una actitud analitica. Para este autor, la resolucidn de proble
mas, implica tres procesos principales, los cuales se presentan en el
giguiente orden:

a) una categorizacibn inicial de la informacibn.

b) el almacenamiento de la informacién codificada.

c) la imposicidn de transformaciones o de elaboraciones me-

diadoras sobre el material codificado.

Las sorprendentes diferencias que existen entre las produc-
ciones cognoscitivas de nifios de la misma edad o de edades diferentes,
no pueden atribuirse {inicamente al diferente caudal de conocimientos -~
entre unos y otres nifios, ni a la diversidad de las reglas de transfor
macidén, es importante considerar las diferencias relevantes que exis--
ten en la manera como se procesa la informacidn, las diferencias entre
los individucs al seleccionar los aspectos del estimulo a los cuales -
atenderén para ponerles etiquetas vy al grado de reflexidn invertido en
la clasificacidn de eventos 6 en la seleccibén de hipdtesis de solucidn.

Tanto nifios como adultos, tienen una clara jerarquia de pre
ferencias con respecto a las caracteristicas del estimulo a las cuales

. . » 0 . . 2
atienden inicialmente y a la velocidad con la cual hacen su eleccion.-

Considera Kagan que la tendencia a analizar un ‘o en sus partes-
diferenciadas aumenta con la edad y que en cada edad, pueden encontrar
se diferencias estables.

Una respuesta de tipo analitico debe requerir un tiempo ma-
yor de escudriiamiento que una respuesta men. ¢ diferenciada, es decir,
que para Kagan una respuesta analitica debe ir acompafiada de un mayor-—
tiempo de reaccidn, &1 considera que una actitud analitica implica re--
flexidn,

Entiende por REFLEXION la consideracidn de hipbdtesis de so-
lucidn alternativas, cuando estas se presentan simulténeamente y la --
alternativa correcta no es inmediatamente obvia. Es decir que los =
tiempos de reaccidn largos obedecen a la reflexibn, siempre y cuando-
haya varias alternativas de respuestas simultdneamente, entre las cua
les el sujete debe elegir la correcta. Cuando solo existe una respues

’ . . .
ta © bien, cuando el sujeto tarda en responder a simples respuestas -

de rutina tales: (cOmo te liamas? ¢ddnde vivesZees £tCoso nO podemos-~
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atribuir el retraso en responder a la reflexidén, pues esta no se re--
fiere al retraso debido a la incapacidad de generar cualquier solu~--
cidn, a la timidez & temor a fracasar.

La tendencia a ser reflexivo, encontrd Kagan, que presenta
ba una estabilidad en el tiempo, asl como una generalidad en diferen-
tes tareas, lo que le 1llevd a pensar que dicha tendencia pudiera tra-
tarse de un componente basico en la organizacién de la conducta. Hay,
de acuerdo con Kagan, tres posibilidades que deben explorarse para --
explicar el que unos nifios sean més reflexivos que otros.

Existe una evidencia de que lesiones cerebrales minimas --
durante el periodo prenatal y post-natal inmediato tienen como conse-
cuencia un aumento en la inquietud y en las posibilidades de ser fh--
cilmente distraidos de sus tareas. durante los aflos preescolares, y =--
escolares tempranos.

Puede ser posible que una impulsividad excesiva a 1l0s 6 —=
aflos, sea debida a una pequefiisima lesibén cerebral en los primeros --
dias de vida.

Kagan al encontrar una relacidn positiva entre las activi-
dades motoras gruesas durante los 4 y 8 afios y los conceptos no anali
ticos a los 8 afios,; sugiere que los determinantes bésicos de la impul
sividad se encuentran presentes a edades tempranase.

Hay procesos bioldgicos no relacionados con dafios en el ==
cerebro, que pudieran explicar las grandes diferencias individuales -
en el nivel de actividad, Schaefer y Bayley (1963) encontraron que al
gunos nifios de 10 meses a los cuales se consideraba como muy activos-
calificaban como poco atentos durante el periodo de 27 a 96 meses de-
edad. Los resultados preliminares de un estudio intenso longitudinal
en Fels sugieren que el vigor de la actividad motora y el grado de --
atencidn sostenida ante estimulos visuales estaban inversamente corre
lacionados y que cada uno de ellos era moderadamente estable de 8 a =
56 semanas. Por otra parte, los nifios se mostraban mis activos y me-
nos atentos que las nifias, a las presentaciones visuales de dibujos,-
asi como ante disefios con luces parpadeantes. Desde luego que 10S ~-
determinantes basicos de reflexidn conceptual en oposicidn a la impul
sividad pudieran tener sus antecedentes en la actividad y la conducta

de atencidn del infante,
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3 Otra serie de factores psicoldgicos determinantes de la re
flexidn, pudieran ser el grado de interés 6 de sentirse involucrados-
eq las tareas. Si un nifio tiene deseos de desempefiarse bien en las -
t%reas que le son presentadas, reflexionard mis antes de dar una res-

p&esta ante hipbtesis alternas. E1l nifio al cual no le importa la ca-

lidad de sus respuestas 6 trabajos, es probable que acepte lo primero
qde se le ocurra sin reflexionar si es o no correcto.

w Otro factor pudiera ser el que el nifio pensara gue no po--
d%ia tener éxito en su empefio. El quedarse callado podria parecerle -
qqe iba a ser considerado por el examinador, como una muestra de su -
1qept1tud° Este temor le hace dificil de tolerar el periodo necesario

d silencio para dar una respuesta selectiva. Para reducir la tensién

e esta situacidn le produce, da la primera respuesta que se le ocu-

rre. El nifio que tiene seguridad en su capacidad para resolver las ta

réas, no se sentirf tan ansioso de demostrar al examinador sus conoci

mientos y tolerarad un periodo de silencio entre 1la presentacion del -

I . . .
problema y la verbalizacidn 6 actuacién de una respuesta. El retraso

aQu

e estd al servicio de la reflexidn se le hace mis facil de tolerar-
nifio que no teme fracasar,

Todas estas hipbtesis no se excluyen mutuamente y pueden -
explicar las diferencias que existen en el aspecto reflexivo.
Ante una prueba psicoldgica ya sea esta una mancha de tin-
t&, el referir una historia ante una l&mina o la seleccidén a respues-

s mGiltiples, la respuesta implica que hay un proceso de la informa-

on y la seleccidn de la mejor respuesta ante una serie de alternati

La resolucidén de problemas se ve afectada por dos normas -
eAtablec1das en las escuelas: "Contesta rapidamente" y "no cometas --
eﬁrores" Los nifios dan distintos valores diferenciales a este tipo-
dé exhortacidén. En la mayoria de problemas con incertidumbre en la -
r}spuesta, ambas normas son incompatibles, pues a mayor rapidez, ma--

y%r posibilidad de cometer errores. Kagan ha encontrado que existe -

|
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una correlacidn negativa entre el tiempo de reaccidén y el nlmero de -

Frrores, cuando se presenta al nifio una lamina modelo y se le pide -~

Fue identifique una igual al modelo entre una serie de 5 6 10 estimu-
|
los similares. Los nifios que tardan antes de dar una respuesta come-

en menos errores. Es como si el nifio "reflexivo" quisiera que su --

[ . .
primera respuesta fuese lo mis correcta posible.

| Ademds de la prueba de "Recuerdo de disefios" (DRT). Kagan-
ha empleado la de "Apareamiento de figuras familiares" (MFF). La ta--
rea es parecida a la anterior, pero se usan figuras familiares mas -~

que figuras geométricas. Se ensefia al sujeto el modelo y seis estimg

: os similares, de los cuales solo uno es idéntico al modelo. Tanto es
te como las demds figuras son accesibles al sujeto todo el tiempo, es
ecir que no se exije la memorizacidn del estimulo modelo. Las princi
11a1es variables calificadas fueron el niimero de errores y el promedio
e tiempos de reaccibn,

Las pruebas descritas fueron aplicadas a un gran nimero de
nifios de primero a cuarto grado y en distintas escuelas. La tenden--
cia del desarrollo, indica que con la edad hay una disminucién lineal
en los errores y un aumento en los tiempos de reaccidén, en las prue--
ﬁas de "Recuerdo de disefios" y "Apareamiento de figuras familiares".
Las pruebas mencionadas arriba, son similares en sus reque
rimientos psicoldégicos y proporcionaron dos variables: tiempos de ——-
;eaccién y reconocimiento de errores. El coeficiente de correlacidn-
negativo iba de -0.30 a -0.60. Hubo también aunque més reducida, una
relacién entre reconocimiento de errores y habilidad verbal, basada -
an la media de calificaciones de los subtest de Vocabulario, Informa-

ién y Semejanzas del WISC. La relacidn entre errores y la habilidad

erbal, fue mds baja en los nifios que en las mujeres. Los tiempos de
%espuesta de estas tareas de reconocimiento, fue sin embargo indepen~
iente de la habilidad verbal, la correlacién cala -abajo de 0.20. Pa

g
#ece que la dimensién "reflexividad - impulsividad" es relativamente-

R —

Lrtogonal a la habilidad verbal. Puede predecirse el niimero de erro--
#es que cometerd un nifio, si se toman en cuenta sus habilidades verba
ies Y la velocidad de decisidon. La calificacién de errores en las --—
%ruebas de "Apareamiento de figuras familiares" y "Recuerdo de dise--

705" se relacionaron consistentemente con la habilidad verbal especial
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ﬁente en las nifias, mientras que los tiempos de reaccidn fueron gene-
ralmente independientes de las habilidades verbales.

l Una implicacidn final de la dimensién REFLEXIVIDAD - IMPUL

IVIDAD, es en lo referente al establecimiento gradual de actitudes -
jlermanentes en la resolucidn de problemas y en las estrategias de so-
lucidén ante problemas nuevos.

’ De lo anteriormente expuesto, no es necesario deducir que-
un nifio "reflexivo" es mejor, ni mas inteligente que un nifio "impulsi
ﬁb"o Algunas veces la ejecucién de un nifio se veri favorecida por --
una actitud reflexiva, otras, lo serad por una actitud impulsiva, ta--
les como las artes, etc...

! Para investigar cuales son los estilos conceptuales prefe-
rkdos en los nifios, Kagan digefié una prueba un tanto diferente a la -
de los adultos, si bien conservdé las denominaciones "analitico", "re-
lacional™, "inferencial" para calificar las respuestas. Como califi-
‘cién de los tiempos de reaccidn se tomd el lapso transcurrido entre

presentacidn de los reactivos y la eleccidn del nific.

La prueba estd compuesta de l&minas en blanco y negro, ca-

Dado que Kagan estaba interesado especialmente en la pro--

\
dliccidn de respuestas analiticas y relacionales, los estimulos usados
s%n simples, tanto perceptual como conceptualmente y no permiten con-
cgptos altamente inferenciales, los cuales scn populares entre nifios-
ery edad escolar y adultos.

Cada EkAmina presenta tres elementos, estructurados en tal-

-
fqpma que pueden agruparse tanto analiticamente y relacionalmente co-

mo inferencialmente. En un principio la prueba constd de 44 reactivos

qulos cuales se fueron eliminando aquellos reactivos menos discrimi-

I
na ivos,.

‘J Cuando se presentan las léminas al nifio, se le pide que es
I d d . 1" ’ . .

coja dos de las tres figuras "que se parezcan 0 que deban ir juntas =
! ’ . R -

pok alguna razodn", advirtiéndole que después se le preguntari el por-
3 : 7 s s

qd de su eleccion. Se toma el tiempo de reaccidn y se anota lo que-

eL”niﬁo verbaliza como razdn del agrupamiento. La razdn dada por el -
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Rniﬁo, es lo (inico que puede registrarse, independientemente de que al
\eleglr un perro y un gato como "animales'" lo haya hecho mecanicamente
\y que en caso de haberle presentado dos animales menos familiares pa-
|ra él, quizis no hubiese sabido aplicarles el concepto animales. En -
|suma el examinador no puede inferir al calificar.

J Al ser simples los estimulos y permitir mads de una forma -
\de conceptualizacidn, Kagan supone que el nifio al producir un agrupa-
Jmiento analitico, esta demostrando su preferencia por esta clase de -
ﬂconceptualizacién YV que su eleccion no obedece a que no pueda produ--
jcir otra clase de conceptos. Esto ha sido verificado al llevar a ca-
Wbo un interrogatorio de los nifios después de aplicarles la prueba. —-
WCasi todos los nifies investigados por Kagan fueron capaces de dar --

lotro tipo de conceptos.
|
|
|
U lgunos nifios muestran una clara preferencia para agrupar objetos fa-
\

Lo fundamental de estas investigaciones fue constatar que-

miliares en base a elementos objetivos de similitud que son partes —-
!

omponentes del estimulo total.

!1

Se aplicd la Prueba de Estilo Conceptual (CST) a 38 mucha-

'thos y 392 muchachas de sexto grado en diferentes ciudades y escuelas-

. . £ .
atd que los nifios "analiticos" en el (CST) tendian a agrupar las fi-
‘ I3 - . . 7
uras humanas en forma analitica y que en una prueba de asociacion de
alabras, el enfoque analitico en el (CST) se asociaba positivamente-
on las asociaciones de sustantivo con sustantivo, en contraste con -
la asociacidén de verbos 6 adjetivos ante un sustantivo.

En una prueba de aprendizaje de series, los nifios "analiti

2~ £ . .
Los nifios "no analiticos", se comportaban de diferente ma-
) 03 - -
tﬂera° Recordeban en la prueba de aprendizaje de series, las palabras

‘elacionadas funcionalmente, dando mas asociaciones de sustantivo ver
Bo en la prueba de asociacidn de palabras.
|

L Kagan supuso que una actitud analitica se manifestaria en-
[

u
!
PR £ . . .

nifio "analitico" especificaria las partes de lo que veia y que evita-

s 7 . . . L] .
a percepcion diferenciada de un estimulo ambiglio. Es decir, que un-
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jria dar respuestas vagas. Por ejemplo, ante una mancha de tinta no -
ﬁcontestarian simplemente "un pijaro", es mis probable que contesta--

Asen "un pajaro con alas, cabeza y pico". Se aplicd un Rorschach modi
Wficado con 16 estimulos, pidiéndose al sujeto que dijese lo que le -
ﬁ arecia. Se registraron la verbalizacidén completa del sujeto, asi -

omo el tiempo de reaccidén antes de su primera verbalizacidn. Se cal

uld la media del tiempo de reaccidn para los 16 estimulos y se espe-

fe definido, por ejemplo; barro, helado, agua, lava, etc.o.

« £ .
No se encontrd una relacidn clara entre respuestas anallti
I

ada grado se considerd en su totalidad, pero cuando se separaron los
|

, . . . . .
as e interpretaciones poco definidas en las manchas de tinta cuando-

e

i 4 . -
rupos con respecto a su actuacion en pruebas de vocabulario e infor-

=g 9

[
| « 7 . . . ] . .
nracion del WISC, hubo una relacidn negativa significativa entre res--

fuestas indefinidas y habilidad verbal en los nifios, bajo el promedio

|

'n habilidad verbal y no significativa en los nifios arriba del prome-
cﬂ\ioo

[

ﬂ Esto podria explicarse por la perseverancia de respuestas-

jue presentaron los nifios abajo del promedio en habilidad verbal.

3 No hubo relacidén entre la velocidad de reaccidn a manchas-

w La continuidad de una preferencia analitica al conceptualil
z%r, se determind por medio de tres pequefias muestras. A un grupo de
nﬂﬁos, se les aplicd el CST cuando estaban en tercer grado y se les -

whvié a aplicar en cuarto grado. El coeficiente fue de 0.70 para --

En otro grupo de 35 muchachos exa-

Y en quinto por segunda vez, el coe

f%iiente fue de 0.73. Finalmente en un grupo de 52 muchachos que es-

I
tdfan en primero y segundo y en segundo y tercero, el coeficiente de-
L
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‘Psyabllldad fue de 0.47. Hubo por lo tanto una estabilidad moderada -

@urante un periodo de 12 meses y una creciente estabilidad en la acti

}tud analitica.
| Cuando a un grupo de 57 nifios de cuarto grado se les admi-

fo» . . . ’
nistrd el CST y una prueba de andlisis visual, se encontrd una corre-

[1ac1on positiva entre conceptos analiticos y la tendencia a analizar-
‘estlmulos geométricos en sus componentes: figura y fondo, indicando -
Wa31 que el analisis visual es un determinante de agrupamientos anali-

wtlcosn
| Otro estudio llevado a cabo con 72 nifios y 63 nifias de se-

,gundo y tercer grado, tenia por objeto probar la hipdtesis de gue los

I . . . .
Hnlnos con una actitud analitica, reflexionarian antes de terminar la-

|

]
‘J blee

|
MJ Para ello, se pidid a los nifios que dibujasen una cara hu-

‘ ’ .
| tarea impuesta, buscando que esta fuese lo mas completa y exacta posi

“manao Sus dibujos fueron calificados de acuerdo a las diferencias en
[el acabado, es decir por el niimero de detalles incluidos. Se esperaba
J que los dibujos de los sujetos "analiticos" presentarian mas elemen--
tos relevantes que los de los nifios menos analiticos.

Un segundo propbésito del mismo estudio, era duplicar otro=~
f experimento anterior, en el cual se habia encontrado una relacidn po-
j sitiva baja entre la tendencia a producir conceptos analiticos y la -
, habilidad de prolongar una linea recta.
ﬂ Todos los nifios dibujaron ojos, nariz y boca pero algunos-—
f afladieron oidos, cabellos, cejas, pestafias, arrugas y dientes. Si un
} nifio al dibujar se detiene a pensar como es una cara, obtendri califi
} caciones mis altas. El nifio que reflexiona en lo adecuado de su dibu
| jo serh capaz de afiadir més atributos que aquél que dibuja impulsiva-
mente lo primero que se le ocurre sin reflexionar si su produccidn es
td completa, & no.
| Los nifios que calificaron alto en esta prueba, tenian tiem
| pos de reaccidn més largos en el CST y en Recuerdo de Disefios y menos
errores en esta (ltima. No se encontrd relacidn entre el coeficiente
intelectual y el nimero de partes dibujadas en la cara., Para las ni-
fias de tercer grado, el nlimero de partes dibujadas en la cara se rela

! . . . .
| clono con tiempos de reaccidén mas largos en el CST y tampoco hubo re=
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|
lacidn con el C.I.

En la Prolongacidén de una linea recta hubo estabilidad en-
195 dos ensayos, hubo una relacidn con pocos errores en Recuerdo de -
Disefios y fue ortogonal al C.I. en lenguaje.

ﬁ La correlacidon entre el estilo conceptual y las califica--

| ,
ciones en la Prueba de Maduracion Mental de California apoya el su---

puesto de que una actitud analitica est& més iIntimamente relacionada-

on la actuacion en aquellos reactivos que requieren una diferencia--
q@én perceptual que con aquellos que detectan habilidad verbal. No -
se presentd en los muchachos, una relacidn entre una actitud analiti-
cda en el CST y los resultados en la parte verbal de la Prueba de Cali
ﬁ rnia r =+0.70.

Sin embargo, la parte no verbal si correlaciond moderada--
ﬂ‘nte con los conceptos analiticos en los muchachos r =+0.42; pr_O.,OSo
{‘ Una aproximacidn no analitica, fue asociada con una pobre-
dﬁtuacién en la parte no verbal r = - 0.51; pr._O.,OSo Solo los concpp

% s altamente inferenciales presentaron una alta correlacidn positiva
qpn las calificaciones verbales r= +0.57; p§59901, apoyando la opi---
ﬂﬁén popular de que los reactivos verbales en las pruebas estandar de
%nteligencia miden en gran parte el grado de adquisicién por parte --
ﬂel nifio de niveles abstractos convencionales del lenguaje.

ﬂ Para Kagan, no es facil explicar las diferencias debidas -
#1 sexo en los resultados entre las diversas dimensiones cognosciti.-

vas. Cree posible gue las respuestas "analiticas" y "no analiticas"

 ean el producto de factores causales diferentes en nifios y nifias. --

Bspecificamente la impulsividad motora pudiera ser en los muchachos--
#n antecedente primordial para una conceptualizacidn indiferenciada y
Ao analitica, pero menos importante en las respuestas conceptuales en
#as nifias.

J En suma Kagan, debido a los resultadeos de una serie de es-

%udios en nifios considera que:

| a) una actitud analitica se presenta en una serie de ta--
reas con diferentes requerimientos intelectuales.

‘! b) que es independiente del nivel verbal.

‘f c) que estd asociada con la tendencia a inhibir respuestas

incorrectas,
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d) que se relaciona con la produccidén de asociaciones de -
palabras, las cuales desde un punto de vista sintéctico,
son més maduras.

e) que no se relaciona con el C.I. verbal pero ligeramente-
con el C.I. de ejecucidn.

f) que con la edad aumenta el nlimero de conceptos analiti-
cos y disminuyen los conceptos relacionales,

g) que una actitud analitica es estable en el tiempo.

h) que los conceptos analiticos tienen tiempos de reaccidn
mas largos o sea que la dimensidn refle#ivo—impulsivo -
se asocia con mayor produccibén de conceptos analiticos.

i) que una actitud analitica, va asociada con una diferen-
ciacidén mayor de los estimulos complejos, atendiendo a~
lo relevante de los mismos.

j) que ante estimulos ambiglios, un nifioc "analitico" tendré
una percepcidén diferenciada, por lo tanto, su aproxima-
cidén al estimulo no serid global.

k) que un nifio analitico, no dejard que estimulos externcs

lo distraigan de su tarea.

Enfatiza sin embargo, que una actitud analitica no implica
ser mds o menos inteligente, ni gue un nifio no analitico sea menos va
lioso que uno analitico, son simplemente maneras diferentes de enfo--
car o de aproximarse a los problemas. Unos se aproximan al estimulo-
globalmente y otros analiticamente. Son simplemente modos preferidos

de conceptualizar.




CAPITULO IT

ESTUDIO PSICOLOGICO SOBRE EL DESARROLLO DE ESTI-
LOS CONCEPTUALES EN UN GRUPO DE NINOS PREESCOLA-
RES.

a) Planteamiento del Problema y Formulacidén de
Hipotesis.

b) Disefio experimental y Caracteristicas de la-
muestra,

¢) Material y Procedimiento usados.

d) Resultados obtenidos,



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y FORMULACION DE HIPOTESIS,

Como se ha indicado en el capitulo precedente el estudio de
los Estilos Conceptuales esta intimamente relacionado con la con
ducta compleja que ha de manifestar el adulto a lo largo de su vi
da, por lo que la exploracibébn de ellos en su desarrollo constitu-
ye un aspecto fundamentel para la Psicologiao

En general,como hemos visto antes,K parece que la jerarquia ~
de preferencia con respecto a las caracteristicas de un campo de-
estimulacidébn se va definiendo a medida que la edad se incrementa,
de manera tal que con el tiempo aumenta la probabilidad de esta-
blecer predicciones sobre areas mis complejas del comportamiento.
Asi por ejemplo hemos visto como la tendencia a analizar un esti
mulo en sus partes diferenciadas se incrementa con la edad ya --
que requiere de un mayor tiempo de escudrifiamiento. Como hemos-
visto también, Kagan considera que un alto nlmero de respuestas-

analiticas implica una actitud més reflexiva.

El problema inicial cque nosotros hemos planteado es el de-
establecer un anflisis del desarrollo de las funciones analiti--
cas en nifios preescolares bajo la hipbtesis afirmativa de que se
ré posible detectar diferencias significativas entre los grupos-
de edades estudiados por nosotros. Por supuesto que esta hipétg
sis la hacemos extensiva a las respuestas Relacionales e Inferen
ciales en sentido inverso ya que de acuerdo con la hipbtesis de
berdn dejar su lugar a las respuestas Analiticas.

Por otro lado como indicamos en la seccidn c) de este capl
tulo hemos tenido que considerar nuevas categorias que implican-
todas ellas alguna falla en el proceso de dar respuestas acredi-
tables por lo que coherentes con nuestro punto de vista conside-
ramos que todas estas nuevas categorias (respuestas: Por decreto,
Privadas, Nominales, Distorsidén Perceptual, Omisibén) deberén de-
crecer con la edad.

Asi mismo hemos considerado de acuerdo con Gardner el he--

cho de que la actividad analitica al indicarnos un manejo selec-
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wtivo de la atencidn implica un principio de control cognoscitivo —--—
que funciona con una independencia relativa de funciones tales como-
}la actividad intelectual, por lo que incluimos este aspecto en nues-
»tra exploracidn.

i Si la actitud analitica implica por otro lado condiciones re-
flexivas de parte de los sujetos es de pensarse de acuerdo con las -
wformulaciones de Kagan, en tiempos de reaccidén mas largos, lo cual -
lexplica nuestro interés en este sentido.

? De esta manera nuestras hipdtesis fundamentales podemos expre
wsarlas de acuerdo con la ortodoxia experimental en la siguiente for-

|
11ma:

Ho.I.— No existen diferencias estadisticamente significativas

‘entre los 5 grupos de edad estudiados, en cuanto al nimero de res——-

puestas analiticas.
Ho II.- No existen diferencias estadisticamente significati--

ﬂvas en cuanto al nlmero de respuestas Relacionales e Inferenciales -

¥ Ho IIT.- No existen diferencias estadisticamente significati-

en los 5 grupos de edad estudiados.

iﬁvas en las categorias que implican fallas conceptuales entre los 5 =~

| grupos de edad estudiados.

Ho IV.- No existen diferencias estadisticamente significati--
| vas entre los Tiempos de Reaccidén dados a las respuestas Analiticas-
Zy a las respuestas Relacionales e Inferenciales en cada grupo de —-—-
edad.

Ahora bien desde el punto de vista de las relaciones entre --
las habilidades intelectuales y los Estilos Conceptuales explorados-
podemos establecer, las siguientes hipdtesis:

‘ a) No existen relaciones estadisticamente significativas en--
w tre el nimero de respuestas Analiticas y el Coeficiente Intelectual
(Stanford - Binet)

b) No existen relaciones estadisticamente significativas en-
 tre el nimero de respuestas Relacionales y el Coeficiente Intelec—-
é tual (Stanford-Binet),
|
/

c) No existen relaciones estadisticamente significativas en-




tre el nlmero de respuestas Inferencilales y el Coeficiente Intelec—--
tual (Stanford-Binet).

d) No existen relaciones estadisticamente significativas entre
el nlmero de respuestas entre aquellas categorias que representan fa-
%ﬁas conceptuales y el coeficiente Intelectual.

i

|
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M DISENO EXPERIMENTAL
w Y
CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

La muestra estl constituida por 128 nifios que asisten a
la GUARDERIA y JARDIN DE NINOS de la SECRETARIA DE COMUNICACIONES Y

TR@NSPORTES;

En dicha guarderia sdlo pueden asistir nifios cuyas madres
trabajen en la SECRETARIA. Los nifios permanecen diariamente de 6 a 7~
ho&as en la guarderia donde se les proporciona alimentacidn, cuidado-
médico, medicinas y atencidn psicoldogica, asi como orientacidén a los-
padres sobre el manejo de los nifios.

{ El personal que atiende a los nifios es el siguiente:
Una directora, una ayudante de directora, tres pediatras,

dds dentistas, una m#irectora de educadoras, seils educadoras, treinta-

y |dos nifieras, una jefe de nifieras y una psicdloga. También prestan -

1 . . £ . ’ .
us servicios a la guarderila una secretaria medica, dos enfermeras, -
jefe de personal, una secretaria, una recepcionista, cuatro mozos,

uatro lavanderas, varias ayudantes de nifieras, personal de la coci--

, tanto de leche como de comida y dos maestros de piano.

\ Los nifios ingresan a la guarderia desde un mes de edad y~
gérmanecen en ella hasta los cinco afios y meses.

El nGmero de nifios inscritos es de 400, la asistencia —--~
diaria es de 300 de promedio.

; La muestra, objeto de esta tesis, estuvo constituida por-
los nifios de 3 afios de edad a 5 afios y 6 meses de edad. En un princi-

\
plo se planeo aplicar la prueba de Estilo Conceptual a los nifios de =

2 afios 6 meses también, pero después de una serie infructuosa de apli

e T

aciones se renuncid a ello. Los nifios de 2 afios 6 meses no pareciang
#ntender lo que se les pedia, miraban, repasaban las figuras con el -
ﬁedo, pasaban rapidamente las hojas y hasta las chupaban, pero pare--
#1an incapaces de decidirse y siempre seleccionaban las tres figuras.
Qa mayor parte de las veces su Unica respuesta verbal era " eh 2 " --
"paleta" y " no sabo",

f Los 128 nifios fueron el total é&e asistencia en la parte -

|
fardin de 1la Guarderia, durante los meses de julio a noviembre de —-
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1967,

J Se dividieron en cinco grupos de edades:

ﬁrupo 1 de 3.0 a 3.5 con una media de 38 meses

Grupo 2 de 3.6 a 3.11 con una media de 44 meses
rupo 3 de 4.0 a 4.5 con una media de 50 meses
Zrupo 4 de 4.5 a 4.11 con una media de 56 meses
érupo 5 de 5.0 a 5.6 con una media de 62 meses

‘El grupo 1 estaba constituido por:

E1

|E1

fLo

‘do
wde

|
i
jtea
|

I re

11 hombres con una media de edad de 38 meses

13 mujeres <con una media de edad de 39

grupo 2 estaba constituido por:
13 hombres con una media

10 mujeres con una media

grupo 3 estaba constituido por:
13 hombres con una media

15 mujeres con una media

grupo 4 estaba constituido por:
13 hombres con una media

14 mujeres con una media

grupo 5 estaba constituido por:
13 hombres con una media

13 mujeres con una media

que hace un total de 63 hombres y

de
de

de
de

de
de

de
de

65

edad
edad

edad
edad

edad
edad

edad
edad

mujeres.

"

de 45 meses,

de

de
de

de
de

de

44

50
50

56
56

62

de 61

meses.

meses.

mesese.

meseso.

meses.

meses.

meses.

Por medio de un cuestionario socio-econémico, contesta-

por la madre del nifio, se determinaron ciertas caracteristicas -~

la muestra, las cuales se expondran a continuacidn.

‘ las caracteristicas del grupo total T (hombres y mujeres),

Se daran —-

las del

Grupo de Hombres y las del grupo de Mujeres, (H y M) respectivamen-

3 s . . ’
Se aplicd una prueba de inteligencia simultaneamente a-

ntes tipos de respuestas.

la Prueba de Estilo Conceptual y al cuestionario Socio-Econdmico a

fin de encontrar las posibles relaciones entre el C.I. y los dife-
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LUGAR DE NACIMIENTO DEL NINO

TOTAL
VARIABLES G I G IT G IIT G IV G V
Urbano 100% 96% 100% 96% 100%
Rural - 4% - 4% -
HOMBRES
Urbano 100% 92% 100% 100% 100%
Rural - 8% - - -
MUJERES
Urbano 100% 100% 100% 93% 100%
Rural - - - 7% -

LUGAR DE NACIMIENTO DEL PADRE

TOTAL
Urbano 58% 22% 54% 70% 31%
Rural 42% 78% 42% 30% 69%
Sin dato - - 4% - -
HOMBRES
Urbano 64% 23% 62% 77% 31%
Rural 36% 77% 31% 23% 69%
Sin dato - - 7% - -
MUJERES
Urbano 54% 20% 47% 64% 31%
Rural 46% 80% 53% 36% 69%

LUGAR DE NACIMIENTO DE LA MADRE

TOTAL
Urbano 54% 57% 46% 52% 58%
Rural 46% 43% 54% 48% 42%
HOMBRES
Urbano 55% 69% 38% 69% 62%
Rural 45% 31% 62% 31% 38%
MUJERES
Urbano 54% 40% 53% 36% 54%

Rural 46% 60% 47% 64% 46%
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; TOTAL
VARIABLES

Viven con ambos padres

Los| padres estan divorciados

No estén casados y no viven juntos
El padre ya no vive

Son| hijos {nicos

Tieten hermanos y hermanas mayores
Tienen hermanos y hermanas menores

Tienen hermanos y hermanas mayores y men.

Viven con padrastro
Viven con medios hermanos
VlV n con abuelitos varones
con abuelitas

E con primos

i con primas

‘ en sirvienta

r

Vlen con ambos padres

Los| padres estan divorciados

No estan casados y no viven juntos
El padre ya no vive

Son'|hijos {inicos

Tiehen hermanos y hermanas mayores
Tienen hermanos y hermanas menores

HOMBRES

Tienen hermanos y hermanas may. Yy menores

|
en con padrastro

’ con medio hermanos
Vivén con abuelitos varones
Viven con abuelitas
Viven con primos
Viven con primas
Tienen sirvienta

']

MUJERES

Viven con ambos padres

Loswpadres estén divorciados

No stan casados y no viven juntos
El adre ya no vive

Sonllhijos finicos

Tienen hermanos y hermanas mayores

Tienen hermanos y hermanas menores

Tiepen hermanos y hermanas mayores y men.

.
Viven con padrastro

Viven con medio hermanos
Viven con abuelitos varones
Viven con abuelitas

Vivjn con primos

Viv con primas

Tleﬁen sirvienta

ESTRUCTURA FAMILTAR

DEL NINO

92%
8%

17%
51%
12%
20%

17%
20%
8%
8%
4%

G.I
100%

36%
18%
18%
27%

27%
36%

9%

GoI.G.II G, TIIX

92%

8%
51%
23%

8%
23%
15%
15%

20%

10%
20%
40%

30%
10%

G.IT G, III
83% 82%
4% 4%
13% 11%
13% 14%
60% 53%
31%  18%
4% 14%
17% 11%
30% 21%
9% 4%
9% 7%
4%  11%
G.IT G, IIT
77% 77%
8% 8%
15%  15%
- 15%
17% 54%
15% 15%
31% 17%
31% 8%
31% 23%
8% -
8% 8%
8% 8%

87%
7%
7%

13%
53%
20%
14%
13%
20%

7%

7%
13%

G. IV
89%
11%

19%
49%
19%
14%

7%
11%
36%
11%

7%

G. IV

92%
8%

23%
46%
15%
16%

15%
31%

8%

G. IV
86%

14%

14%
50%
21%
14%

14%

7%
36%
14%

7%

G.V

85%
4%
4%
8%
8%

50%

20%

24%
4%

4%
15%
4%
8%
4%

G.V
100%

8%

54%
16%
23%

8%

8%

G.V
69%
8%
8%
15%
8%
46%
23%
24%
8%

8%
23%
8%
8%
8%




VARIABLES

4
5
6
7
8

9
10
11
12
13
14
15

16
17

Sin dato

X
S

Sin data

afios
anos
afos
afios
afios
afios
afnos
afios
afos
anos
afios
afios
afios
afios

afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
afios
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TOTAL

G.I G.II
17% 17%

- 9%
4% -
29% 17%
21% 13%
4% 13%
4% -
4% 9%
4% -

4% 9%
8% 4%
10.58 9,57
3.29 4.42

HOMBRES
G.1 G.ITI
18% 8%
- 8%
9% -
18% 23%
27% 8%
9% 8%
- 8%
9% -~
- 15%
9% 8%
10.45 9.69
3,26 5.33
MUJERES
G.TI G.IT
15% 30%
- 10%
38% 10%
- 20%
- 20%
8% -
8%  14%
8% -
8% -
10.69 9.40
3,31 2.84

ANOS DE ESTUDIO DEL PADRE

G, III

18%

4%
14%

18%
11%

4%
4%
4%
14%
11%

9,93
4,92

G.III

23%

8%
15%

8%
8%

31%
8%

10.38
5.21

G.III
13%

13%

27%
13%

7%
7%
7%

13%
9.53
4,62

G-IV
4%
15%
7%
26%
7%
4%
15%
11%
4%
4%

10.07
3.93

G. IV
15%

15%

8%
8%
23%

7%
8%
10. 38
4,27

4%
23%
12%

4%
23%

8%
12%

8%

4%
4%

8.73
3.46

8%
23%

15%
15%

8%

8%
8,69
3.52
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ANCS DE ESTUDIO DE LA MADRE

TOTAL
VARIABLES Go. I G.IT G, III
3 afos - - -
6 afios 13% 22% 18%
7 afios 4% 13% -
8 afios 13% 9% 11%
9 afios 50% 30% 50%
10 arfios - 4% -
11 afios - - 11%
12 afios 13% 17% 7%
13 afios - - -
14 afios 4% 14% -
15 afios 4% 15% 4%
sin dato - - -
X = 10.58 8,78 9.00
S = 3.29 2,28 2,02
HOMBRES
G.I G.II G.III
6 afios 9% 23% 23%
7 afios - 8% -
8 afios 9% - 15%
9 afios 64% 31% 54%
10 afios - 8% -
11 afos - - -
12 afios - 31% 8%
13 afios - - -
14 afios 9% - -
15 arios 9% - -
Sin dato - - -
X = 9,64 9.15 8,38
S = 2.46 2,29 1.60
MUJERES
GoI G.II G.III
3 afios - - -
6 afios 15% 20% 13%
7 afios 8% 20% -~
8 afios 15% 20% 7%
9 afios 38% 30% 47%
10 arios - - -
11 afios - - 20%
12 afios 23% - 7%
13 afos - - -
14 afios - 10% -
15 afios - - 7%
X = 8.92 8,30 9.53
S 1.98 2,19 2,19

G-IV

7%
7%
14%
7%
36%

7%
7%
7%

7%
9.07
2.91



VARIABLES

Sin dato
Profesionistas
Sub-profesionistas
Empleados

Obreros calificados
Obreros

Sin dato
Profesionistas
Sub-profesionistas
Empleados

Obreros calificados
Obreros

Sin dato
Profesionistas
Sub-profesionistas
Empleados

Obreros calificados
Cbreros

Profesionistas
Sub-profesionistas
Empleados

Obreros calificados
Obreros

Profesionistas
Sub-profesionistas
Empleados

Obreros calificados
Obreros

Profesionistas
Sub-profesionistas
Empleados

Obreros
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OCUPACION DEL PADRE

TOTAL
G.I G.II
4% 9%
13% 13%
8% -
58% 70%
17% 9%
HOMBRES
G.I G.IT
- 15%
9% 23%
9% -
64% 54%
18% 8%
MUJERES
G.I G.II
8% -
15% -
8% -
54% 90%
15% 10%

OCUPACION DE LA MADRE

TOTAL

G.I G.IT
21% 4%
79% 96%
HOMBRES
G.I G.II
18% 8%
82% 92%
MUJERES
G.I G.II
23% -
77% 100%

G.IIT
11%
11%
4%
64%
11%

G.III
8%
15%

69%
8%

G.ITT
13%
7%
7%
60%
13%

G.III

100%

G.III

100%

G.IIT

100%

G.IV
4%
7%

15%

52%

11%

11%

G-IV
8%
15%

62%
8%
8%

G.IV

29%
43%
14%
14%

G.IV
4%
7%

85%

4%

G.IV

8%
92%

G.IV

7%
7%
79%
7%
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HORAS DE TRABAJO DEL PADRE

TOTAL
VARIABLES G.I G.IX G.III G.IV G.V
6 horas 21% 17% 25% 22% 20%
7 horas 8% 4% 4% 4% 8%
8 horas 25% 43% 29% 33% 23%
9 horas 13% 13% 11% 7% 8%
10 horas 8% - 7% 4% 12%
11 horas - - 7% - -
12 horas 21% 13% 4% 11% 15%
13 horas - - - 4% -
14 horas - - - 4% -
Sin dato 4% 9% 14% 7% 15%
X = 8,29 7,57 6.89 8.04 7,19
S = 2,70 2.89 3.28 3,20 3.64
HOMBRES
G.I G.II G.IIT G.IV G.V
6 horas 27% 8% 46% 31% 23%
7 horas 18% 8% - - 8%
8 horas 9% 46% 31% 15% 23%
9 horas 9% 15% 23% 15% 8%
10 horas 18% - 8% 8% 23%
11 horas - - - 8% -
12 horas 18% 8% - 8% 15%
13 - - - 8% -
14 horas - - - - -
Sin dato - 15% 15% 8% 8%
X = 8.45 7.00 6.69 8.00 8.62
S = 2.19 3.26 3,10 3.23 2.02
MUJERES
G.I G.II G.III G. IV G.V
6 horas 15% 30% 27% 14% 16%
7 horas - - 7% 7% 8%
8 horas 38% 40% 27% 50% 23%
9 horas 15% 10% - - 8%
10 horas - - 7% - -
11 horas - - 13% - -
12 horas 23% 20% 7% 14% 15%
13 horas - - - - -
14 horas - - - 7% -~
Sin dato 8% - 13% 7% 31%
X = 8,15 8.30 7.07 8,07 5,77

S = 3.06 2.10 3.42 3.17 4,28




VARIABLES

5 horas
horas
horas
horas
horas
horas

[@ 2\ BNe s BEN I o))

0 X

horas
horas
horas
horas
horas
horas

CVW®™~IGOHWM

x| &
N

horas
horas
horas
horas
horas
horas

n X{ &
|O\0(D\10\U1
i}

-5

TOTAL
G.I G.IT
42%  39%
54%  61%
4% -
5.67 5,61
0.69 0.49
HOMBRES
G.I G.II
45%  38%
65%  62%
5.55 5,62
0.50 0,49
MUJERES
6.I G.II
38%  40%
54%  60%
8% -
5,77 5,69

HORAS DE TRABAJO DE LA MADRE

G.ITI

43%

50%
4%

4%
5.79
1,05

G.IIT

53%
40%

7%

5.73
10 24

G. IV

29%
64%
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NUMERO DE CUARTOS DE LA CASA DONDE VIVE EL NIRNO

TOTAL
G.I G.II G.IIT G.IV G.V
4 cuartos 21% 13% 32% 14% 20%
5 cuartos 21% 22% 14% 30% 23%
6 cuartos 8% 30% 21% 26% 27%
7 cuartos 25% 4% 14% 7% 19%
8 cuartos 17% 22% 11% 15% 8%
9 cuartos 4% 4% - 4% 4%
10 cuartos - 4% 4% - -
11 cuartos 4% - - - -
12 cuartos - - 4% 4% ~
X = .29 6.30 5,82 5,93 5,77
S = 1.81 1.63 2.09 2.23 1.48
HOMBRES
G.I G.ITI G.IIT G. IV G.V
4 cuartos 27% 8% 46% 16% 38%
5 cuartos 18% 15% 15% 46% 23%
6 cuartos 9% 38% 15% 23% 8%
7 cuartos 18% - - - 15%
8 cuartos 18% 23% 15% 8% 8%
9 cuartos - 8% - - 8%
10 euartos - 8% 8% - -
11 cuartos 9% - - - -
12 cuartos - - - 8% -
X = 6.27 6,69 5.38 5.96 5,38
S = 0.63 0,47 2.06 2.23 1.82
MUJERES
G.I G.II G.III G. IV G.V
4 cuartos 15% 20% 20% 14% -
5 cuartos 23% 30% 13% 14% 23%
6 cuartos 8% 20% 27% 29% 46%
7 cuartos 31% 10% 27% 14% 23%
8 cuartos 15% 10% 7% 21% 8%
9 cuartos 8% - - 7% -
10 cuartos - - - - -
11 cuartos - - - - -
12 cuartos - - 7% - -
X = 6,31 5.80 6,20 6,21 6,15

S 1.54 1.48 2.04 1.70 0.86




NUMERO DE ANOS DE VIVIR LOS PADRES EN LA MISMA CASA

VARIABLES

ano
afos
afios
afios
afios
s de 5 afios

I
AN g W N

n i

afio
afios
anos
anos
afios
s de 5 afos

n x| 3
wWY U D W
I

afio
afios
afios
afos
afios
Mas de 5 afios

[S20F ~ NS N\ o

wn x|
i

~-59~

TOTAL

G.I G.II
17% 26%
13% 26%
21% 4%

8%  13%

4% 9%
36% 21%
6.33 5.78
5.90 8,19
HOMBRES
G.I G.IT
18% 23%
-~ 31%
27% 8%
- 23%
- 8%
54% 8%
7.73 3,15
6,02 2,35
MUJERES
G.I G.II
15% 30%
23% 20%
15% -
15% -

8% 10%
24% 40%
5,15 9.20
5.53 11.24

G.III

11%
11%
21%

7%
51%

7.68
8.33

G.III

8%
23%
8%

15%
47%

7.23
6.68

G.III
13%

33%
13%
13%
28%

8007
9.51

G.IV

14%
21%
7%

56%

6,79
6.15

15%
4%
15%

8%
60%

8.77
8.28

31%
15%

8%
48%
6,31
5.44
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NUMERO DE PERSONAS QUE DUERMEN CON EL NINO

TOTAL
VARIABLES GeI G.IT G.ITIT G.IV G.V
O personas - 9% 7% 15% 8%
1 persona 29%  26% 36% 11% 31%
2 personas 38%  48% 36% 52% 19%
3 perscnas 29% 9% 18% 15% 31%
4 personas 4% 4% - 4% 4%
5 personas - 4% 4% 4% 8%
X = 2.08 1.87 1.79 1.93 2,15
S = 0.86 1.12 1.05 1.15 1.32

HOMBRES

G.I G.IT G.IIT G.IV GV
O personas - 8% 8% 15% 8%
1 persona 36% 23% 38% 15% 31%
2 personas 45%  46% 31% 38% 15%
3 personas 9%  15% 23% 23% 31%
4 personas 9% - - - 8%
5 personas - 8% - 8% 8%
X = 1,01 2.00 1.69 2.00 2.23
5 = 0.86 1.18 0.91 1.30 1,37

MUJERES

G.TI G.IT G.IIT G-IV G.V
O personas ~ 10% 7% 14% 8%
1 persona 23% 30% 33% 7% 31%
2 personas 31% 50% 40% 64% 23%
3 personas 46% - 13% 7% 31%
4 personas - 10% - 7% -
5 personas - - 7% - 8%
X = 2.23 1.70 1.87 1.86 2,08

S = 0.80 1.00 1.15 0.99 1.27




Bl

CARACTERISTICAS MATERTIALES DEL HOGAR DEL NINO

TOTAL

VARTABLES G.I G.IT G.III G.IV G.V
Casa propia 29%  26% 32% 33% 42%
Casa alquilada 71% 71% 68% .67% 58%
Tienentagua corriente 92%  87% 93% 96% 85%
" patio 71%  71% 46% 52% 50%
" jardin 21%  21% 25% 22% 15%
" refrigerador 71% 71% 71% 63% 73%
n lavadora 58% 58% 71% 59% 65%
" radio 100% 91% 93% 100% 92%
" televisor 92% 78% 82% 89% 96%
" coche 33% 22% 32% 33% 35%

HOMBRES
G.TI G.II G.IITI G.TIV G.V
Casa propia 18% 15% 31% 23% 54%
Casa alquilada 82% 85% 69% 77% 46%
Tienen: agua corriente 100%  92% 92% 100% 92%
patio 73% 62% 38% 54% 54%
Jardin 9%  23% 23% 23% 15%
refrigerador 73% 77% 73% 77% 62%
lavadora 36% 69% 69% 54% 46%
radio 100% 92% 92% 100% 92%
televisidn 91%  77% 69% 92% 100%
coche 27% 38% 46% 46% 23%

MUJERES

G-I G.II G.ITIT G. IV G.V

Casa propia 38%  40% 33% 43% 31%
Casa alquilada 62% 60% 67% 57% 69%
Tienen: agua corriente 85%  80% 93% 93% 77%
patio 69% 50% 53% 50% 46%
jardin 31%  40% 27% 21% 15%
refrigerador 69%  50% 67% 50% 85%
lavadora 77%  60% 73% 64% 85%
radio 100% 90% 93% 100% 92%
televisor 92% 80% 93% 86% 92%

coche 28% - 20% 21% 46%
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CARACTERISTICAS CULTURALES DEL HOGAR DEL NINO

NUMERO DE PERSONAS QUE SABEN LEER

| TOTAL
1 VARIABLES G.I G.IT
' Saben leer: 100% 100%
|
| HOMBRES
! G.I G.II
" Saben leer: 100% 100%
‘ MUJERES
“ G.I G.II
MSaben leer 100% 100%
\
i OPORTUNIDADES EDUCATIVAS
\
[ TOTAL
|
|\ VARIABLES G.I G.II
MTienen libros 96% 91%
% biblioteca 21% 4%
H diccionarios 88% 78%
' Se leen: libros 96% 96%
! periddicos 96%  96%
y revistas 79% 78%
| historietas 79%  70%
|
. Se ayuda en las tareas:
w si 42%  65%
I algunas veces 8%  13%
I no - -
M no hacen tarea 50% 22%
mSe controla
| las lecturas 75%  78%
| la television 71% 78%

V(+) No se incluyen aqui
| edad escolar ya que

G.IIT
100%

G.III
100%

G.IIT

100%

(+)

G. IV
100%

G. IV
100%

G-IV

100%

EN EL HOGAR

G.IIT

93%
14%
86%
79%
89%
68%
61%

71%
29%

79%
82%

G-IV

96%
19%
70%
85%
89%
48%
67%

44%
19%

4%
33%

63%
78%

G.V
100%

G.V
100%

100%

G.V
92%

85%
85%
92%
65%
62%

65%
8%
8%

19%

77%
88%

. ’ s
a los sujetos o sus hermanos que no estan

ninglin nifio de la muestra sabe leer.

en



! Tienen: libros
biblioteca

‘ diccionarios

" Se leen: libros

periddicos

revistas

" historietas

lSe ayuda en las tareas:
si

! algunas veces
no

b no hacen tareas

|

MSe controlan:

I las lecturas
) la televisién

)
MTienen: libros

! biblioteca

. diccionarios
"Se leen: libros

g periddicos

| revistas

iy historietas

|Se ayuda en las tareas:
X si

K algunas veces

i no

no hacen tareas
It

‘Be controlan:

las lecturas
television

~63=

HOMBRES
G.I G.II
91% 92%
27% 8%
82% 85%
91% 100%
100% 100%
73% 73%
73% 77%
18% 18%
18% 18%
64% 64%
55% 77%
45% 69%
MUJERES
G.T G.1IT
100% 90%
15% -
92% 70%
100% 90%
92% 90%
85% 80%
85% 60%
62% 40%
- 30%
38% 30%
92% 80%
92% 90%

G.III

92%
23%
92%
77%
85%
54%
62%

69%
31%

85%
77%

G.III

93%

7%
80%
80%
93%
80%
60%

73%
27%

73%
87%

G.TIV

100%
31%
69%
85%
85%
54%
77%

38%
8%
8%

46%

69%
23%

G. IV

93%

7%
71%
86%
93%
43%
57%

59%
29%
21%

57%
64%

92%

92%
92%
100%
69%
62%

85%
15%

85%
85%

92%

77%
77%
85%
62%
62%

46%
15%
15%
23%

69%
92%




| VARIABLES
| Primaria

)| Secundaria
|Normal

| Prevocacional
|Politécnico

' Universidad

|Primaria
||Secundaria
Normal
|Prevocacional
|Politécnico
\Universidad

revocacional
. ’ »
olitecnico
niversidad

Bl

TOTAL

G.I G.II
4% -

- 4%
8% 4%
8% 4%

79% 87%

HOMBRES

G.I G.II

18% 8%

82% 92%

MUJERES

G-I G.II

8% -

- 10%

15% 10%

77% 80%

G.TIIT
4%
4%

11%
82%

G.ITI

8%

92%

G.IIT

7%

20%
73%

ASPTRACION ESCOLAR DE LA MADRE PARA EL HIJO

29%

64%

4%
4%

8%

4%
81%

8%
8%

8%

77%
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INGRESOS TOTALES DE LA FAMILIA

TOTAL
VARIABLES G.TI G.IT G.IIT G.IV G,V
i
1 - 0 - 500 - - - - 4%
2 - 501 - 1000 4% 9% 14% 4% 8%
3 - 1001 - 1500 21%  13% 7% 19% 23%
4 —= 1500 - 2000 17%  30% 18% 30% 15%
5 - 2001 - 2500 13%  13% 18% 19% 8%
6'= 2501 - 3000 21%  26% 29% 11% 19%
7 .- 3001 - 3500 8% 4% 11% 11% 19%
8 - 3501 6 més 17% 4% 4% 7% 4%
X = 5,15 4,65 4,86 4,78 4,69
S, = 1.84 1.52 1.66 1.59 1.
HOMBRES
G. I G.II G.IIT G.IV G,V
1.- 0 - 500 - - - - 4%
2,= 501 - 1000 - 8% 23% 8% 8%
31- 1001 - 1500 18% 8% - - 23%
45~ 1501 - 2000 9%  31% 8% 54% 15%
5.4= 2001 — 2500 9% 8% 15% 8% 8%
64= 2501 - 3000 27%  31% 46% 8% 19%
7.= 3001 - 3500 9% 8% - 15% 19%
8J- 3501 & méis 27% 8% 8% 8% 7%
\‘;
X = 5,82 5,00 4,92 4,85 4,69
S‘= 1080 1062 1082 1061 lc
|
U MUJERES
VARIABLES G.I G.II G.IIT G.IV G,V
Iy
1o O - 500 - - - - 8%
2{- 501 -~ 1000 8%  10% 7% - 15%
3.- 1001 - 1500 23%  20% 13% 36% 15%
44~ 1501 - 2000 23%  30% 27% 7% 8%
5.~ 2001 - 2500 15% 20% 20% 29% 8%
64~ 2501 - 3000 15%  20% 13% 14% 23%
74f 3001 - 3500 8% - 20% 7% 23%
8.~ 3501 5 més 8% - - 7% -
X = 4,62 4,20 4,80 4,71 4.54
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MATERIAL Y PROCEDIMIENTO USADO

La prueba de Estilo Conceptual (CST) de Jerome Kagan es
una técnica disefiada para investigar el estilo preferido de concep-
tualizacidn en los nifios. En su forma inicial constaba de 44 reacti
vos, de los cuales se fueron eliminando aquellos que eran menos dis
criminativos. En su forma actual consta de 19 reactivos. Cada 1l&mi-
na consta de tres dibujos en blanco y negro de objetos familiares -
para el nifio.

Los estimulos fueron elaborados en forma tal que evoca-
ran tres clases principales de conceptos: Analiticos, Relacionales-—
y en menor grado conceptos Inferenciales,

Las instrucciones son simples, ante cada lamina se le -
pide al nifio que escoja dos de las tres figuras "... que sean pare-
cidas & que deban de ir juntas por alguna razdén". Se le advierte -
que una vez hecha la eleccidn deberd darnos la razdédn de la eleccidn
Yy que no hay respuestas incorrectas. Se toma el tiempo transcurri-
do entre la presentacidn del estimulo y la respuesta del nific. Se-

anota textualmente la verbalizacidén del nifio. <

CRITERIOS DE CALTIFICACION: Jerome Kagan toma en cuenta tres tipos -

de respuesta Gnicamente.

ANALITICA cuando la eleccidn de las dos figuras esth basada en la -
gimilitud de un atributo objetivo que es una parte diferenciada del
estimulb total, como seria por ejemplo en la lamina 1 en que se le-
presenta al sujeto: un hombre, un reloj y una regla el que el ni-
No seleccionase el reloj y la regla porgque "... ambos tienen numeri

tos",

RELACIONAL cuando el aparejamiento esti basado en una relacidn fun-
cional entre las figuras como seria en el ejemplo anterior, el que-
el nifio escogiese el hombre y el reloj porque "... el hombre ve la-
hora"., Aqul el aparejamiento esth basado en una relacibn obvia.-
Una respuesta INFERENCIAL para la misma l&mina serfa si

el sujeto escogiese la regla y el reloj porgue ambos son "... ins—-—
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trumentos de medicidén". El aparejamiento en las respuestas inferen-
ciales estd basado en la similitud de una cualidad inferida & bien-
implica una convencidn del lenguaje.

Debido a nuestros intereses de hacer un analisis més am
plio de la conducta de nifios de esta edad ante la Prueba de Estilo-
Conceptual, nos vimos precisados a aumentar el nlimero de categorias
de calificaciodn ya que se presentaron una serie de respuestas que -
no era posible ublcar en las tres categorias de Jerome Kagan, La -
lhase para poder construir estas nuevas categorias se basd en la ex-
periencia encontrada en estudios de otros autores sobre la conducta
conceptual y estilos cognoscitivos (Piaget) asi como lo que sugeria
el tipo de respuestas encontrados en nuestros estudios. Se tratd de
conservar en estas categorias el mismo sentido que Kagan le ha dado
a las suyas, de manera que solamente representan una extensidén més-
diferenciada de las tres fundamentales.

En esta forma ademis de las que forman el sistema de --
calificacidon bAsico de Kagan establecimos las siguientes categorias
en base al trabajo de las psicdlogas Socorro Reyeros, Alejandra Bos
cd y Sara Rallo:

RESP, POR DECRETO: cuando el nifio si bien selecciona los dos estimg
los de acuerdo a las instrucciones del examinador. Al verbalizar la
razdn de su eleccidén indica simplemente "... porqué si". "...Asi --
son", sin que el examinador pueda obtener de &l otra razodn.

RESP, PRIVADAS: cuando el nifio dice "... porqué me gusta", "...por-
que mi mamd lo tiene", "...porque yo los hice" "...porque los veo -
en Chapultepec". La eleccidn esth basada en la egperiencia perso-
nal del nifio sin que pueda desligarse de ella. La referencia basa-
da siempre en la condicidén egocéntrica del nifio dificulta la clasi-
ficacidn en las tres categorias bésicas, sin embargo su orientacidn

£ .
seria "relacional''.

RESP.NOMINALES: cuando el sujeto di simplemente nombres a los esti-
mulos sin establecer una relacidn entre ellos Yy sin describirlos. -
Un ejemplo de este tipo de respuestas lo encontramos en la limina -

11 en la cual hay dos conejos y un burro teniendo uno de los cone--

- . 4
Jos y el burro una oreja caida, el que el nifio dé como razédn de su—
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eleccién la simple enumeracidn de las dos figuras"...un burro y un
conejo. Aqui la verbalizacidn del nific nos permite dudar de si -

ha llegado a formar un concepto.

RESP.CON DISTORSION PERCEPTUAL: cuando el nific en su verbalizacidn-
menciona elementos no presentes en el estimulo, & bien di respues—-
tas aparentemente adecuadas y clasificables en las tres categorias-
bAsicas pero cambia el nombre del estimulo. Un ejemplo lo encontra-
mos en la lamina 19 en la cual se muestra un jardin, un rastrillo vy
un tenedor. El nifio selecciona el rastrillo y el tenedor y nos di-
ce "... porque aqui estid una cuchara (el rastrillo) y un cuchillo-
(tenedor) y sirven para comer". Como se vé la respuesta serla "rela
cional' por su estructura, pero la distorsidn perceptual y la iden-
tificaciodon incorrecta del estimulo nos colocan en una situacibén di-

ferente.

La prueba de inteligencia aplicada fue LA ESCALA STANFQRD-

revisidn 1937 Forma L.




TABLA No.

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE L/AS RESPUESTAS ANALITTICAS

Numero de

Respuestas

WCOJo0oumd wN s O

TOTAL ( hombres y mujeres )

G.I
F %
6 25
7 29
4 17
2 8
1 4
1 4
1 4
2 8
61
I = 38,50
I = 44.50
III = 50.00
IV = 56.00
V = 61,50

G.IT

Wi NDHFEFMMDLWNOS N

meses

meses

meses

neses

meses

G.IIT
F %
12 43

4 14

5 18

2 7

7

1 4

1 4

1 4
66

G.IV
F %
5 19
4 15
2 7
4 15
2 7
3 11
1 4
3 11
1 4
2 7

112

HFroutw oY "
foe

(I AC TN B S I |
I ot &1 1

oo

157

1




TABLA No.

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS RESPUESTAS RELACIONALES

Namero de

Respuestas

VLo wMNDHEO

IT =
IIT =
IV =

38.5Q
44,50
50,00
56,00
61.50

25
21
21

21

Loal RO, BN \C TR, R, e
[0]

47

neses
meses
meses
meses

meses

TOTAL

G.II
F %
4 17
4 17
3 13
2 9
2 9
3 13
2 9
2 9
1 4
76

(hombres y mujeres)

G.III G.IV
F % F %
5 18 1 4
3 11 1 4
2 7 3 11
6 21 3 11
2 7 8 30
3 11 2 7
1 4 2 7
2 7 1 4
1 4 3 11
1 4 1 4
1 4 - -
- - 1 4
- - 1 4
1 4 136

110

Wil M AP NOHE L |

o

158

%

[T o TSN

2




TABLA No. 3
FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS RESPUESTAS INFERENCIALES

TOTAL (hombres y mujeres)

Namero de

Respuestas G.I G.II G.IIX G.IV G.V
F % F % F % F % F %
0 3 13 4 17 2 7 - - 3 12
1 3 13 1 4 - - 2 7 - -
2 5 21 3 13 6 21 2 7 3 12
3 2 8 3 13 1 4 2 7 8 31
4 3 13 3 13 3 11 6 22 2 8
5 2 8 1 4 3 11 5 19 1 4
6 - - 1 4 1 4 5 19 2 8
7 - - 1 4 - - 1 4 2 8
8 2 8 3 13 5 18 1 4 1 4
9 1 4 3 13 1 4 2 7 1 4
10 1 4 2 7 - - 2 8
11 2 8 97 3 11 - - 1 4
12 -~ - 1 4
13 1 4 117
14 28 136
15 163
16
17
18
19
I = 38.50 meses
IT = 44.50 meses
ITIT = 50.00 meses
IV = 56 meses
V = 61,50 meses
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FRECUENCIAS

Niimero de
Respuestas

vwaoeaooumbkwmnmHO

Y PORCENTAJES DE LAS RESPUESTAS POR DECRETO

TOTAL (hombres y mujeres)

G.I G.II
F % ¥ %
3 13 10 43
2 8 3 13
5 21 1 4
1l 4 1 4
3 13 1 4
1 4 - -
~ - 1 4
2 8 1 4
1 4 1 4
1 4 2 9
3 13 - -
1l 4 - -
- - 1 4
1 1 4
125 84
I = 38.50 meses
IT = 44.50 meses
IIT = 50.00 meses
IV = 56,00 meses
V = 61,50 meses

G-III

I HEPE 10w b

I~

75

%

TABLA No.

G-IV
F %
20 74
3 11
3 11
1 4
14

4



TABLA No.

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS RESPUESTAS PRIVADAS

Nimero de
respuestas

Lo Umd wNEO

e el el
VOOV Dd W HEO

[ I TR TN N G T ) T T ;|

1T
IIT
Iv

TOTAL

38.50
44,50
50.00
56.00
61.50

G.ITI

=

I V=N BN

39

meses
meses

meses

.qeses

meses

%
59

-~
PN I A R R B B Vo B S O

G.IIT

F o0 H

L I = I S |

~J
o

%
32
25

S O NN N T

o

(hombres y mujeres)

G.IV

tHwadhO ™=

I ==

60

G.V

=

=N D

19

5

%
54
31




TABLA No. 6

FPRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS RESPUESTAS NOMINALES

TOTAL (hombres y mujeres)

Niimero de

respuestas G.T G.II G.IIX G.IV G.V
F % F % P % F % P %
0 14 58 10 43 10 36 7 26 16 62
1 5 21 4 17 6 21 7 26 4 15
2 1 4 3 13 7 25 3 11 5 19
3 3 13 1 4 2 7 4 15 1 4
4 - - 2 S - - 3 11
5 - - - - - - 1 4 17
6 - - 2 ) 1 4 - -
7 - - 1 4 2 7 - -
8 1 4 - -
9 40 46 1 4
10 24 1 4
11 1
12
13
14 61
15
16
17
18
19
I = 38,50 meses
IT = 44,50 meses
IIT = 50.00 meses
IV = 56,00 meses
V = 61.50 meses




TABLA No. 7

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS RESPUESTAS
coN DISTORSION PERCEPTUAL

TOTAL (hombres y mujeres)

Niimero de

respuestas G.T G.II G.III G. IV G.V
F % F % F % F % F %
0 9 38 6 26 6 21 9 33 11 42
1 7 29 7 30 11 39 7 26 5 19
2 1 4 5 22 5 18 7 26 6 23
3 3 13 2 9 3 11 4 15 4 15
4 1 4 1 4 1 4 -
5 1 4 1 4 1 4 33
6 1 4 1 4 - - 29
7 - - 1 4
8 1 4 38
9 46
10 a1
11
12
13
14
15
16
17
18
19

I = 38.50 meses

II = 44,50 meses
IIT = 50,00 meses
IV = 56.00 meses

V = 61.50 meses




TABLA No. 8

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LA OMISION DE RESPUESTAS

TOTAL (hombres y mujeres)
Namero de
respuestas G.1I G.IX G.IIT G. IV G.V
F % F % F % F % F %
0 10 42 12 52 18 64 1¢ 70 16 62
1 7 29 6 26 5 18 5 19 4 15
2 4 17 1 4 3 11 2 11 3 12
3 1 4 1 4 1 4 3 12
4 1 4 2 9 1 4 11
> - - - - 9
6 - = - - 18 1
7 - - - -
8 - - 1 4
9 - -
10 1 4 27
11
12 32
13
14
15
16
17
18
1¢
I = 38.50 meses
II = 44,50 meses
IITI = 50,50 meses
IV = 56,00 meses
V = 61.50 meses




RESPUESTAS

X y 3 DE LAS RESPUESTAS Y DE LOS TIEMPOS DE REACCION DE CADA TIPO DE RESPUESTA

Resp. Analiticas
Resp. Raelacionales
Resp. Inferenciales

Resp. Por

Decreto

Resp. Privadas

Resp. Nominales

Resp. Distorsidn Perceptual
Resp. Omisidn

TIEMPOS DE REACCION

T.R. resp.
T.R. resp.
T.R. resp.
T.R. resp.
T.R. resp.
T.R., resp.
T.R, resp.
T.R. resp,

Analiticas
Relacionales
Inferenciales

Por Decreto
Privadas
Nominales
Distorsidn Percep.
Oomisidn

G.I
X S

2,54 3,08
1.96 1.67
4,08 3,48
5.21 4.46
3.04 3,88
1.00 1.78
1.71 3.13
1.33 2,10

G.I

X S

6.46 7.43
5,81 5,61
5.81 3,91
5.83 4.43
5.29 4.15
3.24 5,59
5.82 10,27
4.42 4,27

G.II

X
3,39
3,03
4,22
3.65
1,70
1,74
1.65
1.17

4,05
4,87
3.83
4,42
2,79
3.04
3,98
3.18

S
3,40
2,80
3.12
4,52
2.91
2.17
1.60
1.90

3.60
2.82
2.42
4,74
3.24
3.61
3.49
5.46

TOTAL (hombres y mujeres)

G.IIT
X S
2.36 3,89
3.93 3.50
5.82 3,67
2,68 4,42
2.82 4,01
1.64 1.99
1.64 1.61
0.64 1,04
G.III
X S
4,08 4,73
5,93 3.53
5,58 2.44
4,28 4,67
4,49 3,48
4,42 4,58
5,70 4,52
2.94 4,24

X
4,15
5.04
5.04
0,52
2.22
2.26
1.22
0.41

5.83
7.08
6.47
1.66
5,17
4,50
4.46
3.00

S
3.29
5.14
2,46
1.10
3,05
2:52
1.07
0.68

4.02
3.66
3,02
3.10
5.54
3,69
4.30
5.16

X
6.04
6.08
4,50
0.62
0.73
0.65
l.12
0,73

=1

6.41
6.55
5.65
2.54
3,22
2,55
4,59
4.04

S
4,89
3,17
3.10
1.15
1.02
1.92
1.12
1.06

3.74
3,50
3.85
4,20
4,26
3.83
7.06
8.50



- Xy 3-DE TAS RESPUESTAS y DE LOS TIEMPOS DE REACCION DE CADA TIPO DE RESPUE
. HOMBRES
G.I G.II G.III G.IV

RESPUESTAS X S X I X S X
Analiticas 3.10 3.53 3.60 2.42 3,10 5.20 2,90
Relacionales 1,40 1.80 3.80 4.02 5.60 2.84 5. 60
Inferenciales 4,10 3.67 4,70 2.37 4.30 3.49 5.60
Por Decreto 4,40 4.08 2,40 3.10 3.30 4.17 0.10
Privadas 3.90 4.70 2,60 3,93 2,20 4.00 3.70
Nominales 0.50 0.92 1.70 2.00 1.60 1.96 1.80
Distorsion Perceptual 1.20 1.60 1.70 1.35 1.20 1.17 1,80
Omisidn 1.90 2.84 0.30 0.46 0.90 1.22 0.40
TIEMPOS DE REACCION _ _ _ _

X S X 5 X S X
T.R. resp. Analiticas 5.85 5,38 4.67 2.88 5.44 5,90 5.33
T.R. resp. Relacionales 4,03 4.27 5.16 2.45 6.29 3,26 6.62
T.R. resp. Inferenciales 5.25 3.89 3.986 1.88 5.37 2.84 5.95
T.R. resp. Por Decreto 4,73 2.47 3,70 4,08 5,03 4.61 1.23
T.R, resp. Privadas 5.56 3,33 2.74 3,27 5.12 3.74 4,18
T.R. resp, Nominales 2.78 4.62 2,34 2,50 5,90 5,53 3.90
T.R. resp. Distorsidn Percept.3.0l 2.89 3.09 2.87 5.38 4.74 5,58
T.R. resp. Omisidn 4,76 3,59 0.92 1.73 3.65 4.47 2.34

TA

3.36
2.84
3.04
0.30
4.05
1.33
0.98
0.66

3.13
2.18
2.90
2,32
3.24
2,66
3,60
4,54

TABLA No. 10

6.40
5.90
4,80
0.40
0.60
0.50
1.50
0.60

5.52
6.77
6.16
3.46
3,73
1,57
5.01
2.51

5.77
3.45
3.16
0.49
0.66
0.81
1.20
1.02

3.37
2.52
2.66
5.19
4.27
2.61
3.57
3.89



X y S DE LAS RESPUESTAS Y DE LOS TIEMPOS DE REACCION DE CADA TIPO DE RESPUESTA

MUJERES
RESPUESTAS G.1 G.IT G. ITI G. IV G.V
X S X S X S X S X S
Resp. Analiticas 2,50 3.00 3,70 4.30 2.50 2.90 4,50 2.80 7.20 4.50
Resp. Relacionales 2,20 1.30 2.80 2.70 4.50 3.30 3,60 2.20 6.10 3.40
Resp. Inferenciales 2.70 2.28 3.70 3.49 6.70 3.26 4.40 2.06 2.60 1.62
Resp. Por Decreto 7.40 4.48 4.90 6.06 2.00 2.37 1.00 1.55 1.16 1.64
Resp. Privadas 2.90 3.39 0.90 1.22 2.80 3.34 1.90 1.92 0.60 1.02
Resp. Nominales 0.60 1.02 1,50 1.91 1.30 1.95 3.20 3.54 0.80 0.98
Resp. Distorsidn Perceptual 1,10 1.30 1.80 1.94 k.90 2.17 1.00 1.10 0.40 0.66
Resp. Omisidn 0.80 0.87 1.60 1.50 0.50 0.81 0.70 0.78 0.80 0.98
TIEMPOS DE REACCION _ _ _ _ _
X S X S X S X S X S

T.R. resp. Analiticas 6.98 8.76 3.23 4,23 2,90 2.92 6.29 4,65 7.29 3,88
T.R. resp. Relacionales 7.32 6,15 4,50 3,20 5.62 3,73 7.51 4.59 6.33 4.25
T.R. resp. Inferenciales 6.29 3.87 3.65 2.96 5.77 2,02 6.96 3.05 5.14 4.70
T.R. resp. Por Decreto 6.76 5.40 5.35 5.35 3.63 4,62 2,07 3.63 1.62 2,57
T.R. resp, Privadas 5.05 4,73 2.87 3,20 3.95 3.14 6,10 6.91 2,71 4.20
T.R. resp. Reminales 3,97 6.25 3,95 4,51 3.13 3.01 5.05 4.37 3.53 4.53
T.R., Distorsidn Perceptual 8,19 13.25 5.14 3.87 5.98 4.31 3,41 4.61 4,17 9.3k
T.R. resp. Omision 4,13 4.75 6.11 7.03 2.32 3.92 3.60 5.61 5,57 11.17




TABLA No., 12

F:bizkm;hﬁERECHENQlAﬁ«¥1PORCENTAJESWDE”CADA TIPO DE RESPUESTA CON RESPECTO AL TOTAL DE RESPUESTAS EN CADA GRUPO

DE EDAD TOTAL ( hombres y mujeres)

G.I G.II G.IIX G.IV G.V
F % F % F % F % F %
Resp. Analiticas 61 12.17 78 12.26 66 10,94 112 19.89 157 29.51
Resp. Relacionales 47 9,37 76 15.65 110 18,24 136 24.15 158 29.69:
Resp. Inferenciales 98 19,56 97 20.25 163 27,03 136 24.15 117 21.99
Resp. Por Decreto 125 24.95 84 17.53 75 12.43 14 2.48 16 3.00
Resp. Privadas 73 14,53 39 8.14 79 13.10 60 10.65 19 3.57
Resp. Nominales 24 4,78 40 8.35 46 7462 61 10.83 17 3,19
Resp. Distorsibén Perceptual 41 8.18 38 7.93 46 7.62 33 5.86 29 5.45
Resp. Omisidn 32 6.38 27 5.63 18 2,98 11 1.94 19 3.57
HOMERES
G.I G.ITI G.IIT G-IV G.V
F % F % F % F % F %
Resp. Analiticas 32 13.91 41 15.18 33 12,54 45 16.01 73 27.03
Resp. Relacionales 14 6,08 48 17,77 52 19,77 72 25.62 75 27.77
Resp. Inferenciales 52 22,60 60 22.22 56 21.29 72 25,62 73 27403
Resp, Por Decreto 46 20.00 35 12.96 55 20.91 4 l.42 5 1.85
Resp. Privadas 42 18.25 30 11.11 25 9.50 40 14.23 8 2.96
Resp., Nominales 6 2.60 25 9.25 19 70,22 23 8.18 7 2,59
Resp. Distorsidn Perceptual 18 7.92 20 7.40 14 5,32 21 7.47 20 7.40
Resp. Omisidn 20 8.69 11 4,07 9 3.38 4 1.42 9 3,33
MUJERES
G.TI G.II G.IIT G.IV G.V
F % F % F % F % F %
Resp. Analiticas 29 10.70 37 17.70 33 9.70 67 23,75 84 32,06
Resp. Relacionales 33 12.17 28 13.90 58 17.05 64 22,69 83 31.67
Resp. Inferenciales 46 16,97 37 17.70 107 31.47 64 22,65 44 16,79
Resp. Por Decreto 79 29,15 49 23.44 20 5.88 10 3.54 11 4,19
Resp. Privadas 31 11.43 9 4,30 54 15.88 20 7.08 11 4,19
Resp. Nominales 18 6,64 15 7.17 27 7.94 38 13.47 10 3.82
Resp. Distorsidn Perceptueal 23 8,48 18 8,61 32 9.41 12 4,25 9 3,43

Resp. Omisidn 12 4.42 16 7.65 9 2.64 7 2.48 10 3.82




IIT
Iv

II
I1T
Iv

IT
IIT
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GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS

=1

3.10
3.60
3.10
2.90
6,40

=l

1.40
3.80
3,80
5.60
5.90

3.6 ~
= 4.0 ~
= 4,6 ~
= 5.0 -~

i

3.5

PRUEBA t

RESPUESTAS ANALITICAS

3,53
2.42
5.20
3.36
5.77

1.80
2.79
4.02
2.84
3.45

3,11

4.5

4,11

5.6

I it
3.10 3.60
3,53 2.42
0.00 =-0.35

OUOO‘

P £0.10; TTP < 0.05;

I Iir
1.40 3. 80
1.80 2,79

0.00 -2.17**_1.63%

0.00

*P < 0.10; *Tp < 0.05;

X = 38 meses
X = 45 meses
X = 50 meses
X = 56 meses
X = 62 meses

I1T
3.10
5.20
0.00
0.26
0.00

I1iI
3.80
4,02

0.00
0.00

TABLA No.13

HOMBRES
Iv v
2,90 6.40
3.36 5,77

0.12 -1.46"
0.51 -1.34%

0.10 =1.27
0.00 =1.57F
0.00

¥ 2 0.01

TABLA No. 14

Iv v
560 5.90
2.84  3.45,

. T
~3.757% 23,47
+ +
-1.36" ~1.42
~1.10 =1.19
0.00 ~0.20
0.00

P < 0.01



GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN B NINOS
PRUEBA t

RESPUESTAS INFERENCIALES

I II III IV
X 4,10 4.70 4.30 5.60

s 3.67 2.37 3,49 3,04

I 4.10 3.67 0.00 -0.41 -0.12 =-0.94
II 4,70 2.37 0.00 0.28 -0.70
ITT 4,30 3.49 0.00 -0.84
IV 5.60 3.04 0.00

v 4.80 3.16

TABLA No.15
HOMBRES

v
4,80
3.16

-0.43
-0.08
-0.32
0.55
0.00

. ++
P=0.10; " P 2 0,05 "*p <o0.01

RESP. POR DECRETO

TABLA No. 16

I II  III Iv v
X 4.40 2,40 3.30 0,10 0.40
s 4.08 3,10 4.17 0.30 0.49
I 4.40  4.68 0,00 1,17 0.57 3.15%% 2,927
II  2.40 3.10 0.00 -0.52 2.,21%% 1.01%"
IIT  3.30  4.17 0,00 2.29°F 2,07**
IV 0.10 0.30 0.00 =1.57"
V.  0.40  0.49 0.00
P < 0.10; TTP<.0.05; T*TP< 0.01
I =3,0- 3.5 X = 38 meses
IT = 3.6 - 3.11 X = 45 meses
III = 4.0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4.6 - 4.11 X = 56 meses
V = 5.0 - 5.6 X = 62 meses




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NIRNoS
PRUEBA t TABLA No.17

HOMBRES

RESP. PRIVADAS

I T IITI IV v
X 3.90 2.60 2,20 3.70 0.60
s 4.70 3.93 4,00 4.05 0.66
I 3,90 4.70 0.00 0.64 0.83 0.10 2.097"
II  2.60 3,93 0.00 0.21 -0.58 1.517
III  2.20  4.00 0,00 -0.79 1.19
IV 3.70 4.05 0.00 2.27°%
V  0.60  0.66 0.00
*P £ 0,10; T*P £ 0.05; TP < 0.01
TABLA No. 18
RESP. NOMINALES
I II  III IV v
X 0.50 1,70 1.60 1.80 0.50
s 0.92 2.00 1,96 1.33 0.8l
I 0.50 0.92 0.00 =-1.63% -1.52% _2.417" 0.00
I 1,70 2.00 0.00 0.11 -0.12 1.67"
III  1.60 1.96 0.00 -0,25 1.56"
IV 1.80  1.33 0.00 2.5
V  0.50 0,81 0.00
"p <0.10 ; *Tp < 0.05; ***p g o0.01
I = 3.0 - 3.5 X = 38 meses
IT = 3.6 - 3.11 X = 45 meses
III = 4.0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4.6 - 4,11 X = 50 meses
V=5,0-5.6 X = 56 meses




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINos
PRUEBA t TABLA No,19

HOMBRES

RESP.CON DISTORSION PERCEPTUAL

I IT  III IV v
X 1.20 1.70 1.20 1.80 1.50
s 1,60 1.35 1,17 0.98 1.20
I 1.20 1.60 0.00 =0.72 0.00 =0.96 =0,45
II  1.70  1.35 0.00 0.84 -0,18 0,33
IIT  1.20  1.17 0.00 -1.18 =-0.54
IV 1.80  0.98 0,00 0,58
V. 1.50  1.20 0.00

*p < 0.10; TP < 0.05; TYp < 0.01
TABLA No. 20
RESP. OMISION
I II  IIT v v

X 1.90 0.30 0.90 0.40 0.60
s 2.84 0.46 1.22 0.66 1,02
I 1.90 2.84 0.00 1.67% 0.97 1.547 1.29
IT  0.30 0.46 0.00 -1.38% —0.37 -—o0.81
III  0.90  1.22 0.00 1.08 0.57
IV 0.40  0.66 0.00 -0.49
V  0.60  1.02 0.00

+

*p £ 0.10; **p < 0.05; P < 0.01

I = 3.0 - 3.5 X = 38 meses
II = 3.6 - 3,11 X = 45 meses
IITI = 4.0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4,6 - 4,11 X = 56 meses
V= 5.0 - 5.6 X = 62 meses
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GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS

PRUEBA t TABLA No.21
HOMBRES
TIEMPOS DE REACCION
RESP. ANALITICAS
I IT IIT IV A2
X 26,30 17.30 29,70 15.90 43,30
S 30,58 13.09 56.86 18,10 40.84
26,30 30.58 0.00 0.81 -0.16 0.88 1.00
17.30 13,09 0.00 -0.64 0.19 -1.827°F
29.70 56.86 0.00 0.69 -0.58
15.90 18,10 0,00 -1.84"7
43,30  40.84 0.00
"p £0.10; TP < 0.05; TTTp < 0.01
TIEMPOS DE REACCION TABLA No. 22
RESP. RELACIONALES
I IT IIT IV A2
X 11.50 16.50 24,60 36.20 39,20
S 18,95 10.00 20.18 19.95 27.81
11.50 18.95 0.00 =0.70 =1.42% —2.83% _2.a7**
16.50 10.00 0.00 -1.08 -2,857 _2.30"*
24.60 20.18 0.00 =1.23 =1.27
36,20 19.95 0.00 =0.26
39.20 27.81 0.00
P < 0.10; TTp < 0.05; TP < 0.01
3.0 - 3.5 X = 38 meses
o6 = 3,11 X = 45 meses
4,0 - 4.5 X = 50 meses
o6 = 4,11 X = 56 meses
0 = 5.6 X = 62 meses



GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t TABLA No.23

HOMBRES
TIEMPOS DE REACCION

RESP . INFERENCIALES
I IT IIT IV \'
X 20.70 17.60 24.50 25.80 28.70
s 16.47 8.50 20.32 9.52 16.38
I 20.70 16.47 0.00 0.50 =0.44 =0.80 -1.03
IT 17.60 8.50 0.00 -0.94 -1.93% -1.80%*
III 24,50  20.32 0.00 =0.17 -0.48
IV 25.80 9.52 0.00 =0.46
v 28.70 16.38 0.00
*p £ 0.10; ' < 0.05; T < 0.01
TABLA No.24
TIEMPOS DE REACCION
RESP. POR DECRETO.
I IT IIT IV \'
X 25,00 14.60 26,30 0.90 3,20
S 23,16 21.91 33.72 2.70 4.85
I 25,00 23,16 0,00 0.98 =0.10 3.158%" 2.76%*
IT 14.60 21.91 0.00 -0.87 1.86%% 1.52%
ITT 26,30 33,72 0.00 2.25%% 2.03*"
IV 0,90 2.70 0.00 =1.24
v 3,20 4,85 0.00
*P < 0.10; *Tp < 0.05; ***p < 0.01
I = 3,0 -~ 3.5 X = 38 meses
IT = -~ 3,11 X = 45 meses
ITII = 4.0 - 4.5 '}-(' = 50 meses
IV = 4.6 - 4,11 X = 56 meses
V=5,0 « 5.6 3?: 62 meses
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=

22,50
14.50
16.90
23.00

4,70

>

9.30
7.40
10.70
10.20
2.10

)
|

3.5
3.1
4.5
4.1
5.6

PRUEBA t

TIEMPOS DE REACCION
RESP. PRIVADAS

I iT
22,50 14.50
S 24,50 21,20
24.50 0.00 0.74
21.20 0.00
30.74
25,99
7.48

"p < 0.10; TTP < 0.05;

ITT
16.90
30.74

0.43
-0.19

0.00

TIEMPOS DE REACCION

RESP. NOMINALES.

I IT
9,30 7.40
S 16,59 9.46
16,59 0.00 0.30
9.46 0.00
11.38
9.68
3.75
*p < 0.10; **
X = 38 meses
1 X = 45 meses
X = 50 meses
1 X = 56 meses
X = 62 meses

IIT
10.70
11.38
~0.21
-0.67
0.00

TABLA No.25

HOMERES
IV v
23,00 4,70
25,99 7,48
-0.04 2,087
-0.76  1.31
~0.45 1.16
0.00 2.03%7F
0.00
tp 2 0.01
TAELA No,
IV v
10,20 2,10
9.68 3,75
—0.14  1.27
-0.62 1.56"
0.10 2.157F
0.00 2.3477
0.00

26




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS

PRUEBA t

TIEMPOS DE REACCION
RESP. CON DISTORSION PERCEPTUAL,

I I III
X 5.80 6.70 7.60

S 6.93 7.76 8.21

I 5.80 6.93 0.00 =0.26 =0.50
1T 6. 70 7.76 0.00 =-0.24
III 7.60 8.21 0.00

Iv 10.60 7.85
v 9.00 7.95

"p 4 0.10; TP £ 0,05;

TIEMPOS DE REACCION

RESP. OMISION
I II III
X 11.10 1.20 8.10
s 16.72 1.89 12.88
I 11.10  16.72 0.00 1.7&% 0.43
II 1.20 1.89 0.00 =-1.59"
III 8.10 12.88 0.00
Iv 4.50 8,77
v 5.10 8.88

*P £ 0.10; TTP £ 0.05;

I = 3.0~ 3.5 X = 38 meses
IT = 3,6 - 3.11 § = 45 meses
III = 4.0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4,6 - 4,11 X = 56 meses
V=50 - 5.6 X = 62 meses

TABLA No.27

HOMBRES
IV v
10.60 9.00
7.85 7.95
~1.38%-0.91
~1.06 -0.62
-0.79 -0.37
0.00 0.43
0.00
P < 0.01
TABLA No.
IV v
4.50 5.10
8.77 8.88
1.05 0,95
-lnlo —1:29
0.69 0.58
0.00 -0.14
0.00
¥ < 0.01

28



GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS

PRUEBA ¢ TABLA No.29
HOMBRES
TIEMPOS DE REACCION
TOTALES
1 11 ITI v v
X 122.80 88,80 138.60 110.60 123.80
s 51.33 29.41 35.90 35.06  30.25
I  122.80 51.33 0.00 1.68% -0.80 0.55 -0.09
II 88.80  29.41 0.00 =3.25%*_1.43% _p.40%*
IIT  138.60 35.90 0.00 1.67° 0.95
IV  110.60 35.06 0.00 -0.86
V  123.80 30.25 0.00
+
P« 0.10; TP <£0.05 ***p_o0.01
TABLA No. 30
COEFICIENTE INTELECTUAL
I II IIT Iv v
X 104,60 99.90 103.30 96.30 102.30
S 7.30 11.18 8.79 5.51 5.00
I 104.60  7.30 0,00 1.06 0.34 2.%3% o.78
IT  99.90 11.18 0,00 -0.72 0,87  -0.59
III  103.30 8.79 0.00 2.02 0.30
IV 96.30 5.51 0.00 -2.43%
Vv  102.30 5.00 0.00
P = 0.10; T*P < 0.05; **Tp < 0.01
I = 3.0 « 3.5 Y=38meses
ITI = 3.6 = 3.11 X = 45 meses
IIT = 4,0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4.6 -~ 4.11 X = 56 meses
V=50 - 5.6 ¥ = 62 meses




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t TABLA No,31

MUJERES

RESP. ANALITICAS

T IT ITI TV v
X 2,50 3,70 2.50 4,50 7.20
S 3,04 4.34 2.91 2.80 4.51
+ +
T 2.50 3.04 0.00 ~0.68 0.00 =1.45% -2.53%
IT 3,70 4,34 0.00 0.69 -0.46 -1.687
III 2.50 2.91 0.00 -1.497 -2.63%3%*
IV 4,50 2.80 0.00 -1.53"
v 7.20 4.51 0.00
*p < 0,10; **p < 0.05; "< 0.01
TABLA No. 32
RESP. RELACIONALES
T 1T TII TV v
X 2,20 2.80 4,50 3,60 6,10
S 1.30 2.70 3.30 2.20  3.40
I 2.20 1.30 0,00 =0.60 -1.90% -1.63% -3.18**
IT 2.80 2,70 0.00 ~1.18 =0.69 =2.27'7
ITT 4.50 3,30 0.00 0.67 =1.00
IV 3,60 2,20 0,00 -1.84%*
v 6,10 3.40 0.00
+ ++

I =3.0=~ 3.5 X = 39 meses
IT = 3.6 = 3.11 X = 44 m@ses
ITT = 4.0 - 4,5 X = 50 meses
IV = 4.6 - 4.11 X = 56 meses
V=50~ 5.6 X = 61 meses
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GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t
RESP. INFERENCIALES
T IT IIT IV
X 2,70 3,70 6.70 4.40
S 2.28 3.49 3.26 2.06
2.70 2,28 0.00 =0.72 =-3.03%*.1.66"
3.70 3,49 0.00 -1.88%*_0.52
6. 70 3.26 0.00 1.787
4.40 2.06 0.00
2,60 1.62
*p g 0.10; TP 0.05; YT
RESP. POR DECRETO
T II IIT IV
X 7,40 4,90 2,00 1,00
S 4.48 6,06 2.37 1.55
7.40 4,48 0,00 0.99 3.20%t 4. B8%*
4.90 6.06 0.00 1.34% 1.8%"
2,00 2,37 0.00 1.06
1,00 1.55 0.00
1.10 1.64
P« 0.10; **p <0.05; ***
3.0 - 3,5 f = 39 meses
6 - 3,11 X = 44 meses
4.0 - 4.5 X = 50 meses
4.6 - 4.11 -)-{. = 56 meses
5.0 « 5.6 X = 61l meses

TABLA No.33

MUJERES

v
2,60
1.62
0.11
.26
3,38%F

2.08"
0.00

P £ 0,01

TABLA No.34

v
1.10
1.64
3.88%
1.85%

0.94

-0.13

0.00

P < 0.01




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t TABLA No.35

MUJERES

RESP. PRIVADAS

I IT IIT IV \Y
X 2,90 0.90 2,80 1.90 0.60
s 3,39  1.22 3.34 1.92 1.02
T 2.90 3,39  0.00 1.6% 0.06 0.77 1.9t
1T 0.90 1.22 0.00 -1.601 -1.32 0.57
ITT 2.80 3.34 0.00 0.70 1.89%
IV 1.90 1.92 0.00 1.7977F
v 0.60 1.02 0.00
*p < 0.10; TP < 0.05; *Tpg 0.01
TABLA No. 36
RESP. NOMINALES
I IT IIT IV \'
X 0.60 1.50 1.30 3,20 0.80
s 1,02 1,91 1.95 3.54,  0.98
T 0,60 1,02 0,00 =1.25 =0.95 =2.12 0.42
II 1050 1091 0000 0022 —1027 0098
III 1.30 1.95 0.00 =1.41" 0.69
TV 3,20 3,54 0.00 1.96%7
v 0.80 0.98 0.00
P< 0.10 ; TP < 0.05; "**p < 0.01
I =3,0~ 3,5 X = 39 meses
II = 3.6 - 3,11 5(- = 44 meses
IIT = 4.0 - 4,5 X = 50 meses
IV = - 4,11 X = 56 meses
V = 5,0 -« 5,6 X = 61 meses




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t TABLA No.37

MUJERES

RESP. CON DISTORSION PERCEPTUAL

I IT IIT IV v
X 1.10 1.80 1.90 1.00 0.40
s 1.30  1.94 2.17 1.10 0.66
I 1.10 1.30 0.00 -0.90 -0.95 0.18 1,44
IT 1.80 1.94 0.00 -0.10 1,08 2,057
ITI 1,90 2.17 0.00 1.11 1.98"
IV 1.00  1.10 0.00 1.41°
V  0.40  0.66 0.00
*p<.0,10; TP < 0.058 TP < 0,01
TABLA No, 38
RESP. OMISION
I 1T ITT IV v
X 0.80 1,60 0.50 0.70 0.80
S 0.87 1,50, 0,81 0,78 0,98
I 0-80  0.87 0.00 =1,39 0.76 0.26 0,00
II 1.60 1.50 0,00 1.94% 1.60% 1.34%
III 0.50  0.81 0.000 -0.53 ~0.71
Iv 0.70  0.78 0.00 -0.24
v 0.80  0.98 0.00

+

P 0.10; *Tp < 0.05; T**p <0.01

I= 3,0~ 3,5 X = 39 meses
IT = 3.6 - 3.11 X = 44 meses
IIT = 0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4.6 - 4,11 X = 56 meses
V=50~ 5.6 X = 61 meses




GUARDERTIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t TABLA No. 39

MUJERES

TIEMPOS DE REACCION
RESP. ANALITICAS

I IT ITTI Iv A\
X 27.00 23.90 16.10 29.20 41,90
s 54.77 33.83 23,36 18.44 29.76
I 27:00 54077 Oooo 0914 0055 —Oell —0072
II 23,90 33.83 0.00 0,57 =0.41 =1.20
ITT 16.10 23.36 0.00 =1.32 =2.05""F
IV 29,20 18.44 0.00 =1.09
i 41,90 29.76 0.00
*p 2 0.10; **p <0.05; T*Tp < 0,01
TABLA No.40
TIEMPOS DE REACCION
RESP. RELACIONALES
I IT IIT IV v
X 18.50 18.30 26.70 26,90 37.30
S 26.58 19.04 21.87 23,78 27.14
I 18.50 26.58 0.00 0.02 =0.71 =0.71 =1.48"
II 18,30 19.04 0.00 -0.87 -0.85 =1.727
III 26,70  21.87 0,00 =0.02 ~0.91
v 26,90 23.78 0.00 -0.86
i 37.30 27.14 0.00

P£0.10 ; 'P< 0,05 "**p < o0.01

I=3.0~3.5 X = 39 meses
IT = 3.6 - 3.11 X = 44 meses
ITI = 4.0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4.6 - 4.11 X = 56 meses
V=50~ 5.6 X = 61 meses




GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS
PRUEBA t TABLA No.41
MUJERES

TIEMPOS DE REACCION
RESP. INFERENCIALES,

I IT IIT v \Y
X 14.70 19.20 36.40 24.80 14.20
s 10,37 17.83 19.30 11.1Q,  8.96
I 14,70 10.37 0.00 ~0.65 -2.5%" -1.99 o0.11
IT  19.20 17.83 0.00 -1.96% -0.80 0.75
IIT 36,40 19,30 0.00 1.56% 3,13%"7
IV 24.80 11.10 0.00 2.25%
vV 14,20 8,96 0.00
*p £0.10; **p <0.05; ***p< 0.01
TABLA No.42
TIEMPOS DE REACCION
RESP. POR DECRETO
I II  III v v
X 43,60 36,00 15.50 6.50 6,50
s 27.10 43.31 16.29 . 9.06 10.54
I 43.60 27.10 0.00 0.45 2.67 3.90 3.83
IT 36.00 43.31 0.00 1.33% 2,00"" 1,99%*
III 15.50  16.29 0,00 1.45% 1.39"
IV 6.50  9.06 0.00 0,00
v 6.50 10,54 0.00
P« 0.10; TP £ 0.05; T**p< 0.01
I = 3.0~ 3.5 X = 39 meses
IT = 3.6 - 3.11 X = 44 meses
ITI = 4,0 - 4.5 X = 50 meses
IV = 4.6 « 4,11 X = 56 meses
V=50~ 5.6 X = 61 meses
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GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN DE NINOS

ol

15.50
5.20
14.80
13,30
4,20

ol

4.30
8. 70 1
7.50 1

26,70 3

5.30

6 - 3.11
0 bl 495
6 - 4.11

PRUEBA t

TIEMPOS DE REACCION
RESP.PRIVADAS

S
25.48
7.49
15.77
13.03
8.30

II

19.50 5.20
25,48  7.49
0.00 1.62%

*p< 0.10; **p < 0.05;

0.00

TIEMPOS DE REACCION

RESP.

9,78
0.31
4,03
8.11
6.47

4,30
5.78
0.00

*p < 0.10; TP < 0.05;

ol o o) Mol Bl

i

NOMINALES

IT
8,70
10.31
-0.93
0.00

39 meses
44 meses
50 meses
56 meses

61 meses

III

14.80

15.77
0.47

-1.657

0.00

I1I
7.50
14.03
-0.56
0.21
0.00

TABLA No.43

MUJERES
IV v
13.30  4.20
13.03  8.30
0.65 1.717
~1.62% 0.27
0.22 1.787
0.00 1.777
0.00
+++P f::0.,01
TABLA No.44
TV v
26,70 5,30
38,11  6.47
-1.71% -0.26
-1.377 o0.84
~1.42% 0.3
0.00 1.66"
0.00
+++Pg 0.01



GUARDERIA INFANTIL Y JARDIN E NINOS
PRUEBA t TABLA No.45

MUJERES

TIEMPOS DE REACCION
RESP. CON DISTORSION PERCEPTUAL

I II ITI IV v
X 9.80 9,60 13.40 7.20  2.00
s 14,84 9.19 16.66 10,12  3.55
I 9.80 14.84 0.00 0.03  0.48 0.43 1.53%
IT 9.60  9.19 0.00 =0.60 0,53 2.3177
IIT  13.40 16.66 0.00 0,95 2.01%*
IV 7.20  10.20 0.00 1.46"
v 2.00 3,55 0.00
*p <0.10; "Tp < 0.05; T*Tp < 0.01
TABLA No.46
TIEMPOS DE REACCION
RESP. OMISION
I IT IIX Iv v
X 7,10 10,80 2.50 6,70 4,50
s 8.43  9.80 3.93 8.17 5,79
I 7.10 8.43 0.00 -0.86 1.48" 0.10 0.76
II  10.80  9.80 0.00 2.36%* 0.96 1.e6"
III 2.50 3,93 0.00 =-1.39% -0.86
IV 6.70  8.17 0.00 0.66
v 4.50 5,79 0.00
P <0.10; P< 0.05; ***p < 0.01
I= 3.0~ 3.5 X = 39 meses
II = 3.6 - 3,11 X = 44 meses
III = 4.0 - 4,5 X = 50 meses
IV = 4.6 - 4,11 X = 56 meses
V = 5,10 - 5.6 X = 61 meses
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PRUEBA t TABLA No.47

MUJERES
i TIEMPOS DE REACCION TOTALES

I II III 1v v

X 131.10 121.00 115.40 131.90 113.20

S 88.63 47.54 33,91 48.00 26.26

I 131.10 88,63  0.00 0.30 0.50 =-0,02 0.58
II  121.00 47.54 0.00 0.29 -0,48 0.43
ITT  115.40 33.91 0.00 -0.84 0.15
IV 131.90 48.00 0.00 1.03
vV 113.20 26.26 0.00

*p< 0.10; Yp < 0.05; TP < 0.01

TABLA No.48

COEFICIENTE INTELECTUAL

I II III IV v
X 100.80 103.10 106.10 102.30 101.00
S 6.46 10.14 10.39 9.75 7.27
I 100.80 6.46 0.00 -0.57 =1.30 ~0.41 -0.06
II 103.10 10.14 0.00 ~0.62 0,15 0.51
III 106.10 10.39 0.00 0.78 1.21
IV 102.3 9.75 0.00 0.35
' 101.00  7.27 0.00
*p < 0.10; T*p <0.05; *Ttp< 0.01
I= 3.0« 3.5 X = 39 meses
IT = 3.6 - 3,11 X = 44 meses
IITI = 4.0 - 4,5 X = 50 meses
IV = 4.6 ~ 4,11 X = 56 meses
V=50« 5,6 X = 61 meses




TABLA No. 49

COMPARACION DEL TIEMPO DE REACCION USADO EN LAS RESPUESTAS
ANALITICAS CON LAS RESPUESTAS RELACIONALES E INFERENCIALES

(PRUEBA t )

TOTAL (hombres y mujeres)

ANALITICAS CON:

G.T G.II G.ITI G.IV G.V
Rel ‘= 0.22 Rel = - 0,56 Rel = -~ 0,99 Rel = -0.,73 Rel = -0,11
Inf = 0.24 Inf = 0.16 Inf = - 0.90 Inf = -0.40 Inf = 0.32
|
HOMBRES
ANALITICAS CON:
G.I G.IT G.ITII G. IV G.V
Rel = 0.84 Rel==0.41 Rel = - 0,39 Rel = = 1.07 Rel = - 0.93
Inf = 0.28 Inf =0.65 Inf = 0.03 Inf = — 0.46 Inf = - 0.47
MUJERES
ANALITICAS CON:
G.I G.II G.TIII G.IV G.V
Rel = =0.03 Rel = 0.74 Rel = = 1,81 Rel = = 0.59 Rel = 0.52
Inf = 0.22 Inf =-0.25 Inf = = 2,557 Inf = = 0.38 Inf = 1.12
£ ++ ++4
+ P == 0.10; P £ P0.05; P <L 0,01




TABLA No., 50

CORRELACION HOMBRES

El copficiente intelectual correlaciona significativamente con:

RESPUESTAS G.I G.II G.III G.IV G.V

Resp. Analiticas

Resp. Relacionales 0.65" 0.73%" — - —

Resp. Inferenciales . — . . —

Resp. Por Decreto — ___ ~0.70" . -

RespJ Privadas — — — ~0.60"
. e+

Resp4 Nominales 0.8 . — — .

Resps Distorsion perceptual

Repps Omision

TIEMPOS DE REACCION

T.R.| Resp. Analiticas

T.R.| Resp. Relacionales 0.70" 0,73 . — .
T.R.| Resp. Inferenciales — — . — —
T.R.| Por Decreto — — ~0,757F — —
T.R.| Privadas —_ . ___ — ~0.60"
T.R.| Nominales 0.83"" . — — —
T.R.| Distorsidn Perceptual — _ _ . ~0.62"
T.R. Omisidn —_ _— — —
T.Reaccidn totales — _ — — ~0.55"
*p = 0.,05; " p < o0.01 ; T*tp <0005

38 meses
45 meses

-~ 50 meses

H
B e
Lo

H

§_4‘4 =
|

- 56 meses

62 meses




RESP
Resp.
Resp.
Respa

Resp.
i

Respo

Fesp,

T.R4
T.R.

T.R,

TR,
T.Rs
T.R,
T.R,

T.R.

UESTAS

CORRELACION

G-I G.I

Analiticas 0.7

Relacionales
Inferenciales
Por Decreto

Privadas 0.60
Nominales 0.56
con Distorsidn Percep. _

Omisidn _

szﬁpos DE

Resp.
Resp.

Respc

Resps
Resp.
Resp.
Resp.

Resp.

Tiempos de

IT
I1I
Iv

REACCION
Analiticas
Relacionales
Inferenciales —0o64ﬁ__

Por Decreto -0,

Privadas

Nominales

Con Distorsion
Perceptual

Omisién

Reaccidn totales

*p < 0.05; **

= 39 meses
= 44 meses
= 50 meses
= 56 meses

= 61 meses

I G.III

1+

N NN

P < 0.01;

TABLA No., 351

MUJERES

G.IV G.V

[ 111
| NEEE NN

I
|

|11
[ 1]

*¥p £ 0.005
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ANALTISIS E INTERPRETACION DE DATOS

] . . ’
Para el anflisis de nuestros resultados seguiremos el orden -

que establecimos al formular nuestras hipétesis.

HIPOTESIS NULA I

NO EXISTEN DIFERENCIAS ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS ENTRE
LOS CINCO GRUPOS DE EDAD ESTUDIADOS EN CUANTO AL NUMERO DE RESPUES-
TAS ANALITICAS.

Con respecto a esta hipbtesis encontramos los resultados en-
la tabla No. 13 para el grupo de HOMBRES y en la tabla 31 para el -
grupo de MUJERES.

Como puede observarse solo encontramos diferencias que mar--
can una tendencia que no alcanza a ser significativa P = 0.10 en el
grupo de HOMBRES, del grupo V ( 5.0 afios a 5 afios 6 meses) con res-
pecto a todos los demis y no encontramos diferencias entre ninguno-
de los otros grupos. ( I a IV).

Por el contrario en el grupo de MUJERES tabla 31 si encontra
mos un proceso de diferenciacibébn mas claro ya gque a nivel del grupo
IV ( 4 aflos 6 meses a 4 aflos 11 meses) vya puede apreciarse una ten-
dencia a diferenciarse del grupo I y IIT (P = 0.10) que se hace es-
tadisticamente significativa al nivel del 1% entre el grupo V y los
grupos I y III, persistiendo una tendencia diferenciativa entre los
grupes Vy II, vy Vy IV,

Estos dos datos nos sirven para indicar como la tendencia --
a seleccionar partes diferenciadas de un campo perceptual y respon-
der a &l analiticamente representa un proceso gradual que puede apre
ciarse también en la tabla 1 donde mostramos las frecuencias de ==
respuestas analiticas en cada grupo de edad., Los resultados de la-
prueba t son sin embargo los {nicos significativos para nosotros va
que las frecuencias de la tabla 1 corresponden a grupos con diferen
te nimero de sujetos cada uno.

Por otro lado observamos que este desarrollo analitico parece
mas acelerado gen el grupo de mujeres que en el de hombres ya que en

el grupo V (de 5.0 a 5.6) es detectable una diferencia a los anterio
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res, ¢osa que no ocurre en el grupo de HOMBRES donde como hemos indi--

a . . * « £
cado solo es apreciable una tendencia a la diferenciacion,

En esta forma aceptamos la Hipdtesis Nula (Ho) en el grupo de -

|
HOMBRES y la rechazamos en el de MUJERES,
i
Las X y S para esta categoria se encuentran en las tablas 92,10

1
Yy 11,
1
HIPOTESIS NULA IT
|
NO EXISTEN DIFERENCIAS ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS EN CUAN-

TO AL%NUMERO DE RESPUESTAS RELACIONALES E INFERENCIALES EN LOS CINCO -

GRUPO% DE EDAD ESTUDIADOS.

l Con respecto a esta segunda hipbtesis los resultados pueden ob-
servarse en las tablas 14 y 15 para el grupo de HOMBRES y 32 y 33 para
el gr&po de MUJERES.

| La tabla 14 nos muestra como el proceso de diferenciacion apare
ce clﬁramente entre el grupo I (3.0~3.5) y el resto de los grupos y —--—
como el grupo II muestra una tendencia diferencial con los grupos 4 y-
5 no gncontréndose diferencias en el nimero de respuestas Relacionales
en lo$ grupos III, IV, y V.

| La tabla 32 (MUJERES) nos indica el mismo fendmeno pero dentro-
de un contexto mas claro para los grupos superiores, Asil observamos—-
que ng existen diferencias entre los grupos I y II pero estas ya son -
claras entre el grupo I y los grupos III, IV y V y también observamos-
diferTncias entre el grupo 4 y 5.

El nlimero de respuestas dadas en cada uno de los grupos de edad
(incl&idos hombres y mujeres) se muestra en la tabla 2. Debe recordar-
se empero el nimero de sujetos en cada grupo.

Los datos anteriores nos indican que para el grupo de HOMBRES-
la aparicidn de conceptos funcionales parece indicarnos un patrdn més
!

. s s 2 -
claro'de diferenciacion entre las diferentes edades, lo cual concuer-

da con las hipotesis de Kagan en el sentido de que el pensamiento fun
ciona% es mas caracteristico dentro de este rango de edades.

Este fendmeno se comprueba con mayor claridad en el grupo de -
MUJERES lo cual nos permite rechazar la Ho en términos generales con-

respe¢to a las respuestas Relacionales.
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Por el contrario la Ho se acepta en el grupo de HOMBRES con
respecto a las respuestas Inferenciales ya que la tabla 15 nos in-
dica que no existen diferencias estadisticamente significativas en
tre los cinco grupos de HOMBRES estudiados.

‘ En las MUJERES el proceso es diferente ya que como indica -
la tabla 33 el grupo de 4 afios 0 meses a 4 afios 5 meses (III) ya -

|
muestra diferencias significativas con respecto a los grupos I y =

II, siendo la {iltima debida a que el grupo II mostrd mayor niimero-
j
de respuestas Inferenciales.

“ Por otro lado existe otra diferencia significativa )(0.01)
en#re los grupos III y IV; y III y V debido a que el nimero de res
pu#stas inferenciales fué mayor en el grupo III. Otra diferencia -
seﬂencuentra entre los grupos IV y V (0.05), El analisis de las me
dias aritméticas nos indica que en general el patrdn estd dado por
una disminucidn del nlimero de respuestas Inferenciales en este gru
po a medida que se incrementa la edad (en el grupo de MUJERES) lo-
cu%l se explica 16gicamente ya que como mostramos en la primera --
pa%te del andlisis (Hofj van apareciendo en su lugar las respues=—-
tas Analiticas.

H En esta forma nuestra Ho.IL es rechazada para los grupos de
MUJERES.

I Hasta aqul nuestro analisis nos indica que los 5 grupos de-
edad estudiados nos permiten observar el proceso de diferenciacion
ps}colégica ya descrito por Werner Levin y Witkin y que este proce
so se aprecia mas acelerado en términos generales en el grupo de -
las mujeres, que la habilidad para diferenciar areas reducidas de-
unucampo perceptual constituye un buen indicador en el proceso evo
luéivo asi como la predominancia de respuestas funcionales y la re
lacidn inversa entre las respuestas Analiticas y las Inferenciales.

“ Las X y S de las respuestas Relacionales e Inferenciales -~
pueden observarse en las tablas 9,10 y 11.

|
HIPOTESIS NULA III

| NO EXISTEN DIFERENCIAS ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS EN -
LAS CATEGORIAS QUE IMPLICAN FALLAS CONCEPTUALES ENTRE LOS CINCO —-

Gquos DE EDAD ESTUDIADOS.
It
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Con respecto a nuestra Ho III en la cual hemos negado las --
diferencias entre los grupos en las categorias adicienales que he--
mps desarrollado (Reyeros 1967, Boscd 1968) consideramos necesario-
hacer la siguiente aclaracidn, ya Kagan habla observado diferentes-
modos de los sujetos al aproximarse a los estimulos durante la si--
tqacién de prueba y habia indicado que se podian dividir en 2 gru-
pos fundamentales:

| a) Individuos que se centraban en ‘el estimulo,

b) Sujetos que daban respuestas egocéntricas consistentes -
eA la introduccidén de variables personales al conceptualizar una -
rgJJlacién°

M Esta misma observacidén fué hecha por nosotros induciéndonos
a“incorporar una serie de categorfias nuevas cuya descripcién ha --
sqdo realizada en el segundo capitulo. No obstante queremos enfati
zﬁr aqui que el aspecto crucial de estas categorias que hemos deno
mﬁnado: POR DECRETO, PRIVADAS, DISTORSION PERCEPTUAL, NOMINALES, -
OMISION, tienen en comin el hecho de que representan una falla en-
1§ conceptualizacidn, que de los aparejamientos hacen los sujetos,
déﬁido a la profunda participacidén de variables personales de -~
ellos Yy que culminan en una falla en relacidon con un contacto ade
cuado a las caracteristicas reales del estimulo o al menos en la-
integracidén de la informacidén cuyas sefiales los estimulos indican.
En| esta forma tales respuestas no las consideramos acreditables -~
Y8 que representan la participacidn de fendémenos totalmente nuevos
eninuestro estudio. No obstante las hemos analizado y estudiado-
eq{virtud de que aportan nuevos conocimientos en términos de desa

rrplloo
I

sug desviaciones para cada variable en el grupo de HOMBRES, en el

Las tablas 9, 10 y 11 nos indican los puntajes medios y —-

de' MUJERES y en el TOTAL (incluidos hombres y mujeres) y la tabla
121 los porcentajes de las mismas con respecto al total de respues
tas en cada grupo de edad,

Las tablas 16, 17, 18, 19 y 20 muestran los resultados de-
1chomparaci6n (prueba t) entre los grupos de HOMBRES y las tablas
34,35,36,37 y 38 el mismo andlisis en el grupo de MUJERES. A fin -
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de respender el problema planteado en la Ho.III las analizaremos -
inqiependientementen

| RESPUESTAS POR DECRETO: La tabla 16 muestra gue hacia la --
edéd representada por los grupos IV y V ya es posible encontrar un
pugtaje diferencial en esta categoria de los grupos: I, II y III -
en relacidén al IV y una tendencia a la diferenciacidén entre el gru
powIV y el V ( de P = 0.10) para el grupo de HOMBRES,

| En las MUJERES apreciamos una diferencia significativa de =
Ooél entre el grupo III y el grupo I y una tendencia entre el gru-
po!III y el grupo II. El grupo IV es aqui ya claramente diferen--—
ci%do del I y el IT y lo mismo ocurre con el V gue sin embargo no
seHdiferencia significativamente de los grupos III y IV. La razdn
demestas diferencias estd dada por una tendencia a que las respues
taﬁ Por Decreto disminuyan con la edad en la forma que hemos indi-
caﬁo Y las diferencias entre hombres y mujeres radican en el hecho
que esta diferenciacidn se observa mas claramente en el grupo de -
la; MUJERES ya que entre los 4 afios 0 meses y 4 afios 5 meses (gru-
poHIII) va se aprecian diferencias de los dos primeros niveles de-
edad cosa que no ocurre con el grupo de HOMBRES sino hasta que es-
tod alcanzan la edad de 4 afios 6 meses a 4 afios 11 meses {grupo IV)
No 'obstante hemos indicado una tendencia en el grupo de HOMBRES a-
que sus grupos III y IV y IV y V difieran mas entre si que en el -
deﬂlas mujeres, lo cual parece indicar que la tendencia a la dife-
re%ciacién prosiga mas prolongadamente en los nifios que en las ni-

na§n

I RESPUESTAS PRIVADAS: Las tablas 17 y 35 respectivamente nos
inﬁican también una tendencia a que disminuya en ambos grupos en -
esta categoria de acuerdo con la edad, en una curva tan suave que-
solamente hasta llegar al intervalo de edades 5.0 a 5.6 es cuando-
se aprec1an diferencias significativas entre el grupo V y el grupo
I Q entre el V y el IV.

El mismo fendmeno ocurre con las mujeres con la diferencia-

que aqui el grupo V difiere significativamente del grupo III.

RESPUESTAS NOMINALES: En las tablas 18 Yy 36 observamos los-—
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‘\
ﬁesultados en esta categoria para HOMBRES y MUJERES respectivamente.
M En los nifilos el grupo IV se diferencia va significativamente

lel primer grupo de edad y lo mismo ocurre entre el IV y el supe---

fior de edad, indicando que del intervalo de los 4 afios 0 meses a -
|

~ ’, - s
aflos 5 meses en adelante se presenta un fenomeno de abatimiento -

j‘rusco de este tipo de respuestas.

‘ El esquema antes delineado es idéntico para el grupo de ni--
iﬁasg
w RESPUESTAS CON DISTORSION PERCEPTUAL: Las tablas 19 y 37 —=

muestran la evolucidn de estas respuestas en hombre; y mujeres res

pectivamente, aqui encontramos nuevamente diferencias ligadas al -
lsexo pues mientras en los HOMBRES no existen diferencias significa
Jjtivas entre las diferentes edades estudiadas, podemos observar por
el contrario que la tendencia a la extincidon de este tipo de res--
ipuestas si es detectable en las niflas en el grupo V, ya que difie-

Ire #%del grupo IT y de IIT a un nivel de 0.05 y se encuentra marca

da una tendencia diferencial con el grupo IV. La descripcidn co---
rresponde a un proceso en el cual la correccidn de distorsiones --
Vperceptuales ya es notable a la edad de 5 afios 0 meses a 5 anos 6
' meses en las niﬁasyfenémeno que no ocurre en los nifios y que ratl

. ’ . . + 2
fica una vez mas el proceso de diferenclacion.

I

| RESPUESTAS OMITIDAS: la tabla 20 muestra que en el grupo -
de hombres aungue tendieron a disminuir las omisiones, el decre--
{ mento no fué suficiente para diferenciar entre los diferentes gru
pos. El mismo proceso parece ocurrir en el grupo de mujeres segiin
| muestra la tabla 38 no obstante que en este grupo se aprecid un -
cambio brusco entre el grupo II y el grupo III, fenbdmeno que no -
vuelve a aparecer sino indicando una tendencia solamente.

“ Esto fué debido al hecho de que el grupo III mostrd un pun
f taje muy bajo de mmisiones. Visto el proceso globalmente observa
mos que en general todos los grupos estudiados incluyendo al de -

rd ~ . 3 ']
mas pequenes mostraron una gran responsividad ya que el promedio-

de respuestas omitidas es menor al de una por prueba en cada gru-

po.
ki En general podemos indicar que nos es posible aceptar par-
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cialmente nuestra hipdtesis nula respecto a estas categorias anali~
zadas, cuando menos con respecto a los cuatro primeros grupos de --
edad tanto en HOMBRES como en MUJERES, pero podriamos rechazarla en
general al nivel del grupo V de edad con respecto a los primeros ya
que aqui si encontramos diferencias significativas en las catego--
rias como ya hemos expuesto. No queremos terminar el andlisis de-
esta seccidn sin indicar que evidentemente parece observarse que -
ademas del egocentrismo del nifio aparecen otros fendmenos ligados
al reconocimiento de objetos, adquisicién de la conducta verbal, -
umbrales de respuesta y grados de expresidn de experiencia perso--
nal entre otros los responsables de la aparicidén de respuestas que
nos condujeron a la necesidad de establecer categorias nuevas y --
que no acreditamos dentro de las categorias principales. No obs--
tante debemos ser conscientes que estos procesos tienen tanta im--
portancia como aquellos otros que representan nuestra aténcidn —-—-
primcipal y también nos aporta una gran informacion dentro del .con
texto de la psicologia evolutiva.

En las tablas 4,5,6,7,8 podemos observar las frecuencias --
correspondientes a cada tipo de respuesta de las categorias adicio
nales en cada grupo de edad tomando en cuenta sin embargo que las-
frecuencias de la tabla 1 corresponden a grupos con diferente nﬁmg
ro de sujetos cada uno.

En las tablas 9,10,11 podemos encontrar las X y S para las-
diferentes categorias de respuestas.

En la tabla 12 se encuentran los porcentajes de cada tipo-
de respuesta con respecto al total de respuestas en cada grupc de

edad.

HIPOTESIS NULA IV,

NO EXISTEN DIFERENCIAS ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS EN-
TRE LOS TIEMPOS DE REACCION DADOS A LAS RESPUESTAS ANALITICAS Y A
LAS RELACIONALES E INFERENCIALES, EN CADA GRUPO DE EDAD.

7’ . ’ . v » +
El ultimo analisis relacionado con la evolucidn de las ca-
£ . .
tegorlas propuestas por Kagan se refiere a los Tiempos de Reac—--

. 2
Clon.
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El Tiempo de Reaccidn constituye en Psicologia un valioso —--
indicador del control de impulsos y din&micamente queda encuadrado-
en el modelo conativo (Gill M. Papaport D) (27) 1962) ya que estd -
relacionado intimamente con la capacidad de retrasar las respues---
tas.

En México Lara y Krinsky(26) han estudiado este fenbémeno y -
Jo han vinculado al proceso de la socializacidn. Ha sido también -
investigado por De Astis. (28).

Es importante indicar ademis que dentro del modelo de J. Ka-
gan ha sido vinculado a una mayor productividad de respuestas anali
ticas lo cual ha permitido a este autor dividir a los nifios en "re-
flexivos" & "impulsivos",

Observaremos esta variable en su comportamiento para cada -—-

£
jrupo de edad y cada sexo asi como en cada categorila.

W)

TIEMPOS DE REACCION DE LAS RESPUESTAS ANALITICAS.

Las tablas 21 y 39 muestran las importancia de esta variable
en las diferentes edades de HOMBRES y MUJERES respectivamente. En -
las 2 tablas observamos una tendencia (medias aritméticas) a la --
utilizacidn de mis tiempo empleado en respuestas analiticas.

Esto en parte es debido a que también el nlmero de respues—-
tas analiticas aumenta con la edad. No encontramos sin embargo que-
la diferencia entre los distintos grupos de edad llegue a ser signi
ficativa sino hasta que se alcanza la edad de 5.0-5.6 (grupo V) que
ya muestra diferencias claras con el II y el IV en el grupo de HOM=-
BRES y entre el V y el III de las mujeres.

TIEMPOS DE REACCION DE LAS RESPUESTAS RELACIONALES.

Las tablas 22 y 40 nos muestran esta variable en HOMBRES vy MU
JERES respectivamente. Como puede observarse en ambos grupos aumen-—
ta también el tiempo utilizado en los 2 sexos, sin embargo en el gru
po de HOMBRES el grupo IV ya esthd claramente diferenciado del I Y lo
mismo ocurre entre el V y el I lo cual le di constancia al proceso.

En el grupo de MUJERES no ocurre lo mismo ya que no existen—-

diferencias significativas entre los 5 grupos.
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TIEMPOS DE REACCION DE LAS RESPUESTAS INFERENCIALES

Nuevamente encontramos en el grupc de HOMBRES una tendencia a-
la utilizacidén de mas tiempe como funcidn de la edad como puede obser
varse en la tabla 23.

En el grupo de MUJERES (Tabla 41) no se aprecia esta relacion-
con claridad debido al bajo tiempo utilizado en el grupo V.

En el grupo de Hombres observamos que ya existen diferencias -
significativas en el Tiempo de Reaccidén utilizado entre el imtervalo-
comprendido por los 4.6-4,11 (grupo IV) respecto al grupo de 3.6~3.11
(grupo II) de esta diferencia se conserva entre el V y el IT.

En el grupo de MUJERES, el grupo III utilizd mas tiempo signifi

cativamente que el I ( P Z 0.01 ) y que el II ( P £ 0,05 ). El grupo

IV usd mas tiempo que el I ( P £ 0.05) y el grupo V fué claramente di-
ferenciado del ITI y del IV, lo cual sin embargo ocurre debido a mayor
tiempo utilizado en los grupos mas jovenes. Este esquema en los nifios=-
le da mayor irregularidad al fendmeno.

Los resultados en este primer anfdlisis nos permiten completarlo
con los resultados de la tabla 49 que nos indican como en general no -
existieron diferencias entre el tiempo utilizado para cada una de las-
respuestas Analiticas al ser comparadas con las respuestas Relaciona--
les e Inferencial=s excepto en el grupo III de MUJERES debide a que --
este grupo usd mas tiempo para respuestas Relacionales e Inferenciales
que el que empled para las respuestas Analiticas, de manera que pode-—
mos aceptar nuestra Ho. IV y consecuentemente podemos indicar gue la -
tesis de que las respuestas analiticas utilizan més tiempo no se come--
prueba dentro de los intervalos de edades estudiados por nosotros, lo-
cual parece sugevirnos la idea de que en general &l tipo de respuesta-
utilizado en estos niveles de edad obedece a un patrdn general de reac
cion al menos hasta los 4 afios ya que como hemos visto solo hasta el
grupo V se encuentran diferencias en el Tiempo de reaccidn de esta ca-
tegoriao

No obstante el proceso seguido hasta aquil es muy importante. La
etapa de los 5 aflos 6 meses en adelante nos revela en términos genera-

les un periodo de mayor capacidad de demora de la respuesta en todos %
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les grupos y nos coloca ante la emergencia de la aetitud reflexiva -~
donde las respuestas ya sean analiticas, relacionales e inferenciales
est&n mds articuladas y adecuadas a las caracteristicas reales de los
estimulos. En forma subyacente este proceso indica un mejor ajuste --
social y desde otro punto de wvista si lo relacionamos con la disminu-
cidn en este proceso de las respuestas fallidas nos hace ver el efec-
to controlador de los procesos cognoscitivos sobre los impulsos y sus
vinculos con el concepto de "realidad”. En las piginas precedentes --
indicamos que el proceso de diferenciacifin es mis acelerado en las --
nifias., El estudio de los Tiempos de Reaccidn indica que la demora es-
mas articulada en los nifios, lo cual sugiere el destino de la diferen
o

ciacidén en etapas posteriores a las estudiadas por nosotros ya que de
acuerdo con Kagan el nifio se nos ofrece como mhs diferenciado en =—--
cuanto a su demora en las diferentes edades que la nifia quien mantie-
ne una mayor constancia entre las diferentes edades y se diferencia -
mencs en este sentido.

Por otra parte el cuadro general nos parece sugerir que es ne-
cesaria cuando menos la distancia de un afio de edad para que aparezcan
diferencias en los sistemas de control como ha sugerido el Dr. L. La
ra Tapia. (29).

Las tablas 24 a 29 muestran los Tiempos de Reaccidén utilizados
en las nuevas categorias para los grupos de HOMBRES y las tablas 42 a
47 el mismo analisis para el grupo de MUJERES. En general estos resul
tados indican una disminucidén del Tiempo de Reaccidn en todas las ca-
tegorias en cada grupo de edad, gue nos explicamos por el hecho de —--
que el tiempo empleado en parte es funcidn del nimero de respuestas -
dadas en cada categoria y como ya hemos visto estas tienden a dismi--
nuir tanto en nifios como en nifias, de manera tal que los grupos mayo-
res (IV y V) tienden a diferenciarse significativamente de los mis —-
jovenes. (I, II, III).

En las tablas 9, 10 y 11 pueden verse las X y S correspondien—
tes a los Tiempos de Reaccidn de los distintos tipos de respuestas.

La Qltima parte de nuestro anilisis se referiri a las relacio-

nes entre el C.I. y las variables que hemos considerado. Este anfli--

n
‘.4 »
mn

. ’ . . . .
se. referira a las hlpétes1s afirmativas a,b,c y do
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; a) NO EXISTEN RELACIONES ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS —-
INTRE EL. NUMERO DE RESPUESTAS ANALITICAS Y EL COEFICIENTE INTELEC~
TUAL

b) NO EXISTEN RELACIONES ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS EN
TRE EL NUMERO DE RESPUESTAS RELACIONALES Y EL COEFICIENTE INTELEC-
TUAL,

¢) NO EXISTEN RELACIONES ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS EN
TRE EL NUMERO DE RESPUESTAS INFERENCIALES Y EL COEFICIENTE INTELEC
TUAL,

d) NO EXISTEN RELACIONES ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS EN
TRE EL NUMERO DE RESPUESTAS ENTRE AQUELLAS CATEGORIAS QUE REPRESEN
TAN FALLAS CONCEPTUALES Y EL COEFICIENTE INTELECTUAL.

Las tablas 30 y 48 muestran una comparacidén del C.I. en ——-

HOMBRES y MUJERES respectivamente. Como podemos ver en el grupo -

de HOMBRES existen diferencias entre el grupo IV y el III asi como

entre el V y el IV. No obstante si analizamos las medias del C.I.-

nos damos cuenta de que todos ellos son normales por lo cual consi

deramos que tales diferencias no son reales,

El grupo de MUJERES resultd mas homogéneo y no se encontra-

ron diferencias entre ellos.

Esta parte del andlisis que haremos nos interesd particular

mente por la preocupacidn que tenemos por observar la posible re--

lacidén de los procesos conceptuales con otras funciones, como la -

inteligencia.

Como puede observarse en la tabla 50 referente al grupo de-

HOMBRES, en el grupo I encontramos correlaciones positivas y signi

ficativas entre el C.I. y el nlmero de respuestas Relacionales, con
el nlmero de respuestas Nominales y sus respectivos Tiempos de Reac
cion y con el Tiempo de Reaccidn de respuestas Relacionales.

La Unica relacidn igual en el grupo de MUJERES y también en—

2l grupo I puede apreciarse en la tabla 51 y se refiere a la rela—-—

pién del C.I. y respuestas NOMINALES. Esto nos indica que podemos -
ﬁechazar nuestra hipotesis d) en el Area de las respuestas Relacio~

nales en el grupo de nifios y en Nominales y Privadas en el grupo de
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nifias y la aceptamos en el resto de las categorias.

En los grupos II, IXII y IV aceptamos nuestra hipotesis d) ya
que ninguna de estas categorias correlaciona significativamente con-
el C.I. y cuando ocurre como sucede en l& respuestas Por Decreto en-
II de MUJERES vy en el grupo IITI de HOMBRES y con las respuestas --
PRIVADAS en el V de HOMBRES todas las correlaciones son negativas, =
lo cual nos indica nuestra consideracidon del grado de distanciamien-
to que implican estas respuestas de los estimulos reales, excepto en
el grupo I de HOMBRES y de MUJERES donde las respuestas NOMINALES --
parecen indicar una funcidn intelectual de reconocimiento y en los -
HOMBRES de la participacidén de la experiencia privada en las activi-
dades intelectuales y viceversa lo cual podria considerarse como nor
mal para este grupo.

En el grupo II de HOMBRES observamos una relacidn entre el C.
I. ¥y el nimero de respuestas Relacionales y su Tiempo de Reaccidn --
que nos indica la persistencia del fendmeno y por otro lado nos su--
giere como diria Spearman un factor comin de educacidén de correlatos
entre ambos procesos (Intelectual y Respuestas Relacionales ) pero a
partir del grupoe III podemos hablar en forma definitiva de una inde~-
pendencia funcional entre los estilos conceptuales y las actividades
intelectuales, lo cual constituye para nosotros un indice claro de -
que el proceso de diferenciacidn ya es detectable,

Las correlaciones negativas que se encuentran en el grupo de~
HOMBRES y MUJERES entre las diferentes variables y el C.I. son légig
cas si .consideramos que mientras la actividad intelectual progresa-
las categorias adicionales tenderan a disminuir como parte del proce

so general del desarrollo.
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SUMARIO Y CONCLUSIONES

)
M Se han investigado aqui las tesis de Gardner, Witkin y Xa-
%an respecto a los conceptos de control cognoscitivo y atencidn se
%ectiva, diferenciacidn psicoldgica y articulacidén del campo y la-
ﬁimensién analitica-global, conceptos que para muchos autores re--
f#resentan formas verbales de definir los mismos procesos perceptua

|

Fes de atencidn selectiva. En una muestra de 128 casos de la'Guar
peria y Jardin de Nifios de la S.C.T. "clasificados en cinco grupos

“hivididos en intervalos de 6 meses y cuyo rango de edades varid --
!

er 38 meses a 62, investigamos el desarrollo de estilos conceptua-
Iy

/les a través de la Prueba de Estilo Conceptual de Jerome Kagan ——-

(C.S.T.) y la relacién de estas variables con el C.I.

Los resultados nos indican:
a) Que la prueba constituye un adecuado instrumento para la

detectacidén de indices de desarrollo.

b) Que la atencidn selectiva (respuestas Analiticas) no se~
incrementa significativamente dentro del rango de edades
estudiado en HOMBRES pero si en MUJERES.

c) Por el contrario las respuestas funcionales (Relacionales)

e Inferenciales sl muestran diferencias entre los diver-

i SOS grupos.

” d) Otros indicadores estin constituidos por respuestas Por-

f Decreto Privadas, Nominales, Distorsidn Perceptual, Omi-

| sidn, que representan la inclusibén de variables egocén—-

) tricas de los nifios y rematan en un alejamiento de las -~

caracteristicas reales de los estimulos. La aparicidon--

w de estas variables guarda una relacidn con la edad.

| e) El control de impulsos es posible seguirlo a partir de-~

; la demora .de la respuesta expresa en los Tiempos de —--~

1 .’ ’, . N “
Reaccion, es mas notable la deteccidn de diferencias en:

f tre los grupos de HOMBRES Y MUJERES.
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f) EL1 C.I. guarda relaciones importantes con las variables
investigadas solo en el primer grupo lo que sugiere en-
este un grado de diferenciacidon mayor. Ratificando las-

hipotesis de W. Levin v Witkin.

La investigacidén futura deberd ratificar estos hallazgos en
7 rd o
un mayor numero de casos, con mayores controles y deberan relacio-

narse estos procesos a otras variables significativas de la conduc

ta.
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