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RESUMEN

En la presente investigacion se explica la didactica que emplea el docente en el
proceso de la lecto-escritura en el primer grado de educacién primaria de la
escuela Ignacio Manuel Altamirano, institucion perteneciente a la ciudad de
Uruapan, Michoacan.

La estructura del estudio se encuentra conformada por tres capitulos tedricos y
uno practico. En el primer capitulo se hace un analisis de la didactica de la
lecto-escritura en el nivel educativo basico, rescatando algunos métodos para
la ensefianza de este proceso; asi como la importancia que desempefia el
docente dentro del mismo.

En el segundo capitulo se describe el proceso de la lecto-escritura abarcando
el tipo de escrituras que pueden ser presentados en este proceso.

El tercer capitulo sefala las caracteristicas de la etapa del desarrollo en la cual
se encuentran los sujetos investigados.

Dentro del cuarto capitulo se hace un analisis e interpretacion de resultados
obtenidos al aplicar técnicas para la recoleccion de datos benéficas en la
investigacion de campo.

Finalmente se presentan las conclusiones a las que llegaron las investigadoras
en dicha indagacion.



INTRODUCCION

Antecedentes

Con base en la lectura realizada en la Revista Mexicana de Pedagogia, Jerez
(2006) menciona que la docencia es una actividad profesional que se ejerce bajo un
marco pedagdgico definido y un orden metodoldgico de ensefianza, para lograr de la
manera mas eficiente los objetivos de aprendizaje.

Uno de los principales retos de la practica docente de los profesores de
educacién es la construccion del conocimiento, motivo y debate de estrategias por
encontrar el camino mas eficaz en los procesos cotidianos de ensefianza.

Segun Anguiano (2004) el lenguaje escrito es uno de los recursos mas
valiosos y utiles para la comunicacion. La expresion que se realiza por medio de la
escritura tiene como contraparte la lectura.

La ensefianza de la lecto-escritura es una de las tareas mas significativas de
la escuela, la cual se ha convertido en uno de los espacios mas importantes para
estos logren un aprendizaje.

De acuerdo con Goldin (2005) en su debate titulado “Acercamiento escolar a
la cultura escrita” para la escuela, ensefiar a leer y escribir significa no solo cubrir
uno de los objetivos que le han sido encomendados, es también la condicion para
qgue se cumpla la principal funcion social que tiene: transmitir los saberes culturales.

Por esto se dice que durante los primeros afos, la escuela debe ensefar a
leer y escribir, para que después los alumnos sean capaces de leer para aprender.

Finalmente, Ferreira (1988) sefiala que la comprension del habla precede a la

escritura y a la lectura, el mecanismo de asociacion proporciona igualmente



una explicacion sencilla para estas ultimas actividades: las formas tenian que ser
asociadas con los sonidos y tenian que ensefiarse y practicarse las destrezas
motoras perceptivas que hicieron posible discriminar y producir las formas

particulares de las letras.



Planteamiento del problema.

A través de la historia de la educacion en México se observa la aplicacion de
diversos métodos para la enseflanza de la lecto-escritura, su implementacion ha
estado siempre relacionada con el concepto que se tiene de lo que es aprender y lo
gue es ensefiar, asi como con el significado de leer y escribir que existe en cada
época.

Mucho se ha hablado de los métodos que existen para la ensefianza de la
lecto-escritura en los primeros grados de la educacion basica, pero poco de cuales
son sus caracteristicas y adaptaciones que ha de hacer el docente para ponerlos en
practica con sus alumnos.

El problema a tratar es el siguiente: ¢Cual es la relacion que existe entre la
didactica de la ensefianza y la adquisicion de la lecto-escritura de la Escuela Ignacio

Manuel Altamirano del primer afio grupo “A” turno matutino?



Objetivo general
Analizar la relacion existente de la didactica de la ensefianza y el proceso de
la adquisicién de la lecto-escritura en los alumnos de primer grado de primaria de la

escuela Ignacio Manuel Altamirano.

Objetivos particulares:
1. Conceptualizar la practica docente.
2. Caracterizar tedricamente el proceso de lecto-escritura.
3. Comprender la importancia del docente en la adquisicion de la lecto-escritura.

4. Establecer la relacion existente entre practica docente y lecto-escritura.

Justificacion

La presente investigacion beneficiard a los docentes que laboran con los
grupos de primer grado de educacion basica, ya que en ocasiones estos consideran
que el niflo es el que no aprende debido a la deficiencia en habilidades o aptitudes;
por lo que este estudio le ayudara a entender mas su papel como facilitador del
proceso de lecto-escritura.

Esta investigacion sera benéfica, debido a que analizara como ha sido la
ensefianza de la lecto-escritura en el sistema educativo del pais; permitira ademas
conocer las distintas etapas y enfoques relacionados con estos aprendizajes a traves
de la historia.

Actualmente, y gracias a los aportes de muchos tedricos y expertos en la
materia, se puede saber que el papel del maestro y de cualquier educador es el de

un propiciador y un guia en el aprendizaje de los alumnos y, sobre todo, que la



construccion del conocimiento que realiza el nifio tiene una caracteristica muy
importante: ser un aprendizaje significativo el cual le permita avanzar en su posterior

desarrollo y tener acceso a aprendizajes mas amplios y complejos.

Preguntas de investigacion

1. ¢Qué se entiende por practica docente?

2. ¢Qué se entiende por lecto-escritura?

3. ¢Qué relacion existe entre la practica docente y la adquisicion de la lecto-
escritura?

4. ¢Cual es la importancia del docente en la ensefianza de la lecto-escritura?

5. ¢En qué consiste el proceso de lecto-escritura?



Marco de referencia

La investigacion de campo se realizé a cabo en la Escuela Primaria Ignacio
Manuel Altamirano, ubicada en la calle 5 de Febrero # 31, colonia centro, en la
ciudad de Uruapan, Michoacan.

Esta institucion cuenta con 18 salones, tres de cada grado clasificados en A, B
y C. Se fundd en 1920, la cual en ese entonces estaba ubicada en lo que hoy es la
Casa de la Cultura. Fue la primera escuela federal de Uruapan.

Ya ubicada en la calle 5 de febrero, en un temblor ocurrido en 1971, la escuela
se cayd y se volvid a construir el edificio que actualmente existe. El nivel
socieconomico de los alumnos de esta institucion se sitla entre clase mediay baja.
Se considera que presentan este nivel ya que en su mayoria, los padres de éstos
nifos desempefian labores como: mecanicos, obreros, empleadas domésticas,
comerciantes y cuentan con una escolaridad promedio de primaria y algunos
secundaria, sin embargo, los alumnos presentan en su mayoria promedios generales

entre ocho Yy nueve.



Capitulo 1

Didactica de la lecto-escritura en el nivel educativo basico

El trabajo docente es un tanto complejo, sobre todo cuando los mismos
maestros no han puesto mucho de su parte para que la practica docente sea mas
accesible a los alumnos y, por ende, la enseflanza sea de mejor calidad; pues se
tiene el conocimiento de que una educacién de buena calidad esta orientada al
desarrollo de las competencias cognoscitivas fundamentales de los alumnos,
principalmente las comunicativas: lectura, escritura, saber hablar y saber
escuchar. Ademas, una educacion de calidad formar4d en los alumnos la
disposicion de seguir aprendiendo a lo largo de su vida de manera auténoma.
Propiciard también la capacidad de plantear y resolver problemas, predecir
resultados y desarrollar el pensamiento critico, la imaginacion espacial y el
pensamiento deductivo; introducird al mundo social y al mundo natural
entendiendo éstos como procesos dinamicos y en evolucion, y formard buenos
ciudadanos que vivan en la democracia y la cultura de la legalidad. Estos son los
aprendizajes que deberian de fomentar los profesores y el sistema educativo en
Su conjunto.

Asi, en el presente capitulo se retomaran algunos conceptos sobre el

docente y su practica.

1.1 Concepto de Docente
No hay una sola definicion de docente, sino que éste se define de distintas
maneras. A continuacion se presentan algunas de ellas: “la docencia es una

actividad profesional que se ejerce bajo un marco pedagdgico definido y un orden



metodoldgico de ensefianza para lograr, de la manera mas eficiente, los objetivos
de aprendizaje.” (Talavera, 2006: 3)

Por otra parte, se considera al docente como aquel individuo que trabaja en
una clase con un grupo de personas al cual se le ensefian ciertos conocimientos
que se pondran en practica de acuerdo con las experiencias que estos vayan
adquiriendo.

“Uno de los principales retos de la practica docente de los profesores en
educacion es el relativo a la construccion del conocimiento, motivo y debate de
estrategias por encontrar el camino mas eficaz en los procesos cotidianos de
ensefianza.” (Talavera, 2006: 3)

Por lo que se concluye que el docente es la persona capacitada para
transmitir los conocimientos a los alumnos con una adecuada utilizacion de
materiales, recursos y estrategias para lograr en el alumno el desarrollo de

habilidades, actitudes y conocimientos.

1.2 Practica Docente

En este capitulo se entiende por practica docente al conjunto de procesos
que se desarrollan en el aula, en el quehacer cotidiano del maestro. En ese
proceso intervienen multiples variables que conforman y caracterizan el quehacer
de cada profesor; por ejemplo, el cddigo linglistico, la forma de abordar los
procesos de ensefianza-aprendizaje, las interacciones; el analisis de la practica
implica, como alguna vez lo plante6 John Dewey: "una accion reflexiva que
entrafia una revision activa, persistente y cuidadosa de toda creencia o0 supuesta
forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la sostienen y las

conclusiones a las que tiende". (Morata, 1991: 13)



El concepto anterior de practica docente le da cabida al maestro y al
alumno en su papel de sujetos que intervienen e interactian en el proceso
educativo, no sélo como productos del mismo. Cada maestro tiene en sus manos
la posibilidad de recrear el proceso mediante la comunicacién directa, cercana y
profunda con los nifios que se encuentran en su salon de clases. Tiene ademas
que dar un nuevo significado a su propio trabajo, de manera que pueda encontrar
mayor satisfaccion en su desempefio diario y mayor reconocimiento de los

saberes adquiridos.

1.3 Importancia del Docente

La responsabilidad educacional del profesor es grande, dado que él
mantiene contacto mas prolongado en la escuela, con el educando. El docente es

una pieza fundamental e insustituible en toda accion educativa.

Segun Neérici (1973) es posible educar s6lo con el profesor, pero es
imposible hacerlo Unicamente con material didactico, organizacion didactica
métodos; puesto que sera insuficiente e ineficaz sin un profesor que anima, da
vida y sentido a toda organizacion escolar.

Ademas, se considera de suma importancia el docente en el proceso de
ensefianza de la lectoescritura, ya que de éste depende gran parte de la
adquisicion de conocimiento que el alumno recibe.

Otro punto muy importante a rescatar en la ensefianza de la lectoescritura
es el uso adecuado del método que el docente utiliza para dicho proceso de
ensefanza.

También se considera importante al docente, ya que es considerado como

un guia en el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como en el proceso de la



adquisiciéon de la lecto-escritura, siendo la tarea principal del profesor facilitar el
aprendizaje de la lengua escrita, comprender al alumno, respetarlo y apoyarlo
para que se pueda ir desarrollando conforme a sus niveles de conceptualizacion.

Asi, el docente debe planear actividades acordes a las necesidades de los
nifos y cambiar estas actividades en caso necesario de tal manera que se
favorezca el aprendizaje en el nifio y la participacion del mismo sea de manera
activa.

Es importante también que el docente intercambie puntos de vista con sus
compaferos de trabajo sobre las estrategias, técnicas, actividades y métodos que
esta empleando el mismo y en caso de no funcionar éstas, las modificaciones que
puede hacer para que el aprendizaje de sus alumnos sea de manera eficaz.

El maestro debe facilitar el aprendizaje de la lengua escrita, comprender al
alumno, respetarlo y apoyarlo para que se pueda ir desarrollando conforme a sus
niveles de conceptualizacion. Las actividades las ha de planear, pero debe estar
dispuesto a cambiarlas si los nifios lo piden o si él lo considera necesario, debe
tomar en cuenta la participacion de todos y no ser él la autoridad dentro del salon
de clases, también debe estar dispuesto a compartir sus experiencias con otros
maestros para ver que no esta resultando y como se puede modificar. Por lo
tanto, en el proceso de aprendizaje se les considera tanto a los nifios como al

profesor como seres activos.
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1.4 Modelos de Formacion Docente

Diversos analisis coinciden en identificar modelos que han predominado
histéricamente y en cierta forma se han hecho sin reemplazarse nunca de manera
total y, por lo tanto, de la formacion docente. A continuacién se daran a conocer
algunas de las caracteristicas de los modelos de la formacién docente que han

existido desde tiempos anteriores:

1) El enfoque practico — artesanal, o concepcion tradicional — oficio.

Este enfoque concibe a la ensefianza como una actividad artesanal. En
base a éste el conocimiento experto se genera en los intercambios espontaneos
0 sistematicos que constituyen la cultura escolar, bajo la presion de la tradicion
histérica y los requerimientos inmediatos, de las inercias de la institucion y de los
habitos adquiridos y reproducidos por docentes y alumnos.

La enseflanza es un oficio que se aprende a la manera del aprendizaje en
los talleres de oficios: se aprende a ser docente ensefiando, como se aprende
cualquier oficio practicandolo; es decir, que los conocimientos que se van

adquiriendo son mediante la practica de otra manera se dificultara el aprender.

2) Latradicion normalizadora — disciplinadora.

Este enfoque pone mayor énfasis en el moldeamiento de la persona del
maestro, con el objetivo de normalizarla. Aqui el docente es considerado como un
combatiente ante la barbarie y una agente de civilizacion; dicho en otras palabras
lo que se pretende con este enfoque es actualizar a las personas mediante el
apoyo del docente para que trasmita diversas ideologias para crear asi un

universo cultural.

11



3) Latradicién academicista.

Esta perspectiva de la docencia y de la formacién pone acento en que lo
esencial en la formacién y accion de los docentes es que estos conozcan a fondo
la asignatura que ensefian.

Por lo que considera que los pedagogos no son de suma importancia para
el proceso de ensefianza aprendizaje, existe una “incapacidad de las escuelas
para constituirse en un ambito donde se produzcan aprendizajes significativos”.

(Davini, 1995:29)

4) Enfoque técnico — academicista, o concepcion tecnoldgica, o tradicion
eficientista.

Esta tradicion establece una clara diferencia entre conocimiento teorico y
conocimiento practico y entiende al segundo como una aplicacion del primero. En
este enfoque la formacidn se centrd en la preparacion técnica del docente para la
programacion y capacitacion para el manejo de los nuevos recursos de

ensefianza.

5) Laconcepcion personalista o humanista.

Esta tendencia pone su mayor énfasis en el desarrollo de habilidades o
competencias. Concibe la formacion como un proceso de construccion de si, en
donde el recurso mas importante es el profesor, con cuya formacion da mayor

efectividad en la ensefianza, en cambios de actitudes y cambios personales.

12



6) El enfoque hermenéutico — reflexivo o enfoques del profesor orientado a
laindagacion y la ensefianza reflexiva.

Parte del supuesto de que la ensefianza es una actividad compleja que se
desarrolla en escenarios singulares, claramente determinada por el contexto, con
resultados imprevisibles y cargados de conflictos de valor que requieren de
politicas.

“Una preocupacion central de este enfoque es la modificacion de las
relaciones de poder en la escuela y en el aula, a través de la revision critica de la

practica docente”. (Terigi, 1997: 112)

1.5 Cualidades que debe tener el Docente

Nérici (1973) considera importante sefialar algunas cualidades que debe
poseer el docente para el ejercicio practico dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje:

1. Capacidad de adaptacion. Se refiere a que el profesor debe ponerse en
contacto con el alumno y su medio, para que a partir de esta situacion vaya
elevando y llevando al educando a realizar de acuerdo con sus
posibilidades y necesidades sociales una vida mejor.

2. Equilibrio emotivo, se refiere a que el profesor debe presentar un
comportamiento equilibrado, de manera que inspire confianza con sus
alumnos.

3. Capacidad intuitiva. La intuicion puede llevar al profesor a aprehender
estados de animo del alumno en particular, o de la clase, sobre la base de
indicios minimos, evitando o controlando situaciones que podrian

evolucionar.

13



4.

6.

Sentido del deber. El sentido de responsabilidad lleva a la compenetraciéon
con el trabajo desarrollado por el profesor durante el afio, obligandolo a un
planteamiento y a una ejecucion educativa adecuada.

Capacidad de conduccion. El educando reconoce sus limitaciones y
acepta, aunque veladamente, que la escuela procura conducirlo hacia
alguna meta. Admite ademas el educando a la escuela como camino para
llegar a algun lugar o hacia alguna finalidad. .

Amor al projimo. Es una cualidad reveladora de la vocacion del docente, ya
que sin esta cualidad no seria capaz de ayudar al alumno en sus
necesidades. Es pues de este modo que el amor se convierte en simpatia
hacia el alumno y de esta manera le permite comprender las razones de su
comportamiento, estando por eso mismo el docente disponible a ayudarlo.
Sinceridad. Es decir, toda accion, para educar, tiene que ser auténtica, en

este caso es la sinceridad.

Es preciso destacar que, en verdad, todas las cualidades expuestas

anteriormente pueden significar muy poco, si se considera realmente fundamental
para el ejercicio del docente la disposicion interior de simpatia y de querer ayudar
al prgjimo. Todas las demas cualidades se reducen a este amor al alumno y de

actuacion directa.

Se agrega que la docencia es para personas que, de hecho, sienten que

tienen algo que trasmitir a sus semejantes. Aparte de esta cualidad se necesita de
una preparacion técnica en la disciplina que va a ser ensefiada, y un conocimiento
preciso de los procesos didacticos indispensables para un buen aprendizaje de

los contenidos.

14



Es imprescindible pues, que el profesor esté dispuesto a escuchar con
interés a sus alumnos y a atenderlos cuando necesiten de ayuda; por lo que se
denomina a lo anterior como Disposicion, la cual es una actitud que consiste en
estar siempre en condiciones de detenerse ante el alumno para aconsejarlo en
sus dificultades, creando en ambiente propicio para que manifieste sus
preocupaciones.

Algo que es importante destacar en las cualidades del profesor es la
empatia, que quiere decir. “Estado en el que una persona se identifica en
pensamiento y sentimiento con otra persona” (Nerici, 1973: 112). En otras
palabras, la empatia es la capacidad que tiene una persona de colocarse en la
situacion de otra persona y vivir en esa situacion.

La empatia es una condicion basica a rescatar en la docencia, ya que hace
posible que el maestro sienta mas objetivamente la situacion del alumno, con el
fin de orientar mejor su formacion y llevarlo a superar sus dificultades.

La actitud del docente sera, en todo momento, la de hacer que el alumno
actue por si mismo; es decir, que el alumno no sepa algo porque lo habra dicho,
sino porque lo haya comprendido por si mismo; que no aprenda la ciencia sino
que la cree, que viva su proceso y lo que viene a futuro.

La tarea del docente es propiciar la autoformacién del alumno con firmes
conocimientos sobre los cuales ejerce una accidon dirigida a adquirir nuevos
conocimientos, proyectar formas de pensar y de problematizar; y hacer de lo que
se le transmite rasgos de creacion.

Por lo que la docencia tiene que aprobar el conocimiento, debera
consolidar el proceso de enseflanza aprendizaje bajo firmes principios

metodoldgicos, psicologicos, pedagdgicos y culturales, con una induccién tal que
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el alumno camine sobre el sendero intelectual del saber y del descubrimiento. El
verdadero aprendizaje que impregna el maestro sobre su alumno, impacta su
naturaleza intelectual y ademas transformando pautas de conducta, formas de
pensar, modos de concebir al mundo, de sentir y de querer la humanidad.
Libertad, participacion, disciplina y esfuerzo como los cuatro grandes ejes
en los que se debe estructurar la praxis educativa que integre lo cognitivo, lo
afectivo y la accion. Educando en el respeto a la pluralidad de opciones, abierta a
todo nuevo camino y el dialogo con todos. Respetando y permitiendo que el otro

sea de acuerdo con sus propias opciones.

1.6 Funciones didacticas del Docente

Las responsabilidades de la docencia tienden a aumentar a medida que la
familia va perdiendo las oportunidades de educar a sus hijos y que la vida social
se va haciendo mas compleja.

De acuerdo con Nerici (1973) existen actualmente cinco funciones basicas
del profesor y son: técnica, didactica, orientadora, no directiva y facilitadora. Por lo
gue nos hemos dado a la tarea de explicar de manera mas amplia estas funciones

y es de la siguiente manera:

1. Funcion técnica. El profesor debe poseer suficientes conocimientos
relativos al ejercicio de la docencia. La preparacion se refiere
especificamente a su disciplina o especializacion y, como complemento, a
todas las areas de conocimientos a fines a su especialidad.

Cuanto mas amplio es el conocimiento del area que integra su

especializacion, mayores son las posibilidades de facilitar el logro de una
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ensefianza integrada. Es importante que el docente posea conocimientos
diversos, ya que a cada instante, los alumnos formulan preguntas que
revelan curiosidad que trasciende el area de especializacion del profesor.

Resulta importante, entonces, que dichos requerimientos sean atendidos,
asi sea como un elemento util para orientar el estudio o la investigacién, a
fin de que el didlogo entre docente y el alumno no deje de existir. De lo
anterior se desprende la necesidad de que el docente se actualice
continuamente, no solo en su asignatura, sino también en todo lo
concerniente a hechos y acontecimientos que constituyen la cultura general

dindmica de nuestra época.

Funcién didéactica. El profesor debe estar preparado para orientar
correctamente el aprendizaje de sus alumnos, utilizando para ello métodos
y técnicas que exijan la participacion activa de los mismos en la adquisicion
de los conocimientos, habilidades, actitudes e ideales. Asi pues, esta
funcidn consiste en orientar la ensefianza de modo tal que favorezca la

reflexion, la creatividad y la disposicion para el aprendizaje.

Funcién orientadora. Esta es una funcion cuya importancia en la vida
profesional del docente (que es esencialmente un orientador de sus
alumnos) se acrecienta cada vez mas. En la accion del educador esta
presente la preocupacion por comprender a los alumnos y a su
problematica existencial, a fin de ayudarlos a encontrar salida a sus
dificultades, a realizarse o mas plenamente posible y a incorporarse a la

sociedad de manera activa y responsable.
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4. Funcién no directiva. El profesor no impone reglas ni dicta normas de
conducta, sino que estimula a los educandos a buscar por si mismo las
formas de estudio y de comportamiento que juzguen mas acertadas,
llevandolos, sin embargo, a una critica y a una justificaciéon en cuanto a los
objetivos y procedimientos adoptados.

Asi pues, la funcion no directiva se ejerce de manera responsable, para
gue cada educando pueda estructurar sus conocimientos y sus normas de

comportamiento, con plena participacion personal.

5. Funcién facilitadora. En la funcion facilitadora, el profesor debe crear y
facilitar condiciones para que el educando los obtenga, mediante su propio
esfuerzo y voluntad. Los conocimientos pueden transmitirse en situaciones
especiales y cuando sean solicitados. El profesor debe ser mas bien el
compafero con mas experiencia que, en situaciones dificiles puede sugerir

las acciones que mejor conducen a la obtencién de los objetivos deseados.

De esta manera se considera que la accion general del docente a cualquier
nivel de ensefanza debe llevar al alumno a:
e Adquirir buenos habitos de vida mental, fisica y social.
e Estructurar una escala de valores, con el fin de que pueda dar un
sentido positivo a su vida.
e Realizar sus potencialidades por medio de actividades apropiadas,

que deben facilitarse a todos para que aquellas puedan realizarse.
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e Tomar conciencia de si mismo, de sus posibilidades y de sus
aspiraciones.

e Participar decisivamente en su propia realizacion.

e Aprehender las respectivas horizontal y vertical de la vida, en otras
palabras, significa que se debe hacer sentir la realidad en todos sus
aspectos, y hacer tomar conciencia del sentido espiritual de la vida,

estimulando un constante perfeccionamiento en el alumno.

En términos generales, el profesor ejerce una fuerte influencia sobre la
forma en que los alumnos llegan a considerar el proceso de la educacion en
general, y el de la lectura como forma de aprendizaje, en patrticular.

La ensefianza es una profesion que exige una amplia gama de aptitudes,
actitudes y conocimientos. En la docencia, mas que en cualquier otra profesion,
se emplean e integran una diversidad de conocimientos sociales y culturales que
el maestro posee como persona. Ser maestro implica la apropiacién no solo de
contenidos y de teoria pedagodgica, sino también una cantidad de elementos
afectivos y sociales.

El maestro tiene la responsabilidad de presentar a sus alumnos
informacion, conocimientos e ideas que les permitan aprender para resolver
situaciones cotidianas. Asimismo, el docente influye en las actitudes y valores de
los estudiantes, con frecuencia, de manera inconsciente; es decir los maestros no
so6lo transmiten conocimientos, sino actitudes frente a dicho conocimiento.

Las fuentes de aprendizaje son de diversa indole; se aprende a partir de
experiencias, sean éstas positivas o negativas de la lectura, de las interacciones

con los otros y de modelos dados por los padres, maestros y comparieros.
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Los profesores, se lo propongan o no, son para sus estudiantes modelos
de los estilos, de las estrategias de aprendizaje que utilizan y de actitudes frente a

los saberes.

1.7 Relacion maestro-alumno

Las relaciones entre profesor y alumno son de suma importancia en el
proceso educativo. jCuantos alumnos se pierden, por no haber establecido las
relaciones con los maestros de manera conveniente!. Si se analiza a fondo estas
manifestaciones encontraria su razon de ser en las deficientes relaciones entre
profesor y alumno; y hallaria incomprension y tolerancia por mencionar algunas.

Muchos alumnos, por lo general, han alcanzado la plenitud de sus
posibilidades intelectuales, sociales y afectivas gracias a la ayuda prestada por el
profesor, por las buenas relaciones establecidas entre ellos, debido a la
comprension y ayuda decidida que recibieran de este, y que en vez de
intolerancia e incomprension encontraramos tolerancia, simpatia y orientacion.

Se considera que en las relaciones maestro-alumno quien debe tomar la
iniciativa para una mejor comunicacion con los alumnos es el profesor debido a su
preparacion didactico-pedagdgica ya que de esta manera sabra como mantener
un dialogo con sus alumnos y de ésta manera inspirarles confianza.

Con base en lo anterior se desprende que “la practica docente,
especificamente el docente no solo tiene relacién con el alumno, sino que, existen
diversas relaciones:

e La docencia implica la relacion entre personas. La relacion educativa

con los alumnos es el vinculo fundamental alrededor del cual se
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establecen otros vinculos con otras personas: los padres de familia,
los demas maestros, las autoridades escolares, la comunidad.
Maestros y alumnos se relacionan con un saber culturalmente
organizado que la escuela, como institucibn propone para el
desarrollo de las nuevas generaciones, a través de una intervencion
sistematica y planificada.

La funcion del maestro esta también estrechamente vinculada a
todos los aspectos de la vida humana que van conformando la
marcha de la sociedad. La tarea del maestro se desarrolla siempre
en un tiempo y un lugar determinados en los que entra en relacién
con los procesos econdmicos, politicos y culturales mas amplios que
forman el contexto de su trabajo y le plantean distintos desafios.

El quehacer del maestro se desarrolla en un marco institucional, lo
gue genera también mdultiples relaciones. La escuela es, de hecho,
el lugar privilegiado de la formacién permanente del maestro una vez
gue ha concluido sus estudios. EI maestro es ademas trabajador
reconocido, lo que supone que, como parte de su actividad
profesional, participe en organizaciones sindicales en las que se
negocian sus condiciones laborales.

Por altimo, el trabajo del maestro esta estrechamente conectado con
un conjunto de valores tanto personales y sociales como
institucionales, ya que la educacibn como proceso intencional de
formacion de personas lleva siempre implicita una orientacion hacia

el logro de determinados propdésitos, a través de los cuales se

21



pretende apuntar la formaciéon de un determinado tipo de hombre y

construir un determinado modelo de sociedad. (Nerici,1973:114)
El conjunto de relaciones mencionado se enlaza formando una trama que
convierte la practica educativa en una realidad compleja, que trasciende el ambito
técnico pedagdgico. Esto significa que se trata de una practica educativa que va

mas alla del salon de clases.

1.8 Métodos para la ensefianza de la lecto-escritura

Los métodos para la ensefianza de la lectura tienen su origen en épocas
pretéritas. EI hombre inventd la escritura, utilizo el papiro y el pergamino para
escribir sus cartas, notas histéricas, testamentos, poemas y obras religiosas.

“En la Edad media al no existir la imprenta fue necesario copiar; actividad
que llega a ser industria muy importante en Alejandria, quedando confinada mas
tarde a los conventos cristianos; por lo que los libros fueron escasos, costosos y
escritos generalmente en latin.” (Basurto, 1967:12)

Con la invencién de la imprenta cambid este aspecto, haciendo posible la
impresion barata de numerosas obras hasta entonces desconocidas, naciendo de
ahi la necesidad de ensefiar a los nifios las primeras letras.

Se sabe de la existencia de diversos métodos, sobre todo los de mayor
difusion y aplicacion que vinieron a marcar un cambio radical en la metodologia
de la ensefianza de la lectura. Estos métodos se encuentran clasificados de
acuerdo a su marcha, que es la forma de iniciar el proceso de la ensefianza de la

lectura.
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1.8.1 Método sintético

Se parte del elemento menor para integrar el todo, o bien, se caracteriza
porque proceden por composicién, es decir, pasando de las partes al todo.

Este método insiste en la correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre el

sonido y la grafia.

1.8.2 Método analitico

Inician del todo para llegar a las partes y una vez realizado el analisis se
procede a la sintesis.

Se caracteriza por partir de la palabra o de las unidades mayores
enunciados, frases o de cuento. Segun el método analitico el reconocimiento
global o ideo visual de las palabras u oraciones es lo primero, posteriormente se
llega a la analisis de los componentes, sin importar la dificultad auditiva de lo que

se aprende, puesto que la lectura es visual.

1.8.3 Método silabico
Consiste en la ensefanza de las vocales. Posteriormente la ensefianza de
las consonantes se van cambiando con las vocales formando silabas y luego

palabras.

El proceso del método silabico es el siguiente:
¢ Se ensefan las vocales enfatizando en la lectura y escritura
e Las consonantes se ensefian respetando su facil pronunciacion, luego se

pasa a la formulacién de palabras, para que estimule el aprendizaje.
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e Cada consonante se combina con las cinco vocales en silabas directas asi:

ma, me, mi, mo, mu, etc.

e Cuando ya se cuenta con varias silabas se forman palabras y luego se

construyen oraciones.

e Después se combinan las consonantes en silabas inversas asi: am, em,

im, om, um y con ellas se forman nuevas palabras y oraciones.

e Después se pasa a las silabas mixtas, a los diptongos, triptongos y

finalmente a las de cuatro letras llamadas complejas.

e Con el silabeo se pasa con facilidad a la lectura mecanica, la expresiva y la

comprensiva.

El método silabico omite el deletreo del método alfabético y la pronunciacion
de los sonidos de las letras por separado, tal como éste lo propone. Ademas
sigue un orden logico en su ensefianza y en la organizacion de los ejercicios.

Las silabas son unidas por su sonido y los sentidos captan con gran facilidad.
Es por eso que este método es facil de aplicar y los alumnos lo pueden ensefar a

otros.

1.8.4 Método onomatopéyico

Este es uno de los mas conocidos y difundidos por los docentes. Es de facil
manejo y se caracteriza porque aplica la onomatopeya de los sonidos de cosas
para el aprendizaje de las letras.

Este método se considera de marcha sintética porque parte del elemento
para llegar al todo; una vez analizado es integrado como etapa final. Este método
principia con la ensefianza de las vocales y de algunos diptongos. Después viene

la ensefianza de los sonidos literales, consonantes, derivandolas de ruidos
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onomatopéyicos, para entrar en la ensefianza de algunas palabras cortas en las

gue se encuentra el elemento acabado de aprender.

1.8.5 Método global

El método global consiste en aplicar a la ensefianza de la lectura y
escritura el mismo proceso que se sigue en los nifios para ensefiarles a hablar.

Comienza por ensefar enunciados faciles buscando aprovechar los
intereses particulares del nifio.

Cuando el alumno conoce por lo menos cincuenta vocablos se pasa al
analisis fonico, descomponiendo el enunciado en sus elementos para que el
alumno pueda posteriormente reconocer nuevas palabras. Con las frases se
efectian todo tipo de cambios para que el alumno se percate del sonido y la
escritura de cada palabra.

Este método ensefia a leer pensamientos y no las formas graficas aisladas.

1.8.6 Método ecléctico

Parte de un serio analisis a la ejecucion por parte del lector. Este método
toma en cuenta que el juego es el interés primordial del nifio, por ello aconseja al
maestro mantener siempre despierto el interés hacia los libros, sin olvidar su
interés principal. Para lograr la enseflanza de la lectura el método ecléctico
comprende cinco etapas.

Empieza por ejercicios preparatorios, en el cual se desarrollan habilidades
motoras y forma habitos necesarios para el aprendizaje, como son el desarrollo

de la atencion visual y auditiva.
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Posteriormente pasa a la ensefianza de las vocales, una vez dominadas se
da la visualizacion de palabras, frases y oraciones que se presentan
progresivamente. Para la ensefianza de las vocales se usan objetos de interés
para el nifio, un juguete cuya letra inicial sea la vocal que se pretende ensefar.

La tercera etapa es el andlisis de frases o palabras hasta llegar a las
silabas. “Visualizacion de la oracién, analisis de la oracién en palabras, analisis de
las palabras en silabas, afirmacion de la silaba con las nuevas letras y las
vocales, formacion de palabras y frases utilizando el nuevo elemento.” (Barbosa,
1988:177)

La cuarta etapa implica ya la lectura de textos; el alumno debe ser capaz
de unir enunciados, redactar textos de tres o cuatro enunciados, escuchar
lecturas hechas por el maestro, asi como realizarla en silencio y responder a
preguntas sobre lo mismo.

Al llegar el alumno a la etapa cinco debera ya leer completamente.

1.8.7 Método pronales

Surge a partir de la inquietud de los profesores a cerca de las causas que
hacian que tantos alumnos reprobaran en el primer y segundo grado de
educacion basica, a como consecuencia de esto se inicié una investigacion de
este fendmeno. Basicamente lo que se encontré fue que los nifilos no tenian una
preparacion para iniciar la lectura y la escritura, o sea, que en sus niveles de
conceptualizacién eran sumamente bajos y que éstos estaban muy relacionados
con los niveles socioeconomicos. Los nifios de niveles socioeconomicos altos
observa en sus padres las conductas de leer y escribir y desarrollan una serie de

conocimientos que van a constituir los elementos de pre-escritura que son
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indispensables para la iniciacibn en la lengua escrita. Por tal razén se dio
comienzo al proyecto del Método PRONALES.

¢De gué trata el método PRONALES y cuédles son sus objetivos? En
primer lugar se considera al método PRONALES en su mision de fortalecer el
aprendizaje de la lectura y la escritura, en base a la concepcién de la lectura
como sistema comprensivo, no en el descifrado, sino en la comprension de la
lectura, en la que el nifio expresa por escrito sus ideas.

El método PRONALES tiene como mision apoyar a todos los diferentes
centros o dependencias de la Secretaria de Educacion que tienen que ver con la
lengua escrita.

La finalidad del PRONALES es presentar a los maestros una propuesta
que pueda llevarse a la practica para facilitar a los nifios el aprendizaje de la
lengua escrita y a la vez promover la integracion en relacion con su entorno y
aprendizaje del nifio a partir de las diversas actividades que éste propone para un
mejor desarrollo integral.

El PRONALES es una metodologia que es fiel al proceso de adquisicion
de la lengua, o sea, hay que conocer el proceso de adquisicion de la lengua para
poder adaptar la metodologia y propiciar la adquisicion de la lectura y escritura; es
por eso que PRONALES busca el logro de la comprension lectora, y de ésta
manera desarrollar un pensamiento Iégico, desarrollar posibilidades de expresion
oral y escrita, lograr que los nifios aprendan a comunicarse y aprendan mas que
nada a pensar y a utilizar sus conocimientos.

Actualmente la propuesta esta disefiada solo para el primer y segundo afo
de primaria. Esta propuesta contiene diversas actividades que sirven para que el

nifio desarrolle sus diferentes capacidades intelectuales, afectivas y motrices. La
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propuesta esta fundamentada en la teoria de Piaget, la cual se vera en el
siguiente capitulo. Emilia Ferreiro es la autora de esta propuesta, ella se basa en
la teoria de Piaget para explicar los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio,
considerandolo como sujeto cognoscente, como sujeto que busca adquirir
conocimientos activamente, interactuando con el mundo que lo rodea.

En este contexto el método de aprendizaje se concibe como un proceso
dinamico en donde es el nifio quien construye su propio conocimiento de una
manera activa.

La mayoria de las veces al hablar de aprendizaje se piensa que es el
hecho mediante el cual una persona capta lo que la otra le ensefia, es decir, le
transmite informacion, que muchas veces es sin sentido para las personas que
estan aprendiendo. Por otra parte, se considera que Unicamente se aprende en la
escuela. No es verdad que sélo en la escuela aprende el nifio, la escuela es un
medio para ayudarle a que desarrolle y reflexiones sobre lo ya aprendido desde
Su propia experiencia.

A medida que el nifio va evolucionando va buscando nuevas formas de
satisfacer sus necesidades de aprendizajes y resolucion de problemas que se le
presentan en las estructuras cognitivas existentes, mediante este proceso se va

acercando cada vez mas a lo complejo y amplia su conocimiento.
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Capitulo 2

Proceso de la lecto-escritura

Las areas de lectura y escritura son aquellas en las que mas nifios
fracasan, porque las maneras tradicionales de enseiar en ambas son poco
funcionales, pues las cifras del rezago académico son altas. Existen dos tareas
evidentes que en este &mbito se deben realizar: una es convencer a los maestros
gue necesitan cambiar sus estrategias de ensefianza; otra, pensar como cambiar
tales estrategias, es decir, qué hacer para facilitar el proceso de ensefianza de la

lectoescritura.

2.1 Importancia de la lecturay la escritura

La lectura y la escritura son procesos de distinta indole, uno es receptivo y
otro es productivo, esto significa que el lenguaje escrito esta relacionado con lo
gue seamos capaces de recordar, y la lectura es Unicamente la decodificacion del
texto.

No existe acuerdo en la literatura pedagogica acerca de como y cuando
deben los nifilos comenzar el aprendizaje de la lecto-escritura. Sin embargo
algunos autores consideran gue hasta entrar en la escuela no debe comenzar
este aprendizaje; por el contrario, otros rechazan este punto de vista y plantean
que desconoce todas las nociones que ya tiene el nifio antes de comenzar la
escuela, y que teniendo las oportunidades, los nifios se interesaran por la lecto-
escritura, aun antes de la edad escolar, e incluso comienzan a establecer
relaciones entre la lengua oral y la escritura.

Analizando histéricamente el proceso de la lecto-escritura, se observa que

en el pasado no existian tantos mensajes visuales escritos como en la actualidad,
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ni la sociedad era tan letrada. El nifio de hoy se encuentra a diario con mensajes
escritos, muchos de los cuales llaman poderosamente su atencion e indagan con
los adultos sobre los textos. Por otra parte el ambiente lector del hogar es un
factor muy estimulante para los aprendices. El observar a los familiares leyendo o
escribiendo textos los animar4d a preguntar, y si los adultos les permiten
interactuar, esto favorecera grandemente en su aprendizaje.

El aprendizaje de la lecto-escritura requiere de diversos conocimientos y
habilidades, por ejemplo, conocer la funcionalidad del texto escrito, distinguir otros
mensajes impresos Yy saber formar las letras, asi como palabras; estos
conocimientos se desarrollan entre los tres y los siete afios de edad.

Es necesario también contribuir a la satisfaccion de la curiosidad infantil y a
su interés por conocer lo que les rodea, comprender que es esencial el
conocimiento de algunos conceptos basicos sobre el proceso lector, para poder
entender y progresar en las habilidades lectoras. Antes de comenzar el
aprendizaje de la lectura, el nifio tiene algunos conceptos elementales como el de

las letras y las palabras.

2.2 Concepto de lectura

La lectura implica la interaccion entre la informacion visual que se percibe a
través del sistema visual y la informacion que ya se tiene disponible en él. En un
acto de lectura puede haber intercambio y una relacion directamente proporcional
entre los dos tipos de informacion.

Por otro lado la lengua escrita es una forma de expresion que se recibe a
través del sistema visual, la informacién que ya se tiene de lenguaje que implica

una comunicacion, simbdlica con ayuda, de signos escogidos por el hombre y, en
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tal sentido, arbitrarios y convencionales. La lengua escrita, al igual que la lengua
oral, es un fruto de una adquisicién. Por ello los dos primeros pasos del
aprendizaje son decisivos, porque cada nifio se sitda frente a él mismo con su
propio modo de organizacion, con sus capacidades motrices, su facultad de
estructuracion de orientacién y representacion verbal, por ello es importante
tomar en cuenta que, durante la instruccion formal de la misma, se busca
favorecer el éxito o logro de la lectura comprensiva, ya que en la medida en que
el educador reconozca que aunque el procedimiento puede ser similar, existen
multiples determinantes que inciden en la forma de aprender a leer a partir de lo
que el contexto, o el lector, aporten al proceso.

La lectura es un proceso que no se reduce a conocer simbolos, palabras,
oraciones y partes abstractas del lenguaje que son objetos de estudio de los
linglistas. Leer consiste, esencialmente, en procesar el lenguaje y construir
significados.

“Aprender a leer comprensivamente es fundamentalmente una cuestion de
experiencia conceptual, de poder experimentar como dar sentido cada vez a mas
tipos de lenguaje en un mayor nimero de contextos, a partir del analisis que hace
de su informacion gréfica, sintética, morfologica y semantica que aporta a la
lengua escrita” (Gison, 1974:69)

Como dice Gomez (1988), el nifio hace uso constante del lenguaje y las
situaciones en que lo usa se hacen cada vez mas complejas, por tanto, lo que
como lector sea capaz de comprender a través de la lectura depende fuertemente
de lo que ya conoce y cree antes de iniciar la lectura.

De acuerdo con Larroyo (1982), es la decodificacion de signos escritos que

corresponden a los elementos sonoros del lenguaje oral.
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La lectura es el proceso de la recuperacion y aprehension de algun tipo de
informacion o ideas almacenadas en un soporte y trasmitidas mediante algun tipo
de cbdigo, usualmente un lenguaje, ya sea visual, auditivo o tactil.

La lectura es reactiva, es decir, siempre esta inserta en las necesidades de
construccion de la persona, siempre esta pensada como una forma de ida y
regreso de uno mismo hacia con los demas. Se considera que la lectura
escenifica siempre las modalidades del encuentro con lo escrito, los lugares, las

circunstancias y las finalidades.

2.3 Concepto de escritura

“Es una manifestacion del habla interna” (Vigotski, 1978:87), esto significa
que el sujeto expresa su pensamiento de manera escrita para darlo a conocer a
las demas personas de su alrededor.

Otro concepto que se aborda en este capitulo de la escritura es el definido
por Kaufman (1999), el cual la define como la transformacion del lenguaje oral a
una forma de codigo que permita su traduccion por los lectores que poseen la
habilidad de romper y decodificar los simbolos; esto quiere decir que la escritura
es lo que se expresa del lenguaje oral de tal manera que los lectores interpreten
el mensaje que se esta dando a conocer.

La escritura tiene como objetivo la transmisibilidad de la expresion gréfica,
pictografica o grafolégica. Escribir no significa copiar, ain cuando esta actividad
impligue un comportamiento psicomotor especifico que produzca un trazo
convencional.

La escritura es un acto inteligente que puede incluso fortalecer

efectivamente el proceso de la lectura, ya que el escritor debe anticipar e intentar
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controlar la respuesta del lector a través del texto que escribe.
(Campoverde;2004:54)

La escritura, puede involucrar diversas tareas como la reproduccion o copia
(en donde se organiza informacion de acuerdo con el esquema que mantiene el
texto o lo que se lee); reescritura, (en donde el escritor remodela la informacién
existente, utilizando esquemas distintos de los que implica el texto a la lectura); y
la investigacibn o escritura creativa (en donde el escritor formula nueva
informacion de acuerdo con sus propios esquemas). Este Gltimo, como menciona
Campoverde (2004), implica un proceso de analisis y sintesis en el que
intervienen elementos de tipo perceptual, psicomotores e incluso emocionales.

A partir de las anteriores definiciones se deduce que la escritura es una
forma de expresion y representacion preescrita por medio de signos y codigos

que sirven para facilitar, y mejorar la comunicacion.

2.4 Periodos de lalengua escrita

La escuela como institucién social y la ensefianza de la escritura han tenido
una evolucién que puede ser conocida desde un analisis histérico de la misma.
Desde el punto de vista general, la tendencia de la evolucién de la ensefianza de
la lengua escrita en la escuela publica es la siguiente:

a) La ensefanza de la lectura por un lado, y la escritura por otro.
b) La ensefianza de la lectoescritura.

c) La enseflanza de la lengua escrita.
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2.4.1 Periodo de la ensefianza de la lectura y la escritura: la lectura

Si en la escritura, se pensaba, sélo tenia que ver con el movimiento
muscular de la mano, en cambio la lectura implica sélo los movimientos oculares;
esto quiere decir, que la percepcion visual no se hace individualmente letra por
letra, sino visualmente por palabras o por conjunto de palabras. Los pedagogos
que estaban a favor de los métodos globales de lectura, sintieron encontrar en
este descubrimiento, el fundamento cientifico y experimental de estos métodos

Dos elementos centrales dieron pie al inicio del siguiente periodo, el de la
lectoescritura y a continuacion se mencionan:

1. La disminucion de la exigencia social en la escritura hecha a mano,
que provocd el abandono en la escuela de este importante
aprendizaje, casi considerandolo un oficio manual.

2. El aprendizaje de la psicologia genética respecto a la participacion
del acto motor en el desarrollo de la representacion en el nifio.

Con estos estudios, se elevo la motricidad como uno de los factores clave
el desarrollo intelectual, se estim6 que didacticamente debia ensefarse juntas la
lectura y la escritura. El aprendizaje de una favorecia el de la otra y viceversa, y

de este modo surgieron los métodos de la lectoescritura.

2.4.2 Periodo de la ensefianza de la lectoescritura
Si bien, en el periodo anterior se buscaba una rapidez en el producto del
aprendizaje, o sea, escribir rapido, en éste se centra en una busqueda
psicopedagodgica de la velocidad en el proceso, no sélo en el producto del
aprendizaje, sino en aprender lo mas rapidamente posible. Esto dio lugar al

fendmeno escolar llamado lento aprendizaje.
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Todos los mecanismos que favorecieron un aprendizaje rapido de la
lectoescritura eran adoptados por la didactica. Aqui reaparece la tradicion de la
plana, ya no como una desviacion de una buena practica, sino legitimada por la
didactica de la lectoescritura. Por otra parte, los dictados comprendian palabras o
vocablos aislados llegando hasta las silabas mas frecuentes para dominar las
dificultades fonéticas y silabicas de nuestro idioma. Estas exigencias curriculares
hicieron que apareciera la tradicion y los especialistas del lenguaje colaborando
con el disefio de métodos didacticos de la lectoescritura.

La lectoescritura que involucraba una concepcion de aprendizaje y su
propia patologia entrg en crisis definitiva en el primer tercio de los setentas. Esta
crisis se debio por lo menos a tres factores primordiales:

1. El desarrollo de la psicolingtiistica y su influencia en la concepcion actual
de la escritura como lengua escrita.

2. La exigencia social de un incremento masivo de lectores con acceso a una
mayor variedad de texto y con formas criticas y creativas para abordar la
lectura.

3. El incremento masivo del fracaso escolar por la lectoescritura que rebaso

todas las estrategias de solucion.

2.4.3 Periodo de la ensefianza de la lengua escrita
En general, todos coinciden en que el asunto de la lengua escrita no es
problema que quede circunscrito al ambito meramente psicopedagogico, sino que
es una cuestion que también tiene que ver con la psicolingtiistica. La socializacion
del conocimiento y todo lo que ésta implica. Considerar que el nifio al abordar el

aprendizaje de la lengua escrita esta frente a dos sistemas gramaticales, el oral y
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el escrito, es reparar, por lo pronto, que este proceso era mucho mas complejo de
lo que se venia suponiendo en el pasado inmediato.

Una idea mas social y menos institucional no sélo liber¢ al nifio de su culpa
en el fracaso, sino que a la propia escuela no se le puede ahora responsabilizar
como la Unica instancia que tiene que dar cuentas sobre el fracaso escolar. La
nueva concepcion de la lengua escrita evidencio que se desconoce mas sobre el
proceso “normal” de adquisicion de la lengua escrita, sobre el supuesto “proceso

patolégico” de la lectoescritura.

2.5 La lectoescrituray la teoria de Piaget

Piaget es uno de los grandes estudiosos de los procesos de adquisicion del
conocimiento en los nifios, ofrece un panorama enriquecedor para comprender al
sujeto cognoscente en relacion al aprendizaje de la escritura y la lectura.

En el analisis de la literatura sobre el aprendizaje de la lengua escrita se
encuentran basicamente dos tipos de trabajo: los dedicados a dar a conocer
determinada metodologia como solucion a los problemas de la lectoescritura, y
los trabajos dedicados a establecer la lista de las capacidades o aptitudes
necesarias involucradas en este aprendizaje.

Si se tiene en cuenta la literatura psicolégica dedicada a establecer la lista
de las aptitudes o habilidades necesarias para aprender a leer y escribir,
aparecen continuamente las mismas variables: lateralizacion espacial,
discriminacion visual, discriminacion auditiva, coordinacion visomotriz, buena
articulacion, todos esos factores correlacionan positivamente con un buen

aprendizaje de la lengua escrita.
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El sujeto que se conoce a través de la teoria de Piaget es un sujeto que
trata activamente de comprender el mundo que lo rodea, y de resolver las
interrogantes que este mundo le plantea. Es un sujeto que aprende basicamente
a través de sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza
su mundo.

En un marco de referencia piagetiano uno de los principios basicos de esta
teoria es que los estimulos no actian directamente, sino que son transformados
por los sistemas de asimilacion del sujeto, en donde el sujeto da una
interpretacion al estimulo y es de ahi que la conducta del sujeto se hace
comprensible. Segun la teoria de Piaget, un mismo estimulo no es el mismo a
menos que los esquemas asimiladores a disposicion también lo sean. Lo cual
equivale a poner en el centro del proceso al sujeto del aprendizaje, y no al que,
supuestamente, conduce este aprendizaje, esto obliga sin duda a establecer una
clara distincidon entre los pasos que un método propone, y lo que efectivamente
ocurre “en la cabeza” del sujeto, la confusion entre métodos y procesos llevan
necesariamente una conclusion que parece inaceptable; los éxitos en el
aprendizaje son atribuidos a los métodos y no al sujeto que aprende.

La teoria de Piaget permite comprender de una manera nueva cualquier
proceso de adquisicion de conocimiento. Permite ademas introducir a la escritura
en tanto objeto de conocimiento, y al sujeto del aprendizaje en tanto sujeto
cognoscente. “La obtencidn del conocimiento es un resultado de la propia
actividad del sujeto; un sujeto activo es un sujeto que compara, excluye, ordena,
categoriza, reformula, comprueba, formula hipotesis, reorganiza, etc., en accion

interiorizada del pensamiento” (Anguiano, 2004: 22).

37



El conocimiento acerca de la teoria de Piaget marca la diferencia para
concebir el aprendizaje y al sujeto como algo activo que interactia y se modifica
continuamente. El pensamiento progresa y evoluciona cuando el sujeto se ve ante
una situacidn nueva y requiere modificar sus esquemas asimiladores para

acomodarlo y adaptarse a una nueva situacion.

2.6 Proceso de la lectoescritura

Las producciones e interpretaciones que los nifios realizan, asi como las
diversas preguntas y conceptualizaciones que formulan acerca de lo que se
escribe y se lee, son indicadores que permiten comprender los diferentes
momentos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicion de la lengua
escrita. (Anguiano:2004)

Los estudios realizados sobre dicho proceso muestran que cuando los
nifios ingresan a la escuela ya han iniciado el trabajo de reflexion sobre la lengua
escrita, ya que en la sociedad actual los textos aparecen en forma permanente en
el medio: propaganda en la calle y en la television, periodicos, revistas, libros,
envases de alimentos, de productos de limpieza. Sin embargo, como el medio
cultural del cual provienen los nifios es diverso, algunos han podido avanzar mas
que otros en este proceso. A pesar de las diferencias entre unos y otros, el
proceso de adquisicion por el que atraviesan es similar, pero distinto en su
evolucion.

El entender el proceso evolutivo en la adquisicion de la lengua escrita
permite contestar algunas interrogantes que se presentan a lo largo de este
proceso. A continuacion se describiran las etapas o niveles evolutivos de la

adquisicion de la lectoescritura:
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1. Nivel Presilabico
2. Nivel Silabico

3. Nivel alfabético

2.6.1 Representaciones de tipo presilabico

Al principio el nifio, en sus producciones, realiza trazos similares al dibujo
cuando se le pide que escriba. Nada permite aun hacer la diferencia a nivel
gréfico, sobre el trazo de la escritura y el trazo del dibujo. Por otro lado, si se le
presenta un texto al nifio y se le pregunta qué dice, este responde que “no dice
nada” o que ahi dice “letras”. Mas adelante las producciones del nifio manifiestan
su diferenciacién entre trazo del dibujo y trazo de la escritura. En estos casos los
nifios insertan la escritura en el dibujo asignado a las grafias o pseudografias
trazadas en relacion de pertenencia al objeto dibujado; como para garantizar que
ahi diga el nombre correspondiente. (Anguiano:2004)

Las grafias sin el dibujo sélo son “letras”. Mas adelante ya no se escribe
dentro del dibujo sino fuera de él, de una manera muy original en donde las
grafias se ordenan siguiendo el contorno del dibujo y poco a poco la escritura
comienza a separarse del dibujo; aunque se mantiene cerca, no se excluye dentro
de él.

Posteriormente el nifio elabora y pone a prueba diferentes hipétesis que le
van a ayudar a comprender que la escritura no necesita ir acompafiada del dibujo
para presentar significados; aun cuando no haya establecido la relacion entre
escritura y aspectos sonoros del habla. A partir del momento en que el nifio
considera a la escritura como un objeto para presentar, las hipotesis que elabora

manifiestan la busqueda de la diferenciacion de sus escrituras para representar
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diferentes significados, lo que le permite garantizar las diferencias en la
interpretacion. Esta diferenciacion gira en torno a los criterios de cantidad y
variedad de grafias, que progresivamente lograra coordinar, hasta llegar a una
diferenciacion proxima posible entre las escrituras producidas. Las
representaciones e interpretaciones propias de este momento evolutivo y que a
continuacion se describen, manifiestan las diferentes conceptualizaciones que el

nifio tiene acerca de los sistemas de escritura.

2.6.1.1 Escrituras unigraficas
Las producciones que el nifio realiza se caracterizan porque a cada palabra
0 enunciado le hace responder una grafia o pseudografia puede ser la misma o

no para cada palabra o enunciado.

2.6.1.2 Escrituras sin control de cantidad

Cuando el nifio considera que la escritura que corresponde al nombre de
un sujeto o una persona se compone de mas de una grafia, emplea la
organizacion espacial lineal en sus producciones: no obstante, no controla la
cantidad de grafias que utiliza en sus escrituras. Para el nifio que presenta este
tipo representaciones no hay mas limite que el de las condiciones materiales
(hojas, renglon, etc.) para controlar la cantidad de grafias. Para representar una
palabra o enunciado, algunos nifios repiten una grafia independiente, otros
utiizan dos grafias en forma alternativa y, finalmente, otros utilizan varias
grafias.(Anguiano:2004)

A continuacion se presenta un ejemplo de esto, en donde el nifio utiliza dos

grafia de manera alternada.
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1. mariposa 2. caballo 3. pescado 4. mar 5. el gato bebe leche

6. gato En este caso el nifio utiliza dos grafias en forma alternada

2.6.1.3 Escrituras fijas

A partir de este momento se hace presente una exigencia en las
producciones del nifio, dicha exigencia tiene que ver con la cantidad de grafias
para representar una palabra o enunciado; los nifios consideran que menos de
tres grafias en la escritura no tienen significado. En contraste con esa exigencia,
el nifilo no busca la diferenciacién entre las escrituras, y lo Unico que permite un
significado diferente es la intencion que el nifio tuvo al escribirlas, la misma
cantidad de grafias y el mismo orden le sirven para representar diferentes
significados. Esta exigencia aparece como demanda cuando el nifio se enfrenta a
textos producidos por otras personas ajenas a é€él; por lo que al tratar de
interpretarlos dice: “son nomas dos”, “son muy poquitas”, “no dice nada”; sin
embargo cuando el texto cubre con estas caracteristicas es posible para el nifio
asignar diferentes significados a escrituras.

Algunos ejemplos de escrituras fijas se presentan a continuacién para

facilitar la comprension de lo mencionado anteriormente.
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EJEMPLO

- gato

- mariposa

- caballo

EJEMPLO

- cebolla

- pifa

EJEMPLO

- mar

- gato

- mariposa

- caballo

- pescado

42



2.6.1.4 Escrituras diferenciadas

Las producciones de los nifios representan diferentes significados mediante
diferencias objetivas en la escritura. Las posibilidades de variacién se relacionan
con el repertorio de grafia que un nifio posee; cuando el repertorio es bastante
amplio el niflo puede utilizar grafias diferentes para palabras diferentes; pero
cuando el repertorio de grafias es reducido, su estrategia consiste en cambiar el
orden de estas para diferenciar una escritura de otra (dicho repertorio se ira
enrigueciendo en la medida en que el nifio interactie con diversos portadores de
texto). Al interpretar textos, el nifio trata de que la emision corresponda al
sefialamiento de la escritura, en términos de “empezar juntos” grafias y emision
sonora y (terminar juntos).

En esta categoria el nifio utiliza algunas o todas las grafias diferentes para
escribir diversas palabras, cuando su conocimiento sobre estas es amplio, cuando
son pocas las grafias que conoce, escribe las mismas pero en diferente orden en
las diferentes palabras. En relacién con la lectura el nifio empieza a decir lo que
escribid, coloca su dedo al inicio y trata de ponerlo al final de lo que escribié una

vez que termino de leer lo que decia el texto.

2.6.1.5 Cantidad constante con repertorio fijo parcial

La cantidad de grafias que el nifio escriba siempre va a ser la misma, lo

gue cambia es la posicion o el orden donde las coloque.

EJEMPLO:

1. gato
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! 4 1|
2. perro

3. conejo

4. mariposa

5. El gato toma leche

2.6.1.6 Cantidad variable con repertorio fijo parcial

En este grupo van a aparecer algunas grafias repetidas en palabras
diferentes y otras nuevas grafias en orden diferente de una palabra a otra,
ademas de la cantidad de grafias no va a ser siempre la misma, va a ser variable

de una palabra a otra.

2.6.1.7 Cantidad constante con repertorio variable
En estas producciones la cantidad de grafias es constante para todas las
escrituras, pero se usan recursos de diferenciacion cualitativa; es decir, se
cambian las grafias al pasar de una escritura a otra, o bien el orden de las grafias.
La cantidad de las grafias siempre es la misma en las diferentes palabras

lo que cambia son las letras que va a escribir.
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2.6.1.8 Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial

Estas escrituras presentan caracteristicas muy peculiares, ya que el nifio
manifiesta en sus escrituras el inicio de una correspondencia sonora: significa que
la letra con la que se inicia cada palabra no es fija ni aleatoria, sino que
corresponde al valor sonoro de una de las grafias de la primera silaba de la
palabra; la cantidad y el repertorio del resto de la palabra suelen ser variables. Se
puede considerar que en este momento los nifios se encuentran en una etapa
transitoria ya que, por un lado, se manifiestan caracteristicas de la hipotesis
presilabica y por otro, caracteristicas de la hipotesis silabica, es decir, el nifio hace
una correspondencia sonora grafica al principio de la palabra, mientras que en el
resto, esta correspondencia no se manifiesta. El nifilo muestra diferencias
objetivas en sus escrituras para representar diferentes significados. (Barriga:1998)

Toda la construccion de la palabra va a estar determinada por el valor
sonoro, solamente con las letras que comienza puede permanecer a la primera
silaba, el repertorio y la cantidad seran variables.
2.6.2 Representaciones de tipo silabico

La formulacion de hipotesis que antes habia realizado el nifio, ya no va a
satisfacer sus necesidades por lo que se modifican las mismas. El nifio comienza
a relacionar partes de las palabras con algunas letras utilizadas. Puede escribir un
nombre y al hacerlo lo recorta en partes como grafias. Al final llega a construir
hipotesis donde relaciona que a cada silaba le corresponde una grafia.

En las representaciones de tipo silabico esta correspondencia requiere un
ajuste entre la cantidad de grafias y los recortes sonoros de las palabras que el
nifo puede hacer. Al tratar de interpretar los textos, el nifio elabora y prueba

diferentes hipotesis que le permitiran descubrir que el habla no es un todo
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indivisible, y que a cada parte de la emision oral le corresponde una parte de la
representacion escrita. Se denomina representaciones silabicas a cada silaba de
la emision oral la cual le corresponde una grafia.

En lo que a la lectura se refiere, mientras el nifio enfoque toda su atencién
en relacionar cada grafia con un sonido perdiendo la secuencia de los distintos
sonidos, no descubrira la relacion en la secuencia grafica y la secuencia fonética
en el habla. En el momento en el que esta relaciébn pueda ser un conocimiento
inconsciente del sistema de la lengua, le permitird identificar en la escritura las
estructuras linguisticas y podra interpretar los significados, mientras esto no
suceda, la relacion entre grafias aisladas y sonidos aislados no constituyen un
acto de lectura puesto que no hay obtencién de significados. (SEP;1996,77)

En otras palabras, el acto de lectura no puede reducirse a un simple acto
perceptivo conocimiento de formas y asociacion de dichas formas con sonidos de
la lengua.

Cuando el nifio se enfrenta a la lengua escrita, se pone en marcha un largo
y complejo proceso en donde cada uno de los momentos evolutivos muestra las
distintas conceptualizaciones que tienen los nifios acerca de lo que se escribe y

de lo que se lee.

2.6.3 Representaciones e interpretaciones alfabéticas

En este nivel el nifio ya atribuye un sonido a cada grafia, pero esto no
quiere decir que el nifio ya sabe leer, es necesario que se tome en cuenta
diversas caracteristicas de la lengua y no solo el sistema alfabético. Los
indicadores que muestran que un niflo esta alfabetizado son las siguientes:

conoce los contenidos que puedan dar diferentes portadores como gramatica,
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ortografia, etc., para asi poder comprender un texto y no solo deletrear sin tener
ninguna comprension de lo que lee el nifio.

Cuando el nifio ha descubierto la relacion entre la emisién oral y la
representacion grafica construye nuevas hipotesis que lo llevan a tomar
conciencia de que, en el habla, cada silaba puede contener distintos fonos lo que
le permitird establecer la correspondencia entre cada grafia de la representacion
escrita con cada fono de la emision oral. Sin embargo, ain cuando ha logrado
establecer la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla, es
necesario que descubra la relacion entre la secuencia gréfica y la secuencia de
fonos en el habla para que los textos sean leidos, es decir, para que puedan
obtener significados de ellos.

Los avances en la comprension del sistema de escritura en cada nifio son
diferentes de acuerdo con las posibilidades que cada uno de ellos manifiesta a
partir de lo que el medio social y cultural le proporcione y el ambiente educativo
en el que se desenvuelve favorezca la interaccion con ese objeto de

conocimiento.

2.7 Causas del fracaso en la adquisicion de la lectoescritura

Quiros y Schranger (1980) sefialan que las causas que llevan al fracaso en
la adquisicion de la lectoescritura pueden ser:
A) Afecciones organicas o médicas, lo cual se refiere a trastornos sensoriales
o encefalopatias y otras afecciones sistematicas que conducen a la
debilidad mental o disminucién intelectual.
B) Causas psicolégicas, desajustes psicolégicos y perturbaciones

emocionales que afectan la obtencion de logros académicos satisfactorios.
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C) Causas pedagdgicas, deficiencias en la practica docente o de sistema

escolar en general, por ejemplo; la imposicion de metodologias de

ensefianza, clases superpobladas, etc.

D) Factores sociales, tales como la desnutricién, depravacion cultural del

medio, dificultades econdmicas, etc.

E) Dificultades especificas, afecciones psiconeurolégicas y eventualmente

genéticas, que inciden negativamente sobre las posibilidades biologicas,

que fundamentan la adquisicion del lenguaje escrito y que tradicionalmente

son consideradas como el grupo de las dislexias.

2.8 Clasificacion de los problemas de aprendizaje en la lectoescritura

Existen ciertas practicas pedagdgicas que, como sefiala Ferreiro (1982),

dificulta el aprendizaje de la lengua escrita. A continuacidbn se mencionan, pero

cabe destacar que no son las Unicas:

Considerar que la enseflanza de la lectoescritura deba ser
presentado una letra a la vez, ya que esto impide saber cuales son
los atributos criteriales que permitirdn diferenciar una letra de otra.

No tomar en cuenta que no existe una correspondencia univoca
entre grafemas y fonemas, la escritura en el sistema alfabético al
menos, no constituye una transcripcion fonética de la lengua oral.
La escritura omite la entonacion que utiliza como recurso discursivo
en la lengua oral, omite diferencias sistematicas y regulares entre la
emision P seguida de vocal o de consonante, introduce diferencias

gue no existen a nivel del habla y signo que no representan sonidos:
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duplica signo para un solo sonido (“qu” en quiso) y representa un
mismo signo para distintos sonidos.

Memorizar las reglas de combinacion sin sentido. No dejar de
cometer errores, sin dar tiempo o posibilidad a la autocorreccion. Un
aprendizaje que procede por descubrimiento de nuevas relaciones e
interconexiones pasa necesariamente por periodos de error.
Presentar un contenido de aprendizaje vacio de significacion al
utilizar palabras aisladas o introducir oraciones que no responden a
ningun lenguaje real y fuera de todo contexto significativo de

comunicacion.
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Capitulo 3

El desarrollo del nifio

En este capitulo se pretende dar a conocer algunos aspectos del desarrollo
del nifio en la edad de los siete a los doce afios, destacando ademas aspectos
fisicos y psicomotores, tomando en cuenta también el desarrollo afectivo, y sin
dejar de mencionar el desarrollo de la personalidad del nifio.

El ser humano, para llegar a su integridad como persona, pasa por
diferentes etapas, en las cuales desarrolla sus habilidades, conocimientos y forma
sus actitudes para poder desenvolverse en el medio que le rodea. Este proceso
es gradual y continuo en la formaciéon de la personalidad y del conocimiento,
pasando por los niveles basicos hasta alcanzar la madurez.

A lo largo de ese proceso experimenta, a través de la motricidad, diferentes
sensaciones que lo llevan a adquirir conocimiento, seguridad, autonomia y
dominio de su entorno. Indudablemente, cada periodo de la evolucion, no se da
de manera aislada, se da en forma consecutiva, sirviendo de antecedente uno del

otro.

3.1 Aspectos fisicos y psicomotores del nifio

A medida que el nifio crece va tomando conciencia de si mismo, del mundo
gue le rodea y a la vez va adquiriendo el dominio en una serie de areas que van a
configurar su madurez global, tanto en lo intelectual como el lo afectivo.

Los afnos en la infancia intermedia, que va aproximadamente de los seis a
los doce afnos, frecuentemente son llamados afos escolares, puesto que la

experiencia escolar es el centro de esta etapa de la vida.
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El crecimiento, el desarrollo y la nutricion son factores claves para el buen
funcionamiento del nifio en esta etapa de escolaridad. Los nifios entre seis y doce
afios de edad son generalmente diferentes a los demas nifios ya que en esta
edad los nifios crecen, son mas altos y delgados, debido al desarrollo fisico que
se va adquiriendo en esta etapa.

Para un crecimiento normal es necesario de una nutricion adecuada y
balanceada, pues cuando los nifios se encuentran en esta edad por el juego y
otras actividades fisicas tienden a un desgaste de energia mayor.

A los seis afios de edad empiezan generalmente los primeros cambios de
configuracion, esto consiste en una transformacion en que las extremidades se
alargan y robustecen; con lo cual la cabeza y el tronco ceden relativamente en
importancia. Al final de este cambio aparece la esbeltez.

Los nifios adelgazan, sus brazos y piernas crecen aceleradamente; las
extremidades se modifican disminuyendo la capa de grasa, a la vez que se
destacan mas los musculos y articulaciones. Todo este proceso dura un afo, o
sea, por término medio, hasta los seis afios y medio o siete, aunque este cambio
de configuracién puede adelantarse; por lo general, en las nifias este proceso se
adelanta mas prontamente que en los nifios.

Los movimientos del cuerpo se van haciendo también cada vez mas
equilibrados y armoénicos. Los nifilos adquieren la capacidad de controlar el
cuerpo, por lo general son habiles y mantienen el equilibrio. Por eso aprenden
pronto nuevas formas de movimiento, tales como montar en bicicleta, patinar,
trepar, nadar, etc. Su buen dominio del cuerpo esta en relacién sobre todo, con la

disposicion del centro de gravedad del mismao.
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Respecto al desarrollo del nifio influyen diferentes aspectos, tales como el
cognoscitivo, afectivo y psicomotriz, en lo que respecta a este Ultimo proceso se
encuentra que el desarrollo motor se ve reflejado en la capacidad de movimiento
del individuo que, segun Durivage (1992), se entiende como percepcion sensorio-
motriz que es cuando el individuo conoce mediante los cinco sentidos puestos en
movimiento, por lo que partiendo de este conocimiento se puede decir a un nifio
“camina hacia un extremo” y dicho movimiento debe estar encausado a un
conocimiento de su entorno, donde tenga oportunidad de sentir, oler y escuchar lo
que le rodea, obteniendo por afadidura, un conocimiento. Asi, “la percepcion
sensorio-motriz, es el conjunto de estimulaciones visuales, auditivas y tactiles”.
(Durivage; 1992: 25).

En el sistema escolarizado, se encuentran nifios que estan acostumbrados
a seguir indicaciones de los profesores sin que se les estimule alguna éarea
especifica, sin considerar que el aprendizaje motor es de importancia decisiva en
la ensefianza de la escritura, de la educacion fisica y de todas aquellas
actividades que impliquen movimiento.

Por otro lado el desarrollo motor comprende dos factores basicos:

El primer factor es la maduracion del sistema nervioso que se ve reflejado en la
maduracién de los movimientos; y el segundo factor es la evolucion del tono;
responsable de toda accion del cuerpo; propiciando el equilibrio al moverse

Dentro del desarrollo motor, el juego es el medio que permite a los nifios
adquirir las habilidades motoras gruesas y finas; por lo que los educadores deben
brindar muchas oportunidades de realizar actividades motoras como correr, andar

en triciclo, trepar, construir bloques y saltar.
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Cuando los nifios inician a la primaria estan en mejores condiciones para
sentarse y prestar atencién durante periodos mas largos. Pero se fatigan si se les
exige permanecer sentados mucho tiempo, por lo que los periodos de trabajo que

implican concentracién deben distribuirse a lo largo de la jornada escolar.

3.2 Desarrollo del pensamiento intelectual

Los nifios entre los cinco y siete afios de edad llegan a ser capaces de
usar simbolos para realizar operaciones o actividades mentales, en contraste con
las actividades fisicas, su pensamiento es notoriamente mas maduro, aungue no
lo suficiente como el alumno de secundaria, (Piaget; citado por E. Papalia y
Wendkos Olds Rally 1990:175)

Algunas carateristicas que presentan los niflos en esta edad son las
siguientes:

o Los nifios tienen cada vez mejor memoria y prestan mas
atencion a lo que se les dice. Expresan y hablan de sus
sentimientos con mayor rapidez.

0 Las cosas tienden a ser en blanco y negro, es decir, buenas o
malas, fabulosas o terribles, divertidas o aburridas. Muy
pocas veces se definen en término medio.

0 A esta edad los nifios estan aprendiendo a planear con
anticipacion y a considerar lo que estan haciendo.

0 Poco a poco aprender a analizar.

En la etapa escolar supone un momento de equilibrio en el desarrollo del

nifio. Durante estos afios consigue una cierta armonia y una proporcionalidad en

53



el aspecto fisico que se mantiene a pesar de las modificaciones del crecimiento,
desde los seis afios hasta los diez o doce, edad en que empieza la pubertad.

La etapa del desarrollo intelectual que comprende los seis a los diez afios
(Moraleda;1999), se denomina etapa de las operaciones concretas, la cual se
caracteriza por lo siguiente:

-El pensamiento se da cada vez mas capacitado para elaborar conceptos y

prever soluciones para los problemas.

-Captacion por el nifio de la invariabilidad de la cantidad de materia

-Capacidad de captar simultaneamente, relacionar, ponderar y ordenar los

diversos estados de una cosa (por ejemplo, la anchura y la altura) o pasos

de un problema, lo que le da la posibilidad de reproducir mentalmente
dichos pasos o procesos y establecer un plan para resolver cualquier
cuestion.

-El niflo se hace cada vez mas logico en sus actividades mentales,

utilizando como apoyo, materiales concretos. Esto se puede ver con mas

claridad cuando manipula palitos, fichas, material especial de trabajo para
resolver un problema u operacion matematica.

-Es mas ordenado para procesar la informacién, en la manera como

estructura sus trabajos, en la logica que le pone, en la facilidad de distinguir

lo que ocurrié primero, después y al final de un relato dentro del ambiente
escolar se ve representado en los mapas conceptuales o cuando lo puede
aplicar a una situacion real.

-Analiza percepciones, de un hecho desde diferentes perspectivas (su

realidad, la de los demas y la constata) ya no se limita a un solo hecho

puesto que conoce los puntos de vista de los demas.
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-Adquiere conciencia de la reversibilidad, es decir, vincula un hecho o
pensamiento con un sistema total de partes interrelacionadas a fin de
percibirlo desde un inicio hasta un final o viceversa. Con el simple hecho de
pedirle que haga una seriacion de numeros del mas grande al méas chico, o
al pedirle que acomode del mas pequefio al mas grande, pedirle que haga
lo contrario ya es reversible el conocimiento.

-Estudia componentes especificos de una situacion, agrega mas elementos
a su razonamiento. Al contar un cuento y pedirle que dibuje lo que se narro,
tiene los elementos claros, pero a la vez agrega elementos nuevos que a
su criterio hacen mas entendible la idea inicial.

-Establece diferencias entre la informacion relevante y la irrelevante, dando
un enfoque muy propio, un claro ejemplo es cuando resume o sintetiza un
contenido, descarta informacién que le parece poco importante por la que
si la tiene.

-Es capaz de concebir conceptos matematicos, esto se refiere a la longitud,
peso, tamafo y forma. Para llegar a estos conceptos se vale de la
manipulacion y visualizacion de objetos que pueden hacer mas entendible
el concepto a trabajar.

-clasifica y ordena su pensamiento y las cosas de forma rapida y facil. Al
tener claros los conceptos basicos, puede por ejemplo hacer conjuntos,
distinguiendo pertinencia, colores, forma, tamafos, reversibilidad en cuanto
se recibe la informacion.

-Experimenta de un modo cuasi-sistematico, es decir, el nifilo sabe que es
capaz de realizar cualquier actividad, pero esta consciente de que tiene

gue recibir indicaciones y guia de otra persona.
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-Realiza tareas complejas, pasa de un modo de pensamiento inductivo a
otro deductivo; deduce mediante la anticipacién al contenido que se va a
tratar.

-Cumple con el proceso de clasificacion, refiriéndose a la capacidad de
agrupar objetos conforme a reglas que remarqguen la relacion.

-Efectian avances en la comunicacion egocéntrica, dando cavida a la
comunicacion de lo que piensa, escuchando la opinion de los demas y la
comparan. Da ademas su punto de vista, comenta y comparte experiencias
donde él sigue siendo el centro pero en relacion a otra semejante.

-Los nifios utilizan los procesos de ensayo y error, cuando se equivocan o
algo no sale como ellos lo esperaban entran inicialmente en conflicto, pero
al reorganizar la idea tienden a repetir el trabajo hasta quedar convencidos.
-El nifio se interesa por descubrir lo que le rodea, cuando cuestiona durante

una clase o simplemente el tiempo que dedica a sus trabajos escolares.

3.3 El proceso afectivo y caracteristicas del pensamiento del nifio a los seis
afos
¢,Qué es la afectividad?

Segun Gadea (1992:7), “el afecto es la féormula magica que abre paso al
desarrollo del nifilo. Afecto significa cuidados maternales, responsabilidad,
caricias, atencion y respeto a la individualidad del nifio. El afecto estimula los
aprendizajes y desarrolla la inteligencia gracias a la sensacion de seguridad y
confianza que otorga a cada nifio”, ademas dice que cuando un nifio no tiene

suficiente afecto no se puede desarrollar fisica, mental e intelectualmente.
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En este apartado se pretende analizar la importancia de los estimulos
afectivos del nifio como parte importante en el desarrollo intelectual del mismo.
Erikson (1984), llama fase del sentido de la Industria vs sentido de la inferioridad
al desarrollo del nifio en edades entre los 7 — 12 afios aproximadamente, en la
gue supone, que el individuo tiene la capacidad innata de relacionarse de manera
cordial con el ambiente que le rodea.

Con el paso del tiempo el nifio crece fisica e intelectualmente, sus
cualidades cognoscitivas son mas amplias, y a la vez su crecimiento es marcado
por el aspecto de la socializacion, al integrarse entre los nifios de su misma edad,
sabe lo que puede hacer y lo hace con determinacion y dominio.

Como en todo proceso de desarrollo es importante considerar los primeros
afos de vida, ya que estos le permiten desarrollar sus habilidades motoras
basicas y su capacidad de percibir el entorno. Sientan las bases de su inteligencia
y de su capacidad de comunicacion.

Erikson considera que “el factor determinante para el desarrollo de una
personalidad sana en el nifio es la calidad de las relaciones interpersonales”; una
relacion que inicia dentro del contexto familiar y posteriormente cuando entra a la
escuela, comienza a interactuar con otras personas ajenas a su familia en las que

refleja la necesidad de paciencia, confianza y atencion.

3.3.1 Carateristicas del nifio en el desarrollo afectivo:
Dentro del desarrollo afectivo el nifio muestra las siguientes caracteristicas:
En primer lugar, busca la socializacion, como una necesidad de convivir
con los demas nifios de la misma edad. Sus iguales son indispensables para

acrecentar la confianza, la autoestima e identificacion; es una relacion de amistad,
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en la que comparte experiencias, gustos, emociones, aunque también lo haga por
competir o sobresalir con el fin de mejorar y también de experimentar el sentido
de realizacion.

Se da valor a las relaciones sociales, tratando de establecer vinculos con
personas del sexo opuesto, aunque estén parcialmente marcadas, considerando
que a finales de esta fase mejoraran sus relaciones, estableciendo ademas
condiciones mas igualitarias entre sus pares, asi como con sus padres, de los que
dependia para abrirse camino, ahora es socialmente independiente, amplia su
circulo de amistades que lo entienden y comprenden.

Otra caracteristica dentro de esta fase, es que el nifio se siente capaz de
lograr muchas cosas, tal es el hecho de que se detiene de actuar por su tamafio
en relacion con el adulto y lo frena parcialmente, ya que evita fracasar a cualquier
precio, sus trabajos son eficaces, tiene la capacidad de transformar las cosas, da
sentido a su vida mediante actividades productivas, se presta a hacerse del
conocimiento de forma préactica y experimental hasta lograr aprendizajes que lo
hagan ser mas completo.

Las caracteristicas marcadas en esta fase ayudan a vincular la importancia
de la implementacion de técnicas didacticas como apoyo al docente,
permitiéndole seleccionar los contenidos y actividades de aprendizaje de acuerdo
a la edad, los intereses, gustos y motivaciones del alumno, produciendo de esta

manera aprendizajes significativos.
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3.4 Desarrollo de la personalidad

De acuerdo con Ausubel (1999:31), las caracteristicas personales de los
nifios se determinan en torno al ambiente familiar, es decir, a la relacion que se da
entre padres e hijos, esto determina la actuacion y desarrollo de los nifios en
situacion escolar.

La relacion que se da entre padres e hijos se clasifica de dos maneras, la
primera llamada satelizada la cual consiste en hacer referencia en la relacion de
un hijo totalmente dependiente y dominado por su padre y la segunda relacion se
denomina no satelizada la cual es el contrario a la primera, se trata de un hijo que
busca y quiere lograr su independencia.

Para conocer un poco mas las caracteristicas principales de estos tipos de
relaciones que se dan entre padres e hijos y la manera en que puede influir en ell
proceso de ensefianza — aprendizaje, a continuacion se describird cada una de

ellas.

3.4.1 Relacion satelizada.

La relacion satelizada es cuando una persona es guiada por otra, es decir,
es la relacién que se presenta entre el nifio y sus padres, el nifio renuncia a su
status independiente y acepta uno dependiente.

El nifio satelizado acepta la autoridad de su padre de manera natural, y no
es capaz de cuestionarla o desobedecerla.

La solucion satelizante a la crisis de desvalorizacién del yo es mas estable
y realista, como los sentimientos de adecuacion (autoestima) constituyen en gran
parte una funcion en la tarea de alcanzar un status proporcionado al nivel de

aspiraciones del yo, por lo tanto mediante la satelizacion el nifio evita alternativas
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desfavorables y mantiene el maximo grado de autoestima compatible en la

realidad.

3.4.2 Relacion no satelizada

En esta relacion, a diferencia de la anterior no sucede lo mismo, aqui no
existe una vinculacion fuerte, soélida con el hijo, el nifio no satelizado se
caracteriza por ser mas decidido, autosuficiente, aspira a lograr sus metas por su
propio esfuerzo y no por la influencia que pueda ejercer su padre sobre €l y por
tanto el nifio no satelizado es independiente.

El nifio no satelizado “podria reconocer que su independencia es
sencillamente temporal, lamentablemente el hecho de la vida que ha de ser
remediado y que exige, por cuestibn de conveniencia, varios actos de
conformidad y de diferencia, pero sin la aceptacion real del status dependiente y
subordinado como persona” ( Ausubel; 1990: 378)

Por tal motivo, puede llegar a suceder que el padre no acepte a su hijo,
como en la relacion satelizada, debido a que puede existir un rechazo por parte
del padre hacia su hijo porque éste no satisface sus expectativas como tal.

Es por ello importante identificar en los infantes la relacion que tienen con
sus padres y que esta les favorezca en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
identificando en qué medida se ocupan las padres en dicho proceso académico
de sus hijos.

Entre los dos y los seis afios de edad los rasgos distintivos de la
personalidad infantil emergen rapidamente en los nifios, y hacia los cinco afios
podemos detectar los que quedan perfectamente definidos para lograr una mayor

Independencia y, a medida que el nifio va creciendo, los padres deben ayudarle a
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adoptar comportamientos mas independientes y autbnomos en determinadas
actividades.

Hay que tener en cuenta que algunos nifios tienen todavia gran necesidad
de cuidados y la ayuda de los adultos es importante, por lo tanto es necesario
saber actuar en la demanda de conductas independientes y ante las respuestas

del pequerfio.

Segun M. W. Berkowitz (1994) son cinco los componentes de la
personalidad moral: la conducta, el caracter, los valores, el razonamiento moral y
el afecto moral. Segun Miquel Martinez (1995) las dimensiones morales serian las
siguientes: autoconocimiento, autonomia, capacidades de dialogo, capacidad
para transformar el entorno, comprensién critica, empatia y perspectiva social,
habilidades sociales, razonamiento moral.

(http://www.oei.es/valores2/boletin6d.htm)

3.5 Conciencia moral

Se dice que el nifio cuando nace, es un ser amoral en el sentido de que
inicialmente no posee criterios para definir qué es bueno o qué es malo, qué es
correcto 0 qué es justo. Piaget hace una caracterizacion del nifio como un ser
andmico, en el sentido que no tiene normas, no tiene criterios para evaluar, para

hacer juicios morales.

El ser humano se forma como sujeto moral, en el proceso de socializacién

que se inicia en la familia.
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Piaget parte de una definicion muy sencilla de moral, recogiendo la
definicion hecha por Durkheim, como sistema de reglas y de moralidad, como el
respeto hacia esas reglas. El punto de partida para que el nifio construya el

respeto por la norma es el respeto por el otro.

Jean Piaget, ha desarrollado el concepto de moralidad en dos etapas
principales llamadas heter6noma y autonoma. Segun Piaget (2002), la moralidad
se va desarrollando gradualmente juntamente al desarrollo cognoscitivo del nifio.
La etapa heteronoma (llamada también, moralidad de represion) se caracteriza
por juicios simples y rigidos en el cual los nifios tienden a ser egocéntricos y no
logran identificar una alternativa neutral.

La segunda etapa, la autbnoma, se manifiesta en la madurez cognitiva del
nifio. A medida que el nifio madura tiende a ser menos egocéntrico al interactuar
con otros nifios y con los adultos. Su percepcion rigida y absoluta de la moral
cambia y piensan que las reglas han sido creadas por individuos y que se pueden
cambiar.

En el proceso de identificacion con los adultos, el nifio asume las normas y
valores morales que estos presentan, llegando a veces al extremo de
autocastigarse si se considera responsable de un comportamiento con el que
cree haber violado una regla. La adopcion de normas hace que el menor se
sienta semejante a sus progenitores los cuales se las proporcionan.

Se considera que un sujeto es moral cuando conforma su conducta
voluntaria y responsablemente con los valores y normas del grupo social. Segun
esto, la moralidad implica, una actitud de interés por los demas, de intuicidon por

los sentimientos de los otros.

62



El sujeto moral es aquel que tiene en cuenta primariamente el bienestar del
grupo, mientras que los intereses y ganancias individuales quedan relegados a
una posicién o importancia secundaria. Implica ademas del conocimiento de unos
criterios que rigen al grupo, constituidos por ideas sobre lo que es bueno o
incorrecto, de lo que es valioso o malo, asi como la capacidad para aplicar esos
criterios morales a los casos concretos. Implica también un factor de voluntad que
se le lleva a transformar sus criterios morales en conductas apropiadas; es decir,

en conducta moral.

En el Criterio moral en el nifio, Piaget (2002) le da un tratamiento central al
problema del sentimiento de respeto. El nifio nace en una relacién en la cual los
sujetos socializadores son figuras de gran peso para él. El padre y la madre son
sujetos de respeto para el nifio, son ademas figuras que le producen una mezcla
de amor y temor. El nifio extiende el respeto que siente por ese otro significativo
hacia las normas que emanan de él; respeta las reglas porque le son transmitidas

por adultos que él respeta.

No es entonces un proceso meramente racional de construccion de juicios
en un ambito exclusivamente cognitivo. Lo importante de este proceso es el
sentimiento y la relacién social fuerte y significativa del nifio con el “padre”.
Proceso en el cual se desarrolla un nuevo “dispositivo” que recibe el nombre de

conciencia moral como conciencia de la obligacion de la regla.

La relacién en la que el nifio construye esa primera conciencia moral es

una relacion de autoridad, de presion, de asimetria.
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Este capitulo fue interesante por que se estudié el desarrollo del nifio en
donde se retomé principalmente el desarrollo del pensamiento y de la
personalidad, como ademas el origen y la evolucion del comportamiento moral asi
como los aspectos fisicos y psicomotores del nifio, considerando a este como un
elemento importante en el proceso de ensefianza — aprendizaje ya que todo gira
en torno a él. Todo esto con la finalidad de conocer al nifio en todas sus areas y
poder educarlo de la mejor manera posible. Con esto se da conclusion a la parte

tedrica de la investigacion.

A continuacion se pasara al andlisis e interpretacion de resultados

obtenidos de la presente investigacion.
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Capitulo 4

Andlisis e interpretacion de resultados

Después de haber presentado los capitulos teéricos se procede a describir
los principales aspectos de la investigacion realizada; asi como la metodologia, el

enfoque, las técnicas e instrumentos que se utilizaron en el trabajo de campo.

4.1 Descripcion de la metodologia

La metodologia se refiere a la utilizacion de un método que sirve de guia
para el descubrimiento de la verdad. Por lo que en este apartado se hace una
descripcion metodoldgica. Esta investigacion se llevé a cabo en dos partes; la
primera consistié en un trabajo documental consultando a varios autores, y la
segunda parte fue un estudio de campo en la escuela primaria Ignacio Manuel
Altamirano, de la ciudad de Uruapan, Mich., referente a la observacién del
proceso de la lectoescritura en el primer grado grupo “A”.

El método que se utiliz6 en la investigacion de campo fue el método
etnografico, entendiéndose por éste la descripcion e interpretacion de un grupo o
de un sistema social o cultural (Cresswelt 1998). Por otro lado Wolcott (1999)
considera que la etnografia es “una forma de mirar”, y hace una clara distincién
entre simplemente ver y mirar; asi mismo plantea como propésito de la
investigacion etnografica descubrir lo que las personas de un sitio 0 contexto
determinado hacen habitualmente y explicar los significados que le atribuyen a
ese comportamiento realizado en circunstancias comunes, presentando sus
resultados de manera que se resalten las regularidades que implica un proceso

cultural.
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Una investigacion etnografica no puede quedarse en lo meramente
descriptivo; debe profundizar, con preguntas adicionales, en el significado de las
cosas para las personas estudiadas. La etnografia suele requerir un estudio
prolongado del grupo, usualmente por medio de la observacion participante; en
esta observacion el investigador se encuentra inmerso en las actividades
cotidianas del grupo, o bien realiza entrevistas individuales con sus miembros. El
investigador estudia los significados de comportamiento, el lenguaje y las
interacciones del grupo con una cultura coman.

Dicho en otras palabras la etnografia, entendida como técnica cualitativa,
se propone ayudar a interpretar el entorno a través del analisis de lo que hacen,
dicen o piensan sus protagonistas, tiene un alcance muy amplio.

En la etnografia se emplean procesos de andlisis de textos sobre las
expresiones verbales y no verbales, asi como las acciones y el pensamiento de
los actores. El alcance de la etnografia ofrece aportes importantes en las
siguientes opciones:

e A nivel micro, consiste en focalizar el trabajo de campo a través de
la observacion e interpretacion del fenémeno en una o varias
instituciones sociales.

e A nivel macro, en esta opcioén la técnica ayuda a focalizar el interés
del estudio de una sociedad compleja, con multiples comunidades e

instituciones sociales.
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Las principales caracteristicas de la etnografia son:

Ser flexible, en donde el investigador no enfrenta la realidad bajo
esquemas teodricos rigidos, sino prefiere que la teoria emerja de los
datos en forma esponténea.

No se requiere la formulacion de hipotesis preconcebidas, éstas
surgen de la situacién observada.

Ser ciclica, las actividades o pasos se repiten una y otra vez de
acuerdo a la informacién que van arrojando las observaciones.

Ser holista, la etnografia aprueba la realidad cultural como un todo
en el cual cada uno de las conductas tiene un significado en relaciéon
con el contexto global.

Ser inferencial, la investigacion etnografica describe y explica una
realidad cultural haciendo inferencias, induciendo, ya que la cultura 'y
el conocimiento de una sociedad no pueden observarse

directamente. (Buendia,1998;76)

La etnografia utiliza un modelo metodoldgico ciclico. Los procedimientos

etnograficos tienden a superarse y ocurren simultaneamente. La informacion

recolectada y las teorias emergentes se usan para reorientar la recolecciéon de la

nueva informacién. El trabajo de campo es la caracteristica distintiva de la

metodologia etnografica (Godmer;1977:38)

El enfoque de la investigacién es de tipo cualitativo, el cual contiene las

siguientes caracteristicas: por lo comudn se utiliza primero para descubrir y refinar

preguntas de investigacion. A veces, pero no necesariamente, se prueban

hipétesis (Grinnelt, 1997). Con frecuencia se basa en métodos de recoleccion de

datos sin medicion numérica, como las descripciones y las observaciones. Por lo
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regular, las preguntas e hipétesis surgen como parte del proceso de investigacion
y éste es flexible, y se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las
respuestas y el desarrollo de la teoria. Su propésito consiste en “reconstruir’ la
realidad, tal y como la observan los actores de un sistema social previamente
definido.

A menudo el enfoque cualitativo se llama “holistico”, porque se precia de
considerar el “todo”, sin reducirlo al estudio de sus partes. Los estudios
cualitativos pueden desarrollar preguntas o hipétesis antes, durante o después de
la recoleccion y el analisis. El proceso se mueve dinamicamente entre los hechos
y su interpretacion en ambos sentidos. Por lo que se considera que dentro de la
investigacion cualitativa es importante conocer el fenomeno. (Bisquerra;1989:56)

Las técnicas a emplear por este método son principalmente la observacion
y la entrevista abierta.

Se entiende por entrevista un dialogo intencional orientado hacia los
objetivos. La entrevista puede cumplir diversas funciones: diagndstica,
orientadora, terapéutica e investigadora, en este caso la entrevista sera de tipo
investigadora.(Hernandez;2003:455)

La entrevista cualitativa es flexible y abierta. Se define como una entre una
persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados).

Grinnell citado por Hernandez (2003) divide las entrevistas en:
estructuradas, semiestructuradas o no estructuradas y abiertas.

a) En las estructuradas, el entrevistador realiza su labor basandose en una
guia de preguntas especificas y se sujeta exclusivamente a ésta.
b) Las entrevistas semiestructuradas, por su parte, se basan en una guia de

asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir
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preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor

informacion sobre los temas deseados.

c) Las entrevistas abiertas se fundamentan en una guia general con temas no
especificos y el entrevistador tiene toda la flexibilidad para manejarlas.

Para llevar a cabo la investigacion se realizd una entrevista con preguntas
semiestructuradas, ya que el enfoque de la investigacion no sélo es cualitativo,
sino que tiene también algunos aspectos de investigacion cuantitativa, pues al
realizar la entrevista al docente se fueron agregando comentarios que fueran
benéficos para enriquecer la investigacion.

(Ver anexo 1)

En estos tres tipos de entrevistas que menciona el autor, maneja diversas
clases de preguntas:

1. Preguntas generales: parten de planteamientos globales para ir llegando al
tema que interesa al entrevistador. Son propias de las entrevistas abiertas.

2. Preguntas para ejemplificar: sirven como disparadores para exploraciones
mas profundas, en las cuales se le solicita al entrevistado que dé un
ejemplo de un suceso o evento.

3. Preguntas de estructura o estructurales: el entrevistador solicita al
respondiente una lista de items a manera de conjunto o categorias.

4. Preguntas de contraste: se le cuestiona al entrevistado sobre similitudes y
diferencias respecto a simbolos o topicos ademas de pedirle que los
clasifique en categorias.

Las preguntas que se realizaron dentro de la entrevista fueron de tipo
general ya que parten de planteamientos globales para llegar a un fin

determinado con aspectos importantes para los investigadores.
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El proposito de las entrevistas es obtener respuestas sobre el tema desde
la perspectiva del entrevistado (“en sus propias palabras”). El “experto” es el
entrevistado, por lo que el entrevistador debe escucharlo con atencién y cuidado
ya que es de interés el contenido y la narrativa de cada respuesta que se dé.

En cuanto a la observacion cualitativa se trata de una técnica de
recoleccion de datos cuyos propdsitos son:

a) Explorar ambientes, contextos, subculturas y la mayoria de los aspectos
de la vida social

b) Describir comunidades, ambientes o contextos, y las actividades que se
realizan en éstos, las personas que participan en tales actividades y los
significados de las actividades

c) Comprender procesos interrelacionales entre personas y sus situaciones
que suceden a través del tiempo, asi como los patrones que se desarrollan en los
cuales ocurren las experiencias humanas

d) Identificar problemas

e) Generar hipotesis para futuros estudios.

La observacion cualitativa implica adentrarse a profundidad a situaciones
sociales y mantener un rol activo, asi como una reflexion permanente y estar al
pendiente de los detalles, de los sucesos, los eventos y las interacciones. Dentro
de la observacion cualitativa se procede paulatinamente y es necesario generarse
la confianza de las personas con las cuales se va a interactuar durante la
investigacion, por lo que es necesario utilizar todos los sentidos para captar los
ambientes y los actores participantes en el proceso a investigar.

La observacion es una técnica en donde se registran datos y se puede

utilizar en distintos métodos de investigacion. Ademas puede ser de dos tipos:
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a) De alta inferencia, la cual requiere una gran capacidad de juicio por parte

del observador, corresponde a la metodologia cualitativa.

b) De baja inferencia, requiere poco juicio por parte del observador, se

registra lo que se observa directamente, es propia de la metodologia

cuantitativa.

Suele requerir de la presencia fisica del observador, el cual puede valerse

de casetes, video, etc. En ocasiones no se puede observar todo, es importante

observar los elementos significativos para los objetivos de la investigacion

procurando siempre estar alerta a manifestaciones imprevistas.

Segun el grado de participacion del observador pueden darse las siguientes

situaciones.

1.

3.

Observacion externa: no participante. ElI observador procura
mantenerse al margen de los sujetos y de los acontecimientos que
son objeto de estudio.

Observacion participante: el observador se involucra en los
acontecimientos interactuando con los sujetos.

Auto observacion: el observador es a la vez sujeto y objeto.

Se optd por la observacion externa de tipo no participante. No obstante la

investigacion es cualitativa, con una observacién no participativa en donde se

limita a la sola observacidon; sin embargo se reconoce que la presencia del

observador provocé cambios en la conducta de los alumnos. Los nifios retomaron

su comportamiento habitual después de varias sesiones, una vez que percibieron

a las investigadoras como miembros del grupo.
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4.2 Descripcion de la poblacion

La poblacién de estudio en este caso fue el grupo de primer afio de
primaria de la escuela Ignacio Manuel Altamirano. El grupo esta formado por 15
mujeres y 12 hombres haciendo un total de 27 alumnos, la edad promedio de
estos nifios es de 6-7 afios. La mayoria de ellos proceden de familias de nivel

socioeconémico medio.

4.3 Desarrollo de la investigacion

Primeramente se realizd una visita a la institucion para solicitar a la
directora el permiso para realizar las observaciones. Después se hablo con la
maestra del grupo para informarle lo que se pretendia y solicitar su autorizacion
para estar en su clase.

Las observaciones tuvieron lugar en los meses de febrero a mayo del afio
2007, asistiendo una hora dos veces a la semana, correspondiendo siempre al
inicio de la clase que era el horario para trabajar de forma particular el espafiol.

Se realiz0 previamente una guia para las observaciones la cual contemplo
los siguientes aspectos en relacion con la ensefianza de la lectoescritura: inicio de
la clase o apertura, desarrollo, evaluacion y cierre. Se tomaron en cuenta también
los materiales empleados por la maestra en cada una de las etapas de la clase,
su relacion con los nifios y el interés de estos por los temas y actividades del dia 'y
al final de las observaciones una entrevista con la maestra del grupo.

También se recurrio a escribir un diario de campo el cual incluyé una
relacion de la observacidon en cada ocasion, con el propdsito de registrar y
analizar la informacion mas relevante de cada clase. El diario de campo se

reconoce como un instrumento propio del enfoque de investigacion cualitativa, ya
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que en él se registran los diversos acontecimientos que ocurren en el interior del
aula.

Una vez terminadas todas las observaciones programadas siendo un total
de 13 observaciones, se empez0 con el analisis de datos, teniendo, en cuenta la
informacion revisada en la investigacion documental, teoria y método sobre el

proceso de ensefianza de la lectoescritura.
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4.4 Anédlisis de resultados

El grupo de primero “A” de la escuela primaria Ignacio Manuel Altamirano
de la ciudad de Uruapan se empezd a observar a partir del mes de febrero del
2007. Por lo tanto los nifios ya tenian algunos avances significativos en lo que
respecta a la adquisicion de la lectoescritura: podian leer algunas silabas, escribir
su nombre, tomar dictado de palabras, etc.

Con la observacion que se realizé dentro del salon de clases se puede
reafirmar que la maestra respeta el ritmo de aprendizaje de cada nifio, esto se
puede ver en los diarios de campo al tomar la lectura de manera individual y el
retomar los conocimientos nuevos, permitiéndole al alumno participar en la clase.

“Los nifios escenifican la lectura “Ricitos de oro” y “Los tres 0sos”; para lo
cual la maestra les indica a los nifios que saquen las mascara que, un dia antes,
los alumnos se habian llevado de tarea para elaborarla y que se iba a utilizar en la
representacion de dicha lectura. La maestra dividié por equipos a los alumnos y
cada equipo iba pasando a representar la lectura con la mascara puesta de
acuerdo al personaje que se les asigno y se pudo observar que los nifios fueron
respetando los signos de puntuacién que se presentaban en la lectura. Como se
pudo observar los nifios se mostraban muy emocionados al representar el papel
de cada uno de los protagonistas. Posteriormente algunos de los nifios que ya
habian pasado a representar la lectura empezaron a mostrar desinterés y
provocaron el término de la actividad. La maestra decide pasar a otro tema y para
esto comienza con una pregunta: ¢Alguna vez han viajado en un camion?, ¢creen
que sea necesario leer? y los nifios contestaron: “si es necesario leer maestra,
porque cuando vamos en la calle hay letreros y no sabriamos que dirian”.

Después la maestra pide a algunos nifios pasen al pizarrén a escribir palabras
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que hayan visto en la calle y los nifios que pasaron anotaron las siguientes
palabras: calzonzin, unidad, rio volga, parque, constituyentes; la mayoria de las
palabras los destinos de los camiones. Enseguida la maestra pide a los alumnos
saquen el libro de la casita e indica que dibujen tres camiones en donde deberan
anotar el nombre de los destinos de los camiones que los nifios observaron al
viajar. Posteriormente la maestra indica que saquen ahora el libro del perrito en la
lectura ¢Por donde pasa el camién? Y comienzan la lectura en donde algunos
nifos siguen el texto guiandose con el dedo. Antes de comenzar la lectura
primero se observan los dibujos que estan en el texto. La lectura comienza por
filas y cada nifio de la fila lee una parte hasta donde haya punto y continGa otro
hasta terminar de leer. Una vez finalizada la lectura nuevamente vuelven a leerla,
pero ahora de manera grupal y al mismo tiempo; y aqui se permite observar que
no todos los nifios leen parejo, algunos se adelantan y otros se quedan atras.
Para verificar la comprension de la lectura la maestra les pregunta a los nifios:
¢qué les paso a los pasajeros? Y los nifios responden: “se perdieron y se fueron a
otro lugar que no era”.

Después de la lectura la maestra da la indicacion de que saquen el
cuaderno de espafol porque comenzara el dictado y empieza con la primera
oracion;

1. Me gusta comer pasas: antes de que los alumnos comiencen a escribir la
oracion la maestra les pregunta: ¢Cuantas palabras dije? Y los nifios
contestan: “4 palabras”.

2. Regalé una rosa; la maestra pregunta: ¢Cuantas palabras dije? Y

contestan los nifios: “son tres” y otra nifia dice en voz alta “rosa lleva una r”
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y al momento de que los nifios escriben las oraciones van repitiendo en voz

alta las silabas que contiene cada palabra ( re-ga-lé u-na ro-sa).

3. Tengo una camisa roja, ¢Cuantas palabras dije? — pregunta la maestra y

los nifios responden: “cuatro palabras maestra”.

4. El patio esta lejos; y un nifio responde enseguida: “lejos va con la de jirafa”

y la maestra le contesta: “muy bien mi amor, que inteligente eres”.

5. Fui de paseo al parque, para lo cual menciona la maestra: Fui con F

mayuscula y la jota de jirafa. (Diario de campo 19/02/07)

El pensamiento progresa y evoluciona cuando el sujeto se ve ante una
situacion nueva y requiere modificar sus esquemas asimiladores para acomodarlo
y adaptarse al nuevo conocimiento. Es importante que el docente reconozca
cuando el nifio ha asimilado un conocimiento, para poder avanzar asi con los
nuevos conocimientos que le permitan tener una vision mas amplia y significativa
del mundo que le rodea como se puede ver en la observacion de campo que a
continuacion se presenta:

A las 8:30 comienza la clase. La maestra da la indicacion que saldran en
orden al patio. Una vez que salen del patio forman un circulo y comienzan a
cantar la cancion de Asitrén de un fandango... en donde se pasan un borrador y
una vez que dejan de cantar el nifio que se queda con el borrador sale del juego.
Los que se van saliendo forman equipos de 5 personas, también pierden los nifios
que estan distraidos. Después que se formaron los equipos, la maestra da la
indicacion de que regresen al salén y se iran acomodando con las personas que
les toco en el equipo. Ya que regresaron al saldn, la maestra les proporciona
libros e indica que busquen informacién de ratones o serpientes. Después de

cierto tiempo los alumnos entregan el libro a la maestra y se quedan parados
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Gnicamente los nifios que encontraron ratones o serpientes y la maestra les
pregunta: ¢si es realidad o fantasia que las serpientes hablen?, ademas les hace
mencion que todos los animales que se encuentran en los cuentos son parte de
la imaginacion y, los que ven vivos son reales. Después de esta pequeia reflexion
la maestra les entrega el libro recortable y les pide recorten las imagenes de una
pagina en donde se encuentran animales de fantasia, asi como reales. Los nifios
que van terminando la actividad entregan el libro a la maestra y sacan su libro de
Espafol, Actividades, para pegar las imagenes que recortaron y pegan los dibujos
de acuerdo con los animales que son de fantasia o bien reales. Posteriormente
terminada la actividad la maestra pasa al frente a algunos nifios para que
expliqguen como se dieron cuenta de que los dibujos que pegaron pertenecian a la
realidad o fantasia, a lo que algunos nifios responden que los changos no usan
zapatos ni ropa y por tal motivo los pegaron en el area correspondiente a la
fantasia.

Para finalizar la clase de espafol la maestra pide saquen la libreta de doble
raya en donde los alumnos anotaron la fecha para comenzar con el dictado de
oraciones y estas fueron las siguientes:

1. Los ratones comen queso.

2. La serpiente tiene escamas.

3. Los ratones corren.

4. Las serpientes son verdes.

5. La serpiente atrapé ratones; la maestra hace mencion de que la palabra
atrapo lleva un coscorron. (Diario de campo 28/02/07)

A continuacién se hace un andlisis de los niveles de adquisicion de la

lectoescritura observados en el grupo de primer grado:
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1. Nivel presilabico
2. Nivel silabico

3. Nivel alfabético

1. Nivel presilabico:

En este nivel se despliegan varias subetapas. Como se menciono
anteriormente, esta investigacion se comenzé a realizar en el mes de febrero de
2007, ya cuando el grupo tenia un gran avance con respecto a la lectoescritura.
Por lo observado se puede afirmar que el grupo de 26 alumnos ya pasaron este

primer nivel de la lectoescritura.

2. Nivel silabico:

En este nivel se encuentran ocho alumnos del grupo observado. A
continuacion se describen las caracteristicas encontradas en sus trabajos:

Las representaciones de este nivel, como se vio en el capitulo 2, se
caracterizan por el hecho de que el nifio ya es capaz de establecer la
correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla como son las
silabas, los nifios han pasado ya un proceso que requiere de cierta reflexion que
le permite establecer nuevas hipotesis respecto a la lectura y escritura.

El establecer la correspondencia requiere un ajuste entre la cantidad de
grafias y los recortes sonoros de las palabras que los nifios pueden hacer.

El nifio se da cuenta que el habla no es un todo indivisible y que a cada
parte de la emision oral le corresponde una parte de la representacion escrita
(Ferreiro,1988). Sin embargo como se pudo observar la mayoria de las palabras

que escribieron lo hicieron de manera correcta, o que indica que estos nifios
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estan en un a etapa de transicion entre el nivel sildbico y el nivel alfabético.

(Anexo 2 A, B, C, D)

3. Nivel alfabético:

La mayoria de los nifios del grupo se ubican en este nivel (ver anexos 3 A, B, C,
D), la teoria nos dice que “ cuando un nifio descubre que existe cierta
correspondencia entre (sonidos y grafias) fonos — letras poco a poco va
recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas y lo puede aplicar
en sus producciones hasta lograr utilizarlo y para que esto suceda, tiene que
haber pasado por un proceso y tomar conciencia de que, en el habla, cada silaba
puede contener distintos fonos (sonidos)” (Ferreiro;1988)

El nifio, como se mencionaba al principio, va reflexionando sobre los
diferentes aspectos del habla, también de lo que escucha y observa a su
alrededor, pide informacion y es de esta manera es como llega a conocer las
bases del sistema alfabético de escritura que utilizan los adultos.

Observar directamente el trabajo que se realiza diariamente en el aula con
los niflos de primer grado permitié conocer de cerca este proceso de aprendizaje
de la lectoescritura y confrontar la teoria con la practica, encontrando una clara
correspondencia entre 1o que manejan las teorias y los diferentes niveles de
lectoescritura mencionados anteriormente, asi como caracteristicas de las

producciones de la lectoescritura de estos nifios.
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4.5 La didéactica y el proceso utilizado por el docente de primer grado grupo
“

En el capitulo 1 de la tesis se abord6 principalmente la informacién
relacionada con la didactica empleada por el docente, los métodos para la
ensefianza de la lectoescritura con sus respectivas caracteristicas, haciendo
mayor énfasis en el método Pronales.

La fundamentacion de ese capitulo sirve ahora para hacer el andlisis de la
didactica utilizada por la maestra de primer grado de educacion primaria de la
escuela Ignacio Manuel Altamirano, de la ciudad de Uruapan, Mich.

De acuerdo a la organizacion de la clase, y para facilitar su analisis, se
dividira en tres momentos. Un primer momento es la apertura o introduccion que
hace la maestra, aqui se analiza primordialmente la forma en que es presentado
el tema a los nifios. De acuerdo a Piaget, se puede decir, que es la presentacion o
acercamiento al objeto de conocimiento. Por ejemplo: la maestra comienza la
clase revisando la tarea y retomando el tema que se tratd la clase anterior,
rescatando aspectos importantes y sobresalientes del tema haciendo participes a
los nifios. Un dia dejé a los nifilos que observaran las rutas de los camiones vy,
para enriquecer mas el tema, leyeron la lectura “¢Por donde pasa el camion?”,
haciendo preguntas a los nifios para verificar la comprension de la lectura.
Después en el libro recortable dibujaron tres camiones y la maestra indico a los
nifos que anotaran en los tres camiones la rutas que ellos observaron. (Diario de
campo 21/02/07)

El segundo momento corresponde al desarrollo mismo de la clase, el cual

consiste en la forma en que se maneja el tema o la informacién para que los nifios
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puedan apropiarse o familiarizarse del objeto de conocimiento. Aqui se describe y
analiza también la técnica de ensefianza que la maestra utiliza.

Cuando se va revisar un tema nuevo, la maestra utiliza materiales
didacticos, ilustraciones que son elaborados por ella, con colores vivos y
llamativos de buen tamafo para que sean visibles desde los distintos angulos del
salon. El dibujo siempre esta relacionado con un objeto que es encontrado dentro
del salon en el cual se encuentra la letra o silaba que en dado caso los nifios
podran utilizar en el dictado de las oraciones o palabras. Por ejemplo, para
escribir la palabra “bromista” la maestra pregunta a los nifios ¢de donde tomo
bro? y los nifios contestan: de la de bombero y de burra maestra, para esto los
nifios observan el saldn hasta encontrar el dibujo con el nombre. El docente inicia
con preguntas al grupo, la preguntas tiene como objetivo conocer qué es lo que el
nifo sabe del objeto de conocimiento y de sus experiencias con el
mismo.(26/03/07)

Cabe mencionar que el método utilizado por la maestra es el Pronales,
pero que a su vez retoma aspectos que sefalan los métodos sintéticos, en este
caso el global que, en su fundamentacion, habla de lo importante que es la
imagen y la percepcion visual, la cual despierta en el nifio curiosidad e interés,
motivandolo para una aprendizaje significativo.

Para tener una idea mas clara de lo antes mencionado aqui se presenta un
ejemplo del desarrollo de la clase. El salon estd adornado con un dibujo y su
respectivo nombre. Iniciaron la clase haciendo un repaso del cuento “No oigo, no
oigo soy de palo”, en donde la maestra realiza preguntas para verificar la
comprension del cuento. Un dia antes la maestra repartié tiras de palabras las

cuales lo nifios tenian que recortar y plastificar; por lo que la maestra da la
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indicacion de que saquen las palabras y se formara la oracion: “Luisito era un nifio
muy enojon”. La oracion es escrita en el pizarrén para que los nifios se vayan
fijlando como se escribe dicho enunciado, una vez que se escribe el enunciado la
maestra pregunta a los nifios ¢cuantas palabras tienen escritas? Y los nifios
responden “seis palabras maestra”, muy bien responde la maestra. Después la
maestra pasa a un nifio al pizarron para que sefale las palabras “era”, “nifio” y
“enojon”. Se da la indicacién a los nifios que cierren sus 0jos mientras la maestra
realiza un cambio en la oracion; dicho cambio fue: cambia la palabra nifio por la
de sefior; ahora si abran sus ojos dice la maestra ¢qué cambio en la oracion? y
los nifios contestan que cambid nifio por sefior, muy bien responde la maestra,
nuevamente vuelven a cerrar sus 0jos para que la maestra realice otro cambio y
ahora cambia las palabras Luisito por Carlos y sefior por la de joven; ¢qué
cambio? pregunta la maestra, un nifio responde Carlos y otro nifio dice joven,
pregunta la maestra: ¢ cual sera la diferencia entre un joven y un sefior? y da la
participacion a un nifio que levanta la mano y responde: el joven es muchacho y el
sefor tiene arrugas. Por ultimo vuelven a cerrar los ojos y se hace el cambio en
la palabra enojon por bromista. Ahora si dice la maestra, vamos a escribir las
oraciones con los cambios que se hicieron y comenz0 a dictar las oraciones:
1. Luisito era un nifio muy enojon.
2. Luisito era un sefior muy enojon
3. Carlos era un joven muy enojon
4. Felipe era un nifio muy bromista y aqui la maestra les pregunta a los nifios:
¢, de donde tomo bro para escribir la palabra bromista? Para esto los nifios
voltean alrededor del salon para buscar palabras con la letra “b” y una vez

que encontraron los dibujos los nifios responden: de Bombero y de Burra.
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Cuando los nifios escriben las oraciones la maestra hace mencién de que se deja
un espacio en éstas para que pase la viborita. Leen en grupo las oraciones y
después pasa al frente a seis nifios y les reparte una palabra en donde forman la
oracién “Lupita era una nifia muy enojona”, comienzan a cantar la cancion de la
viborita y, cuando se termina la cancién, los nifios que estan al frente deben
cambiar de lugar con otro compariero y la oracion queda de la siguiente manera:
“bromista nifia una Lupita era”, los demas nifios leen la oracion. Otra vez vamos a
cantar la cancion dice la maestra y cuando dejan de cantar la oracion vuelve a
quedar asi: “una era Lupita nifia muy bromista”, la maestra pide a un nifio pase al
frente para que acomode el enunciado. Nuevamente se canta la cancion y la
oracion queda asi: “bromista Lupita nifia era muy”; para finalizar la actividad la
maestra pasa a un niflo a acomodar el enunciado. Se da la indicacion de que
saquen la libreta de espafol porque comenzara el dictado de los enunciados y
estos fueron los siguientes:

1. Mario tiene mucha prisa, Mario con cual letra empieza y algunos de los
nifios responden que con la de Maria. Dice la maestra: antes de escribir la
oracion escuchen cuantas palabras dije. Mucha se escribe con la de chato
o de cucaracha; prisa con ese(s) de serpiente no con dos (2) y al final de
cada enunciado se pone punto (.)

2. Mi hermano dice mentiras. Mi es con letra eme (M) mayuscula, hermano
es con ache (h), dice con ce (c) de medicina

3. Rita es hermosa. Rita se escribe con erre (R) mayuscula por que es
nombre de persona y de ¢ddénde tomaré la erre para escribir Rita? y los
nifios contestan que de la palabra Raul

4. Maria toma agua.
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5. El iméan esta pesado.

Después se realiza el dictado, la maestra da la indicacion de que saquen el libro
del perrito en la leccién “El malora del comal” y empiezan la lectura de manera
individual, mientras los nifios estan leyendo la maestra pasa a los lugares a
revisar el dictado. Cuando terminan de leer, lo vuelven hacer pero ahora por filas,
en donde cada nifio de la fila lee una parte hasta donde haya punto. Al momento
de leer si un nifio esta distraido le pide que siga la lectura para que ponga
atencion. La lectura se lee tres veces de tal manera que todos los nifios
participen. Termina la clase de espafiol con preguntas acerca de la lectura con el
objetivo de comprobar que cada uno de los nifios comprendieron el texto y
complementa la evaluacion proporcionandoles hojas para que representen
mediante dibujos la lectura. (Diario de campo 26/03/07)

Como es sabido, todo aprendizaje debe ser evaluado y la maestra lo hace
constantemente recordando lo que se vio el dia anterior y en la lectura hace
preguntas relacionadas con la misma

Comienza la clase con la revision de tarea, la cual consistid en ponerse en
un rincon de la casa para que escucharan los sonidos que se oian a través de la
pared. Para esto la maestra pide a los nifios que levante la mano quien desea
participar, mencionado lo que cada quien escucho y algunos de los nifios dijeron
haber escuchado un perro, una puerta, muasica, la television, que se quebré un
vaso y una pelota botando. Después que los niflos dicen los ruidos que
escucharon la maestra entrega los libros de Espafiol, Actividades.

Posteriormente juegan a las maquinitas, donde la maestra les pide que formen
maquinas de tres para hacer equipos. Se juntan por equipos, van por su libro y

lapiz para comenzar con la actividad del libro, la cual consiste en escribir los
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sonidos que escucharian si estuvieran en el bosque y en la ciudad, por equipos se
ponen de acuerdo y cada uno va escribiendo en su libro la palabra que eligieron.

Para reafirmar dicha actividad salen al patio, estan detras de un salén en
silencio para escuchar los sonidos que se escuchan; algunos oyen musica y otros
gritos. Después regresan al salon a escribir los objetos que produjeron los ruidos
que percibieron, para esto la maestra les pregunta de ¢Ddnde provenia la
musica? a lo que contestaron de la direccion, ¢ Y los gritos?, de los nifios.

Al finalizar la clase les deja de tarea hacer unas maracas con botes y
piedras o semillas. (Diario de campo 21/03/07)

Empieza la clase revisando la tarea, en la cual tenian que escribir palabras
con murciélago, la maestra pego la palabra en el pizarron y les pregunto ¢Habra
alguna palabra escondida?, los nifios responden si y comienzan a decir sus
palabras que formaron: lago, Maru, malo, gorila; la maestra les pregunta
¢, Cuantas letras tiene?: mago, Mari, mar y cal.

Después escriben serpiente ¢Cuantas palabras podemos formar?, ¢Qué
palabras estaran escondidas adentro de serpiente? algunos mencionan pie y
otros tren. Todos los nifios pasan al pizarrdn sin excepcion, la maestra les piden
que deben escribir palabras que tengan sentido ya que un nifio escribi6 pise y ella
le pregunté ¢Qué es?, el nifo dice pise una cascara; entonces le pide que le
ponga el coscorron que le hace falta.

Para terminar la clase la maestra pide que compartan en equipo las
palabras de murciélago para ver quien trajo mas. (Diario de campo 05/03/07)

Otro dia de clases se encuentra un practicante, el cual les esta haciendo un
dictado de enunciados y la maestra esta ayudando a un nifio que va atrasado con

las oraciones que son las siguientes:
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1. Matilde es una viejita alegre.

2. Las cabras brincan en el pasto.

3. Laleche de cabra esrica.

4. Julian ordefia cabras.

5. Matilde compra crema en el mercado.
Al finalizar el dictado todos se forman para que les revisen los enunciados. (Diario
de campo 25/04/07)

La siguiente clase fue impartida por una persona ajena al grupo, es decir,
un practicante; el cual comienza repartiendo gafets a los nifios para conocerlos.
Empieza la clase preguntando ¢Qué hicieron en vacaciones?, después sacan el
libro de lecturas en la leccion: “Mariposa de papel”, comienza a leer cada uno de
los nifios, al finalizar el practicante los cuestiona para verificar la comprension.
¢, Qué paso al inicio del cuento?, ¢Y ala mitad?, ¢ Cual fue el final?

Para comprender mejor lo anterior les reparte una hoja con tres cuadros donde se

menciona el principio con su respectivo dibujo y asi sucesivamente.

Después de la lectura revisa la tarea que consistio en:
-Hacer un cuento utilizando varias palabras
-Dibujar a su mascota
-Registrar una planta y leer el cuento que mas les guste. (Diario de campo
16/04/07)

Se inicia la clase con un dictado, para esto el practicante les da a elegir
entre una historia o palabras; comienza a decir las palabras que van relacionadas
con la lectura:

1. Matilde

86



2. cabra

3. leche

4. queso

5. mercado

6. Julidn (los nombres se escriben con mayuscula y lleva coscorron en la a)
7. ordefia (con i de nifio)

8. enojado

9. robo (con la b de bombero)

10. contento

Después del dictado se les pidio a los nifios que formaran una historia con las
palabras o que formaran oraciones, mientras ellos trabajan pasan lista.

La maestra apoya a algunos nifios que van atrasados y les da ideas de
como se escriben las palabras y las oraciones que pueden formar ya que el
practicante no les pone mucha atencién a los alumnos.

Sacan su libro de lecturas, la maestra lee la leccidon: “La viejita y los
quesos”, los nifios siguen la lectura con su dedo. Se vuelve a leer la lectura ya
que les agrado mucho. Después les hace preguntas y las va escribiendo en el
pizarron pero sin acentos y signos de interrogacion.

Les pregunta que si lo que escribié fueron preguntas y los nifios responden
no porque les hace falta el coscorrén y los signos preguntones. Posteriormente
pide que subrayen todas las preguntas que encuentren en la lectura. (Diario de
campo 23/04/07)

En otra clase sacan su libro de lecturas, la maestra comienza a leer “Los

pececitos”, cuando se queda callada los nifios contindan y siguen la lectura.
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Después cada uno va leyendo una parte y asi sucesivamente, terminan de leer y
sacan su libro de actividades.

La maestra pone en el pizarron letras repetidas (b, d, p y q), los nifios dicen
la letra que es y se les pide que cuando sefiale la letra b tendran que levantar su
mano derecha, la d su mano izquierda, la q su pie izquierdo y la p su pie derecho.
Estando todos de pie comienzan con la actividad al terminar se sientan todos y la
maestra va pasando al frente a dos nifios y después a otros dos. (23/05/07)

El tercer, y Gltimo momento es el cierre de la clase, y se refiere a la forma
en que la maestra, para terminar, resalta los aspectos mas importantes del tema
visto y al mismo tiempo verifica si el aprendizaje fue el esperado y en qué
momento se lograron los objetivos, y a esto se le conoce como evaluacion
permanente.

A las 8:30 horas comienza la clase y la maestra pide a los nifios le lleven la
tarea para revisarla y ademas el dictado de palabras, dicho dictado se realiz6 el
dia anterior; constaba de palabras trabadas con gra, gre, fre, por ejemplo: fresa,
grande y Grecia. Después de que la maestra termina de revisar la tarea, indica a
los nifios que saquen el libro de “Espafol-Lecturas” y pide a los nifios que
subrayen los fragmentos pertenecientes al texto del Ogro, la lectura que estan
revisando es “Los tres cabritos y el ogro tragon”. Enseguida la maestra pregunta a
los nifios ¢Quién quiere ser el ogro, quién el cabrito pequefio, el mediano y el
grande?, una vez que todos los nifios tienen el personaje que van a representar,
divide a los nifios en equipos de cinco personas y pasan al frente por equipos en
donde cada equipo tiene un narrador y los demas nifios el personaje que se
indic6. Por equipos pasan al frente y comienzan a leer. (Diario de campo

21/02/07)
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Cabe mencionar que los titeres fueron elaborados en su casa el dia
anterior para que de esta manera se pudiera representar la obra de teatro. Los
nifios representan la lectura con el apoyo de titeres, en donde el nifio muestra su
titere y lee el fragmento que le tocd. Después la maestra da la orden a los nifios
de que pasen a sus lugares, y ya que estan sentados, comienza hacerles
preguntas con relacion a la lectura y el niflo que quiera participar tiene que
levantar la mano.

La maestra se apoya en el libro Planes y Programas de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) el cual es la principal fuente de apoyo para sus clases;
ya que le proporciona los dibujos, las silabas, los enunciados y la secuencia de
las letras que se revisan diariamente, asi como las actividades que se llevan a
cabo dentro del proceso de ensefanza.

El método que se lleva en este libro es el método Pronales y en el cual se
presentan palabras que constituyen un vocabulario significativo para los nifios
pues hace referencia en ellos a imagenes cotidianas y familiares, se introducen a
la vez términos nuevos que amplian su vocabulario.

Analizar el método que la maestra utiliza para la ensefianza de la
lectoescritura permiti6 conocer que trabaja con un método en particular
mencionado anteriormente, pero que ademas de esto toma como apoyo otros
métodos, como el global. El docente incluye y combina elementos de los distintos
meétodos ya sefalados, en los distintos momentos de su clase (apertura,
desarrollo y cierre). La experiencia que tiene y el diagndstico que hace al inicio del
curso le permite, asi mismo, seleccionar de éstos métodos los aspectos mas
importantes para darle un sello personal a la metodologia utilizada en la clase.

Esto habla de que la maestra tiene un conocimiento muy amplio de los métodos

89



de lectoescritura de tal modo que le permite organizar de manera légica los
contenidos para que cubran las necesidades y caracteristicas de los alumnos.

Se dice también que el aprendizaje de la lectura debe integrarse al
aprendizaje de otras areas y no ser considerada como un aspecto aislado de las
demas asignaturas. Esto se lleva a cabo por la maestra cuando, en la apertura y
desarrollo de temas hace participes a los alumnos, para que comenten y
expliquen las caracteristicas de los objetos que les presenta, relacionandolos con
otros conocimientos y, al mismo tiempo, motivandolos y retroalimentando su
aprendizaje para dar inicio al dialogo y los comentarios.

La teoria sefiala que el docente debe conocer y utilizar los métodos que
permitan al alumno aprender, a sentirse responsable y comprometido con sus
resultados. De este modo la ensefianza formal de la lectoescritura puede hacerse
siguiendo distintos métodos sin olvidar que lo mas importante es que el nifio esté
motivado para querer leer. El docente debe aprovechar la predisposicion natural
del nifio para el aprendizaje y recordar que aprende con mayor facilidad lo que
para él tiene sentido es interesante.

La forma de trabajo que se propone tiene en cuenta que, al ingresar a la
escuela, algunos nifios ya han elaborado ideas respecto a la escritura y la lectura
pero en funcion de las oportunidades que hayan tenido en su entorno para
relacionarse con materiales escritos, y como estas oportunidades no son iguales
para todos, es importante dentro de la escuela ofrecer en este primer afio las
experiencias que le llevan a elaborar los conceptos basicos para la escritura; a
salir de sus teorias infantiles y construir progresivamente las convenciones

implicadas en las actividades de leer y escribir.
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Las actividades desde el momento inicial presentan a los nifios la escritura
en las diversas funciones y contextos en que socialmente es utilizada, atendiendo
al principio la funcionalidades y significado que se quiere dar a estos
aprendizajes, y sin olvidar que aprender a leer y escribir es el resultado se un
proceso evolutivo, y que al inicio es légico encontrar escritos o lecturas con
caracteristicas no convencionales, sabiendo que estos no son errores, sino las
reflexiones que los nifios hacen para dar soluciones. Son parte del proceso la
construccion del conocimiento.

Generalmente la ensefianza de la escritura comienza con el aprendizaje de
las unidades mas pequefias (las letras), después se forman silabas para después
llegar a formar palabras.

Con respecto a los materiales de apoyo de la lectoescritura, se encuentra
que son disefiados para servir como herramienta para alcanzar los aprendizajes.
Los temas y ejercicios que contienen son variados y adecuados a los nifios de
esta edad (6 — 7 aflos). Ademas se busca que los contenidos sean adecuados a
las necesidades de los alumnos para que al nifio se le facilite mas el aprendizaje.
El libro de las actividades para el nifio contiene lecciones de dificultad progresiva
en el cual se abordan y utilizan diversos tipos de textos. Este libro presenta la
oportunidad de ir aplicando y utilizando los conocimientos que va adquiriendo dia
a dia, de forma practica y con significado.

Un aspecto muy importante a rescatar es que se debe partir siempre de los
conocimientos previos que tiene el nifio, es por ello que el docente debe dialogar
permanentemente con los alumnos para conocerlos mas a fondo. La intervencion
del docente consiste en la creacion e implementacion de estrategias didacticas

que favorezcan el aprendizaje. El docente cuenta ademas con la libertad para
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seleccionar las actividades de acuerdo a los intereses y necesidades de su
grupo. Debe ser flexible para que pueda incorporar a la clase todas aquellas

situaciones que sean motivo de escritura y lectura.
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CONCLUSIONES

Después de haber realizado el proceso tedrico y la investigacion de campo, los
resultados que arrojaron ambas partes permiten realizar una revision de los
objetivos planteados, y de esta manera llegar a una conclusion final de la
investigacion.

El primer objetivo particular se cumplié en el momento de conceptualizar la
practica docente, la cual se entiende como conjunto de procesos que se
desarrollan en el aula, en el quehacer cotidiano del maestro.

El segundo objetivo se cumplié al caracterizar tedricamente el proceso de
lecto-escritura ya que el aprendizaje de la lecto-escritura requiere de diversos
conocimientos y habilidades que le permitan a los alumnos un mayor
conocimiento con el apoyo de estrategias que el docente debe aplicar para
enriguecer el aprendizaje en los alumnos.

El tercer objetivo se logré en la medida en que se comprendid la importancia
del docente en la adquisicion de la lecto-escritura, ya que es de suma importancia
el docente en el proceso de ensefianza de la lectoescritura, puesto que de éste
depende gran parte de la adquisicion de conocimiento que el alumno recibe. Se
considera ademas importante al docente, ya que es como un guia en el proceso
de ensefianza aprendizaje, asi como en el proceso de la adquisicion de la lecto-
escritura, siendo la tarea principal del profesor facilitar el aprendizaje de la lengua
escrita, comprender al alumno, respetarlo y apoyarlo para que se pueda ir
desarrollando conforme a sus niveles de conceptualizacion.

El cuarto objetivo se cumplid satisfactoriamente al establecer la relacion
existente entre practica docente y lecto-escritura y al respecto se comenta que es

muy importante que el docente tenga un buen manejo de los contenidos asi como
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de los métodos a utilizar dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje de la
lectoescritura en los nifios de primer grado, ya que es aqui donde comienza el
alumno a adquirir los conocimientos para aprender a leer y a escribir.

Se concluye entonces que la didactica que emplea el docente y el proceso
de la lectoescritura son dos elementos que estan relacionados, ya que la lectura
asi como la escritura son dos componentes basicos para el ser humano, vy
cuando los nifios comienzan este aprendizaje de forma significativa se sienten
mas motivados y van adquiriendo habilidades como lectores y escritores; para
esto es necesario, ademas, que el docente tenga un amplio conocimiento de
actividades y una buena aplicacion de los métodos que ayuden a facilitar el
aprendizaje de la lectura y escritura en los alumnos, sin olvidar que deben ser
adecuados a las necesidades de cada alumno.

Uno de los retos que se tiene en la actualidad es sin duda el de elevar la
calidad de la educacion en todos sus niveles, y para ello se han reorganizado los
planes y programas de estudio en los cuales los especialistas en educacion tienen
la ventaja de implementar otros contenidos que sean enriquecedores en la
ensefianza-aprendizaje de los alumnos. Se considera importante, en la labor
docente, dar un seguimiento y observacion constante al trabajo de los alumnos,
ya que esto le permitira conocer los avances de cada nifio y tomar como base
esto para planear los contenidos y, de esta manera, se favorezcan los
aprendizajes de estas areas.

Las actividades y trabajo en el aula pueden ser enriquecidos con la
experiencia del docente. Es pues fundamental en esta propuesta favorecer la
expresion oral y escrita en todas sus formas, la lectura y la escritura deben ser

actos comunicativos que vayan mas alla del aula.
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La participacion del nifio en este proceso de aprendizaje de la
lectoescritura es muy importante, ya que no soOlo se realiza una actividad
mecanica sino que también se realiza una actividad intelectual, en donde se utiliza
la informacién que el nifio ya posee antes de entrar a la escuela y, en base a esto,
trata de darle un significado nuevo a lo que esta aprendiendo.

Para los nifios pequefios son muy importantes los estimulos visuales que
tiene en su entorno; es por ello que se deben elaborar materiales didacticos que
capten su atencion e interés y que deben estar relacionados con el contexto en el

que se desenvuelve el discente.
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ANEXO 1

LA DIDACTICA EMPLEADA POR EL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LA

LECTO-ESCRITURA EN EL 1° DE EDUCACION PRIMARIA.

FORMATO DE LA ENTREVISTA

OBJETIVO: Obtener informacion acerca de la didactica empleada por el docente en

el proceso de la lecto-escritura.

Nombre del profesor: Maria Elena Mora Ortiz
Nombre de la institucion: Escuela primaria Ignacio Manuel Altamirano
Grupo: “A”

Grado: Primero

1. Para usted, ¢, qué significa ser docente?

2. ¢Como define la practica docente?

3. Para usted ¢ qué es la ensefanza?

4. Para usted, ¢Qué es el aprendizaje?

5. ¢Qué significa para usted lecto-escritura?

6. ¢Qué método de ensefianza utiliza para el proceso de la lecto- escritura?
7. ¢Considera que el método que emplea es el mejor para aprender a leery a

escribir?



8. ¢Cuales son los principales problemas con los que se enfrenta el nifio durante
el proceso de la lecto-escritura?

9. ¢Qué importancia tiene el proceso de la lecto-escritura en el individuo?

10. ¢ Qué actividades emplea para la ensefianza de la lecto-escritura que faciliten
este proceso?

11. ¢ Qué tipos de materiales didacticos utiliza para dicho proceso?

12.¢,Cbomo es el ambiente en el saldén de clases durante dicho proceso?

13.¢,Como es la relacion con sus alumnos?

14.¢Qué opina de su trabajo en el aula respecto a la lecto-escritura?

15. ¢ Qué aspectos de su practica docente le han dado mas resultado en la
ensefianza de la lecto-escritura?

16.¢Como considera que puede mejorar su practica docente?
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