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Introduccion

Cuando de jovenes se trata no es facil (ni recomendable) hablar en plural. Hablar
de ellos alude a lo complejo, cambiante, heterogéneo, diverso. Los jovenes - decia
Balzac- son un Dios de mil caras. Hoy podemos agregar que, por tal condicion, no
es remoto que cada investigador encuentre, al estudiarlos, aquello que buscaba
previamente. En cualquier caso, la pregunta por los jovenes no es insustancial;
constituye una interrogacién que da cuenta de todo el cuerpo social, dado que no
representa tanto una particularidad aislada, cuanto un microcosmos en relacion
con lo demas’.

Friedenberg, investigador de la Escuela de Chicago, sostiene que las teorias de la
juventud se han construido a partir de una minoria que adquiere una enorme
visibilidad, transformandose en representante de todo un grupo®. Esta idea
parece seguir imperando en la mayoria de los estudios actuales, por lo que
Urteaga, no duda en afirmar: “en la investigacion sobre la organizacién juvenil, la
centralidad de las bandas es aplastante™. Carles Feixa advierte que el estudio de
lo “marginal” se ha impuesto sobre el estudio de lo “normal” (...). Tenemos datos
sobre drogas y violencia, pero pocos de familia, escuela y vida cotidiana. Hemos
incurrido en el error de generalizar rasgos presentes en ciertas microculturas
juveniles®. Esta situacion lleva a Nateras, a preguntarse: ¢Quienes son los
jovenes que estan estudiando en el nivel Medio Superior tanto publico como
privado? ¢Cual es la composicién y las practicas culturales de estos jovenes
hombres y mujeres? [dado que] hay escasos trabajos de investigacion en los
espacios educativos de la educacion media superior’.

En esta investigacion me sumo a las filas de los que persiguen desmontar la trama
de significados tejidos en una cultura escolar y comprender qué sucede con los
jovenes estudiantes de principios de siglo, y su relacién con la escuela. La tarea
que se acometio en esta tesis fue encontrar las palabras menos falsas posibles -
para presentar los significados de los preparatorianos respecto a la escuela, su
experiencia y oficio de estudiante.

' En este sentido, Aranguren (1986:22), afirma: la juventud retrata siempre con trazos fuertes a la
sociedad global, la cual, por su parte, no siempre gusta de ver su retrato. También sugiere Romani
(2002:48), que las culturas juveniles constituyen un buen analizador de la evolucion de las
sociedades y de sus fenomenos basicos.

? Friedenberg (1963:149)

’ Urteaga (1996:154)

* Feixa (1993:125)

3 Nateras (2002:15)

Luz Maria Velazquez Reyes Introduccién 1
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Se trata de un texto polifénico cuyas multiples voces sugieren una amplia gama de
miradas, representaciones e imagenes, caracteristicas que ya se encuentran en el
discurso de los preparatorianos. Entonces, es un texto multiple, que sustituye la
unicidad por la pluralidad de sujetos, voces, miradas sobre el mundo de la
escuela, segl]n aquel modelo que Bajtin llamé dialégico, polifénico o
carnavalesco”’.

Hay una centralidad en la mirada del alumno. Si, como dice Hall, la mirada es
sintesis’, entonces este texto presenta una sintesis sobre la experiencia de estar
en la escuela. El interés se colocé en estudiar lo invisible; lo visible todo el mundo
lo conoce. De ahi que este trabajo de investigacion busca sombrear mas que
delinear; ilustrar mas que hacer declaraciones grandiosas. Debe ser visto como
una introduccién teérica e invitacion formal para el desarrollo posterior de los
conceptos. El interés es mostrar la diversidad de formas de ser, bajo la presunta
homogeneidad de la categoria “estudiante” a partir del analisis de su experiencia
como texto.

Desde lo metodoloégico intento recoger fragmentos, indicios, pistas, huellas de la
vida diaria de los alumnos en la escuela; dirigirles una mirada minuciosa a fin de
conocer como significan su oficio, su vida, su experiencia: qué les gusta y
disgusta, sus miedos y prioridades.

La escuela, decia Dewey, no es preparacion para la vida; es la vida misma. Por lo
tanto, los alumnos tienen mucho que decir de ella cuando se les interroga.

¢ La polifonia, nocién clave del dialogismo bajtiniano, es la propiedad de aquellos actos que se

presentan como cumplidos en el propio discurso pero que al mismo tiempo se atribuyen a un
locutor (o enunciador) segundo distinto del actual. Pefia Marin (1984:118), por polifonia se
entiende el fendmeno por el cual varias voces hablan en todo discurso. Toda lengua es un
“horizonte ideologico verbal” ...pero la polifonia discursiva es observable de modo analiticamente
mas preciso en los enunciados a los que Baijtin denomina “bivocales”, es decir, aquellos que
remiten simultaneamente a un doble contexto de enunciacion: el del acto enunciativo actual y el de
una enunciacién anterior representada por aquel. Cfr. Abril, G., (1995:454)

7 Hall (2001:85)

Luz Maria Velazquez Reyes Introduccién 2
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Al acercarme a los estudiantes empezaba preguntando: ;Como es que se ha
llegado aqui?®, antes que ¢por qué se ha llegado?, lo cual me permitié en todos
los casos que ellos estuvieran dispuestos a contarme su vida de estudiante.
Aunque no es muy interesante, me advirti6 mas de uno. Pero siempre estuve
convencida de las palabras de De Garay: “conocer y explorar la historia del otro
resulta siempre atractivo porque se persigue encontrar lo diferente, lo excepcional,
lo especifico, lo singular que hace a ese individuo un ser unico e irrepetible a la
vez que representativo de su contexto social, ya que al apuntar o descubrir la

diferencia en esa vida se descubre lo social™.

Con estas puntualizaciones empiezo a bosquejar un retrato de los alumnos del
nivel medio superior.

Un preparatoriano, tras doce afios de asistir a la escuela (3, 000 dias de su vida
en promedio), ha aprendido mucho; ha olvidado'™® mas; ha presentado
innumerables examenes, hecho infinidad de tareas, y redactado diversos trabajos
escolares. Ha aprendido habitos, asistido y participado en incontables ceremonias
civicas, quiza formado parte de la escolta, o bien, ha aparecido en cuadros de
honor. También se ha presentado en concursos de varios temas: oratoria,
matematicas, ortografia, escoltas, tablas gimnasticas, etcétera. Ademas ha
establecido relaciones tanto con maestros como con otros alumnos, en niveles
diversos, desde la afabilidad al *“rechazo social’, la competencia o el
enamoramiento. De todo esto trata la presente tesis, escrita bajo un modelo
inclusivo, partiendo de los testimonios expresados por los jovenes.

No ignoro por supuesto que la reconstruccidon del pasado, como Collingwood ya lo
ha dicho, es obra de la imaginacion'’. Sin embargo, lejos de desalentarme por el
componente imaginativo, me interes6 sobremanera saber qué narran los
estudiantes. En todo caso, la memoria no es un depoésito de hechos, sino una

8 Para Enrique Martin Criado (1998:75) un error de algunas teorias sociolégicas consiste en reducir
al sujeto a su posicion actual. Definida la posicion, el comportamiento del sujeto es previsible. Sin
embargo, los sujetos exceden sus posiciones. En el tiempo: los sujetos no son sélo su posicién
actual, sino también toda la historia de sus posiciones anteriores incorporada en forma de
esquemas de percepcion, de accion, de apreciacion: en un habitus. En el espacio: los sujetos
ocupan diversas posiciones en diversos campos.

° De Garay (1997:16)

' | eonardo (101H) lo dice asi: aprendi muchas cosas, pero también se me fueron olvidando
muchas cosas como escribir las letras mayusculas con rojo, o los margenes de las libretas, el llevar
el uniforme bien, etcetera.

" Collingwood (1952:256)

Luz Maria Velazquez Reyes Introduccion 3
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matriz de significados y valores, silencios, deformaciones, errores, repeticiones,
etcétera’®>.  Por ello preguntarse qué de la produccion discursiva de los
preparatorianos es “verdadero” y qué es ficcién es algo que no interesa, pues
como ha dicho Larrosa, la imaginacion esta ligada a la capacidad productiva del
lenguaje. Recuérdese que fictio viene de facere, lo que ficcionamos es algo
fabricado y, a la vez, algo activo. La imaginacién, como el lenguaje, produce
realidad, la incrementa y la transforma'. Por otra parte la verdad que importa es la
que tiene significado para el sujeto: “para mi y para mi vida: aquella que me sefala
el destino, es decir, la idea por la cual yo puedo vivir y morir’ —dice Kierkegaard-.

Por ello al escuchar sus historias me empapaba de lo que Giorgi, Illama
resonancia intersubjetiva, es decir, ‘“vivir el relato de otro, considerarlo
absolutamente verdadero pero logrando al mismo tiempo que ese relato refleje
una verdad esencial o fundamental que trascienda su efecto sobre nosotros”'*. He
aqui, pues, este texto que habla sobre lo que es verdadero, bello, importante,
doloroso y trascendente para los preparatorianos.

Ser alumno es mas que “el ejercicio de un conjunto de tareas definidas por el
sistema escolar; implica un conjunto de saber que le posibilita desenvolverse en la
vivencia escolar cotidiana, que es transmitido informalmente, cobrando un sentido
subjetivo. Hacer visible esto representa un cambio desde la primacia de las
estructuras a la mayor importancia de los sujetos, I0 que significa pasar
gradualmente de una vision unilateral de los actores desde el sistema educativo, a

un reconocimiento de la interaccion y mutua cooperacién entre sistema y sujeto”’”.

Es necesario, entonces, adentrarse en el “juego” de la interaccién entre el rol
prescrito y la vivencia personal de éste por parte de cada sujeto.

2 Feixa (2000:45)

" Larrosa (1998:466) dice en tanto que es una operacion activa, la memoria como recoleccion no
es la memoria objetiva del pasado, no es una huella, o un rastro que podamos mirar, como se mira
un album de fotos, sino que implica interpretacion y construccion. Recordar es algo que nosotros
hacemos y para lo que necesitamos la oportunidad, el concurso de la imaginacién y la habilidad de
la composicién,

' Giorgi (1975:3)

' Dubet y Martuccelli (1998:80)
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Capitulo 1
1. 1. El discurso sobre la juventud

La juventud, decia Bourdieu, no es mas que una palabra'®. Categoria en
movimiento, a decir de Valenzuela, '’. Y Feixa, sostiene: la juventud abandona su
status de “fase” de la trayectoria vital de los individuos y pasa a considerarse como
una “condicién” de los individuos, que es fuertemente determinada por el contexto
sociocultural en que transcurre su vida. Por lo tanto es un error atribuirle un
caracter esencial: esto es, un conjunto de cualidades inmutables o
trascendentes'®. Hay que empezar por preguntar por la palabra misma: jévenes
¢quién la aplica, a quién y para qué?

El concepto mismo de juventud resulta volatil’®. Para Medina, por ejemplo, se ha
hecho evidente que la poblacién juvenil ha devenido en un sujeto social
desconocido para la “torre del saber”. Es decir, se ha constituido en un objeto
inasible -al menos escurridizo- para la observacion cientifica®.

Respecto a los discursos sobre la juventud hay por lo menos dos elementos: a) los
datos objetivos, y b) el estado animico. En este Gltimo se encuentra un cierto
sentido apocaliptico; asi, la juventud es fustigada, se le relaciona con drogas,
violencia, apatia, irresponsabilidad, falta de compromiso, narcisismo exacerbado,
hedonismo, en fin, estereotipos sociales aceptados y ampliamente difundidos.

' Dice Bourdieu (1990:163), lo que yo quiero sefialar es que la juventud y la vejez no estan dadas,
sino que se construyen socialmente en la lucha entre jévenes y viejos. Las relaciones entre la edad
social y la edad biolégica son muy complejas... el hecho de hablar de los jévenes como de una
unidad social, de un grupo constituido, que posee intereses comunes, y de referir estos intereses a
una edad definida biolégicamente constituye en si una manipulacioén evidente. Por otra parte sé6lo
con un abuso tremendo del lenguaje se puede colocar bajo el mismo concepto universos sociales
que no tienen nada en comun, como los jévenes que ya trabajan y los que solo estudian.

"7 Valenzuela (2002:30), explica: existen muchas formas de ser joven y multiples maneras de
cargar de significados a la condicion juvenil. Es mas complejo que la consideracion que solo
reconoce “dos juventudes” definidas por la clase social o la condicion educativa. Existen multiples
realidades de joévenes que estudian y trabajan o que no estudian ni trabajan, o de jovenes que
trabajando y/o estudiando, conforman umbrales de identificacion que no se encuentran referidos a
la dimension laboral o escolar. Muchos jovenes soportan desde su infancia, pesadas cargas, y
responsabilidades familiares. El espectro de opciones no se agota en la polaridad burgués-obrero.
*® Feixa (1998:18)

19 Hoy en dia se coloca en el eje de la discusion: a diferencia de otros tiempos, ya no “sabemos”
que es la juventud, ahora nos preguntamos: ¢qué es la juventud? Y no es de sorprender que este
interés crezca en épocas complicadas y vertiginosas como las que vivimos. (Chapela 1997:92)

% Medina (2000:80)
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1.2 La juventud sospechosa de juventud

La juventud bajo sospecha es ancestral. Para ejemplificar este temor me detendré
brevemente en cuatro episodios correspondientes a diferentes latitudes y periodos
histéricos, como lo representan las sociedades sumeria, griega, prehispanica y
occidental actual.

1.- En una tablilla encontrada en Ur, Caldea, que data de 4 000 afios de
antigliedad, y cuya inscripcién dice “nuestra civilizacion esta perdida si dejamos
continuar las acciones inauditas de nuestras jévenes generaciones. La juventud de
hoy en dia esta podrida hasta lo mas profundo, es mala, irreligiosa y perezosa. No
sera jamas como la juventud del pasado y sera incapaz de preservar nuestra
civilizaciéon™*,

2.- Muchos afos después, en el siglo VIl a.C. Hesiodo escribié: “no veo
esperanza para el futuro de nuestro pueblo, en tanto depende de la frivola
juventud de hoy, pues ciertamente todos los jovenes son increiblemente
imprudentes... cuando yo era nifio se nos ensefaba a ser discretos y respetuosos
con los mayores, pero a los jovenes de la actualidad los impacienta la sujecidon”.
En la Grecia Clasica, Socrates, Platon y Aristételes compartian una concepcion
similar. Socrates (470-399) declara: los jévenes de hoy aman el lujo, estan mal
educados, desprecian la autoridad, no tienen ningun respeto por los mayores y
charlan en lugar de trabajar. Platén (427-347 a. C) afirmaba que los jovenes se
caracterizan por una excitabilidad excesiva y por el placer de las discusiones sin
fin. Para Aristoteles (384-322) los jovenes tienen fuertes pasiones que tratan de
saciar sin discriminacién. De todos los deseos del cuerpo el deseo sexual es el
que los domina mas y el que manifiesta que no pueden controlarse...Son
cambiantes y caprichosos en sus deseos, que son violentos mientras duran pero
que acaban pronto. Caracteriza a los jovenes como idealistas, conformistas,
agresivos, valientes, confiados, crueles, optimistas, ambiciosos, interesados por el
futuro mas que por el pasado, poseen el sentido de la amistad y del honor y no
soportan ser humillados ni maltratados.

3.- Del otro lado del océano, Fray Bernardino de Sahagun en su Historia General
de las cosas de Nueva Espafa, ofrece una vivida imagen de una juventud
descarriada: “el joven malvado esta loco. Anda bebiendo pulque tierno (...) Anda
actuando con hongos, anda actuando con mixitl (es decir, con toloache), inquieto,
impudico, desvergonzado, excesivamente ataviado, jadeante, mal hablado,

!l Giordan (1999:17) Lutte (1991:37)
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retorcido en el habla, maldiciente, desvergonzado, presuntuoso (...) lleno de poivo,
lleno de basura (es decir, de pecado). Tiene concubina. Posee discurso (para
convencer a las mujeres) Vive en concubinato, vive en el vicio?.

4.- En la sociedad mundial actual se respira esta misma sospecha. Circula un
discurso sobre la corrupcién de los jévenes, a menudo se les encuentra
“sospechosos de juventud”. Segun Levi y Schmitt, la juventud recibe una carga de
significaciones simbélicas, de promesas y amenazas, de potencialidades y de
fragilidades. Los jévenes se encuentran en medio de miradas cruzadas donde se
mezclan la atraccion y el espanto. Son vistos en la muy ambigua situacion de
esperanza y sospecha.”?

Por su parte Rodriguez, senala que la ambivalencia es la forma con la cual las
sociedades latinoamericanas miran a sus jovenes, “vistos en casi todos nuestros
paises como una esperanza bajo sospecha. Se espera mucho de ellos, pero a la
vez se desconfia significativamente de los posibles y temidos desbordes juveniles.
Los jovenes viven en medio de una gran exclusién social aceptada™*.

En este sentido, podemos decir las representaciones que sobre los jévenes se
han elaborado a lo largo de la historia los presentan, casi unanimemente, de
manera negativa. Hoy la juventud tiene una fuerte presencia, no solo por su peso
numeérico, sino fundamentalmente por las dificultades a las que la gran mayoria se
enfrentan y que se puede puntualizar con la siguiente idea: exclusidén de casi todo,
o todo, junto con la fractura de los sentidos y significados que articulaban la vida
social de varias generaciones y agrupamientos juveniles.

Por altimo, antes de abandonar esta breve semblanza del discurso sobre los
jovenes, valdria la pena preguntarnos: ;Qué tan bueno es ser joven en una
sociedad pobre?

2 Sahagun (2002:859-881)
2 | evi y Schmitt (1996:8)
% Rodriguez (2001:15)
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1. 3 Panorama de la tesis

Esta tesis versa sobre la experiencia de estar en la escuela. Esta estructurada en
dos partes que suponen diversos niveles de anadlisis sobre lo que significa ser
estudiante. La primera parte se compone de dos capitulos. Este introductorio
donde se plantea fundamentalmente la dificultad del objeto de estudio: jovenes. Y
donde se advierte al lector sobre lo que no es posible encontrar en el texto. El
capitulo dos aborda la metodologia seguida para generar la informacion. En el
entendido que “el dato siempre es producido”. A partir de plantear el problema de
investigacion se revisan los aportes de la sociologia francesa en torno a la
condicion estudiantil ademas de enunciar otros tres Estados de la cuestion: el de
los estudios sobre los alumnos en México; el de la narrativa y el de cultura juvenil.
Asimismo se describe tanto el programa metodolégico para dar respuesta a la
interrogante ¢qué significa para el estudiante serlo?, como la arquitecténica
categorial que sustenta a la tesis; el capitulo finaliza con las primeras impresiones
generadas a partir del trabajo de campo.

La segunda parte se divide en tres capitulos que abordan desde lo empirico la
experiencia de ser estudiante de preparatoria. En el primero se aborda el
encuentro con la institucion, el segundo se concentra en el encuentro pero ahora
con los ofros importantes: amigos, compaferos, novios, profesores y padres. En
el tercer capitulo se describen cinco microculturas que se gestan dentro del
espacio escolar, asi como las trayectorias estudiantiles que se despliegan en cada
una de ellas. Al finalizar cada apartado y capitulo se perfilan conclusiones
particulares, no obstante, al final se presenta un capitulo que sintetiza las
principales conclusiones.

En los capitulos tres y cuatro (la experiencia de ser estudiante: el encuentro con la
instituciéon y con los otros importantes) se ofrece una visiébn panoramica de lo que
significa ser estudiante sin hacer distinciéon alguna. La concentracion no tiene otra
intencién mas que la de evidenciar lo comun al oficio de estudiar. En el capitulo
cinco -las trayectorias estudiantiles- sigo la recomendacion de Arendt: “distinguir
para comprender y pensar para distinguir®>. En este capitulo se apela a lo

* Fragmento correspondiente a una entrevista televisiva que Gunter Grass realiz6 a Hanna

Arendt el 28 de octubre de 1964, retransmitida en el canal 22, en 2000. Ella afirma que el error de
la indistincion acarrea problemas tales como entender como un mismo fenémeno, fenémenos en si
mismos distintos y pone el ejemplo de la confusién entre poder, violencia, autoridad, dominacion, y
fuerza. ‘
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particular que tiene cada una de las diversas formas de ser estudiante de
preparatoria.

En el capitulo tres: Mi vida en la escuela: el encuentro con la institucion, se
abordan solamente algunos de los temas que fueron destacados por los propios
preparatorianos como importantes, la mezcla de temas responde a su propio
interés: desde la experiencia revisitada de su itinerario escolar, pasando por el
promedio, los cambios fisicos, psicologicos y sociales; las tacticas y estrategias
aprendidas; sus problemas existenciales; la musica y los deportes, hasta el
balance de lo mejor y peor que su estancia en la escuela les ha proporcionado. Un
collage, si, pero acaso ¢ no es asi la vida?

Por ultimo, recordaré las palabras de Montaigne: “los demas, forman al hombre: yo
lo relato. Yo no ensefio, yo cuento”®.

1.4 Breve advertencia al lector

El presente trabajo se redacté teniendo en cuenta una problematica central de
nuestro sistema educativo. De ahi que sus interlocutores “naturales”, sean los
actores que conforman tal sistema: directores de instituciones escolares,
profesores, investigadores, etcétera. Las paginas siguientes van dirigidas a ellos,
pero no aspiran, en [a construccion de su discurso, a la centralidad de una voz de
mando ni a la persuasion vertical. Lejos de ello, su real animo es la de
proporcionar una voz a un didlogo que, necesariamente, clama por la pluralidad de
las voces del mismo sistema educativo.

Identifico un problema: en el gremio de los profesores circula un conjunto de
concepciones, si bien diversas sobre los alumnos, no obstante, resulta
sintomatico, que las concepciones negativas sobre éste, sean las mayormente
difundidas, las cuales, dicho sea de paso, responden mas a estereotipos bastante
arraigados que a la realidad?’. La falta de confianza en el alumno, la creencia en la
irresponsabilidad estudiantil, su falta de interés y de motivacién, no saber lo que

* Montaigne, Ensayos, libro Ill, 2, 728b
7 Cornejo (1998:94)
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quieren, el conformismo y la inquietud, son algunos de los elementos de estas

concepciones. Los siguientes testimonios?® ejemplifican algunas de las imagenes
mas difundidas:

Nos encontramos con generaciones con falta de interés en el estudio, en la
actualidad son alumnos que vienen con pocas ganas de estudiar, no estudian para
aprender, sino estudian para pasar, toman mucho en cuenta la calificacion y hasta
ahi. Los trabajos que entregan son de baja calidad, ya que los hacen de un dia
para otro.

Es bonito trabajar la pnmera semana del semestre, pero después son molestos,
sobre todo, cuando se empiezan a conocer, hacer amistades, entonces comienzan
a pararse, distraen ...son irresponsables, solo les interesa la calificacion.

Hay alumnos que por su propia personalidad estan ocultos, nunca te enteras de
que existen, por otra parte no estan acostumbrados a leer, no saben leer, no
tienen un método.

Los muchachos a veces andan diciendo; ;cuantas faltas me quedan para no irme
a extra? Andan muy preocupados por las faltas y no por el estudio.

Son alumnos muy inquietos en clase, si se salen es uno o dos los que se van,
pero si se quedan ya son cuatro o cinco que platican. Prefiero quedarme con dos o
tres, pero que tengan ganas de aprender.

En este mismo sentido, Etelvina Sandoval afirma: los maestros se quejan de la
falta de interés de los alumnos: * no estudian”, “no trabajan”, no traen el material o
el libro”, “estan mal preparados”, “no cumplen con las tareas”, son expresiones
recurrentes en los docentes?®

Esta creencia de que los alumnos “cada vez aprenden menos y saben menos,
responde a una representacion social arraigada que podriamos llamar el deterioro
del aprendizaje”’. Giordan en los origenes del saber sefiala que la difusion de
estas concepciones negativas acerca del alumno (sea en la forma “descenso de

% Los testimonios de estos profesores fueron recuperados de la tesis de maestria de José Luis
Martinez D. (2004)

¥ Sandoval (2000:275)

** Pozo (2000:21)

Luz Maria Velazquez Reyes Introduccion 10



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior Introduccion

nivel’, como la de “alumnos menos trabajadores”) representa el problema mas
grave para la ensefianza™’.

En este mismo terreno de las concepciones sobre el alumno, se desprende un
segundo problema. La resistencia del profesor para adaptarse a las necesidades
que diferentes generaciones de estudiantes necesariamente imponen. Esta falta
de adaptacion puede ser observada en los resultados que Susan Pick encontré al
aplicar una encuesta nacional a profesores mexicanos en el afio de 1994. A la
interrogacion ¢ cuales son los rasgos del alumno ideal?, el 98 por ciento respondio:
callado y obediente, diez afos después al replicar la encuesta se encontré con un
resultado sorprendente, los rasgos del alumnos ideal seguian siendo; callado y
obediente™.

Esto es, generaciones de alumnos van, otras vienen y el profesor los quiere
siempre igual: callados y obedientes. El problema se encuentra en “que el
profesor frecuentemente se atiene a una categorizacion simple del alumno, en
lugar de intentar comprender su originalidad, descentrandose y percibiendo cémo
aparece la situacion para éste”.

En este contexto, las voces de los propios estudiantes no pueden seguir siendo
soslayadas. Son partes constitutivas, y sobre todo fundamentales, para la mas
cabal comprensién de los problemas del sistema educativo. Desafortunadamente,
la inclusién de sus propias voces, no Unicamente en la particularidad de sus
testimonios sino como legitimos productores de discursos, no resulta moneda
corriente dentro de las investigaciones del campo. Por tal razén, hay un sesgo de
principio que, no obstante, debera irse remediando al acudir a ellos directamente.
Insisto: no como puntos o materiales para ejemplificar cierta hipotesis, sino
atendiendo a la riqueza que, como actores, pueden aportar a nuestra reflexion.
Con este fin es recomendable atender y entender lo siguiente: sus discursos no se
reducen a un conjunto de opiniones, sino a la referencia de su participacion dentro
del ambito escolar, a la vez que a sus experiencias particulares,-incluidas, desde
luego, no sélo las de un estrato formal, sino también sus deseos, frustraciones,
etcétera que se relacionan, indefectiblemente, con la escuela.

Resulta necesario trazar una aclaracién mas sobre este punto. El entorno de
trabajo en el cual me envuelvo no se configura de modo idéntico al de mi campo
de estudio. Los alumnos con los cuales desempeno mi labor docente, son

3! Giordan (1999:17)

2 Pick Susan (2004) Obedecer o decidir, Conferencia Magistral Primer Congreso Nacional de
Adolescencia, México, D.F. 27 de mayo

» Postic (2000:76)
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personas del “mundo adulto”. Es importante anotar esto, puesto que supone un
proceso de aprendizaje de otras voces distintas a las del entorno mas inmediato y,
sobre todo, el aprendizaje que también implica el no convertirse, al recoger tales
voces, en su intermediaria, ni de predicar ningin mensaje en torno a ellas.

No significa lo anterior, empero, que se renuncie al papel activo que el
investigador tiene respecto de los testimonios, entendiendo con ello que su juego
no inicia hasta la etapa de lectura e interpretacién, sino aun antes. Asi, las
preguntas que dirigi a los estudiantes abrian la posibilidad de su respuesta y
posiblemente influyeron, sin mediatizacién ni forzamiento tendencioso, a la
produccidén de tal cantidad de historias. Es probable, de entrada, que sin estas
interrogaciones, los estudiantes no hubieran sistematizado su testimonio acerca
de su vida escolar. Asi, mi trabajo de investigadora posibilité que su cultura
escolar se materializara.

Lo que ocurra con todos estos sujetos que rindieron testimonios es incierto. En
este tenor, la presente tesis no se desplaza al campo el futuro, asi que si se dijo
que no pretende oficiar prédica, tampoco se lanza sobre los vaticinios.

De acuerdo con las senalizaciones anteriores, el presente texto deberia estar
escrito con ese mismo afan dialégico. De suyo se comprende que no podia
abrigarse a una teoria central para su construccion. Hacerlo asi hubiera limitado
ciertas particularidades del trabajo. La unica opcidn, luego entonces, era apostar
por el tono que apela a la interlocuciéon y, por ende, que se ve en la postura de
convocar distintas voces obligadamente distintas. El perfil de esa interlocucion no
es nunca la polémica. Los aportes de socidlogos, psicoanalistas, antropologos u
otros estudiosos de las culturas juveniles no son aqui regateados en ningun
sentido; antes bien, se busca que abreven en estas paginas como un
enriquecimiento de opticas diferentes. Esta es, ademas, la raz6n de que no
confluyan en este trabajo como medio para enarbolar alguna teoria. Lo que en
ellos se busca es la posibilidad de un esclarecimiento frente a los testimonios de
los estudiantes o, bien, frente a las expectativas de interpretacion sobre los
mismos.

Finalmente, la division de los capitulos se debe fundamentalmente a la propia
organizacién que los estudiantes dan al referir su historia escolar. Al surgir de la
propia narrativa los temas tratados en esta tesis, a primera vista se tiene la
impresién de un collage y efectivamente lo es, sin embargo, es necesario enfatizar
que responde a la légica que les permitié articular en una narraciéon su historia
como estudiante.
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El hombre es siempre un narrador de historias,
vive rodeado de sus historias y de las ajenas,
ve a través de ellas todo lo que le sucede y
trata de vivir su vida como si la contara.

Jean Paul Sartre

Capitulo 2
Consideraciones tedrico metodologicas

Tantos afios en la escuela dejan huella, pero ¢en dénde se estampa la marca?
¢en donde podemos reconoceria? ;cémo suponer que una estancia tan larga en
la escuela; que un sistema escolar tan complejo que funciona con reglas tan
precisas pueda no tener influencia basica en el modo como el estudiante aprende
y despliega su oficio?

La experiencia estudiantil construye actos, otorgando sentido: en tanto que actor,
el estudiante se encuentra inserto en una trama de significados. Por lo tanto, es
necesario problematizar el oficio de estudiante. Vale decir que por oficio puede
entenderse con Pierre Bourdieu un habitus, es decir, “un camulo de técnicas, de
referencias, un conjunto de “creencias”, es decir, formas de sentir y pensar”’. La
categoria oficio goza de una larga tradicion en el pensamiento aleman, en
especial, Max Weber, quien iguala oficio a “posiciéon en la vida”. Un representante
contemporaneo de esta tradicién es el sociélogo Richard Sennet quien afirma que
la palabra beruf?, en aleman se refiere al oficio, trayecto, carrera, pero sobretodo

! Bourdieu (1990:136)

> Weber (1984:85) afirma: “lo que los alemanes llamamos beruf (en el sentido de posicién en la
vida, de una esfera delimitada de trabajo) primariamente significé misién”. Weber llega a esta
conclusion después de rastrear la génesis historica en diferentes idiomas el significado de la
palabra, asimismo realiza un recorrido por diversos autores de lo que fue significando para cada
uno la palabra. Por poner un ejemplo, Séneca en De beneficios (IV, 18) emplea la palabra
officium para referirse a la profesion. Asi oficio ha significado, mision, profesién, vocacién, posicion
en la vida, situacion vital y narracion.
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subraya la importancia del oficio como narracién®. Esta ultima nocion es
compartida por Regine Sirota quien en le metier d’eleve afirma que cada
estudiante le otorga un sentido subjetivo propio a la labor que él realiza como
alumno®. Entonces podemos seguir preguntando: ;Qué hay detras del titulo
estudiante? ;Qué significados se encuentran en este titulo? ;Qué significa para
un estudiante ser estudiante? ; Qué imagen tienen de si mismos los estudiantes?
¢Qué piensan de su oficio? ;Qué esquemas de valoracion se aplican a si
mismos? Estas interrogaciones pueden agruparse en una sola: jcémo se
interpreta el estudiante? Preguntas comprensivas que interrogan el lebensbelt, el
mundo de la vida de los estudiantes®.

En 1762, Juan Jacobo Rousseau escribié en el Emilio o de la Educacion:
“‘comenzad, pues, por estudiar mejor a vuestros alumnos; pues hoy seguramente
no los conocéis.” En los tiempos que corren, tendriamos que admitir que esta
recomendacion es mas que justa; de ahi que se ignore lo que es la escuela para
los niflos. Tanto Woods como Furlong, han enfatizado esta necesidad de conocer
a los alumnos, simplemente porque “profesores e investigadores ignoran por
completo que significa realmente la escuela para los estudiantes”’. Mas para
lograr dicho conocimiento, es menester no absolutizar las abstracciones,
acudiendo a los estudiantes particulares, tal y como lo hizo Lacey (1970), quien en
una secundaria inglesa encontré6 alumnos antiescuela, y proescuela. Larkin,
(1979), que coincidia con él, afirma que dentro de una escuela de los arrabales de
Norteamérica (Utopia High) habia seis subculturas distintas, todas ellas
variedades de la “cultura juvenil”. Identifico tres diferentes: “masas dirigentes” (es
decir, grupos tenuemente pro-escuela); los intelectuales (mayoria judia que leia
por propia iniciativa literatura, poesia y filosofia); los politicos (judios izquierdistas
luchaban por el poder estudiantil dentro de la escuela), y los jock/ra-rahs
(muchachos deportistas y muchachas vitoreadoras). También tres grupos
antiescuela: hippies (que fumaban marihuana y anhelaban los sesenta); greasers
(que suspiraban por los afios cincuenta, blancos, de clase trabajadora), y los
negros (que de hecho sufrian segregacion en los grupos inferiores del colegio).

’ Sennet (1998:127) cursivas agregadas

* Para Sirota (1999:85) ser alumno es mas que el ejercicio de un conjunto de tareas definidas por
el sistema escolar. Ser alumno implica un conjunto de saberes que le posibilitan desenvolverse
correctamente en la vivencia escolar cotidiana, saberes que se transmiten informalmente de
persona a persona y que, una vez llegados a uno, adquieren un sentido subjetivo propio.

> Marcel Schwob (1999:Xl) comenta que los historiadores que han aprendido de la Escuela de los
Anales se interesan hoy como nunca por la biografia de las personas que no menciona la historia.
El relato de su experiencia proporciona una dimension humana a lo que de otra manera sélo
podemos representarnos como abstracciones.

® Rousseau (2002:90)

" Woods (1998:57), Furlong (1984:274)

Luz Maria Velazquez Reyes Estado del arte de los alumnos 14



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior Consideraciones teérico-metodolégicas

También habia, obviamente, alumnos que no se identificaban con ninguna de
estas subculturas estudiantiles®.

David Hargreaves (1979), habla de tres grupos de alumnos: opositores,
instrumentalistas e indiferentes. Los primeros son los clasicos alumnos que
critican a la escuela, los maestros, etcétera; los segundos, son aquellos que
carecen de todo compromiso profundo con el aprendizaje pero que se conforman
con el fin de obtener cualificaciones y empleos, y los alumnos indiferentes que se
preocupan tan poco que no ejercen influencia alguna ni en sentido positivo ni
negativo®.

En Inglaterra, Willis (1988), habla de Jlos duros y los earoles. Los duros
(autodenominacién) se oponen a la autoridad en una incesante guerra de
guerrillas; suefian con robos, borracheras y vandalismo; mantienen una constante
actitud de provocacién, incluso hacia algunos de sus compafieros a los que llaman
earoles, los buenos chicos de la burguesia que no hacen otra cosa que atender en
clase, y “no tendran recuerdos que merezcan la pena mas adelante”.

En Francia, Dubet y Martuccelli (1996), sefialan que es comun que chicos y
chicas del colegio tengan que optar entre dos figuras tipicas: la del “bufén” y la del
“payaso’. El bufén representa el tipo ideal del alumno que opta por cumplir con las
reglas de la escuela, el payaso se aplica a quienes las desafian y prefieren ser los
“‘primeros en el grupo” (los mas valorados, reconocidos, populares, etcétera) a
costa de ser “los ultimos” en la lista de meritos especificamente escolares
(calificaciones, conducta, etcétera). Los hijos de los grupos subordinados en
muchos casos optan por esta estrategia, en la medida en que les resulta mas
dificil competir con éxito en el juego escolar'.

Pero quiza el trabajo elaborado por Alain Coulon (1997), Le meétier d etudiant
Lentrée dans la vie universitaire’’ en el cual establece una diferencia entre

¥ Citado en Delamont (1985:98)

° David Hargreaves (1979), Citado en Tyler (1996:126)

'® Dubet y Martuccelli (1996:80), estos autores trabajan desde la Sociologia de la experiencia en
esta perspectiva, la socializacién y la formacién del sujeto son definidas como el proceso mediante
el cual los actores construyen su experiencia y entienden por experiencia escolar la manera en
que los actores, individuales y colectivos, combinan las diversas logicas de la accion que
estructuran el mundo escolar. Esta experiencia posee una doble naturaleza. Por una parte, es un
trabajo de los individuos que construyen una identidad, una coherencia y un sentido, en un
conjunto social que no los posee a priori.

"' Coulon investig6 durante cinco afios (de 1984 a 1989), a los alumnos de la Universidad de Paris
VIl en Saint Denis, Francia, bajo los presupuestos tedrico metodoldgicos de la etnometodologia
sobre la incorporaciéon a la universidad, con la intencion de dilucidar los mecanismos que
intervienen en los casos de fracaso y de abandono de los estudiantes. La investigacion de campo
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alumno y estudiante, argumentando que mientras el alumno ciertamente cumple
con las tareas escolares, el estudiante es aquel que se afilia tanto
institucionalmente como intelectualmente, sea de los que mayor impacto han
causado en la sociologia estudiantil tanto por las multiples adhesiones como por
las criticas recibidas.

Coulon se da a la tarea de investigar qué pasa con los mecanismos de seleccién
en la escuela y arriba a hallazgos importantes:

1. Muestra que la primera tarea a la que se enfrenta el estudiante que accede a la
universidad es la de aprender el oficio de estudiante. La expresion,
evidentemente dice Coulon, puede parecer paraddjica, puesto que la condicién
de estudiante es una categoria social provisional que tan sélo dura unos
cuantos anos, mientras que la del oficio nos remite a una categoria social mas
permanente, sin embargo “la mayor dificultad que se plantea a los estudiantes
es precisamente la de “resistir” mas alla del primer afo, frontera en la que, en
Francia, se situa la hecatombe que todos conocemos. Hoy en dia, el problema
no esta en entrar en la universidad, sino en permanecer en ella. Las
estadisticas hablan de por o menos uno de cada dos estudiantes abandona la
universidad francesa sin haber conseguido un titulo”.

2. Aprender el oficio de estudiante significa que hay que aprender a serlo; si esto
no ocurre, el estudiante es eliminado, o se autoelimina por sentirse ajeno a ese
nuevo mundo. La entrada en la vida universitaria puede considerarse como un
transito. Es preciso pasar del rango de alumno al de estudiante. Como todo
transito, requiere una tarea de iniciacion. Coulon denomina afiliacion a ese
proceso, que consiste en descubrir y asimilar la informacion tacita y las rutinas
ocultas en las practicas de la ensefanza superior. El estudiante tiene que
demostrar su habilidad como condiciéon para alcanzar el éxito. Triunfar significa
ser reconocido socialmente como individuo competente, esto es, ver reconocido
el conocimiento adquirido. Si los fracasos y los abandonos son masivos durante
el primer afo, es precisamente porque no se ha producido la adecuacién entre
las exigencias universitarias, en términos de contenido intelectual y de métodos
de exposicion del saber y de los conocimientos, y los habitos de los estudiantes,

incluy6é diferentes métodos etnograficos: a) la observacion, b) la observacion participativa, c)
entrevistas y d) 140 diarios elaborados por los estudiantes (escritos los tres primeros meses de los
afios 1984 a 1989). La hipétesis de la cual partid6 Coulon es “los estudiantes que no consiguen
afiliarse fracasan”, por lo tanto estudié las practicas de afiliacion en las semanas iniciales y en los
primeros meses, porque este periodo le permitia descubrir el proceso de habituaciéon - o por el
contrario - el fracaso de dicho proceso. El proyecto de la investigacion “consistia en verificar como
se produce el fracaso - o el éxito - y cuales son los mecanismos y conexiones internas del proceso
de seleccion y division social que distingue a los que quedan excluidos de aquellos que prosiguen
con sus estudios”.
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que no dejan de ser todavia alumnos. El alumno tiene que adaptarse a los
codigos de la ensefianza superior, aprender a utilizar sus instituciones y a
asimilar sus rutinas. Ya que, si el titulo es una forma democratica de premiar a
quienes han sabido demostrar su competencia, para acceder a él, el novicio
debe someterse previamente a un aprendizaje que le iniciara en las reglas de
Su nuevo universo.

3. El considerar el ingreso a la universidad como un transito, en el sentido
etnolégico del término, implica apuestas de poder, ritos y sacrificios que Coulon
describe en tres fases:

a) El tiempo de la extrafieza; el estudiante entra en un universo desconocido,
una nueva institucion que rompe con el mundo familiar que acaba de dejar
atras;

b) El tiempo de aprendizaje; el estudiante se adapta progresivamente a la
situacién y la asume;

c) Por ultimo, el tiempo de la afiliacion; periodo en el que se observa ya un
relativo dominio, que se manifiesta especialmente por la capacidad de
interpretar las reglas, e incluso transgredirlas.

4. La afiliacion es garantia de éxito. Para triunfar, el estudiante tiene que
demostrar su competencia como miembro de la comunidad estudiantil, esto
implica ademas de compartir una serie de conocimientos comunes con el resto
de estudiantes, compartir una nueva identidad. Coulon distingue dos clases de
afiliacion: la institucional y la intelectual. En ambas opera lo que el autor llama,
practicidad de las reglas, en otras palabras se refiere a las condiciones bajo las
cuales es posible transformar las instrucciones, tanto institucionales como
intelectuales, en acciones practicas.

La afiliacidon caracteriza a un miembro, es decir, alguien que comparte el lenguaje
comun del grupo al que desea pertenecer, porque las perspectivas de los
individuos son reciprocas y comparten la interpretacion media razonable de los
acontecimientos que les rodea. Un estudiante es competente cuando ha
interiorizado lo que en un principio parecia externo a él mismo. La competencia
intelectual se habra producido en el momento en que haya interiorizado esta
competencia'?.

Pierre Bourdieu y J.C. Passeron (1967), en Los estudiantes y la cultura, obra
fundacional de la sociologia estudiantil francesa, ya habian observado que las
diversas maneras de ser o de sentirse estudiante se relacionan con las propias

2 Coulon (1995 y 1997)
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condiciones de existencia: el origen social, los vinculos con la familia, los
compromisos econdmicos, la relaciéon con la cultura y la funcién conferida a su
actividad. En los excluidos del interior, escrita en 1999, conjuntamente con
Champagne, Bourdieu retoma el tema de los estudiantes. Treinta y dos afios
median entre una obra y otra, en esta ultima Bourdieu apela a la subjetividad como
una forma de acercarnos a los dramas implicados en la condicién estudiantil, la
escritura de este ultimo texto nos indica que el debate abierto por él mismo
continua vigente.

Precisamente Guzman (2002), se ocupa de este periodo en reflexiones en torno a
la condicion estudiantil en los noventa: los aportes de la sociologia francesa. Su
articulo dividido en dos partes: la primera refiere al contexto en el que se genera el
debate, destacando dos problemas el proceso de masificacién de la universidad
en Francia y la diversidad estudiantil. La segunda se centra en los elementos
constitutivos de la condicidn estudiantil. La cantidad de trabajos publicados,
alrededor de treinta, nos hace pensar que el tema de los estudiantes es de interés
para la comunidad académica francesa que se pregunta ;quiénes son los
estudiantes actualmente? Y ;qué significa ser estudiante hoy en dia?

Francia como México ha experimentado el paso de la universidad de élite a la
universidad de masas. “Actualmente las universidades francesas albergan
publicos muy heterogéneos, no solo por su origen social, sino también por la edad,
las trayectorias académicas, la situacion laboral, los proyectos y las diversas
experiencias subjetivas de los estudiantes. Se habla de un proceso de
recomposicion de la poblacion estudiantil que ha experimentado cambios tanto de
tipo morfolégico como de los modos de vida estudiantil. Tornandose en un
universo mug complejo que no permite identificar con facilidad grupos de
estudiantes™>.

A continuacion se presenta de manera esquematica los principales aportes
recogidos por Guzman™.

1 Guzman (2002:40)
' Ibidem p. 38-56
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2.1. Aportes de la Sociologia Estudiantil Francesa

Primera Postura: Diversidad estudiantil versus grupo estudiantil

Diversidad estudiantil

Grupo estudiantil

Molinari (1992, 1993), sostiene que a
pesar de que los estudiantes se definen
por tener una actividad semejante —en la
cual coinciden los tiempos, los espacios
y las regulaciones- que los distinguen de
los no estudiantes, no se podria concluir
por ello la existencia de un grupo
estudiantil...reconoce la “emergencia de
grandes y nuevas disparidades de las
culturas estudiantiles y un aumento del
numero de estudiantes en dificultad de
aprendizaje, de orientacién y de vida”.
Estudiante nueva categoria
socioprofesional, mas que un grupo
estructurado.

Erlich (1998), encuentra: la
diversificacién sociocultural es un rasgo
esencial de la evolucidbn de la vida
estudiantil, sin embargo, enfatiza las
semejanzas entre los estudiantes y
sus fenémenos de agregacion, por lo
tanto, no le parece que las diferencias
entre los estudiantes sean un
argumento valido para negar la
existencia de un mundo estudiantil, o
que se piense a los estudiantes como
una coleccion de individuos aislados.
Hace un llamado a los investigadores
para que contemplen la unidad y los
rasgos comunes a los estudiantes.

Béduwé y Espinasse (1995), sostienen
que actualmente en la U coexisten
diversos publicos que rebasan la idea
del estudiante clasico. (joven,
dedicacion completa a los estudios y
continuidad de los estudios), por lo
tanto, construyen una tipologia de
estudiantes a partir de la combinacién
de tres indicadores: la edad, el tiempo
de interrupcion de los estudios y la
condicién laboral. Esta tipologia propone
las siguientes categorias: por una parte
los adultos que trabajan y que no
trabajan y los jovenes que trabajan y
que no trabajan pero que retoman los
estudios, los viejos estudiantes que
trabajan y los estudiantes en formacién
inicial.

Galland y Oberti (1996), muestran un
panorama matizado del mundo
estudiantil y caracterizado por la gran
diversidad que esta en funcién de los
rasgos institucionales de cada
universidad, pero en cuyo interior se
construye un estatus estudiantil
fuerte.

Dubet (1994), mientras la universidad
mas se masifica, los modos de vida se
diversifican.
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Grignon y Gruel (1999), afirman que el
estudiante promedio no existe en la
realidad y que es wuna ficcion
equivocada y un lugar comun sin
fundamento.

Flory (1993), estudiante no solo es el
que egresa del bachillerato, es también
el adulto que se beneficia de una
segunda oportunidad.

Segunda postura: Estudiante heredero versus nuevos estudiantes

Heredero

Nuevos estudiantes

Bourdieu y Passeron (1967), joven que
vive durante algunos afnos la edad de
oro de su existencia, que sale del lecho
familiar, pero que todavia se encuentra
protegido, que rebasa los obstaculos
escolares, que tiene conciencia de su
destino y que se permite acariciar los
proyectos mas ambiciosos.

Flory (1993), los nuevos estudiantes,
son producto de la masificacion, son
aquellos que en décadas anteriores no
hubieran tenido acceso a la E.S. y que
por tanto, su entorno familiar y social
tiene un nivel educativo bajo. Se
encuentran poco familiarizados con los
valores y los métodos de la ensefianza
superior, encontrando mayores
obstaculos para concluir con éxito su
formacion.

Erlich (1998), se presenta un fenbmeno
de Dbipolarizacion de la poblacidén
estudiantil, entre un grupo que tiene
condiciones precarias y uno de
estudiantes privilegiados que logran
una insercidn exitosa, en medio de
estos dos grupos se sitian gran nimero
en condiciones intermedias. Panorama

estudiantil contrastante, tres
tendencias que se combinan: |la
diversificacion interna, la

precarizacion de determinadas capas
de la poblacion y la juvenizaciéon de
una parte de los estudiantes.

Tercera postura Degradacién de las instituciones de E.S. versus.

Condiciones de wda__de los estudiantes

Degradaclon de las Instltucmnes de
; - Educacién Superior =

Condmnones de vida de Ios =
_estudiantes ds

Lévy Garboua (1979), vy su mode|o de

Gal|and (1995), no comparte la imagen
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elegibilidad, para explicar las
contradicciones de la universidad de
masas. Plantea: a partir de la década
de los sesenta, el aumento del numero
de estudiantes ha sido mas rapido que
el crecimiento economico, de tal manera
que el mercado de trabajo no ha
absorbido a todos los egresados,
generando el subempleo. Pese a esto la
demanda por la universidad no ha

de degradacién del estudiante. Afirma
que aun y cuando el sentimiento de
individualismo es mayoritario, una parte
importante de los estudiantes creen en
la solidaridad estudiantil. Trabajan
con sus compaiferos y tienen amigos.
Encuentra que parte importante de los
estudiantes se sienten y se definen
como tales.

bajado.
Jarousse (1984), confirma: los | Erlich. (1998), rechaza la hipétesis de la
estudiantes se adaptan a la|degradacion.

disminucion de sus perspectivas
profesionales, bajando el costo de los
estudios.

Boudon (1980), considera que la
desorganizacion de la U y la falta de
perspectivas llevan a los estudiantes a
retirarse y desinteresarse de la vida
universitaria. Dedicando menos tiempo
a las actividades académicas.

Erlich (1998), mas que constatar una
crisis del mundo estudiantil, encuentra
una tendencia hacia la transformacion
radical y hacia una mutacion social

Lapeyronnie y Marie (1992), el
estudiante de la U de masas se
encuentra hundido en el anonimato y
el aislamiento; las relaciones con los
profesores son muy escasas e impera el
individualismo. Los estudiantes no
esperan gran cosa de los estudios
universitarios, saben que no hay
garantia de movilidad social, pero los
protegera del desempleo. La
desorganizacion de la U engendra la
disolucion del status estudiantil, ya
que éste parece tener cada vez menos
un verdadero sentido. Identifican tres
conductas: 1) las de adaptacion al
medio. (apatia y conformismo); 2) el
individualismo; y 3) de retiro.

Felouzis (2001), considera que el
estudiante al ingresar a la U se enfrenta
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a una institucion débil, entendida como
un sistema que no impone a sus
miembros metas colectivas claras, asi
como tampoco los medios para llegar a
ellas. En la U coexisten objetivos y
principios de legitimidad distintos y
no se observan valores estables. La
relacion entre los maestros y los
alumnos se establece entre la
imprecision y la incertidumbre. La
condicion estudiantil caracterizada por
el sentimiento de no existencia y de
no reconocimiento por parte de la
institucion. Se percatan de que tienen
que aprender a forjar sus metas y los
medios para llegar a ellas. La accion
tactica se impone sobre la estratégica.

Imaginacion practica.

Los elementos constitutivos de la condicion estudiantil

El origen social y el privilegio de estudiar

Bourdieu y
Passeron (1967)

Sostienen que una de las principales diferencias entre los
estudiantes radica en su origen social, niegan que los
estudiantes puedan conformar un grupo integrado e
independiente. No hay condiciéon estudiantil porque no hay
unicidad ni homogeneidad. Si bien coinciden en una tarea
comun, no se puede concluir que adquieran las mismas
experiencias y, aun menos, una experiencia colectiva. Entre
los factores de diferenciacion, el del origen social es,
indudablemente, aquel cuya influencia en el medio estudiantil
se hace sentir con mas fuerza; mas fuertemente, en cualquier
caso, que los del sexo y la edad y, desde luego, mucho mas
que lo religioso.

Encuentran similitudes en algunas practicas estudiantiles:
uso del tiempo libertario, coexistencia en diversos espacios, y
comparten cierta esencia histérica. Sin embargo, no son
suficientes para dar cohesién a un grupo de estudiantes de
distinto origen social.

Baudalet y
Establet (1981)

Existencia de un Status propiamente estudiantil. Construido
a partir de la diferencia entre los estudiantes y los no
estudiantes. La adscripcion a la U es el elemento
diferenciador entre los jovenes. Senalan: 1) Los estudiantes
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constituyen, mientras lo son, una élite escolar y social,
fuertemente seleccionada; 2) Todos los individuos que
constituyen esta élite escolar y social comparten, mientras
duran sus estudios, un modo de vivir y unas condiciones de
existencia que los oponen a los no estudiantes de la misma
edad: existe, aunque parezca imposible un status
estudiantil. Ser estudiante implica un conjunto de privilegios:
formarse, prepararse para la entrada al mercado de trabajo y
manejar libremente su tiempo.

Molinari (1992)

El privilegio de estudiar no es un criterio suficiente para
integrar un conjunto identitario de simbolos y valores. La
juventud estudiantii es un grupo heterogéneo con
oportunidades escolares y profesionales muy desiguales.
El privilegio de ser estudiante no es semejante, ni puede ser
vivido de igual manera, por un estudiante de clase
privilegiada, clase media o popular que lograron entrar a la U
a partir de la expansion.

Las

etapas de la vida y la condicion estudiantil

Erlich (1998)

Las condiciones de vida, de trabajo y las practicas culturales
de los estudiantes se transforman a medida que avanza la
edad. Adquiriendo papeles y conductas adultas, que se
reflejan en lo financiero, profesional, familiar y cultural. EI
estatus estudiantil es un proceso de construcciéon de la
identidad personal y social. Vida estudiantil tipo de
autonomizacion, de emancipacion, de independencia y
de establecimiento de los estudiantes.

Grignon 'y Gruel
(1999)

A medida que aumenta la edad y avanzan en los estudios,
ocurre de manera progresiva una conquista econdmica.
Metamorfosis estatutaria, que tiene una légica propia que
distingue a los estudiantes de otros jévenes de la misma
edad.

Dubet (1994)

Condicion estudiantil como una experiencia juvenil, El
estudiante no se reduce ni a un papel ni a un estatus, sino
que elabora una experiencia que articula una manera de ser
joven y una relacion con los estudios. Asi el estudiante
vive el reencuentro de la juventud y de la U.

Galland (1997)

Etapa juvenil dos ejes: eje de la via publica (escolar y
profesional) y un eje familiar privado. Cuatro umbrales: el fin
de los estudios, el inicio de la vida profesional, la salida de la
casa de los padres, el matrimonio o la vida en pareja. Los
cambios en las pautas profesionales y de vida de los

Luz Maria Velazquez Reyes ' Estado del arte de los alumnos 23




El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior

Consideraciones teorico-metodolégicas

estudiantes deben entenderse como las

transformaciones globales de los jévenes.

parte de

Chamboredon
(1991)

Juvenizacion: La vida juvenil y la vida propiamente
estudiantil tienden a asemejarse cada vez mas, sus
fronteras son difusas.

El manejo del tiempo

Baudelot et al

(1981)

El tiempo el privilegio mas importante. El estudiante tiene
tiempo de sobra y distingue tres escalas: a) en la biografica,
el estudiante dispone de uno a diez anos para valorar su
fuerza de trabajo; b) en la anual, la longitud de las
vacaciones, y ¢) semanal o cotidiana, la concentracion de los
dias y las horas de trabajo. La suma de todos esos tiempos
libres permitira a los estudiantes acumular riquezas
culturales e intelectuales.

Molinari (1992)

El tiempo libre del que disponen algunos estudiantes es un
privilegio. Sin embargo, se pregunta si se puede hablar de un
tiempo propiamente estudiantil, ya que reconoce que el pivote
comun de los modos de vida estudiantiles reside en el
tiempo socialmente liberado para el estudio y la reflexion,
que los estudiantes comparten con los intelectuales de
profesion.

Erlich (1998)

El tiempo de estudio se encuentra ligado con el tiempo de
recreacion y de trabajo. El tiempo estudiantil se torna
subjetivo y heterogéneo, cuyos unicos referentes comunes
parecen ser el tiempo de estudio para los examenes.

El espacio universitario

Erlich (1998)

La vida urbana de los estudiantes se caracteriza por una
separacion marcada entre los Ilugares de estudio
(esencialmente consagrados a la formacion) y los lugares de
vida y de cultura. Concluye que los estudios, la cultura y la
recreacion estan estrechamente ligados en el tiempo, pero
disociados en el espacio.

Dubet
(1993)

y Delage

Los estudiantes viven el espacio universitario como el lugar
en el que llevan a cabo sus estudios; tienen una imagen
neutra y funcional y no conciben ni esperan construir una
cultura propiamente estudianti dentro del espacio
universitario.

La disciplina de estudios

Baudelot ef al

La disciplina de pertenencia es un elemento de mayor
peso que el origen de clase. Encuentran afinidades mayores
entre estudiantes provenientes de distintos grupos sociales
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que cursan una misma carrera, que entre estudiantes con el
mismo origen social de areas diferentes.

Galland (1995)

Sostiene que los estudiantes se definen mas por una variable
ligada al estatus de estudiante (la disciplina), que por una
variable exterior (el origen social). Los estudiantes conforman
un conjunto de grupos definidos esencialmente por la
disciplina y afirma que las disciplinas llegan a conformar
diferentes universos de socializacion.

La relacion con los estudios

Dubet (1993)
Lapeyronnie y
Marie (1992)

La experiencia estudiantil se construye a partir de los
elementos propios de la vida universitaria: la relacién con los
estudios, los docentes y la vida universitaria. Proponen
abordar la subjetividad de los estudiantes interrogandolos y
observandolos.

Dubet (1993)

La relacion con los estudios es un elemento central de la
experiencia estudiantii y se estructura a partir de tres
dimensiones: la finalidad instrumental de sus estudios, la
integracion escolar y social, y la vocacion. El proyecto del
estudiante es la representaciéon subjetiva de la utilidad social
que le confiere a sus estudios; la integracion implica el lugar
en el que el estudiante se coloca dentro de la institucién; la
vocacion designa el interés intelectual y el peso que se
atribuye a los estudios. Diversas maneras de ser
estudiante: desde el estudiante verdadero que cuenta con un
proyecto profesional, una vocacion intelectual y una fuerte
articulacién, hasta el estudiante sin proyecto, sin vocacién y
que no se encuentra integrado. La experiencia estudiantil
no es un papel que se asume, sino un trabajo del actor que
se va modificando y adaptando durante el recorrido del
estudiante.

Felouzis (2001)

La condicion estudiantii un trabajo del actor. Le
corresponde a cada estudiante darle un sentido a sus
estudios y fijarse sus propios objetivos.

Le Bart y Merle
(1997)

Proponen el concepto de ciudadania estudiantil, ya que
remite a los usos rituales del término (voto, adhesiéon a un
sindicato o asociacién), asi como también a las practicas
cotidianas (frecuentacién de la cafeteria, de la biblioteca, las
relaciones con los maestros y con alumnos) La vida
universitaria marcada por la seleccion escolar. Un lugar de
competencia y de concurrencia entre individuos.

Felouzis (2001)

La condicion estudiantil no es estatica, sino implica una
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accion sobre si mismo y sobre el mundo, la cual se ejerce
en un marco donde domina la incertidumbre, la duda y la
indeterminacion. El recorrido de los estudiantes, se
construye alrededor de tres fases esenciales: 1. EI
descubrimiento de la situacion de incertidumbre en la que
se encuentran. 2. Descubrir que la U es ademas un espacio
de seleccion que orienta, elimina y sanciona. 3. El
momento de la accién, como una respuesta a su condicién y
consiste en definir personalmente lo que la institucion no
propone y convertirse en verdaderos actores de sus
estudios.

Guzman concluye: “desde el punto de vista conceptual, ha quedado en evidencia
que los estudiantes es una categoria compleja y dificil de limitar...hay consenso en
reconocer la diversidad estudiantil, tanto en lo que se refiere a las caracteristicas
personales, académicas, sociales, familiares, culturales, asi como a las
oportunidades, a los modos de vida y a las subjetividades. Se acepta también que
esta diversidad estudiantil se enmarca dentro de una diversidad institucional...la
sociologia francesa de lo estudiantil ha pasado por diversas etapas: la primera de
ellas en la que se inicia el debate acerca de la condicion estudiantil y el peso del
origen social como factor determinante. En la segunda etapa el debate se ubica en
el contexto de masificacion de las universidades, se pone énfasis en las
diferencias entre los estudiantes y en la ruptura con el modelo clasico del
estudiante. Por ultimo, puede distinguirse una tercera etapa en la que las
diferencias entre los estudiantes son aceptadas y se tiende a conocer de manera
pormenorizada en lo que se asemejan y en lo que se distinguen. En esta etapa se
reconoce al estudiante como sujeto y hay intentos por acercarse y conocer su

experiencia”’®.

En México los trabajos sobre cultura estudiantil han ido en aumento. Asi, Luis
Ibarra (1998), distingue entre alumnos nerds, buena onda y muppets: Los nerds,
matados, tranquilos, aburridos, pacificos, mamucos o estudiosos; casi siempre
sacan calificaciones altas y se afanan en obtenerlas; se distinguen por respondery
preguntar a sus maestros, les interesa recibir la distinciéon de no echar desmadre y
estar atentos. Los Muppets se benefician de la ayuda de los nerds en el trabajo

'S Guzman (2002:53-55)
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académico, pero son mas amigables con los relajientos. No pretenden destacarse
por ser excesivamente relajientos, tampoco estudiosos. Los buena onda,
desmadres, relajientos, se diferencian por ser aventados, mostrar valentia,
apantallar, por sus bromas, por inquietos, simpaticos o rebeldes: en suma, por
jugar, incluso con el trabajo académico.

Por su parte, Rafael Palacios (2001), habla de varios tipos de estudiantes: e/
porro, el estudiante simulador, y el alumno superviviente. Los describe de la
siguiente manera: el superviviente es un tipo de estudiante que desarrolla
estrategias para no ser eliminado del sistema tales como realizar calculos para no
perder su oportunidad de presentar exadmenes, copiar tareas, inclusién en equipos
de trabajo sin realizar alguna actividad escolar, entre otras. Todas ellas forman
parte de practicas sociales que adquieren el sentido de supervivencia. Ser porro
es otra forma de habitar las escuelas: “uno de los componentes de mayor impacto
para los y las estudiantes y que, a su vez, se ha constituido en uno de los modos
de ser estudiante de mayor significacién, principalmente para los de nuevo
ingreso... ser porro significa en gran medida formar parte de una microcultura
juvenil que toma distancia de las instituciones adultas”. E/ simulador construye su
identidad en la cultura del aula caracterizada por la negociaciéon constante de los
limites de la normatividad aplicados por maestros, personal de apoyo y
autoridades, son practicas escolares enfocadas a la simulacién del cumplimiento
donde maestros y alumnos comparten el sentido de permanecer en la escuela.

Desde que Cesare Pavese escribié en 1942 El oficio de poeta, otros autores han
seguido su idea y han escrito: E/ oficio de historiador (Marc Bloch en 1949); EI
oficio de socidlogo (Bourdieu y Paseron, 1973); El oficio de historiar (Luis
Gonzalez, 1999); El oficio de investigador (Martinez Rizo); El Oficio de estudiante
(Perrenoud (1995), Coulon (1997), y Sirota (1999)) Siguiendo su ejemplo, me
autoasigné la tarea de empezar a distinguir las distintas formas de ser y sentirse
estudiante, contar las historias personales de los estudiantes y asi poder hablar de
El oficio de estudiante.
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2.2. Estado de la cuestion: los alumnos

La educacién nacional media superior y superior esta influenciada por cinco
circunstancias: El crecimiento de la poblacién estudiantil, la feminizacién de la
matricula, la diversificacion de las opciones educativas, el no crecimiento del
presupuesto destinado a la Educaciéon Superior, y el crecimiento del subsistema
privado. Este contexto es la referencia obligada de los estudios sobre los alumnos.

En México los alumnos han sido tema de investigacién desde las mas diversas
perspectivas y sobre los temas mas variados. Basta mirar los Estados del
Conocimiento (alumnos) y las Memorias de los diferentes Congresos Nacionales
de Investigacién Educativa, para darnos cuenta que se trata de un campo de
conocimiento que ha sufrido importantes transformaciones; en menos de 25 anos
se ha pasado de la inexistencia misma del campo a uno en constante crecimiento
y diversificacién. El transito de la inexistencia a la diversificacion se puede ilustrar
con el siguiente recorrido.

En la década de los ochenta, Carvajal et al concluian: “en la revision de la
literatura existente nos encontramos ante un panorama poco alentador pues la
produccion de estudios sobre los alumnos es escasa”'®.

El olvido del alumno como un sujeto de investigacion, era una constante y aunque
varios autores habian sefalado esta omisidn, estabamos ante la situacion
paraddéjica del alumno como destinatario de la educacion, actor privilegiado en el
discurso, al mismo tiempo interlocutor por excelencia del maestro y destinatario de
la accién educativa, mas en la practica reducido al olvido. Maria de Ibarrola,
afirmaba: “Es tal vez sobre los estudiantes, ese sujeto tan importante de la
educaciéon superior, sobre quienes menos conocimientos utiles tenemos. Se
cuenta con datos estaticos y muy agregados sobre su composicion
socioecondmica; esto es, sobre la ocupacion o los ingresos de los padres; sobre el
porcentaje de los que trabajan...También hay pocos datos y muy agregados sobre
antecedentes personales y familiares...poco sabemos sobre los saberes sociales,
profesionales y técnicos que aportan al proceso ensenanza aprendizaje y a su
relacion con los docentes”'”.

'8 Carvajal et al (1993:9)
' \barrola (1983:27)
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En sintesis, en este primer Estado de la cuestion resalta el desconocimiento del
actor alumno que puede ser resumido con la siguiente afirmacion de Covo: “se

acusa una tendencia a pensar sobre él, o por él, mas no aun con ae.

Los campos tematicos trabajados fueron cuatro: 1. Trabajos que versan sobre el
origen y condicién social del alumno. 2. El alumno como sujeto socio-politico y
participante en movimientos estudiantiles. 3. Las expectativas y percepciones de
los estudiantes en tanto sujeto escolar. 4. Los diferentes perfiles relacionados con
la escolaridad (el perfil ideal, esperado o real asociado con la matricula o la
institucion educativa planteado a partir del curriculo, etcétera)

En la segunda sistematizacion publicada Carvajal et al Sujetos de la Educacion y
Formacion docente, después de analizar 86 trabajos (que comprendieron 22
ensayos, 12 tesis y 52 trabajos de investigacion), arriban a las conclusiones
siguientes: 1. Se requiere de una mayor fundamentacién teérica, romper con los
supuestos de homogeneidad de la condicién estudiante; 2. Establecer relaciones
entre el campo de estudio de los alumnos y otros campos; 3. Analizar a los
estudiantes dentro de problematicas globales, o en el interior de espacios
institucionales; 4. Para una mejor comprension del proceso educativo es
importante continuar con los estudios que recuperan “la voz del alumno”, que
partan de su perspectiva y que lo ubiquen como actor y protagonista. 5. Un
problema importante se refiere a la cobertura de los estudios; fundamentalmente
el nivel mas estudiado es el superior y, por otra parte, la mayor parte de los
estudios se localizan en el Valle de México (s6lo 24 de los 86 estudios analizados
se refieren a estudiantes del interior del pais)'®.

Las autoras agrupan los 40 estudios resefiados en cuatro grandes tematicas: 1.
Perfiles de los alumnos; 2. La condicion social de los alumnos; 3. Alumnos vy
Politica; y 4. La voz de los alumnos®.

El trabajo de Bertely (1985), sobre alumnos de preescolar inaugura el campo
tematico: la voz de los alumnos y diferentes autores como Robles (1988);
Gallegos, Lucas y Mayorga (1988); Levinson (1992); Diaz Barriga (1993) y
Guzman (1992), se ocupan de recuperar las perspectivas de los alumnos,
interrogandose sobre lo que sienten los alumnos, piensan y suponen de su
quehacer y del proceso escolar. La tendencia a escuchar la voz de los sujetos,
reconstruirla y mostrarla, trae como resultado una tendencia a utilizar

8 Covo (1993:3)
" Carvajal et al (1996:30)
? |bidem p. 34-67
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metodologias de corte cualitativo, sobre todo la etnografia, ya sea como enfoque,
metodologia o técnica.

Desde los ochenta se reconoce la solidez de los campos tematicos: la condicion
social de los alumnos, los movimientos estudiantiles, y perfiles de los alumnos; y
se observa como prometedor el campo /a voz de los alumnos. La perspectiva
sociologica es la que priva en la mayoria de las investigaciones documentadas. E!
gran aporte generado a partir de estas investigaciones radica en “el sentido que
rompen con |la idea de homogeneidad de los alumnos”.

El siguiente cuadro permite observar los cambios registrados en el periodo
comprendido de 1980 a 2001.

Tabla No. 1 TRABAJOS DE INVESTIGACION SOBRE ESTUDIANTES;
Comparacion por nivel y década

DEC. 80 DEC. 90 DEC. 90 DEC. 2000
1l i\ \ Vi
CONGRESO NAL. | CONGRESO NAL. | CONGRESO NAL. | CONGRESO NAL. DE
DE INV. DE INV. DE INV. INV. EDUCATIVA
EDUCATIVA EDUCATIVA EDUCATIVA Manzanillo
Mérida Aguascalientes

NIVEL f % F % f % f %
1. PRIMARIA 2 5.0 9 36 13 17 3 7
2. SECUNDARIA 1 25 5 20 14 19 5 11
3. NORMAL 3 7.5 1 4 1 1 2 4
4. N. MEDIO SUPERIOR 1 25 2 8 12 16 7 16
5.UNIVERSITARIO 30 75.0 7 28 23 31 16 36
6. EDUC. ESPECIAL 0 0 1 4 0 0 0 0
7. PREESCOLAR 2 3 3 7
8. POSGRADO 4 5 3 7
9. EDUC. NO FORMAL 1 1 1 2
10. EDUC. CONTINUA 1 1 0 0
1. MEDIO Y M. 4 5 0 0
SUPERIOR
12. PREESC. Y 2 4
PRIMARIA
13. PRIMARIA Y 1 2
SECUNDARIA
14. MEDIO SUP. y 2 4
SECUNDARIA
TOTAL 40 100 25 100 75 100 45 100

Fuente: elaboracién propia a partir de Cuaderno No. 1 Estados de Conocimiento y Memorias del
Cuarto, Quinto y Sexto Congreso Nacional de Investigacion Educativa
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De manera general se puede afirmar que del desconocimiento de los alumnos
discutido por Ibarrola (1983), Granja (1992), Carvajal et al (1993 y 1996), Covo
(1993) y Sanchez (1985), imperante en los medios académicos en la década de
los ochenta, se ha ido de forma gradual avanzando hacia un conocimiento de las
perspectivas, los puntos de vista, las representaciones e, incluso, en los ultimos
afios se han incrementado las investigaciones que se interrogan sobre la
experiencia con la escuela. Por lo tanto, se puede decir que se ha sobrepasado ya
el simple nivel estadistico descriptivo para plantear preguntas explicativas e
interpretativas. Otra forma de decirlo es que se ha pasado de preguntar quiénes
son los alumnos, a como son, qué opinan, qué les ocurre, y por que.

Sobre los niveles educativos de los alumnos investigados se observan cambios
importantes. En primer lugar, un predominio de investigaciones sobre los alumnos
universitarios, y el desconocimiento sobre los alumnos de los otros niveles; de
hecho, durante dos décadas solo se abordaron seis niveles (universitario en
primer lugar, primaria, secundaria, normal, y medio superior). Es hasta el V
Congreso (1999) realizado en Aguascalientes, cuando se presentan por primera
vez investigaciones sobre los alumnos de preescolar, posgrado, educacion no
formal y continua; dos novedades se presentan dos afios después, pues para el VI
Congreso, en Manzanillo, no soélo continua el incremento del nimero de niveles
estudiados (llegando a catorce los niveles educativos de los alumnos
investigados), sino que ademas se presentaron trabajos que investigaban a los
estudiantes de dos niveles educativos (preescolar y primaria; primaria y
secundaria; y secundaria y medio superior), lo cual representa un avance en el
campo ya que esto permite la posibilidad de establecer comparaciones entre
niveles.

Pese a la mayor cantidad de estudios sobre alumnos, aun hoy en dia se padece lo
que se ha denominado la centralizacién de la investigacion. Sigue siendo cierta la
afirmacion de que “aun son escasos los estudios sobre la educacién basica en
todo el pais y sobre la educacién superior en el interior de la Republica®”. Y
aunque en los Ultimos afios se han dado a conocer investigaciones que hablan de
los estudiantes del interior de la Republica, en el VI Congreso (Manzanillo 2001),
el 56 % de las investigaciones sobre los alumnos versaban sobre los alumnos de
instituciones localizadas en el Distrito Federal y area conurbada, mientras que el

' Carvajal et al (1996:29) sefialan en la década (1982-1992) encontramos una diversidad de
investigaciones trabajadas desde diferentes opticas teoricas y metodolégicas los trabajos
encontrados se concentraron basicamente en los niveles de educacién media superior y superior, y
fueron desarrollados predominantemente en universidades e instituciones de educacion superior
del Valle de México.
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44 % restante se repartia entre investigaciones sobre alumnos de 18 estados de la
Republica®.

La revision de la literatura sobre el tema nos deja la impresidén de que ignorar lo
que los estudiantes piensan, sienten, elucubran, esperan, experimentan, etcétera,
no es otra cosa mas que incurrir en un adultocentrismo que puede apuntalar, sin
duda, las sospechas sobre los jévenes pero que ahondaran considerablemente la
distancia entre ellos y nosotros, confinandonos a reductos seguros pero aislados
y, por lo tanto, sin la posibilidad de la comunicacion mas minima, por un lado, e
ignorar, por el otro, cédmo el destinatario ve la escuela.

2.3. ¢ Por qué estudiar a los estudiantes?

Investigar a los estudiantes resulta interesante por diversas razones. En primer
instancia, desde el lugar comun pero no por ello menos cierto: “los jévenes son el
futuro del pais”, en segunda instancia, con igual importancia, porque:

2.- Los jovenes estudiantes representan un sector estratégico en el proceso de
desarrollo, en funciéon de su preparacion profesional y su ingreso al mercado de
trabajo. Sin embargo, en este punto se presentan una serie de problemas, que si
bien no compete al objeto de estudio, no podemos soslayar, incongruencias tales
como el hecho de que en la actualidad no hay correspondencia entre ingreso al
mercado y escolaridad, paradéjicamente nos encontramos con generaciones mas
preparadas, pero sin posibilidad de empleo. “Los jévenes se ven mucho mas
afectados por el desempleo que los adultos..., a pesar de hallarse dotados de una
educacion formal superior a las de las generaciones anteriores los jovenes de los
paises muy desarrollados tropiezan con crecientes dificultades para penetrar en el
mercado de trabajo”® o como lo dice Bourdieu, “los jovenes de hoy obtienen
menos por sus titulos que lo que hubiera obtenido la generacion anterior’®.
Situacidbn que se presenta a nivel mundial y que se agudiza en paises

2 | os 18 estados son: Sonora (7 trabajos), Aguascalientes (6), Guanajuato (5), Jalisco (4),
Veracruz, Zacatecas, Coahuila, ( con 3 trabajos cada uno), Campeche, Puebla, Baja California
Nuevo le6n (con 2 trabajos respectivamente) y Tabasco, Hidalgo, Chiapas, Chihuahua, Tlaxcala y
Quintana Roo (con un trabajo cada uno).

¥ Husén (1986:16)

* Bourdieu (1990:172)
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tercermundistas constituyendo actualmente uno de los principales problemas de
los paises de la region?.

En México, Rollin Kent (1997), sefala “el sistema educativo ha descuidado a los
alumnos del nivel medio superior, los diplomas que reciben no sirven para el
mercado”. Ademas que la sola formacién educativa es insuficiente para tener
acceso a un puesto de trabajo.

3. Como vimos arriba la condicién estudiantil no supone igualdad ni semejanza,
es decir, el sector de jovenes estudiantes estd conformado por una masa
heterogénea en cuanto al origen social, las trayectorias académicas, las
aspiraciones y expectativas, la relacion que establecen con la cultura, su
experiencia con la escuela, asi como tarnbién por la época, el lugar y el contexto
politico sin olvidar el institucional, etcétera. Por otra parte, con la masificacion de
la educacién superior han arribado a las aulas diferentes clases de estudiantes, -
la mayoria de los cuales en otra época hubiera sido altamente improbable tal
ingreso- por lo que hoy en dia encontramos muchos estilos estudiantiles de estar
en la escuela.

% Jacinto y Suarez (1977:55) sefialan que la expansion educativa registrada en América Latina en
las ultimas décadas, no tuvo correspondencia con los cambios operados en el mercado de trabajo,
cuya dindmica generadora de empleo no logré absorber a la nueva generacion mas educada.
Actualmente los mercados laborales se mantienen “cerrados” para los nuevos trabajadores, es
decir, los jovenes egresados no tienen posibilidades de ingresar a ellos. Por otra parte fuentes
oficiales en México reconocen que el 70% de los jovenes caeran en el desempleo. INEGI,
Indicadores de Empleo, 1995

Luz Maria Velazquez Reyes Estado del arte de los alumnos 33



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior Consideraciones tedrico-metodolégicas

En modo principal, vivir
verdaderamente entre los
nativos y observa lo que mas
puedas, participa en todo

lo que te permitan y arregla tus
experiencias discutiendo formal
e informalmente con ellos todo
lo que puedas.

Bronislaw Malinowski

2. 4. Consideraciones metodolégicas

Si la metodologia es la forma en que se buscan las respuestas a las preguntas
planteadas, entonces, tenemos que reconocer en primer término nuestra postura
epistemoldgica desde la cual conocemos, pues hay muchas maneras de ver el
mundo y, como le escribié Karl Jaspers a Hannah Arendt “no hay posiciones
privilegiadas para mirar’, pues siempre miramos®. Investigamos desde una
posicién: el reconocimiento del lu 7gar donde nos colocamos es la premisa de la que
parte la investigacién cualitativa®’. Seguir un método, sea cual sea su orientacion,
implica una marcha pausada que se desarrolla en avances y retrocesos, a la vez
que supone “todo un trabajo de composicién que avanza lentamente frase por
frase como la mUsica®®”. De ahi que la pregunta “;,Qué significa para un estudiante
ser estudiante?” implique pensar en un programa metodolégico que genere
informacion en torno a los significados de los estudiantes®

Es lastimoso que, el mundo de la vida, el mundo de la experiencia vivida haya sido
soslayado en la investigaciéon, hasta el punto de ser “eclipsado u olvidado”.
Empero, la investigacion cualitativa vuelve su mirada hacia este mundo de la vida;

% Thomas Kuhn (1995:179) reconoce lo que ve un hombre depende tanto de lo que mira como de
Io que su experiencia visual y conceptual previa lo ha preparado para ver.

" Para Pérez Gémez (1998: 59) se esta desarrollando “Una callada pero demoledora revolucion
metodoldgica y epistemolégica ha recorrido las ciencias sociales, basculando definitivamente su
enfoque hacia orientaciones y perspectivas interpretativas y constructivistas”.

Adorno citado en Virasoro (1997: 98)

® Erickson (1989:216) sefiala la vida mental de docentes y alumnos ha vuelto a ser crucialmente
signiﬂcativa para el estudio de la ensefianza.
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asi, Angel Pérez Gomez, localiza que el objetivo primario de la investigacién y de
la accion en la perspectiva interpretativa es el mundo de las interacciones, la red
de intercambios donde se elaboran vy filtran las interpretaciones con las que los
sujetos orientan sus vidas™®. Precisamente, las interacciones se juegan en el
lebensbelt.

El mundo de la vida de los distintos actores, en tanto accién social, ha pasado a
ser preocupacion de los investigadores cualitativos, pues las preguntas clave en
dicha investigacién son: ;Qué esta sucediendo aqui especificamente? y ;Qué
significan estos acontecimientos para las personas que participan?31 Asi,
entramos al mundo de los significados construidos por los actores que nos lleva
directamente a la trama social, segin Geertz -siguiendo a Max Weber-, el hombre
es un animal suspendido en redes de significados que él mismo ha contribuido a
tejer’?, y es ahi en el tejido de los significados, donde coloca su atencién la
investigacion cualitativa. En este sentido Erickson, afirma que es el enfoque y la
intencién lo que hace cualitativo el asunto™>.

No en el mundo de los hechos, sino en el de las interpretaciones es que nos
movemos, como indicaba Nietzsche; por ello se puede ver con claridad las
pertinencias de un método de investigacion interpretativo“, a fin de poder
comprender las perspectivas de significados de los actores estudiados. A su vez,
se reconoce su objetivo primario: el mundo de las interacciones, la red de
intercambios donde se elaboran y se filtran las interpretaciones con las que los
sujetos orientan sus vidas®®.

La necesidad de conocer a los estudiantes ha sido sefialada por Peter Woods,
quien advierte que “debemos conocer cual es el sentido que los alumnos atribuyen
a lo que se les ofrece y como contemplan y sienten las circunstancias en las que
reciben esta oferta”™®. Para poder comprender la interaccién social es necesario
contemplarla tan de cerca como sea posible y en profundidad, en todas sus
manifestaciones en las que se da la forma sometida a estudio. Dado que la

*® perez Gomez (1998:68)

*! Erickson (1989:208)

32 Cliffort Geertz (2001:20) comparte ampliamente Ia postura weberiana y afirma que la descripcion
densa es un intento de interpretar, de hacer aflorar desde debajo de la superficie el aspecto mas
enigmatico de la condicidon humana: la construccion de significados.

* Erickson op cit. P. 208

¥ Wilhem Dilthey (1914) (1990) argument6 que los métodos de las ciencias humanas, las ciencias
del espiritu, como él les llamaba, Geisteswissenchaften debian ser interpretativos 0 hermenéuticos
con el fin de comunicar las perspectivas de significados de las personas estudiadas.

* Woods (1998: 68)

% |pidem p. 57
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interaccidn social la conforman las personas que intervienen en ella, deberiamos
intentar contemplarla desde el punto de vista de éstas, y apreciar cdmo interpretan
ellas las indicaciones que otros les hacen, el significado que les atribuyen y el
modo en que construyen sus propias acciones.

Pero conocer las interpretaciones de los actores no es tarea facil, “dado que no
podemos introducirnos en la piel de otros y saber lo mismo que el Por ello,
Schutz *, nos invita a involucrarnos activamente para comprenderlos bien. ; Como
podemos hacerlo? Cultivando la extrafieza sin dar nada por obvio, cuestionar,
problematizar lo que damos por natural y obvio en este caso: ;Qué significa para
un estudiante, serlo? Atender a lo que Erickson, sefiala como la tarea de la
investigacién cualitativa: “hacer que lo familiar se vuelva extrafio e interesante
nuevamente. Lo comun se vuelva problematico. Lo que esta sucediendo pueda

hacerse visible y se pueda documentar™?®,

Por lo tanto es necesario problematizar el oficio de estudiante, analizar de qué
modo el estudiante se representa su “oficio”: ;Cémo lo ve*®? ;Qué imagen tiene
de si mismo? ;Tiene metas, propositos, expectativas de su condicion de
estudiante? ;Cdémo construye la narrativa de su vida estudiantil? ;Qué narra al
narrar su vida de estudiante?

Las preguntas pueden agruparse en la misma pregunta: ;Cémo se interpreta el
estudiante? Evidentemente, el interés se centra en conocer la perspectiva del
propio estudiante*'. Seglin Pérez Gomez, comprender la realidad de la vida de
cualquier organizacién o realidad social e intervenir racionalmente en ella “requiere
afrontar la complejidad, diversidad, singularidad y caracter evolutivo de dicha
realidad, aunque tal pretension dificulte el proceso de busqueda de relaciones y
significados. Sélo vinculando los acontecimientos al contexto, a la situacién

7 Laing, 1967 citado en Woods (1998:66)

% Schutz (1967) citado Idem

* Erickson (1989:208)

“ E.T. Hall (2001:56-124) afirma que la mirada es sintesis; influenciados profundamente por la
cultura, cada uno de nosotros ve de manera segun sea el género, la ubicacién jerarquica o las
experiencias adquiridas. La vision es el ultimo sentido que desarrolla el hombre, el mas
especializado, el mas eficaz para la recopilacién de informacién y en ocasiones también para
transmitirla. Por lo tanto, nuestro mundo visual contendra, no sélo lo que percibimos (fisica y
simbdlicamente), sino también lo que eliminamos.

*! Herbert Blumer (1966:535) recomienda: el estudio de la accion debiera realizarse desde la
posicién del actuante. Puesto que la accion la forja el actuante con lo que percibe, interpreta y
juzga, hemos de examinar la situacién operante como la ve el que actua, percibir los objetos como
él los percibe, averiguar su significado en términos del significado que poseen para el actuante y
seguir la linea de conducta segun la organiza el mismo; en suma, deberiamos asumir el rol de
actuante y contemplar su mundo desde su punto de vista. Citado en Hargreaves (1978:165).
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concreta en la que se producen y a la historia de la propia vida del grupo, pueden
entenderse los significados aparentemente contradictorios, los acontecimientos
imprevistos y sorprendentes, las conductas “anémalas” y “extrafias™?. Woods,
coincide, pues afirma: “en el trabajo interpretativo no hay significados absolutos
separados de todo contexto social, de modo que necesitamos saber algo acerca
del contexto para captar el sentido de lo que en él se expresa. También
necesitamos ver y hablar con individuos insertos en una variedad de contextos, si
es que queremos descubrir sus opiniones en la plenitud de su condicidén de seres

humanos™3.

Parafraseando a Malinowski (1975), lo que me importa al indagar en torno a los
estudiantes es su vision de las cosas, su Weltanschaung, el aliento de vida y
realidad que respiran y por el que viven. Por lo tanto, se busca “saber lo que
saben los actores, ver lo que ellos ven, comprender lo que ellos comprenden.
Como resultado, nuestros datos intentan describir su vocabulario, sus formas de
ver, su sentido de lo que es importante y de lo que no lo es, y asi sucesivamente,
cuales son las actividades diarias, los motivos y significados, las acciones y

reacciones del actor individual en el contexto de su vida diaria™*.

A todos nos interesa “la mejor manera de describir e interpretar las experiencias
de otras personas y culturas™®. Por tanto, el programa metodologico para generar
la informacién se organizé a partir de narrativas escritas, entrevistas y un
cuestionario. Con la obra de Woods, aprendi que para investigar cualitativamente
habia que desarrollar ciertas habilidades, pues exige *“al investigador
caracteristicas tales como curiosidad, un deseo de saber, de conocer las
opiniones y las percepciones que las personas tienen de los hechos, oir sus
historias y descubrir sus sentimientos™®. De esta declaracién, me impacté sobre
manera lo de oir historias, la tomé entonces como una recomendacion
metodolégica insoslayable, si queremos conocer las perspectivas de significado
del actor, necesitamos escuchar sus historias. De ahi que todas las estrategias
que se siguieron posibilitaron dicha escucha.

Entiendo a la entrevista, como un proceso comunicativo, un encuentro donde
entrevistado y entrevistador pueden entablar un dialogo y suscribir un contrato
comunicativo con la idea de alcanzar una comunicacion no violenta de tal manera

2 parez Gomez (1998:72)

* Woods (1986:89)

“ Schwartz y Jacobs (1984:24)

* Denzin y Lincoln (1954:577) citados en Woods (1998:23)
s Woods (1986:79)
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que las concibo junto con Woods como una conversacion®’ e intento al estilo de
Bourdieu que sean una invitacién a la confidencia®®, reduciendo al maximo la
violencia simbolica®.

Comprendo que una entrevista es la oportunidad de que aflore en el entrevistado
un yo narrativo, que cuente historias. Este tipo de entrevistas, dice Alonso, “no se
sitia en el campo de la conducta —el orden del hacer- , ni en el lugar puro de lo
lingtiistico -el orden del decir- sino en un campo intermedio, en el que encuentra
su pleno rendimiento metodoldgico: algo asi como el decir del hacer, basado
fundamentaimente en que el hecho de hablar con los interlocutores de lo que
hacen y lo que son (lo que creen ser y hacer) es el primer paso de toda

etnografia”®.

Por recomendacién de Woods tengo siempre a la mano una guia de entrevista®',
y, al igual que él, procuro ofrecerle a mis entrevistados, ademas de un oido atento,
la oportunidad de decirle a otro su verdad: en otras palabras “la oportunidad de
expresar a alguien como ven ellos el mundo™?. Clifford Geertz recomienda
conseguir acceso al mundo conceptual en el cual viven nuestros sujetos, de suerte

*T Woods igualmente prefiere llamarias conversaciones o discusiones, lo que indica, -dice-,
“mejor un proceso libre, abierto, democratico, bidireccional e informal, y en el que los individuos
pueden manifestarse tal como son, sin sentirse atados a papeles determinados. En consecuencia,
pueden al mismo tiempo representar el papel y reflejarlo, y exhibir menos interés en presentar
“frentes” impenetrables, detras de los cuales refugiar su personalidad real, privada inaccesible”.
ibidem p. 82

“ Bourdieu (1999:529)

* Kundera (1986:143) lamenta la violencia simbélica presente en la entrevista y dice “por
desgracia, la entrevista, tal como suele practicarse, no tiene nada que ver con un didlogo: 1) el
entrevistador hace preguntas interesantes para él, sin interés alguno para uno mismo; 2) no utiliza
de las respuestas de uno sino las que le convienen; y 3) las traduce a su vocabularios, a su
manera de pensar’. Para Bourdieu (1999:533) la entrevista puede ser considerada una forma de
gjercicio espiritual que apunta a obtener, mediante ef olvido de s/ mismo, una verdadera conversion
de la mirada que dirigimos a los otros en las circunstancias corrientes de la vida. El talante
acogedor, que inclina a hacer propios los problemas del encuestado, la aptitud para tomarlo y
comprenderlo tal como es, en su necesidad singular, es una especie de amor intelectual: una
;’Qirada que consiente en la necesidad.

- Alonso (1995:231) _ _

Woods (1986:93) ...considero Gtil tener a mano una “guia” para asegurar la inclusion de todos los
aspectos...de esta suerte, las entrevistas llegan a proporcionar, teéricamente la estructura en sus
propios términos, en su propio orden y en su propio tiempo. Por tanto, mi guia sirve de control y de
carta de reserva.

2 Oscar Lewis (1982: XXIX) considera que para obtener datos detallados e intimos de las
personas, las herramientas mas Utiles del antropélogo son la simpatia y la solidaridad con la gente
a la cual estudian.
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que podamos, en el sentido amplio del término, conversar con ellos®. Intento
alcanzar una verdadera disposicién para persequir la verdad que predispone a
improvisar sobre la marcha, en la urgencia de la situacién de entrevista, las
estrategias de presentacion de si mismo y las réplicas adaptadas, las
aprobaciones y las preguntas oportunas, etcétera, a fin de ayudar al encuestado a
dar curso libre a su verdad o, mejor, a librarse de ella®,

2.5. Lavozde los alumnos

¢ ES necesario recuperar la voz del alumno? Si porque, entre otras razones, no
sabemos nada de su interioridad respecto de la escuela. Planes y programas, por
citar un caso, se disefian pensando en el estudiante, pero no con él, no obstante
que desde los afos de la posguerra en los sistemas nacionales de educacion “se
reconoce escasez de todo, excepto de estudiantes”. Aunque en multiples
ocasiones se habla de los alumnos, pocas veces son ellos los que hablan.

Por Kieran Egan, sabemos que la mercadotecnia conoce muy bien a los jévenes.
Investigaciones empiricas muy amplias, en gran escala y notablemente costosas,
han suministrado una colosal base empirica acerca de ellos®™. Aqui aparece un
segundo problema: otras disciplinas o campos concentran un conocimiento fino de
los jovenes, mientras que la escuela sigue empefiada en un so6lo modelo de
estudiante que, por supuesto, ya no corresponde a los habitantes actuales de las
aulas escolares®.

La voz es el sentido que reside en el individuo y que le permite participar en una
comunidad. La lucha por la voz empieza cuando una persona intenta comunicar
sentido a alguien. Parte de ese proceso incluye encontrar las palabras, hablar por

* Para Geertz (2001:27) la investigacion etnografica procura en el sentido amplic det término en el
cual éste designa mucho mas que una charla, conversar con ellos, resulta una cuestiéon mas dificil,
de lo que generalmente se reconoce.

> Bourdieu (1999:539)

> Kieran Egan (1999:75) aporta “entre las caracteristicas de la imaginacién de los estudiantes que
indiscutiblemente podemos inferir de esa base de datos se cuenta una facil conexion con los
aspectos afectivos de un tema; la atraccion por lo extremo o exético o lo que exhibe algo de los
limites de un tema; la naturaleza romantica de los estudiantes y la atraccién que sienten por lo
asombroso y lo terrible; su facil asociacién con lo heroico o lo trascendente; su idealismo y su
sentido, facilmente estimulable, de la injusticia que a menudo los lleva a la rebeldia; su disposicion
a investigar de manera exhaustiva los detalles de algin tema; y un acceso al conocimiento mas
directo y espontaneo en la medida en que esta inserto en las esperanzas, los temores, los miedos,
las intenciones, etceteraetera, humanos”.

% Alain Finkielkraut (1987:131) lo dice asi “la escuela es moderna, los alumnos posmodernos” .
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uno mismo y sentirse oido por otros. La voz sugiere relaciones: la relacion del
individuo con el sentido de su experiencia (y por tanto, con el lenguaje) y Ia
relaciéon del individuo con el otro, ya que la comprension es un proceso social”
Coincido con McEwan y Egan, cuando sefalan que nadie esta dispuesto a perder
su capacidad de contar historias®®. Esto es asi porque el sentido de la propia
historia parece no asomar sino hasta el momento de la narracion.

En consecuencia, horadar sobre las narraciones de los estudiantes acerca de sus
experiencias® permite adentrarme en sus espacios y lenguajes, y comprenderlos
desde ahi. Estas contienen un saber que circula en el mundo en el que ellos viven;
ademas, nos ponen en contacto con aspectos desconocidos de su propia
existencia como estudiantes.

Tal poder epistemologico de las narrativas ha sido trabajado por Woods (1986)%°
Huberman (1995), McEwan (1995), Whiterell (1995), Graham (1995), Zeller
(1995), Gudmundsdottir (1995), White (1992), Goolishihian y Anderson (1994),
Jackson (1995), Elbaz (1990). Ninguno de esos autores discierne en tomar las
narrativas como fuentes de la investigacidén. Estas, ademas, pueden conducirmnos a
los “sitios secretos” de los actores. Segun Woods: “/as historias de los estudiantes
contienen un fondo de informacion, de lo que una gran parte seria muy dificil de
conseguir por otros medios, pues a menudo, estas historias nos conduciran a
sitios secretos. Y es esto, después de todo, lo que al etnografo interesa por
encima de todo —saber, lo que hay en el interior de Ia gente— y que no siempre se
puede “observar’ u obtener mediante una entrevista™

%" Brizman (1989:146) el concepto de voz abarca terrenos literales, metaféricos y politicos: en su
sentido la voz representa el discurso y las perspectivas de él y la hablante; metaféricamente voz
abarca inflexién, tono, acento, estilo y las cualidades y los sentimientos transmitidos por las
palabras del hablante, y en lo politico, un compromiso con la voz afirma el derecho de hablar y de
ser representado.

*% McEwan y Egan (1995:15)
* Este método de narrativas muitiples también tiende a reducir el elemento de prejuicio del
|nvest|gador porque las exposiciones no pasan a través del investigador. Lewis (1982:XXI)

® Woods (1986:114) reconoce los trabajos (escritos) de los alumnos, especialmente cuando tiene
un fuerte contenido personal, puede suministrar valiosas indicaciones acerca de sus opiniones y
actitudes con respecto a toda una gama de temas, asi como un gran volumen de informacion
acerca de su propio trasfondo y experiencias que en ese marco se producen. Pueden suministrar
mucha mas informacion que otros medios...estas historias pueden contener detalles y cambios de
interpretacién inalcanzables por otros medios. También pueden aprehender un mundo y un estado
emocional.
" Ibidem p. 115
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Algunas de las cosas que pueden obtenerse con las historias son:

Como los estudiantes se han ido formando a través del tiempo;

Los afios formativos de la socializacion primaria de los estudiantes;
La influencias de los “otros importantes” en la vida de los estudiantes;
Las decisiones claves tomados por elios;

Los incidentes criticos de su vida estudiantil;

La identificacion de los grupos de referencia.®?

Ok wWN

Las narrativas se muestran como una herramienta potente para conocer la palabra
del estudiante, pero también los pensamientos, sentimientos, odios, alegrias,
envidias, tropiezos y caidas, es como si la hoja en blanco, lo invitara tanto a
contarse como a confesarse. Basta con mencionar dos casos: San Agustin® y J.
J. Rousseau,® para comprender lo que Hart, llama drama de intencién al acto
autobiografico de transformar la experiencia en texto, narrativa autobiografica que
consiste en una mezcla fluctuante de confesion, apologia y memoria®.

62 Strauss 1959 (citado en Woods 1998:67) Supone también comprender la busqueda de medios
para llegar a fines, la reformulacion de éstos, la identificacion de unos grupos de referencia y el
rechazo de otras “apuestas laterales” (Becker, 1964). En consecuencia, las vidas y carreras de
docentes y alumnos/as se han convertido en materia de estudio popular dentro de la investigacidn
interaccionista.

5 San Agustin (354-430), en Confesiones escritas en el afio 400, inaugura una forma reflexiva
basada en la introspeccion y en la memoria. Propone un camino para encontrar a Dios. Pero
$,coOmo? La respuesta es: a través de la memoria. “todo esto lo ejecuto dentro del gran salon de mi
memoria. Alli se me presentan el cielo, la tierra, el mar...Alli también me encuentro yo a mi mismo,
me acuerdo de mi y de lo que hice, y en que disposicién y circunstancias me hallaba cuando lo
hice. Alli se hallan, finalmente, todas las cosas de que me acuerdo, ya sean las que he sabido por
experiencia propia, ya las que he creido por relacion ajena”.

® San Agustin escribidé sus Confesiones en el 400, J.J. Rousseau influenciado por el Padre de la
Iglesia, escribe las suyas de 1765 a 1770 cinco afios le lleva al fildsofo, narrar prolija, sincera y
crudamente su propia vida. En el libro lll escribe “tratar de ocultar el propio corazén sera siempre
un mal sistema para leer en el corazén de los otros”.

% Hart (1970:492), citado en Graham (1995:279)
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Hoy en dia se esta dando un aumento en la sensibilizacion de los investigadores
hacia los textos narrativos como manifestacion de la expresion de los sujetos%.
Los narrativistas, dice Paul Ricoeur, demuestran con éxito que narrar es ya
explicar. “En el profuso campo de ‘lo narrativo’ a cuya apertura como ‘paradigma
de investigacion’ estamos asistiendo en los Ultimos afios los relatos son tratados
masivamente como exempla, es decir, como textos que reenvian a una
interpretacion, a la emergencia de un sentido™. Pero esto posee una larga
historia, que se corresponde con Ia historia de la conciencia humana relatandose a
si misma.

Las autobiografias, biografias, documentos personales, documentos de vida,
narraciones personales y testimonios son empleados por la teoria literaria, la
psicologia, la filosofia, la historia, la antropologia y la sociologia. Pero esto puede
remitirse hasta la Poética de Aristételes o las Confesiones de San Agustin. Una
influencia fuerte en la narratologia contemporanea se encuentra en la Escuela de
Chicago, particularmente en los trabajos de F. Znaniecki y W. Thomas®, R.
Park®, H. Becker”®, y G. H. Mead’", quienes incorporan autobiografia e historias

% White (1992:12), sefiala “titimamente han reclamado la vuelta a una representacion narrativa en
historiografia. Los filésofos han intentando justificar la narracién como un tipo de explicacion
diferente pero no menos importante, que el modelo nomolégico-deductivo dominante en las
ciencias fisicas. Tedlogos y moralistas han reconocido la relacién existente entre una concepcién
especificamente narrativa de la realidad y la vitalidad social de cualquier sistema ético.”
Antropélogos, socidlogos, psicélogos y psicoanalistas han empezado ha reexaminar la
representacion narrativa en la descripcién preliminar de sus objetos de estudio...todo esto puede
considerarse prueba del reconocimiento de que la narracién lejos de no ser mas que una forma de
discurso que puede llevarse de diversos contenidos, por reales o imaginarios, posee ya un
contenido previo a cualquier materializacién en el habla o la escritura”.

§7 Larrosa (1995:141)

% En su libro sobre los campesinos polacos F. Znaniecki y W. Thomas escriben “Este libro es un
intento de aplicar los métodos de |a psicologia social para (explicar) la evolucién de la personalidad
humana...Toda existencia social es producto de una interaccién incesante entre la conciencia
individual y la realidad social objetiva. Segun este punto de vista, la personalidad humana es, por
un lado, un factor constantemente productivo y, por otro, efecto de la influencia constante de la
evolucion social objetiva; esta doble relacién se refleja en todos los hechos saociales elementales;
para la ciencia que versa sobre |la sociedad todos los cambios de la realidad social no son sino el
efecto (o la influencia) de valores sociales comunes preexistentes, y la conciencia individual no es
otra cosa que el efecto (o la influencia) de las actitudes y los valores sociales preexistentes. La
personalidad humana, considerada como el factor de la evolucién, puede servir para la explicacion
causal de los acontecimientos sociales, pero tratada como producto de la evolucién social, puede
ser explicada causalmente por los acontecimientos sociales”.

% En 1915 Robert E. Park abandon6 su antigua profesion de periodista para integrarse en el
Departamento de Sociologia de la Universidad de Chicago, en cuyo senoc promoveria una
importante renovacién de los estudios urbanos. Temas que hasta entonces no se habian
considerado merecedores de atencion cientifica, como la marginacion social, la delincuencia, la
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de vida como metodologia, sean de familias polacas, delincuentes, empleados de
hospital, estudiantes adolescentes, o bien de medicina’?, etcétera. Por otra parte,
“a finales de la década de los setenta y principios de los afios ochenta, salté a la
palestra la nocién del Yo como narrador: el Yo cuenta historias en las que se
incluye un bosquejo del Yo como parte de la historia...Sea como fuere, la
narracion no tardé mucho en pasar a ocupar el centro del escenario’, como lo
observé Jerome Bruner’>.

Desde 1978, De Certeau habla de la emergencia de un paradigma narrativo.
Elbaz (1990), reconoce junto con Barbara Hardy (1977), que hay un giro hacia la
narrativa, lo cual representa uno de los mayores cambios en la historia de la
investigacién educativa. Incluso Elbaz, afirma que las narrativas se instalan hoy
firme y rapidamente en la investigacion educativa. Cada vez mas la narrativa
representa: 1) el objeto de los intereses del investigador, pero también 2) su
método de indagacion, y 3) la forma que elige para estructurar sus propios
escritos, por ejemplo la etnografia’.

prostitucion y la vida bohemia, se convirtieron en la preocupacién central de la emergente escuela
de ecologia humana, que se habia propuesto analizar las formas de conducta especificas surgidas
en el nuevo ecosistema urbano. Docenas de jovenes investigadores se distribuyeron por los
barrios de Chicago para recoger sobre el terreno la mayor cantidad de datos acerca de la
composicion social de la ciudad, la interaccién entre los diversos grupos, sus formas de vida y su
territorio, utilizando para ello los métodos de observacion participante y entrevistas cualitativas que
con tanto éxito habian servido a la antropologia en otros contextos. La base tedrica del
planteamiento de Park se fundamentaba en los conceptos de contagio social y region moral: el
ambiente de libertad y soledad de las grandes urbes permitia que los comportamientos desviados,
reprimidos sistematicamente en las comunidades rurales de origen, encontraran en la ciudad un
terreno favorable para difundirse mediante un mecanismo de contagio social que generaba
regiones morales donde prevalecian normas y criterios desviados.

® Becker (1977), en un estudio de la vida cotidiana de los estudiantes de Medicina de la
Universidad de Kansas, muestra que en el aprendizaje de la profesién de Medicina, la ciencia y el
talento no son suficientes para aprobar. Ademas de que el aprendizaje de la Medicina es un
proceso lento.

"' Herbert Mead desarrolla en su teoria la nocion central de que “todos los seres humanos poseen
un yo, y que somos reflexivos e interaccionamos consigo mismo. Esto significa, simplemente , que
pensamos lo que hacemos, y lo que ocurre en el interior de nuestra mente es un elemento crucial
en nuestra forma de actuar. Este YO no es una estructura fija, sino un proceso en continuo cambio,
dinamico”.

"2 Berk (1980), menciona “la autobiografia era una de las primeras metodologias para el estudio
de la educacion, traslada la investigacion de ;qué significa para una persona el ser educada? a la
de ¢ como se educa a la gente, en general? Citado en Larrosa (1995:16)

"> Bruner (2000:110)

™ Elbaz (1990:31)
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Hasta ahora se ha hablado del poder epistemolégico de las narrativas, pero acaso
sea importante explicitar qué se entiende por narrativa. Narrar, dice White, deriva
del latin gnarus (conocedor, familiarizado con, experto, habil, etcétera) y narro
(relatar, contar) de la raiz sanscrita gna (conocer). Por eso la narrativa refiere
tanto a75|a estructura como al conocimiento y habilidades para construir una
historia™.

Al igual que McEwan y Egan (1995), Hardy (1977), afirma ’la narrativa no debe
ser considerada una invencion estética utilizada por los artistas para controlar,
manipular y ordenar la experiencia, sino como un acto primario de la mente
transferido al arte desde la vida”’®. Mas contundente resulta Alasdair Macintyre,
cuando afirma: “la historia narrativa...resulta ser el género basico y esencial para
la caracterizacion de las acciones humanas, podemos entender nuestra vida en

tanto encarna cierta estructura narrativa”’’.

> White (1992:17)
76 Hardy (1977:13)
77 Maclntyre (1987:196)
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2.6. Narratologia: estado de la cuestion

La herramienta privilegiada para generar la informacion de esta tesis es la
narrativa. En este apartado se discutira el estatuto epistemolégico de la misma, es
decir, responder a la pregunta: ;es posible que la narracién de uno mismo genere
conocimiento sobre la vida social en el escenario de la escuela?

Bourdieu, coloca en el centro de la discusién la nocién misma de historia de vida'
y aunque reconoce “que es licito suponer que el relato autobiografico siempre esta
inspirado, por lo menos en parte, por el propésito de dar sentido, de dar razén, de
extraer una logica a la vez retrospectiva y prospectiva, una consistencia y una
constancia, estableciendo relaciones inteligibles, como la del efecto con la causa
eficiente”, no deja de pensar que probablemente estemos frente a “una ilusion
biografica” o, en otras palabras, a una creacién artificial de sentido: “producir una
historia de vida, tratar la vida como una historia, es decir como la narracion
coherente de una secuencia significante y orientada de acontecimientos, tal vez
sea someterse, a una ilusiéon retérica, a una representacibn comun de la

existencia, que toda una tradicion literaria no ha dejado ni deja de reforzar”.

La cuestion a dilucidar es si resulta posible, para el cientifico social, usar la historia
de vida, con el fin de explicar la accién social.

Si Bourdieu pone bajo sospecha el uso de historias de vida para analizar la vida
social, ¢por qué insistir en recuperar las de los estudiantes? Las narrativas
estudiantiles contienen un saber que circula en el mundo en el que ellos viven,
ademas de ponernos en contacto con aspectos desconocidos de su propia
existencia como estudiantes. Para apoyar este argumento, a continuacion se hara
un recorrido por diferentes disciplinas y autores que se han dado a la tarea de
teorizar sobre la narrativa.

! Bourdieu (1997:74), apunta: “la historia de vida es una de esas nociones del sentido comun que
se ha introducido de contrabando en el mundo cientifico; primero, sin bombo ni platillos, entre los
etndlogos, y luego, mas recientemente, y no sin estruendo, entre los sociélogos”.

* Bourdieu, exhibe su desconfianza hacia la historia de vida como herramienta para realizar analisis
sociales. ¢En qué basa su sospecha? El argumenta que el uso de historias de vida apela a dos
supuestos: 1) Que la “vida" constituye un todo, un conjunto coherente y orientado, que puede y
debe ser aprendido como expresion unitaria de un “propdsito” subjetivo y objetivo, de un proyecto;
y 2) Esta vida organizada como una historia (en el sentido del relato) se desarrolla segtin un orden
l6gico, desde un comienzo, un origen, en el doble sentido de punto de partida, de inicio, pero
asimismo de principio, de razén de ser, de causa primera hasta su término que es también un fin,
una realizacién (telos)’ En este trabajo Bourdieu arremete fuertemente contra la nocion de
identidad, por lo tanto de la posibilidad de un Yo Unico. P.71
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2. 6.1. Breve mapa de la Narratologia

La narrativa aparece desde muy temprano como preocupacion filoséfica en el siglo
IV a. C. Aristoteles en La poética se ocupa probablemente por vez primera de este
tema. Mas tarde, al escribir Confesiones San Agustin sienta el precedente de ser
el primer texto en el cual el sujeto que escribe se vuelve objeto de la reflexién
filosofica. Pero es en el siglo XX donde se desplegara un interés por la forma en
que nuestra experiencia se convierte en texto. Autores como Walter Benjamin
(1936), Hanna Arendt (1958), Alasdair MaclIntyre (1981), Paul Ricoeur (1980, 1986
y 1996) y Charles Taylor (1989), colocaran a la narrativa como tema central en
sus teorias éticas. Sera a partir de estos planteamientos filos6ficos como se
influira en el pensamiento de antropdlogos, psicologos, educadores e
historiadores. La lista es enorme, y algunos de ellos son: en la Psicologia, los
trabajos de Jerome Bruner (1991), y Brunner y Weisser (1998); en el campo de la
Historia, Hayden White (1973 y 1981) y Michel de Certeau (1978); en
Antropologia, los trabajos de Michelle y Renato Rosaldo (1989); John Dewey
(1916, 1934, 1934 y 1938) fue pionero en el campo educativo y, como era de
esperarse, la narrativa tiene una larga historia en literatura y teoria literaria:
Kermode (1967), Barbara Hardy (1977), Scholes y Kellogg (1966). Finalmente, en
el campo del conocimiento narrativo, Lakoff y Johnson (1980) y Polkinghorne
(1988), nos han mostrado que el entendimiento humano es una empresa narrativa.

Emprenderemos un viaje por la narratologia, con la revision sucinta de los
principales planteamientos de algunos de los autores citados, en primer lugar con
los trabajos en filosofia que son fundantes en este campo.

2.6.2. La Narrativa en la Filosofia

Confesiones, escritas en latin hacia el afo 400 por San Agustin (354-459),
constituyen una obra original de literatura occidental, pues inaugura una forma
reflexiva basada en la instrospeccion y en la memoria. En el capitulo 25
encontramos: “Yo confieso, Senor, que hallo aqui bastante dificultad, y la
experimento en mi mismo, pues me cuesta mucho trabajo entenderme a mi
mismo. Intento...saber lo que soy yo mismo; pues yo segin que soy alma, soy el
que me acuerdo y tengo memoria. No es de admirar que no alcance ni llegue a
entender todo aquello que se distingue de mi. Pero ;qué cosa puede haber mas
cerca de mi que yo? Con todo eso no puedo acabar de entender lo que pasa en
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mi memoria, que es parte de mi ser, y sin ella no fuera todo lo que soy. (cursivas
agregadas). Mas adelante el Obispo de Hipona escribe: “Grande y excelente
potencia es la memoria. Su multiplicidad, Dios mio, tan profunda como inmensa,
tiene un no sé qué espanta: todo esto que es mi memoria, lo es mi alma y lo soy
también yo mismo. Y ;qué soy yo, Dios mio? —se pregunta San Agustin-. Su
respuesta es la siguiente: “Soy una naturaleza que se compone de varias, y que
vive con varios modos de vida, y que de varios modos es inmensa”. San Agustin
propone un camino para encontrar a Dios, para conocerlo. Pero ;como? ¢cual es
el camino para llegar a EI? La respuesta: a través de la memoria.

Muchos siglos después, Walter Benjamin (1936), en su ensayo sobre Nikolai
Leskow El narrador, desarrolla en 19 tesis, su teoria narrativa. Lo mueve una
intencién critica frente a la sociedad postindustrial, pues afirma que “pese al
cumulo de informaciones que recibimos, somos pobres en historias memorables”,
y analiza no sin cierta desolacion la declinaciéon del narrador como una fuerza
presente en el mundo moderno. “No existen los narradores porque no existen o no
circulan los relatos de experiencia. Las formas del relato orientadas a la
comunicacion de experiencias, tocan a su fin. Una causa de este fenémeno es
inmediatamente aparente: la cotizacion de la experiencia ha caido y parece seguir
cayendo libremente al vacio...estamos perdiendo la facultad de intercambiar
experiencias”. La historia de vida como historia particular es fundamentalmente la
comunicacién de una sabiduria practica, de un saber de vida y de experiencia.

En todos los casos, el que narra, dice Benjamin, es un hombre que tiene consejos
para el que escucha. Y aunque hoy, el “saber consejo” nos suene pasado de
moda, eso se debe a la circunstancia de una menguante comunicabilidad de la
experiencia. El consejo es sabiduria entretejida en los materiales de la vida vivida.
Por otra parte se ha perdido “el don de estar a la escucha, y desaparece la
comunidad de los que tienen el oido atento. Narrar historias siempre ha sido el
arte de seguir contandolas, y este arte se pierde si ya no hay capacidad de
retenerlas. Todo aquel que escucha una historia, esta en compania del narrador,
incluso el que lee, participa de esa compania. El talento del narrador es de poder

narrar su vida y su dignidad, la totalidad de la vida™.

Para Benjamin, el arte de narrar es el arte de intercambiar experiencias, por la
cual entiende el ejercicio popular de la sabiduria practica. Pero ésta no deja de
entrafar apreciaciones, valoraciones que desembocan en las categorias
teleolégicas y deontolégicas. En el intercambio de experiencias que realizan el

* Benjamin (1999:114)
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relato, las acciones no dejan de ser aprobadas o desaprobadas; y los agentes,
alabados o censurados. Esta tesis es compartida por Ricoeur, quien afirma: “no

hay relato éticamente neutro, siempre todo relato tiene implicaciones valorativas™.

Alasdair Maclntyre, fildsofo neoaristotélico®, para quien “las historias encontradas
en el corazén de la accion cotidiana” constituyen la materia prima de su teoria
ética, con la que Paul Ricoeur, parece complacerse pues afirma “me alegro de
esta feliz coincidencia entre mis analisis de Tiempo y narracién y los de “After
Virtue” de Maclintyre®.

Las coincidencias son varias puesto que Macintyre (1987), al igual que Ricoeur
(1985;1996;2000) y Taylor (1996), afirma que el pensamiento narrativo constituye
una parte fundamental de nuestra vida cognoscitiva y afectiva, firmemente
vinculada con los asuntos éticos y practicos. Las instituciones y las practicas
sociales humanas tienen historias, y nuestra comprensién de esas practicas
asume con frecuencia la forma narrativa. En su obra examina la identidad moral,
individual y cultural, contribuyendo al retorno del sujeto en tanto que narrador de
historias. Lo que encuentra es que desde las culturas griega, medieval o
renancentista, el medio principal de la educacién moral es contar historias. Lo que
lo lleva a concluir “seguramente que la vida humana tiene una forma determinada,

la forma de cierta clase de historia”’.

La tesis que sostiene Maclintyre, es ésta: “el hombre, tanto en sus acciones y sus
practicas como en sus ficciones, es esencialmente un animal que cuentg
historias™. Tesis que ha influido fuertemente en disciplinas como la antropologia”,

* Ricoeur (1996:109 y 167)

s Maclntyre (1987: 247) declara “mi descripcion de las virtudes esta en este punto completamente
en la misma linea que la de Aristételes” y apunta tres explicaciones: “1. Distingo entre virtudes
intelectuales y virtudes de caracter; 2. Mi descripcién puede amoldarse a conceptos aristotélicos de
placer y gozo y; 3. Mi explicacién es aristotélica porque vincula valoracion y explicacién de modo
tipicamente aristotélico”.

¢ Ricoeur (1996:160)

" Esta argumentacion la apoya diciendo “No sélo los poemas y sagas narran lo que les ocurre a los
hombres y mujeres, sino en su forma narrativa los poemas y sagas capturan una forma que estaba
ya presente en las vidas que relatan”. P.159. Mas adelante, afirma la identidad en la sociedad
heroica conlleva singularidad y explicabilidad. Soy responsable de hacer o no hacer lo que
cualquiera que ocupe mi papel debe a los demds, y esta responsabilidad sélo termina con la
muerte. P.161, “El yo llega a ser lo que es en las sociedades heroicas s6lo a través de su papel,
es una creacién social, no individual” (p.165).

® Ibidem p. 266
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la historia y en ciertas corrientes psicoldgicas, las cuales consideran que la
enfermedad mental tiene lugar cuando la persona se muestra incapaz de acudir a
estructuras narrativas para contar su historia'®. Maclntyre, afirma que si a los nifios
se les priva de los relatos, “se los convierte en tartamudos, en personas
vacilantes, tanto en sus palabras como en sus actos”''. Por otro lado, insiste en
que entendemos nuestra vida en tanto encarna cierta “estructura narrativa”, dado
que ningun suceso ni ningdn comportamiento tiene significado por si; esto sélo
puede volverse inteligible cuando halla su sitio en la narrativa: las historias de vida

son “relatos puestos en accion”'2.

“La historia narrativa de cierto tipo resulta ser el género basico y esencial para la
caracterizacion de las acciones humanas”’®, es en ella donde encuentra cabida el
concepto de yo, cuya unidad reside en la unidad de la narracidbn que enlaza
nacimiento, vida y muerte como comienzo, desarrollo y fin de la narracion.

La Unidad narrativa de una vida'* es entendida no sélo como la suma de las
practicas’® en una forma englobadora; también incluye la rectoria de un proyecto
de vida, y por practicas fragmentarias, de forma que los planes de vida constituyen
la zona media de intercambio entre la indeterminacién de los ideales rectores y la
determinacién de las practicas. Ahora bien, si todas las practicas tienen historia'®,

® Aunque la antropologia desde hace mucho nos ha dicho que en las culturas orales, los hombres
conocen solo lo que pueden recordar. La tarea de la memoria se facilita cuando cobra la forma
narrativa. C. Geertz (2001), parece coincidir con esto ya que afirma las formas de descripcion
§oocia| incluso usan palabras clave provenientes de la Historia como texto, relato y drama social.

Cuando alguien se lamenta, dice Macintyre, - como hacen los que intentan suicidarse o se
suicidan- de que sus vidas carecen de significado a menudo y quiza tipicamente lamentan que la
narracién de su vida se ha vuelto ininteligible para ellos. Que carece de cualquier meta, de
cualquier movimiento hacia un climax o telos.
' Ibidem p. 267
2 |bidem p. 257, enfatiza para entender la conducta es necesario conocer las intenciones,
%reencias, practicas y situaciones del agente articuladas en una narrativa.

Idem
* Ibidem p.236
> Por practica, Maclintyre, entiende cualquier forma coherente y compleja de actividad humana
cooperativa, establecida socialmente, mediante la cual se realizan los bienes inherentes a la
misma mientras se intenta lograr los modelos de excelencia que le son apropiados a esa forma de
actividad y la definen parcialmente, con el resultado de que la capacidad humana de lograr la
excelencia y los conceptos humanos de los fines y bienes que conileva se extienden
sistematicamente. P.233
' Entrar en una practica, dice Maclntyre, es entrar en una relacion, no sélo con sus practicantes
contemporaneos, sino también con los que nos han precedido en ella, en particular con aquellos
cuyos méritos elevaron el nivel de la practica hasta su estado presente. P.241
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entonces podemos preguntar: ;cual es la historia del oficio de estudiante?. Al
respecto Maclintyre, lanza una advertencia: “no podemos escribir la historia
verdadera de las practicas ;' las instituciones sin que ésta sea también la historia

de las virtudes y los vicios”"".

El antecedente de la categoria unidad narrativa de una vida la encontramos en
Wilhem Dilthey, quien en su trabajo sobre las generaciones bosqueja la nocién de
conexién de una vida'®. Para Maclntyre interrogar a un estudiante ;qué significa
serlo? implica vernos contenidos en narrativas, ya que responder eso es ya una
narracion.

Una caracteristica de las narrativas personales es “que uno puede descubrirse (o
no descubrirse) personaje de numerosas narraciones paralelas, algunas
encajadas en otras”. Cada uno de nosotros es el personaje principal en su propio
drama y tiene un papel subordinado en los de los demas, del mismo modo que los
nuestros limitan los de los otros. De ahi que frente a cada historia no pueda existir
sino coautoria' y, del otro lado, proyectividad.

En la obra de Paul Ricoeur la narrativa encuentra un lugar central, lo que va a
desarrollar en los tres tomos de Tiempo y Narracién, en Historia y Narratividad y
en Si mismo como otro.

En el tomo Il de Tiempo y Narracién, Ricoeur sefala que “nuestra propia
existencia no puede ser separada del modo como podemos dar cuenta de
nosotros mismos. Es contando nuestras propias historias que nos damos a
nosotros mismos una identidad. Nos reconocemos a nosotros mismos en las
historias que contamos sobre nosotros mismos. Y es pequena la diferencia si esas
historias son verdaderas o falsas, tanto la ficcion como la historia verificable nos
provee de una identidad"?®. En Si mismo como oftro, pregunta: ;no consideramos
las vidas humanas mas legibles cuando son interpretadas en funcion de las

'" Ibidem p. 242
® En Dilthey conexién de una vida (Zusammenhang des lebens) es un encadenamiento derivado
del cruce entre la transmisién de la experiencia y la apertura de nuevas posibilidades.

° Macintyre op cit. P. 263 afirma: "“Ahora debo subrayar que lo que el agente es capaz de hacer
y decir intetigiblemente como actor esta profundamente afectado por el hecho de que nunca somos
mas (y a veces menos) que coautores de nuestras narraciones. Sélo en la fantasia vivimos la
historia que nos apetece”.

* Ricoeur ( 2000:213)
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historias que la gente cuenta a propésito de ellas? ;Y esas historias de vida no se
hacen a su vez mas inteligibles cuando se les aplican modelos narrativos -tramas-
tomados de la historia propiamente dicha o de la ficcion (drama o novela)??!

La comprensidn de si es narrativa de un extremo a otro. Comprenderse es
apropiarse de la historia de la vida de uno. Ahora bien, comprender esta historia
es hacer el relato de ella, conducida por los relatos, tanto histéricos como
ficticios, que hemos comprendido y amado. Es asi como nos hacemos lectores de
nuestra propia vida?.

Charles Taylor, en Fuentes del yo, consideré que el hombre es un animal que se
interpreta a si mismo. Sostiene la tesis de que a comienzos del siglo XVIlI, algo
reconocible como el yo moderno ya esta en proceso de constitucién. Y afirma:
“terminamos por ser lo que somos gracias a los acontecimientos; y como
autonarradores, los vivenciamos a través del significado que los acontecimientos
manifiestan o ilustran. Este modo de narracién de la vida, en el que el relato se
extrae de los acontecimientos en un doble sentido, contra los modelos, los
arquetipos o las prefiguraciones tradicionales, es lo quintaesencialmente moderno,
lo que encaja con la experiencia del particular yo desvinculado, esa es la razon por
la que los particulares detalles de circunstancias y acontecimientos, y su orden
temporal, se convierten en la arcilla de la que esta hecho el relato®®. La definicion
que hago de mi mismo se comprende como respuesta a la pregunta: jquién soy?
Y esta pregunta encuentra su sentido original en el intercambio entre hablantes.
Yo defino quién soy al definir el sitio desde donde hablo, sea un arbol genealégico,
en el espacio social, en la geografia de los estatus y las funciones sociales, en mis
relaciones intimas con aquellos a quienes amo, y también, esencialmente, en el
espacio de la orientacién moral y espiritual dentro de la cual existen mis relaciones
definidoras mas importantes?.

Segun él, hemos de asir nuestras vidas en una narrativa, porque para tener
sentido de quienes somos hemos de tener una nocion de como hemos

' Ricoeur (1996:107)

2 (negritas agregadas) Ricoeur (1996:107) la comprensién de si es una interpretacion, la
interpretacién de si, a su vez, encuentra en la narracién, entre otros signos y simbolos, una
mediacién privilegiada, esta ultima se vale tanto de la historia como de la ficcion, haciendo de la
historia de una vida una historia de ficcion o, si se prefiere, una ficcién histérica, entrecruzando el
estilo historiografico de las biografias como el estilo novelesco de las autobiografias imaginarias.

» Taylor (1996:307)

** |bidem p.51
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llegado a serlo, y de hacia donde nos encaminamos. La tesis que defiende es
la siguiente: “puesto que no cabe mas que orientarnos al bien y, al hacerlo,
determinar nuestro sitio en relacién a ello y, por consiguiente, determinar la
direccion de nuestras vidas en forma de narrativa, como una "busqueda’. Pero
quiza pudiéramos partir desde otro punto: puesto que hemos de determinar
nuestro lugar en relacién al bien, por tanto, es imprescindible contar con una
orientacion hacia ello y, por consiguiente, hemos de percibir nuestra vida como
narracion®. Por Glitimo Rom Harré (1984), fildsofo de Oxford, sostiene que el self
es una teoria, como otras, y que todos nosotros tenemos una acerca de quiénes
somos. La ponemos a prueba, convivimos con ella y en ciertos sentidos nos ciega,
pero esta teoria del self provee bases de nuestros juicios morales con respecto a
quienes somos y que hacemos?.

Después de esta revision por los planteamientos de estos filésofos podemos llegar
a una primera puntualizacién en el campo de la filosofia: la narrativa ocupa un
papel de primer orden en el campo de la ética?’. Mi identidad se define por los
compromisos e identificaciones que proporcionan el marco u horizonte dentro del
cual yo intento determinar, caso a caso, lo que es bueno, valioso, lo que se debe
hacer; lo que apruebo o a lo que me opongo. En otras palabras, es el horizonte
dentro del cual puedo adoptar una postura.

2.6.3. La Narrativa en la Historia

En Historia los planteamientos de Hayden White han contribuido a enriquecer el
campo de la narracion. En El Contenido de la forma, escribe que narrar proviene
del latin gnarus: el que es experto, el que tiene experiencia, el que conoce, es
decir, el que tiene un saber de vida y de experiencia®®. En The structure of
historical narrative (1972), empero, cuestiona si uno puede preguntarse sobre la

%5 bidem p. 64 (negritas y cursivas agregadas)

% Citado en Barnett Pearce, en Schinitman Op, cit p. 277

*" Taylor (1996:45), Para estar capacitado para responder por si mismo uno ha de saber donde se
encuentra y a que quiere responder . Y por eso naturalmente nos inclinamos a hablar de nuestra
orientaciéon fundamental en términos de quienes somos. Perder esa orientacion, o no haberla
encontrado, equivale a no saber quién se es. Y esa orientacion, una vez conseguida, define el
lugar desde el que respondes, es decir, tu identidad. Nuestra identidad es lo que nos permite
definir lo que nos es importante para nosotros y lo que no lo es.

% |bidem p. 17
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unidad de lo narrativo. Como siempre, el recurso a la etimologia apenas aclara
nada: la narratio de los romanos es demasiado polisémica y demasiado
dependiente de sus contextos propios; en cuanto a la raiz gfia, que se supone
comun a todos los modos de cognoscibilidad, ya no proporciona ningln criterio
determinante. Por lo tanto, mucho mas interesante es la siguiente sugerencia: tras
cualquier aptitud para conocer, hay siempre un conocedor; tras cualquier
narracion, un narrador; ¢no habria, pues, que buscar la unidad y la diversidad de
los efectos explicativos en la voz narrativa? “Podemos decir que una narracion es
una forma literaria en la que la voz del narrador se eleva contra un trasfondo
de ignorancia, incomprension u olvido para dirigir nuestra atencion
conscientemente hacia un segmento de experiencia organizada en una
direccion determinada’®. Siguiendo a White podemos preguntar cual es la voz
narrativa en las historias de los estudiantes.

2.6.4. La Narrativa en Psicologia

Desde la Psicologia, Jerome Bruner, postula que “la narrativa es uno de los dos
modos naturales de funcionamiento cognitivo, una forma caracteristica de ordenar
la experiencia, de construir la realidad. La narrativa, por tanto, se convierte en un
principio organizador de la accibn humana. La reflexibn autobiografica es
entendida, no como un ejercicio personal, sino como un proceso que toma sentido
dentro de un contexto social”®. Ademas, sefala que la modalidad narrativa se
ocupa de “las intenciones y acciones humanas, de las vicisitudes y de las
consecuencias que marcan su transcurso, y trata de situar la experiencia en el
tiempo y en el espacio. La inseparabilidad del personaje, el ambiente y la accion
deben es;t?r profundamente encarnadas en el caracter mismo del pensamiento
narrativo™’.

Brunner y Weisser, apuntan que “en algun sentido importante, las ‘vidas’ son
textos: textos que estan sujetos a revision, exégesis, interpretacion y asi
sucesivamente™?. Por texto, entienden al informe narrativo conceptualmente
formulado de lo que ha sido una vida. Consideran a la autobiografia como una

# White citado por P. Ricoeur Tiempo y Narracién Tomo |. P.276 (negritas agregadas)

% Bruner (2001:25)

! Una historia es experiencia vicaria, ademas una historia es la historia de alguien, las historias
tienen inevitablemente una voz narrativa...las historias, son instrumentos especialmente indicados
para la negociaciéon social.

’2 Brunner y Weisser (1998:178)
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‘estrategia retorica”. se pueden referir multiples autobiografias de la propia vida,
“quienquiera que haga un informe de si mismo, en el medio que sea, sabe
necesariamente que asi es... El acto de la autobiografia es lo que construye el
informe de una vida. La autobiografia, en una palabra, convierte la vida en texto,
ya sea implicito o explicito. Sélo a través de la textualizaciéon puede uno ‘conocer’
su vida. El proceso de textualizacion de la vida es complejo; es una interminable
interpretacion y reinterpretacion. Su condicion textual depende de actos de
conceptualizacion: de crear esquemas de interpretacion a través de los cuales la
memoria semantica otorga coherencia a los elementos de la memoria episddica.
La esquematizacion esta guiada por reglas de género y de convencion cultural, las
que a su vez imponen reglas de uso lingliistico y de construccion narrativa”. De
ahi que la funcién de la autobiografia sea la ubicacién del yo, “a través de la
autobiografia, nos ubicamos a nosotros mismos en el mundo simbdlico de la
cultura”.

Los autores sostienen también la siguiente tesis: “la mente es formada en gran
medida por el acto de inventar el yo, pues en los prolongados y repetidos actos de
autoinvencion, definimos el mundo, el alcance de nuestra acciéon con respecto a él
y la indole de la epistemologia que gobierna el modo en que el yo debe conocer el
mundo y, por cierto, conocerse a si mismo reflexivamente™*,

En Actos de significado, Brunner llama la atenciéon: “hay algo curioso en la
autobiografia. Es un relato efectuado por un narrador en el aqui y ahora sobre un
protagonista que lleva su nombre y que existia en el alli y entonces, y la historia
termina en el presente, cuando el protagonista se funde con el narrador. Pero el
Yo, cuando narra, no se limita a contar, sino que ademas justifica. Y el Yo, cuando
es protagonista, siempre esta, por decirlo asi, apuntando hacia el futuro™*. Al
respecto debe recordarse lo que Ricoeur decia: no hay relato éticamente neutro,
cuando relevamos o bien cuando omitimos, también estamos contandonos.
Brunner concluye, que ha intentado mostrar cémo las vidas y los yoes que
construimos son el resultado de este proceso de construccion de significados.
Pero también pretende dejar claro que los Yoes no son nucleos aislados de
conciencia encerrados en nuestras cabezas, sino que se encuentran “distribuidos”
de forma interpersonal. Tampoco surgen desarraigados en respuesta soélo del
presente; toman significado de las circunstancias histéricas que dan forma a la
cultura de la que son expresion™®.

% |pidem p. 199
3 Brunner (2000:119)
* \bidem p. 133
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El yo es de naturaleza eminentemente narrativa. De ahi que “la narracion trata del
tejido de la accién y la intencionalidad humanas. Media entre el mundo candnico
de la cultura y el mundo mas idiosincratico de las creencias, los deseos y las
esperanzas. Hace que lo excepcional sea cornprensible y mantiene a raya a lo
siniestro, salvo cuando lo siniestro se necesita como tropo. Reitera las normas de
la sociedad sin ser didactica. Y, proporciona una base para la retérica sin
confrontacion. Puede incluso enseiiar, conservar recuerdos o alterar el pasado”.
Las historias tienen que ver con cémo interpretan las cosas los
protagonistas, que significan las cosas para ellos. Las historias tienen tanto
status moral como status epistémico y tienen inevitablemente una voz narrativa:
los acontecimientos se contemplan a través de un conjunto peculiar de primas
personales.

2.6.5. La narrativa y el entendimiento humano

Entre los trabajos sobre la naturaleza del conocimiento narrativo mas importantes
y mas sugerentes desde el punto de vista educativo, estan los trabajos de Lakoff y
Johnson quienes llegan a la conclusién de que “la metafora impregna la vida
cotidiana, no solamente en el lenguaje, sino también el pensamiento y la accion.
Nuestro sistema conceptual ordinario, en términos del cual pensamos y actuamos,
es fundamentalmente metaférico. Si estamos en lo cierto al sugerir que nuestro
sistema conceptual es en gran medida metaférico, la manera en que pensamos, lo
que experimentamos y lo que hacemos cada dia también es en gran medida cosa
de metaforas™®. La esencia de la metafora es “entender y experimentar un tipo de
cosa en términos de otra”.

Otra postura interesante, la encontramos, en la de la vigorosa tesis de Brian
Sutton-Smith, segun la cual “el entendimiento(...) es una empresa narrativa™’. En
este mismo sentido David Lodge, reconoce que la narrativa es una de las
operaciones fundamentales en la construccién de sentido que posee la mente®.

% Lakoff y Johnson (1980:39)
7 Brian Sutton-Smith (1988:22)
% Lodge (1990:141)
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2.6.6. La Narrativa y la Antropologia

En antropologia las aportaciones de Michelle y Renato Rosaldo consideran a la
narrativa como un instrumento cognoscitivo. Sefialan en lugar de constituir solo
un adorno, una pizca de color local, las narrativas de los protagonistas sobre su
propia conducta merecen seria atencién como formas de analisis social”. Rosaldo
concluye en Cultura y verdad: “también las personas ordinarias se cuentan
historias sobre quiénes son, lo que les interesa y como esperan realizar sus
aspiraciones. Estos relatos moldean de forma signiﬁcativa la conducta humana.
Por lo tanto, el analisis social no puede ignorarlos”™>.

2.6.7. La Narrativa en Educacion

Por dltimo, en el campo de la educacién los trabajos que contemplan la narrativa
han contribuido a reconocer la necesidad de entender a las personas con una
narrativa de las experiencias de vida. Como la funcién de la narrativa consiste en
hacer inteligibles nuestras acciones para nosotros mismos y para los otros, el
discurso narrativo es fundamental en nuestros esfuerzos de comprender la
ensefnanza y el aprendizaje. Las narrativas de vida son el contexto en el que se da
sentido a las situaciones escolares. La revisiéon de Elbaz (1988), de los estudios
sobre el pensamiento del profesor creé un perfil de los enfoques mas cercanos a
la familia de los estudios narrativos, constituyéndose como una referencia
obligada, para los estudios posteriores cuya cantidad es ya considerable.

Robert L. Graham (1995), en Historias de la ensefianza como tragedia y novela
sostiene que si la narrativa es el medio con el que construimos y comprendemos
nuestra vida personal y profesional, es evidente que tiene suma importancia ver
cémo se cuentan las historias de la ensefianza, cuales son contadas y quién las
cuenta. Concluye advirtiendo que la existencia de la tragedia y de la novela en
tanto que formas culturales rectoras de la narracion debe recordarnos que la
educacion es al mismo tiempo narrativa y empresa politica.

** Rosaldo (1990:125)
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Michael Huberman (1995), en Trabajando con narrativas biogréaficas afirma que la
narrativa se convierte en el vehiculo mas adecuado tanto para captar la manera en
que las personas constituyen su autoconocimiento como para solicitarles que
transmitan su sentido personal organizando su experiencia a lo largo de una
dimensién temporal o secuencial. Contar la historia de la propia vida suele ser un
vehiculo para tomar distancia de esa experiencia y, asi, convertirla en objeto de
reflexion.

Asimismo, los trabajos desarrollados por Philip Jackson (1995), sobre el lugar de
la narrativa en la ensefianza; Gudmundsdottir (1995), sobre la naturaleza narrativa
del saber pedagogico; los de Kieran Egan (1995 y 1999), y los de McEwan (1995),
sobre las narrativas en el estudio de la docencia proporcionan un excelente
ejemplo del uso de la narrativa como método para investigar la vida cotidiana de
los habitantes del mundo escolar, pues nos apropiamos de las finezas de una
comprensidén narrativa para explicar nuestra experiencia y el mundo en que nos
hallamos.

Todos estos autores coinciden en la idea de que las historias y la investigacion
narrativa brindan otra vision sobre el problema de explicar los fenédmenos del aula
y de la escuela. Se muestran convencidos de la exhortacion de Robert Coles, en
torno a que hariamos bien en desarrollar un respeto hacia la narracion como la
capacidad mas profunda de cada individuo, pero también como don universal que
hay que compartir con los demas*.

Después de recorrer este camino trazado por estos autores me sumo a la fila de
los que piensan que apelar a las narrativas contribuye a la generacion de
informacién de una vida que bien vale la pena, desmenuzar y por supuesto
interpretar.

“ Coles (1989:30)
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2.7. Experiencia

El concepto de experiencia, a decir de Gadamer, es uno de los mas confusos*'.
Mélich incluso se atreve a afirmar que la experiencia ha sufrido un desprestigio en
filosofia®®. La moderna teoria cientifica ha convertido la experiencia en
experimento. En filosofia la experiencia ha sido concebida como un conocimiento
inferior, quizd como punto de partida pero inferior. Se trata de otro concepto
polisémico, Ferrater Mora, distingue cinco sentidos de la nocién de experiencia a
lo largo de la historia de la filosofia. 1. La aprehension por un sujeto de una
realidad, una forma de ser o una manera de vivir antes de todo juicio formulado
sobre aquello que es aprendido, es decir, de forma inmediata. 2. La aprehension
sensible de la realidad externa, prepredicativamente. 3. La ensefanza que se ha
adquirido con la practica. 4. La confirmaciéon de los juicios sobre la realidad
mediante la verificacion. 5. El hecho de soportar o de padecer algo, como cuando
se dice que se experimenta un dolor, una alegria, una decepcion, etcétera.*?

Benjamin desde muy temprano y a lo largo de su obra enlaza dos conceptos
fundamentales para esta tesis: narracién y experiencia**. Del primer tema ya se ha
hablado, por lo que podemos pasar a la cuestion de la experiencia. Benjamin se
pregunta como pueden salvarse las experiencias juveniles, pues todos los adultos
han pasado por la experiencia de la juventud y, sin embargo, la han olvidado.

Benjamin al sustentar su nociéon de experiencia se esfuerza por separarse de la
experiencia empirica, tal y como fue pensada y trabajada en el ambito de la
ciencia*®. Pues toda experiencia auténtica, dice, se basa en una conciencia
(trascendental) tedrico cognitiva. Y este termino debe satisfacer una condicion: de
ser aun utilizable una vez librado de todas las vestiduras del sujeto.

* Gadamer (1996:421)

2 Mélich (2002:66)

Ferrater Mora (1982)

En experiencia publicada en 1913, en el Programa de la filosofia venidera (1918), en Experiencia
y pobreza (1933), en El narrador (1936), y en los ensayos sobre Proust (1929) y Baudelaire (1938)
“ En Sobre el programa de la filosofia venidera (1999:84), concluye: “pero para el concepto
profundizado de experiencia, la continuidad es lo mas imprescindible después de la unidad. Y en
las ideas deben evidenciarse los fundamentos de unidad y continuidad de una experiencia
metafisica y no meramente vulgar o cientifica. Debera comprobarse la convergencia de las ideas
hacia el concepto supremo de conocimiento”.

£ &8
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En sus escritos de juventud (Experiencia escrita en 1913), Benjamin se da a la
tarea de aniquilar la idea de la experiencia como patrimonio exclusivo de los
adultos, en cuyo caso, dice, usan la mascara de la experiencia que los vuelve
inexpresivos, impenetrables, siempre iguales a si mismos, para quienes todo
resulto una ilusion. Experiencia, para ellos —agrega-, significa afios de
compromiso, pobreza intelectual y carencia de entusiasmo. Por lo que concluye
que: “la experiencia carece de sentido y de espiritu s6lo para aquellos que carecen
de antemano tanto del uno como del otro. Sin duda, la experiencia resultara
dolorosa para quien busca en ella, pero dificilmente le dejara sin esperanza”.

Benjamin representa un antecedente temprano de la sociologia estudiantil mundial
pues en La metafisica de la juventud (escrita entre 1912 y 1916) plantea la
hipétesis de la juventud como grupo revolucionario, de su maestro Wynekem, ha
escuchado: “ser joven es algo en si mismo y no el mero transito de la infancia a la
edad adulta”. Por lo que €l va a afirmar: “el joven vivira el espiritu, y cuanto mayor
sea el esfuerzo con que alcanza la grandeza, tanto mas encontrara el espiritu a lo
largo de su peregrinacién por entre los hombres. El joven sera, sin duda, un
hombre indulgente (el adulto) es intolerante”. Estas ideas (la juventud como sector
revolucionario y la experiencia como mascara de los adultos para justificar su
conformismo) lo impulsaran a acometer la tarea de fundamentar la nocién de
experiencia.

En sus trabajos posteriores Benjamin va a considerar la distincion, elaborada por
Bergson en Memoria y materia, entre memoria voluntaria e involuntaria, ya que
memoria y olvido entretejen el mundo de nuestras experiencias. De ahi que afirme
que la reconstruccion del pasado es virtual, reelaborado no como fue vivido, sino
como es recordado. Este planteamiento lo repetira una y otra vez pero de manera
mas contundente: “el presente recupera el pasado saqueandolo”. Benjamin
escribe “articular histéricamente el pasado no significa conocerlo tal y como
verdaderamente ha sido. Significa aduefarse de un recuerdo tal y como relumbra
en el instante de un peligro”.

Siguiendo a Benjamin tendriamos que preguntarnos sobre el contenido de la
experiencia, ya que a lo largo de la vida, podemos tener distintos tipos de
experiencia, asi nuestras experiencias suelen ser rutinarias y por lo tanto
pasajeras o bien podemos tener experiencias de caracter mas elevado, a las
cuales Benjamin llama experiencias auténticas. Pero Benjamin no se conforma
simplemente en plantear la distincion entre estas dos clases de experiencia:
(Erlebnis vs. Erfahrung) experiencia rutinaria contra experiencia profunda sino su
preocupacién sociolégica va mas alla y reiteradamente diserta sobre la vacuidad
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de la experiencia. Afirma: “Nos hemos vuelto pobres, una pobreza del todo nueva
ha caido sobre el hombre al tiempo que ese enorme desarrollo de la técnica®®. No
obstante estar sofocados por una riqueza de informacién nos encontramos pobres
de experiencias, cotidianamente se nos vienen encima cumulos de
acontecimientos pero pocas experiencias podemos hacer con ellos, su fugacidad
impide tener una continuidad necesaria para hacer una experiencia”.

Benjamin, concluye: “la experiencia es la pluralidad unitaria y continua del
conocimiento™’. Por eso la concibe como sabiduria practica. La experiencia
entretejida como narracion mantiene sus fuerzas acumuladas y es capaz de
desplegarse pasado mucho tiempo. Para la experiencia profunda es necesaria la
memoria, de hecho afirma Benjamin, “la experiencia, tanto en la vida colectiva
como en la privada, es un asunto de tradicion. Se forma menos de datos
rigurosamente fijos en el recuerdo que de los acumulados, con frecuencia no
conscientes, confluyen en la memoria™?,

¢ Cuales son las experiencias decisivas e inconfundibles que nos hacen llegar a
ser lo que somos? Benjamin para responder a esta cuestién cita a Proust: “es
cosa del azar que cada uno cobre una imagen de si mismo, que pueda aduenarse
de su experiencia. Y en modo alguno resulta evidente que en tal asunto se
dependa del azar”.

Gadamer, quien también se ocupa de la experiencia al responder a la cuestion
arriba planteada, afirma: “la experiencia surge con esto o con lo otro, de repente,
de improviso, y sin embargo no sin preparacion y vale hasta que aparezca otra
experiencia nueva, determinante no sélo para esto o para aquello, sino para todo
lo que sea del mismo tipo™?°.

Hacer una experiencia significa poseerla, la experiencia ensefa a reconocer lo
que es real. “Conocer lo que es, es pues, el auténtico resultado de toda
experiencia y de todo querer saber en general. Lo que ya no puede ser revocado
la experiencia nos obliga a mirar la realidad y aceptarla tal como es, porque ya no

puede ser revocada”®.

Experiencia y pobreza (1973:168)
Benjamin (1999:84)

“® Ibidem p. 125

Gadamer (1996:428)

Ibidem p. 433

47
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Para Hegel la experiencia tiene lugar cuando se genera el movimiento dialéctico
que la conciencia lleva a cabo en si misma, tanto en su saber como en su objeto,
en cuanto brota ante ella el nuevo objeto verdadero®’.

Los elementos que constituyen a la experiencia son: la continuidad (Benjamin), el
movimiento dialéctico que genera un objeto nuevo, (Hegel) y la irrevocabilidad
(Gadamer)

2.8. Cultura juvenil

La categoria cultura juvenil tiene una historia bastante larga en la tradicién
academica del pensamiento tanto sociolégico como antropoldgico. Desde la
invencion de la adolescencia por Rousseau® hasta el momento actual pueden
rastrearse momentos fundantes, otros de desarrollo de ciertos modelos teoricos,
ademas de los de cambio de perspectiva. Hay por los menos cuatro escuelas con
tradicion en los estudios sobre los jovenes:

*
L (4

La Escuela de Chicago,

La Escuela Estructural Funcionalista,

El Centre for Contemporary Cultural Studios de Birmingham, y
El Centre de Sociologie de I'Education et la Culture.

*
0

e

%

e

8

Existe coincidencia en situar la fundacion de la perspectiva en la Escuela de
Chicago®. Los jovenes seran objeto de investigacion incorporando la innovacion
de la perspectiva desde adentro.

*' Hegel (2002:58)

%2 Frank Musgrove (1965:33) afirma: “el joven fue inventado al mismo tiempo que la maquina de
vapor. El principal inventor de la maquina de vapor fue Watt, en 1765. El del joven fue Rousseau,
en 1762”. En el Emilio o de la educacién el filbsofo describe la adolescencia como una especie de
segundo nacimiento, una metamorfosis interior, el estadio de la existencia en el cual se despierta el
sentido social, la emotividad y la conciencia. Frente al perverso y despiadado mundo adulto, el
autor opone el corazén, la naturaleza, la amistad y el amor, representados por la adolescencia. Su
insistencia en el caracter natural de esta fase de la vida, la inevitabilidad de sus crisis, la necesidad
de segregar a los jovenes del mundo de los adultos, tendria gran influencia en las teorias
posteriores de psicologos y pedagogo. (Lutte 1991:38)

> Martin Criado (1998), Feixa (1999) y Monod (2002)
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Encuentro util reproducir en las siguientes lineas los aportes de los diferentes
autores para, en primer lugar, generar y posteriormente consolidar la categoria

cultura juvenil®.

2.8.1. Escuela de Chicago

Federick Thrasher publica The
Gang. A Study of 1313 gangs
in Chicago en 1926

Un antecedente importante es el trabajo de
Thraser, ya que inicia una perspectiva teorica
para el estudio de la juventud: la subcultural
para esta perspectiva, las bandas y sus
subculturas especificas son respuestas a la
desorganizacién social de la nueva ciudad. El
espacio de la banda y su subcultura sirven
para la integracion personal de los jovenes
en la desorganizacion del barrio marginal:
mediante ellas, se resiste a la anomia y a la
desorganizacion personal. The Gang
consolida la hipotesis (sub) culturalista en el
estudio de la juventud. Este estudio se divide
en dos ramas — comunes en sus supuestos
tedricos, pero distintas en los objetos que
construyen- la que estudia la delincuencia
juvenil (subcultura delincuente) 'y la que
estudia la juventud (subcultura juvenil).

Shaw y McKray (1927),
Juvenile Delinquency
Urban Areas

en
and

Concluyen: las bandas no  surgian
indiscriminadamente, sino que estaban
vinculadas a un determinado habitat: las
llamadas areas intersticiales, aquellas zonas
de filtro entre dos secciones de la ciudad, por
ejemplo, entre un centro comercial y los barrios
obreros.

Street-corner  Society, de
William Foote Whyte, publicada
en 1943

Esta obra constituye un importante cambio de
perspectiva. A diferencia de sus predecesores
Whyte se concentra en dos bandas presentes
en el barrio latino de Boston conocido como
Comeville. El estudio parte de una intensa
observacion participante, integrandose en la
vida cotidiana de la banda y conoce desde

* En este apartado sigo totalmente el texto de Feixa (1999:47-105) pido una disculpa por la

excesiva reduccion.
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dentro su modo de vida y visidon del mundo.
Concluye: “La generacién joven ha formado su
propia sociedad relativamente independiente
de la influencia de los mayores. En las filas de
los jovenes hay dos pnncipales divisiones:
muchachos de las esquinas y muchachos de
colegio. Los primeros son grupos de hombres
que centran sus actividades sociales en
esquinas de ciertas calles [...] Los que asisten
al colegio forman un pequeifio grupo de
jovenes que se han elevado sobre el nivel del
muchacho de la esquina, por medio de la
educacion superior. Al intentar abrirse paso por
ellos mismos, como profesionales, todavia
estan ascendiendo socialmente.

James Vigil (1990), Sobre las
bandas juveniles en los barrios
mexicanos amernicanos del sur
de California.

Concluye: la banda cumple funciones
sustitutivas de la familia, la escuela y la ley,
bandas como los cholos constituyen una de los
principales instrumentos con que cuenta la
segunda generacion de emigrantes mexicanos
a estados Unidos para construir su identidad
social.

El supuesto fundamental de la Escuela de Chicago es: la degeneracion de las
bandas juveniles es causada por la anomia reinante en ciertas regiones morales
de la gran ciudad, marcadas por la desorganizacion social y la desaparicion de

los sistemas de control informal.

La desviacién juvenil es el resultado previsible

de un determinado contexto que hay que analizar.

2.8.2. La Sociologia estructural-funcionalista

Robert y Helen Lynd (1929)
Middletown. A study in Modem
Amencan Culture

Reconocen la emergencia de una cultura
colegial en su clasica etnografia urbana sobre
Middletown. En su investigacion en una
pequefa ciudad del medio oeste americano,
documentan diferentes cuituras tanto formales
como informales. La high school se habia
convertido en el centro de la vida social de
los muchachos: la escuela no solo ofrecia
una cultura académica sino también un
espacio de sociabilidad compuesto por
deportes, clubes, sociedades y fraternidades,
bailes y fiestas, un mundo con una logica
propia que genera una ciudad dentro de la

Luz Maria Velazquez Reyes

Arquitectura categorial 63



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior

Consideraciones tedrico-metodologicas

ciudad para el uso exclusivo de la joven
generacion. En este terreno, la edad es mas
importante que la clase: los escolares
comparten mas cosas Con sus compafneros
que con sus padres.

Ralph Linton (1942)
Age and sex categonies

Observé que los adolescentes
norteamericanos (de la ultima mitad de la
década de los 30’s y principios de los cuarenta)

vivian cada vez mas en un mundo
“separado” con sus propias reglas y
valores.

A. B. Hollingshead publica en
1949, Eimtown’s Youth

Cultura juvenil diferente a la cultura de los
adultos

Talcott Parsons otorga
legitimacién a la categoria
cultura juvenil en su articulo Age
and sex in the social structure of
USA. Publicado en 1942.

Para Parsons, el desarrollo de grupos de edad
era la expresion de una nueva conciencia
generacional, que cristalizaba en una cultura
autbnoma e interclasista centrada en el
consumo hedonista. Concluye: “la juventud en
nuestra sociedad es un periodo de
considerable tension e inseguridad... Hay
razones para pensar que la cultura juvenil
tiene importantes funciones positivas al
facilitar la transicion de la seguridad de la
infancia en la familia de orientacion a los
estatus  matrimoniales 'y  ocupacionales
adultos”. La cultura juvenil -vista como una
cultura homogénea- era producida por una
generaciéon que consumia sin producir, que
al permanecer en las instituciones
educativas no solo se estaba alejando del
trabajo, sino incluso de las estructura de
clases. El acceso nominal al “tiempo libre”
parecia cancelar las diferencias sociales, e
incluso engendrar una “nueva clase ociosa”
personalizada en los jévenes.

El andlisis parsoniano se centraba en los
muchachos y muchachas de clase media que
pasaban su juventud en liceos y escuelas
secundarias: los college boys. Su identidad se
construia en la escuela y no en la calle, y su
rebeldia sin causa nunca rebasaba los limites
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impuestos por los adultos.

James Coleman publica La
sociedad adolescente

Consolidé las tesis parsonianas en su conocido
estudio sobre diez high school de lllinois. La
segregacién escolar — el hecho de que cada
vez mas los adolescentes pasaran la mayor
parte de su tiempo con miembros de su propio
grupo de edad, separados de los adultos-,
estaba creando para Coleman una verdadera
sociedad adolescente “con sus propios
lenguajes, simbolos y, mas importante
todavia, sistemas de valores distintos a los
establecidos. Una cultura que tendia a ser
uniforme, en la medida en que la vinculacién al
mercado juvenil a través del consumo
convertia en irrelevantes las diferencias
sociales y étnicas de origen’.

Amit-Talai Vered & Kathleen
Foley han investigado en una
high school canadiense a
jovenes de origen obrero.
Publicaron en 1990, Community
for now: An analisis of contingent
communality among urban high
school students in Québec.

Describen un grupo de adolescentes de
segunda generaciéon de emigrantes
(portugueses, griegos, italianos) en Montreal,
en su segundo ano de escuela secundaria.
Ademas de estudiar, casi todos trabajaban a
tiempo parcial, en ocupaciones de bajo nivel
relacionadas con los servicios, por tanto tenian
poco tiempo libre. Las muchachas, ademas,
tenian fuertes restricciones para salir. Todo ello
significaba que, mas que las esquinas o los
clubes nocturnos, fuera la escuela el centro
de actividades sociales: salir a los vestidores,
fumar en los banos, comer juntos, hablar de
musica, relacionarse con chicas y asistir a
clase eran las actividades que unian a los
adolescentes. En contraste con las
descripciones desviacionistas, el grupo era
convencional: no manifestaban actitudes
disidentes y su aspiraciéon era ascender en la
escala social; a pesar de su origen obrero no
eran pesimistas respecto al futuro.

Este paradigma (sociologia estructural funcionalista) ha impactado fuertemente a
los estudios sobre las culturas colegiales que han generado una importante
tradicion académica en las ciencias sociales norteamericanas.
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Pero como es sabido las culturas colegiales no sélo actuan como inductoras
de consenso, sino también como incubadoras de disidencia como lo
demuestran el mayo francés, el 68 en México, el 67 en Alemania y el movimiento
universitario en Norteamérica.

Canevacci, Massimo (1990), En los estudios acerca de estos movimientos
Il punk e il flaneur estudiantiles contestatarios se apela a una
nueva categoria: cultura emergente definida
por Canevacci, como “aquellos modelos
culturales, estilos de vida, técnicas de
comportamiento innovadores experimentados
por grupos minoritarios, pero que no estan
condenados a permanecer asi, porque
contienen en su seno una tendencia a
convertirse en mayoritarios, al menos para sus
respectivos referentes socioculturales”.

El aporte de las investigaciones estructural funcionalistas se encuentra en la
colocacion de la escuela como el lugar donde se gesta y desarrolla la
cultura juvenil. Una de las criticas mas fuertes que se le han formulado es que
concibe a la juventud como un grupo aparte. Sin reconocer las diferencias que
existen entre uno y otro grupo de jovenes. Sin embargo, los estudios mas
recientes dentro de esta perspectiva subsanan esta deficiencia.

2.8.3. La Escuela de Birmingham (Center for de Contemporany Cultural
' Studies CCCS)

La “juventud” como categoria, surgi6é en la Gran Bretana de posguerra como una
de las manifestaciones mas visibles del cambio social del periodo. Los autores de
la Escuela de Birmingham toman prestados elementos del interaccionismo
simbdlico, del estructuralismo, de la semiédtica, de la literatura contracultural y del
marxismo cultural para articular un complejo marco teérico que de cuenta de las
raices historicas, sociales y culturales que explican el surgimiento de expresiones
juveniles novedosas en la Gran Bretaria posterior a 1950. (el CCCS se funda en
1964)

Cohen, Phil (1972), Subcultural|“La funcion latente de la subcultura es expresar
conflic and Working Class|y resolver, aunque sea ‘magicamente’, las
Community, contradicciones que permanecen escondidas e
irresueltas en el seno de la cultura parental. La
sucesion de subculturas pueden ser
consideradas como diversas variaciones en
torno a un tema central; la contradiccién a nivel
ideologico entre el puritanismo tradicional de la
clase obrera y la nueva ideologia del consumo;
y a un nivel econdbmico entre la elite
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ascendente y el nuevo lumpen. Mods, parkers,
skinheads, crombies, representan todos ellos
en formas diferentes un intento de reparar
algunos de los elementos de cohesidén social
destruidos en la cultura parental”. En la vida
cotidiana las subculturas cumplen
funciones positivas que no estan resueltas
por otras instituciones ganando espacios
de autonomia y autoestima para los
jovenes. Cohen afirma: para los iniciados la
subcultura provee de un sentido de
“renacimiento” sin tener que pasar por una
muerte simbdlica. La autonomia que ofrece es
real, pero parcial e ilusoria, como una via de
liberacion  total. Y lejos de constituir un
improvisado nfe de pasaje a la sociedad adulta,
como algunos antropdlogos sefialan, es
precisamente una defensa colectiva y
altamente ritualizada contra esa transicion.

Stan Cohen en su obra Folk
Devils and Moral Panics
publicada en (1972)

Inaugura un nuevo campo de investigacidon
fundamental: el estudio de los procesos de
“etiquetaje social” de los estilos juveniles por
parte de los mass media. Para este autor, las
sociedades aparecen sujetas ciclicamente a
periodos de panico moral. Una situacidén, un
episodio 0 un grupo de personas emergen y
son definidas como una amenaza a los valores
y a los intereses dominantes; los medios de
comunicacion presentan su naturaleza de una
forma estilizada y estereotipada” Los
“‘demonios populares” a decir de Cohen
proveen una galeria de modelos que la
sociedad construye para mostrar a sus propios
miembros cuaies son los roles a evitar.

Paul Willis publicado en espaiol
en (1988), como Aprendiendo a
trabajar.

De los trabajos recientes de
Willis se encuentra Common
culture, (1990), sobre las formas

Al responder la pregunta ;Cémo llegan los
muchachos obreros a desarrollar tareas de
obreros? Tiene una respuesta paradojica: la
escuela cumple una funcién social al promover
el desinterés de los jovenes de clase obrera,
que la abandonan por la calle y el ocio,
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de creatividad en la vida|masculinidad y la destreza manual, valores que
cotidiana de los jovenes | les preparan para asumir las tareas propias de
britanicos de los 80. su clase.

Dick Hebdige publica subculture, | Sobre el consumo, propone leer “un estilo” a
the meaning of style, en (1979) |través del valor simbdlico de los objetos
cotidianos, descifrando su significado oculto.

Las criticas a los trabajos del CCCS han provenido, en primer lugar, de sus
propios miembros. Murdock & McCron han sefialado: los estudios subculturales
contintan centrandose mas en lo desviado que en lo convencional, mas en los
adolescentes de clase obrera que en sus coetaneos de clase media, y Io mas
crucial de todo, mas en los muchachos que en la muchachas. La ausencia de los
adultos es otra brecha significativa. A pesar de la importancia teérica que otorgan
a las culturas parentales, no las examinan empiricamente, y en consecuencia las
cruciales relaciones culturales entre las generaciones se dejan a nivel de
asercion. Un analisis comprehensivo de la juventud ha de ser capaz de
explicar no solo la desviacién y el rechazo sino también la convencion y el
consentimiento. Por otra parte, se ha criticado, esta vez desde fuera su
‘romanticismo” por el apelo al potencial de “resistencia” que contienen las
subculturas, sin tener en cuenta los contenidos conservadores y convencionales
gque éstas toman a menudo.

Amit-talai Vered y Helena Wulf|Colocan su atencion en los grupos
(1995), (eds) Youth Cultures. A|convencionales, clase media, mujeres,
Cross Cultural Perspective escenarios escolares, etcétera.

El libro colectivo Resistanse through rituals sintetiza las aportaciones del CCCS:
“las subculturas juveniles pueden abordarse a partir de una “triple articulaciéon”
con las culturas parentales (los medios ecoldgicos, las redes sociales y los
valores que los jovenes comparten con los adultos de su clase); con la cultura
dominante (las instituciones educativas y de control social hegeménicas en la
sociedad); y con el grupo de pares (los ambitos de sociabilidad y valores
generados entre los propios jovenes)”. En este estudio juega un papel central el
concepto gramsciano de hegemonia. Un concepto nuevo, aportado por Clarck
(1983), es el de “estilo” cuya dimension analitica integra tanto las dimensiones
materiales como las simbdlicas.

El Centro de Sociologia de la Educacién y la Cultura

Pierre Bourdieu El CSEC esta integrado en la Escuela de
Olivier Galland Altos estudios de Paris®.
Francois Dubet

> Dado gue ya se enunciaron los aportes de la Sociologia Francesa, en el apartado 2.1 se

considera innecesario repetirlos.
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Para finalizar diremos que los diferentes autores, no obstante partir de distintos
paradigmas, han contribuido al trabajo conceptual de la categoria cultura juvenil.
De las sociedades intersticiales (la expresion es de Thrasher, 1927) a las
microculturas juveniles (Wulf 1988) se ha avanzado tanto tedrica como
metodolégicamente, conformando un nuevo campo de conocimiento. De los
trabajos pioneros acerca de las bandas juveniles a los trabajos mas recientes
sobre mundos de vida juvenil se han superado insuficiencias tales como:

% Se ha dejado de nombrar cultura juvenil, -como un todo homogéneo-, para
reconocer la existencia de culturas juveniles.

% Se ha cuestionado la costumbre de generalizar a partir de un grupo
particular al resto de los j6venes, e igualmente

% Se ha reconocido la necesidad de diferenciar por microculturas, a fin

distinguir los “estilos” subculturales, contraculturales, etcétera.

Se han hecho aportes importantes sobre el papel que juegan los mass

media en la configuracién de las microculturas

Los trabajos mas recientes se ocupan de las microculturas femeninas, asi

como de los jévenes de las clases medias, la vida cotidiana de los jovenes

y sus producciones culturales ocupan un lugar central en los estudios sobre

las culturas juveniles (estudiantiles o no), por ultimo

% Buena parte de las investigaciones se enfocan a conocer desde dentro su
modo de vida y su visién del mundo.

L)

%

%

®.
L4

No puedo detenerme a analizar de manera mas fina los planteamientos de las
diversas escuelas que abordan las culturas juveniles, sin duda, cada una ha
generado multiples aportes, asi como las reacciones y criticas no se han hecho
esperar. Sin embargo, es posible identificar un problema, salvo honrosas
excepciones, en este campo de estudio, suele darse una mutua ignorancia de lo
elaborado por las otras “escuelas”. En este caso, en las que los investigadores
angléfonos, francéfonos y norteamericanos se desconocen de tal manera que
apenas si existen referencias reciprocas en sus publicaciones.

Para entender la experiencia estudiantil considero necesario recurrir tanto a los
aportes de la sociologia estudiantil francesa como a los provenientes de las
investigaciones sobre cultura juvenil. Dado que la escuela representa tiempo vy
espacio de encuentro entre lo joven y lo estudiantil. Enunciado de otra manera, las
instituciones del nivel medio superior constituyen escenarios que conjuntan lo
juvenil y lo estudiantil, si el interés radica en comprender lo que sucede en ellas es
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necesario apelar a categorias que reconozcan la duplicidad gue significa ser
alumno y joven. Es ya abundante la bibliografia que advierte sobre la necesidad
de reconocer que los alumnos ademas de ello son nifios, jovenes o adultos, y no
solamente alumnos®.

2.9. Arquitectonica categorial

La arquitectura categorial que construyo en esta tesis se sustenta en ftres
nociones: experiencia de ser estudiante de preparatoria, microcultura vy
trayectoria. Me uno a Rorty, y Gadamer, para quienes la interpretacion no es un
método para establecer la verdad sino una expresion de la esperanza de que
podremos alcanzar una mayor comprension del mundo humano®.

La experiencia de ser estudiante es el primer eje estructurador de esta tesis. Se
habla de la escuela pero a partir de los vinculos establecidos con la institucion, los
otros, y ellos mismos a partir de ambos, o las cadenas de interdependencia (como
las llama Elias), se discursa sobre los procesos de socialidad que los jovenes
estudiantes construyen por si mismos y con sus pares, profesores y padres tanto
en los espacios oficiales como en los intersticios de ese lugar que llamamos
escuela. ;Coémo llegamos a dar significado a la experiencia? Brunner responde:
“la modalidad narrativa permite llegar a conclusiones, no sobre certidumbres en un
mundo pristino, sino sobre las diversas perspectivas que pueden construirse para
que la experiencia se vuelva comprensible”®.

En segundo lugar, apelo a la nocién de cultura, la cual entiendo como el conjunto
de maneras de hacer, pensar, sentir, creer y decir propias de un grupo humano
en unas coordenadas de tiempo—espacio determinadas, es decir, el conglomerado
de estilos sociales que los miembros de un grupo aprenden o podrian aprender.
Partiendo de la premisa de que una sociedad es un agregado congruente de
relaciones humanas, la cultura seria el contenido de estas relaciones, la forma que
adopta la relacion social. Asi vista cultura también significa los modos de estar
juntos®®. Para Bruner, Van Manen o Geertz, la cultura se puede entender como un

% Gilly (1974), Touraine (1992), Dubet y Martuccelli (1998)

°7 Rorty (1989:315), Gadamer (1996)

** Brunner (2001:48)

* La escuela se define culturalmente. Entiéndase cultura como el proceso por el cual un grupo
social va creando su vision del mundo natural y social que lo rodea y va definiendo sus formas de
relacion con él, por lo cual, todo espacio esta culturalmente definido para estructurar nuestra
accion en él.
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texto ambiguo, inacabado, metaférico que requiere constante interpretacion.
Rockwell, sefala: la cultura se entiende como “conocimiento”, incluyendo a la
ciencia, el artea/ las humanidades; o bien, como el “modo de vida®, es decir, la

practica social”®’.

2.9.1. El concepto de culturas juveniles

El reloj de arena del antropélogo catalan, Carles Feixa publicado en 1998, resulta
referencia obligada en buena parte de los trabajos recientes sobre culturas
juveniles, por varios razones: en primer lugar por la elaboracién conceptual de la
categoria, la cual representa una integracion de elementos planteados (por los
autores mencionados en el apartado 2.8), pero de manera aislada, segunda, esta
categoria consigue integrar la cuestion de la heterogeneidad existente bajo la
nomenclatura; jévenes. Tercera incluye un cambio epistemologico, pues el énfasis
se coloca en la perspectiva del actor, superando con esto el adultocentrismo, pero
al mismo tiempo reconociendo la subalternidad que la condicion de joven impone.
Y por ultimo, rescata, como un elemento principal, la experiencia social del joven.
Feixa lo expone asi: “en un sentido amplio, las culturas juveniles refieren la
manera en que las experiencias sociales de los jévenes son expresadas
colectivamente mediante la construccién de estilos de vida institucional. En un
sentido mas restringido, definen la aparicion de “microsociedades juveniles”, con
grados significativos de autonomia respecto de las ‘instituciones adultas’, que se
dotan de espacios y tiempos especificos, y que se configuran histéricamente en
los paises occidentales tras la Il segunda Guerra Mundial, coincidiendo con
grandes procesos de cambio social en el terreno econédmico, educativo, laboral e
ideoldgico. Su expresion mas visible son un conjunto de estilos juveniles
‘espectaculares’, aunque sus efectos se dejan sentir en amplias capas de la
juventud. Hablo de culturas (y no de subculturas, que técnicamente seria un
concepto mas correcto), para esquivar los usos desviacionistas predominantes en
este segundo término. Hablo de culturas juveniles en plural (y no de Cultura juvenil
en singular, que es el termino mas difundido en la literatura), para subrayar la
heterogeneidad interna de las mismas. Este cambio terminolégico implica también
un cambio en la ‘manera de mirar el problema, que transfiere el énfasis de la
marginacion a la identidad, de las apariencias a las estrategias, de lo espectacular
a la vida cotidiana, de la delincuencia al ocio, de las imagenes a los autores™'.

% Rockwell (1986:55)
8! Feixa ( 1998:60)
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La nocién de culturas juveniles remite a la nocion de culturas subalternas. En la
tradicion gramsciana de la antropologia italiana, éstas son consideradas como las
culturas de los sectores dominados, y se caracterizan por su precaria integracion
en la cultura hegemodnica, mas que por una voluntad de oposicidn explicita.

2.9.2. El concepto de microcultura

En una perspectiva etnografica, puede ser de enorme utilidad el concepto de
microcultura. Helena Wulf, acufia esta nocién para referirse al flujo de
significados y valores manejados por pequenos grupos de jévenes en la vida
cotidiana, atendiendo a situaciones locales concretas®®. Esta autora se encuentra
ubicada dentro de la antropologia interpretativa que intenta superar el lastre de
paradigmas criminalistas y funcionalistas a través de etnografias, en las que se
retrata la emergencia de microculturas juveniles en un sinfin de contextos sociales,
adoptando formas no necesariamente contestatarias. Por otra parte, Wulf es
pionera en el estudio de las culturas juveniles femeninas. Frente a la ausencia de
estudios que hablaran sobre la presencia o ausencia de las mujeres en las
culturas juveniles, (pues hasta ese momento era indiscutible la preeminencia de
los estudios sobre culturas juveniles masculinas). Wulf se da a la tarea de
investigar las formas de interaccion de las chicas, la negociacién por un espacio
propio, y la articulacion de formas culturales. Concluye: “es en la esfera privada
donde se gesta la microcultura juvenil femenina. Parte de la cultura de las chicas
tiene su base en el dormitorio. Es su lugar para los suehos narcisistas, para
experimentar con el vestido, los cosméticos y los nuevos bailes. A veces las
chicas quieren estar solas, otras veces con amigas, y también los grupos mixtos
se encuentran en la habitacion de alguna de ellas. Esto es una parte de la
cuestion. Por otra parte, sospecho que en los dormitorios de los chicos tienen
lugar actividades semejantes. Si bien algunas chicas estan confinadas a la esfera
privada, otras muchas acuden al club juvenil se encuentran, como los chicos, en la

esquina de la calle™.

52 Wulf (1988) investiga un grupo interétnico de muchachas de Londres, en los que el énfasis
tradicional en los espacios publicos se combina con una etnografia de la ‘cuiltura de la recamara’.
Esta autora junto con Amit-Talai (Amit-Talai & Wulf 1995) ha editado un reading que da cabida a
estudios etnograficos sobre jévenes y nifios de diversas cuituras contemporaneas.

8 Wulf, (1988:166)
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En resumen la nocién de microcultura juvenil, refiere al conjunto de significados,
de practicas, discursos, creencias, valores, actitudes, estilos genérica y
vagamente planteados que ayudan a delimitar “ambitos” universos, “dimensiones”
‘presencias”, agregaciones y agrupaciones especificas de la vida social: en
realidad, mas un punto de partida que uno de llegada.

La nocion microcultura es pertinente en esta tesis sobre el oficio de estudiante por
seis razones:

R/
L X4

Se trata de un tipo de cultura “un modo de vida” que se gesta en pequefos
grupos,

Su ambito accion es la vida cotidiana,

Puede tratarse de minorias contestatarias, pero no necesariamente, y
Supera una deficiencia reiteradamente atribuida a los estudios
subculturales: “se centran mas en la desviacién que en lo convencional. Y
como se ha manifestado ya, un andlisis comprehensivo de lo juvenil ha de
ser capaz de explicar no sélo la desviaciéon y el rechazo sino también la
convencion y el consentimiento™*.

» Amplia sus analisis hacia las culturas juveniles femeninas (ademas de las
masculinas) y por ultimo

Avanza del analisis del discurso hegemaénico a las polifonias juveniles

R/
L X4

0,
¢ e

o
K5

L)

R/
0

Prefiero la nocidén de microcultura a subcultura porque como Feixa ha
argumentado no siempre son subsidiarias de una cultura hegemonica.

La tercera nocion que funciona como eje vertebrador es la trayectoria, la cual es
retomada de la teoria bourderiana. Una trayectoria es la serie de las posiciones
sucesivamente ocupadas por un mismo agente (0 un mismo grupo) en un espacio
en si mismo en movimiento y sometido a incesantes transformaciones. Entonces,
una manera singular de recorrer el espacio escolar donde se expresan las
disposiciones del habitus. En ella, cada desplazamiento hacia una nueva posicion
—en tanto que implica la exclusién de un conjunto mas o menos amplio de
posiciones sustituibles y, con ello, un estrechamiento irreversible del abanico de
posibilidades iniciaimente compatibles- marca una etapa del proceso de
envejecimiento social que podria calibrarse en funciéon del numero de esas

% Murdock & Mc Cron (1983:205) citados en Feixa (1998:56)
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alternativas decisivas, bifurcaciones del arbol de innumerables ramas muertas que
representa la historia de una vida®.

Esta nocion se complementa con la de trayectoria vital dado que la vida humana,
aprehendida como trayectoria, sefala un recorrido, un curso vital a la manera de
los antiguos latinos®® en el que esta implicado el movimiento, el desplazamiento,
las crisis y los conflictos, las contradicciones, los despliegues, los matices, los
juegos de posibilidades e imposibilidades. La trayectoria vital subraya el juego
dialéctico en la construccion de la propia vida donde, a la vez que somos el mundo
que nos apropiamos, también escogemos el mundo que queremos hacer o, en
todo caso, dejar de hacer. Esta categoria nos confronta con la vida como
proyecto®’.

Apelo a estas tres categorias, experiencia, microcultura y trayectoria, por
considerar que investigar a los estudiantes jévenes requiere del empleo de
categorias de alta complejidad®® ya que no se trata de simplemente de la reunion
de dos palabras —estudiantes mas jévenes- sino implica la suma de dos
complejidades. Estas categorias me posibilitaron conocer no sélo la posicidn
actual de los preparatorianos, sino recuperar el cobmo llegaron a ser y responder a
la pregunta original ;qué significa para un estudiante serlo?

Por otra parte, como mi intencién es hacer un texto inclusivo que contemple la
diversidad de formas de ser estudiante, las tres categorias seleccionadas
posibilitan dicha intencion. Recuperar la experiencia, la forma de vida y la
trayectoria de los estudiantes, permite que todos los alumnos sin excepciéon sean
objeto de atencioén, independientemente de la forma de ser estudiante que hayan
construido, es decir, ninguna forma de ser estudiante ocupa mayor jerarquia que
otras.

5 Bourdieu (1995:384 y 1997:82)

% Cursus, como accion de correr, carrera, espacio por donde se transita, ruta, recorrido, itinerario,
desplazamientos muitidirreccionales. Los estados sucesivos por los que atraviesa una accion, un
asunto, un proceso.

87 Aguirre (1997:45)

8 Chavez (1984:249)
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2.10. El trabajo de campo

Para Gallart la flexibilidad en la captacion de la informacién es una de las
caracteristicas claves del trabajo de campo cualitativo: “Dado que es necesario
captar procesos y por lo tanto estar atento al desarrollo en el tiempo del fenédmeno
estudiado, las condiciones en que fueron tomadas las decisiones relevantes, los
actores sociales que las tomaron y cuales fueron sus consecuencias™®.

2.10. 1. El universo de estudio
El universo de estudio quedé conformado por 346 estudiantes (193 mujeres y 153

hombres) de diversos semestres de nueve escuelas preparatorias ubicadas en el
Estado de México. (ver mapa pagina siguiente)

Tabla No. 2 Universo de estudio

No. Estudiantes o S L
Hombres | Mujeres | Total Escuela Ubicacién Financiamiento

6 10 16 | Morelos Toluca Privada

1 7 8 Moctezuma | Tenancingo |Privada

7 18 25 |[Oficial  No.|Toluca Oficial SECBYS™
116

46 60 106 |Anexa a la|San Felipe|Oficial SECBYS
Normal del Progreso

5 6 11 | Oficial No. 71 |Jiquipilco Oficial SECBYS

10 10 20 | Oficial No. 60 |Jocotitlan Oficial SECBYS

55 60 115 |Regional No.|Huixquilucan |Regional UAEM"'
78

13 12 25 |IUEM Metepec Privada

10 10 20 |Oficial No. 10 |Villa de | Oficial SECYBS

Allende
153 193 346

% Gallart (1992:120) ,
® SECYBS son las siglas de la Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social del Gobierno
del Estado de México
" UAEM (Universidad Autonoma del Estado de México)
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¢, Cémo es que llegd a conformarse esta muestra tan peculiar? Varios factores
contribuyeron para que la muestra resuitante fuera tan distinta tanto en la cantidad
como en la diversidad de las condiciones socioecondmicas de los estudiantes. En
primer lugar debo reconocer que investigué en esas nueve escuelas, porque fue
ahi donde me permitieron hacerlo. Conocer las opiniones de los estudiantes no es
necesariamente una actividad alentada por los funcionarios escolares, pues es
ampliamente conocido que: “los estudiantes se quejaran siempre que se les de
oportunidad de hacerlo”?. Mi experiencia decia que conseguir acceso a los
estudiantes de manera que fuera posible establecer con ellos un contrato de
confianza, requeria de cierta clandestinidad. Pues es obvio que sospecharan de
cualquier investigador que cuente con la anuencia de las autoridades escolares.
Por lo cual apelé a conseguir tal acceso a partir de maestros que tuvieran “buenas
relaciones” con sus alumnos. Preguntando entre mis amigos y alumnos encontré
a seis que me abrieron las puertas de sus salones y me presentaron a sus
alumnos.

Para Saltalamacchia, la diferencia mas importante entre la muestra cualitativa y
la muestra estadistica radica en que, mientras la muestra estadistica se determina
antes de la investigacién y para nada es alterada por los resultados de ésta, la
muestra cualitativa forma parte del mismo proceso de investigacion y es alterada
por los resultados que se van obteniendo durante su desarroflo’. Por
consiguiente, “la seleccidn es, en etnografia, un procedimiento abierto y ad hoc, y

no un parametro a priori del disefio””*.

La muestra se fue modificando a lo largo del trabajo de campo. Empecé con los
alumnos del IUEM, escuela particular, con excelente infraestructura, la posicién
socioecondmica de los alumnos mas que aceptable, padres con niveles de
escolaridad e ingresos altos, sin embargo, sus narrativas me decian que sus
trayectorias presentaban cierta peculiaridad, en este momento aun no comprendia
que pasaba con sus trayectos escolares. La segunda escuela investigada fue
Huixquilucan, los contrastes no podian ser mas fuertes pues aunque se trataba de
una escuela de paga, su infima infraestructura, su marginalidad, la estética de los
alumnos, los rostros y el tono de la piel contrastaban con los de la anterior
escuela. Pese a esto, también ahi encontré que las trayectorias estudiantiles
tenian algo particular. Pese a las disparidades de sus condiciones
sociecondémicas los estudiantes de ambas escuelas presentaban trayectorias que
se parecian en un punto: los frecuentes cambios de escuela en el nivel medio
superior pero aun no comprendia la poslinearidad. Prosegui mi investigacion,

2 Jackson (1998:101)
™ Saltalamacchia (1987:276)
Goetz y Le Compte (1988:90)
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pero ahora en escuelas publicas, me aventuré con alumnos de escuelas
localizadas en zonas urbanas como en comunidades rurales. Fui recogiendo
narrativas de estudiantes siguiendo la estrategia de bola de nieve’™. Aunque
recogi aproximadamente 500 de ellas. Decidi dejar la muestra en 346 estudiantes
cuando consideré que habia logrado, desde hacia rato, la saturacion de
conocimiento, es decir, cuando sumar nuevos entrevistados soélo agregaba
informacién de interés secundario™. Como es sabido la investigacién cualitativa
estad lejos de buscar la representatividad estadistica. “el problema de la
representatividad es secundario, pues la loégica no es la de la estadistica, sino la
de la calidad de las entrevistas y de la informacién que contiene”””. Pues es desde
esta perspectiva que se puede afirmar que cada individuo, todo él, es un
testimonio de su sociedad. Pero no (estd demas enfatizarlo) como testigo y
narrador de la historia de una sociedad que le toco en suerte conocer en tanto
espectador. En su narraciéon pueden llegarse a vislumbrar los rastros de esa
sociabilidad que lo constituy6. En el despliegue de su ser en la narracion, es
posible ir detectando los discursos que anduvieron en él. Es a esos discursos que
es necesario llegar’®.

2.10.2. Procedimiento

Siguiendo las recomendaciones de la metodologia cualitativa recurri a la
triangulacion de técnicas en la generacién de la informacion. De manera sucinta el
procedimiento fue asi:

1. Se les solicité a los estudiantes escribieran su historia de estudiante, bajo la
peticiéon “Cuéntame tu historia de estudiante desde el preescolar hasta el momento
actual. Cuéntame tus experiencias mas significativas”.

e No hubo direcciones, ni limitaciones; si llegaban a preguntar, lo mas que se
les decia es “como ti quieras”, “lo que tu quieras contarme”; si insistian, se
les repetia “lo que sea mas significativo para ti".

e [Estaba libre, también, el tiempo que ellos quisieran invertir en su historia.

~

’ Berttaux, (1993:27)

Saltamacchia idem, Berttaux, idem
Schanapper y Hanet (1993:75)
Saltamacchia p.265

N~
® a9 &
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e Se les dio tiempo para reflexionar y aunque algunos la hicieron en el aula,
la mayoria tom6é la actividad como una tarea extraescolar.
Fundamentalmente esta investigacion se basa en el material escrito
producido por los propios preparatorianos, no se utilizé la grabadora, entre
otras cosas porque es desaconsejada por Capote, quien ha dicho en
reiteradas entrevistas “no empleo la grabadora ni tampoco tomo notas
durante las reuniones con quienes entrevisto, pues me parece que tales
procedimientos disminuyen la espontaneidad de la conversacion™.

2. Después se les entrevistaba (ver anexo No 1), las preguntas se centraban
especialmente en la preparatoria. Pero tenian la libertad de hablar de otras cosas
si ese era su interés. Se conversaba sobre su elecciéon por la preparatoria, como
se ve como estudiante, cual es su opinién, qué problemas ha enfrentado y como
los ha resuelto, etcétera.

3. Se les aplicé el cuestionario de frases incompletas ¢ Quién soy?, sobre algunas
cuestiones relacionadas con su percepcién acerca de si mismos. (ver anexo No.
2)

4. Por ultimo, escuché (sin intervenir) innumerables conversaciones sostenidas
entre preparatorianos en los pasillos, cafeteria y en la puerta de acceso a la
escuela, ademas con el mismo propoésito (escucharlos). Viajé innumerables veces
en transporte publico a la hora de entrada y salida de las diferentes escuelas vy,
por supuesto, nunca desaproveché la oportunidad de charlar con cualquier
preparatoriano, aunque no perteneciera a la poblacién objeto de estudio. Esto
ultimo me sirvié para ir comparando las respuestas. Con idéntico proposito me
inscribi en varios cursos (de idiomas) los cuales eran frecuentados por jévenes
estudiantes, lo que me permitié observarlos y escucharlos en un ambiente aulico.

Resumiendo: A través de estas tres estrategias, narrativas, entrevistas mas
cuestionario, se generaron un total de 346 historias de estudiantes preparatorianos
(153 hombres y 193 mujeres; 44 y 56 por ciento respectivamente), de nueve
escuelas preparatorias del Estado de México.

El trabajo de campo se realizé6 de marzo de 2000 a julio de 2002. Del proceso
puedo decir que he tenido que construir el método lentamente y con paciencia,
como recomienda Adorno. He dudado, mas también he afirmado ciertos
supuestos, enfrentado crisis®®, planteado nuevas hipétesis —algunas bastantes

7 Citado en Rodriguez (1997:75)
% Pues como observa Geertz (2001:39) el analisis cultural es intrinsecamente incompleto. Y, lo
que es peor, cuanto mas profundamente se le realiza menos completo es. Es ésta una extrana

| g -, A "T'TCYO Y o -
Luz Maria Velazquez Reyes ESTA TESIS NO SAI

st

OE LA BIBLIOTECA

Fi Eltrabajodecampo 79



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior Consideraciones teérico-metodoldgicas

espurias que tuve que abandonar-; en ocasiones me perdi, y nunca supe si
regresé al camino correcto, pero como dice Bertely: “la vida del etnégrafo se
determina mas por lo que sucede en el camino, que por sus planes y proyectos,
iniciales”®'. En fin, hacer esta investigacion fue toda una aventura intelectual. Y
como tal, experimenté los ineludibles riesgos advertidos por Woods, quien no
duda en prevenir: “la investigacion por su propia naturaleza, es problematica. Es
como explorar territorios desconocidos. Puede haber falsos caminos, situaciones
de calma, naufragios, ataques de leones, intentos de seduccién de tribus nativas.
Lo que permite seguir adelante a través de todo esto es la curiosidad basica por
saber mas. Sin esta curiosidad, seria mejor no comenzar’®.

Con esta advertencia presente, durante el trabajo de campo mantuve la actitud
recomendada por Malinoswki: “el etnégrafo no sélo tiene que tender las redes en
el lugar adecuado y esperar a ver lo que cae. Debe ser un cazador activo,
conducir la pieza a la trampa y perseguirla a sus mas inaccesibles guaridas™®.
Reuniendo con paciencia indicios, fragmentos, ideas que me permitieron elaborar
un mapa para guiarme en el mundo de los preparatorianos, lo cual, por supuesto,

no me eximié de cometer pequefios y grandes errores®.

ciencia cuyas afirmaciones mas convincentes son las que descansan sobre bases mas tremulas,
de suerte que estudiar la materia que se tiene entre manos es intensificar las sospechas (tanto de
uno mismo como de los demas) de que uno no esta encarando bien las cosas. Pero esta
circunstancia es lo que significa ser un etnografo, aparte de importunar a personas sutiles con
preguntas obtusas.

5! Bertely (1999:99)

82 Woods (1986:47)

8 Malinoswki (1975:26)

# Rosaldo (1990:162) nos recuerda que la realizacion del trabajo de campo comprende fracasos
humanos tan importantes como mundanos. Paulatinamente fui transformandome, a medida que
avanzaba la investigacion, de forastera a conocedora, y mis preguntas a los preparatorianos fueron
evolucionando (dejé de preguntar lo que era obvio, e incluso tonto, aprendi a preguntar de otra
manera, fui puliendo la entrevista y todo el procedimiento para generar la informacion, hasta llegar
al punto de dominarlo, lo cual me permitié que con los alumnos de la preparatoria Morelos, -los
altimos en ser investigados-, hubiera desechado ciertas preguntas y aumentado otras en la idea
de reforzar u olvidar muchas de mis hipotesis iniciales e ir fundamentando las que fueron
emergiendo a lo largo del proceso de investigacion.
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2.11. El analisis de las narrativas estudiantiles

De manera sucinta los pasos que segui en el analisis e interpretacion de Ia
informacién generada en el trabajo de campo fue:

1. Aunque resulta evidente, el primer paso para hacer el andlisis de las
narrativas, fue reunir la narrativa junto con las respuestas a la entrevista y el
cuestionario por escuela, le asigné un numero progresivo a cada una.

2. Lei una y otra vez cada una de las narrativas (tres ejemplares de ellas se

pueden ver en el anexo No. 3)

Subrayé lo que me parecia interesante.

Volvi a leer todas las narrativas, fui elaborando una lista de los temas

narrados, dado que: “El criterio y las interpretaciones de los propios sujetos,

es la guia que va proporcionando los criterios de pertinencia al
investigador’®®.

5. Nuevamente lei todas las narrativas, fui distinguiendo las unidades
vivenciales®® es decir las unidades de sentido que los propios estudiantes
expresaban.

6. A partir de los temas narrados, fui registrando una lista de categorias
etnograficas (ver anexo No. 4) obviamente, mi sistema de categorizacién es
arbitrario. Evidentemente hay demasiados sistemas de categorias o
conglomerados tematicos en una narrativa. Qué por qué elegi esas y no
otras, sera porque: “no siempre el investigador tiene conciencia de lo
cultural o conceptualmente provinciano que puede llegar a ser su intento de
extraer temas o generar categorizaciones™’.

7. Volvi a leer cada narrativa pero ahora a cada unidad de sentido le fui
asignando una codificacion

8. Fui agrupando recurrencias, contradicciones, situaciones excepcionales,
argumentos, temas comunes, etcetera.

9. Agrupé por temas o aspectos las narrativas parecidas, sin eso tendria 346
trayectorias singulares; y en realidad lo son. Pero intenté capturar en cada

B w

% Santamarina y Marinas (1995:269)

% Dilthey (2000:109-209) introduce la categoria vivencia como categoria de la vida, la define como
la unidad minima. “Y llamamos vivencia a cada unidad mas abarcante de partes de la vida,
vinculadas por un significado comun para el curso de la vida, incluso alli donde las partes estan
separadas unas de otras por procesos que la interrumpen...el curso de la vida consta de partes, de
vivencias que se hallan en una mutua conexion interna. En todo lo espiritual encontramos
conexién; de modo que la conexién es una categoria que brota de la vida. Establecer una conexién
es entonces instalar un significado”.

¥ Huberman (1995:205)
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narrativa, con mayor o menor nivel de éxito un “conglomerado”, un conjunto
de personas que atravesaron la experiencia comun —asistir a la escuela- de
una forma parecida. Aunque singular cada narrativa es posible identificar
cierto aire de familia entre algunas de ellas.

10.Vacié en una base de datos las codificaciones de las 346 narrativas en el
mismo orden que aparecian en la narrativa (esto ultimo aunque muy
laborioso (la base sum6é mas de 250 hojas), me permitié posteriormente
moverme con facilidad para localizar las vifietas que daban cuenta de mis
hallazgos y argumentos, asimismo me permiti6 sumar la cantidad de
referencias. Por ejemplo, hacia los ofros importantes; y los temas
importantes, que conformaron los capitulos tres y cuatro.

Reconozco que “lo que me pareci6é interesante” que luego se transformé en
categorias etnograficas, y finalmente en los resultados, pudieron haber sido
distintos, porque al elegir “algo” siempre queda la posibilidad de dejar fuera del
analisis “otros interesantes”, sin duda la riqueza de las narrativas es tal, que
seguramente un investigador con una mirada distinta a la mia, puede construir otra
clase de interpretacion. Pues no hay que olvidar que “el significado es inagotable

y la tarea del intérprete infinita®®,

2.12. La interpretacién de las narrativas

La perspectiva etnografica en educacion puede considerarse con Bertely: “como
una orientacién epistemoldégica que se mueve en distintos niveles de
reconstruccion, incorpora distintos enfoques interpretativos y se inicia a partir de la
inscripcion e interpretaciéon de subjetividades. La cultura escolar, como producto
contingente de una construccidon social e intersubjetiva especifica (Berger y
Luckmann 1979), se configura a partir de la triangulacion permanente entre tres
tipos de categorias.

En el vértice inferior de un tridangulo invertido se ubican las categorias sociales,
definidas como representaciones y acciones sociales inscritas en los discursos y
practicas lingiiisticas y extralinguisticas de los actores. En otro de los vértices,
ubicado en el nivel superior izquierdo del mismo triangulo, se ubican las categorias
de quien interpreta, que se desprenden de la fusion entre su propio horizonte

% Dilthey (2000:147)
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significativo y el del sujeto interpretado. En el uitimo vértice se sitian, de modo
paralelo, las categorias tedricas producidas por otros autores, relacionadas con el
objeto de estudio en construccion™®.

Categorias del
intérprete

Categorias tedricas

Categorias sociales

Para mostrar como se llevé a cabo la interpretacion, ejemplificaré con la categoria
trayectoria regresional. El triangulo anterior se transformo en el siguiente.

Trayectorias
regresionales

Trayectoria (Bourdieu);
Trayectorias poslineares
(Machado Pais)

Trama conceptual de
los alumnos

% Bertely (1999:64)
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Si la cuestion es, como dice Geertz, “descifrar qué demonios creen ellos que
son"®. Entonces, ;como podemos acercarnos a la interpretacion de lo que
significa ser estudiante? El mismo Geertz recomienda distinguir entre experiencia
proxima y experiencia distante: “‘Poco mas o menos, un concepto de experiencia
proxima es aquel que alguien - un paciente, un sujeto cualquiera o en nuestro
caso un informante- puede emplear naturalmente y sin esfuerzo alguno para
definir lo que él o sus projimos ven, sienten, piensan, imaginan, etceteraétera, y
que podria comprender con rapidez en el caso de que fuera aplicado de forma
similar por otras personas. Un concepto de experiencia distante es, en cambio,
aquel que los especialistas de un género u otro -un analista, un experimentalista,
un etnografo- emplean para impulsar sus propésitos cientificos. EI amor es un
concepto de experiencia préxima, mientras la “catexis objetual” lo es de
experiencia distante™".

Con lo anterior presente, lo primero fue:

% Identificar las categorias sociales.
Provenientes de la trama conceptual de los preparatorianos, encontramos

conceptos de experiencia proxima, por ejemplo: Mi vida como estudiante
ha tenido, ciertos momentos interesantes puesto que he tenido la
fortuna de acudir a uno que otro concurso escolar, que de cierta manera

es importante para mi en mi trayectoria como estudiante.

% Las categorias sociales se articulaban con mis categorias de intérprete:
trayectorias regresionales -las cuales fueron definidas como un tipo de
trayectorias que se constituyen por los reiterados intentos de concluir el
nivel medio superior- v,

Las categorias tedricas generadas por otros autores, Bourdieu (1995, y
1997); Machado Pais (2002a, 2002b) y Craine (1997) trayectoria,
trayectorias yo-yo, y trayectorias alargadas respectivamente, me permitian
establecer un dialogo para comprender el oficio de estudiante.

)
e

Esta postura de combinar los conceptos de experiencia proxima con los de
experiencia distante tiene un considerable apoyo epistemolégico (Bhaskar, 1982:
Harré y Secord, 1972; Huberman y Miles, 1985)%.

% Geertz (1994:76)
°' |bidem p. 74-75
%2 Citados en Huberman (1995: 203)
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Otra manera no tan distinta de hacer la interpretacion fue siguiendo a Giorgi que
desde la trascripcion del material original busca lo que él llama unidades de
sentido discriminadas, que son fragmentos narrativos, a partir de los cuales
avanza hacia un lenguaje mas especializado. Los fendmenos se describen,
sometiéndolos a una variacion imaginativa, que da origen a una version mas
profunda o esencial del material. Esto constituye lo que Geertz quiere decir
cuando habla de un corpus de experiencia remota, y es forzosamente
interpretativo.

Subrayar lo importante generd las unidades de sentido senaladas por Giorgi, el
siguiente paso fue construir el didlogo entre ellas y mi propia interpretacion.
Connelly y Clandinin consideran que las cualidades que debe conseguir la
escritura etnografica son: plausibilidad, familiaridad, economia, verosimilitud y
transferibilidad y para conseguirlas recomiendan varias actividades como
explicitamente encontrar hilos comunes que recorran las narrativas®.

«+ La clarificacion de los hilos comunes, fue el primer paso para construir mi
corpus de experiencia remota. (dos ejemplos de hilo comun: la idea de
lucha en la narrativa de algunas alumnas, que luego se transformé en uno
de los caracteres esenciales de la microcultura del esfuerzo; otro hilo
comun fue la idea de equilibrio entre relajo y estudio fundamental para la
construccién de la microcultura del equilibrio)

Segui el criterio de suficiencia referencial (referencial adequacy)94, para
someter a revisidbn mis categorias de intérprete (microcultura del esfuerzo,
microcultura de la oscilacién, microcultura del equilibrio, etcetera.)

% Busqué someter a vigilancia mis interpretaciones, para lo cual realicé

actividades como:

/
L X4

% Connelly y Clandinin (1995:11-53) Un relato plausible es uno que tiende a sonar a verdadero. Es
un relato del que uno puede decir. ‘puedo ver eso sucediendo’. Economia, selectividad y
familiaridad con estos criterios argumentan que las historias se encuentran entre lo general y lo
particularidad, mediante las demandas generales de la ciencia con las demandas personales,
practicas y concretas de la vida. Las historias funcionan como argumentos en los cuales
aprendemos algo esencialmente humano comprendiendo una vida concreta o- una comunidad
particular tal como estan vividas. El investigador narrativo emprende esta mediacion desde el
principio hasta el fin de su trabajo, e incorpora a la narracion escrita estas dimensiones lo mejor
que puede.

> Jacobson (1960) citado en Huberman (1995:204)

% Actividades como perseguir suficiencia referencial posibilita alcanzar cualidades como
autenticidad, familiaridad, economia, verosimilitud y transferibilidad y consiste en; archivar sin
analizar una parte de los datos. Una vez que ya ha sido analizado el resto de los datos y se tienen
resultados, se analizan los datos archivados para comprobar si ese segundo andlisis arroja
conclusiones similares. Lincoln y Guba (1985)
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\/
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2.13.

Triangular la informacion, cuando eso fue posible, entre las narrativas
escritas, la entrevista, el cuestionario, y las conversaciones escuchadas.

En algunos casos, presenté mi texto a algunos preparatorianos, para
conocer su opinidn sobre mi interpretacion, en todos los casos, ellos
manifestaron su aprobacion comentando aspectos como: asi que no soy el
unico al que le pasd, o bien, si, a mi también me sucedio eso. En el caso de
las trayectorias regresionales, los que leyeron el texto se mostraron
complacidos con mi hipétesis de la acumulacion de capital experiencial, y
que no me hubiera sumado a la descalificacion de la que habian sido objeto
por parte de sus padres y profesores.

Presenté en diferentes foros, congresos, encuentros, etcétera, diversos
resultados de esta tesis, puedo asegurar que en todas las presentaciones
hubo personas que me abordaron y me contaban sus experiencias, ellos al
identificarse con lo que yo habia presentado, me tranquilizaban, porque me
percataba que mi texto lograba plausibilidad, verosimilitud y transferibilidad.

Puntualizaciones acerca de la escritura

Es preciso tomar en cuenta en la lectura de los capitulos siguientes
consideraciones tales como:

1.

Los testimonios representan un momento de una conversacién mas larga,
por lo que se presenta solo un fragmento: la edicion es ya una
interpretacién. Alertada por Jacobson® de la posibilidad de incurrir en el
error de sacrificar la secuencia de la narrativa o de una serie de narrativas
(lo contiguo y lo sintagmatico) en beneficio de un foco tematico. Procuré en
la mayoria de los casos evitarlo atendiendo el siguiente principio: dejar
hablar al preparatoriano hasta que quedara suficientemente claro el sentido
que queria transmitir, lo cual repercutié en el tamafo de las vifietas que en
ocasiones resulté prolongadamente largo. Pero siempre consideré que era
mejor el exceso contra la insuficiencia.

Las narrativas, aunque editadas, fueron respetadas, a excepcion de
algunos signos de puntuaciéon que fueron colocados con la intencién de
facilitar la lectura.

La mayoria de los titulos de los apartados son tomados de la trama
conceptual de los preparatorianos.

% Jacobson (1960) citado en Huberman (1995:204)
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4. Se usan distintos tipos de letra: se utilizd Comic Sans Ms cuando se

presenta la voz de los alumnos; Anal cursiva para cuando introduzco su
testimonio en mi argumentaciéon, y Century Gothic cuando se proporciona
Informacion sobre el testimoniante. En este mismo sentido todas las vifetas
(letra Comic Sans) provienen de las narrativas escritas, mientras que la
informacién de las tablas como de los comentarios adicionales a las vifietas
fueron generados en la entrevista y el cuestionario. (a menos que se
indique lo contrario)

5. Al final de cada testimonio se coloca entre paréntesis un caracter
alfanumérico que representa el nimero de la narrativa y la ubicacion de la
escuela. Por ejemplo: (34H) refiere la narrativa 34 de la escuela
preparatoria de Huixquilucan; en otros casos se presenta esta identificacion
con la serie numero-diagonal-nimero, por ejemplo (1/116) se refiere al
numero de narrativa y el nimero de identificacién de la escuela preparatoria
(116, 10, 60, o0 71 segln sea el caso)

6. Sobre la identidad de los preparatorianos investigados, a veces se cambi6
su nombre, en otras se respeté. Como ya se menciond, solo les
preocupaba que las autoridades de su escuela se enteraran de las criticas
que les hacian, pues era manifiesto que el temor a represalias no era
paranoia.

7. Decidi emplear el mismo tamano de letra tanto para los fragmentos

~ narrativos de los preparatorianos como para la de la produccion discursiva
de la investigadora, en el entendido que si este trabajo se ubica dentro de
aquellos que buscan recuperar la voz de los alumnos, una forma practica
de mostrarlo es otorgar el mismo espacio para uno y para el otro.

8. Aunque el universo de estudio se integré por 346 estudiantes. Algunas
preguntas no fueron contestadas por dos razones, la primera porque
efectivamente hay una desescolarizacion suave esta expresion usada por
Dubet y Martuccelli refiere el frecuente ausentismo de los alumnos® y la
segunda fue cuando simplemente no respondieron (lo cual fue una
minoria).

9. Usaré los términos estudiantes y alumnos como sinénimos. Escatimarles la
categoria de estudiantes como lo hace Coulon, a los que no se han afiliado
institucionalmente e intelectualmente® equivaldria a una muestra de
adultocentrismo, pues los estariamos viendo desde la perspectiva
institucional sin recoger su perspectiva. A final de cuentas tendriamos que
preguntarnos: ;Qué es un estudiante? Si nuestra respuesta fuera: aquel
que esta inscrito en una escuela, saca buenas calificaciones, y por lo tanto

% Dubet y Martuccelli (1998:373)
%7 Coulon (1997)
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aprueba, entonces como le llamariamos aquel que fuera de las aulas, lee,
investiga, aprende y crea alguna clase de conocimiento. Preparatoriano es
el tercer sindbnimo empleado.

10.Aunque reconozco que la produccion discursiva de los alumnos incluye
tanto representaciones, creencias, opiniones, imagenes como
concepciones, en el momento de su recuperacion en el texto, no hago
distincion entre ellas, pues esto —aunque interesante de dilucidar- rebasa el
objeto de estudio de esta investigacion.

11. Por ultimo, el acceso que se le concede al investigador es siempre un
acceso a un fragmento, debido a la plasticidad de las microculturas
juveniles podemos creer que los caracteres esenciales de las distintas
microculturas escolares descritas sélo apliquen en el ambiente escolar.
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2.14. Las primeras impresiones

Para Salman Rushdie, “una narrativa vital parece un collage, una coleccién de
accidentes, de cosas encontradas e improvisadas™®®. Asi son las narrativas
estudiantiles, llenas de anécdotas, éxitos, caidas, tristezas, alegrias; pero también
cuentan a los otros, juzgan y se juzgan, adjetivan a los otros y a si mismos. De ahi
que cada nueva historia de estudiante diga: “esto es mas complicado de lo que
creias”. El reto fue, como siempre, hacer la interpretacion de las 346 narrativas,
encontrar las cosas comunes al oficio de estudiante mas sin sacrificar lo que de
particular tiene cada historia, puesto que lo que interesa al paradigma subijetivista
‘no es la mascara comun, sino la diversidad detras de la mascara, construida a
partir de los multiples significados e interpretaciones que le dan forma. El simbolo
es un referente vacio, maleable y versatil, cuyo sentido surge a partir de formas
idiosincraticas locales™.

Los estudiantes proveyeron toda clase de narrativas, con distintos medios, y
adquiriendo tonos variados: algunos sélo desde la descripcidn, mientras otros
asumiendo caracteristicas mas reflexivas. Los alumnos no sélo son receptores o
consumidores de conocimiento, sino constructores de significados compartidos en
el marco de un ejercicio combinado con los maestros'®. En este sentido, los
relatos, las historias son una interpretacion que el estudiante ha hecho ya. Jorge
Larrosa, sefiala que es precisamente “el aula como un lugar en el que se
producen, se interpretan y se median historias personales. Y la experiencia de si
esta constituida, en gran parte, a partir de las narraciones. Lo que somos 0 mejor
aun, el sentido de quién somos, depende de las historias que contamos y que nos
contamos™®'. Toda narrativa, al ser lectura de nuestra propia vida, implica
conocimiento, experiencia, memoria'®, comprension y por lo tanto es una

% Rushdie (1991:12) dice: “el yo moderno es un edificio tembloroso que construimos con retales,
dogmas infantiles, articulos de periédicos, comentarios casuales, viejas peliculas, pequefias
victorias, gente que odiamos, gente que queremos’.

" Anthony Cohen (1985, citado en Woods 1998)

% E| mundo de la vida del profesor y los alumnos en un aula es el del momento presente. Juntos
recorren el momento presente, a través del tiempo, como esquiadores acuaticos que remontan
juntos una ola, con los brazos enlazados. Es un acto de delicado equilibrio interaccional. Si algin
miembro del conjuntc se tambalea, tropieza, todos los demas resultan afectados. (Erickson
1997:219)

"' Larrosa (1994:278)

"2 Bruner y Weisser sefalan la memoria humana, en si misma, parece servirse de tres sistemas
distintos de transmision: 1. mecanismos de habito; 2. memoria episédica y 3. memoria semantica.
El proceso de “hacer una autobiografia * es el acto sutit de poner una muestra de recuerdos
episédicos en una densa matriz de recuerdos semanticos organizados y culturaimente
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interpretacion. Los estudiantes al hacer la narrativa de su vida, apelan al
conocimiento obtenido de la experiencia de ser estudiante.

Las narrativas estudiantiles tienen una cualidad muy especial: proporcionan un
buen espejo para reflejarse en ellas. Erickson hace referencia al retrato narrativo
y lo define como una representacion vivida del desarrollo de un acontecimiento de
la vida cotidiana, en la cual las visiones y los sonidos de lo que se hizo y lo que se
dijo se describen en la misma secuencia en que se produjeron en el tiempo real'®.
Este retrato narrativo permite al lector la sensaciéon de estar en la escena. En tal
situacion, la historia personal parece abrir el texto, revelar lo que se esconde
detras de él, como diria Gadamer: la historia pone al alcance de los lectores ideas
acerca de las motivaciones de los personajes, ideas que de otro modo serian

inaccesibles y que vinculan fuertemente al lector con el personaje’™.

Witherell, afirma: la narrativa nos permite empatia con la vida del otro y empezar a
sumarnos a una conversacion viviente'®®. En este sentido, sirve como medio de
inclusién porque invita al lector oyente a unirse. Una vifieta ilustrativa al respecto:
mi vida como estudiante de preparatoria es complicada. Porque me gustaria
divertirme y no lo puedo hacer y demasiado rapida, siempre se va el dia como
agua en las manos. (2/71)

Para Anthony Giddens, de todos los cambios que ocurren en el mundo, ninguno
supera en importancia a los que tienen lugar en nuestra vida privada... Hay en
marcha una revolucién mundial sobre cémo nos concebimos a nosotros mismos y
cémo formamos lazos y relaciones con los demas'®. En resumen, ¢cémo nos
interpretamos a nosotros mismos? En las narrativas estudiantiles encontramos /o
no pensado, aquello sobre lo cual se habla por primera vez.

Muchos estudiantes dijeron que nunca antes habian pensado sobre su trayectoria
y, en algunos casos terminaban dando gracias por darles la oportunidad de
hacerlo. Se puede decir que las narrativas son un valioso instrumento
transformador, nos permiten comprender el mundo de nuevas maneras y nos
ayudan a comunicar nuevas ideas a los demas. Huberman, afirma que contar la
historia de la propia vida suele ser un vehiculo para tomar distancia de esa

esquematizados. (p.184-185). Por otra parte pruebas experimentales Loftus, (1979) indican, por
ejemplo, que los recuerdos estan compuestos por sucesos y episodios que se recuerdan a grandes
rasgos, con unas pocas caracteristicas especificas para cada fragmento de recuerdo. El resto se
rellena. Citado en Huberman op.cit. p.197

"% Erickson (1989:273)

"% Gadamer (1996)

195 witherell (1995:74)

1% Giddens (2000: 65)
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experiencia y, asi, convertila en un objeto de reflexion'. Los psicélogos
cognitivos llaman a esto descentramiento, y el proceso permite que los jévenes
estudiantes se escapen momentaneamente del ajetreo de su vida escolar —que es
inmediata, simultanea e imprevisible- , para explorar y hallar sentido.

En las narrativas estudiantiles encontramos diversas emociones. Sennet, dice la
curaciéon que produce la narrativa viene precisamente del compromiso con la
dificultad'®. Muchas terminan con la frase “gracias por escucharme..”. La
siguiente vifieta sirve de ilustracién: “quiza esto no me sirva de nada, pero quiza
sea para desahogar mis penas, esas que atormentan a mi vida”. Las narrativas a
la vez que nos nutren nos curan.

Asimismo el grito “necesito ayuda’ es frecuente. Bourdieu, le llama dicha de
expresion a la experimentacién de una especie de alivio, e incluso cierta
realizacion por parte del entrevistado en la oportunidad que tienen de testimoniar,
hacerse oir, y traer su experiencia de la esfera privada a la publica’®. Paul
Ricoeur dice “la narrativa se basa en la preocupacion por la condicion humana:
los relatos tienen desenlaces tristes o comicos o absurdos™'°.

La extensién de la narrativa resultante, su nivel de detalles y su aparente
reflexividad; el relato de las emociones o la ausencia de ellas, vari6 de un
informante a otro. Sobre la imagen del oficio de estudiante hay una diferencia de
género: las alumnas escriben historias mas largas; ademas se perciben y se
adjetivan y se nombran de manera distinta a los alumnos. Esto no quiere decir,
que no hubiera preparatorianos que hicieran historias tan largas como sus
comparnieras, sino que no fueron los mas frecuentes.

La vida de los estudiantes esta repleta de sucesos y de sensaciones asociados a
ellos. “En la prepa alcancé sino la madurez, otro grado de responsabilidad para
mi, ahora me hago cargo de mis problemas, los resuelvo y no hago culpables a los
demas de lo que me pasa”. (9/10) Otra estudiante nos cuenta “en la secundaria
...mis calificaciones eran muy buenas...en la preparatoria de verdad si me fue muy
mal, obtenia calificaciones que la verdad me daban verglienza y peor senti cuando
reprobé el tercer semestre de fisica, me senti como una cucaracha fumigada.
(17/10) Una version menos tragica la encontramos en esta otra historia: Mi vida
como estudiante maravillosa ya que he encontrado un verdadero significado al
estudio...tuve el honor de irme al concurso de escoltas. Si como dice Maclintyre,

7 Huberman (1995:188)
'% Sennet (2000:141)

'% Bourdieu (1999:536)
"% Ricouer (1995)
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todas las practicas tienen historia'’', entonces podemos preguntar cual es la del
oficio de estudiante.

Los estudiantes ponen en circulaciéon un lenguaje propio: “consentida’, “payasas”,
‘creidas”, “relajo” “matados”, “burro” “regular”’, “despapaye”. Buscamos siempre
palabras que nos nombren, que nos digan, que nos den existencia; asi cada uno
intenta dar sentido a si mismo construyéndose un ser a partir de las palabras y los
vinculos narrativos que ha recibido. Yo no era presumida, pero si una persona que
siempre sacaba buenas calificaciones...tuve el mas alto promedio. (20S)

” i

En toda narrativa es posible encontrar una dimensiéon moral. Taylor, lo dice asi:
“saber quién eres es estar orientado en el espacio moral; acerca de lo que merece
la pena hacer y lo que no, de lo que tiene significado e importancia y lo que es
banal y secundario...pero el hecho es que nuestra identidad es mas profunda y
multilateral que cualquier posible articulacion que hagamos de ella”'?. Las
historias tienen la capacidad de transformarnos (a través de la accion de lo que
Coles llama la imaginacién moral porque incorporan toda su riqueza a nuestra
practica y nuestra comprension.

Todos luchamos en la narrativa de nuestra vida por recrear las mismas
caracteristicas de las historias o los relatos épicos: un principio, un medio y un fin,
entrelazados de manera coherente. Al menos asi 1o considera Paul Ricoeur. En
los siguientes capitulos veremos como en las narrativas estudiantiles, el
estudiante es el autor, el narrador y el protagonista de la historia.

"'' Entrar en una practica, dice Macintyre (1987:241) es entrar en una relacion, no sélo con sus
practicantes contemporaneos, sino también con los que nos han precedido en ella, en particular
con aquellos cuyos méritos elevaron el nivel de la practica hasta su estado presente.

"2 Taylor (1996:45)
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En lo que respecta a los atomos,
el lenguaje puede verse s6l0
como en la poesia. Al poeta no
(e preocupa tanto describir
C0Sas oMo crear imagenes.

Niels Bohr

Capitulo 3. Mi vida en la escuela: del negro al blanco.
El encuentro con la institucion

Para Dilthey la vida se objetiva en formaciones de sentido, lo que Hamamos
vivencia en sentido enfatico se refiere pues a algo inolvidable e irrepetible,
fundamentalmente inagotable para la determinacion comprensiva de su
significado. Solo hay vivencia en cuanto que en ellas se vive y se dice algo, es
decir se narra. Las vivencias se constituyen en el recuerdo, referido al contenido
de significado permanente que posee una experiencia para aquel que la ha vivido.

Los datos en los ciencias sociales desde Dilthey han revestido un caracter
bastante sui generis, pues se trata no como en las ciencias duras, de numeros,
cantidades o porcentajes, sino de unidades vivenciales, es decir, unidades de
sentido' Lo que vale como vivencia no es algo que fluya y desaparezca en la
corriente de la vida de la conciencia: es algo pensado coma unidad y que con ello
gana una nueva manera de Ser uno.

Esta categoria diltheyana de unidades vivenciales me resulta particularmente uti
para describir y analizar las 346 narrativas estudiantiles generadas en el trabajo de
campo, es decir, rescato Jlas formaciones de sentido elaboradas por los
estudiantes al poner su experiencia en texto. En esta direccion las “narrativas de
vida son el contexto en el que se da sentido a fas situaciones escolares™.

' Dilthey citado en Gadamer (1996:102)
2 Connelly (1995:16)
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¢, Como es significada por los preparatorianos su vida en {a escuela? ;Qué sentido
le otorga a la frecuentacién de ese lugar? Si es cierto como dice Zaratustra: uno
solo se experimenta a si mismo”. . Qué de los multiples acontecimientos que le
acontecen, -el estudiante-, los convierte en experiencia? ;A qué trama
conceptual apelan para describir tal experiencia?

Mi vida en la escuela ha sido muy interesante, divertida, pero también
triste, soy de una familia no adinerada pero tampoco pabre, o sea, que nos la
vamos pasando, mi mamd es ama de casa y mi papd es comerciante en un
mercade en el D.F. gracias a ellos estoy en el lugar que estoy ya que me han

ayudado bastante respecto a la escuela. (875) Alfonso, frayectoria de buen
alumno.

Los preparatonanos se representan su vida en la escuela dentro de una gama
amplia de sabores y colores. El testimonio de Oscar resulta claro: Mi vida en la
escuela como yo la quiera ver de acuerdo a mi estado de animo a cada instante.
lleana se hace eco de esto y dice: de todos los colores del negro al blanco
depende de las calificaciones.

Independientemente de cédmo se viva la vida en la escuela, lo cierto es que hay
coincidencia en que tiene una fuerte influencia en nuestra vida extraescolar. Los
siguientes relatos ilustran la imporiancia de la escuela en la vida total; y viceversa
como la vida en la escuela es impactada por lo que se vive fuera de ella, asi como
los altibajos, y los constantes balances.

La escuela o nuestra vida en la escuela encierra muchos aspectos que uno como
persona va viviendo y sintiendo y que éstos tienen mucha influencia en
nuestra vida diaria o comun...De la escuela es donde uno aprende la mayor
parte de las cosas con las que uno como persona se va formando. Es muy cierto
lo que se dice que uno es el reflejo de lo que en casa se vive, pero la escuela va
fortaleciendo dichas bases o en ocasiones van desapareciendo. Como se sabe en
todos los lugares hay muchas cosas malas y muchas buenas. La mayoria de las
veces uno sélo quisiera recordar las buenas y dejar atrds las malas, Entre las
buenas se podrian mencionar aquellos triunfos que uno conoce y se tienren muy

’ Nietzsche (1993:96)
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presentes, pero también los malos que son aquellos tropiezos que uno también
debe conocer y asi estar prevenidos para no volver a caer en ellos.

Mi vida como estudiante ha tenido, ciertos momentos interesantes puesto que
he tenido la fortuna de acudir a uno que otro concurso escolar, que de cierta
manera es importante para mi en mi trayectoria como estudiante, sin embargo
también he tenido malas rachas, no en calificaciones, no en exdmenes, ni mucho
menos he tenido problemas con la imparticién de clases. Me refiero a que sin
querer a veces los problemas morales, familiares perjudican hasta cierto
punto el aspecto escolar, pero bueno, debemos aprender a soportar tambiény
saberle darle su lugar a tales problemas y no dejar que te aplasten
irremediablemente, pienso que la vida en la escuela, y en todos lados tiene

cosas muy bellas que no debemos pasar desapercibidos. Emesto. 18 aios, sexto
semestre, al describir a un buen maestro dice “serio en el trabgjo (no tanto claro)
que permita los chascarrillos, que sea claro, preciso, breve y extenso en cuanto a

sus explicaciones pero sélo cuando sea necesario”,

Mi vida en la escuela es algunas veces gratas y algunas otras desagradable
por diferentes circunstancias, Grata pues comencé a descubrir cosas nuevas y
a conocer gente. En segundo de secundaria buscaron gente por calificacion y
pude estar en la escolta, lo cual lo llevamos adelante y nos sentiamos
orgullosos, mis compafieros y yo..Al presentar el examen de admisién a la
prepa sodlo cuatro fuimos capaces de aprobar. Los cuatro no éramos la
excelencia pero si unos de los mejores de la escuela. (1025)

Mi vida como estudiante no ha sido como yo hubiese querido puesto que no he
logrado lo que realmente necesito, para demostrarme que soy capaz de lograr
lo que me proponga, pero también sé que no he puesto el suficiente interés en
el estudio, quiza siempre me preocupé por pasar el afio 0 un examen pero nunca
por aprender realmente. Anallely sobre sus compaferos opina: "los veo un tanto
indecisos como que todavia no sabemos que nos conviene o queremos'.

Lugar de altibajos la escuela es tiempo y espacio de aprendizaje donde se

experimentan o mismo éxitos que fracasos, experiencias rutinarias y experiencias
auténticas que tendran la funcién de convertimos en otras personas, ya que son
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capitalizados a favor de ganar experiencia, porque la experiencia es como dice
Gadamer lo que ya no puede ser cambiado, la experiencia nos obliga a mirar la
realidad y aceptarla tal como es, porque ya no puede ser revocada®.

Si todo es del color del lente con el cual se mira, ;qué color —qué palabras-
definen la experiencia escolar de los preparatorianos?

Cuando les pregunté ;Coémo es tu vida como estudiante de preparatoria? 251
estudiantes respondieron, usando 26 categorias descriptivas. Las siguientes tres
tablas muestran las respuestas obtenidas.

* Gadamer (1996:433)
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Tabla No. 3 Mi vida como estudiante de preparatoria

CATEGORIA FREC. %

Buena /Normal 76 30
Atareada/ Agotante 24 10
Tranquila 19 8
Regular/ Mas o menos 19 8
Aburrida 18 7
Divertida. (me encanta venir a la 15 8
prepa.)

Agradable 9 4
A veces dindamica e interesante, 9 4

algunas aburrida.

Complicada/ Dificil

Muy aburrida

Bonita

A veces bien, otras mal

Mas que excelente

No muy bien

Estudio mas relajo

Interesante

Loca / Despapayosa

Activa
Desesperante/Frustrante

Rara/ a veces ya ni sé como es
Padre/ padrisima

Es lo maximo

Positiva

Chida

Un desastre

TOTAL 251 100

Fuente: Entrevista, ademas se confronto con la respuesta 29 del
Cuestionario  Quién soy?

S (NNIN | Ww ww|w W] W] &[]][]
Ala]alalalalalalal=ala(alNnv]wwlw

Si, como dice Larrosa (2001), las paiabras producen sentido, crean realidades y, a
veces, funcionan como potentes mecanismos de subjetivacion, entonces
tendriamos que preguntar lo siguiente: ;Qué realidades se crean cuando se
experimenta la vida en la escuela como atareada, aburrida, buena, tranquila o
divertida? Larrosa afirma esto: “creo en el poder de las palabras, en la fuerza de |la
palabras, creo que hacemos cosas con las palabras y, también, que las palabras
hacen que conozcamos cosas. Las palabras determinan nuestro pensamiento
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porque no pensamos con pensamientos sino con palabras, no pensamos a partir
de una supuesta genialidad o inteligencia, sino mas bien de nuestras palabras. Y
pensar no es solamente ‘razonar o ‘calcular’ o ‘argumentar, como nos ha sido
ensefado algunas veces, sino y sobretodo dar sentido a lo que somos y lo que
nos acontece. Y esto, el sentido o el sin-sentido es algo que tiene que ver con las
palabras el modo como nos colocamos delante de nosotros mismos, delante de
los otros y delante del mundo en que vivimos. Y el modo como obramos en
relacion a todo esto”. ;Cuales son los acontecimientos, vivencias que hacen que
pueda percibirse como “chida” la vida en la escuela? ;Qué media entre vivir una
vida interesante o por lo contrario aburrida?®

Si agrupamos las 26 categorias de este repertorio descriptivo, de acuerdo a la
valoracién otorgada (placentera, alternancia, o displacentera) obtenemos [a
siguiente distribucién.

Tabla No. 4 Mi vida en la preparatoria
CATEGORIAS MAs ALTERNANCIA CATEGORIAS
PLACENTERAS DISPLACENTERAS
Buena /Normal 76 | Regular 19 | Atareada 24
Tranquila 19| A veces dinamica a 9| Aburrida 18
veces aburrida
Divertida 15| Unas veces bien, 5| Complicada 8
otras mal
Agradable 9 [No muy bien 3| Muy abumrida 7
Bonita 7 Loca/Despayosa 3
Mas que excelente | 4 Desesperante 3
Inferesante 3 Rara 3
Acliva 3 Un desastre 1
Padre/ Padrisima 3
Es lo maximo 2
Positiva 2
Chida 2
Estudio mas refajo | 3
Total 148 |Tofal 36 |Total 67

’ A lo largo del texto planteo mdltiples interrogantes a las que no siempre doy respuesta. Si
entendemos que una tesis es un recorte temporal de un objeto de estudio el cual ya nunca se
abandona, queda para el futuro el compromiso de |a respuesta a ellas.

La vida en ta escuela
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Agui encontramos que mas de la mitad (148 alumnos) exhiben un grado de
conexion escolar® positivo, es decir, presentan sentimientos positivos fuertes hacia
la escuela, mientras que alrededor de la cuarta parte muestra un grado de
conexién escolar negativo7. En este ultimo grupo encontramos que para 25
alumnos (37 %)% el abumimiento es el principal ingrediente en su valoracién
negativa y que contribuye a perfilar un bajo grado de conexién escolar.

Mi VIDA EN LA PREPARATORIA

59%

'EPLACENTERA OALTERNANCIA EDISPLACENTERA

¢ Tomo prestado el término conexién escolar de la Encuesta del mismo nombre reportada en la
Revista Pediatrics del mes de noviembre de 2002.

7 Jackson (1998:101), dice sabemos que a miles de estudiantes (la escuela) les desagrada lo
suficiente como para alejarse de ella a la primera oportunidad, mientras que otros consideran pasar
el final de sus dias escolares.

* Se sumaron los 18 que la calificaron de “aburrida” con los 7 que dijeron "muy aburrida”.
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iA qué se debe este grado de conexidn escolar negativa?® Para uno de cada
cuatro preparatorianos la escuela ofrece un cuadro bastante patético de
aburrimiento, desafeccion e irrelevancia. Cuanto mas nos acercamos al terreno de
su experiencia, la realidad de la escuela se fragmenta y dispersa en la repeticién
incesante de tareas rutinarias y sin sentido, clases aburnidas, maestros aburridos,
vida aburrida. Aburrirse es “realmente una de las palabras mas corrientes en el

vocabulario de! alumno™°.

¢ Qué significa la vida aburrida de un estudiante? El aburrimiento es una forma de
existencia de desesperacion, a decir de Kierkegaard, y si esto se asume aqui, no
puede sino leerse en este tipo de estudiantes sujetos desesperados. De cualquier
forma, aunque el aburrido sienta que nada lo toca, el hastio no deja de ser una
experiencia —fundamental, junto a la angustia, para el mundo moderno, segun
supo ver Hegel-. Corresponde a una serie de repeticidon cuyos actos pierden
significado, como en el testimonio de Sandra: al estar estudiando a veces no
encuentras el porque hacerio (23/60)

Morirse de aburrimiento, es la incapacidad de llenar de contenido la propia vida,
de encontrarle sentido. Estar aburrido por no hacer nada'', es experimentar la
sensaciéon nauseabunda del vacio, de la falta de sentido, Lipovetsky, en La era del
vacio trabaja precisamente la idea que la sociedad posmoderna se caractenza
justamente por el vacio. El sujeto posmoderno pierde cada vez mas su
autoconciencia, y no sabe quién es ni qué busca'’. Pero fue Benjamin (1933),
quién diagnosticd, cincuenta afios antes, la pobreza de las experiencias que
caractenza a nuestro mundo.

Exceso de informacion pero pobreza de experiencia’. Nos hemos hecho pobres,
-escribia Benjamin,- “Hemos ido entregando una potcion tras otra de la herencia
de la humanidad, con frecuencia teniendo que dejarla en la casa de empeno por

% El Centro de integracion Juvenil, realizé el Estudio de Adherencia escolar y consumo de drogas,
realizado con estudianles de tercer grado de educacidn secundaria en el cual pone énfasis en
demostrar que los estudiantes con una aita adherencia escelar son menos propensos al uso de
drogas que aquellos estudiantes con menor adherencia escolar. La adherencia escotar es definida
como “el reconocimiento, aceptacion y motivacién para cumgplir con los fines y normas del sisterna
escolar”.

® Blishen (1968:10) citado en Delamont p.69)

! Pero el estar ocupado tampoco nos libra del aburrimiento, o el tener todo, también nos causa
aburrimiento.

* Lipovetsky (2000:85), en La era da/ vacio publicado en 1983, afirma “la crisis de las sociedades
modemas es ante todo cultural o espiritual”.

" En el ahora celebre texto Experiencia y pobreza Benjamin afirma que los medios de masas sélo
administran la “popreza de experiencia”.
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cien veces menos de su valor para que nos adelanten la pequefia moneda de lo
actual’'*. Asi podemos ver el aburrimiento como una peculiar pobreza (la nocién
es de Benjamin) ya que deja mudos y pasmados a los preparatorianos, quienes
pese a la acumulacion de multiples acontecimientos diarios, se quedan sin la
posibilidad de convertirlos en experiencia, simplemente porque estan abusridos.

La dispersion y la pérdida de sentido le son correlativos al aburrimiento, y por lo
tanto disgregan parte de la vida escolar'®. Esto no quiere decir tanto que falten
eventos en la vida escolar cuanto que los alumnos estan incapacitados para
integrarlos en el mundo de su experiencia.

3.1. OHIl! Aburrida escuela

En el ambito escolar, los resultados que se han encontrado cuando se ha
investigado el problema del aburrimiento son de tipo interpretativo y dan cuenta de
las distintas formas y grados de aburrimiento experimentado. En una investigacion
con 181 adolescentes estudiantes de cuatro establecimientos del nivel medio de la
ciudad de San Carlos de Bariloche, Argentina, Evelina Brinnitzer, encontré que las
chicas y chicos hacian referencia al aburrimiento en tres sentidos. Por un lado, se
atribuyeron el aburrimiento a ellos mismos, tomando conciencia de su papel
pasivo frente a esa sensaciéon de malestar; por otro, lo atribuyeron a los otros; por
ultimo, lo atribuyeron a las actividades que realizaban'®.

En el contexto mexicano, investigando las representaciones sociales de los
alumnos del nivel medio superior acerca de la escuela, Velazquez encontrdé que
el aburrimiento representaba uno de los principales componentes del malestar
estudiantil, y determina hasta cierto punto ef abandono (relativo o total)

" Ibidem p. 173

* Carrizales (1998:11), explica que con tal de no aburrimos consumimos cantidades industriales
de diversiébn y aln a pesar de ello, el aburrimiento ha invadido casi tcdos los espacios de
convivencia humana, |a escuela incluida. Mi opinidn —dice Carrizales- es que el aburrimiento es
una cualidad de muchas escuelas actuales que si los estudiantes fuvieran la oportunidad de
decidir, muchos preferirian no asistir y hacer otras actividades mas divertidas; me parece que
muchos profesores aburren porque también se aburren, y que uno de Jos vicios de I3 escuela
actual radica en la relacién de aburrimiento.

'S Brinnitzer (2002:3)
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Yo me voy porque estoy aburrido quiero decir, que los maestros son aburridos
porque no dejan hablar al alumno, repiten sélo lo que estéd en el libro son
maestros-libro, se pasan las tres horas de clase dictando, y lo que es peor dictan
del libro, por eso los lamamos maestros-libro, yo no los aguanto 7.

Estas dos investigaciones aportan elementos importante para discutir el asunto del
aburrimiento, pues en el estar aburridos existe una evacuacion de la experiencia, y
s0lo queda la miseria que o abraza todo y todo lo vacia; atrapados y condenados
al empobrecimiento de la experiencia, los aburridos tienen la enorme tarea de
sobreviviy pese al aburrimiento mismo. Es esto lo que vuelve insoportable la
existencia cotidiana escolar.

Dice Norbert Elias que frente a la monotonia y banalizacién de lo cotidiano, -mi
vida en la escuela aburrida- se opone la “busqueda de excitacion”. Los jévenes se
sienten particularmente atraidos por lo que excita los sentidos, no importa si ello
implica correr riesgos. Es en este momento critico en el que se gesta lo que
ciertos autores llaman la cuftura del casino™: la cultura de la muerte o bien, la
cultura del multibite, donde lo Unico gque vale es el instante mismo. Maénica lo dice

asi: Los jovenes deseamos conocer el mundo, comernos todo lo que se nos

ponga enfrente, bebernos de un solo trago al mundo. (64S) El peligro de este
particular tipo de microcultura proviene del efecto onda (la expresion es de Kounin
y Gump) es decir, una intencién que parece enlace simple —salir del aburrimiento-
se convierte en un enlace multiple — ir de un lado para otro, cambiar
incesantemente, ir tras lo novedoso, lo actual, lo emocionante, y algunas veces
(casi siempre muchas veces llegar) hasta lo prohibido, lo ilegal, lo peligroso, lo que
destruye y mata.

El aburrimiento parece aquejar a los jovenes, pero ésta como otras afecciones
aungue afectan a un buen sector de los jovenes, no es exclusiva de ellos, pues
como Jo dice Maffesoli, la sociedad entera se estad muriendo de aburrimiento'®.
Tanto Vatimo como Derrida han descrito este estado del hombre, afadiendo: Si
hay un Apocalipsis, pero sin Apocalipsis. Es decir, no se van a caer las estrellas, ni

"7 Velazquez (1998:85)

' Cullura de casino consiste en vivir [a vida a todo lo que el cuerpo pueda dar y los dineros
alcanzar. Nateras (2002:15)

” Ver 1a cita del pie de pagina No. 55 del capltulo Trayectorias estudiantiles:las poslineares
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se van a derrumbar los montes. Hay algo peor. un Apocalipsis de sentido. El
hombre ha perdido el significado de la existencia“”.

La Encuesta Nacional de la Juventud 2002 senala que los jovenes que
abandonaron la escuela argumentaron que ya no les gustaba estar en ella. Por lo
tanto nos tenemos que preguntar: ;jqué esta haciendo la escuela para aburrir a
sus alumnos?

Pero lo anterior no excluye que también se encuentre en la escuela un refugio®’.
Patricia, lo refiere asi: “el afio se me fue muy rdpido ya no queriamos salir,
queriamos regresarnos a primero porque sabiamos que ninguna escuela nos
cobijaria del frio y no nos defenderia”, (13H)

Sus narrativas aportan mayor claridad sobre los constituyentes de una buena vida
en la escuela, encontramos que giran alrededor de cuatro aspectos:

% La cantidad y calidad de la red de amigos, este punfo es tan importante que
se califica de normal si se cuenta con ellos. Gonzalo, lo expresa asi: la vida
en la preparatoria no me parece del todo normal ya que cuando empecé no
me juntaba con nadie.(13S);

Las calificaciones,

El estado de animo, y finalmente

El gusto o disgusto con la escuela®.

& *
0.0 L) .’

L/
0.0

Resumiendo: las vias para conseguir una buena vida en la escuela varian de
cuatro farmas distintas, mientras que basta una sola -el aburrimiento- para que la
vida en la escuela sea displacentera.

* Dios posmoderno. Entrevista con Mauricio Beuchot, por Javier Sicilia, en Letras Libres
interactivas, 17 de Diciembre de 1999.
http:/Avww. prodigy.net. mx/ideas.asp?tema=228subtema=29163

! Sacristan (1997:87) sefala que la institucion escolar representa siempre un cobijo para construir
un mundo propio al margen de los adultos familiares, al tiempo que representa la continuidad del
control por parte de los alumnos.

” Thomton (1996:3) sefiala que es posible pensar las culturas juveniles como culturas del gusto: a
partir del gusto o disgusto por la escuela, la musica, y otros bienes culturales, se congregan.
socializan, establecen afinidades, significados y valores.
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3.2. Las hueltas en el itinerario escolar.

Ingresar a la escuela se constituye como una experiencia profunda, la mayoria de
los preparatorianos, sefalaron puntuatmente, el momento de ingreso a la escuela,
fue si hubiesen colocado una placa en su vida que marcé el inicio de otra vida: la

vida en las escuelas: A la edad de 3 anos comencé mi vida escolar en el kinder
donde aprendi a colorear, el nombre de los colores a leer y escribir. (16H)

. Queé queda después de tantos afios de asistir a la escuela y como se han
experimentado los diferentes niveles educativos? En tanto que institucion, la
escuela posee un sentido doble. Se percibe tanto objetiva como subjetivamente.
Puede percibirse tanto materialmente la secundaria Benito Juarez de Metepec,
como una matriz de vivencias, significados, acciones, actitudes y sentimientos:
Triunfos y baches el libro de nuestra vida. Yo conceptualizo a la escuela
como un mundo lleno de fantasias que muchas de las veces se llegan a lograr. Mi
estancia en las escuelas que he cursado no las llamo mundo fantastico, las llamo

parte de mi vida. (75S) Miriam, 17 anos

Por las narrativas de los preparatorianos es posible comprender que la estancia en
cada uno de los niveles transitados ha dejado impronta distinta. Mas si atendernos
a la cantidad de palabras dedicadas en su respectiva historia de estudiante a un
nivel educativo en particular, la secundaria saldria ganando con una ventaja muy
grande, los preparatorianos no escatimaron halagos y reconocimiento para esta
etapa de su vida, llegando a considerarla fa mejor etapa de mi vida. Cada estancia
representa un tiempo particular que resulta determinante para el resto de la vida
escolar. Esto puede percibirse en cada uno de los testimonios siguientes, que
corresponden a la forma en que han visto cada uno de los niveles educativos.

3.2.1. Preescolar o no sabta que existia [a escuela.

Recuerdo que mi primer dia de clase iba con miedo y al entrar  a la escuelay
observar como los demds nifios lloraban de tristeza al ver que sus padres los
dejaban, me ocasiond una gran duda y muchas preguntas como: ¢Qué me van a
hacer aqui? ¢Qué voy a hacer aqui? Me sirvié de mucho pues ibamos de paseo y
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las maestras nos ensefiaban a socializarnos y valores morales que a lo mejor en
ese tiempo no nos importé mucho. (98H) Cinthia, 16 afios.

El preescolar, o kinder como muchos lo llamaron representé en la memoria de los
preparatorianos el inicio de su vida escolar, donde se divirtieron, pero también
donde expenmentaron angustia de separacion, no obstante, lo ludico del nivel se
impone, pues la mayoria reconoce, ibamos a jugar. Para algunos representa el

inicio de la autonomia salimos a conocer el mundo sin la mano de tus papds.
(34H)

3.2.2. Primaria o [ayl mi mochila estaba totalmente llena de libros.

Esta etapa es para mi gusto la mas dificil y la gue nos ayudard en la vida a
expresarnos correctamente ya que en esta etapa se nos ensefia a leer,
escribir, sumar, efc. Pero es la que mds nos sirve ya que es como nuestra
segunda casa donde pasamos la mayor parte de nuestro tiempo..es la etapa
donde todas nuestras dudas sobre el origen de nuestra vida es aclarado. (231)

La estancia en la primaria parece diluirse en la memoria de los preparatorianos,
pues lo que relevaron fue que ahi aprendieron a leer y escribir.

3.2.3. Secundaria o la experiencia superpadre

Transttar por la secundaria, parece por la cantidad y cualidad de los relatos el nivel
que mas huella ha dejado en la vida de los preparatorianos. Los adjetivos
benévolos, y halagadores se suceden abundantemente en sus narrativas. La
mejar época, los mefores dias, lo méximo, experiencia superpadre, padrisisma.
Aprendizajes significativos que marcaron una experiencia feliz en la vida de les
estudiantes. Se podria afirmar que se trata de experiencias profundas, es decir en
su transito por la secundaria, experimentaron una auténtica conversién incluso
hasta llegar a afirmar: Primero que nada se podria resaltar que la secundaria ha

sido y creo que sera lo mejor que me pudo pasar en la vida.
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Desde el inicio de clases me fasciné la secundaria y a pesar de la larga hora
que tenia que caminar, la secundaria fue lo mas hermoso. En los fres afios de
secundaria obtuve diplomas de primer lugar en aprovechamiento y eso me
motivé a presentar el examen de admision a la prepa, el cual aprobé. (415)

En las narrativas es muy claro que el encuentro con el otro, representa el
componte principal del entusiasmo por la secundaria®.

3.2.4. Preparatoria o un buen camino para recorrer

Durante los afios de estudiante que llevo comprendo que no hay mejor
instructor que uno mismo...ahora tengo ciertas dificultades, (pienso) no es que
la materia sea aburrida sino que el maestro la hace aburrida y también es claro
gue el grupo lo permite, lo cual también es desesperante. En muchas ocasiones
los maestros nos saturan de trabajo y eso nos hace sofocarnos...En realidad o
es estudio o es diversién. Yo opto por lo primero pero la verdad me
gustaria disfrutar de las dos, a veces es injusto aquello de que uros trabajan
y otros copian. (3S)

El trénsito de los alumnos por la preparatoria, es considerado por ellos como un
tiempo y espacio de reflexidn, donde se aprende a tomar decisiones vy
responsabilizarse de ellas. E igualmente A saber distinguir entre lo bueno y lo
malo.

3.3. El promedio

Es una constante en las narraciones de los preparatonianos mencionar el
promedio; lo sorprendente del hecho es que lo recuerdan con exactitud
milimétrica.

2 Resultaria interesante contrastar estos resuitados provenientes de la experiencia recordada, con
la experiencia vivida de los alumnos de secundaria.
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Me encuentro en el sexto semestre sin haber reprobado ninguna materiay con
un promedio de 8.1, la verdad no me encueniro muy satisfecho con ese
promedio pero creo que no es tan malo. (32/60)

El promedio ejerce una influencia fuerte en el autoconcepto, asociado al éxito o
fracaso en la vida. El tema de las calificaciones esta impregnado con una carga
emotiva fuerte: Obtuve un promedio de 7.8 lo cual me desilusiond mucho (33S).
Por ello no es inexplicable que ante ellos surjan también valoraciones de tipo
moral, a la vez que permite cierta adecuacion de las conductas escolares. El
sentido evaluativo se convierte en el nucleo articulador de la mayoria de las
dinamicas al interior del aula®.

3.4, Ya todo cambié, ya no soy el mismo™

Sacristan senala: “cada cual, desde la experiencia vivida, puede rastrear en su
biografia momentos puntuales y etapas definidas, hasta sucesos que cambien el
rumbo de su existencia o le diera a ésta un sentido y una impronta particularmente
perdurable™®. En el relato que hacemos de nuestra vida, resaltan las vivencias
que nos marcaron, ondulaciones visibles, suaves o abruptas que se diferencian
del resto plano de la experiencia. Asi, la metafora del cambio sirve a los
preparatorianos para nombrar las diferentes transiciones

En las narrativas estudiantiles son relatadas distintas clases de cambios:

a). Cambios de nivel. Al parecer conectar con un ambiente distinto representa un
problema o por lo menos un obstaculo.

2 Quiroz (2001) al investigar Las practicas de ensefianza como posibilidad del aprendizaje de los
esludiantes de secundaria, encuentra que para los estudiantes la prioridad es la sobrevivencia en
la escuela y ésta depende esencialmente de las calificaciones aprobatorias. Con ello el sentido
evaluativo se convierte en el nucleo articulador de la mayoria de las dinamicas al interior del aula.
los bajos niveles de pertenencia del curriculo y de las practicas de ensefanza contnbuyen a estas
dinamicas cuyo desenlace final es disminuir las condiciones de posibilidad de aprendizajes
significativos de los estudiantes de secundaria.

5" Miguel Angel (15 afos), sequndo semestre, su vida en la escuela es muy divertida, la
universidad para &! representa un gran paso. (25H)

% Sacristan (1997:15)
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b). Cambios fisicos: el cuerpo gue muta
¢). Cambios psicolégicos: cambios de caracter, de perspectiva
d). Cambios sociales; Estos se dan de distintas maneras:

+ Caracterizados por la pérdida de status;

» Cambio de ambiente de escuela y de nivel obliga a una ruplura de
relaciones sociales bien afianzadas y de la adaptaciéon alcanzada en la
escuela anterior.

Cambiar de nivel, preescolar a primaria, o de primaria a secundaria, o de
secundaria a preparatoria implica, a menudo, experimentar cierfos cambios
acomparfiados de incertidumbre, zozobra, alegria o tristeza. Lo cierto es que como
dice Sacristan el acceso a la nueva escuela va acompanado, pues, de cambios
reales, plagados de expectativas positivas y negativas, de esperanzas y tal vez de
temores que ponen a los estudiantes ante la puerta de un nuevo territorio social y
fisico en el que desenvolverse?. Cambiar de nivel fue calificado -en su mayoria-

como demasiado drastico, porque cambiaron mi vida social (20/116)

El relato de Denise, ejemplifica la vivencia de los cambios de nivel y corporales

Mds tarde ingresé a la escuela diurna Calmecac, todo un cambio para mi porque
de repente siete maestros cuando yo sélo tenia uno, pero aln asi saqué
buenas calificaciones empecé a tener amigas: Marisol, Edith y Jessica, eran
unas chavas buenisima onda. Marisol era la galana, toda la escuela queria andar
con ella, Edith era la timida e insegura, Jessica la que le valic todo y yo era la
“matadita” pero en segundo cambiaron las cosas aparte de las calificaciones,
si cambios fisicos, TU sabes te crecen los senos y embarneces, cambias
totalmente. Lo terrible de esto fue que mis amigas iban cambiando y yo no,
ellas estaban desarrolladas y yo todavia era un palo, eso también fue algo
duro, pues todas tenian novio menos yo. (74H)

2 (bidem p. 77
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De los cambios que acompanan el crecer, quiza los mas evidentes, pero no por
eso mejor comprendidos sean los cambios fisicos y psicoldgicos. Todo el mundo
sabe que estos cambios se dan, pero ;Cdmo son vivenciados por los propios
afectados?, ;Cédmo se ven los propios mutantes?, ;Qué sienten?, ;Qué les
preocupa? Un aspecto que es necesario tener presente es que no siempre son
bienvenidos, Pues son cambios emocionales que voltean a todos de cabeza.
(32H)

El relato de Edgar, testimonia las vivencias que acompanan a los cambios de
nivel y status

Bueno poco después de eso empezd a correr la voz de que en secundaria nos
ibamos a meter segin para ir todos juntes, pero cual fue la sorpresa de que a
todos nos toco por separado cada quien por su lado otra vez, a empezar de
nuevo, a conocer gente de nuevo, cuando entré era otro mundo todo era
diferente a la primaria, me daba pena porque ya iban chavas mds grandes que
yo, al principio todos los de tercero se burlaban de los de primer afic por
ser los novatos de la secundaria. {94H)

Crecer de muchas formas le llamaron la mayoria de los preparatonanos a los
cambios fisicos y psicoldgicos que se experimentaron fundamentalmente durante
la secundaria. Todo me parecia mal -dijo Ana- Yo era muy seria, cerrada,
amargada y me sentia como una nerd —comenté Jazmin-. Sin duda, pueden
comprender el desconcierto de Alicia la del Pais de la Maravillas: “he cambiado
tantas veces que ya no sé ni quien soy".

El cambio no es algo que decides, sucede y ya, por eso adaptarse al cambio
significa que te las ingenias para prosperar en el mundo. Mientras tanto durante el
proceso, tas vivencias del cambio estan impregnadas de desazoén, incertidumbre,
nostalgia, desamparo y miedo al no saber ni qué onda, tristeza por la perdida de
amistades o de las posiciones conquistadas y ahora perdidas. El transito en si
mismo es dramatico porque nos obliga a mirarnos de otra manera, yo no somos el
mismo, pese a seguirnos llamando igual. Del nifio aquel que sofiaba en la primaria
con ser astronauta ahora no queda nada. Como lo ha observado Siuzki: “para dar
cuenta de nosotros mismos al tiempo de dar cuenta de todo cambio, los seres
humanos necesitamos continuidad en tiempo y espacio, necesitamos retener el
orden, proveer de causalidad a los eventos, organizar narrativas coherentes. En
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este delicado equilibrio entre supuestos deterministas y azar, entre continuidad y
cambio, existe un cierto margen de “variaciones tolerables” es decir, de cuanto
puede ocurrirnos dentro de las fronteras de una realidad aceptable o viable™,

3.5. Tacticas y estrategias o lo que tengo que hacer para sobrevivir en la
escuela

El estudiante aprende tacticas y estrategias necesarias para adaptarse a los
requerimientos formales e informales de la escuela. En Cosas dichas, Bourdieu
reconoce que si “bien existe un conjunto de coerciones y exigencias del juego
social, también hay un “sentido practico”, un sentido del juego que implica la
existencia de estrategias que posibilitan la innovacion permanente, la posibilidad
de adaptarse a las situaciones indefinidamente variadas, nunca perfectamente
idénticas entre si"*°. Algunas de ellas son:

a) Complacer al maestro™®

b) Detective (Investigar las normas citadas)

c) Cartdgrafo (Reconocimiento de las posibilidades internas en la escuela)
d) Ocultar lo que piensa

e) Impresionar al maestro

Estas son algunas de las tacticas y estrategias puestas en marcha para superar
no solo la ansiedad y el desconcierto —/a fase de extrafieza, como la llama Coulon,
sino para sobrevivir a 1as exigencias de la institucién. Con ellas el estudiante forma
un sentido practico. Por ejemplo, la estrategia: empecé a disfrutar de mis
calificaciones, ya que el sistema que adopté fue el de estudiar para los dos
primeros examenes y para los otros tres no (8M) le permite al alumno “"buenas

2 Sluzki (1998:360)
? Segun Bourdieu (1988:70), la nocién de estrategia es el instrumento de una suptura con el puato
de vista objetivista y con la accién sin agente ..Ella es el groducto de! sentido practico como
sentido del juego ... El buen jugador, que es en cierto sentido el juego hecho hombre, hace en
cada instante lo que hay que hacer, lo que demanda y exige el juego. Las estrategias adaptadas
tratandose ge jugar al juego de la escuela...el habitus como sentido del juego es el juego social
incorporado, vuelto naturaleza. Nada es mas libre ni mas restringido a la vez que la nocidn del
buen jugador. El se encuentra muy naturalmente en el sitio en gque la pelota caera, como si la
Eoelota lo mandase, pero por alll, & mandz a la petlota.

Jules Henry escribié Docifidad o dar al profesor lo que desea, en donde expresa gue los alumnos
deben aprender a descubrir lo que desea el prafesor para cumplirlo.
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pasadas del estadio ‘débil’ en el orden construido por el ‘fuerte” *'. Conocedores

del efecto de Halo, los alumnos se aplican a mostrar su mejor cara al principio, 1o
gue hagan posteriormente no les restara puntas, puesto que los maestros se han
quedado con una buena impresién. Los beneficios son numerosos de ahi que el
alumno se convierta en un artista tactico, un estratega o un “manoso sutil” que
navega entre las reglas, oponiendo al poder del fuerte (el maestro) ésta u aquella
tactica, todo con el afan de ganar tiempo, y colocarse en una mejor posicién que le
permita salir airoso.

3.6. (Coémo poder salir de un laberinto cuando mi vida se apaga con mis
preocupaciones?*’

La soledad, la depresitn, {a baja autoestima, el dolor, ef desamparo, la desolacion,
el sentirse incomprendido son algunos de los sentimientos que los estudiantes van
experimentado a lo largo de su transito escolar. Al poner su experiencia en texto
expresan de diversas maneras el dolor de crecer. A veces pienso que soy un
gusano y a veces pienso que soy una persona buena en si tengo mi autoestima
baja (22/10) en ocasiones llegan a elaborar juicios muy severos acerca de si
mismos no soy buena hija, ni buena alumna (24/10) Siento que soy un fracaso
como hija, hermana y amiga. (6/116). Todo este dolor los conduce a
conclusiones del tipo mi vida es una desgracia (37S) o no valgo nada (6H)

Muchas de la narrativas estudiantiles muestran que los estudiantes viven en un
continuo naufragio.

Después me fui a inscribir a la prepa yo sola porque mi mama nunca tenia
tiempo, cuando empezaron las clases como ya no fue lo mismo cada vez le ponia
menos ganas a la escuela, no sé me sentia muy sola y habia dias que llegaba a las
10 de la noche y mi mamd no me decia nada antes de que acabara el semestre
me enfermé de anorexia porque no me gustaba comer sola, y asi fue como mi
mamd se preocupd un poco por mi hasta que me puse bien. (6/116) Pily, 17 afos,

’! De Certeau (1996:43)

% Blanca, en su historia no nara acontecimientos, mas bien ella reflexiona sobre su vida en la
escuela. La califica de comlun, pero significativa. Dice las horas mas vividas son las que he pasado
dentro de un aula. Todos tenemos problemas, yo me sentia muy confundida (89S).
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cuarto semesire, se ve a si misma como: sensible, coqueta, amable, tonta,
gorda. Su vida en la escuela la califica como desesperante.

Prepa hasta el momento no he podido librarme de tantas cosas personales, creo
necesitar ayuda de una especialista en Psicologia para que me ayude. Tengo
tantas cosas lo cual trae como consecuencia un desinterés tante personal como
social y eso no es favorable para mi desarrollo académico y aprendizaje ya que

me mantiene la cabeza ocupada en tantas cosas. (16S) Juana, 16 anos,
trabaja y estudia, aln no decide que va estudiar, porque antes tiene que resolver
lo econdmico.

£l dolor, sea existencial o fisico, segun Mc Laren ( 1995:32) esta intimamente
vinculado con la relacién pedagogica. Ademés de destacar el predicamento

corpéreo. Me sentia como una verdadera hierba (3/116) o como lo dice Alfonso
me desplomé, bajé grueso (6/60); Estos jévenes estudiantes después de pasar

por la tormenta, encuentran una solucidn a sus pesares. David io dice si no se
actia con madurez uno se hunde en un vaso de agua. (47H)

Freud a proposito de la biografia de Leonardo recomendaba no suavizar las
huellas de la luchas de la vida. Al sujeto hay que presentarlo, decia, con su
debilidad o imperfeccidn humana. Porque si no caemos en el erfor de presentarlo
como una figura fria, extrana, ideal, en lugar de un ser humano con el que
podriamos sentirnos lejanamente relacionados®.

La soledad, es un sentimiento recurrente en los preparatorianos 1o manifiestan de
maneras distintas: necesito que me ayuden porque me siento muy sola. (89H); no
sé lo que me pasa..a parte de que me siento deprimida.(20/116); estoy muy,
pera muy confundtdo...comencé a fumar y tomar, inclusive una vez me drogué.
(23S); como soy mujer hay ocasiones en que me siento sola y temo a la vida.
(308); la verdad mi vida es una desgracia.(37S); tengo muchos conflictos
interiores. (48S); me siento como una cosa tan pequeria. (78S); lleqgué a un punto
critico de depresién ya que no le ponia interés a nada simplemente no me
importaba (117H) Me siento como un lobo perdido en una ciudad (12/71)

% Freud decla suavizar las huellas de las luchas de un hombre es lamentable, pues con ello [los
biégrafos| sacnfican la verdad por una ilusién, y en nombre de sus fantasias infantiles abandonan
la oportunidad de penetrar en los secretos mas fascinantes de la naturaleza humana. Citado én
Edel (1990:50)
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3.7. Los mejores companeros: la musica y el deporte

Si queremos saber guiénes son los jovenes estudiantes y qué pasa con la escuela
tendriamos que acercarnos a lo que ellos hacen fuera de ella; saber en qué
ocupan su tiempo libre, cudles son su gustos, etc. Esta pregunta remite a las
interacciones culturales gue establecen. El uso de tiempo libre es siempre un
factor de diferenciacién. Tienen veinte afos y todo el tiempo del mundo —afirman
Baudelot et al- *, ei analisis del uso del tiempo libre, permite comprender a los
estudiantes como seres sociales, complejos, con diversas ocupaciones, intereses
y prioridades en la vida®.

El uso del tiempo fuera de la escuela no es lo mismo para todos los estudiantes ni
para todos los dias. Lo distribuyo de diferentes formas. Fue una respuesta
frecuente. Se puede afirmar que hay una diferenciacion por género aunque
comparten actividades como escuchar musica, ver t.v. hacer deportes, estar con la
familia, o simplemente descansando y hacer tareas escolares, la jerarquia de
estas actividades varia. Una primera conclusion para los preparatorianos: La mejor
companera: la musica; el mejor: el deporte. Mi forma de desahogarme fue la

musica, en la que encontré similitud conmigo y decidi escucharla a todas horas.
(23S) Pero los preparatorianos no séjo son consumidores sino también se acercan
a ella como productores, como Marco que dice mi mayor pasatiempo era escribir

musica (101S). La musica ocupa un lugar central en la vida de los preparatorianos
dentro y fuera de la escuela Alfonso lo dice asi: lo mas destacable de mi vida
estudiantil es mi participaciéon en poesia y la musica. Fuera de |a escuela el papel
de compariera es reconocido muchos reconocieron que estudian escuchando
musica.

34

Baudelot of al. (1987.45) conciben la importancia del manejo de! tiempo en términos de
privilegio. Ellos consideran: ser estudiante hoy, es, ain y en primer lugar, no verse obligado a
trabajar para sufragar las propias necesidades. Es disponer de varios afdos en {os cuales las
preccupaciones materiales quedan relegadas al segundo, incluso ultimo plano de prioridades. Esta
es la diferencia fundamental entre la juventud estudiante y la juventud trabajadora. El hecho de
disponer con profusién de esta riqueza social escasa que es el tiempo, engendra en todos los
estudiantes, sea cual sea su origen social o su disciplina, comportamientos y actitudes ante la vida
ue van a oponerlos permanenetemente a los demas jévenes de la misma edad.
» De Garay y Casillas (2002:2586)
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Tabla No. 5 Lo que los preparatorianos hacen fuera de la escuela

Actividad {Hombres) F % Actividad (Mujeres) F %
Practicar deportes 29 | 19.1| Hacer tareas 36 13.8
Trabajar 20 | 13.2] Estudiar (Repasar apuntes.) 33 12.7
Estudiar (Repasar apuntes.) 16 | 10.5| Labores domeésticos 31 11.9
Hacer tareas 14 9.2 | Escuchar musica 21 8.1
Escuchar mdsica 11 7.2|Ver T.V. 20 7.7
Ver T.V. 11 7.2| Leer 20 7.7
Leer 10 6.6 | Deportes, vailar, correr, 16 6.2
caminar, etc.

Ayudar a mi padre 8 5.3| Amigas 15 58

Billar, juegos de azar, hobbies. 5 3.3 | Estar en casa, conversar 11 4.2
papas, hermanos, etc.

Estudiar (Inglés, Musica) 4 2.6| Divertirme 8 3.1

Haciendo diferentes cosas, mi 4 2.6| Haciendo nada, descansando| 7 2.7

vida es un poquito loca

Diversion 4 2.6| Estudiar danza, musica, 7 2.7
costura

Relax 3 2.0| Trabajar 6 2.3

Novia 3 2.0 | Escribir 5 1.9

Familia 3 2.0 | Diferentes formas 5 1.9

No {engo tiempo libre 2 1.3| Novio 4 1.5

Haciendo lo maés dificii primero, | 2 1.3| Atender negocio familiar 2 0.8

luego lo facil

Dormir. 1 0.7 | Cuidar sobrinos, a mi bebe 2 0.8

Escnibir 1 0.7| Cocinar postres 1 0.4

Pistear 1 0.7 Ir alaiglesia 1 0.4
Ir a Ja biblioteca 1 0.4
Ir al cine 1 0.4
Pensar tonterias 1 0.4

Total 152 |100.0| Total 260 | 100.0

Fuente: Entrevista
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En la tabla se puede observar como los preparatortanos emplean su tiempo libre,
mientras que algunos se desdoblan en un tiempo laboral, como las mujeres frente
al trabajo doméstico®®. Ahora comprende porque a veces ni ganas tengo de un
lapiz o un lapicero. En este Ultimo punto se nota con mayor claridad la diferencia
de género; mientras 12% de ellas ocupan en esto Ultimo una gran cantidad de
tiempo, sélo el 5.3% de ellos colaboran ayudando a sus padres.

Si comparamos el uso de su tiempo libre entre hombres y mujeres encontramos
mas diferencias: las mujeres reportan mayor cantidad de actividades que los
hombres, pero también estan mas apegadas a la cultura escolar®’.

Hay un mayor porcentaje de preparatorianos que trabaja (13.2%), lo que
contribuye a que tengan mayor disponibilidad de dinero para emplear en su tiempo
libre, mientras que las preparatorianas no cuentan con muchos recursos
financieros, lo cual influye en ia diferenciacién de las actividades*. Mientras las
preparatorianas (5.8%) ocupan su tiempo libre con las amigas™®, los hombres
(3.3%) se retnen con en algun sitio para realizar distintas actividades. Por otro

* La distincion que hace Arendt (1997:16) entre labor y trabajo es importante de recordar para
enlender la diferencia de género que aqui se discute. Esta autora entiende Ja labor como Ia
dimension ligada a la necesidad, al ciclo de la repeticién de la naturaleza, esto es, la labor produce
todo o necesaric para mantener vivo al organismo humano y a la especie. Se caracteniza por no
dejar nada lras de sl: sus productos estan destinados a ser consumidos y desaparecen casi tan
rapido como han aparecido...Pertenece a la labor su no visibilidad y su caracter fuertemente
repetitivo y apolitico. A diferencia de la labor el trabajo es productivo: sus resultados estan
destinados no tanto a ser consumidos como a ser usados: tienen un cierto caracter duradero... A
diferencia de |a rutinaria actividad de |a labor, donde laborar y consumir son solo dos etapas de un
idéntico proceso, la fabricacidn y el uso son dos procesos absolutamente distintos. El tener un
comienzo definido y un fin determinado predecible son rasgos propios del trabajo.

*? Quiz4 esto tenga que ver con lo que ya se sabe por la Encuesta Nacional de (a Juventud donde
se reporta que a los hombres les gusta menos la escueta que a fas mujeres (33.7 % en relacion
con el 28.3%) y reprueban mas que las mujeres (8.7 % a diferencia de 4.9 %) ENJ (2002:136)

* Roberts y Parsell (1994:13) al investigar jovenes ingleses de ambos sexos, concluyeron de
manera similar: Las mujeres tienen menos entrefenimientos que los hombres, ya gue, por una
parte, tienen a realizar labores domésticas y, por otra, casi siempre se les pide que regresen
temprano a sus casas. Ademas, por lo general, tienen pocos recursos para fomeniar un
pasatiempo, puesto que sus remuneraciones son muy bajas, y en otros casos, casi no cuentan con
dinero disponible para invertirlo en sus gastos diarios.

* Hendry et.a/ (1993) sefialan que la cultura femenina se inclina a enfatizar la idea de mejores
amigas y de relaciones cercanas con grupos pequenos y que esto genera una inconformidad
general en situaciones colectivas.
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lado, las mujeres pasan mayor cantidad de tiempo con la familia 4.2 % vs 2.0 % de
los hombres®.

Platicar con los amigos resulta el entretenimiento menos oneroso, ya gue no
cuesta absolutamente nada, tas mujeres especialmente cuentan con menos
recursos financieros destinados al entretenimiento, recurren a esta actividad con
mayor frecuencia que sus pares hombres®', La amistad a la que aluden estas
preparatorianas convoca siempre a la confidencia. Las mujeres se quedan mas
frecuentemente en casa por lo que despliegan lo que Frith, llama La cultura de fa
recamara®.

Los preparatorianos escuchan musica®® por encima de ver T.V*. No se observa
una diferencia de géniero respecto a ver la T.V. pues el porcentaje es muy parejo
(7.2 % de los hombres versus 7.7 % de mujeres)*® ;Qué podemos hacer por eltos?
Se pregunta Carlos Monsivais (2003), si la inmensa mayoria de los jévenes solo
tienen acceso a la T.V. comercial, los C.D y videos piratas que por fortuna son
capaces de transformar de basura en deleite pero que no por eso deja de ser
basura. No obstante es necesario reconocer que la divulgacién de estos videos,
C.D.y T.V conlleva una democratizacién del mundo simbélico®.

“ La ENJ (2002:299) reporta resultados parecidos dice: los jovenes varones le otorgan mayor
importancia a pasar el tiempo con los amigos, con la novia, con los comparieros de trabajo, que las
mujeres.
‘' A resultados semejantes llega la ENJ (2002:298) pues dice: Lo publico no es equivalente entre
eflos y elias. Mientras que la opcidn mas valorada para los jévenes varones es la calle, para las
jovenes, la casa de algun amigo representa el lugar donde prefiere reunirse con sus amigos.
*2 Hendry (1993) opina que los lugares de recreacion son exclusividad de los hombres, y que le
falta de espacios especificos para mujeres es el motivo por el que optan por quedarse en casa
realizando actividades propias del hogar, donde pueden pasar el tiempo con un grupo reducido de
gmis@des y entonces ltevan a cabo lo que Frith {1978) denomina la cultura de la recamara.

Los jovenes suelen utilizarla selectivamente para autodefinirse, marcar distintos planos de
identidad, y al hacerlo, refiejan lo social.
“  Fuenzalida (1994) al estudiar a la juventud chilena seflala que gran parte de los jovenes
prefieren destinar su tiempo a escuchar musica y estar -en lugares de encuentro social juvenil-
con sus amigos que a ver T.V. (citado en Medina 2001:99)
“ Estos resultados difieren de lo encontrado por Aguilar (1995) mientras las mujeres pasan mas
horas frente al televisor, reciben y adoptan en forma mas pasiva los mensajes felevisivos; los
hombres por lo general, estan pocas horas frente al monitor. (citado en Medina 2001:99)
“ Robert y Parsell (1994), han sefalado que una de las consecuencias que traerdn consigo las
transiciones extensas serd que los patrones del pasatiempo relacionados a la clase sociales se
desdibujaran, mientras que los jovenes de todo el espectro social comparten, cada vez mas, los
gustos y ambitos del entretenimiento. (citados en Furlong y Cartmel 2001:105)
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En lo que respecta a leer y escribir, las mujeres se inclinan con mayor frecuencia
por estas actividades: 7.7% vs 6.6% en lectura, y 1.9 % vs .7 % en escritura. Por
otra parte, un porcentaje realiza otros estudios, como cursos de idiomas, musica,
danza o costura. Los hombres realizan esta actividad mayormente: 2.6% vs 1.2 %.

Aungue irrelevante en el porcentaje de la grafica, .7 por ciento ocupa su tiempo
libre en ingerir bebidas alcohdlicas. Es necesario detenernos un momento en esta
cuestion pues por sus narrativas se sabe que muchos de los preparatorianos
(fundamentaimente hombres) ocupan su tiempo libre bebiendo con sus amigos®’.
Como se sabe el alcohol en muchas microculturas juveniles representa un rito de
paso, por el cual se alcanza un status de adulto.

La distribucién del tiempo libre de los preparatorianos es diferente si se trata de un
dia entre semana o el fin de elia, Pues la rutina para entre semana serla salir de la
escuela, comer, hacer tareas, ver T.V. escuchar musica, etc, y el fin de semana se
olvida temporalmente la escuela y se diversifican las actividades recreativas o bien
se dedica buena parte del tiempo en trabajar®®.

El deporte que en el caso de los hombres ocu&)a el primer lugar en su tiempo libre,
en las mujeres se coloca hasta el sexto lugar®.

El deporte ocupa centralidad en el tiempo libre de los preparatorianos, pero no
solamente en ese &mbito, igual importancia ocupa dentro de su experiencia con la
escuela, fundamentalmente el Fatbol ocupa un primerisimo lugar en ta produccion

discursiva escolar; de buena suerte ganamos aquel partido por gofiza (41H); Ahi
solo se pensaba en Foot ball y ¢laro también en las nifias (117H)

‘7 Furlong y Cartmell (2001:108) sefalan que los gastos prioritarios de los jévenes ingleses (entre
16 y 24 afos) estan concentrados en: C.D., musica, paseos, bebidas alcohdlicas, cosméticos,
libros, deportes, pasatiempos. La ENJ (2002:285) reporta que el gasto de los jovenes se localiza
en: discos y casetles, revistas, libros, videojuegos, ropa y zapalos y Olros accesorios.

* Erlich (1998) distingue cuatro dias tipos de acuerdo a la manera como los estudiantes asignan
un tiempo determinado a cada una de sus aclividades. Estos dias tipos son los siguientes: 1) El dia
consagrado a los estudios; 2. El dia que se comparte entre los esludios y la recreacion: 3. El dia
compartido entre los estudios, el trabajo remunerado y las tareas domésticas; 4. El dia consagrado
unicamente a la recreacion y diversion. Citado en Guzman (2002)

% Furlong y Cartmel (2001:101) afirman en la adolescencia, el interés por los deportes disminuye y
las nifias le dan la espalda a estos de manera mas temprana que 10s niAos.
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3.8. Lo mejor de la escuela

Aproximadamente 26 fueron las categorias que 180 alumnos construyeron ante la
pregunta “;Cual es la experiencia mas agradable que recuerdas de la escuela?”
En ellas se da cuenta tanto del aspecto escolar, asi como del relativo a las
relaciones sociales, que a juzgar por el indice estadistico (52 % del total) resulta
mas importante.

Fuente de agrado

'@ Encuentro social
[ Encuentro escolar
52.2 O No especifico

38.3

Fuente: Entrevista
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Tabla No. 6 La experiencia mas y menos agradable de su vida de estudiante
{hombres y mujeres)

Experiencia F | % Experiencia %
Conocer amigos y amigas. 30 | 17 |Reprobar, presentar extras, a 33|18
titulo etc.
QObtener buenas calificaciones. 18 | 10 | Problemas con profesores. 25| 14
Participar en concursos. 14 | 8 |Peleas con amigas, amigos, efc. | 22 | 13
El conocer a persona 13 | 7 |Ninguna. 17 | 10
superespecial.
Conocer compaiieros. 11 ] 6 |No quiero acordarme. 0] 6
Todos los dias tengo experiencias | 11 | 6 |Cuando me dieron de bajay 5
agradables. reciclé,
Las excursiones. 10 | 5.5 | Rechazo de los companeros. 8|5
Recibir diplomas, recorocimientos | 9 | 5 |Problemas con los compareros. | 8 | 5
etc.
Ingresar a la escuela, nivel, etc. 6 | 3 |Sacar bajas calificaciones. 6 | 3
El conocimiento adquirido. 6 | 3 |Cuando lamaron a mis papas. 6 | 3
Egresar de algun nivel. 6 | 3 |Cuando me reganaron. (El 6 | 3
director, papas)
Cuando “me llegaron o “le llegué”. | 6 3 | Separarme de mi (s) stper 3
amiga (o) (s) (0s)
Ninguna. 5 | 3 |Cuandounchavo(a)nomehizo | 4 | 2
Caso.
Cuando los maestros eran amigos.| 5 | 3 |Cuando me cai. 3| 2
Aprobar extras, al titulo, etc. 4 | 2 |Desilusion, fraicién amigos. 3|2
Obtener una beca. 4 | 2 |Escapar de la escusla. 3| 2
Los chavos, las chavas. 3 | 2 |Cuando me sacaron de clase 312
(Primera vez.)
Los momentos de risa. 3 | 2 |Cuando me expulsaron. 2 |1
Los convivios. 3 | 2 |Ponerme el uniforme. 1 1
Cuando mis companeros me 3 | 2 |Los osos. 1
reconocieron.
Aprobar el examen de admision. 2 1 | Temor de no aprobar examen de 1
admision.
Me festejaron mi cumpleanos 2 [ 1
Las travesuras. 211
Mi primer beso. 2 1
irme de pinta. 1 1.55
2do. De secundana. 1 |.55
Total 180|100 Total [176[ 100

Fuente:Entrevista
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3.9. Lo peor de la escuela

Por ofra parte, al responder a la pregunta “;Cual es la experiencia mas
desagradable que hayas tenido en la escuela?”, respondieron de la forma
siguiente. Dos de cada diez, reprobar o presentar examenes extraordinario o a
titulo de suficiencia: reprobé Trigonometria y me sentia como basura (60S), otros
son los problemas con profesores y comparfieros. Mientras el 10% reporta no
haber tenido ninguna experiencia desagradable, otro 10% menciona el rechazo de
los otros, asi coma diversos conflictos con los mismos.

Al comparar ambas concentraciones tenemos que ios estudiantes tienen la misma
cantidad de experiencias desagradables como agradables (176 vs. 180). Para el
43% (76 casos), lo desagradable proviene de las relaciones sociales
problematicas; el 35%: algo relacionado con lo escolar; 16%, fuentes extemas a lo
escolar, mientras que un 10% no presenta recuerdos de experiencias
desagradables.
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Discusién final

La vida en la escuela de todos los sabores y colores, el sujeto de la experiencia
escolar desplegara dentro de un abanico de posibitidades el significado de estar
ahi, desde una vida buena hasta un desastre, su vida se desarrollarad como las
formas de un calidoscopio a cada momento y segun los movimientos, de muttiples
maneras, formas y colores: a veces bien otras mal, a veces blanca otras negra,
dependiendo de los factores que entren en juego (las calificaciones, el clima social
escolar, la calidad y cantidad de amigos, las relaciones con los profesores, la
existencia o no de un proyecto). La vida en la escuela sera una experiencia
distinta para cada uno. Como dice, muy bien Gadamer (1996), aunque dos
personas (estudiantes) enfrenten el mismo acontecimiento (asistencia a la
escuela), no hacen la misma experiencia.

La escuela esta a la alta y a la baja simultdneamente, por paradéjico que esto
parezca. A la alta porque los alumnos asisten a ella contentos, felices de
encontrarse con sSus companeros, amigos y novios y con alguno que otro
profesor. A /a alta porque sigue siendo un cobijo, un refugio y un lugar de
encuentro. Por otra parte, la escuela estd a /a baja, en caida libre por el
aburrimiento y la falta de sentido que buena parte de los habitantes experimentan.
No obstante, y pese a esto la escuela seguira siendo —alGn para los aburridos y
carentes de sentido- un lugar de encuentro, es decir, un espacio vital de
socializacion. Por otra parte, la escuela estard a la alta o la baja para cada
estudiante, segun el aspecto que valore.

-

El aburrimiento un mal de nuestro tiempo como ya lo habia advertido Nietzsche,
asola y golpea a la escuela con particular fuerza, constituyéndose (tanto el
aburrimiento de maestros como de alumnos) en el principal ingrediente del
malestar escolar. El fadium vitae transforma a los alumnos en paseantes de
experiencia, ir de todo, probar todo, sinergizar la emocién, y no obstante estar
vacios, mortalmente aburridos. Experimentadores de profundo hastio que muchas
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veces conduce, como dice Martin Heidegger, “agqui y alla” en los abismos de la
existencia, a una niebla silenciosa, arrastrando todo a una misteriosa indiferencia.

L Y

La secundaria el paraiso perdido de los preparatorianos, |la estancia escolar gque
mas huella ha dejado en la vida estudiantil, se constituye como |la mas impactante
y placentera, donde se tuvieron experiencias que los convirtieron en sujetos. Sin
duda alguna: Un espacio vital de socializacion. En el cual la estrechez de las
relaciones con sus amigos, representa la oportunidad de elaborar aprendizajes
sociales, que contribuyen de manera especial a la acumulacién de capital
experencial.

»

El cambio permanente acomparia la vida de los estudiantes: cambios de nivel,
fisicos, psicologicos, sociales. La condicidn de estudiante es un constante estar en
transito, de un lugar a otro, de una posicion a otra, transito que los obliga a
constantes rupturas, lo gue demanda una plasticidad de pensamiento vy
comportamiento. Mudar, es decir, estar en movimiento constante: cambiar de
cuerpo, de pensamientos, de sentimientos, de formas de percibir el mundo, con
tantas mutaciones los preparatorianos van ganado en experiencias vitales™.

Se crece de muchas maneras desde lo fisico a lo mental, emprender multiples
mudanzas que nos obligan a empezar siempre de nuevo, claro con renovada
experiencia pero al fin y al cabo empezar de nueva cuenta; en una nueva escuela,
un nuevo contexto, empezar una nueva red de amigos. etc. Asi se puede
argumentar que el cambio es un estado permanente, mas que una situacion
excepcional. Ser estudiante es entonces, estar mudando constantemente.
Entonces acaso sea como dice Mélich que educar sea ineludiblemente, velar por

las transformaciones®'.

* Heller (1989:59)
5! Mélich (2002:90)
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La cultura de la diversién, si pero acompanada de dolor. ;Como es posible
conjuntar lo lidico y lo doloroso? La vida estudiantil es representada desde afuera
como una vida cémoda, sin obligaciones, a los estudiantes se les mira felices.
Pero para algunos de ellos el dolor y el sufrimiento son sus companeros mas

asiduos. Que los afios de prepa son hermosos iclaro que si!, pero también
tristes. (93S)

En entretenimiento hay una diferencia mas de género que de clase social. El uso
del tiempo libre entre los preparatorianos es distinto de acuerdo al género, las
mujeres tienen mas actividades que sus pares hombres, pero tienen menos dinero
que ellos, por lo tanto, sus formas de divertirse son distintas. Ellas permanecen
mas tiempo en casa que ellos, ellas cultivan el arte de la conversacidon como
actividad ludica, ellos practican deportes. Ellas despliegan una cultura escolar aun
en su tiempo libre, ellos trabajan. Ellas se mueven en lo privado, ellos en lo
publico. Ambos acompafan con musica otras actividades como estudiar, trabajar
o hacer las labores domésticas.

Es enorme la diferencia entre los gue escuchan musica y ven T.V. y los que leen
y escriben. Excluidos del gran capital cultural, los preparatorianos por sus propios
habitus, parecen alejarse aun mas de este. El acceso desigual a los bienes de
consumo cultural contribuye de igual manera a esta exclusion, pues la
disponibilidad de bibliotecas en algunas zonas como las estudiadas aqui es
practicamente inexistente. Por el contrario hasta en la comunidad mas pequefa se
encuentra disponibie la venta de C.D., videos y casetes (aunque) piratas. La
importancia del consumo musical entre los jovenes, indica segun Reguillo, que en
los territorios musicales hay pistas claves para entender como se configuran las
culturales juveniles®.

%2 Reguillo (2002:285)
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»

Para entender las formas estar juntos, de interaccion y de relaciones sociales o de
sociabilidad es importante explorar con quienes pasa su tiempo libre el
preparatoriano. Es decir, los ofros importantes en la vida de los preparatorianos
son: los amigos (as), los novios (as), los padres y hermmanos y los hijos. La
importancia de estos depende totalmente del género de pertenencia.

P

La vida en la escueia fluctuara entre experiencias profundas, rutinarias vy
evacuacién de toda expenencia. Las experiencias que hacen historia, que los
convierten en otras personas, son diferentes para cada estudiante. podemos
aventurar que: la inmersidbn en mundos de experiencias distintos produce
estudiantes distintos. El mundo de la vida escolar sera diferente de acuerdo al
conjunto de palabras con las cuales se construya. Asi cada cual tendra su vida en
la escuela: buena, tranquila, aburrida, chida, loca, o padrisima.

En la particularidad de la experiencia, la vida escolar es multiple. De suyo se
comprende que los estudiantes en ella adquieran sentido en niveles diversos;
también que encuentren fuentes variadas para su conocimiento y obtencién de
sentido. Esto mismo permite comprender la actitud ambigua que frente a ella
mantienen: lo mismo acuden hacia ella desde la apertura, que la rechazan
cobrando distancia. De cualquier forma, no deja de ser un espacio vifal de
socializacién. En éste, surgen diversas microculturas, y los estudiantes se integran
a ella de formas muitiples, lo cual explica que en cada nivel sus impresiones,
recuerdos, relaciones, experiencias, etc.. sean variados. Mas ello no se da de
forma aislada; repercuten de manera muy sensible las diversas interacciones con
su mundo exterior, como en el tiempo libre o en los diversos cambios en los cuales
se ven envueltos. Por Gltimo, no puede scslayarse las relaciones que forman y
que, al hacerio, terminan por formarlos, Io que a continuacién se estudia en el
marco de la expertencia de ser estudiante.
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Capitulo 4. La experiencia de ser estudiante: el encuentro con los otros

En las narrativas encontramos los otros importantes en la vida de los estudiantes,
enamorarse, la relacién con el sexo opuesto importantisimo, a veces el chavo o la
chava se constituye en lo mas importante de la narrativa estudiantil. Ademas de
éstos existen ofros importantes: los amigos, las amigas, los comparieros, los
profesores y los padres. Desde su perspectiva, estos ofros importantes llenan su
espacio vital.

Taylor sefala “uno es un yo so6lo entre otros yos. El yo jamas se describe sin
referencia a quienes lo rodean. El yo sélo existe dentro de la “urdidumbre de la
interlocucién”'. Las narrativas de los estudiantes dan cuenta no soélo de su
experiencia, sino que encontramos que sus vidas estan imbricadas con las vidas
de los otros importantes, es decir, segmentos importantes de su vida de
estudiantes pertenecen a la vida de sus amigos o de sus comparieros.

En sus narrativas los preparatorianos acuden a constantes referencias de sus
relaciones afectivas. Efectuando un repaso de los lazos afectivos que los vinculan
con amigos, companeros, novios, profesores, padres etc. En lo que toca a los
pares a lo largo de su narracién los preparatorianos aplican una distincion: los
companieros son diferentes de los amigos, y dentro de este subgrupo (amigos)
existen a su vez distintas categorias tales como: verdadero amigo, o bien, no eran
amigos de verdad. Con respecto al grupo de profesores también se encuentran
distinciones.

La siguiente figura muestra como la experiencia de ser estudiante de preparatoria
se articula a partir de cuatro ejes: la relaciéon con pares, novios, profesores y
padres.

' Taylor (1996:51)
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La experiencia de
ser estudiante

4 ejes

v

l

i

\ 4 ) 4
1 Relacién con 2 Relacioén con 3 Relacion con 4 Relacién con
pares novios profesores padres
l l v ,
Relacién con Relacién con e Carifo o Expectativas
amigos companeros « Violencia e Separacion
_ * Reconocimiento e Cercania
* Odio, Rencor,
l J Antipatia
e Durabilidad ¢ intimidacion
e Traicion e Competencia

e Envidia
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4.1. Eje uno: relacion con pares (l)

4.1.1. La relacién con amigos

Advierte Delamont, que la amistad es un asunto importante en la vida de los
estudiantes aunque sepamos poco de ella’. En este terreno, ellos establecen una
distincion precisa entre amigos y comparieros?, que no sélo es nominal, ya que
tiene implicaciones practicas muy importantes. El lugar que unos y otros ocupan
es totalmente distinto. Pero aun dentro de la amistad forman especies mas
particulares para designarla.

Por tales razones, es obvio considerar esto como parte importante de la vida
escolar. Sacristan, advierte que no podemos olvidar que la escuela es punto de
referencia capital en las sociedades urbanizadas para el nacimiento y
mantenimiento de estas relaciones, y a veces constituye el unico medio que tienen
para atravesar esta experiencia®.

En el ambito escolar, la autoestima® estaria articulada por:
a) lared de amigos

b) el desempefio en la escuela (las calificaciones principalmente); y
c) la permanencia o salida de la escuela.

Ingresé a la secundaria a los 13 afios, al principio de haber ingresado a la
escuela me sentia muy raro, no tenia amigos y sdlo le dirigia la palabra a

' Delamont (1985:70)

? Por ejemplo Alberoni (1993:82), también acepta esta distincién pues dice compafieros y amigos
no son, pues la misma cosa. La amistad es siempre mas imprevisible que la ideologia. No hace
que todos sean iguales los diferencia. Nunca trata a dos personas del mismo modo, los diferencia.

’ Sacristan (1997:88)

' Rosemberg, (1973:39), observa la autoestima , como ya se sefial6, es una actitud positiva o
negativa hacia un objeto particular: el si mismo. Pero el concepto tiene dos connotaciones muy
diferentes. Una connotacién de la alta autoestima implica que el individuo piensa que él es muy
bueno; otra muy diferente, se relaciona con el hecho de que una persona se considere superior a
la mayor parte de la gente, y sin embargo, se sienta inadecuada de acuerdo con ciertas normas
que se ha impuesto a si misma...Cuando hablamos de alta autoestima, pues, queremos decir
simplemente gque el individuo se respeta y se estima, sin considerarse mejor o peor que los otros y
sin creerse la esencia de la perfeccion, por el contrario, reconoce sus limitaciones y espera
madurar y mejorar. La baja autoestima, en cambio, implica la insatisfaccion, el rechazo y el
desprecio de si. El individuo carece de respeto por el si mismo que observa. El autorretrato es
desagradable y se desearia que fuera distinto.
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algunos conocidos, no me gustaba participar en las clases, me daba miedo
hablar, pues cuando pedian participaciones yo me escondia detrds de otro
compatiero o en ocasiones me iba a sentar hasta la dltima butaca. Después de
algunos meses me familiaricé con los compafieros pero casi no les hablaba

pues siempre habia sido una persona con poca facilidad para hacer amigos.
(26S) Juan Antonio, 17 anos.

En la amistad es donde los jovenes encuentran compafia®, apoyo, ayuda,
comprensién®, diversion, carifio’, estima® y respeto®, a los amigos se les quiere
porque se aprende de ellos, aportan grandes dosis de seguridad"’, al mismo
tiempo consuelan'!, aconsejan, impulsan'?, estimulan, y critican'®, pero como todo
se da en el contexto de una relacion amistosa, es decir, sin mediar jerarquia
alguna', la critica se acepta, porque segin Alberoni, de la Unica experiencia
ajena de la que podamos aprender es precisamente la de los amigos'®. Otra

> Cuantos amigos debemos tener se pregunta Aristoteles (1171%) el mayor numero ha de ser por
ventura el de aquellos con los cuales pueda vivir uno en compania, porque esto parece que es el
sello de la amistad...los amigos lo que mas apetecen es vivir en compaiiia. Etica a Nicémaco |l
¢ Alberoni (1993:42), un amigo es quien nos hace justicia. Nos hace justicia en un sentido profundo
y vital. El amigo aprecia en nosotros una cualidad que nadie habia valorizado. Solo el amigo nos ve
por aquello que somos.
’ Ser amigo implica, siempre, ser mas amado que alguien, que otro, que la inmensa masa anénima
de los demas y ser preferido a todos. La amistad es la exigencia de una atencion personal...La
amistad solo tiene sentido en tanto los seres humanos tengan también necesidad de amor y
consideracion personalizada por parte de los demas seres humanos. Ibidem p.46
¥ Amigo es quien intuye y apela a la parte mejor de nosotros, la mas buena, mas humana,
espontanea, sincera libre de envidia y gentil. Idibem p..44
’ Del amigo esperamos que comparta la imagen que tenemos de nosotros mismos o al menos que
no se aleje demasiado de ella. Aun cuando su evaluacion sea positiva no debe ser exagerada. Si
es muy favorable nos da la impresion de ser adulacion. Si es muy negativa y se aleja demasiado
de lo que pensamos de nosotros, no nos hace justicia y contradice por lo tanto una exigencia
basica de la amistad. Ibidem p.16
' Es verdad que la amistad también da seguridad porque el amigo esta junto a uno. Ibidem p.92
'! Aristoteles dice: porque el amigo es cosa que acarrea consuelo. asi con su vista como con sus
§)2a|abras. Etica a Nicémaco Il (1171b)

El amigo es siempre quien nos ayuda a encaminarnos, aun a costa de perdernos, a donde
nuestro destino nos llama. Alberoni op cit. p.96
* En este mismo sentido, para Alberoni amigo es aquel que nos juzga, pero no el juez de una
competencia, no nos da trofeos ni premios, no nos da riqueza {Ibidem p.50)
' La amistad es el encuentro de dos personas que resuelven ponerse en el mismo nivel y que se
reconocen como soberanas sin preguntarse quien es superior y quien es inferior. Es una actividad
de equiparacion . La amistad es una virtud democratica y republicana. p.57
" Alberoni, dice: la Unica experiencia que puede sernos Util es la del amigo. Es mas util que
nuestra propia experiencia porque esta se nos presenta siempre de un modo confuso y pasional.
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caracteristica que hace a los amigos entrafiables es que entre amigos el
aburrimiento no existe'®. De ahi que la adjetivacion para los amigos sea prodiga
en halagos pues se les nombra como amiga o amigo maravilloso, inolvidable, gran
amigo, etc. (Prepa) tengo amigas chidas, buena onda, son super y no quisiera
defraudarias nunca. (32H). Ahi aprendi la verdadera amistad porque todos los del
grupo nos juntabamos para hacer nuestras cosas y siempre estabamos juntos en
tiempos buenos y malos, éramos muy unidos. (45H) La amistad es entonces para
los preparatorianos un refugio, una proteccién vital para sobrevivir'’ a los embates
de la vida. Se manifiesta de la siguiente manera: En la secundana ahi encontré a
unos amigos inolvidables, “grandes” me ensefiaron a nunca rendirme. (6/10)

4.1.2. Amistades de tiempo completo

Generalmente, las amistades son vividas al margen de la participaciéon directa de
la institucién; forma parte de su curriculo oculto'®, al igual que de la cultura de la
sociabilizacion paralela™. ; Qué permite, pues, que estos espacios institucionales
adquieran un cariz distinto para los jévenes, quienes lejos de reducirse a las
conductas u ocupaciones que demanda lo escolar los significan como nuevos
campos para abrir sus horizontes sociales, relacionales y afectivos?

Secundaria conoci a muchos compafrieros y conoci a quienes se convirtieron en
los mejores amigos que nunca antes habia tenido y seguimos viéndonos,
saliendo juntos, nos divertimos de lo lindo, nos queremos mucho y nos
apoyamos en todo cuando alguno de nosotros tiene problemas, creo que la

Frente a la experiencia del amigo tenemos la proximidad suficiente para sentirla nuestra y la
distancia suficiente como para evaluarla de manera objetiva. p.165

' ¢ Por qué no nos aburrimos con los amigos? Porque la verdadera amistad siempre es aventura,
exploracion de los misterios de la vida, blusqueda. Asi dice Alberoni nace ia amistad durante la
infancia y durante la adolescencia. p.90

"’ Derrida (1998:31), menciona sobrevivir es, pues, a la vez la esencia, el origen y la posibilidad, la
condicién de posibilidad de la amistad, es el acto en duelo de amar. Asi, este tiempo del sobrevivir
da el tiempo de la amistad.

'8 Maffesoli (1990), sefala es en el nivel de la vida cotidiana los individuos participan de procesos
de socialidad: esto es, entre los pares se generan formas de socializacion ludica en los espacios
intersticiales de los campos institucionales (familia, escuela, trabajo, iglesia, entre otras.

¥ Medina {2000:94), dice los procesos interaccionales con el grupo de pares, ya sea en el barrio o
en otros, como los institucionales (familia, escuela, trabajo), donde cada joven reconoce al otro
como un igual con quien configura ambientes interaccionales ludicos y afectivos que los distancia
de las normas e imposiciones que establece el espacio que sirve de escenario al proceso
interaccional.
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escuela es mds nuestro hogar que nuestra propia casa, realmente la escuela y

los que la integran dan un buen apoyo. (115H) Dulce, se: considera a si misma

como “alguien especial” su fantasia es vigjar por el mundo olvidando sus
problemas.

Como podemos observar las amistades conquistadas en la escuela,
permanecen®’, constituyéndose en parte del patrimonio del estudiante.
Posiblemente esto sea porque a partir de ellas, se conquistan y viven momentos y
angulos de la experiencia ocultas hasta ese momento.

Para los preparatorianos, no hay duda, contar con verdaderos amigos, en muchos
casos llega a significar la experiencia mas agradable de su vida estudiantil. Como
ya lo vimos en el capitulo anterior -La vida en la escuela-, el 17 por ciento de los
preparatorianos colocaron en primer lugar conocer amigos y amigas, como la
experiencia mas agradable de su vida de estudiante. (cfr. Tabla No. 11 ) Como lo
expresa Blanca: La grandeza de comprender que la amistad juega un papel muy

importante dentro de la vida. (89S)
4.1.3. La decepcion: cuando los amigos verdaderos demuestran no serlo

Para conocer la verdadera personalidad del otro se requieren tiempo y pruebas?'.
Alberoni, afirma que encontrar verdaderos amigos necesita de una actividad
exploratoria de sondeo, en la que se acumulan errores y desilusiones. En
cualquier caso, se testifica el proceso de una eleccidn, a la vez que un encuentro
con el mundo?.

En cuarto tuve una amiga que al principio era lo maximo para mi pero me fui
dando cuenta, claro muy tarde, que no era lo que pensaba, sélo queria lo mejor
para ella y hasta se podria decir que me odiaba cuando yo sacaba calificaciones

* Aristoteles (1156b), dice es, pues, la amistad perfecta la que con el tiempo y con las demas
cosas se confirma, y en la cual concurren todas estas cosas, y en donde a cada uno le procede lo
mismo de parte del amigo, que al otro de parte de el. Lo cual ha de haber en los amigos. Etica a
Nicémaco Il

' No hay amistad estable sin confianza, pero no hay confianza sin el tiempo. Hay que someterla,
en efecto, a la prueba del tiempo, como dice Teognis: no es posible conocer el espiritu de un
hombre o de una mujer/ antes de haber hecho la prueba como para una bestia de carga. Etica a
Eudemo 1237b, 15

** Alberoni op.cit p. 102
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mejores o mds altas que ella, pero en fin esa amistad no me trajo buenas cosas

sino al contrario. (55H) Rosalba, 15 anos, considera que lo mejor de ella es que
tiene muchos amigos y amigas.

Después de la decepcion por la supuesta traicion de los amigos, queda la
nostalgia de la perdida. Esto se muestra de manera palmaria en las narrativas
estudiantiles, donde puede ubicarse una constante referencia a la traicién de sus
otrora mejores amigos: Muy tarde comprendi que mi amiga no era lo que yo
pensaba (40/60). En este proceso hay una fuerte capacidad de memoria, tanto
como de aprendizaje, pues varios de ellos constituyen sus nuevas amistades
tomando ciertas precauciones a las que les impelen estos dolorosos recuerdos.

Para Sacristan, los profundos lazos en las relaciones de amistad en un clima de
reciprocidad son la base de la seguridad y hasta la razén de ser de unos jovenes
que se emancipan psicoloégicamente del medio familiar y no tienen, en cambio, un
status definido en el mundo adulto. El grupo les va a permitir encontrar una
comprension y una seguridad que dificimente tendran en otro lugar; alli se
expresan con toda libertad, arriesgan iniciativas, se les mira con igualdad y se
fraguan proyectos. Es un lugar para la expresion de su ser®.

Conseguir amigos imglica un gasto de energia, representado en corroborar si las
primeras impresiones® se sostienen al profundizar la relacion. Estas son hipotesis
funcionales y transitorias, puesto que en la relacion directa fluye la informacion
mas inmediatamente, a la vez que con mayor seguridad. Por lo tanto, es en el
trato cotidiano con los amigos que se confirmara la hipétesis inicial de si se trata
de un amigo verdadero o no. Asi, hay un aprendizaje social®®, puesto que al
conocer amigos me conozco yo*®. No obstante, entre los estudiantes esto también

# Sacristan (1997:87), Las relaciones sociales entre iguales adquieren un valor trascendental de
apoyo a las inseguridades que definen esta etapa evolutiva; el grupo de semejantes forma un
ambito de referencia capital para el establecimiento de la identidad titubeante.

* La formacion de impresiones posee una importante funcién econémica. Uno de los mecanismos
que mejor ahorran el trabajo de la mente humana es la capacidad para organizar en categorias
cuantos datos se consiguen.

** Alberoni, sefiala la busqueda de identidad es un viaje de iniciacién. Quien va en busca de su
identidad debe perderse y encontrarse, morir y renacer, descender a los infiernos y regresar a la
luz. Este viaje no se puede realizar en grupo, es una aventura eminentemente individual. Y tiene
riesgos...Por eso, el amigo es aquel que ayuda al héroe en el viaje de iniciacion: el protector.
Algunas veces lo hace del principio al fin; otras, solo en el momento crucial. A veces va a la
vanguardia, otras se limita a confrontar y aconsejar. p.106

¢ Hablar con el amigo dice Alberoni, me hace conocer lo que en realidad soy, porque en realidad
yo soy yo mismo solo en relacion a lo que pienso que puedo hacer...Conocer quiere decir
comparar, confrontar, distinguir. No logramos hacerlo en la fascinacion mimética ni tampoco
cuando el otro nos es extrafo. Ibidem p.24
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puede cobrar el nivel de una relacion pura®’. La cual es entendida como una
relacion basada en la comunicacidn emocional, en la que las recompensas
derivadas de la misma son la base primordial para que la misma continte. La
comunicacion emocional o intimidad se convierte en la clave de lo que todas ellas
significan. Depende de procesos de confianza activa —abrirse al otro-. Mostrarse
es la condicidbn basica de la intimidad. La relacidbn pura es implicitamente
democratica. Una buena relacion es una de iguales en la que cada parte tiene los
mismos derechos y obligaciones, en la que cada persona tiene respeto y quiere lo
mejor para el otro. La relaciéon pura se basa en la comunicacién, de manera que
entender el punto de vista de la otra persona es esencial.

" Giddens (2000a:74)
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Discusion final

En las narrativas estudiantiles hay una constante referencia a la afectividad hacia
sus amigos (1,491 episodios narrativos en total), y por ello es irrebatible que la
amistad llena un espacio vital, al tiempo que opera como un mecanismo de
sobrevivencia. Esto dltimo se presenta, sobre todo, al generar una comunidad
emocional, por lo cual es una de las mas importantes experiencias subjetivas del
ser estudiante.

Por otro lado, es una experiencia social que contribuye a la acumulacién de capital
cultural”®. Ellos se apropian del espacio escolar para configurar amistades o
adquirir mayores recursos sociales de utilidad mediante los cuales aprenden
formas de conductas respecto de grupos culturales mas amplios, y eso no deja de
impactar en su vida futura. Por citar un caso: segun la ENJ los jévenes consiguen
trabajo a través de un amigo en el 35.6 % de los casos®.

Este ambiente situacional deviene en la constitucion de una comunidad simbdlica
que los habilita con un mayor capital cultural y social para su trayectoria vital
futura.

Con la diversificaciéon de las trayectorias vitales de los amigos se experimenta un
sentimiento de nostalgia al dejar a los antiguos amigos de la escuela, se guarda
abiertamente la esperanza de reencontrarlos en la nueva escuela, pero casi todos
saben que el cambio de nivel implica, en el balance general, una perdida.

Para finalizar, es necesario recordar la recomendacion de Aristételes para
inmunizarnos contra las decepciones: Si queréis tener amigos, no tengais
demasiados.

% Los capitales sociales se expresan como vinculos que crean determinadas oportunidades,

definen opciones o limitan oportunidades. En sus trayectoria educativa y laboral, los jovenes

pueden hacer uso de sus capitales heredados, crear nuevas relaciones o incorporarse a espacios

sociales diferentes, lo que puede convertirse en detonante o precipitante de condiciones y

realidades que lo coloquen ante una ventana de oportunidades, que puede representar un campo

desafiante en las trayectorias educativas y laborales que ellos experimenten. (ENJ 2002:162)
Ibidem p. 168
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4.2. Relacion con los pares (Il)
4.2.1. Larelacion con compaiieros

Para hablar de las relaciones sociales de los estudiantes resulta util recordar la
tipologia de Alfred Schutz, quien dice que existen con referencia a mi, en mi
momento biografico actual, contemporaneos, con quienes puedo establecer un
intercambio de acci6n y reaccion; predecesores, sobre los cuales no puedo actuar,
pero cuyas acciones pasadas y su resultado estan abiertos a mi interpretacion,
influyendo en mis acciones; y, finalmente, sucesores, de quienes ninguna
experiencia es posible, pero hacia los cuales puedo orientar mis acciones en una
anticipacién mas o menos vacia'.

De esta tipologia resulta particularmente atractiva la categoria de asociados:
contemporaneos que no solo comparten una relacion temporal sino espacial. En
cuanto a lo primero, se define tanto por el tiempo interno cuanto por el externo; los
otros captan las vivencias del ser, que se define ante ellas, implicandose
reciprocamente en sus vidas.

Las redes de relaciones estudiantiles estan tejidas de multiples formas, por ello,
la textura resultante puede ser tersa y delicada (como cuando se trata de
relaciones amistosas) o bien, podemos encontrarnos con un tejido por demas
burdo, como es el caso de interacciones sociales de las que se ocupa este
capitulo las cuales son: las relaciones marcadas por la intimidacién (bullying), la
competencia, y por ultimo las relaciones donde la envidia esta presente.

4.2.2. Intimidacion entre compaiieros o el terrible dolor de estar juntos

A partir de una historia contada por Schopenhauer sobre los puerco espines?,
Freud (1921), traslada la metafora del dolor provocado por la cercania, a las
relaciones sociales: “los hombres al necesitarse se buscan; cuando estan juntos
se hacen dano”. La intimidacion entre companeros —bullying— es una forma

' Alired Schutz (1995:45)

* La historia de los puerco espines es la siguiente: En una noche de frio invierno, una comunidad
de puerco espines se apretujaron para darse calor el uno al otro. Al acercarse sintieron que se
pinchaban con sus puas haciéndose dafio. Se separaron. Al sentir frio nuevamente intentaron otro
acercamiento, y asi se vieron llevados y atraidos por las dos desgracias: el frio y el dolor.
Schopenhauer (2000)
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patologica de su socialidad, y va desde un grado asequible —como un atentado
fisico- hasta practicas mas ocultas, como la violencia emocional (v.gr. por
intimidaciones verbales, etcétera)

En sus trabajos pioneros con alumnos de Suecia y Noruega, Dan Olweus, (1986 y
1991), define el bullying® como “la situacion de acoso e intimidacion”, mientras que
la de su victima queda definida en los siguientes términos: un alumno es agredido
o se convierte en victima cuando esta expuesto, de forma repetida y durante un
tiempo, a acciones negativas que lleva a cabo otro alumno o varios de ellos.* El
criterio distintivo para diagnosticar intimidacion es la duracién®. Visto asi la
intimidacion se define como abuso de poder sistematicamente. Y como dice Felipe

muy dificil de olvidar, ya que fue un infierno. (101S)

Ya no queria ir al kinder porque era muy timida y habia otras nifias que eran
mds listas que yo y siempre me espantaban o me decian de cosas, y después
me daban miedo o sea que me traian de bajada, como se dice, y para mi el
kinder a pesar de que me pasaron cosas bonitas fue un infierno porque sentia
el rechazo de varias nifias y yo no les podia decir nada porque me daba miedo

ahora que las veo les tengo rencor pero también me causa risa. (17/116)
Anabel, 16 anos, cuarto semestre, se ve asi misma como una persona capaz de
lograr todo. Aunque como estudiante se describe como regular.

Particularmente inquietante resulta una forma de intimidacion que se sufre al ser
buen o buena alumna. Los preparatorianos relatan cémo los otros chicos no los
querian y hasta los odiaban por ser buenos estudiantes, como lo dice Sonia: yo
queria ser buena alumna, pero también queria que me quisieran. Por lo cual
cambian de habitus, lo que constituye una estrategia vital defensiva. Luego

* Bullying es una palabra inglesa que fue adoptada en otros paises. Ei Bullying fue definido como
“el deseo consciente y deliberado de maltratar a una persona y colocarla en tension” (Tattum y
Herbert, 1993) Esta intimidacion muchas veces es vista como un abuso de poder sistematico.

Smith y Sharp, 1994). Citados en Hayden y Blaya (2002:72)

Olweus (1998:25), menciona que se pueden cometer acciones negativas de palabra, por ejemplo
con amenazas y burlas, tomar el pelo o poner motes. Comete una acciéon negativa quien golpea,
empuja, da una patada, pellizca o impide el paso a otro -mediante contacto fisico. También es
posible llevar a cabo acciones negativas sin el uso de ia patabra y sin contacto fisico, sino, por
ejemplo, mediante muecas, gestos obscenos, excluyendo de un grupo a alguien adrede, o
negandose a cumplir los deseos de otra persona.

* El bullying incluye una gama amplia de comportamientos desde agresiones fisicas, gestos
ofensivos, extorsion y exclusion de los nifios de un grupo de amistades, como la diseminacion de
rumores, “chismes” . Hayden y Blaya op cif p.72
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entonces, se trata de un problema bastante determinante, y algunos de sus rasgos
son los siguientes:

e Asimetria de poder

e Estado de indefensi6on (tanto por incapacidad cuanto por indiferencia o
ineficacia de la institucion)

¢ Ansiedad debida al rechazo.

e |Interiorizaciéon de los problemas intimidatorios en la determinacién posterior de
la personalidad.

e Pérdida de confianza en semejantes e instituciones.
Conflictos de autoestima

e Cambio de habitus, el cual puede llegar hasta el abandono escolar.

e Resignacion

Blaya, define el clima social escolar “como la calidad general de las relaciones e
interacciones entre los diferentes actores de la escuela (incluye tanto relaciones
entre companeros, como las relaciones profesores-alumnos)” evidentemente, un
clima favorable a la violencia tendra repercusiones tanto en el desempeiio escolar
de los alumnos®. Por eso, mejorar el clima en la escuela y el salon de clases
reduce el problema del bullying’. Galloway, afirma que “hay una evidencia
suficiente acerca de que el clima social escolar ejerce una poderosa influencia
sobre la conducta de los pupilos. Esta influencia se encuentra independientemente
de los antecedentes de los pupilos. Si el bullying es un aspecto de la conducta

problema, su frecuencia, también sera afectada por la escuela™.

¢ Blaya (2002:226)

7 Galloway, afirma que el nucleo del trabajo docente es realzar la calidad del aprendizaje y la
interaccién social entre los pupilos. Sostener el perfeccionamiento es improbable a menos que ios
maestros sientan que un programa de intervencion ayuda con estos dos aspectos nucleares...En
Noruega los resultados de nuestro programa, indican que las percepciones de los alumnos sobre el
manejo del salén de clases y las percepciones de los maestros sobre la interaccion social dentro
del aula, fueron los mayormente relatados en los reportes de bullying. Galloway, op cit p. 19

¥ Galloway (2003:19)
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4.2.3. Frente al Bullying, la venganza

En México la investigaciéon sobre el bullying es mas bien incipiente. En el Estado
de Conocimiento Procesos y practicas de disciplina y convivencia en la escuela.
Los problemas de la indisciplina, incivilidades y violencia ° no se reporta ningln
estudio especifico sobre el tema. Sin embargo, tres investigaciones con tematicas
diversas abordan el problema'®. Por Villatoro, para citar sélo un caso, sabemos
que “aunque la mayor parte de los adolescentes estuvieron de acuerdo con que su
escuela es un lugar seguro, el 16% mencioné a sus compaferos como
peligrosos™"’.

Frente a una situaciéon de intimidacién aparece la idea de venganza pues se
reconoce que: hubo personas que me hicieron mucho dafio, me molestaban a

morir y yo me sentia débil queria que me pagaran todo lo que me habian hecho
(2/71)

Frente a la falta de apoyo las victimas de acoso responden a la situacién, desde el
hecho de resignarse hasta intentar invertir los papeles. En estos dos casos —
citados aqui como extremos- se registra un aprendizaje especial: el hecho de la
violencia es una estrategia de supervivencia en el medio escolar (sea contra la

® Este Estado del conocimiento recupera la investigacion realizada en México en la ultima década
(1992 a 2002) redne los temas de disciplina, convivencia, indisciplina, incivilidades y violencia, mas
otros temas conectados, y pretende instaurar formalmente en nuestro medio esta compleja
roblematica. Furlan (2003:247)

® Matsul y Sanchez (2000:6), investigando jovenes jaliciences, encontré que el 10 por ciento tiene
problemas con los pares. Un aflo mas tarde, Matsui et. al. (2001), encontr6 que los estudiantes de
preparatoria mostraron mayor problematica en el uso de su tiempo libre, y en las relaciones con los
pares. Por su parte Ramos el al (2003:48), aplicaron una encuesta a 469 alumnos, 102
académicos y 32 administrativos de la preparatoria No. 2 de Guadalajara. Y encontraron que el
71.8% de los alumnos, el 84.2% de los académicos y el 87.5% de los administrativos y de servicio,
observan violencia. Las formas que se identificaron son: insultos (344 casos); vandalismo (306
casos); golpes (292 casos), gritos (285 casos); discusiones (200 casos), acoso (71 casos) y armas
(63 casos).

"' Villatoro (1977:19), esta investigacion sobre consumo de drogas, alcohol y tabaco se realiz6 con
estudiantes del D.F, ademas del porcentaje arriba sefalado, una proporcion importante el 33 por
ciento reportd sentirse inseguro fuera de Ila escuela ya que indicé que "hay muchos asaitos cerca
de la escuela”.
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propia persona, como en la resignacion, o contra los otros, como en la posibilidad
de la venganza)'?.

Queda decir, por ultimo, que para analizar este problema no sélo basta recoger el
testimonio de quien recibe la agresion, sino en los de aquel que la perpetra se
encuentra, también, una fuente de valia indiscutible.

4.2.4. Los acosadores se miran a si mismos.

De la misma forma en que la victima no posee forzosamente una caracteristica
univoca y distintiva, tampoco se encuentra alguna en los acosadores, y a pesar de
sus problemas de socializacion, parecen pertenecer al resto del cuerpo estudiantil.

Primaria recuerdo que el primer dia fui a la escuela entré y estuve en un salon
ya al dia siguiente ya no sabia donde era mi saldn, estaba perdido y nadie podia
ayudarme, y comencé a llorar pero luego me encontré una maestra y me tomé
de la mano y me llevé al salén. El primer amigo que tuve fue un nifio muy gordo
que le pegaba a todos y fue asi que yo también tomé poder y confianzay yo
y mi amigo abusabamos de los nifios. Asi fue como me gané el sobrenombre de
KARA TEKA no sabia porqué, pero me gustaba. En ese entonces yo era uno de
los mejores y por eso no me preocupaba estudiar...En quinto lo que mds temia
era que me pidieran cosas que yo tuviera que comprar; pues me daba pena
pedirle dinero a mi mama para comprarlas; es por eso que no recibi mi Diploma
que todos los atios recibia a fin de curso. Pero no me importé y a partir de eso
me empez6 a valer, mis estudios, no cumplia con lo mds fdcil y cuando habia que
entregar algo dificil ya no iba a la escuela. Me volvi un griton, irrespetuoso,
déspota y creido a todos les caia muy mal. Por eso me llamaban Gandallas.
Porque era un poco medio zafiro y muy creido...cuando entré a la secundaria
tenia miedo porque no conocia a nadie...lo primero que hice fue pegarle a un
compafiero que se me puso al frente pensé que era mds cabron que yo pero le
demostré que no. Ese compa ya me tenia hasta la madre por eso le rompi el
hocico. (99S) Pedro - en su narracion, parrafos adelante- dice fue en segundo
cuando tuve mi primer amor tenia 15 afios, casi no platicdbamos ni saliamos

> Preocupantes son los hallazgos encontrados por Smith et al. (1995), quienes encontraron una
relacion directa entre los alumnos que sufrian un grado de agresiones elevado y los actos
delictivos que mas tarde ellos mismos cometian. Citado en Mac Donald (1999:140)
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juntos porque yo tenia miedo, es que cuando estaba con ella todo me salia
mal, me trababa, me caia, me resbalaba en fin creo que era el amor. (99S)

Consientes de la asimetria de poder existente, incluso obteniendo gozo de ella, los
acosadores no sélo guardan una relacion con sus victimas directas, sino que se
vinculan con una tercera figura, la de los espectadores. Si ésta surge
voluntariamente, halla un tipo de complicidad, mas si se trata de un espectaculo
que se ve sin el deseo de hacerlo, son otra especie de victima indirecta, pues no
deja de ejercerse violencia sobre ellos'.

Abramovay y Rua, sefalan que tratar /a violencia en la escuela significa poder
hacer una intersecciéon de elementos. Se trata de un fenébmeno de nuevo orden y
no simplemente la suma de los objetos “escuela” y “violencia”; implica practicas
sociales incluyentes, por lo que no pueden reducirse extensivamente'.

" Justamente por esto, se dice que si la escuela fue algun dia un lugar seguro, hoy ya no lo es,
pues “en lugar de ser un lugar seguro y de integracién social, de socializacién y de resguardo, la
escuela se torndé un escenario de acontecimientos violentos. Ella se viene mostrando como un
lugar donde las varias modalidades de violencia - fisicas y simbdlicas- se manifiestan de manera
particularmente intensa. Esto se debe, de un lado, al hecho de que la escuela refleja las tensiones,
frustraciones y problemas que ocurren fuera de sus muros y que interfieren negativamente en la
vida de la comunidad, Del otro, los grandes discursos sobre principios y valores de la educacién ya
no encuentran resonancia en la sociedad. La escuela no prepara mas para el mercado de trabajo,
ni es la unica o principal fuente de transmisién de conocimientos sobre el acervo cultural de la
humanidad. Ademas de esto, la escuela no corresponde a la expectativa de abrir posibilidad de un
futuro para los jovenes”. Abramovay (2003:10 )

Y Abramovay y Rua (2003:342)
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TABLA NO. 7 PREPARATORIANOS QUE REPORTARON HABER SIDO VICTIMA DE ACOSO
ALGUNA VEZ EN SU VIDA DE ESTUDIANTE ">

ESCUELAS HOMBRES | MUJERES TOTAL
Oficial 116 3 12 15
San Felipe del Progreso | 40 69 109
Huixquilucan 17 16 33
San José Villa de Allende| 10 17 27
Jocotitldn 1 9 10
Prepa 71 3 3 6
IUEM 2 3 5
Total SRET 76 129 205

Fuente: Narrativas

Los resuitados nos muestran cuatro hallazgos importantes:

1. Existe una diferencia de género. Las mujeres reportaron haber sido
victimas de intimidacion por parte de sus compaferos mas veces que sus
compafieros'® (129 versus 76 casos);

2. Enun total de 302 historias de estudiante, se encontraron 205 episodios de
bullying, lo cual demuestra que no es un caso tan aislado'’;

3. El acoso se presenta en todos los niveles educativos'®, y los agresores no
pertenecen a un solo género.

" Es importante tener en cuenta que la intimidacion no se da en la escuela preparatoria donde se
esta estudiando sino que los preparatorianos narraron su victimizacion, la cual pudo ser en
cualquiera de los niveles ya cursados, es decir, preescolar, primaria, secundaria, y algunos casos
en la preparatoria.

'® Estos datos son diferentes a los encontrados en las investigaciones realizadas en otros paises,
por ejemplo Olweus (1998:36), encuentra que los chicos noruegos eran victimas y perpetradores
de agresiones fisicas con mas asiduidad que las chicas.

' Este porcentaje resulta mas preocupantes, si recordamos que el objetivo de la investigacion no
era indagar sobre el fenomeno del bullying, sino que espontaneamente los estudiantes hablaron de
ello, por io que se requiere de realizar una investigacion ex profeso.

'® Marek Fuchs (2003:12), llega a la conclusion de que la violencia empieza temprano, pero
también termina temprano. Fuchs realiza un estudio longitudinal de 5 afios con 7,800 alumnos de
High School and Vocacional Schools sobre la incidencia de diferentes clases y grados de violencia
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4. Existe una tendencia diferencial de género: mientras las mujeres recurren
mas a la violencia verbal, los hombres lo hacen por medios fisicos, sin que
ambas sean ni excluyentes ni definitivos.

Por ultimo, es necesario tener presente la advertencia de Debarbieux, acerca
de que la intimidacion “es un concepto psicologizante que tiende a
individualizar el problema, responsabilizando apenas al perpetrador y a la
victima, y, a lo mas a la familia. Estos protagonistas son retirados del contexto,
y ni el contexto socioecondémico ni el contexto de la institucién escolar son
tomados en consideracion. El peligro ahi contenido es que podemos ser
inducidos a la teoria de que el comportamiento es determinado apenas por
factores individuales, sobre los cuales la persona no ejerce ningun control. La
solucion para el problema seria por tanto facil: aislar a los elementos
causadores de perturbacion. Muchas veces, al patologizar los
comportamientos desordenadores se corre el riesgo, de relevar a las

instituciones sociales como generadoras de violencia”'”.

4.2.5. La competencia

En toda evaluacion surge la competencia. La institucion escolar no sélo no
desconoce este hecho; gran parte de sus practicas estan orientadas desde €l, o a
fomentarlo. Esto se vive, por parte de los actores, de forma distinta, pero muchas
veces da pie al nacimiento de rivalidades.

Las mds lindas experiencias de mi vida las vivia en la secundaria, ahi conoci a
nuevas amigas pero también a buenas enemigas, eso nunca me ha faltado,
enemigas; pasé la experiencia de rivalidad de calificaciones en la secu, porque
supuestamente mi amiga era la mds aplicada, pero yo iba en segundo lugar y ella
no disimulaba nada de que detestaba que yo le siguiera, y siempre se burlaba
porque decia que nunca pasaria del seqgundo lugar y que ella seguiria siendo el
primer lugar siempre, que nadie le ganaria. Pero eso me molesté mucho y

en la escuela. Develoment and causes of violence in schools results from a five year longitunidal
study in Germany. Conferencia dictada en la Deuxime Conference mondiale sur la violence &
I'école.

" Debarbieux (2002a:26)
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pensando para mi dije y prometi que le ganaria en segundo grado, y por lo
pronto y todo pasaba yo le daba sus avionasos pero quien rie al iltimo rie
mejor. En primer grado gané en primer lugar, y ella confiada en que ganaria el
mismo lugar en segundo me seguia hablando como siempre, todo esto fue
cambiando en el transcurso del segundo afio porque se estaba atrasando en
cuanto a calificaciones, mi intencion nunca fue arrebatarle su primer lugar,
sino de demostrarle que todos podemos ser un primer lugar, que nadie es dnico.
Le eché todas las ganas del mundo y lo logré, en la clausura ella a cada
momento me decia que estaba segura que ganaria, pero habia algo que me decia
que no, que yo lo ganaria; y comenzaron a llamar al alumno de segundo afio tanto
ella como yo estdbamos supernerviosas, yo en el fondo estaba nerviosa y me
sentia mal y no supé ni por qué. Cuando la voz del director dijo: Ahora se dard
el reconocimiento del primer lugar de aprovechamiento de segundo grado y el
mejor aprovechamiento general de la institucion a nuestra mds destacada
alumna: Neyda Bustos Garcia, me quedé sin habla, pero con ldgrimas en los
ojos porque estaba feliz de haber obtenido ese primer lugar, y ella no
conocia el segundo lugar y también lloré pero de tristeza y eso me lastimé
mucho.

Al termino de la clausura mis compafieros y maestros me estaban felicitando,
pero yo queria ver a mi amiga, la busqué y la encontré en la parte trasera de los
salones, llorando, le hablé y lo primero que me dijo que yo no era su amiga que
por qué lo habia hecho, que (por qué le habia robado su lugar? Yo me senti
muy mal por sus palabras, le dije que el conocimiento lo tenemos todos...ella
después de todo lo que pasé no me volvié a hablar y por supuesto yo tampoco no
supo valorar la amistad que con gran y verdadera sinceridad le brindé y tal vez
por eso también decidi robarle su primer lugar. Nuestra rivalidad
continuaba cada dia mds, y todo fue peor cuando teniamos que participar en los
maratones del conocimiento porque nos ponian a prueba a las dos...en tercer
grado hubo amistad, rivalidad y noviazgo. (4T)

Esta narracion da la idea de que los salones de clases se convierten en auténticos

escenarios de competencia, por lo menos para ciertos alumnos, que empiezan a
funcionar desde este horizonte.
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4.2.6. Envidia o el terrible dolor del bien ajeno

La envidia tan humana, -tan humana que seria verdaderamente excepcional que
no apareciera en el escenario escolar-. Segun Freud, la envidia domina la vida
humana. La escuela aparece, particularmente como un lugar privilegiado para
despertar esta pasion tan mundana, ya que no sélo no logra evadirla sino que por
la misma gestion pedagogica , aparece como consustancial a ella.

Las posiciones privilegiadas como: la consentida; pasar lista; o llevar el registro
de las participaciones, es decir, cualquier posicién visible es objeto de envidia no

importa la trivialidad o relevancia de dicha posicion. Mis compaheras eran
envidiosas (54S) En sexto fui abanderada de la escolta, habia algunas chavas
que querian quitarme el lugar, pero gracias a mi esfuerzo obtuve un buen
promedio. "

Participé en un concurso a nivel estatal fue una experiencia muy agradable,
pero también desagradable, porque en el concurso participé con una
companera de nombre Ang, ella en el nivel sector obtuvo el primer lugar, pero
Estatal el segundo y por eso se molesté entonces me la agarré de enemigo,
porque ibamos en el mismo salén, ella me hizo muchas travesuras como
cambiar mis cosas, poner resistol en la banca, incluso me dijo palabras que
si me molestaron, pero como todo hay que afrontarlas. (19S) Irene, 16 afnos,
cuarto semestre.

La envidia o el terrible dolor del bien ajeno®, se presenta en el dia a dia de la vida
de los estudiantes. Inevitablemente la posesion por parte del Otro de algin bien
sea su propio talento, o sus calificaciones, o sus premios, suscitaran la envidia de
mas de uno de los habitantes de la escuela.

** La envidia ha sido motivo de reflexion filoséfica asi Hume en La pasién amorosa y el amor sexual
escribio la envidia y la malicia son quiza mas corrientes que la piedad, por requerir menos esfuerzo
de pensamiento e imaginacion. Spinoza también se detuvo en la envidia la cual definié en su Etica
como el odio en cuanto afecta al hombre de tal manera que se aflige por la felicidad ajena y, por el
contrario, se goza del mal ajeno. (XXIII)
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La proximidad entre los pares es propiciatoria para suscitar la envidia, el deseo por
los diplomas, los dieces, los premios, los trofeos, el carifio de la maestra, etc,
puede explicarse apelando al demonstration effect, principio desarrollado en la
teoria de Duessenberry (1944), sobre el consumo. “Queremos esos bienes de
consumo que vemos usar a aquellos con quienes estamos en contacto con mayor
frecuencia, a nuestros vecinos, a las personas de nuestra clase social. A menudo,
cuando se despierta en nosotros el deseo de algo que tienen nuestros pares,
experimentamos al mismo tiempo un sentimiento de rencor hacia ellos y el deseo
de que ellos no puedan gozar de cosas que a nosotros nos estan negadas”. Luego
entonces la envidia es un sentimiento que nace entre pares®’. Por poner un
ejemplo se desean los dieces o diplomas de /as buenas alumnas, pero no solo se
quiere la posesion, sino ademas se desea que ellas dejen de tenerlos.

Para finalizar este texto sobre la envidia, valdria recordar la recomendacion de
Séneca en la carta XIV a Lucilo, en torno a la necesidad de evitar tres cosas: el
odio, la envidia y el desprecio, pues segun él, no es menos peligroso ser
despreciado que envidiado. Esto ultimo forma parte del circulante cognoscitivo en
la escuela. Cualquiera puede dar cuenta de las consecuencias de ser envidiado.
Por eso muchos preferiran, sencillamente, pasar inadvertidos ante los demas.

*' Segun Alberoni op cit p. 127 la envidia esta formada por varios componentes: la identificacion
con el otro, el deseo de aquello que €l posee y el rencor de que él lo tenga y nosotros no. Algunas
veces se suma el sentimiento de injusticia y la voluntad de quitarle lo que tiene y hacerle sufrir.
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Discusion final

Sitio de encuentros, integrada por matices y diferenciaciones varias, la escuela
también lo es de desencuentros, como corresponde al ser estudiante. En ambos
casos, no obstante, hay una capitalizaciéon de aprendizaje sociocultural, de la cual
no pueden excluirse los otros —la distincién recorre, dicho sea de paso, [0 mismo a
grupos que a individuos-. De la camaraderia a las diversas manifestaciones de la
violencia como parte de la cotidianeidad escolar, estas relaciones influyen tanto en
el circulante cognoscitivo cuanto en el ambito de la personalidad de los alumnos.
Lo que es innegable es que no puede llegarse a una mirada total sobre la
experiencia de ser estudiante si no se consideran el haz conformado por estas
relaciones.

Luz Maria Velazquez Reyes Relacion con pares 145



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior La experiencia de ser estudiante

4.3. Eje dos: relacion con novios

“Los colegiales de uno y otro sexo —advierte Balzac- piensan secretamente en lo
que, por mucho que se haga, no han de poder evitar jamas los padres ni los
profesores: ellas y ellos hablaran siempre de amor”. Esto es cierto; junto con las
amistades y los comparieros, los noviazgos ocupan una parte importante en las
narrativas del ser estudiante.

Dubet y Martuccelli, ha observado que los colegiales tienen una vida propia
amistosa y amorosa que los aleja de la escuela en el seno mismo de la escuela’,
pero aceptar esto presupone que las relaciones personales forman la parte
exterior periférica del ser estudiante, cuando mas bien es un ambito integral sin el
cual no puede comprende el problema. Asi se testimoni6 en las entrevistas, donde
fue claro que los preparatorianos no entienden la totalidad de su experiencia
estudiantil sin las referencias a sus vinculos emocionales de pareja, como ocurrié
con las amistades, por citar sélo otro caso.

En primero de prepa me gusté un nifio pensé que seria como en la primaria, es
un haragdn guapisimo, desastroso hasta no poder mds pero ain asi me
enamoré locamente de él, la escuela siempre ha sido algo que forma parte
de mi vida si no fuera por ella no conoceria todo lo que conozco, por lo
general no me importan mucho las materias, ni los conocimientos...sigo siendo la
misma nifia, pésima en matemdticas, lo tnico que me ha gustado de la escuela,

aparte de conocer gente, es leer y escribir, es lo dnico. (34S) Paola, cuarto
semestre, se considera una alumna normal:

Después tuve la GRANDIOSA OPORTUNIDAD de conocer a una persona
magnifica, a la que le agradezco el haberme permitido conocerla puesto que
ella le debo muchas cosas, en gran parte las ganas de salir adelante, y que
bueno, espero no defraudarle. Ernesto, 18 anos, sexto semestre, sobre si

mismo dice: "me he definido propiamente, lo que quiero, 1o que deseo y
espero lograrlo”.

Entonces, no solo se constituye en las relaciones amorosas un lazo que implica
socialidad, sino un aprendizaje intimo que no puede eludirse de la experiencia del

' Dubet y Martuccelli (1998:298)
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ser estudiantil, y no es incorrecto entenderlo también a la luz del curriculo oculto y
paralelo de la institucion. Esto, no obstante, no sélo abre la capacidad cognitiva de
los estudiantes desde la positivacion; ademas de su agrado, ocurren experiencias
de separacion o rompimiento desde la cual también encuentran una nueva forma
de posicionamiento en sus relaciones vitales de socializacion en la escuela.

Segundo de prepa en ese afio Juan Manuel me dijo que fuera su noviay le dije
que si, y en un periodo muy pequefio senti carifio por él, vivi muchos momentos
muy lindos con él, me la pasé de maravilla a su lado, hace poco terminamos
porque yo tuve la culpa porque no lo trataba como él queria y como se lo
merecia pues él es un chavo lindisimo, carifioso, sensible y diferente a
todos, cuando terminé con él senti feisimo, jamds pensé sentir feo, porque sélo
pensé que era un capricho mio, sin embargo, a veces me da mucho coraje y me
enojo conmigo misma, no sé lo que me pasa, a veces pienso que él significa algo
para mi, pero creo que ya nada se puede hacer reconozco que la dnica culpable
fui yo por una actitud incoherente que demostré ante él, muchas veces pienso
que lo mejor es pensar que €l nunca existio y ya no existird mas para mi, porque
ya nada se puede hacer pasando a otra cosa, aparte de que me siento muy

deprimida...no sé lo que me pasa. (20/116) Vianey, su tiempo fuera de la escuela
lo organiza de la siguiente manera: "a veces me dedico a hacer tareas, estudiar,
escuchar musica, a veces me voy con los amigos, o veo T.V.".

La narracion de sus fracasos amorosos, constituye un eje estructurador de la
experiencia de ser estudiante, sobre todo las mujeres, se muestran mas proclives
a narrar episodios de corazones rotos a temprana edad”. En algunas narrativas es
muy evidente que lo amoroso reviste primacia en su vida fuera y dentro de la
escuela.

En tercero de secundaria tuve mi primer amor fue un chavo de 16 afiotes que
me traia cacheteando las banquetas, estaba muy enamorada de él y
desafortunadamente me puso el cuerno con una tipa que era la mds fdcil
de la escuela, senti horrible porque fue frente a mi. Entonces dije -No me
vuelvo a enamorar- sin embargo no he cumplido my promise. (74H) Denise 16

* Ramos et al (2003)
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anos, ella dice me siento importante “cuando soy Util, cuando s& que puedo
ayudar a alguien” .

Cuando entras a la secundaria las cosas cambian por una parte las mujeres se
fijan en ti y td4 en ellas, pero hay mujeres con las que tu quieres y ellas
no, y haces hasta lo imposible para que se pueda hacer, pero no
entienden. Cuando por fin encuentras una relacién que segtn td, es la mejor,
te decepcionas al saber que eso no es cierto y que la vida no es tan fdcil de
vivir. En la prepa es mds drdstico, etapa mds dificil de la vida porque es donde
las chavas casi no te pelan...aqui llegas mds al deporte que a ligar, en la prepa
hay muchos desamores. (68S)

En suma, la ambigliedad y riqueza del ser estudiante se expresa —a la vez que
alimenta- de la ambigiiedad y riqueza de sus relaciones de pareja como parte del
haz de toda su vida estudiantil. Pues como ya Fromm se encarg6é de mostrar el
amor no es un sentimiento facil para nadie, sea cual fuere el grado de madurez
alcanzado’.

* Fromm (2004:9)
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Discusion final

El encuentro con el otro, en las relaciones de noviazgo, aparece como, el
descubrimiento de uno mismo en el otro. El amor para los preparatorianos fue
considerado como un dia de fiesta en la cotidianeidad de la escuela.

Las cadenas amorosas son frecuentes en las narraciones estudiantiles, también
es posible distinguir entre amores pasajeros, y amores duraderos, amores que se
viven en secreto, y otros declarados pero platonicos, en fin, la forma que adopta el
amor entre los jovenes preparatorianos es tan variada que no es posible hablar de
una sola forma de vivenciar la experiencia del amor, sino que, en este punto
resulta cierta la afirmacion de que la inmersién en experiencias distintas produce
sujetos distintos. Sin embargo, para los preparatorianos, la inmersion en una
experiencia amorosa resultara siempre en una acumulacibn de capital
experiencial.

Fuente de conocimiento, el amor, no puede ser obviado en la conformacién del ser
estudiante. Representa una experiencia que —sin ser escolar- impacta fuertemente
lo escolar.
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4.4. Eje tres: relacion con los profesores

A juzgar por la cantidad de referencias que en torno a los profesores (986 en total)
se encuentran en las narrativas estudiantiles, es posible colegir la importancia que
entre las relaciones instaurados entre ellos se transluce’. De acuerdo a la
expresion de Elias®, los estudiantes participan de cadenas de interdependencia, y
en ellas los profesores no estan excluidos de sus consideraciones afectivas,
aunadas a las intelectuales o de otro tipo. Algunas son:

Carifo
Reconocimiento
Violenciay;

Odio, rencor, antipatia

4.4. 1. Etiquetas a los Maestros

Las caracteristicas que se observan de los maestros incluyen las descripciones
fisicas. Pero, mas alla de esto, los estudiantes instauran adjetivaciones cualitativas
de indole diversa ubicandolos de manera distinta segun los niveles escolares. Asi,
los de primaria resultan mas etiquetados (415), mientras que los del preescolar
son los que reciben menos cualificaciones de este tipo (con tan séio 82)

' Por la ENJ 2000 sabemos que los maestros son el segundo grupo al que se le tiene confianza.
52002:42)

Elias (1990:157 citado en Nateras 2000:260), afirma: sin embargo es en lo cotidiano, en las
tareas de ensefianza y aprendizaje, en los salones de clase, en los laboratorios donde se
conforman cadenas de interdependencia que dan lugar a configuraciones especificas en donde
estudiantes y profesores tejen relaciones que involucran “su intelecto, toda su persona, sus
acciones y sus relaciones reciprocas”.
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TABLA NO. 8 COMO APARECEN LOS PROFESORES DE PREESCOLAR, PRIMARIA,

SECUNDARIA Y PREPARATORIA EN LAS NARRATIVAS ESTUDIANTILES

Preescolar Primaria Secundaria Preparatoria
Buena gente, buena 15| Castigaba, pegaba, 110 | Eran buenos maestros, 25 | Buena enseianza, 26
onda agresiva, crueles, les explicaban bien su explican bien

tenia miedo, matos clase
Carifosa me queria 11 | Buena onda, amable, 38 | Los maestros 19 | Aconsejan, buen trato, 11
comprensiva apoyaban/ daban son buena onda
consejos
Muy lindas/ amables 14 | Estricta/ exigente 35 | Buena onda, super 25 | Maestro- libro 10
buena onda
Paciente 8 | Me gusté su forma de 28 | Incompetentes, les 13 | Persona muy especial, 9
ensefar faltaba preparacion, Excelente, superbien
flojos
Muy enojona, terrible 8 | Apoyaban 20 | Era excelente profesor, 12 | No ensefian bien, 8
genio maestro increible inexperta,
Me enseftd 6 | Buena maestra 18 | Agradable, simpatico, 9 | Le falta preparacién 7
buen caracter
Las describen 4 | Describen fisicamente 20 | Maestro-libro, / 10 | Regafian 7
fisicamente a sus profesores maestro aburrido
Mala muy mala, 4 | Gritaba 18 | Enojon, amargada y 8 | Faltan a clases 4
amargada, monstruo, regafiona
me daba miedo
Regafiona 2 | Regafiona 17 | Superestricta y estricta 7 | Exigente 4
Exigente/ estricta 2 | Floja 17 | No me queria 6 | No tiene autoridad, 4
Golpeaba 2 | Estricto pero ensefaba 14 | Maestro preparado con 6 | Corrupto 2
bien experiencia
A veces alegre otras 2 | Favoritismo 10 | Desagradable, me caia 5 | Dejan trabajar a los 2
enojona mal alumnos, son flojos
Dejaban trabajo y se 2 | Estricto pero buena 9 | Me hizo la vida de 5 | Tratc desagradable 7
salian a platicar onda cuadritos
Realmente 1] Enojona 9 | Exigente, pero 6 | Mal genio 2
desesperada explicaba bien
Regular persona 1 | Lo describen como 7 | Exigente 5 | Maestro lievado 1
gran hombre o gran
persona
Linda 7 | Intolerante, déspota, 6 | Golpes 1
autoritaria
Describen su 8 | Afectuosa 5 | Miedo 3
desempeiio como
profesor
Paciente 5 | Brujas, les teniamos 2
pavor
Inteligente, preparado 4 | Dinamica 2
Chistosisimo 3 | Corruptos 2
Inspiraba confianza 3 | No se preocupaban por 2
si el alumno aprendia o
no
Responsable con ética 3| Sin autoridad, no 2
profesional controlaba al grupo
lrresponsable 3
Tonta / pésima 3
Pedia cooperacion 2
para su torta
Racista 1
Alburero 1
Alegre 1
TOTAL 82 415 182 108
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Hay una clase especial de adjetivacion que los estudiantes emplean frente a sus
profesores: maestro-libro®. Refiere a las caracteristicas cualitativas de su relacion
académica, y es un juicio de valor, al mismo tiempo, a través del cual se da
cuenta, de manera sintética, de la pobreza o ineficacia de estrategias docentes®,
insistiendo generalmente en el aspecto monolégico de la clase, lo que bien podria
ser interpretado como una estrategia defensiva del maestro®.

Sefalando la ausencia de compromiso en este tipo de maestros, reconociendo
que no hay produccién activa de conocimientos en sus clases, incluso se les llega
a responsabilizar de algunos problemas de comportamiento en el aula. Aun mas:
hay quien llega a cuestionar su estatuto de maestro verdadero. En todo caso, lo
cierto es que no deja de operar por repeticion. Carrizales, dice que, en ocasiones,
entre mas experiencia tiene el profesor la rutina aparece con mayor firmeza: todo
parece cambiar, menos él°.

3 Velazquez L.M. (1998:75-76) investigb las representaciones sociales acerca de la escuela.
Maestro-libro es una categoria trabajada en Adi6s a la escuela, extralda de la trama conceptual de
los propios alumnos, sirve para describir un estilo docente caracterizado: 1. por dictar apuntes, y
no explicarlos, 2. no poner mas que los ejemplos del libro, - maestros repetidores y no
recreadores del libro- 3. exigir a los alumnos, pero con poca o escasa exigencia hacia su propio
trabajo, por lo que, 4. las relaciones que mantienen con los alumnos son distantes y, 5.
caracterizadas por la ausencia de interés en las inquietudes, deseos, y problemas de los alumnos,
e, 6. ignorantes de la condicion juvenil de sus estudiantes, se tiende un puente de incomprension
entre ambos.

* Dictar apuntes —una de estas estrategias- se remonta, por ejemplo, a la escuela carolingia,
anterior a la época de las universidades y se justificaba por la ausencia de textos, el apunte era la
unica fuente en la cual el estudiante podia aprender Durkheim (1981:177), relata como los cursos
consistian en la lectura o dictado de un libro: El maestro no habla: lee y con frecuencia dicta...esta
persistencia no era imputable a la rutina, sino que se justificaba por buenas razones. Si pensamos
que el alumno no tenia entonces libros por medio de los cuales pudiera precisar, consolidar los
recuerdos que dejaban las lecciones, podemos preguntarnos qué podia conservar de ellas si no
tomaba notas por escrito.

* Woods, expone lo que él lama una Pedagoglfa oculta de supervivencia que consiste en una serie
de estrategias que usan los docentes y menciona ocho: 1) Dominaciéon mediante agresion verbal;
2. Socializacion; 3. Negociacién: suavizacion de una regla con el fin de lograr una buena conducta
0 un trabajo razonable; 4. Confraternizacion: el intento implicito o explicito de identificacion con la
cultura de los alumnos; 5. Ausencia o0 supresién: manipulacion del horario o del tiempo libre para
evitar clases dificiles: 6. Ritos y rutina: dictar apuntes; 7. Terapia ocupacional: trabajo absorbente
que distrae la atencion de cualquier otra actividad; 8. Elevacion de la moral: neutralizacion
retrospectiva de experiencias negativas mediante retérica altisonante o la carcajada. (Woods
(1979) citado en Tyler 1996:107)

¢ César Carrizales (1999:24) al comentar cuatro peliculas de cine de educacion observa “la actitud
de deshacerse de los libros marca la distancia entre el libro y los intereses de los jovenes y plantea
un relevante desafio didactico, el que se refiere a derivar la didactica pensando en el estudiante;
los profesores Dadier, Trakeray, John Keate y Stewart Vanark muestran sensibilidad y talento
pedagogico al poner en primer lugar a los estudiantes y no a los libros, haciendo homenaje, quizas
sin saberlo, a Comenio mas de 350 afios después”.
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Cuando comencé a tener un criterio mds amplio de mi escuela de mis maestros
me di cuenta de que los maestros no eran lo que parecia te ensefiaban las
cosas que querian, después esos absurdos y revueltos libros que nos daba
nuestro amado gobierno que cuando tenias examenes y recurrias a esos libros
que contenian informacién nula, absurda, te sentias impotente al no encontrar
lo que buscabas. Me preguntaba como era posible que gente que segun estd
preparada hiciera ese tipo de libros, que tirara a la basura con ese trabajo los
impuestos de todo un pais. Llegué al punto que cuando eran exdmenes recurria
a otras fuentes de informacion todas menos los libros que nos
brindaban...Después ingresé a la secundaria en donde vivi los mejores afios de
mi vida, en lo que corresponde al plantel educativo habia como en todos lados
maestros que tenian muchas aptitudes y te daba gusto tomar sus clases pero
otros no eran maestros sin un libro o una guia..De todos los maestros que
tuve en tres anos de tantos a sélo tres los contemplo como unos buenos

maestros porque a ellos si se les puede llamar MAESTROS. Ariadna, 16 afos,
cuarto semestre, ella se ve asi misma como una persona capaz de todo.

Otra de las adjetivaciones que se encuentran es la del maestro buena onda. Aqui,
mas que una cualificacion académica, se transparenta la precision de una relacion
afectiva, y la categoria mas que describir, acepta la forma de ser o personalidad
del profesor. En las narraciones obtenidas, 79 casos fueron hallados al respecto.

Cabe decir que este tipo de relaciones no so6lo descansan sobre un eje emotivo,
pues dan pie a una relacién de la vida escolar diversa. Es claro que a partir de
ellas se instaura otra forma de aprendizaje y socializacién por parte de los
alumnos, cuanto mas importante en la medida en que no s6lo se reduce a sus
pares, sino que los comunica con seres cuya funcion y papel en la experiencia de
ser estudiante no es equivalente con la de ellos.

En sexto nos tocé un maestro bien buena onda como nunca nos habia tocado
uno asi, nos llevaba de excursion, nos metié al concurso de himnos, fuimos los
Unicos de esa generacion en sacar el primer lugar en nivel municipio y segundo
lugar en nivel categorias, pero lo mds padre era que si teniamos una duda
podiamos ir a su casa, porque vivia a una cuantas calles de donde viviamos
todos. En esa época éramos el salon “c" disque de burros, pero la directora le
dio un reconocimiento por ser el salon mds alto respecto a calificaciones y fue
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el maestro mds chido que pude haber tenido en la primaria. (96H) Edgar,
trayectoria regresional.

Aunado a esto, existen maestros que los estudiantes guardan en su memoria de
una manera especial, -maestros que dejan huella les llamaron- pero no se
homologan, en sentido estricto, con los maestros buena onda. En esta categoria
también pueden existir etiquetas que desplieguen un conocimiento de la
emotividad de los alumnos, pero no se reduce a ello, pues puede, por otro lado,
senalar cualidades académicas, o de otra indole. Es obvio, por ello mismo, que no
son . categorias excluyentes, aunque tampoco forzosamente reciprocas o
incluyentes.

El tercer aflo de primaria fue para mi el mds bonito, el maestro era muy
especial, me ensefi6 que era mas importante aprender que memorizar, me
ensefio que no importaba la tristeza si te sobraban ganas para reirte, me
ensefid que no se debia llorar por las derrotas, no sé pero ese afio fue el
tnico en el que no me saqué diploma. (6S) Paola.

Muy cercana a esta categoria, y nuevamente con la posibilidad de su mezcla,
estan los maestros considerados como excelentes, los cuales aparecen en las
narrativas estudiantiles, en contraste con el maestro-libro en tanto que profesores
verdaderos. Que este juicio contiene una valoracion cualitativa es un hecho tan
claro, como el que describe una situacion de hecho en el compromiso de los
maestros tanto para sus asignaturas o mismo que frente su estudiantes. Fueron
163 los casos que registran esta etiqueta.

Prepa: la maestra Verénica de Algebra es una excelente maestra creo que la
mejor que he tenido en toda mi historia escolar, ella nos tiene mucha
paciencia, no tiene ninguno en especial, para ella todos somos iguales, bueno

eso creo. (103H) Esta maestra fue unanimemente considerada buena maestra,
por los alumnos de Huixquilucan. Ya que muchos la colocaron como ejemplo de lo
que es una buena maestra.

Pero la valoraciéon no sé6lo surge como producto del vinculo emocional o cercania,
flexibilidad o comunicacion entre maestros y alumnos, toda vez que los profesores
que se muestran mas estrictos también reciben reconocimiento, por los menos en
algunos casos. Frente a esta postura, las narrativas registran, ante todo, una
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especie de aceptacion a posterion, reconociendo las capacidades académicas de
estos agentes educativos. Una vez mas, esto pasa por ser una estrategia
defensiva’, mediante la cual las relaciones de aprendizaje no pueden descansar
en otra nocion distinta a la autoridad.

De mis maestros de secundaria no me puedo quejar todos ensefiaban muy bien.
De la que si voy a hablar se llama Marisa ella nos exigia demasiado pero en
realidad fue con la que mds aprendimos y mejor nos llevamos. (88H)

Del otro lado, se encuentra un tipo de maestro cuyo tipo posee los rasgos de la
apatia o la indiferencia, con lo cual se describe una evasiéon de la responsabilidad
académica lo mismo que de cualquier vinculo emocional. Mas que por la
observacién directa, esta cualificacion nace de la distancia que los estudiantes
reconocen frente al profesor que asi actua. Pero esto no quiere decir que no haya
incidencia de su conducta frente al grupo, pues esto bien podria ser considerado
una forma de violencia, tal como lo ve César Carrizales®.

En sexto nos tocé un maestro con el cual nunca haciamos nada se salia a las

bancas a acostarse, se ponia su café en una cafetera en el salén, comia ahi...
Monica, 16 anos, cuarto semestre, describe al buen maestro como “buena onda,
comprensible, que siempre haga la clase amena, que no sea mondtona y que
sepa ensenar y nos sepa hacer captar, que tenga técnica”.

Otro de los hechos registrados en las narrativas, que posibilita el hallazgo de otro
tipo de profesor, es la disociacion en el trato y las conductas de un maestro frente
al grupo o frente cualquier agente externo —padres de familia, otros seres de la
institucion escolar, etc.-. En ellos se lee una disparidad entre disposicion afuera
del aula y su contrario en el funcionamiento interior, por lo cual los estudiantes no
dejan de concebirlos como hipdcntas, posiblemente mas interesados en las
impresiones que puedan causar en el exterior que en el sustento de las relaciones
academicas o emotivas con sus propios alumnos®. Baste decir, por ultimo, que
este comportamiento puede concatenar con la indiferencia, pero también con otro
tipo de violencia mas tangible.

" Goffman (1989:25)

* Carrizales op cit. P. 30

? Dubet y Martuccelli (1998:245), encontraron cuatro maneras de definir la clase: 1. La gentil es la
figura ideal del profesor que logra realizar la cuadratura del circulo de la firmeza, la justicia, la
competencia y la simpatia; 2. La severa se interesa en los alumnos para hacerlos trabajar; 3. La
mala solo sostiene a la clase, no ama a sus alumnos; y 4. La hipécrita porque hace creer a los
padres, en ias reuniones del consejo que se interesa por los alumnos.
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Preescolar las maestras siempre con sus caras de mustias y luego eran bien
mulas y con los papds se portaban de una forma...primaria le tenia miedo a mi
maestra porque nada le parecia queria tener gente perfecta y estd bien pero
acabdbamos de salir del kinder como queria hacer milagros en primero, en
segundo la maestra nos pegaba sino haciamos bien las cosas...ademds
hipdcrita y era bien ratera y pedinche siempre nos pedia de lo que llevdbamos
para la hora del recreo...

Por ultimo, se encuentran profesores cuyo tipo es reconocido en las narrativas en
los terminos de la corrupcién, y la definicion no parece tener otra posibilidad que la
tautologica: venden calificaciones, cometen cohecho en los examenes, etc. Asi,
parece logico que no se les reconozca como agentes educativos ni que se
muestre alguna recepcién a sus compromisos con los estudiantes.

No pasé el examen de ingreso, por lo cual mi mamd me metié a una escuela

particular, en la cual los maestros se dejaban sobornar. (10/116) Nelida, 16
anos, cuarto semestre, un buen maestro es segun ella “es el que resuelve todas tus
dudas, hace su clase dindmica. Los “malos maestros” no explican bien, ademas
se molestan porque no entiendes el tema”.

Lo unico que frente a esto es menester agregar es que todas estas etiquetas son
modos de sobrevivencia de los alumnos, muchas veces defensivas, pero en todo
caso no dejan de formar parte de su sociabilizacion y aprendizaje en la vida
escolar. Mas en ello hay que senalar algo mas: las categorias no son tan
arbitrarias como pudieran parecer. cada uno de estos juicios nace de una
observacion frente a rasgos singulares en la personalidad, comportamiento,
relacion o estrategia del profesor frente a su grupo. Esto puede observarse con
claridad en la siguiente tabla, que complementa lo expuesto hasta aqui. Para los
preparatorianos un buen profesor seria aquel que sabe explicar, es amable y
comprensivo, cuenta con la suficiente preparacion, y aunque estricto no pierde la
paciencia'®. Y ;qué hacen los malos profesores? En primer lugar no saben
explicar, su trato no es bueno ya que son déspotas y enojones, gritan en exceso,
son estrictos pero no saben ensefar, y sus clases son aburridas. Jorge, dice que,
un buen maestro es el que explica con calma y no se enoja cuando le preguntas
vanas veces el mismo tema. Los malos maestros no explican bien — agrega-.

' Al respecto Dubet (1991:31) afirma: por cierto, todos los alumnos trazan el mismo retrato del
“buen maestro”: él es eficaz, interesante y simpatico”.
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Tabla No. 9 Etiquetas a los buenos y malos maestros

LOS ALUMNOS VEN AL BUEN PROFESOR

LOS ALUMNOS MIRAN AL MAL PROFESOR

Categorias Frec % Categorias Frec | %
Sabe explicar 29 20 No saben explicar 15 16
Comprensivo/ amable 16 11 Tratan mal, enojones/ déspotas 9 9
Easrggtee?a onda,/ Tiene buen 14 9 Regarfian mucho/ gritan 6 6
Preparado 11 8 Estrictos 4 4
; Llevados con los alumnos, no
Paciente 10 7 saben explicar 4 4
Estricto 10 7 Ili)ticr:éz;n y no explican (maestros — 4 4
Tiene buen sistema de : ;
ensefianza, 9 6 No saben bien su materia 4 4
Se preocupa por sus alumnos 5 3 Dejan mucha tarea/ trabajos 3 3
Responsable 4 3 Algunos insultan a los alumnos 3 3
ggndlggarﬁ%[])ﬁg%r /no es llevado 3 2 Faltan/ dictan sin explicar 3 3
Domina su asignatura 3 2 Aburridos 3 3
Exigente 3 2 No ponen atencion al alumno 3 3
Dedicado/ comprometido con su 3 2 o tienen autoridad/ no controlan 3 3
trabajo al grupo
Escucha a sus alumnos 2 1 Flojos 3 3
Honesto 2 1 Antisociales/ intolerantes 3 3
o Una forma o técnica mala de
No muestra favoritismo 2 1 transmitir 3 3
Sabe evaluar 2 1 Prepotentes y no saben exigir 2 2
Motiva at alumno 2 1 No entiende razones 2 2
Ameno en su clase 2 1 No saben evaluar _ 2 2
Tiene ganas de ensefiar 2 1 Egn%%ar de dar clase, pierden el 2 2
Se expresa bien 1 | 68 No reciben trabajos atrasados 2 2
Puntual 1 .68 orruptos, no tienen ética prof. 2 2
Tiene control del grupo 1 .68 Ogros, malos 1 1
; No tiene autoridad, dan los temas
Orienta y apoya 1 68 superficialmente. 1 1
Su apariencia personal es buena 1 | 68 LTr%‘rJéssfvos no reconocen sus 1 1
; Testarudos, no ensefian bien,
Inteligente 1 .68 reganan 1 1
ts_'gmcggtra en su clase, no pierde 1 | 68 Hablan mal de los alumnos 1 1
Tiene una amplia vision 1 68 Interesados sélo en el salario 1 1
; Son gachos, llegan dan su clase y
Creativo 1 68 si quedan dudas, te amolaste. 1 1
No regaia 1 68 Reprueban 1 1
Eficiente 1 68 gr?t itgnggjsan expresar como lo 1 1
Resuelve tus dudas 1 68 Reprimen 1 1
Impuntuales y regaifiones 1 1
Total 146 | 100 Total 95 (100
Fuente: Entrevista
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En suma a lo largo de su travesia por las diferentes escuelas los alumnos van
colocando diversas etiquetas a sus profesores. Las etiquetas hablan tanto del
desempeno docente, como de sus caracteristicas personales y sobretodo del
vinculo afectivo que los une o desune. Ya Téllez, al investigar las manifestaciones
de rebeldia en una preparatoria del Estado de México encontré que las categorias
usadas por los alumnos para describir a los maestros son: “flojo, enojon,
antipatico, muy estricto, aburrido, faltaba mucho, horroroso, no pone autoridad en
el salon, claridoso, dice palabras obscenas, desagradable, no sabe reconocer sus
errores, buena onda, alegre, chistoso, amable sonriente, contento, bromista,
tremendo, comprensiva, la mas buena onda, agradable, tiene buen caracter, pone
cara de alegria siempre, me encanta, me encariii¢ con ella”’'. Si comparamos
estas etiquetas con las encontradas en esta investigacion se observa una gran
coincidencia en la forma de nombrar a los diferentes maestros. Seréa por ello que
Dubet y Martuccelli, afirman que “la defensa mas comun de los colegiales consiste
en juzgar a los profesores segun los criterios de la sociedad juvenil. Son
entrometidos, van mal vestidos, estdan muy gordos o muy flacos...los profesores
juzgan, pero “no se sienten observados”, nos dicen que nos vistamos bien pero
ellos vienen como quieren, nos dicen que nos cepillemos los dientes pero ellos no
se cepillan”'.

4.4.2. Violencia en los docentes.

Se han recogido 228 casos de violencia escolar perpetrada por profesores hacia
alumnos, que socavan la idea antigua de la escuela como un lugar totalmente
seguro. Frente a este hecho, no siempre ha existido la apertura por su
reconocimiento. Loredo’ advierte que la agresiéon que ejerce el aduito sobre el
nifio puede ser tan sutil que pasa desapercibida. Asi, puede llegar a formar parte
de la vida cotidiana sin mayor problema’; y, mas lejos aun, a veces se reconoce
como necesaria dentro de la formacion —escolar o familiar-, como en el hecho de
los castigos, para citar el caso mas evidente. Las formas de esta violencia pueden
llegar a ser infinitas, igual a los efectos que implican. A la gama amplia que va
desde el insulto, la humillacion verbal hasta el golpe, el acoso sexual u otras, le

" Téllez (1999:72)

2 Dubet y Martuccelli (1996:191)

" (Loredo 1991:557, citado en Furlan 2003:339)

'Y Romans (2000:93) afirma la violencia es omnipresente y la observamos en todo tiempo y en todo
espacio social, ya que es compariera de viaje de la humanidad. Este autor distingue entre violencia
estructural y coyuntural.
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hace eco el repertorio de conflictos que pueden oscilar entre el conflicto de
personalidad del alumno agredido, hasta el abandono de la escuela o, incluso,
problemas de adaptacion posteriores que llegan a ser extensivos a otros ambitos
de su vida personal.

Me adhiero a la conceptualizacién que Abramovay hace de la categoria violencia
en la escuela ya que esta se esfuerza en captar y devolver la manera en que los
actores perciben las diversas manifestaciones de violencia simboélica, de
incivilidades y de violencia fisica. La historia de la violencia en la escuela, -asi
como muchas otras formas de violencia- es la historia del descubrimiento gradual
de las victimas, de aquellas personas “olvidadas por la historia”'’. Este
descubrimiento acontece cuando, gradualmente, pasamos a reconocer lo que las
victimas tienen que decir, y a reconocer, por tanto, su poder de colocar su

sufrimiento en palabras”'®.

La violencia en la escuela ejercida por los profesores puede ser de diversa indole:
insultos, humillaciéon, gritos, discriminacion étnica o religiosa, acoso sexual e
incluso castigos (no salir al bario, o al recreo, hacer doble tarea, colocar orejas de
burro, suspender al alumno varios dias, bajando puntos de la calificacién o de la
escala) e incluso castigos de tipo corporal los mas frecuentes, gisasos, reglasos,
borradorasos, golpes en las yemas de los dedos, etc. La mayor parte de las veces
esta violencia en la escuela queda olvidada sea porque los alumnos guardan

silencio como Jaime: un dia me pegd en la espalda con un palo de escoba a
mi y a otro nifio, y me la dejé morada, yo no dije nada a nadie. (98S) o
porque cuando lo conversan con sus padres no les creen o resultan castigados
por la propia familia asi la victima se convierte en objeto de mayor violencia una
vez hice enojar a la maestra y me solté un golpe con un bote de aluminio y
con el golpe me sacé un chipote, cuando llegué a mi casa mi mamd se dio
cuenta y al otro dia fue a reclamar y al que terminaron regafiando fue a mi
(26H). Pocos padres asisten a la escuela para manifestar su desacuerdo frente a
la violencia de los profesores como lo cuenta Estrella: Segundo me dio una
maestra que era muy mala, pues cuando no entendias te pegaba, en una ocasion
le pegdé muy fuerte a un nifio que hasta su papd fue a reclamar (33S)

En la siguiente tabla se puede ver la distribucién por nivel educativo y género del
tipo de violencia ejercida por los profesores.

" Abramovay (2003:18)
'® Debarbiuex (2002b:67)
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Tabla No. 10 Clase de violencia por nivel educativo y género

Tipo de Prees.| Prim. | Sec. |Prepa. Total - %

violencia H M H MHMH M| H|M H | M :
Golpes 1]1]24]12]0]0[1]0[26][13[39[114]| 57 | 17
Regafios ojlo|6 [11]2]2]2]5]|10[18[28 | 43|79 | 12
Humillacion O|l0| 1 /!4l1]/1/0/01| 2 5 7 | .87 | 21 3
Gritos 23| 5[13|ofo[1[1[8 |17 |25][35]| 74| 11
Miedo 2[3[10]28]/2[4[3]|0|17]|35][562 |74 [153] 23
Monstruo, brujas, 3121 3171111121019 (10119 | 40 | 43 8
ogros, crueles,
verdugo, muy mala
Castigos olo[5[13][1]o]o|o[6|13]19]| 26|57 8
Maitrato 0l 1 1 1412121437 1110|117 | 30 | 44 7.4
Discriminacion ocololo0|2|l0/0/0/|01| O 2 2|00 | .87 | .87
religiosa, étnica
Mehizolavidade | 0 | 0| O |0 |3 |2/ 0|01| 3 2 5 | 13| .87 | 21
cuadritos
Llevado ololol|l1/0/0/1101! 1 1 2 | 04| 04| .87
Exhibir olo|l 3|10|3/3|0/0|®6]| 3 9 | 26 | 13 4
Insultos olololol3(1/1101 41 .1 5 | 17| 04| 21
TOTAL 8 [10] 57 [95(18[16[15| 9 | 98 [130[228]| 44.0| 56.0| 100.0

18 152 34 24 | 228 :

Fuente: Narrativas estudiantiles

Como se puede observar, el mayor porcentaje de casos de violencia en la escuela
se encuentra en la primaria (67% de los casos), después le siguen la secundaria
(15%), preparatoria (11%) y preescolar (8%). Se registra, también, una diferencia
de género: los hombres son victimas de mayor cantidad de violencia fisica (67 %
vs 33% de las mujeres), pero son ellas las que narran mas episodios violentos (57
% vs. 43% de los hombres)

Los alumnos de San Felipe y los de Huixquilucan fueron los que manifestaron
haber sido mas afectados. La clase de violencia mayormente ejercida es la verbal,
seguida por la fisica (17%) Aunque reconozco que era preciso diferenciar de
manera mas fina la violencia verbal, preferi respetar los descriptores que los
propios alumnos usaron, de tal manera que no es posible establecer un criterio de
distincion entre “humillacion”y “me hizo la vida de cuadritos” por poner un ejemplo.
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Ahora bien, el hecho de que la violencia ejercida por los profesores sea poco
visible no se define solo respecto de la institucion o los padres de familia; muchas
veces son los propios alumnos quienes reconocen o aceptan el hecho. Esto se
torna mas visible frente a los castigos, pues si bien algunos estudiantes los
rechazan, otros tantos los aceptan definiéndolos como necesarios para la
formacion.

En los siguientes testimonios se presentan las distintas clases de violencia en la
escuela ejercida por los profesores. A través de ellos, se encuentra la historia que
la misma violencia en la escuela habia desconocido, pues quien la sufre, a decir
de Garnot (2000), empezaba por ser victima del olvido que es una de las formas
concretas de la relacion violenta que se instaura.

Primaria: los tres primeros afios no los recuerdo, pero los otros fres, los
recuerdo muy bien porque en cuarto tuve una maestra que nos insultaba,
Jalonaba y hasta nos pegaba recuerdo que una vez a un compafiero lo
golped, él le dijo a su familia, pero su familia no le quiso creer, quinto y sexto
igual un maestro que nos pegaba y no enseiiaba bien, nadamds se la pasaba
durmiendo, creo que la educacion estd bajando mads. Secundaria primero
conoces a unos maestros que si ensefian bien y otros nadamds por el salario, de
11 maestros, tres eran con los que se podia trabajar bien, y ocho ni que decir,
pero en fin. Segundo: de doce maestros sélo cuatro de ellos, a unos maestros
se les agradece pero a otros ni para saludarlos. Preparatoria. Redaccion no
aprendi nada porque nadamds se la pasaba golpeando a los alumnos y
distraido con las mujeres, tres fueron las clases dadas y todavia se atrevia a

hacernos exdmenes parciales. Algebra, mis respetos para esa materia. (102H)
Carlos, 17 anos, dice los malos maestros son: testarudos, no ensenan bien y fe
reganan cuando los haces enojar.

Segundo de secundaria tenia un maestro que no sabia dar sus clases, por tanto
casi no aprendi, tiempo después llegé un maestro daba sus clases bien, sin
embargo llegé un momento muy desagradable ya que este tipo queria abusar
de algunas de mis compaiieras, pero antes de que surgiera un problema lo
despidieron. (30S)
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En cuarto afio me dio una maestra que me cayé tan gorda porque me levantaba
falsos un dia me dijo que le habia robado $400 y hasta me mandaba espiar a la
hora del recreo veia que me compraba y en el salén me insulté que yo era una
rateray nadie en el salén me hablaba y cada vez que iba al batio les decia a mis
compatieros que no me hablaran y en el recreo estaba sola, porque la maestra
les decia que si me hablaban los iba a reprobar y ellos por el miedo no me
hablaban...después se descubrié que Israel habia robado el dinero, la maestra
me pidié perddn, pero atin asi no le hablé ese fue el afio mds feo y mds horrible
de mi vida. (7H) Elena, 16 afos, segundo semestre, para ella, la universidad
significa “un todo en la vida".

En estas narrativas se puede constatar que por lo menos algunos alumnos
integran un sector vulnerable pues, como afirma Leval, “el limite entre el uso de
los castigos corporales para imponer disciplina y el maltrato a los nifios no es muy
claro”. Por lo tanto, es necesario dejar de ver el castigo corporal como algo
normal, del mismo modo en que la escuela no puede ser una fabrica de
resentimiento mediante las relaciones asimétricas nocivas que existen en el aula.
Esto dltimo es un hecho que no es tan aislado: 47 preparatorianos (28 mujeres y
19 hombres) narraron 65 episodios donde expresan ya sea rencor, antipatia e
incluso odio para algunos de los profesores con los que convivieron en sus transito
por diferentes escuelas.

La violencia en la escuela genera nifios, adolescentes y jovenes resentidos,
queriamos ver al maestro morirse, porque ya no lo aguantabamos (50H)
amargados a temprana edad, miran a los adultos con desconfianza, temor y
miedo. Podemos preguntarnos ¢Qué clase de ciudadanos seran en el futuro? si
son violentados fisica y emocionalmente precisamente por quienes tienen la
responsabilidad social y legal de educarlos. Los efectos de estas situaciones
desestabilizadoras, inquietantes provocan una disonancia cognitiva: ;Qué esta
pasando aqui? jQué raro! jEsto es inaceptable!, pero “mejor hago lo que me
piden”. Como lo dice Alejandra: me acostumbré a sus gritos y a sus castigos
que no eran muy agradables que digamos y que con uno sélo no le daban ganas a

uno de equivocarse. (69H)

Para Gvirtz, la violencia es el ultimo recurso del poder, pero es también Ia
expresion de un no-poder; y muchas veces es la salida cuando no hay salida'®

"7 Leval (1996:3)
'* Gvirtz (1999:216)
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Visto asi los alumnos representan un sector vuinerable. La pregunta entonces es
¢, Qué media entre sector vulnerable a sujeto violento? ;Qué pasa con las
cicatrices mentales (la expresion es de Gomez Nashiki) que suelen acompanar a
la violencia?

Segun Cecchin, la violencia es un momento donde la relacion no mantiene
sentido'®. De ahi que sus efectos sean catastroficos. Por una parte, ya es grave la
ignominia recibida; por la otra, un estado de victimizacion puede generar sujetos
sumisos o violentos, ambos casos en los cuales se pasa por una experiencia de
inundacion® y por episodios de embotamiento?’, llegando hasta la identificacion
con el agresor.

La violencia en la escuela perpetrada por los profesores genera nifos,
adolescentes y jovenes, relegados, marginados y excluidos de una posicion de
respeto. Ocupantes de estas categorias infamatorias de la relegacion®
experimentaran fatalmente miedo de estar o venir a la escuela.

Si como dice Cecchin, la violencia es el colapso de la conversacion®. ;Por qué
las personas usamos la violencia como una manera de estar juntos? ;Por qué no
podemos apelar a otro lenguaje?

Si, en su travesia escolar observaron que la forma privilegiada de resolver
conflictos o encarar el encuentro con el otro, es via la violencia, que se puede
esperar cuando mas tarde ellos se enfrenten a situaciones similares, si como dice
Bandura la violencia como cualquier otro aprendizaje social se adquiere por
imitacion. Ademas, si es cierto que un pasado violento induce a una violencia
futura, entonces es necesario plantearse como dice Romans “cémo se genera la
violencia y dejar de hacer pedagogia ingenua™*.

" Cecchin (1998:372)

 Esta experiencia se define Sluzki (1998:360), como el colapso de todo estilo de adaptacion dtil
hasta ese momento: el individuo queda, al menos durante un episodio, inundado (flooding) en un
estado alterado de conciencia, desorientado en tiempo, espacio, e identidad, parcialmente
desconectado del cuerpo y de otras areas del self y de su realidad presente.

' El efecto de embotamiento o entumecimiento psiquico, consiste en desconectar los propios
sentimientos adoptar una actitud sumisa y frecuentemente en sentir empatia o identificacion con el
agresor. Ibidem p. 364

* Dubet (1994:13)

% Cecchin op cit p. 371

* Romans op cit. p. 97
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Seguir soslayando que algunos profesores ejercen violencia contra sus alumnos
ademas de éticamente irresponsable puede resultar un gran error, pues el transito
de victimas de violencia u observadores de violencia a ejecutores de violencia
posteriormente ha sido ampliamente insinuado en la literatura sobre el tema.
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Discusion final

Se ha sefialado la importancia que en la experiencia de ser estudiante comporta
su relacion con los otros. Esta no se reduce a los vinculos establecidos con sus
semejantes, sino con actores cuyo papel en la institucion es distinto al de ellos. En
este caso lo mas relevante es el de los profesores, que devienen presencias mas
que importantes en la vida de cada alumno, ya sea positiva o negativamente. Lo
que se observa es que este tipo de nexos no son univocos y alimentan la vida de
los jovenes lo mismo en el sentido académico que en el emocional, una vez mas
tanto negativa como positivamente para ambos rubros. En uno, atravesando
desde el reconocimiento o la gratitud por la educacién hasta el rechazo a sus
comportamientos, carencia de compromisos o limitaciones estratégicas como
docentes —0 personas; en el otro-, desde una relacion afectiva hasta la
testificaciéon de una violencia no por sutil menos determinante.
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4.5. Eje cuatro: relacion con los padres

Las narrativas de los preparatorianos nos permiten asomarnos al escenario
familiar, en toda su diversidad: monoparental, extensa, tradicional, fragmentadas y
compuestas. Pese a sus transformaciones —incluso crisis- en el mundo actual, la
familia sigue siendo una institucion trascendental en la vida de los jovenes
estudiantes.

En primer fugar, la experiencia estudiantil se vincula directamente con la familiar,
toda vez que los alumnos no son una tabla rasa, y siempre entran a la institucion
con un aprendizaje previo, generalmente adquirido en el nicleo familiar. Por este
motivo, los padres son los primeros agentes educativos, para emplear la expresion
de Coulon, al igual que otros familiares. Ademas, actian también como agentes

de contencion: Mis padres sino fuera por ellos, yo ya no vendria a la escuela
(59S)

Lo anterior no quiere decir que ingresando a la escuela, cese ese tipo de
educacion, sino que cobran una relacion paralela y, por lo tanto, insoslayable. De
lo formativo a lo econémico, de lo ético a lo cultural, siempre se contintia la
interaccion, y eso es visible en las narraciones obtenidas’.

En sexto tuve el promedio mds alto, ese dia fue inolvidable ya que mi papa me
abrazé y me dijo tantas cosas que nunca olvidaré, porque sus palabras me
motivaron a seguir adelante...Pero mi mayor éxito fue haber obtenido varios

diplomas, pero el mayor fue el que mi papd me felicitara y me apoyara siempre.
Claudia, 16 anos, cuarto semestre, se describe como una estudiante confiada,
porque estudiar le produce una satisfacciéon que no todos tienen. Su padre de
ocupacion obrero murié estando ella en el segundo semestre.

' Por la ENJ (2002:163) sabemos que “la informacion que reportan los jovenes respecto de quién
ha influido mas para llegar a los estudios que tienen, refleja la mayor importancia del padre
(54.5%), con mas énfasis en los hombres que en las mujeres; después de la madre con 24.5%, la
cual influye un poco mas en las mujeres que en los hombres; sigue la decision propia con 14.7%,
con una distribucion muy semejante entre sexos; y, finalmente, aparece algun hermano con un 1.7
%, y otro familiar cercano con 1.2 %, con pesos similares tanto para hombres como para mujeres.
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Por otro lado, atendiendo —por ejemplo- a los habitus en las microculturas del
esfuerzo, se van anadiendo los de la microcultura de la compensacion desde
ambitos familiares. La forma mas clara de advertir esto es cuando se encuentra
que varios estudiantes definen su trayectoria desde los compromisos previos que
se configuran en el seno familiar.

Mi mamd es muy amorosa y siempre y a todo momento me ha demostrado que
me quiere..Gracias al apoyo de mi madre yo soy lo que ahora soy, una
prepararatoriana y no quiero defraudar a mi madre que con mucho esfuerzo
nos ha podido sacar adelante a mis hermanos y a mi. Por eso y por muchisimas
quiero lograr tener una buena carrera y poderla mantener yo, y darle lo que ella
me dio con mucho esfuerzo o lo que me estd dando. ¢qué puedo pedir? Tengo
amor, apoyo, todo lo que me alienta a ser alguien importante y echarle ganas,
para estar econémicamente bien, mi meta serd terminar bien la preparatoria
porque ya estoy en un escalén mds. 21/116 Maricarmen, 18 ahos, su vida en la
escuela la considera “padrisima aunque a veces se me dificulta”

Ademas, no hay conflicto familiar —o, de una forma mas global, cualquier evento-
que no establezca repercusiones en el desempefio académico o en el modo de
socializacion que tienen los estudiantes.:

Segundo de primaria se estaban divorciando mis padres, después empezaron
las demandas de a ver quién se quedaba conmigo yo parecia un trofeo.
Después de eso mi mamd gané el juicio y me llevé a un colegio que estd en
Toluca, pero no parecia un colegio mds bien era un internado porque me
dejaban ver a mis padres cada fin de semana después le conté a mi papa cémo
me trataban y hablé con mi mamad el chiste es que me sacaron, después me
metieron a otro que estd aqui en Huixquilucan. Ahi nada mds cursé tercero,
porque mi papd demandé a mi mamd, y me fui a vivir con mis abuelos maternos y
me apuntaron en una escuela que esta por la Marquesa, luego me pasé a otra
por Cuajimalpa duré nada mds medio afo porque mis papds no se ponian de
acuerdo, me fui a vivir con una tia..después de ahi mi mamd me llevé a otra
donde terminé sexto. (8H) Rubén, 15 afos, segundo semestre, le molesta
que los maestros solo se la pasen dictando.
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Aparece la valoracion de la familia por la educaciéon pues en mi familia lo mds
importante es la educacién. (17H) los padres acompanan el trayecto escolar las
presiones que tenia de mis padres “ponte a hacer tu tarea, échale ganas ain
todavia no eres nadie”. Durante mi trayectoria escolar he encontrado diversos
obstdculos que he superado con el apoyo de mis padres y hermanos, de ellos he
recibido el aprecio necesario y al confianza para poder salir adelante. (76S)

Aparece el trabajo femenino, frente al cual se reacciona de manera ambigua; se
observa de manera positiva, pero al mismo tiempo es experimentado como
ausencia de la madre acomparfando a los hijos de la manera acostumbrada.

Al concluir la primaria me di cuenta que tener un diploma, un reconocimiento
por todos mis esfuerzos, en realidad no servia de nada, puesto que a mis
padres siempre les preocupo mds su trabajo que yo, por ejemplo, en los
bailes del Dia de la Madre, - mi mamd nunca asistid, sélo me daba para el traje,
el vestuario y ya, a veces asistia mi abuelita a veces no iba nadie- Se dice
fdcil, pero es dificil asimilar que cuando fuiste nifia no les importaba a tus
padres a tal grado de ignorarte cuando estuviste mds de un mes ensayando
coreografias, dando lo mejor de ti, para que tu mamd o tu papd te viera y se
sintiera orgulloso de ti, pero cuando no estd ahi, épara quién hiciste todo tu
esfuerzo? des absurdo o no?, en fin..(74H) Dense 16 ahos, nada le gustaria
tener mdas que un auto.

Luz Maria Velazquez Reyes Relacion con padres 168



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior La experiencia de ser estudiante

Discusion final

La familia aparece en la vida de los preparatorianos como una realidad social
positiva, no solo por el apoyo econémico sino como agente socializador, asi

mismo se encuentra la idea de compromiso con los padres a los que no se les
quiere defraudar.

Las narrativas estudiantiles muestran cémo las transformaciones de la institucion
familiar impactan sobre la experiencia de ser estudiante.

La relacion familia-escuela puede observarse desde las narrativas de los
preparatorianos como plural. Pese a los frecuentes pronosticos sobre la muerte
de la familia, nos encontramos que la familia sigue siendo ademas de un refugio,
un referente importante de la experiencia de si. Pero, no para todos es igual,
pues la experiencia de ser miembros de una familia monoparental, es significada
por los preparatorianos de manera distinta. Los hay quien la vive de manera
“natural” mientras que para otros ha sido una especie de via crucis, por los
sucesivos sufrimientos que han experimentado.

Un punto importante a destacar es “cierto conservadurismo” de los
preparatorianos frente al trabajo femenino, son continuos sus lamentos por la
ausencia de la madre. Pero mis datos son insuficientes y no me permiten formular
hipétesis alguna. Dicho sea de paso, es necesario profundizar en este punto, e
investigar como es visto el trabajo femenino por los hijos, amen que se requieren
mayores investigaciones sobre las culturas parentales en las que se socializan los
jovenes.
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4.6. A manera de cierre: la experiencia de ser estudiante

El encuentro con los otros importantes, es fundamental en la experiencia de ser
estudiante. Se socializan en la escuela, pero no por una intenciéon de ésta, sino
que se aprovechan al maximo los intersticios. De esta manera, existe una
inversion emocional por parte de los estudiantes en diversos aspectos de la
experiencia escolar, diversificandose -la inversion afectiva- de acuerdo a las
redes de relaciones que se establezcan.

La sinceridad resulta la cualidad mas valorada por los preparatorianos; hombres y
mujeres privilegian en sus relaciones la sinceridad y por ende, rechazan la
hipocresia. Independientemente del tipo relacion que se trate: noviazgo, amistad,
companerismo, relacion con los docentes, o con los padres, los preparatorianos
demandan autenticidad y sinceridad.

Un caracter esencial de la experiencia de ser estudiante es el placer de estar
Jjuntos. Hay una fuerte inversioén afectiva en la experiencia de ser estudiante, y a la
manera de la inversién econémica, la afectiva también tiene como resultado una
magnitud de los bienes mayor que la empleada. Es decir, se obtiene una
ganancia, una plusvalia. Entre el circulante afectivo se contabiliza la satisfaccién
consigo mismo(a), la gran mayoria mostré aceptacion tanto por su persona como
por estatus de estudiante, independientemente de su desempeiio escolar.

Por otra parte, la enorme diversidad de relaciones sociales mostradas aqui:
alumnos que destruyen, ayudan, compiten, colaboran, envidian, apoyan,
obstaculizan, estimulan, humillan, protegen, lastiman, curan, aman, traicionan,
alientan, critican, acompanan, abandonan, comprenden, tensan, respetan,
deshonran, aconsejan, confunden, aislan, acogen, etc) solo puede ser explicadas
desde un patron de vision total (la expresion es de Mannheim), o bien, aceptar la
invitacién de Garcia de aplicar un pensamiento complejo a la realidad del aula: “en
la tipificacion de las interacciones se pueden utilizar diferentes criterios: uno puede
ser la naturaleza de la interaccion, naturaleza de los elementos que interactuan,
otro mas se refiere al caracter complementario, concurrente o antagénico de la
relacion. Asi interacciones presentes en la biocenosis pueden implicar
complementariedad (asociaciones, sociedades, simbiosis, mutualismos),
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concurrencia (rnvalidades, competencias) o antagonismos (parasitismos, fagias,
predaciones)™?.

En el caso del aula es evidente que estos tres tipos de relaciones se encuentran
presentes: relaciones de complementariedad (como en las amistades y el
noviazgo) coricurrentes (en los casos de competencia, rivalidad y envidia) y
antagonicas (como en las del bullying en todas sus manifestaciones, y las de la
violencia en la escuela)

Si consideramos al aula como un sistema entenderemos que las interacciones
evolucionan, y lo que fue una complementaridad en un primer momento puede dar
lugar a un antagonismo y viceversa.

El hecho de que la complementariedad genere antagonismo y las rivalidades
complementariedad a lo largo del tiempo es importante para comprender la logica
de los sociosistemas. Las relaciones en el aula evolucionan constantemente, por
ello es importante documentar todas las fases de dicha evoluciéon. En el aula se
dan tanto una socializacion en lucha®, (como en el caso de las rivalidades,
competencia y envidia) pero también un mutualismo® (como es el de las amistades
y el noviazgo), mas dentro de una constante mutacién, y aunque que se puede
decir que priva la socialidad, entendida como forma ladica de socializacion® no
deja de asombrar que muchos estudiantes se socializan a contracorriente.

Segun Dilthey, en la existencia individual de cada persona se despliega una
riqueza vital infinita en virtud de sus relaciones con el medio, con otros hombres y
con las cosas. Pero cada individuo es, al mismo tiempo, un punto de cruce de
nexos que pasan a través de los individuos, que existen en ellos pero que rebasan
a la vez sus vidas, y que en virtud del contenido, el valor y el fin que se realizan en
ellos, poseen una existencia autbnoma y una evolucién propia®. El siguiente
cuadro esquematiza el cruce de nexos que pasan a traves del ser estudiante de
preparatoria.

? Garcia (1995:53)

’ Simmel (1987)

* Derrida (1998:25)
5 Simmel (2002:160)
% Dilthey (1986:259)
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Cada cual es para si mismo

una muy buena materia de estudio,
con tal de que tenga la capacidad
de observacién de cerca.

Michel de Montaigne

Capitulo 5. Trayectorias estudiantiles: las lineales

Sobre la imagen del oficio de estudiante hay una diferencia importante de género':
las preparatorianas escribieron narrativas mas largas, ademas de mostrarse mas
proclives a la adjetivacion tanto referida a si misma® como a los otros. Esta
diferencia ha sido documentada también en otros contextos. Thompson, quien
trabajé con jovenes norteamericanas, afirma que: las muchachas muestran
habilidades semejantes a las de los novelistas en su capacidad de relatar una
historia detallada y compleja®. Probablemente esto se explica por la costumbre de
las horas de conversacion que sostienen las mujeres, en las cuales se cuentan

' El término utilizado para teorizar la cuestion de la diferencia sexual fue el de género. En EUA la
palabra se tom¢ prestada tanto de la gramatica, con sus supuestos sobre convenciones o reglas
de uso linglisticos, como de los estudios socioldgicos sobre los papeles sociales asignados a
mujeres y hombres...El “género” se definia como algo relacionado con contextos sociales y
culturales, existia la posibilidad de pensar en funcién de diferentes sistemas de género y de las
relaciones entre éstos y otras categorias, como raza, clase o etnia asi como tener en cuanta los
cambios. La categoria de género, utilizada por primera vez para analizar las diferencias entre los
sexos, se extendié a la cuestion de las diferencias en el seno de la diferencia. Scott (1991:79)

? En las narrativas se encontraron un total de 1,054 autodescripciones; el 61 por ciento fueron
elaboradas por las mujeres, y el 39 por ciento corresponden a la poblacion masculina.

* Sharon Thompson (2001:93) llevé a cabo una investigacion sobre las actitudes, los valores y la
conducta sexual de 150 adolescentes americanos de menos de veinte aftos, de diferentes clases y
extracciones étnicas. La autora encontré diferencias importantes de género. Los chicos se
mostraron incapaces de hablar de sexo en forma narrativa, hablaban principalmente de episodios
sexuales esporadicos, tales como una experiencia heterosexual temprana o de diversas conquistas
sexuales, mientras que las chicas podian relatar con poco esfuerzo historias largas, “imbuidas de
los descubrimientos, ansiedades y del jubilo ante las relaciones intimas’.
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una y otra vez sus historias. Para Macintyre (1987), “las personas que hacen
historias cortas de su vida, se debe a que se han contado poco su vida”. De ser
esto cierto, la extension de la narracion depende de los ensayos previos frente al
narrador mismo.

En sus largas narrativas, ellas se perciben con frecuencia como buenas
estudiantes. Por lo tanto es necesario diferenciar por género® este tipo de
trayectorias reales que coinciden con las ideales. Asi, las trayectorias de la buena
y el buen alumno son similares en cuanto al trazado, sin embargo, lo que hace a
una buena alumna se interpreta de manera distinta a las interpretaciones hechas
por el buen alumno.

5.1. La trayectoria de la buena alumna

Una trayectoria desde la perspectiva de Bourdieu, es la serie de posiciones
sucesivamente ocupadas por un mismo agente en un espacio en si mismo
sometido a incesantes transformaciones®. Entiendo a la trayectoria como el
espacio que debe recorrerse de un punto a otro. Un trayecto implica siempre una
accion, la de pasar de un lugar a otro. trayectoria, sefala un recorrido, un curso
vital en el que esta implicado el movimiento, el desplazamiento, las crisis y los
conflictos, las contradicciones, los despliegues, los matices, los juegos de
posibilidades e imposibilidades. La frayectoria vital subraya el juego dialéctico en
la construccién de la propia vida donde, a la vez que somos el mundo que nos
apropiamos, también escogemos el mundo que queremos hacer o, en todo caso,
dejar de hacer. Esta categoria nos confronta con la vida como proyectos.

* Lamentablemente en Meéxico es escasa la difusion aunque no la produccion de estudios de
género, en los Estados de Conocimiento se encuentran alrededor de 250 trabajos. p.e. Esquivel,
L. y Pinto (1990), encontraron en su investigaciébn Variables Psicolégicas relacionadas con el
aprovechamiento escolar y la permanencia en los alumnos de Preparatoria que la variable que
resultd mas significativa fue la de las expectativas de los alumnos, siendo las de las mujeres mas
altas en comparacion con la de los hombres y esto es tanto en las expectativas de
aprovechamiento escolar, de terminar el afno escolar y de terminar la preparatoria. {citadas en el
apartado Alumnos en Ducoing y Landesmann (1996)

* Bourdieu (1997:82)

® Aguirre (1997:45)
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Desde una perspectiva lineal la trayectoria ideal” del transito por el nivel medio
superior seria la siguiente:

( TRAYECTORIA IDEAL

o »
om

Donde A representa el ingreso al nivel medio superior y B la culminacion del ciclo
en el tiempo curricularmente estipulado (3 afos). Al comparar este tipo ideal de
trayectoria con las empiricas nos encontramos con otros dos tipos: 1. La
trayectoria real que coincide con la ideal, es decir, una trayectoria efectivamente
lineal, y 2. las trayectorias interrumpidas o poslineales. En este capitulo se hablara
sobre los trayectos efectivamente lineales. ¢Cudles son las posiciones que
permiten trazar una trayectoria real que coincida con la ideal? Es necesario
enfatizar que la representacion grafica resulta insuficiente porque al dibujarse es
legible en un instante, perdiendo la idea de tiempo y movimiento. Por eso, se
apela a la subjetividad de los preparatorianos para dar cuenta de la idea de
travesia, de viaje. La intencion de representar graficamente las trayectorias
estudiantiles responde a la necesidad de describir el problema, para
posteriormente intentar explicarlo.

5.1.1. ;Coémo se teje el deseo por estudiar?

En el caso de la buena alumna, la habilidad para transformar meras anécdotas
(ser miembro de la escolta, participacién en concursos escolares, obtencion de
buenas calificaciones, etc.) en acontecimientos significativos es recurrente. De lo

’ Por supuesto que la trayectoria ideal, aunque plasmada en el curriculo de manera lineal, en la
realidad es s6lo una abstraccion. Al respecto Gimeno Sacristan (1997:71), advierte: una
continuidad en el curriculum sin sobresaltos nunca sera lo suficientemente perfecta como para que
no se note.
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que se trata es de lo siguiente: llegar a ser buena estudiante mas que en un
estadio final se significa en el proceso hacia él.

En la Preparatoria todo el primer semestre fui una de las mds altas y decian
que una de las mejores amigas de mi saldn por lo tanto nunca tuve problemas
con mis compaiieros, estaba muy contenta, tenia un grupo muy unido y todos

nos apoyabamos. (19/IUEM) Yesenia, segundo semestre, considera que cursar la
secundaria fue todo un éxito porque le divertia asistir a la escuela.

(Primaria) era una nifia aplicada, siempre entregaba tareas... mi maestra era
muy tierna con todos nosotros, ella me queria mucho, yo era su nifa
favorita..en sexto me volvi muy seria, ya no salia a jugar con nadie, todos
decian que éramos aburridas, pero no era si, porque nos divertiamos a nuestra
manera. Entre las dos competiamos por obtener buena calificacion en los
exdmenes. Terminado sexto sali con un promedio de 10.0 y Lupita de 9. Asi que
me tocd dar las palabras de despedida el dia de la clausura...Cuando realicé
mi examen de admision para entrar a la secundaria estuve tranquila pues tenia
confianza en que iba a pasar..en la Prepa con todo lo que he vivido me he
dado cuenta de que cada individuo es responsable de sus actos, que sélo de él

depende si sus actos llegan a convertirlo en un triunfador o en un mediocre.
Isabel, sus padres son profesores, de su papd dice me ha converfido en una mujer
que lucha por lo que quiere, que nunca se da por vencida, que si encuentra
obstaculos en el camino, no le impiden seguir adelante, al contrario se aferra a
pasarlos.

Ser buena alumna es el resultado de un proceso de larga duracién®, y entenderlo
incluye el rastreo de las huellas que lo constituyen, encaminadas no sélo al “estar”
en la institucion, sino a integrarla en un proyecto de vida.

® El historiador francés Fernand Braudel desarrolla la nocion longue durée, la larga duracion. Dice,
La cultura obedece a un prolongado proceso de construccion y maduracion en el que intervienen
de manera decisiva estructuras muy complejas y elaboradas. Bartra (1999), sefiala la cultura con
su cauda de mitos suele habitar una larga franja temporal, a veces muy delgada, que se extiende a
través de muchos afos sobre la historia de un pais o una region. Esta peculiandad ofrece
evidentes problemas practicos de investigacién. Para estudiar la cultura, con frecuencia es
necesario renunciar a la visién globalizadora para enfocar directamente la lente sobre algunos
aspectos (yo los llamo canones) como quien espia por el ojo de la cerradura, con paciencia y
durante un tiempo prolongado, para descubrir los secretos de alcoba de la historia cultural. Es
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Quinto de primaria mis calificaciones eran buenas 9.1 de promedio,
participaba en oratoria y demds. Siguié sexto y me volvié a dar clase Elvia se
sorprendié porque iba mds avanzada que antes, ya sabia dividir y resolver mds
ejercicios. Recuerdo que era la consentida de su clase, para todo me preferia,
realmente esto nunca ha sido muy importante, pero te hace sentir bien.
Participé en un concurso de Oratoria..obtuve el segundo lugar, el primero fue
para uno de los hijos de los directivos de la escuela..después ingresé a la
secundaria obtuve una beca mi promedio aumento a 9.4, participé en un
concurso de Oratoria. Tuve buenos promedios, me gustaba la poesia. Terminé la

secundaria e ingresé a la preparatoria, tuve beca en primero. Gaby, cursa sexto
semestre, ain no decide que estudiar, dice "estoy fratando de ordenar mis
ideas”.

Mi vida en la escuela empieza en el kinder, al salir dije una poesia, era mi
primer paso, hacia mi carrera. En primaria mi desempefio fue muy grande era
una de las alumnas mas destacadas del salén y sobre todo la consentida,
desde cuarto a sexto, sali en bailables, participé en la escolta, en Bésquet -
donde por primera vez me gané una medalla- en sexto, haciamos concursos de
quien tenia mejor letrq, ...en la secundaria le puse todas las ganas del mundo
y sali bien, mas que bien, en diciembre fueron los juegos olimpicos, salimos a
jugar y ganamos, ..mi promedio subié6 mucho, le eché ganas como nadie y mi
promedio fue de 9.1, me gané muchos diplomas y en tercero tuve una beca. Por
mi parte, a mi me gusta estudiar, no sé pero tengo en la mente que voy a

llegar muy adelante. Diana, 17 afos, padres campesinos, sexto semesire,

presentard examen en la Normal de San Felipe, desea destacarse, “para que se
diga aigo de mi".

(Primaria) fui de las mejores alumnas, para todo era buena y supe saborear
los frutos de la excelencia estando en la escolta oficial y dando las palabras
de despedida, lloré mucho cuando egresé...hoy en el cuarto semestre (Prepa)
me he propuesto nuevas expectativas. (185)

como mirar un peep show en una gran feria. Hay que confesar que los secretos se pagan: en este
caso con la renuncia a contempiar la gran panoramica, el amplio escenario del espectaculo; pero
se tiene la ventaja de evitar ser deslumbrados por la gran puesta en escena, con todas sus

falsificaciones de lo que Calderon de la Barca llamaba el gran teatro del mundo.
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5.1.2. La microcultura del esfuerzo

Recordemos lo que se entiende por microcultura, Helena Wulf emplea esta
nocion para referirse al flujo de significados y valores manejados por pequefios
grupos de jovenes en la vida cotidiana, atendiendo a situaciones locales
concretas®. También, por supuesto refieren la manera en que las experiencias
sociales de los jovenes son expresadas colectivamente mediante la construccién
de estilos de vida distintivos, localizados fundamentalmente en el tiempo libre o en
espacios intersticiales de la vida institucional®.

La buena alumna se mueve dentro de un conjunto de significados y valores
articulados en torno al esfuerzo. La formula que la lleva al éxito —los dieces- es:
esfuerzo mas empeno. Somos lo que queremos ser (11S). Mejor alumna esta
descrita por la dedicacion al estudio (del latin dicare casi consagrar'’) el empefio,
entusiasmo, la capacidad'?, la responsabilidad, la disposicién de sacrificar ciertas
cosas por estudiar. etc. Por lo anterior podemos bosquejar la hipétesis: ser buena
alumna esta construida dentro de una microcultura del esfuerzo (del latin
animosus, intrepidus, animus, alma. De ahi que ser buena alumna esté inscrito en
un proyecto™ de vida mas general mas amplio, mas integral, que trasciende a la
institucion escolar y se extiende a la vida entera. La conviccion (del latin convictio)
de saber que se esta en el camino. Veia la realidad y ahi decidi cual era el camino
a seguir (108H). El esfuerzo se ve coronado por el éxito que en el escenario
escolar equivale a los dieces. Mas el trayecto nunca es facil, es necesario tomar
decisiones'. Ha llegado el momento en que debes decidir si ser una matadita

9

Wulf (1988:166)

' Feixa (1998:60)

'* Dedicacion, del latin dico, dicere, casi consagrar, y consagrar es siempre un ofrecimiento a los
dioses.

> Capacidad del latin, capax, amplus, digno, adecuado, apto para.

" Las buenas alumnas son modernas tienen un proyecto. Sartre en El Ser y La Nada (1943)
escribié uno siempre se enfrenta al mundo como a una serie de posibilidades a las cuales elige. Y
al elegir una posibilidad nos estamos eligiendo a nosotros mismos, no s6lo a una forma de ser sino
a nuestro propio ser. En El existencialismo es un humanismo (1946) escribid el proyecto no es aqui
simplemente un plan, por la sencilla razén de que no se trata de planear, disponer o proyectar lo
que se va a hacer. Se trata mas bien de proyectarse a si mismo, o si se quiere, de planearse a si
mismo. Por eso puede hablar, para referirse al Dasein (hombre) de un “ser como proyecto”. En
otros términos, mas que vivir proyectandose se trata de vivir como proyecto.

" Ya Kierkergaard nos decia “el instante de la decision es una locura”. Tomar decisiones no es
privativo de las buenas alumnas, todos estamos decidiendo todo el tiempo, todos los instantes nos
enfrentamos a posibilidades y optamos por unas o por otras a veces las decisiones son mas
visibles (divorciarse es mas escandaloso que elegir tu ropa del closet); las buenas alumnas toman
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sera tu felicidad en la escuela o bien, el relajo se convertira en tu instrumento (2S).
Asi pues, ser buena alumna, o la alumna de dieces ha significado para las
practicantes de esta microcultura del esfuerzo, abandonar la posicion de actriz de
reparto, para conquistar el espacio de ser protagonista de su propia vida'®. En sus
narrativas esta presente la idea de lucha (plantearse retos, tomar decisiones)'®:
Lucho por lo que quiero (74S). De ahi que la caracteristica de esta trayectoria sea
la vitalidad, y no hay divergencia con la escuela, toda vez que en ella se lee la
posibilidad del éxito futuro.

La buena alumna se encuentra a gusto con la escuela, pues considera que su vida
en ella es grata, incluso puede afirmarse que se encuentra feliz. Ya que la
considera indispensable para conseguir sus metas. Nadia lo dice asi /a escuela,
el camino al éxito.

Primaria en los primeros 4 afios sequi concursando, era una nifia muy dedicada
y siempre saqué buenas calificaciones. (108H) Laura 16 afios, segundo
semestre; de la secundaria opina después de tres afios de esfuerzo sali con
promedio de 9.0..ahi comencé un nuevo horizonte fue una experiencia super
padre, veia la realidad y ahi decidi cual era el camino que debia seguir.

Era una de las mds inteligentes de clase, recibi varios diplomas, participaba
en cualquier evento escolar. (215)

(Primaria) era un tanto inteligente para el maestro, en la clausura, me tocé
reconocimiento como la mejor alumna, entregué el cuadro de generacién. En la
secundaria, fui a varios concursos, estuve en el cuadro de honor, y en la

las decisiones que apoyan su proyecto de vida, al igual que los alumnos regulares toman
decisiones consecuentes con su estito de vida escolar.

'* Pero ¢,qué queremos decir con esto sino que el hombre tiene una dignidad mayor que la piedra o
la mesa? Porque queremos decir, dice Sartre, que el hombre empieza por existir, es decir, que
empieza por ser algo que se lanza hacia un porvenir, y que es consciente de proyectarse hacia el
porvenir. EI hombre es ante todo un proyecto que se vive subjetivamente, en lugar de ser un
musgo, una podredumbre o una coliflor; nada existe previamente a este proyecto, nada hay en el
cielo inteligible, y el hombre sera ante todo lo que habra proyectado ser. No lo que querra ser.
Porque lo que entendemos ordinariamente por querer ser es una decision consciente, que para la
mayoria de nosotros es posterior a lo que el hombre ha hecho de si mismo. Yo puedo querer
adherirme a un partido, escribir un libro, casarme; todo esto no es mas que la manifestacion de una
eleccion mas original, mas espontanea que lo que se llama voluntad. Pero si verdaderamente la
existencia precede a la esencia, el hombre es responsable de lo que es. (Sartre 1946:34)

' Jaspers hablé del ser humano como un “ser que decide”, un ser que no solo es sino que
también “decide lo que es”.
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escolta. Mi aprovechamiento fue bueno, 9.4, me dieron diploma de primer lugar

en aprovechamiento de foda la secundaria. (425) Guadalupe, dice que al
entrar a la Prepa “todo me parecié extrafio, todo era totalmente diferente, tenia
que acostumbrarme a otro tipo de vida".

En estas narrativas resulta muy evidente el sentimiento de satisfaccion con la vida.
Agnes Heller, afirma que: “sentirse satisfecho en una sociedad insatisfecha no
tiene nada que ver con la satisfaccion de todas las necesidades concretas.
Podemos estar satisfechos con nuestras vidas hasta el punto de ser capaces de
transformar nuestra contingencia dual en nuestro destino mediante la eleccion de
la satisfaccion de nuestras necesidades de autodeterminacion de un modo directo
y no indirecto...Si alguien es consiente de que su existencia crea una diferencia,
que deja huella en el mundo, esa persona estara satisfecha con la totalidad de su
vida y podra decir que se ha convertido en lo que, debido a las posibilidades de
que disponia, ha sido capaz de convertirse...Los hombres y mujeres modermnos no
poseen la necesidad de sentirse completamente satisfechos. Porque si de ellos
dependiera, eso significaria el final de la lucha y la basqueda, que después de
todo es nuestro elemento vital. Significaria claudicar ante cualquier desarrolio
posterior”'’.

5.1.3. Escolta

Los rituales escolares han sido denostados por multiples investigadores de la vida
cotidiana escolar. Se ha homologado al ritualista con una “conceptualizacion gris,
planteando a alguien que actia con gestos externos mecanica y superficialmente,
sin compromiso interior con los valores expresados’®. Mc Laren, dice: “con
escasas excepciones, las investigaciones sobre ritual y escolarizacién han sido
especulativas y vagas™® ;en qué medida corresponden estas investigaciones a
las experiencias vividas de los estudiantes? Siguiendo a Geertz, este estudio
intenta vincular la accién con su sentido®.

"7 Agnes Heller (1989:188)

** Sin embargo, segin McLaren (1995:54), comprometerse en el ritual es para hombres y mujeres
una necesidad humana. No podemos despojamos de nuestros ritmos rituales puesto que penetran
al nucleo mismo de nuestro sistema nervioso. Las raices del ritual en cualquier sociedad son los
significados condensados que encarnan en nuestros ritmos y gestos.

" Ibidem p. 46

* Geertz (2001:178)
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Para los preparatorianos el haber protagonizado el ritual escolar de la escolta
contribuye en la construccion de su sut;jetividad. Al escribir su experiencia lo
hacen en términos de efectos sensibles”. Si como dice Delattre, un ritual no
expresa, sino mas bien articula®, entonces el de la escolta articula en términos
dramétigaos (la expresion es de Cohen) una posicion de la trayectoria de la buena
alumna“”.

Mi mayor alegria fue cuando me escogieron para participar en la escolta, para
mi fue increible ya que fue una experiencia bonita y como era comandante me
sentia orgullosa de poder dirigir la escolta porque confiaban en mi., gracias al
esfuerzo que hicimos las 6 personas que integraban la escolta logramos liegar
al concurso que se lleva a cabo y con grandes sacrificios logramos obtener el

segundo lugar. (44H) Anel, estudiar dice, le produce “una satisfaccion en mi
misma”.

Tuve una grata experiencia, fui la abanderada. En ese momento yo me sentia

orgullosa de mi misma. (111H) Nallely 16 afios, de si misma dice “no soy un genio,
pero si puedo”.

De la secundaria sali con un promedio de 9.8; me entregaron y entregué la
bandera al final de curso por buen promedio. Participé en un concurso de

escoltas quedando en segundo lugar. (35) 17 arios, sexto semestre, ambos padres

profesores, piensa que el leer es “la mejor forma de sacarme de mi gran falta de
conocimiento”.

Los rituales no son fenédmenos de superficie; si bien son eventos ordinarios, se
trata de elementos significativos en la formacién del campo cultural®®. Segtn

?! Sensibilidad para Dewey, es estar ahi. Mandoki (1994:77), dice la experiencia estética es aquella
que se produce desde la facultad de sensibilidad del sujeto que la experimenta. Es la sensibilidad
la que unifica, da cuenta, caracteriza, define a la experiencia estética.

2 Delattre (1978:38 citado en McLaren, 1995)

2 McLaren op cit p. 57, dice los rituales estan imperecederamente arraigados en la busqueda de
trascendencia del ser humano. Proporcionan al hombre contemporaneo dimensiones para su
existencia que se han denominado simbodlicas, sagradas, misticas o poéticas. Sin embargo, no
parecen concemir exclusivamente al dominio del logos; antes bien, se encuentran situados mas
especificamente en “el dominio del gesto, de la manifestacion externa y corpérea. Panikkar
{1977:9), el ritual “pertenece al dominio de a encamacion, de lo visible, lo temporal y lo espacial’.

* Los rituales son semiogenéticos: enmarcan, puntian y categorizar el flujo de la vida social,
asignando significado a los sucesos. Los rituales son la “remembrecia corporativa para toda la
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Grimes, un ritual no refleja simplemente valores sociales mensurables, sino que
“sostiene la fuente generadora de cultura y estructura”®. Mc Laren, por su parte,
senala que examinados en el contexto de la accién simbdélica, los rituales pueden
ser percibidos como transportadores de codigos culturales (informacion cognitiva y
gestual) que moldean la percepcion de los estudiantes y los modos de
comprension; se graban tanto en la “estructura de superficie” como en la
“gramatica profunda” de la cultura escolar®®.

Para los protagonistas del ritual de la escolta, hay un plus asociado; ademas de
ser reconocidos por su aprovechamiento escolar -es costumbre que la escolta sea
formada por los alumnos con los promedios mas altos-, ganan en autoestima.
Orgullo, alegria, bienestar consigo misma, satisfaccion, son sentimientos
asociados al desempeiio de esta posicion. Desafortunadamente, estos rituales son
lo que menos se ha analizado en los estudios de la vida escolar.

5.1.4. Consentida

La condicion de consentida o consentido pertenece al campo de la visibilidad, y
posee una carga emocional fuerte y ambivalente, de acuerdo a si el que mira es el
objeto o el espectador de dicha posicién. La existencia de favoritos parece
consustancial al vinculo profesor-alumno. Delamont investigando escuelas
inglesas®’; Dubet y Martuccelli, y Jubin, con alumnos franceses?, hablan 1) sobre
la injusticia derivada de la existencia de favoritos, asi como 2) del deseo legitimo
de los alumnos por conquistar el amor de su maestro (a).

comunidad”. Segun Mc Laren, los rituales son inherentemente sociales y politicos, y no pueden ser
entendidos _aislandolos de la manera en que los individuos son ubicados biografica e
histéricamente en varias tradiciones de mediacion (p.e. clan, género, ambiente familiar, cultura de
grupo) Acomodados en el marco de la vida tanto privada como institucional, los rituales se hacen
parte de los ritmos y metaforas del medio humano sociaimente condicionados, histdricamente
adquiridos y biol6gicamente constituidos. idem

5 Grimes (1982:151), un ritual es una forma de accion simbolica compuesta principalmente de
gestos (la puesta en accion de ritmos evocadores que constituyen actos simbolicos dinamicos) y
posturas (un silenciamiento simbélico de accién). El gesto ritual es formativo; esta inescapable e
integralmente relacionado con la accién cotidiana y puede oscilar entre lo azaroso y lo formal.
Citado en Mc Laren op cit p. 58

* lbidem p. 21

" \dem

% Dubet y Martuccelli (1998:106), y Jubin (1991)
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En la Primaria...recuerdo que era la consentida de los maestros, sacaba buenas
calificaciones y me llevaba bien con todos mis compafieros fue la etapa mds
bonita de mi vida. (81H) Cristina, se considera inteligente, sincera y buena onda.

Yo era su consentida, me pedia que le ayudara en todo y me apoyaba mucho en
los concursos porque por lo regular en todos participaba, gracias a esa
profesora se me quité el miedo de salir de la casa y me ayudé también a

querer al estudio. (7S) Beatriz, 17 afios, su padre es agricultor, sumamd ama de

casa, su meta terminar bien la Preparatoria con calificaciones buenas y creo que
lo voy a lograr.

Era la consentida de la maestra, porque era muy atenta y cumplia. (245S).

La buena alumna se muestra como “un alumno competente que sabe llevar a

cabo la sintesis entre el contenido académico 9y las formas de interaccidon

necesarios para el cumplimiento de una tarea”®. Por ello ser consentida o

consentido se constituye como una posicién privilegiada en el escenario escolar.

¢ Y los no consentidos que piensan?

La maestra sélo queria a un compaiiero llamado Manuel, pues segtin ella era el
mejor, pero a pesar de ese nombramiento yo saqué el segundo lugar en
aprovechamiento...eso es lo que no me gusta de los maestros de primaria, eligen

a uno y nada mds. (87H) Samuel, segundo semestre, su vida en la escuela la
encuentra no muy agradable.

Estdbamos en la evaluacién del tercer parcial de Historia, y el profesor
acostumbraba a poner sellos por el trabajo o la tarea. A la consentida -era la
barbera- siempre le ponia sellos de mas...lo que me molesta e incomoda es de
que algunos profesores piensen que algunas compaiieras son mejores a todos
nosotros cuando en realidad no lo son. (66S)

% Coulon (1995:135)
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Tuve mi primer enfrentamiento con la nifia consentida del profesor, que por
cierto cuando nos llevaron a la Direccién le dieron todo el apoyo y yo quede
como la mala de la historia. (33S)

La maestra consentia a las personas que eran de dinero y a los demds nos

hacia a un lado, eso es una de las cosas que mds me molestaba. Selene,

segundo semestre, estudiar le produce dnimo, pero su vida en la escuela es
aburrida y sola.

Para los que carecen de la condicion de consentidos, resulta bastante molesto ver
que el profesor distinga entre los alumnos, considerandolo un acto de
discriminacion. Real o ficticia, ésta no so6lo produce lamentos, sino que son fuente
de interacciones entre estudiantes.

Hargreaves, distingue tres formas en las cuales se llega a ser el favorito del
profesor: a) Informador (se trata del clasico “chismoso” que pone al profesor al
corriente de las faltas de los compafieros); b) Safélite o Barbero (alardea
constantemente de conformidad a las exigencias del profesor, le hace
constantemente ofertas de colaboracion), y c) Favorito a la inversa (por el cual el
profesor manifiesta preferencia y discrimina en su favor)3°.

5.1.5. Lainterpretacién de si misma

Las adjetivaciones contenidas en las narrativas de los estudiantes dotan de
sentido su vida escolar. Berger y Luckman, afirman que en el proceso de
convertirnos miembros de una sociedad el nifo aprende a que él es lo que
llaman®'. En otras palabras, somos lo que nos dicen que somos®. Por ello, en
cada nombre yace encerrada toda una nomenclatura que a su vez implica una

** Hargreaves (1986:305)

*' Berger y Luckman (1979:168)

* La teoria del etiquetado tiene puntos de convergencia con la teoria /a profecia que se cumple.
Rosenthal y Jacobson (1980) desarrollan el efecto Pygmalion mecanismo por el cual los profesores
juzgarian las producciones de los alumnos en funcién de las expectativas que sobre ellos se han
formado previamente, convirtiendo asi la evaluacién final de curso en la realizacién de su propia
profecia. Coulon (1995:105) afirma que la teoria del etiquetado tiene la conviccion de que las
causas del éxito o fracaso escolar no deben buscarse fuera de la escuela, sino dentro de ella.
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ubicacion social determinada. Recibir una identidad comporta adjudicarnos un
lugar especifico en el mundo.

En el mismo tenor, Sarup® sefiala que “el conocimiento del mundo, de otros/as y
del yo esta determinado por el lenguaje. El lenguaje es la condicién previa para el
acto de volverse consciente de uno/a mismo/a como un ente distintivo [...]. Pero es
también el vehiculo de un contexto social dado, una cuitura, prohibiciones y leyes.
El nifio y la nifia son moldeados/as y quedaran indeleblemente marcados/as por él
sin darse cuenta”.

Dentro de la investigacion educativa de las representaciones y expectativas del
maestro acerca de los alumnos y las posibles incidencias que ellas tienen sobre el
comportamiento escolar de los ultimos, se encuentran dos tradiciones: a) la
tradicion del efecto Pigmalién o de las profecias que se autoverifican. Por ejemplo,
los trabajos de Clarck®, o los de Rosenthal y Jacobson, muestran cémo la
expectativa sobre el comportamiento de otra persona puede, sin pretenderlo,
convertirse en una exacta prediccion simplemente Eor el hecho de existir®. La
segunda tradicion es de orientacion interaccionista®: b) la teoria del etiquetado
(Labeling theory), también conocida como teoria de Ila designacion o
categorizacion, cuya idea mas sélida consiste en que, al adjetivar a las personas,
las fuerzas sociales consiguen confirmarlas como tales debido a la estigmatizacion
o reconocimiento que va unido a esa designacion, hasta tal punto que lo social
genera y consolida los comportamientos®’. En otras palabras, nos volvemos como
se nos describe.

Dentro de esta tradicion se encuentran los trabajos pioneros de Becker (1952),
Rist (1970), Nash (1973), Taylor (1976) y, mas cercanamente a nuestro contexto,
el trabajo de Kaplan (1987), sobre las clasificaciones o tipificaciones de 35
maestras argentinas de educaciéon publica, aplicadas a sus alumnos; v,
finalmente, el trabajo de Cervini y Tenti (1986), sobre las tipificaciones de

» Sarup (1989:9), citado en Orner 1992)

* Clarck (1963) concluye que las desventajas de los alumnos negros de los guetos
norteamericanos, estan relacionadas con las bajas expectativas de los maestros hacia ellos. Citado
en Kaplan (1992:43)

** La hipétesis central de Rosenthal y Jacobson es: en una clase dada los nifios de los que el
maestro espera un desarrolio mayor mostraran tal desarrollo. (1980:85)

*® La tradicién interaccionista a diferencia de la del efecto Pigmalién, no toma los datos desde
fuera de la escuela como factores explicativos de la desiguatdad en los logros escolares sino que
su interés esta puesto en las practicas cotidianas de la escuela y del aula. Kaplan (1987:45)

7 Segun Coulon (1995:109), la teoria del etiquetado nos proporciona, en efecto, el modelo para el
estudio simultaneo de los procesos y los procedimientos en virtud de los cuales se ensambla el
acto educativo y se elabora la seleccioén, desde y por obra de las interacciones.
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profesores mexicanos en torno a sus alumnos, nos muestran que la etiquetacion
forma parte de la cotidianeidad escolar.

En sintesis, estos trabajos concluyen que el éxito o fracaso escolar de los alumnos
tiene su origen en los procesos internos de la escuela mas que en causas
externas a la misma. Entre sus principales conclusiones se pueden destacar®®:

e Becker ilustra el proceso mediante el cual los maestros clasifican a sus
alumnos. Sugiere que el maestro tiene una imagen del “alumno ideal”,
respecto del cual los alumnos son evaluados como “buenos” o0 “malos”.

e Douglas concluye que los profesores esperan menos de los alumnos
procedentes de clases sociales bajas que de los alumnos de clase media, o
que los alumnos limpios y bien vestidos, hijos de “buena familia” —segun los
profesores- tienden a ser sobreestimados en su capacidad escolar real.

e Rist, por su parte, estudia el proceso mediante el cual las expectativas del
maestro acerca del logro académico, potencial y las interacciones sociales
en el aula dan lugar a la organizacién social de la clase y se relacionan con
el status social del alumno.

e Nash, siguiendo a “G. A. Kelly (1955), afirma que por medio de
constructos personales (dimensiones o categorias descriptivas) clasifican a
sus alumnos. Esto tiene injerencia mayor que la clase social real, y
determina la capacidad o logro de sus alumnos, de quienes se contempla
menos el conjunto de sus caracteristicas académicas que su personalidad”.

e Taylor concluye que son los constructos académicos los que dominan la
percepcion de los profesores sobre los alumnos.

e En Latinoamérica, Kaplan encuentra que el nimero de constructos de los
maestros argentinos para clasificar a sus alumnos oscilan entre 5y 13. Las
35 maestras emplean un total de 294 diferentes para describir a sus
alumnos.

e Cervini y Tenti (1986), encuentran que los profesores mexicanos usan mas
frecuentemente los constructos de responsable/incumplidor para describir a
sus alumnos. En segundo lugar mencionan la capacidad para aprender, e
igualmente el constructo de comunicativo.

* Véase Kaplan (1992:15-50)
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¢Cual es la imagen que las preparatorianas tienen de si mismas? En sus
narrativas hacen uso de su repertorio descriptivo constituido por 89 etiquetas
diferentes, susceptibles de agruparse en tres categorias, de acuerdo a atributos
intelectuales, personales y relacionados con su oficio de estudiante.

Tenti, advierte que “el “etiquetamiento” no es una operacién inocente. Al nombrar y
etiquetar, realizamos un acto productivo. En parte contribuimos a construir aquello
que designamos™®. Al nombrarse como buenas alumnas, se contribuye a generar
un habitus que le corresponde.

* Tenti (1992) en prélogo a la obra de Kaplan (1992:10)
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Tabla No. 11 Autoetiquetacion de las alumnas

Atributos Intelectuales | Atributos Personales Oficio de estudiante
Muy Inteligente / 9 Feliz/ contenta 19 ||| La de mejor 15
Inteligente Chica seria/ muy 12 ||| aprovechamiento/promedio
Excelente/ muy seria/ bien portada La mejor estudiante 13
sobresaliente 5 |||Buenaonda 8 ||| Responsable 12
Aprendo con Tranquila 5_||| Cumplida/Dedicada/aplicada | 11
facilidad 3 ||| Temerosa S ||[Estudiosa/ muy estudiosa 9
Capaz Chava alegre/ 4 ||| matadita
. 3_|||divertida/ loca Siempre fui de las que 5

Creativa Satisfecha 4 ||| Participaban
Tengo talento =S 5| [ Me esfuerzo 2

g 2 EeStran?a orgullosa 2 Interesada por conocer/ 3

interesada por aprender
Tengo Confianza 2 Atenta

en mi

Decido por mi 1 Subi mi nivel académico 2
misma Creaba mis propios métodos 1
Nifia muy 1 ||| para estudiar
sentimental Me gustaba aprender cada dia | 1
Cuidadosa 1 Gran habilidad para memorizar | 1
Discreta 1 |||y atender la clase
Muy especial 1
He mantenido en 1
equilibno
mente/cuerpo
Gran triunfadora 1

| Total | 24 ||| Total | 71]|| Total 76|

Fuente: Narrativas estudiantiles

En la tabla podemos observar que la autoetiquetacion de las alumnas pasa en
primer lugar por la aceptacién e incorporacion de las exigencias escolares (la
mayor cantidad de tipificaciones se refieren al oficio de estudiar), desde una
valoracién institucional. Esto se lleva a cabo mediante lo que Mc Laren, llama
estado de estudiante, mediante el cual los alumnos subsumen las expectativas de
la institucion“®.

0 Mc Laren op cit p. 107
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Comparativamente hablando, la preparatoriana prefiere etiquetarse con categorias
asociadas institucionalmente mientras que el buen alumno —como lo veremos en
el siguiente capitulo- emplea etiquetas descriptoras de atributos intelectuales o
personales. Esto es, las alumnas se adhieren mas al estado de estudiante.

Autoetiquetacion Preparatorianas

14%
/ 44%

O Atributos
Intelectuales

E Atributos
Personales

Il Oficio de
Estudiante

42%

Fuente: narrativas estudiantiles
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Tabla No. 12 La palabra que me describe como estudiante

Positiva

Neutral

Negativa

Buena

Regular

Floja/ perezosa

Responsable

Superacion

Preparatoriana,
alumna

Inestable
Desinterés

Estudiosa

Seria y callada

Mala

Reto

Dedicada

Holgazana, pero le

echo ganas

Inteligente

Logro

Conocimiento

Competente

Perseverante

Compromiso y
decision

NNV wwwsolo|e DD

Esfuerzo

Matada

Triunfo

Audaz

Perfecta

Concentracion

Lista, constante e
inteligente

=2 alaINNININ

Constante e
inteligente

-—

Interés

Alegre y trabajadora

Respetuosa

Sacrificio

Activa

Paciencia

Produccion

— | — ] — — — —

Total

92

| Total

[ 20 |

| Total

Total 121

Fuente: Cuestionario

Las palabras que las nombran como estudiante se colocaron preferencialmente
del positivo. Jackson, remarca que por definicion toda evaluacion connota un
valor. En consecuencia, cada una puede describirse, al menos en términos
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ideales, segun el tipo y grado de valor que connota®'. En el caso de las buenas
alumnas, esto puntaa en la microcultura del esfuerzo.

5.1.6. La presencia femenina en las escuelas un proceso de larga duracién*?

Pocos estudios existen en nuestro pais acerca de las consecuencias de la
femenizacién de la matricula en el sistema educativo nacional, en general, y en el
nivel medio superior y superior, en particular. La condicioén de estudiante femenina
en México es mas bien reciente; data de la fundacién, en 1767, del Colegio de San
Ignacio de Loyola, cuando se permitié la entrada de mujeres. Por lo tanto, esta
tradicion tiene apenas 238 afos, mientras que media mas de un siglo de espera
para que pudieran acceder a la educacion superior.

Romo, senala: “se funda en 1867, la institucion mas moderna del siglo XIX y, por
lo mismo, la mas controvertida de aquella época: La Escuela Nacional
Preparatoria. A pesar de su modernidad, la ENP no albergé en sus inicios a
estudiantes mujeres; por el contrario, la ley que la cre6 fundé paralelamente una
escuela similar, la Escuela de Instruccion Secundaria para Personas de Sexo
Femenino, cuyo plan de estudios contenia algunas materias ‘propias para mujeres’
a través de las cuales se buscaba mantener y quizas reforzar el papel que
tradicionalmente la sociedad patriarcal habia asignado a las mujeres”. Pero ¢como
es que habian llegado a esa situacion? ;Cémo era posible que hasta antes de
1920, no pasaban de 50 alumnas inscritas en la ENP**? Romo dice que las
preparatorianas enfrentaron problemas tales como: la desaprobacion materna, o la

“' Jackson (1998:64)

* La larga duracion dice Braudel (1991:50), aceptarla equivale a familiarizarse con un tiempo en
marcha lenta, a veces casi en el limite del movimiento. En ese nivel, no en otro, es licito
desprenderse del tiempo exigente de la historia, salir de él, luego retornar, pero con otros 0jos,
cargados con otras inquietudes, otras preguntas. En todo caso, es en relacion con esas capas de
historia lenta, como la totalidad de la historia puede volver a pensarse a partir de una
infraestructura.. Todos los niveles, todos los miles de niveles, todos los miles de estallidos del
tiempo de la historia, se comprenden a partir de esta profundidad, de esta semiinmovilidad; todo
gravita en torno de ella.

* Romo (2002:139-141), sefala: “la inscripcion de mujeres a la Preparatoria fue incrementandose
en las décadas siguientes asi: en 1930 habia 135; en 1940, 937, 1950, 1002, 1960, 3,159, 1970, 8.
593, y basta una década para que la matricula femenina se dupliqué, pues en 1980 ascendia a 17,
869 alumnas, para 1990 fue de 21, 688 y en 1995, se encontraban inscritas 22, 640 alumnas”.
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estricta vigilancia para que no tuvieran ninguna relacién con los alumnos™. Ante
esto, podemos preguntar: ;cuales han sido las condiciones por las que han
pasado las mujeres cuando han ingresado a la escuela?

5.1.7. Caracteres esenciales de la microcultura del esfuerzo

La buena alumna esta articulada por “caracteres esenciales” (la expresion es de
Durkheim), el caracter es algo que deja una marca, una impronta duradera. Los
rituales de las escuelas, como (las palabras de despedida, la escolta, los
concursos), las tradiciones institucionales (como los cuadros de honor, las graficas
de calificaciones, los diplomas) los usos y costumbres escolares (como la
consentida) son algunos de los caracteres esenciales que tejen una trayectoria
del ser estudiante.

La trayectoria de la alumna destacada se inscribe dentro de una microcultura del
esfuerzo, quien inmersa y convencida de este “modo de vida” se muestra
dispuesta a poner todo su esfuerzo, dedicacion, e incluso sumisién®, en pos de
alcanzar su suefo de ser vista y oida. Como en su casa es considerada una
ciudadana de segunda, en la escuela encuentra un buen escenario para iniciar
una lucha por la conquista de un espacio. Se sabe buena alumna, sus

* En los descansos de cada clase, las nifias debian irse a su Departamento, que era un amplio
salén equipado con mesas vy sillas, un piano y lockers para guardar sus cosas; incluso un mozo de
la Preparatoria, don Trini, estaba ahf muy listo, para traerles lo que necesitaran, para que no
tuvieran el pretexto de salir...quizas en estos afios la familia y las prefectas hayan constituido una
de las barreras mas dificiles de franquear para dar el salto a la modernidad...navegar contra la
corriente, en un espacio ajeno, en un espacio que hasta entonces era considerado exclusivamente
para varones: “era una osadia ir a estudiar entre los hombres”. Lo importante, finalmente, fue que
las mujeres se atrevieron, osaron introducirse en ese ambiente de hombres, vivieron y convivieron
con sus companieros en el Barrio Universitario y disfrutaron y aprendieron en el Café de Alfonso
donde acudian soélo las mas atrevidas, o en el jardin de Loreto donde se reunian con “Los
Cachuchas” las interesadas en la poesia y la filosofia. Unas se atrevian mas, otras menos, unas
mas rapido, otras lentamente, pero a fin de cuentas la mayoria de ellas lograron destacar en este
mundo de hombres e imponer su presencia. |bidem p.145

> Seglin Jackson op cit p. 75, se precisa algo mas que capacidad para adaptarse a una situacion
compleja. Mucho depende también de las actitudes, valores y estilo de vida, de todas aquellas
cualidades normalmente agrupadas bajo el término personalidad...muchos de los aspectos de la
vida en el aula exigen en el mejor de los casos, paciencia y, en el peor, resignacion. Cuando
aprende a vivir en la escuela, aprende a someter sus deseos a la voluntad del profesor...aprende a
ser pasivo y aceptar el conjunto de normas y rutinas en que esta inmerso; a tolerar frustraciones
minimas.
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profesores* y comparieros lo confirman continuamente; ha aprendido a sacrificar
algunas cosas para alcanzar el reconocimiento social dentro del salén®’. “Llegan
incluso a quemar su juventud en el trabajo escolar. Y sus padres no lo ven mal™?®
En la construccion de su subjetividad los adjetivos que le han colocado los
maestros*®, coadyuvan en su propio reconocimiento, no exento de cierta busqueda
de autonomia relativa, ni tampoco de gratificacion: Se siente padre que te admiren
(2S). En este proceso, se van identificando el encuentro del sentido del estudio
con el de la vida. Ya Nietzsche habia dicho en el apotegma 12 en El crepusculo de
los idolos: quién tiene un porqué vivir, encontrara casi siempre el ;como? La
buena alumna es entonces alguien que ha encontrado sentido a su vida™. ; Puede
fabricarse un sentido? Segun Frankl, el sentido no puede darse sino que debe
descubrirse. Encontrar sentido®! a la vida entonces obliga a un intenso trabajo
sobre uno mismo. He encontrado un verdadero significado al estudio (40/10)

¢ Coulon (1995:182), desde la teoria de la etiquetacion, sefala “un estudiante competente es aquél
que ha sido catalogado como tal, en otras palabras, que reune todas las caracteristicas que
definen a un miembro y que, ademas ha alcanzado un grado suficiente de afiliacion como para que
se le reconozca, en particular desde el ambito docente, su calidad de estudiante competente. Es
aquél que posee un dominio tal de las diversas operaciones indispensables en la vida cotidiana de
un estudiante, a quien se le reconoce inmediatamente su membership, porque es “natural”. En este
sentido, podemos afirmar que su competencia ha sido incorporada a la rutina”.

47 Segun Jackson op cit p. 61, antes de que haya transcurrido gran parte del afo escolar se
conoce publicamente en la mayoria de las aulas, la identidad de los alumnos “buenos y malos”

“ Baudolet et al (1987:43)

* Coulon (1995:105), identifica dos clases de fuentes de informacion de las cuales el profesor se
sirve para evaluar a los alumnos: a) observaciones directas y b) informacién de segunda mano,
entre las primeras tenemos las notas, el comportamiento oral del alumno, y las conversaciones
mantenidas con él. De segunda mano se encuentran la opinibn de otros profesores, los
antecedentes escolares, datos proporcionados por los padres.

% Victor Frankl (1994:78), escribe “tenemos que aprender por nosotros mismos y después, ensefiar
a los desesperados que: “en realidad no importa que no esperemos nada de la vida, sino si la vida
espera algo de nosotros...En ultima instancia, vivir significa asumir la responsabilidad de encontrar
la respuesta correcta a los problemas que ellos plantea y cumplir las tareas que la vida asigna a
cada individuo. Dichas tareas y, consecuentemente, el significado de la vida, difieren de un hombre
a otro, de un momento a otro, de modo que resulta completamente imposible definir el sentido de
la vida en términos generales. Nunca se podra dar respuestas relativas al sentido de la vida con
argumentos especificos”.

5! Frankl (1987:33), define al sentido como, el sentido concreto en una situacion determinada. Es
siempre “el requerimiento del momento”. Pero este requerimiento esta a la vez siempre dirigido a
una persona concreta. Y del mismo exacto modo que cada situaciéon concreta es singular, de este
modo es singular cada persona concreta. Cada dia y cada hora espera, pues, con un nuevo
sentido y a cada persona le aguarda un sentido del de los demas. Existe, pues un sentido para
cada uno y para cada uno hay un sentido especial.
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La trayectoria de la buena alumna se representa de la siguiente manera:

TRAYECTORIA DE LA
BUENA ALUMNA

La representacion de la trayectoria que se va engrosando a medida que se
avanza; mostrando que el recorrido se convierte en una travesia.
Hegelianamente, el que termina el viaje es otro distinto al que lo inicié. Entonces,
el engrosamiento de la trayectoria funciona como metafora de la acumulacién de
capital experiencial por parte de la preparatoriana.

La buena alumna concentra en su ser estudiante un conjunto de cualidades
Delamont, sefiala que es muy dificil escribir vividamente sobre tales ejemplos de
virtud, y hacer que el lector vea cémo son en realidad®?. Pero si atendemos a la
recomendacion de Schutz, en el sentido de que el investigador social tiene por
tarea reconstruir el modo en que los hombres interpretan en la vida diaria su
mundo®®, entonces la microcultura del esfuerzo es una interpretacion de segundo
orden de las interpretaciones de este sector de preparatorianas.

La microcultura del esfuerzo desplegada por las buenas alumnas, les ha permitido
vivir algunas experiencias cumbre. Maslow, las entiende como pequenas
experiencias misticas, momentos transitorios de la autorrealizacion. Son instantes

%2 Delamont (1985:100) sigue diciendo “el conflicto entre los alumnos y el colegio es mas facil de
dramatizar. Los investigadores tienden a concentrarse en el alumno atipico, vivido o grotesco, y
pueden caer en la trampa de glorificar en sus informes de investigacion al tipo de alumno al cual
les resultaria desagradable dar clase, emplear o presentarse ante sus padres”.

> Schutz (1962:32)
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de éxtasis que no se pueden contar, ni garantizar y ni siquiera buscar. Pero se
pueden disponer las condiciones para que estas sean mas probables®. Maslow
(1964), se interroga ¢Qué significa autorrealizarse en términos de momento a
momento, en términos de comportamiento de accion real? La autorrealizacion
para este autor es un asunto gradual de habitos acumulados unos tras otros. Vivir
experiencias cumbre® forma parte de una vida realizada. Una experiencia cumbre
puede ser “cazada” aunque no perpetuada®. La actitud de la buena alumna de
trabajar para hacer bien lo que desea hacer, es decir, de autodeterminarse actua
como un ténico. Heller, afirma que “debido a la actitud de autodeterminacion hace
que la experiencia cumbre pueda aromatizar cualquier otra experiencia.
Metaforicamente hablando: hace que la vida sepa bien. Y es cierto, la vida con la
que estamos satisfechos sabe bien”™. Y las buenas alumnas saben y saborean el
saber. Ser buena alumna agrega ademas de sentido, sabor a su vida.

** Maslow (1964:65) describe ocho modos de realizarse: 1. Autorrealizacion significa
experimentacion total, vivencia, desprendidamente, con plena concentracion y absorcidon total. E!
momento en que el yo se realiza a sl mismo. 2. La autorrealizacion es un proceso permanente;
significa realizar cada una de las elecciones del progreso. 3. Hay un yo, “escuchar las voces
impulsivas” es hacer que el yo aflore. 4. Mirar adentro de uno mismo antes de responder significa
asumir la responsabilidad. 5. Perder el miedo y efectuar elecciones. 6. La autorrealizacion no es
so6lo un estado final, sino también el proceso de actualizar las propias potencialidades en cualquier
momento y cantidad. Significa emplear la propia inteligencia. La autorrealizacion significa trabajar
para hacer bien lo que uno desea hacer. 7. Experiencias cumbres, momentos de gran temor
reverencial, de la mas intensa felicidad y hasta de arrobamiento, éxtasis o bienaventuranza. 8.
Averiguar quién es uno, qué es, qué le gusta, que no le gusta, qué es bueno y qué es malo para él,
adénde va y cudl es su mision —abrirse a si mismo-.

% Respecto a las Experiencias cumbres, Maslow se apresura a sefialar que las experiencias
cumbre no son sobrenaturales. Tampoco se limitan a gente creativa ni a los que practican Budismo
Zen o Taoismo. Ocurren entre personas ordinarias.

% Durante las experiencias cumbre se rasga el velo del misterio que ordinariamente le oculta el
significado de la vida, experimenta la esencia de fa verdad y le parece asir el secreto de la vida,
aunque sélo por un momento.

37 Heller (1989:197)
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5.1.8. EIl habitus es perdurable mas no inmutable: el caso de la buena
alumna que deja de serlo

Segun Bourdieu, el habitus es una nociéon que permite enunciar algo muy cercano
a la nocion de habito al tiempo que se distingue de ella en un punto esencial: es
adquirido y encarna en disposiciones permanentes58 mas no inmutables. En el
caso de la buena alumna, esta Gltima posibilidad muchas veces cristaliza cuando
cede al acoso de sus compaiieros.

Siempre fui buena en la Primaria; recibi varios diplomas por mis buenas
calificaciones. Mi promedio en primero de primaria fue de 10.0 y de sexto 9.6
mis papds se sentian orgullosos de mi y yo contenta. Entré a la secundaria
segui igual, algo que a mi me gustaba mucho era ser sargento en la escolta.
Terminé la secundaria con la ilusién de entrar a esta Preparatoria y lo logré,
mis papds se pusieron muy felices al saber que lo logré. Ahora que estoy
adentro siento que no me ha ido muy bien, pero también esto se ha dado porque
no he hecho las cosas como debiera. Siento que estoy defraudando a mis papds
puesto que ahora mis calificaciones han recaido, esto me hace sentirme mal

conmigo misma y a veces pienso que no valgo nada. 18 afos, espera salir bien de
la Prepa porque desea llegar a ser una profesionista y ser independiente.

Recuerdo que desde pequefia la escuela habia significado lo mejor para mi, me
ponia a jugar a la escuela. El ingresar a la primaria me emocionaba
mucho...aprendia con facilidad todo lo que el maestro nos ensefiaba...para mi
aprender significaba un reto, cuando alguien leia mejor que yo no descansaba
hasta vencerlo, mi hermano también me apoyaba en aprender y lo hacia con
mucho carifio que me resultaba facil aprender. Me agradaba mucho estudiar,
mi meta siempre fue un dia llegar a ser la mejor maestra y dar clases en la
escuela de mi pueblo..era muy padre ser la de mejor aprovechamiento
escolar, ya que los maestros me apreciaban mucho, mis compafiero me
aceptaban y mis papds se sentian orgullosos...Cumplia con mis tareas, mds que

% Bourdieu en Sociologia y cultura afirma que el habitus es un buen concepto sin embargo advierte
“Pero no dejaré de alertarlos, como lo hago siempre, en contra de la tendencia a fetichizar los
conceptos: hay que tomar en serio los conceptos, controlarios, y, sobre todo, ponerlos a trabajar
bajo control, bajo vigilancia, dentro de Ia investigacion” (1990:155)
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una obligacion me resultaban divertidas y me hacian sentir
satisfecha...Desde el primer dia en la secundaria mostré mi decisién para hacer
las cosas. Me atrevi a dirigir la escolta de la escuela a pesar de que no conocia
a nadie de los que la integraban. Llevaba la idea de que el promedio era lo mds
importante, pero entre mejor era mi promedio mds era el rechazo de mis
compaiieras. Durante mis tres afios de secundaria, cada afo obtuve
reconocimiento por mejor promedio y estuve becada por ello mismo, estuve
incluida en cada una de las actividades que la escuela organizaba fuera de
deportes, de oratoria, de conocimiento, de ortografia, ello me trae gratos
recuerdos, pero al mismo tiempo recuerdo que por mucho de ello era muchas
veces rechazada por mis compafieros, asi que me propuse que si ingresaba a la
Prepa no seria una de las mejores, sélo intentaria no reprobar manteniendo un
promedio medio, esta actitud perjudicé grandemente mi vida estudiantil en la
Prepa...ya perdi la practica, me da miedo hablar ni siquiera para
participar...la Prepa ha sido mi etapa mds dificil, llena de confusiones y uno que

otro problema. (83S) Cinthia como estudiante de Prepa se considera lo peor,
dejo de estudiar por dos anos, y también, segun sus palabras, dejo de hacer el
frabajo de estudiante, ahora quiere recuperar el tiempo perdido porque desea
ingresar a la universidad.

¢ Por qué se da este cambio de habitus? Bourdieu, lo explica en términos de las
capacidades “asimiladoras” del mismo. “No debemos —dice- olvidar que el habitus
es también adaptacion, y se ajusta sin cesar al mundo”®. En E/ sentido préctico,
igualmente habla sobre su reconstruccién permanente. Es asi como las buenas
alumnas marchan de la posicion de la visibilidad a la instancia de lo invisible. Esto
representa toda una estrategia de vida®®, en el sentido de que la comprensiéon
cabal de su trayectoria no puede excluir esta mutabilidad a través de la cual
compite, en tanto que agente, en un espacio de posibilidades.

> Ibidem p. 156

% La nocion de “estrategia de vida®, es util ya que indica una disposicién de cierto margen de
maniobra, y que en funcién de su apreciacion de la situacion utilizan de una manera estratégica
sus recursos. Este concepto de estrategia identitaria, no significa que los actores sociales son
completamente libres para definir su identidad segln sus intereses materiales y simbdlicos del
momento. Giménez (2002:47)
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5.1.9. ....Y la crisis hace su aparicion

Desplegar esta trayectoria conlleva beneplacito, pero también crisis, ante las
cuales si no se transforma el habitus, al menos nace el desconcierto, narrado en
los términos siguientes.

Ahora ya no soy tan inteligente como antes, ya no cumplo, y es sélo por la
flojera, creo que todos los adolescentes son asi, ademds es la etapa mds dificil

y no logro entender por qué...Ahora ya no soy cumplida. (24S) Carita de Angel
tiene 16 anos, cursa cuarto semestre, vive con sus hermanos, sus padres emigraron
“en busca de trabajo y de una mejor vida para nosotros”.

Yo al entrar a la Prepa, todo me pareciéo tan extrafio, todo era totalmente
diferente, tenia que acostumbrarme a otro tipo de vida. Mi vida cambié al
entrar aqui pues me tuve que acostumbrar a estar fuera de casa por un tiempo,
a saber ser independiente, administrar mi tiempo y dinero. Fue algo dificil el
cual todavia no lo he logrado vencer, pero voy por buen camino...En el quinto
semestre me fui a un extra el cual se los dije a mis papds, ellos me ayudaron a

pagarlo y me decian que estudiara, por fin lo hice y pasé con 8. (42H) Victoria
considera que el apoyo de sus padres es fundamental, pues ellos desean que
estudie, ya que ellos sélo cursaron la primaria.

Pasé el examen de admision y me inscribi en la Prepa, sin embargo la soledad y
el nuevo ambiente, me producia miedo e inseguridad. Tardé mucho tiempo en
adaptarme casi hasta fin de afio, recordaba aquellos momentos de felicidad en

la secundaria. (41S) 17 afos sexto semestre, su padre es albafil y su mamd ama
de casa. Desea estudiar Ingenieria Civil.
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5.1.10. De la examinacion ordinaria a la extraordinaria.

Para algunos, la preparatoria se convierte en un escenario muy peculiar, pues se
enfrentan por primera vez en su vida académica a examenes extraordinarios.

En segundo de Prepa conoci mi primer extraordinario fue catastréfico para
mi, ya que era una nifia de puros 9 y 10, icomo podria explicar un examen
extraordinario! Me senti muy mal conmigo misma y con mi familia puesto que la
confianza de todos ellos estaba depositada en mi. No les dije nada, me puse a

trabajar para pagar esos exdmenes yo sola. (16S) 16 anos, Juana ademds de
estudiar, frabaja, y considera “necesito ayuda de un especialista en psicologia”.

En el aflo 2000 tenia 14 afios, ingresé a la Prepa, mi promedio bajé mucho
porque me confié, e hice mucho relajo en todas las clases diario y aparte nadie
del salén le puso importancia a la escuela. Reprobé tres materias: Métodos,

Algebra y Antropologia. Me fui a esos extraordinarios. Jessica, 16 anos, cuando
no le gusta la materia, estudiar le produce suefio.

La examinacion extraordinaria se convierte en una experiencia profunda. Las crisis
aparecen frecuentemente en la vida de las buenas prepararatorians, y las palabras
de Rousseau no les son ajenas: “hay momentos en que soy tan poco parecido a
mi mismo que se me tomaria por otro hombre de un caracter enteramente
opuesto”. :
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Discusion final

Introducir la cuestion del género en los estudios sobre la cultura escolar nos ha
permitido precisar que estudiar no es idéntico entre hombre y mujer. En el caso de
ésta ultima, la articulacion depende de “caracteres esenciales”, presentados sobre
todo en el conjunto de los rituales escolares. Pero esto no exime su particularidad,
por lo que el trazado de su trayectoria es un itinerario hacia la distincién. Los
esfuerzos de la buena alumna estan encaminados para sobresalir, destacarse, asi
el “trabajo duro” le sirve para distinguirse del resto de los habitantes del mundo

escolar,

Luz Maria Velazquez Reyes

Los eslabones de la cadena de la trayectoria de
la buena alumna son de tres 6rdenes: atributos
intelectuales, personales y propios del oficio de
estudiar. Estos, a su vez, descansan sobre un
proyecto de vida.

La metafora de la cadena funciona para resaltar
el necesario entrelazamiento de estos atributos,
pues si un eslabén se rompe, se interrumpe el
flujo para desplegar toda la trayectoria, que en la
vitalidad halla sustento. Es aqui donde
despliegan su capacidad como personas,
asimilando las posibilidades de todo este medio.
Veia la realidad y ahi decidi que camino tenia
que segquir. (108H)

La microcultura del esfuerzo desplegada por las
buenas alumnas, les ha permitido vivir algunas
expenencias cumbre. La actitud de la buena
alumna de trabajar para hacer bien lo que
desea hacer, es decir, de autodeterminarse
actia como un tonico. Debido a su actitud de
autodeterminacion hace que la experiencia
cumbre pueda impregnar el resto de sus
experiencias. Metaféricamente hablando: hace
que la vida le sepa bien. Y es por eso que, la

La Buena Alumna
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vida en la escuela sea satisfactoria. Las buenas alumnas saben y saborean el
saber. Ser buena alumna agrega ademas de sentido, sabor a su vida.

Derrida (1984), senala que “la posible historia de los estudios femeninos forma
también parte del movimiento; no se trata de un metalenguaje y actuara como una
tendencia conservadora o subversiva. No existe una interpretacion neutra de la
historia de los estudios de la mujer. La historia intervendra aqui de manera
configuradora”. La historia de la buena alumna, bajo este contexto, no dispara sus
rasgos, y podria inscribirse, en general, en el impacto que la apertura a la
participacion femenina encuentra en la vida cotidiana, aquello que —a decir de
Agnes Heller, representa la mas decisiva revolucion social de la modernidad®’.

Pero esto, como todo problema cultural, parte de la nocion de larga duracion, por
lo cual no es ilegitimo cuestionar si los rasgos de la buena alumna no participan,
en el marco de la microcultura del esfuerzo, de un cambio cultural mas penetrante.
La respuesta no puede desconocer que estas segmentaciones de la trayectoria
propuesta parten de la idea del sujeto moderno, sobre todo al creer que el
conocimiento puede ser via de su emancipacion, movilidad y participacion social.
Esto, no obstante, sélo es posible plantearlo en el marco de la institucion escolar.
Aqui, la atenuante es la creciente separacion, al menos parcial, del conjunto de
valores modernos, donde los discursos de la postmodernidad emergen vy
obligarian a plantear otro problema futuro: ;Se trata del desenlace de una
escuela pensada y disefiada desde la modernidad?

' Heller (1989:246)
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La historia es lo que fuimos y lo que
somos. Es la dimensién vinculante
de nuestro destino.

H.G. Gadamer

5.2. Trayectoria del buen alumno

En el capitulo anterior se sefal6é la necesidad de establecer una distincion de
género al plantear las distintas trayectorias de estudiantes de preparatoria. En el
caso del alumno, los caracteres esenciales llevan por registro la competencia tanto
como el equilibrio entre esfuerzo y diversion, lo cual disiente del perfil de la buena
alumna.

5.2.1. Otra vez la escolta

Respecto de los rituales escolares, no hay mucha divergencia genérica, como en
la escolta o los concursos, por situar dos ejemplos. Varios de los rasgos descritos
en la trayectoria del género femenino pueden ser extensivos a los alumnos
varones.

Secundaria en cuestion de calificaciones ya no era del cuadro de honor, pero
era un estudiante que le ponia empefio a las cosas. Una fecha que nunca olvidaré
es el dia 1 de junio de 1998, sali de abanderado en la escolta de la escuela fue
un dia donde todos mis amigos me felicitaron, porque me dijeron que tuve
mucho valor al estar frente a tantos alumnos que me estaban viendo porque

para ellos era muy raro ver a un hombre en la escolta. (85H)Ulises, trayectoria

regresional, él pasa su tiempo libre: estudiando, leyendo, oyendo radio o viendo
T.V.
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Mis preocupaciones aumentaron, los nimeros ahora, eran los premios por el
esfuerzo; Era la primaria, y los nimeros que la maestra plasmaba en tu libreta
al revisarte un trabajo o hacerte una pregunta, no eran mds que la paga justa,
por tus a veces agotadores esfuerzos. Todavia recuerdo aquel dia en que fui
abanderado de la escolta, y para ser sincero no era el llevar la bandera por
encima de mi cabeza ondeando lo que me hacia sentir orgulloso, sino caminar o
marchar alrededor del gran patio de mi escuela, frente a una cantidad
inimaginable de alumnos, que bien enterados estaban que los ocho o siete que
acompatidbamos a la bandera durante los actos civicos, éramos los mejores
estudiantes entre ellos, el mejor yo. Han de disculpar esta remembranza al
parecer bastante matizada de fanfarroneria y quizé un poco de soberbia, pero
también han de saber, que para mi todos los momentos en que he conseguido

ser el nimero uno o uno de los nimeros UNO son inolvidables. (3/116)

Témoc, 19 anos, cuarto semestre estudiar le produce satisfaccién, se describe asi
mismo como un estudiante constante y competente.

5.2.2. La microcultura del equilibrio

Microcultura' recordemos trata de un tipo de cultura un modo de vida que se
gesta en pequenos grupos, su ambito accién es la vida cotidiana, puede tratarse
de minorias contestatarias, pero no necesariamente, representa un analisis
comprehensivo de lo juvenil capaz de explicar no sélo la desviacion y el rechazo
sino también la convencion y el consentimiento. Sus analisis se enfocan tanto a
las culturas juveniles masculinas como femeninas y por Gltimo avanza del analisis
del discurso hegeménico a las polifonias juveniles.

Los buenos alumnos producen un tipo de microcultura peculiar que parte del
equilibrio entre relajo y estudio. L.a caracteristica operativa de ello se entiende en
los términos de una competencia, cuyo fin es el reconocimiento.

' Wulf (1988:166) describe como el flujo de significados y valores manejados por pequefios grupos
de jovenes en la vida cotidiana atendiendo a situaciones locales concretas. También, por supuesto
refieren la manera en que las experiencias sociales de los jovenes son expresadas colectivamente
mediante la construccion de estilos de vida distintivos, localizados fundamentalmente en el tiempo
libre 0 en espacios intersticiales de la vida institucional.
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Al entrar a cuarto ya me gustaba trabajar mds y me gustaba presumir mis
calificaciones a los compaiieros. Recuerdo que cuando iba en 4to. La mayoria
de los compaieros no sabian hacer divisiones y cémo sélo éramos dos
compafieros los que las haciamos me dio mucho gusto cuando nos pasaron al
frente y nos aplaudieron por saber dividir..Me cautivaban demasiado las
frases de superacion y yo compuse algunas, participé en un concurso de poesia
y en uno de atletismo en el que gané..participaba en toda clase de eventos
que organizaba la escuela, en una ocasion participé en un maraton de
conocimientos y otro de oratoria en el cual gané el 2do lugar a nivel
zona...cuando sali de la secundaria expresé las palabras de agradecimiento
frente a todos me invadié la nostalgia y estuve a punto de llorar. Después de
mucho alboroto logré entrar a la preparatoria, me sentia un poco extrafio...al
principio fui una persona muy seria..después de. varios meses empecé a
juntarme con los compafieros mds latosos y en poco tiempo me volvi un chico
despapayoso y con el desastre en todo lugar, pero siempre sabia combinar el
despapaye y el estudio (26S) Juan Antonio, sexto semestre.

El buen alumno disputa con sus comparieros (en la mayoria de los casos
companeras) a causa de obtener el primer lugar, ahi mismo pretende conseguir
los honores que se otorgan al mejor. No quiere los dieces, por los dieces mismos,
sino los anhela, persigue, y lucha por conseguirlos, si por la competencia
implicada, pero ademas por el reconocimiento agregado de ser el ganador, el
mejor, el nimero uno.

Segundo queria ser el mejor y le eché muchas ganas y claro iera el mejor!
Todo para mi era fdcil ya que el empefio que yo tenia era bastante...tercero yo
queria ser el mejor y no es por presuncidn pero consegui ser el mejor de la
clase, era el alumno consentido, el mejor alumno y yo me sentia bien porque
era lo que queria...Al entrar a cuarto ya me habia acostumbrado, creo que soy
aburrido y repetitivo, pero segui siendo el mejor, me gustaba jugar,
anteriormente no lo hacia porque lo que mds me interesaba era ser el mejor,
pero cuando me di cuenta de que los nifios no eran pieza para mi decidi jugar
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y dejar de estudiar bastante, segui echdndole ganas, pero ya no con tanta
intensidad...Quinto para mi ya no era gran ciencia estudiar porque se me hacia
muy facil, en ese momento entré otro de mis mejores amigos y para el quinto
grado éramos los mejores, nadie era mejor que nosotros, me llevaba bien con
él y para todos lados anddbamos juntos. En sexto sélo uno de mis compaiieros
le echaba ganas, asi que no me preocupé y decidi flojear un poco. Creo que yo
entonces era solo uno mds, porque mis compafieros no eran tan capaces me
volvieron asi, pero no los culpo. En la secundaria le eché todas las ganas, ya que
lo que me habia pasado en la primaria me habia servido de leccion y decidi y
me propuse ser el mejor. Desafortunadamente habia otro mejor que yo, mi
amigo, y decidimos echarle ganas asi quedo como un pacto. En primer aflo,
saqué el segundo lugar, mi amigo el tercero y habia otro chavo que era el
mejor, me molesté mucho conmigo mismo porque yo sabia que me lo pude sacar
y no lo hice ya que por ese momento yo jugaba mucho. Decidi echarle mds
ganas para el segundo jugaba mucho tiempo, pero no obstante, demostré que
era mejor que todos. Me saqué el primer lugar, cuando entré a tercero no sé
que pasd, pero me dediqué a jugar y por primera vez mandaron llamar a mi
mama pero no para felicitarme, si no para decirle que me estaba comportando
de una manera muy extrafia, que jugaba en clase, no ponia atencién, y no hacia
tareas. Mi papd se enterd y me castigd, -sin salir a jugar dos meses- de la casa
a mi escuela y de la escuela a mi casa. Y me puse a estudiar mucho, y volvi a
ser el mejor. Estdbamos por concluir la secundaria y lei el discurso de
despedida y me senti muy feliz, y orgulloso y nuevamente sali como el mejor
alumno. Entré a la prepa el primer semestre sali un poco bajo, luego me adapté
pienso que la novia que tenia me quitaba mucho tiempo, ahora, quinto semestre
voy muy bien. (87S) Alfonso.

El buen alumno se reconoce intelectualmente alto, y dotado con la capacidad de
aprobar y conseguir las mejores calificaciones, pero si no hay competencia, pierde
el gusto por la escuela. Entonces no se trata de sacar buenas calificaciones, sélo
porque si, porque sean lo que esperan maestros y padres, sino porque aseguran
sobresalir, es decir, salir del montén, de la masa indistinguible de alumnos, e
ingresar por esta via a la distincién. La competencia asegura, ratifica y otorga una
acreditacion no oficial en el escenario escolar, pero quiza mas codiciada: El
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reconocimiento en el dia a dia de la vida de los estudiantes de ser el mejor, lo
mejor de lo mejor, el inigualable nimero uno. Colocarse por arriba de los
companeros y que éstos lo reconozcan y se comporten en consecuencia son de
las gratificaciones asociadas a esta microcultura.

En quinto era uno de los mas estudiosos (ademds de un compafiero y dos
compafieras) se aproximaba un concurso de conocimientos, por lo cual los
cuatro nos pusimos a estudiar. Nosotros tres éramos de los mas altos,
seguimos concursando, yo quede en segundo lugar..en la secundaria yo me
desarrollé con unas buenas calificaciones. Yo era uno de los mejores alumnos,
de la clases...Aqui yo conoci compaiieros que en la actualidad son mis amigos y
amigas, pero otros ya no me hablan, ni les hablo, aqui jugué Bdsquet bol nos
destacamos, pues fuimos el mejor equipo de Bdsquet en un torneo que se
realizo. En esta escuela yo tuve mi primera novia, era de primero yo de
tercero, no sé como nos relacionamos pero a fin de cuentas llegamos a ser
novios, pasamos buenos ratos dentro de la escuela y fuera de ella. Mi historia
en la preparatoria no me ha gustado mucho; pues los dos afios y siete meses
que he vivido, no me he dado a conocer como yo quisiera; pues no me he ganado
o no he sacado buenas calificaciones, yo sé que no me he ido a ningln extra,

pero yo puedo dar mds y no lo hago y no sé porque. (65S) José Antonio,
considera "una oportunidad conocer en la prepa a personas de diferentes
comunidades”.

Primaria todo lo aprendia rdpido, y aunque estuve ausente por mi fractura
cuando regresé pensé que habria otras personas con quien competir, y resulté
que no, todos estaban como cuando me habia ido, y hasta flojera me daba
aprender, no habia con quien competir. En los afios siguientes se repitio la
historia, no sé si todo era que me estaba convirtiendo en una polilla pegada a
los libros como si quisiera acabdrmelos. Secundaria los dos primeros afios,
seguia estudiando bien, iba con el mejor promedio...ya en el tercero me gusté el

desastre y bajé de calificaciones, eso si nunca he reprobado (64S) Alfredo, ha
sido victima de acoso por parte de sus companeros. Tituld su narracién Vida en la
escuela o zescuela en la vida?
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De nifio yo era el mejor, yo era el nifio de dieces y diplomas, y pues casi no
tenia ningln vicio, no me importaba nada que no fuera del estudio, sélo vivia
del estudio. Desde que Dios amanecia hasta que Dios anochecia me la pasaba
estudiando, era yo un poco medio matado, era como el “raton de biblioteca”
era el ejemplo a seguir de mis hermanos. En la secundaria me sentia solo, pero
conoci a una linda nifia, ella me ofrecié su amistad...pero me converti en el peor
estudiante, hasta que el profesor J. Hablé conmigo chasta ddnde piensas
llegar? Qué va a hacer de tu vida futura? Y me hizo llorar...cuando entré a
tercero me dije que iba a ser como antes y lo logré yo era el mejor, no fue
dificil a mis cuates los corté sali de la secundaria siendo el mejor, pero con una
adiccion: el cigarro. (79S) Samuel, 18 afos, estudia para salir de la pobreza.

Saber combinar la féormula despapaye mas trabajo, es la estrategia que hace la
diferencia y que le permite al buen alumno no solo sobrevivir en la escuela sino
triunfar en ella como el nimero uno.

Cabe agregar que en esta microcultura, la linealidad de la trayectoria cede a la
oscilacion, de tal suerte que se describe entre ascensos y descensos que generan
el equilibrio esencial formulado. El quid de esta cuestion consiste en que, a
diferencia de las mujeres en la microcultura del esfuerzo, la conjugacion de
proporciones entre la aplicacion a las tareas institucionales, por un lado, y el
esparcimiento, por el otro, estd obligado a establecer una combinacion
proporcional que le asegure la continuidad de su trayectoria.

TRAYECTORIA DEL BUEN ALUMNO
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El buen alumno despliega entonces una trayectoria que muestra su ascenso - era
el mejor (3/116)- para luego describir un descenso -bajé mucho de calificaciones,
eso si nunca he reprobado (66S)- para posteriormente retomar, de nueva cuenta,
el camino ascendente —nuevamente soy el mejor- (86S)

5.2.3. El intelectual

Una forma peculiar de la trayectoria estudiantii de buen alumno es la del
intelectual, definida en los margenes de un oficio del pensar. Si bien este caso es
minoritario, sus rasgos no dejan de ser reconocibles, y se sintetizan en la
construccion de un capital cultural por vias heterogéneas, como el acceso a la
lectura de forma autdbnoma, por citar una sola. Su papel en la vida escolar, desde
este punto de vista, termina por ser ambiguo, ya que mientras desde un marco
visible pareciera disociarse de todo funcionamiento pedagégico, es tolerado
merced un reconocimiento previo que el maestro hace de sus capacidades. Por
otro lado, su relacion con otros compaferos tampoco es univoca, ya que sus
impulsos autébnomos por el conocimiento no se corresponden, en el momento de
la integraciéon con los compafieros, como un caso estandar; podria decirse, mas
bien, que tienden a cierta distancia, cuando no a una leve marginacion.

Victor 18 afios, padres proletarios, empieza asi su historia de estudiante:

Los pasos desde la perspectiva de hoy, se han acortado, no existe ya en este
pequefio hueco craneal, la misma intencion de recordar, y lo afirmo
conscientemente, sin la necesidad de entrar en conflicto..mi primera forma de
expresion, sacudiendo el yugo de los afios y las fruslerias del presente, fue a
través de la poesia, en ella enfoque la soledad y el olvido, hermanos
inseparables, que a todos nos acompariian o nos acompafiaron por algin momento
de una existencia material o esencial. En ese tiempo tenia 13 afios de edad,
sabia que existia la soledad, el amor, la esperanza. Esta dltima se me hace una
estupidez, buscar y esperar los deseos. Sabiendo que jamds llegaran. La
esperanza, la mds débil artimafia del hombre. que solapa en los pulmones
nuestra muerte y al tiempo que ya me ha desecho las ganas, las ganas de vivir.
Nunca me he atenido a la esperanza, al conformismo diddctico a nada que mi
sociedad haya planteado. Debo entender, que sus normas obsoletas y sobre
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todo pedantes, ya no son para esta generacion. La libertad no mds se llevard en
el libre paseo material, eso ha quedado fundido a la basura, lo coherente, es
vivir sin cruces, olvidos, pecados en la mente. Pero ain no lo hemos logrado. En
esta institucién han intentado moldear mi “libertina” manera de actuar, como si
bastara para detener a una fiera poner cercos de madera...aunque un cero en
mis calificaciones me desprestigie, total lo aprendido nadie me lo quita. He
propuesto ideas y aunque escuchadas y leidas son mandadas al mismo asilo de
los olvidos. En la escuela me han ensefiado que debo ser un hombre de bien para
los demds. Esto no significa que esté conforme, porque ¢dénde quedo yo como
ser auténomo? ¢Ddnde? En la satisfaccidn ajena...al hombre se le trata de
conocer, pero nunca de entender, la influencia de hombre a hombre. La escuela
enajenacién al pensar, al sentir, para transformar nuestras realidades
particulares a generales. Como afirma Marx, en nuestra sociedad primitiva, las
desigualdades son gracias a la economia. Pero se le olvidé que también hay
idiotas con dinero. (955)

La angustia aparece en la vida de los intelectuales de la clase?, precisamente
cuando no encuentran una comprension cabal del resto del grupo o sus maestros.
Pero lo que externamente no se presenta, ellos lo construyen en sus narraciones,
al enfocar su atencion menos al trabajo escolar propiamente dicho que a las
capacidades que en ellos mismos reconocen. Pero esto no los confina a un
aislamiento inflexible, pues pueden encontrar a otros semejantes con los cuales
conforman una masa critica.

“A pesar de haber ido al colegio, me arreglé para tener una buena educacion”. En
estas palabras de Chesterton puede reconocerse otra caracteristica fundamental
de este tipo de alumnos, toda vez que sus ideas, opiniones o intereses, muy rara
vez podran encajar con los descritos por la institucion. De entrada, rompen el
estatus pasivo y frente a la cultura lo mismo consumen que pasan por productores
espontaneos. Esto lo observé Ricoeur al plantear que “ninguno de los jovenes mas

* Dubet y Martuccelli (1998:324) encontraron lo que llamaron intelligzia en formacion “al margen de
las enseflanzas mismas, en el liceo se forma un medio intelectual. En el juego de relaciones y de
amistades se teje una opiniébn pulblica, politica y estética porque uno ya no es juzgado sélo en
funcion de sus actitudes, sino también de sus “ideas” y de sus "gustos”. Mientras los colegiales
todavia juegan, los liceistas discuten, se forman como personajes a través de sus estilos, sus
opiniones, sus actitudes, sus elecciones modernas”.
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generosamente dotados ha permanecido ajeno a esa necesidad incesante,
agotadora, turbadora y extenuante de cultura: en la época en que, al parecer, es la
Unica persona libre en una realidad de empleados y de servidores, paga esa
grandiosa ilusién de la libertad con tormentos y dudas que se renuevan
continuamente...”
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5.2.4. La interpretacion de si mismo:

Como las mujeres, las narraciones de los alumnos estan llenas de varias
adjetivaciones, en donde también puede observarse la imagen que de ellos
mismos poseen. El repertorio al cual acuden es descriptivo, y por lo tanto
descansa sobre una interpretacion: “el Ser es impensable fuera de la
interpretacion, puesto que toda interpretacion es linguistica, es impensable fuera
del lenguaje”. Larrosa, dice, el hombre es palabra se da en palabra, esta tejido en
palabra, se da en la palabra y como palabra®. La autodesignacién corrié a cargo
de aproximadamente 50 etiquetas que, nuevamente sin distar del caso femenino,
pueden agruparse en tres conjuntos, de acuerdo a sus rasgos personales,
intelectuales o de oficio estudiantil’.

* Larrosa (1998:463)
* Existe una diferencia numérica respecto a la cantidad de etiquetas empleadas por las alumnas,

quienes usaron un repertorio descriptivo de 89 etiquetas mientras que los alumnos solo alcanzaron
50.
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Tabla No. 13 Autoetiquetacion de si mismo

ATRIBUTOS INTELECTUALES ATRIBUTOS OFICIO DE ESTUDIANTE
PERSONALES
Inteligente 5 | Feliz, contento 11 | Era uno de los mejores. | 16
El mejor
Creativo 1 | Timido 9 | Le eché ganas 1
Campedn 1 Solo 8 Dedicado/estudioso 11
Aprendo rapido 1 Espantado 8 | Sobresalgo en 10
calificaciones
Coeficiente intelectual 1 Despapaye 7 Flojo 8
alto
Raton de Biblioteca 1 Desmadroso 7 Bien burro 5
Polilla pegada a los 1 Latoso 7 Nifio de dieses y 3
libros diplomas
Rebelde 7 Responsable 3
Nifio bueno, serio | 6 Regular 2
Inquieto 6 Incumplido 2
Problematico 5 | Inocente palomita que | 1
estudiaba mucho
Me gustaba 4 Esfuerzo 2
molestar a las
ninas
Antisocial 4 | Tipico matadito 1
Orgullosode mi | 4 Excelente 1
Desastre 3 Alumno consentido 1
Confianzaenmi |2
Libre 2
Curioso 1
ingenuo 1
Mentiroso 1
Nifio malo 1
Total 11 | Total 106 | Total 78
Total 195
Fuente: Narrativas estudiantiles
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En la tabla podemos observar que la designaciéon de los alumnos pasa en primer
lugar por describir sus atributos personales, y curiosamente abundan los de indole
negativa (problematico, rebelde, inquieto, etc.)®. En segundo lugar, aparecen los
que dan cuenta del oficio de estudiante, esto es, la adjetivacion que se
corresponde con las vivencias escolares.

Estos resultados son importantes porque, como ya se dijo, la tipificacion tiene no
solamente una funcién econémica, sino también predictiva; asi, al nombrar se
anticipa toda una serie de conductas que son distintivas de habitus especificos.

Si por la-palabra nos responsabilizamos con los demas como senala Sagolsﬁ,
entonces de ;qué me responsabilizo cuando me etiqueto de problematico? Mas
aun, si el lenguaje construye realidades, entonces ;qué mundo se construye al
categorizarse como desmadroso, despapaye, inquieto o latoso?

Por otro lado, el lenguaje es determinante, y desde él cobran forma lo mismo el
ser que el mundo. Al responder a la pregunta “;Cudl es la palabra que me define
como estudiante de preparatoria?”, 105 estudiantes volvieron a formular cerca de
50 etiquetas, que son susceptibles de dividirse en: positiva, neutral y negativa.

* Es importante comparar estos resultados con los de las preparatorianas, las cuales se tipifican de
manera radicalmente distinta: Tranquila, satisfecha, callada, buena onda, aunque coinciden en
ciertos aspectos como al considerarse felices, orgullosos de si, y haber experimentado cierto temor
al ingresar sobre todo a cada uno de los niveles (preescolar, primaria, secundaria, preparatoria)

® Sagols (1990:136)
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TABLANO. 14 LA PALABRA QUE ME DESCRIBE COMO

ESTUDIANTE DE PREPARATORIA

‘POSITIVA

NEUTRAL

NEGATIVA

Responsable

Regular

23

Flojo

10

Bueno

Regular a bueno

Irresponsable

Dedicado/aplicado

Yo mismo

Maniaco

Tu puedes/ Constante y
competitivo

Al DO O @©

Alumno

A

Hiperactivo

Divertido/alegre

A

Angelito

Conformista

Inteligente

Exético

Estudioso /matado

Parte de un grupo

Excelente

Fluidez y suefio

Productivo

Tranquilo

— ] | o ]

Inteligente, pero no
matado

Reflexion

Prepararse
intelectualmente

Sobresaliente en
algunas areas

Genial

Pericia y astucia

Lucha académica

Un libro en mis
pensamientos

— ] | | =)

Joven inquieto que
quiere triunfar

Alguien con criterio

Concentracion

Semiinteligente

Honesto

Creativo

TOTAL

g_;_;_n_n_n

Total

42

Total

15

TOTAL 105

Fuente: Cuestionario
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En la tabla se observa que aproximadamente la mitad de los preparatorianos se
califican positivamente; una cuarta parte se califica como “regular”, lo cual pasa de
ser —como se vera en el siguiente capitulo- de una categoria institucional, a una
forma de adjetivar una microcultura estudiantil. Por Gltimo, la parte menor us6
términos negativos al mirarse a si mismos. Esto se complementa en el analisis a
las respuestas del cuestionario de frases ¢Quién soy?, en donde 72 alumnos se
evaluaron de la siguiente forma.

26 estudiantes (35 %) admiten sentirse satisfechos: “soy un buen
estudiante y me gustan los refos que me depara la vida (2M), excelente
alumno (53H) “con capacidad para estudiar” (29/10).“me acepto y acepto lo
que hago y digo y lo que no hago y digo. Acepto que tengo errores, y a
veces muy fuertes o no tanto, pero considero que “hay Ila llevo”, tengo
acierfos me acepto como soy. Mi vida como estudiante es placentera y
tranquila, sin presiones y desesperaciones por las cosas que suceden’.
(24S).

34 alumnos (47 %) mostraron estar medianamente satisfechos con
respecto a su desempeno; de estos, la mitad (17) reconoci6 la necesidad
de “echarle mas ganas’. En otras palabras uno de cada cuatro
preparatorianos piensa que cuenta con la capacidad intelectual pero quiza
pudiera dar un poco mas (3/116); la mayoria reconoce que la flojera es el
principal ingrediente de su desempenio regular: “algo flojo, debo esforzarme
(4/10) “a veces me hago tonto (6S); mi defecto es la flojera (36S).

Por dltimo;

12 preparatorianos se mostraron insatisfechos con su desempefno en su
oficio de estudiante: “no he aprovechado al maximo los conocimientos
impartidos, soy una persona conformista, pero cuando me propongo lograr
algo, lo hago” (44S); “soy un mal estudiante, soy flojo, irresponsable,
irrespetuoso, incumplido, (41S) No le pongo interés al estudios, no estoy
aprovechando la oportunidad de estudiar. (46H) o estoy atrasado en el
conocimiento.
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GRADO DE SATISFACCION

17%

24%

35%

[ QUIZA PUDIERA ESFORZARME

MUY SATISFECHO

EMEDIANAMENTE SATISFECHO |
OINSATISFECHO |

Fuente: Cuestionario

Somos como nos cornprendemos, lo que equivale a decir: somos de la manera en
que nos construimos como textos, en interaccion con otros. Por esta misma razén,
las narraciones de los preparatorianos estan inmersas en descripciones que les
permiten vivir en una cultura particularmente inclinada al polo masculino’.

" Los preparatorianos se han comprendido a partir de adjudicarse una serie de atributos que
seguramente les permiten sobrevivir y responder a una cultura masculina escolar, ¢Qué clase de
mundo se han construido? ;Qué valores privan en este mundo masculino? Destejer esta trama
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Discusion final

La trayectoria del buen alumno se define tanto en la figura del intelectual como en
la microcultura del equilibrio, como se describieron anteriormente. Lo que
despliegan en ellas es una discontinuidad entendida menos por una temporalidad
que por el caracter sucesivo y oscilatorio de los rasgos que la componen. No se
trata tanto de que su relacién con el habitus sea intermitente, cuanto que en la
intermitencia se define lo esencial de su habitus.

A las buenas alumnas se les presenta la encrucijada entre juego y trabajo; ellas no
sin pesar, eligen trabajar duro, para conseguir ser la mejor (la microcultura del
esfuerzo) con los buenos alumnos sucede que tal disyuntiva no se presenta, pues
optan por una mezcla armoniosa de relajo y trabajo. Por lo menos, en su narrativa,
esta formula se presenta como una combinacion equilibrada. Existiendo la tension
perfecta entre diversion (del latin distraccione) y trabajo (esfuerzo)

Los buenos alumnos despliegan una trayectoria discontinua no en términos
temporales sino en términos de cambios sucesivos e intermitentes de habitus pues
pasan por una época donde fueron muy buenos alumnos, seguida por otra de
regulares alumnos, (sin llegar nunca a reprobar) para nuevamente recuperar la
condicion de excelencia. Dibujando una trayectoria de ascenso-descenso-
ascenso.

Un aspecto que necesita ser investigado mas a fondo y que aqui sélo es posible
plantearlo a manera de hipotesis incipiente es esto: La experiencia escolar de los
preparatorianos de provincia (San Felipe, San José, Jocotitlan, Jilotepec) suele
ser mas “escolar” que la de sus colegas de la ciudad (Metepec, Tenancingo, y
Toluca), lo cual se refleja en la aceptacion en mayor medida de las exigencias
institucionales. Por lo tanto, es mas frecuente encontrar en este grupo,
preparatorianos que despliegan un habitus de buen alumno.

resulta mas que necesario para conocer como se genera la cultura escolar masculina. Lo cual —por
el momento- es tarea pendiente.
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No perder nunca de vista el diagrama
de una vida humana, que no se
compone, por mas que se diga,

de una horizontal y de dos
perpendiculares, sino mas bien

de tres lineas sinuosas,

perdidas hacia el infinito,
constantemente proximas y divergentes:
lo que un hombre ha creido ser,

lo que ha querido sery lo que fue.

Marguerite Yourcenar

5.3. Trayectorias estudiantiles: las poslineares

Segun Bourdieu: “una trayectoria es la serie de posiciones sucesivamente
ocupadas por un mismo agente (0 un mismo grupo) en un espacio en si mismo en
movimiento y sometido a incesantes transformaciones™. En el caso de los
preparatorianos investigados, las posturas sucesivamente ocupadas son éstas: de
aspirantes a cursar el nivel medio superior, pasan a ser aceptados o rechazados;
luego seran aprobados o reprobados, seran alumnos regulares o, por el contrario,
volveran a cursar. Asi el eje de toda trayectoria estudiantil® sera el fracaso o el
exito experimentado en diferentes posiciones.

En fisica, la tension de la trayectoria aumenta con la velocidad inicial, pues cuanto
mayor es ésta, mas directa y menos curva es aquella. Si trasladamos este
principio a las trayectorias (del latin traiectus, pasaje, itinerario, travesia)
estudiantiles, tendremos que a mayor esfuerzo en el inicio (cumplimiento de
tareas, entrega de trabajos, asistencia a escuela y clases, estudiar, o por lo menos
no reprobar), la trayectoria sera mas directa y menos curva, es decir, se
conseguira alcanzar el objetivo de culminar el ciclo del nivel medio superior en el

' Bourdieu (1997:82)

? Alfaro, David (1991), entiende las trayectorias escolares como el comportamiento académico de
un individuo que incluye el desempefio escolar, la aprobacion, reprobacion, promedio alcanzado,
etc. a lo largo de los ciclos escolares. Lemus trabaja tres dimensiones 1. Tiempo
(continuidad/discontinuidad) 2. Rendimiento, y 3. Eficiencia escolar.
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tiempo curricularmente estipulado. Pero si la inversién de esfuerzo es menor,
entonces la trayectoria se vera interrumpida, lo que traera como consecuencia
mayor consumo de tiempo y esfuerzo. Pese a esto, los alumnos aprenderan que
un mismo objetivo puede ser aicanzado por trayectorias diferentes.

Desde una perspectiva lineal la trayectoria ideal del transito por el nivel medio
superior seria la siguiente:

TRAYECTORIA IDEAL

o>
om

Donde A representa el ingreso al nivel medio superior y B la culminacion del ciclo
en el tiempo curricularmente estipulado (3 afios). Al comparar este tipo ideal de
trayectoria con las empiricas nos encontramos con otros dos tipos: 1. La
trayectoria real que coincide con la ideal, es decir, una trayectoria efectivamente
lineal, y 2. las trayectorias interrumpidas® o poslineares. Aunque estas dltimas
aparentemente son minoria, considero imprescindible abordarlas con la intencién
de conocer mejor que pasa con los jovenes estudiantes de principios de siglo.

5.3.1 Trayectorias interrumpidas*

En las narrativas de los preparatorianos encontramos altos y virajes en sus
trayectorias escolares. Generalmente se piensa que el alumno transita libre de
obstaculos de un nivel a otro, o que el transito intranivel no implica mayor
problema. Sin embargo, el camino de preescolar hasta el nivel superior no siempre
se hace de manera ininterrumpida, y en el caso especifico del nivel medio superior

* Segun Machado Pais (2002b:87) las trayectorias de los jovenes pueden pensarse en una logica
de pos-linearidad.

* Autores como Craine 1997, habla de trayectorias alargadas, fracturadas, aplazadas o frustradas.
Machado prefiere hablar de trayectorias no lineares (yo-yo). citado en Machado Pais, ibidem p. 88

Luz Maria Velazquez Reyes Trayectorias regresionales 219



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior Trayectorias Poslineares

tenemos que el transito (ingreso, permanencia y egreso) de forma continua y sin
rupturas es mas bien excepcional.

La continuidad de la trayectoria es bastante precaria en muchos de los casos.
Cuando se opta por el nivel medio superior, el alumno se enfrenta a un examen de
seleccion®, tiene sus esperanzas puestas en quedar ubicado en la escuela de su
eleccion, pero frecuentemente esto no es asi; si esto ultimo se cumple, sufrira
entonces una desilusion. No obstante, ingresara resignado a la escuela asignada.
Asi empieza el peregrinaje® por distintas escuelas del nivel medio superior.
Algunas veces bastara este “primer fracaso” para comprender que la flojera, el
relajo’ y las faltas no son buenos compaferos de los ochos, nueves y dieces
necesarios para aprobar, y enmendara el camino; pero en ofras ocasiones, seran
necesarias otras oportunidades para ahora si ponerse las pilas y terminar la
preparatoria.

Las interrupciones en las vidas de los preparatorianos dan origen a, por lo menos,
dos tipos de trayectoria escolar: la trayectoria uniregresional y la trayectoria
multiregresional. En la primera el alumno ingresa a alguna escuela del nivel medio
superior y al cabo de un tiempo suspende temporalmente su estancia para
después reciclarla o bien, ingresar a una nueva escuela, o cambiar de modalidad
dentro del mismo nivel. En la trayectoria multiregresional, el alumno ingresa a una
escuela del nivel medio superior, y cambiara de modalidad (Cebetis, Conalep,
Colegio de Bachilleres, Vocacional, Preparatoria, etc.), escuela, o subsistema
(privado o publico), incluso hasta cinco veces.

> EXANI | (Examen Nacional de ingreso al Nivel Medio Superior) Este examen es aplicado por
CENEVAL se trata de un examen nacional, determinante para la ubicacion del solicitante en las
diferentes instituciones. Se aplica aflo con afio en la Cd. de México y en 22 municipios conurbados
del Estado de México.

S Este peregrinaje nos habla de que las culturas juveniles desarrollan diversas practicas
espaciales, (la expresion es de Maffesoli) donde el espacio cobra importancia (2004:19)

7 Portilla (1984:25), define el relajo como la suspension de la seriedad frente a un valor propuesto a
un grupo de personas. Esta suspensién es realizada por un sujeto que trata de comprometer a
otros en ella, mediante actos reiterados con los que expresa su propio rechazo de la conducta
requerida por el valor. Con ello, la conducta regulada por el valor correspondiente es sustituida por
una atmoésfera de desorden en la que la realizacion del valor es imposible. Por extension, se llama
también “relajo” a la situacion real provocada por la intencionalidad descrita: el relajo “logrado”, el
estado de cosas producido por un sujeto que ha realizado su proposito de imposibilitar la
incorporacion del valor mediante aquellos actos que, sin mayor aclaraciéon, hemos llamado
suspensivos de la realidad. No se trata de una actitud ni de una accion deliberada, voluntaria o
reflexiva.
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5.3.2. Trayectoria uniregresional

Etimoloégicamente, regresar significa caminar, volver atras, lo cual puede
concebirse tanto en un sentido logico o espacial como temporal. La regresion, dice
Abbagnano, es el movimiento inverso®. Igualmente, Freud, en La interpretacion de
los suerios (1900), introduce la idea de regresion. El término se utiliza “con mucha
frecuencia en psicoanalisis y psicologia contemporanea: la mayoria de las veces
se concibe como un retorno a formas anteriores del desarrollo del pensamiento, de
las relaciones de objeto y de la estructuracion del comportamiento. Dentro de un
proceso psiquico que comporta una trayectoria o un desarrollo, se designa por
regresion un retorno en sentido inverso, a partir de un punto ya alcanzado,
hasta otro situado anteriormente™. El concepto es mas bien descriptivo, como
hizo observar el propio Freud. No basta, evidentemente, recurrir a él para
comprender en qué forma el estudiante marcha al pasado. De ahi el interés de
apelar a la subjetividad del estudiante.

El tipo de trayectoria uniregresional se encuentra en Denise, alumna
Preparatoriana, de 16 ahos de edad, con padres comerciantes, que cursa el
segundo semestre, con la conciencia de ser una estudiante regular.

(...) Después ingresé a la UVM, otro nivel, de rutina todos los dias ibamos a un
billar ya fuese “Los angeles” o “Latirada” a veces terminando las clases y a
veces en horas libres, era la pura vida.. Las faltas fue lo que me hizo
reprobar pues con una o dos faltas te quedabas sin derecho a examen, y
sin examen automdticamente repruebas pues vale un 60%, por un momento
pensé que me recuperaria en los exdmenes finales pero no fue asi, fui hasta
extras y total reprobé y desafortunadamente mis padres me querian mandar
por un fubo para que me quedara sin estudiar, pues nunca antes habia
reprobado, dadas las circunstancias decidi que me metieran a esta prepa. Y
aqui estoy pagando mi condena por no haber aprovechado mis estudios en una
mejor escuela. ( 74H )

8 Abbagnano (1985:999)
° Laplanche y Pontalis (1993:359) negritas agregadas
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La trayectoria uniregresional puede representarse de la siguiente manera

TRAYECTORIA UNIREGRESIONAL

A B
O O
/

La representacion de la trayectoria que se va engrosando a medida que se
avanza; mostrando que el retorno no es univoco ni idéntico. Hegelianamente, no
hay regreso porque aquel que retorna ya no es el mismo. Luego entonces, el
engrosamiento de la trayectoria funciona como metafora de la acumulacion de
capital experiencial por parte del preparatoriano.

En sus historias, los preparatorianos narran los motivos que los orillan a
abandonar temporal o definitivamente una escuela en particular. Algunos de estos
motivos son:

1. Ausencias concretas la desescolarnizacion suave, 2. Volarse clases; 3.
Permanecer mayor tiempo en la cafeteria o en el billar que en las aulas™; 3.
Reprobar; 4. Falta de gusto por la institucion; 5. El ambiente no es el adecuado;
6. Mal comportamiento; 7. Flojera o el relajo'’; 8. El transito de un nivel a otro 9.
Contagio negativo; 10. Cambio de residencia, y por ultimo, 11. Falta de

' a asistencia a los billares por parte de los alumnos también se encontré en 1998 en alumnos del
Conalep, ellos decian “nos vamos al billar (me gusta ahi se aplica la mente, se requiere de
calculo)” Vélazquez L.M. (2002b:318)

' Saucedo (1998) y Palacios (2001), encuentran en sus investigaciones (en un Conalep y en un
Cetis, respectivamente), que en el aula se encuentra presente la cultura del relajo. “echar relajo” es
un aspecto de la produccion cultural de los alumnos y constituye un comportamiento fundamental
en las relaciones sociales de los adolescentes. La cuitura del relajo se manifiesta en: 1. bromas, el
humor se ejerce como parte constitutiva de un sistema de significados compartidos; 2. burlas; 3. en
implicar un fuerte componente de sexualidad en las practicas locales de los varones e incluye tanto
juegos de lenguaje (albur) como contacto fisico (simulacién de penetracion entre los muchachos).
Saucedo afirma “en el caso del relajo los y las chicas dan por supuesto que cada quien echa un
refajo diferente, pero ademas reconocen que hay diferencias con las formas de diversion infantiles.
Asimismo, el relajo que construyen esta delimitado dentro de los margenes de accién que como
alumnos pueden manejar”.
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competencias basicas (algunas veces no entendia ni comprendia todo lo que
explicaban. 91H)

En primer lugar, veamos como impacta una politica publica, sobre la experiencia
de ser estudiante.

5.3.3. Examen tnico de ingreso al nivel Medio Superior

Segun Durkheim (1938), basta echar una ojeada, incluso superficial, sobre Ila
historia para darse cuenta de que los grados y los examenes son de origen
reciente. En la actualidad, el examen se encuentra inevitablemente asociado a la
escuela independientemente del nivel, modalidad, etc. Los alumnos se enfrentan
tempranamente a la situacion de ser examinados. En el caso de los
preparatorianos, qué experiencia representa el examen unico de ingreso al nivel
medio superior (EXANI I)?

Un mes antes en junio el 25 exactamente presenté mi examen de ingreso a la
educacion media superior, en el cual obtuve 80 aciertos de 180 que eran, me
quede en la escuela que habia elegido, pero decidi venirme a inscribir en la

Preparatoria de Huixquilucan. (100H) Esther tiene 15 afios, estudiar le produce
mucha alegria, en el futuro espera poder terminar su carrera.

Realicé el examen dnico en donde sélo puse 2 opciones creyendo que iba a
quedar en la primera, pero quede en el Colegio de Bachilleres, plantel
Huxquilicdn, no quedé conforme, pero ni modo. Tenia que entrar comencé ahi
mis estudios, tenia distintas asignaturas, una de las cuales Quimica que me
costé mucho trabajo, sequi en el segundo semestre y la escuela desde el
comienzo no me gustd, no me sentia a gusto con el ambiente de ahi. Ya iba
a la mitad del segundo semestre y decidi salirme ya no aguanté, iba bien, pero
no me gustaba, me sali y estuve un mes estudiando computacion y el demas

tiempo estuve en mi casa haciendo nada. Mi dnica opcion era esta

preparatoria ni modo, ya no puedo perder mds anos. (I08H Laura tiene 16 afios,
estudiar le produce algo de flojera, sin embargo, afirma: “cuando me lo
propongo soy dedicada” su anhelo es ser profesionista.

Yo deseaba ingresar a la preparatoria #8 pero desafortunadamente no lo
logré, yo ain no logro comprender ya que me considero una persona que Ssi
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cubre los conocimientos que ahi te piden y ademds siempre tuve una buena
conducta, entré al Colegio de Bachilleres Rosario, hacia una hora de mi casa a
la escuela, ahi sélo estuve un semestre porque esa escuela no me gusté,

también porque el ambiente estaba muy pesado. (113H) Mariana antes de estar en
Huixquilucan estuvo en una preparatoria particular, lo cual considera una fortuna; sin
embargo, por cambio de domicilio ahora esta aqui.

Al realizar el balance del examen anico 1996-2000 Aboites (2000), sugiere que el
EXANI I, representa un obstaculo para el paso de la secundaria al nivel medio
superior. Afirma que “practicamente uno de cada cinco, de los 250 mil jovenes que
solicitan ingreso no llegan a las aulas de alguna escuela pﬂblica"'z. Ademas de
que miles reprueban el examen (3 mil en 1996, cerca de 2 mil en 1997 y 1998, 4
mil en 1999 y 4.8 mil en el 2000) y quedan definitivamente excluidos de la
educacion publica al menos un ano. Por otra parte, observa que la desercién en
los afios en que se ha aplicado el examen unico ha aumentado del 18.1% en 1996
a 23.0% en el 2000; asimismo concluye que el EXANI |, ejerce una discriminacion
social (aspirantes pobres) y de género (clara tendencia a subvalorar a las
mujeres)'.

5.3.4. El ingreso al Nivel Medio Superior
(cambios, emociones, miedo, etcétera)

Una vez que se supera el examen Gnico de seleccién y se inscriben en la escuela
asignada, los preparatorianos al principio experimentan incomodidad por la
pérdida de eje (no agarrar bien la onda (30H)). Lo describen asi: “nos sentiamos
moscas, porque nos sentiamos raros”. Ser nuevos implica un costo extra: no se
conoce a nadie, no se sabe ni que hacer, el primer semestre siempre cuesta un

12 Aboites pregunta ¢Por qué miles, no llegan a inscribirse? (2.2 mil en 1996, 5.7 mil en 1999 y

8.4 en el 2000}, esto a pesar de perder su dinero y la oportunidad de ingresar a la educacion media
superior. Una percepcién es que es muy dificil obtener el lugar deseado a través del examen unico,
organizado, ya no por la propia escuela o por la SEP, sino por un organismos externo que tiene
sus propios criterios y forma de evaluar. Asimismo observa la tendencia decreciente en el nimero
de los que se registran en el examen Gnico en 1996 se registraron 262.3 mil, para el 2000 ya habfa
descendido a 237.7 mil.

" Los datos mas recientes muestran con gran claridad la tendencia del examen unico a valorar de
manera inferior a solicitantes con menos recursos econdmicos, asi como la escolaridad de los
padres, es decir, resulta mas dificil para los aspirantes pobres y con padres con poca escolaridad
aprobar el examen de opcion multiple del CENEVAL. En el caso de las mujeres, los datos del
CENEVAL muestran que los examenes tienen una clara tendencia a subvalorar de manera
sistematica a las mujeres, ya que reiteradamente aparecen como académicamente inferiores a los
hombres. Ibidem.
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poco de trabajo. Incluso en ocasiones llega a presentarse cierto miedo (82H).
Coulén, al investigar alumnos universitarios en Francia, encuentra que ellos pasan
por una fase que llama el tiempo de la extrafieza™.

Cuando entré a la prepa me dio mds miedo que cuando entré a la secundaria, no
sabia que hacer ni para dénde ir...no conocia a nadie al principio, no me gusté ni

mi salén ni mi grupo, luego ya conoci a Adriana. (62H) Jazmin tiene 14 afos,
ambos padres se dedican al comercio, se ve a si misma como alguien que trata
de sacar provecho a la vida. Sobre la Universidad piensa que se trata de un nivel
de preparacion mds elevado y la cual le gustaria terminar.

Ingresé a la preparatoria donde también tuve que acostumbrarme al horario,
maestros y compafieros. Acomodarme fue lo que mds trabajo me costd ya que
estaba acostumbrada a despertarme a las ocho y dormirme a las once, doce, a
veces hasta la una o dos de la mafiana por adelantar tarea cuando tenia mucha
ya que la mafiana del dia siguiente no me alcanzaba. Ahora es diferente me

levanto temprano y me dura menos la tarde. (64H) Rosa tiene 15 afios, se

considera una estudiante responsable, ingresd a la preparatoria porque su meta
es aprovechar al mdaximo lo que le brindan sus padres.

Cursé el primer afio de preparatoria (U. Chapultepec incorporada a la UNAM)
me resulté dificil, pues, porque el maestro faltaba y cuando iba no explicaba
bien, y en otras ocasiones no nos daba clase. Por esa materia no pude seguir
estudiando y perdi el afio escolar. Ademds, por la colegiatura tan elevada y la

distancia tuvimos que buscar esta preparatoria. (91H) Hilda tiene 16 afios, cursa

segundo semestre, se considera una estudiante perseverante, estudiar le produce
alivio, por lo que su vida en la escuela es un poco divertida.

A mi me afecté demasiado el cambio de sistema de la secundaria lo que era
la preparatoria, creia que iba a haber alguien que me llamara la atencion y
me dijera lo que estaba mal. No aprobé ninguna materia curricular. Mi

'* Coulon (1997:10), considera el ingreso a la universidad como un transito, en el sentido
etnoldgico del término, implica apuestas de poder, ritos y sacrificios que se traducen en tres fases:
el tiempo de la extrafieza, el tiempo de aprendizaje y el tiempo de la afiliacién. Tiempo de
extrafieza; el estudiante entra en un universo desconocido, una nueva institucién que rompe con el
mundo familiar que acaba de dejar atras; El tiempo de aprendizaje; el estudiante se adapta
progresivamente a la situacion y fa asume; y por Gltimo el tiempo de afiliacién; periodo en el que se
observa ya un relativo dominio, que se manifiesta especialmente por la capacidad de interpretar las
reglas, e incluso transgredirlas.
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calificacion mds alta fue de 4.1 en Etimologias Grecolatinas. Debido a esto mi
padre tomé la decision de cambiarme de escuela. En el tercer semestre estuve
a punto de reprobar debido a que volvi a caer en los excesos de flojera y no
le daba importancia que se merece al estudio. En este semestre tuve que
presentar tres extras y cuatro finales sin haber podido exentar ninguna
materia. En estos momentos estoy cursando el cuarto semestre de la
preparatoria y espero sequir adelante con mis estudios y no tener que volver a
reciclar pues ya comprendi que al (nico que afecta lo malo y lo bueno que haga
es a mi y a nadie mds.

Coulon, dice que la duracion del pasaje es variable segin el establecimiento
escolar, los grados de sofisticacion institucional, el nombre y la complejidad de sus
reglas y los individuos'®.

5.3.5. Las faltas

La ausencia en los centros escolares o a los salones de clases se constituye en la
causa mas frecuente para desplegar una trayectoria de tipo regresional. La
desescolarizacion suave la llaman Dubet y Martucelli.

Después estudié en Cuauhtitldn Izcalli estudié hasta quinto semestre pero
falté mucho y me dieron de baja, asi que perdi tres afios de la prepa. ¥ como
ya no podia inscribirme en ninguna prepa de gobierno me apunté aqui en

Huixquilucan. (47H) Mayra cursa segundo semestre, por las tardes le ayuda a su
mama en una cooperativa escolar que atienden, su meta es terminar la prepa
esfa vez.

Las faltas se constituyen como el principal contexto de las trayectorias
regresionales. Junto a la inasistencia aparece lo ludico, lo divertido. La idea es que
la vida esta en otra parte; nunca en la escuela. Volarse una clase, o irse de pinta,
es una manera de subvertir el orden establecido, una forma en la cual los alumnos
toman el control de su vida.

> Ibidem p. 10
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5.3.6. Y siguen mas examenes

En sus narrativas los preparatorianos hablan de una experiencia inédita en su
historia de estudiante, si es que reprobaron por vez primera. Por lo tanto, no es de
extranar que las calificaciones cobren aun mayor importancia; marcan la linea
entre buenos, regulares y malos. La centralidad de las calificaciones radica en que
éstas son vistas como un asunto de absoluta sobrevivencia.

Todo se vino abajo y mis calificaciones estaban por los suelos, me la pasaba de
pinta o flojeando en la cafeteria. (5//AUEM) Mayra cursa segundo semestre su
fracaso lo atribuye a las faltas, “por andar en el billar o de vaga en alguna plaza”.
Entré a la prepa...(mi papd) me metié en el TUEM y yo no queria reprobé cuatro
materias y me aplazaron, perdi un afio. (15/IUEM) Maya espera ya no fallarle a
sus padres y su propodsito es pasar este segundo semestre.

Como tuve que reciclar... me inscribieron a clases de inglés y de computacién,
en esos lugares en los que tenia que ir a fomar mis clases conoci a distintas
personas de diferente edad donde me estimularon para sequir estudiando.
(13/IUEM). Quino ahora le otorga valor a estudiar, pues dice “uno lee en las

nofticias que personas buscan empleo y no lo pueden tener porque no tienen
terminada la preparatoria.

Las siguientes dos narrativas ejemplifican una trayectoria uniregresional en la
condicién de reprobado.

Yo después de la secundaria ingresé al Colegio de Bachilleres del Estado de
México (CoBaEm), en 1998 de donde fui dado de baja por haber reprobado
bastantes materias. Esa razén me hizo pensar en ya no estudiar pero mis
padres no lo permitieron...después de eso ingresé a la regional de Huixquilucan.

(22H) José Luis tiene 17 afos. cursa segundo semestre, se considera
“iresponsable™, la experiencia mdas agradable que recuerda fue cuando recibid
su certificado de secundaria. Del futuro espera, dinero. Y aunque detesta la
escuela, porque estudiar le produce sueno, desea terminar una carrera y recibir
su certificado.

Rodrigo tiene 17 anos, cursa segundo semestre, aunque se describe como un
estudiante regular, estudiar le produce un bienestar consigo mismo, se siente triste
cuando saca malas calificaciones. En la secundaria, €l se sentia muy contento
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con el grupo. Actualmente nada le gustaria mds que ser un buen jugador de
Fatbol.

Después como se me pasé la fecha del examen de ingreso a la educacion
media superior, entré a una escuela de computacion y ahi estudié un afio, en
esta escuela me gustaba ir mucho, de esta escuela sali muy bien de calificacion
y saqué mi diploma con un promedio de 9.5. Después fui a solicitar mis papeles
para el concurso de ingreso y esta vez si hice mi examen y me quede en la
Vocacional #2 “Miguel Bernard Perales”, esta escuela tenia muy buenas
instalaciones porque contaba con un centro de apoyo estudiantil llamado CAE,
en este prestaban computadoras, restiradores, mdquinas de escribir, una sala
con T.V. y video por si los maestros dejaban ver una pelicula, también contaban
con una papeleria...En esta escuela los maestros eran muy exigentes esto hacia
ser a los alumnos mds responsables. Pero sélo estudié en esta vocacional un
semestre porque reprobé 2 materias que fueron Algebra y Dibujo Técnico y
tenia que hacer extraordinario de estas dos materias pero no los fui a
presentar y me sali de la escuela. Después me tuve que esperar seis meses para
entrar otra vez a la escuela y entré a esta preparatoria. (19H)

Pero muchas veces el ambiente social imperante en los centros escolares influye
en el trazado de la trayectoria, como es el caso de la existencia de porros. Que a
juzgar por las narrativas tienen una fuerte presencia en las preparatorias ubicadas
en el valle de México.

5.3.7. Escuelas con porros

La escuela es un mundo social; sus habitantes difieren en relacién con la cultura,
practicas, creencias, etc. “Ser porro es una de las formas de ser estudiante”.
Palacios'. Aunque para Corona —los porros- s6lo son seudoestudiantes, de
cualquier forma, esto es un problema de la vida escolar’.

' Palacios (2001) llega a esta conclusion al investigar los significados de ser estudiante de Cetis.
“Ser porro forma parte de una microcultura juvenil que toma distancia de las instituciones adultas”,
e incluye toda una gama de comportamientos que van desde ser intermediarios en la compra de
calificaciones, organizar fiestas, introducir e ingerir bebidas alcohdlicas, golpear alumnos,
enfrentamientos fisicos con otros grupos porriles, efc.

"7 Corona (2002:55-66) resefia la cronologia del porrismo en México. A partir de la década de los
50s, para los grupos de poder vinculados al gobierno federal y de las escuelas, durante y
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Edgar, 17 anos, ambos padres trabajan y viven separados, abandond su
trayectoria escolar debido a este problema, aunque volvié a la preparatoria.

Hice mi examen de admision y saqué 80 puntos cuando en el periédico vi mis
resultados me enteré que me habia tocado en el CETIS de Atzcapotzalco. Fue
como empezar de nuevo, el ambiente era como un reclusorio puros porros
(PARASITOS) que taloneaban a los alumnos, si querias entrabas a clases
sino, no, no entraba me quedaba afuera a echar relajo sali en el primer
semestre muy mal, pero muy mal, me fui a seis extraordinarios, por reglamento
ya no podia permanecer en la institucién por tantos extras, por eso esta
preparatoria es mi segunda oportunidad. (96H)

posteriormente al gobierno alemanista, una solucion para lograr el control estudiantil fue utilizar a
los malos estudiantes que se habian perpetuado en los planteles escolares por frecuente
reprobacion (conocidos por ello como “fésiles”), o de franco abandono de los estudios y sustitucion
por actividades delictivas. “Fue asi como entre 1954 y 1961, Nabor Carrillo Flores, por conducto del
secretario general de la UNAM, el doctor Efrén de! Pozo, auspicié la creacion de grupos de choque
hasta hoy conocidos como “porros”.

*¥ Segun el Atlas Delictivo de la Ciudad de México (1998) 1. En la Cd. de México operan 43 bandas
de “porros” integrados por seudoestudiantes, con alrededor de 2 mil integrantes. 2. Los delitos
cometidos por los “porros” van desde el homicidio, portacion y disparo de armas de fuego, hasta
utilizacion de explosivos, secuestro, asalto, robo y violacién. 3. Los ilicitos y desmanes de estos
jovenes, cuyas edades varian de 17 a los 30 afios, también abarcan delitos contra la salud,
lesiones, dafio en propiedad ajena, amenazas, extorsion y robo de autos. 4. El vicepresidente de la
Comision de Seguridad Publica de la Asamblea Legislativa sefialé que las 43 bandas de “potros”
se ubican en diversos planteles de ensefianza media superior y superior, tanto del IPN, la UNAM,
Conalep y Colegio de Bachilleres. 5. Los planteles 30, 33 y 166 de los centros de Estudios
Tecnologicos, Industrial y de Servicios (CETIS) enfrentan serios problemas de porrismo, al tiempo
de que este fendbmeno también se ha extendido a las escuelas de enseflanza media superior y
superior de los municipios conurbados del Estado de México. 6. El Colegio de Bachilleres
concentra alrededor de nueve bandas de “porros” y las mas numerosas son: “Los borregos®, “los
Pelos”, “los cocodrilos” y “los Pigs”, pertenecientes a los planteles 1, 2, 3, y 7;. 7. En los planteles
del centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyTs) del IPN 1,3, 6, 10 y 11 operan las
bandas de “Los diablos”, “Los brujos”, “los Mompalas”, “los Cejas”, “los Benitos” y “los Guilles”,
estos ultimos se relacionan con los grupos porriles del Cetis 30 y 33 y el CCH Vallejo. 8. En el CCH
Vallejo hay cerca de 60 “porros”. 9. Los cuatro centros de estudios del Conalep ubicados en la
delegacion Gustavo A. Madero también enfrentan graves problemas de porrrismo, pues tienen
cerca de 200 seudoestudiantes que se dedican al robo, asalto, delitos contra la salud, portan
armas y utilizan explosivos. Asimismo, en diversas escuelas del nivel medio superior y superior de
ensefianza técnica se concentran las bandas mas numerosas “Los Blackies”, “Los travoltas” y los
“Katos”, que suman mas de 400 integrantes.
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5.3.8. Rompiendo las normas escolares

El mal comportamiento o indisciplina es otra forma en la que se contribuye para
trazar una trayectoria de tipo regresional. En las narrativas estudiantiles aparece
como muy frecuente la referencia al contagio de comportamientos
indisciplinados'®, y se acentta el tono dramaético al expresar esto®.

Conoci a un amigo llamado Carlos él me ensefié a pelear y quitar
tortas..Después de ser el nifio mds malo de toda la secundaria me tuve que
meter a la prepa porque no queria ser un mediocre lo tnico malo fue que me
junté con los mas malos y...nos corrieron por llegar borrachos...(luego)
jooooooh! Entré a la 116 en la cual por estar tanto tiempo sin estudiar me di
cuenta de que estaba muerto porque no hice nada y por eso decidi portarme

bien y echarle ganas. (1/116) Juan tiene 18 afios, estudia cuarto semestre, su
padre es comerciante y su mamda ama de casa. Se considera un desastre, y un
poco rebelde, reconoce que tiene que cambiar sus actitudes para mejorar y
echarle ganas a la escuela.

Para Sacristan, el mero “contagio” positivo o negativo que pueden provocar las
compaiiias forma parte del conocimiento cotidiano para explicar ciertos
comportamientos estudiantiles?'.

Andrés tiene 21 afos, cursa segundo semestre, le gustaria ser muasico, él se
describe como flojo y destrampado. Recuerda que en la primaria solia llevar
muchos citatorios a su mama por mal comportamiento.

En el afio de 1997 yo tenia en mente estudiar mecdnico aviador pero era muy
costoso sélo estaba la opcion de irme a la militar pero no lo acepté, entré al
Conalep de Huixquilucan y tomé la carrera de Mecdnico automotriz sdlo cursé
un afo y medio, y me sali. En los siguientes afios de 1998-1999 y parte

'* Becker en su obra Outsiders difiere de este punto de vista y dice que la desviacion no se alcanza
por contagio sino por conversion. Esta conversidn exige que el individuo se sumerja en un nuevo
universo, en lugar de mantener una actitud de observador en la distancia. Debe participar
activamente en la experiencia, penetrar en el interior del fenémeno.

** Lo dramatico se refiere a la actitud, el gesto, el acto, el impulso, el desplante desde el que se
produce la comunicacién estética. Dramatico viene de accion, actuar. Dramatica no designa en
este caso a la actuacion ficticia, como en el teatro, sino a la actitud y al acto en la vida cotidiana
%ue produce efectos sensibles. Mandoki (1994:136)

Sacristan (1997:88)
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del 2000, estuve sin hacer nada de provecho sélo algunas veces trabajé sélo
cuando necesitaba ropa, zapatos entre otras cosas. Hasta que se me dio la
Gltima oportunidad de estudiar y decidi que era lo mejor entrar a estudiar en
esta preparatoria. (38H)

5.3.9. Creo que tengo irresponsabilidad estudiantil
(El desastre, desmadre, la flojera y otras cosas)

Se hablé ya de los recurrentes motivos que llevan a la flojera® en las trayectorias
estudiantiles.

No comprendia que la libertad que te dan es para que aprendas a
responsabilizarte por ti y que nadie tiene que decirte que es lo que vas a hacer
o no...troné (cambié de escuela) al comienzo del semestre todo iba perfecto,
era buena alumna y responsable, estudiosa, pero el encanto pronto se terming y
comencé a ser irresponsable, burra y despreocupada por todo, siempre
pensaba que yo era mejor que todos, pero que ldstima que nunca lo

demostré...volvi a fallar y terminé reprobando el semestre de nuevo. (11/IlUEM)
Carmen segundo semestre, por fallar en dos prepas, sus padres la castigaron “me
metieron a estudiar secretaria, siempre se me hizo la peor carrera del
mundo...ahora quiero ser una de las mejores alumnas del IVEM".

... Asi fui reprobando poco a poco hasta que deje de ir y después entré a la

prepa (76H). Rosalia tiene 18 anos, segundo semestre, estudiar le produce a

veces sueno, su vida en la escuela es padre, pero luego aburrida, y se considera
mas bien una estudiante fioja.

Vocacional... al ingresar senti el cambio de ambiente el cual me desorients... la
libertad no aproveché,...y reprobé ocho materias. Ahora estoy en la prepa

(16H) Carlos 17 anos, segundo semestre, se considera un estudiante regular, su

vida en la escuela es tranquila, estudiar le produce satisfaccion y a veces
aburrimiento.

2 Flojera (del latin inertiae, laxus) sin fuerza; flacido y tierno. La flojera es sindnimo de pereza (del
latin prigrita) vicio que nos aleja del trabajo, del esfuerzo, tardanza en el hacer
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...empecé a echarle a la flojera, al relajo, a fumar, a tomar vino, a no entrar a
clases, a salir a jugar frontén, etc, desde ahi empezé la mala racha de la que
todavia no logro salir y de la que espero salir un dia de estos. (101H) Leonardo
16 anos, segundo semestre, se describe como un estudiante que le echa ganas,

pero que es reguiar, su vida en la escuela es abumrida. Alguna vez tuvo que
pagar por una calificacion.

(antes) era muy estudiosa, ahora en la prepa no me considero una persona

estudiosa al contrario creo que tengo irresponsabilidad estudiantil (32/10).
Wendy 17 anos, sexto semestre, estudiar le produce flojera, su vida en la escuela
es divertida, a veces friste, lo mejor de la escuela “haber conocido amigos y
amigas muy buena onda".

Al escribir sus experiencias, los preparatorianos observan al desastre como una
transformacion gradual. Conoci a unos amigos y ahi empezé el desastre. (51H);
Pero me fui haciendo mds desastroso. (79H) Nos volvimos mds desmadrosos, no
ponia atencion (48H). Me volvi un poco mds despapayosa ya no me dedicaba
tanto a estudiar y la verdad tenia unas amigas a las que no les gustaba
estudiar (2T)

Esto permite bosquejar el retrato de los preparatorianos como mutantes®®. En este
punto podemos aventurar una hipétesis: las manifestaciones de las culturas
juveniles son de naturaleza epidemiolégica (la expresion es de Sperber), o sea,
atacan simultaneamente a muchos jévenes en sus sociabilidades localizadas, pero
no tienen sé6lo causas locales®. Al leer sus narrativas se perfila la idea de que
muchos han sido atacados por la epidemia de la flojera. Hay una especie de
fatalismo en sus narrativas, la flojera es algo que les da, que viene de afuera.

» Este estado mutante obliga a pensar en cémo se genera el conocimiento sobre las culturas
juveniles. La perspectiva del observador cobra inusual importancia pues de donde y como mire,
dependera que solo pueda mirar una cara o bien todo el proceso de mudanza. En otras palabras,
la posibilidad de ser espectador (y por supuesto interpretador) del hecho de crecer y acumular
experiencia entre los muros de la escuela, requiere de una mirada especial que reconozca que
esta frente a un proceso.

# EI antropblogo francés Dan Sperber desarrolla la propuesta teérica de relacionar la psicologia
con la antropologia en una epidemiologia de las representaciones. Es un modelo inspirado en el
modo como se relacionan la epidemiologia medicinal y la patologia individual. La epidemiologia
medicinal no se reduce a la patologia individual, pero al mismo tiempo se articula a eila
necesariamente...Existe una relacion de mutua relevancia entre la epidemiologia del
macrofenoémeno colectivo y del microfenémeno individual. (traduccion libre) Explaining Culture: A
Naturalistic Approach (Blackwell, 1996)
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Como todo mal epidémico, es altamente contagiosa, y estd emparentada con lo
que Guy Debord llama “prodigiosa inactividad”**.

En este mismo sentido, se puede establecer una ecuaciéon: a mayor cantidad de
desmadre aumentan la alegria y la diversion®® pero disminuyen las calificaciones.

Hasta aqui el tipo de trayectoria uniregresional, pero ain hay otro tipo de trayecto
estudiantil que se describe por mas de un regreso, un giro, donde los multiples
retornos generan trayectorias regresionales.

5.3.10. La trayectoria multiregresional

El otro tipo de trayectoria interrumpida es la trayectoria multiregresional.

TRAYECTORIA MULTIREGRESIONAL
A B

L V

/

Este tipo de trayectorias se constituyen por los reiterados intentos de concluir el
nivel medio superior?’. Machado Pais, argumenta que las transiciones presentan

¥ Guy Debord, filésofo, socidlogo, y poeta francés autor de La Société du spectacle libro que
representa uno de los grandes trabajos teéricos sobre el capital moderno, el impenalismo cultural, y
el rol de la mediacién en las relaciones sociales. Debord padre del movimiento situasionista, se
suicido a los 62 afios, en diciembre de 1999, un graffiti situacionista sirve para entenderlo: larga
vida a lo effmero. “Esta prodigiosa inactividad un tanto amenazante para el orden establecido —
caracterizaba antaflo a unos cuantos vanguardistas, bohemios, marginales o voluntariamente
excluidos. Ya no es asf-. Hoy por hoy, todos los pretextos son buenos cuando se trata de vivir en
grupo esa perdida de si en el otro, perfectamente ilustrada por Dionisio, ese nifio perpetuo, y por
las bacanales que él promueve”.

2 Autores como Palacios (2001) y Saucedo (1998), coinciden que un elemento central de las
culturas juveniles es el apelo a lo ludico. Avila (1994), sefala tres elementos de las culturas
juveniles: lo ludico, el énfasis visual y lo persuasorio.
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caracteres cada vez mas laberinticos. “En el laberinto de la vida, como en el de la
circulaciéon automovilistica, surgen con frecuencia sentidos obligatorios vy
prohibidos, desvios, caminos que parecen haberse cruzado ya, o por los que se
ha pasado varias veces: es ese retomar los caminos lo que provoca una
sensacion de desorientacion, de confusion, de perdicion. (...) El dilema del
laberinto acaba traduciéndose en la incapacidad de decidir que rumbo tomar™?®

Después hice mi examen de admisién para entrar al medio superior, donde me
confié muchisimo y no estudié y no me quedé en la opcion que queria, me tocé
en el CONALEP de Santa FE turno matutino, donde cursé un afio y no me
gustd y me sali; después me mandaron a estudiar a Monterrey con una tia
donde no me gustd porque no estaba al lado de mi familia, fueron por mi
después de haber cursado un afio -si iban a visitarme pero no era lo mismo de
estar al lado de mi madre y hermanos-; asi que después me apuntaron en otra
preparatoria del metro Sevilla no me gustd estuve un semestre, asi que
estuve medio aflo sin estudiar después mi hermano Alberto supo de la
preparatoria de Huixquilucan donde él dijo “Paola es la dltima oportunidad

quieres estudiar yo contesté SI y me inscribieron. (18/) Paola tiene 18 afios
cursa el segundo semestre, su padre murié cuando ella tenia 9 anos, su madre
trabaja. Piensa que su vida en la escuela es alegre con sus amigas, se considera
un poco holgazana, pero le echo ganas. Su expectativa es terminar sus estudios.

5.3.11. Trayectorias regresionales: caracteres esenciales

El concepto predominante de transiciones lineales, basado en el “standard” o la
“biografia normal”, ha cesado de corresponder a la realidad social®®. En su lugar,

27 El problema de las trayectorias interrumpidas entendidas como la suspension temporal de los
estudios, forma parte de una situacién mundial, por lo menos, en Portugal, Machado Pais reporta
que al menos el 64 % de los estudiantes (de los 15 a los 29 afios) ya habian suspendido curso por
lo menos una vez. En México el 43.7 por ciento de los jovenes han tenido que abandonar la
escuela por mas de seis meses. No se encuentran diferencias por género, pero si por tamafio de la
poblacion. En las localidades chicas y entre las que tienen entre 20, 000 y 99, 999 habitantes es
donde se incrementa la proporcion de jovenes que han dejado la escuela. La edad promedio en la
que los jovenes dejan de estudiar es de 15.5 afios. La mayor cantidad de jovenes en México,
abandonan la escuela entre los 15 y los 19 afios (45.7%). Cerca de la mitad de los jovenes tienen
la experiencia de abandonar la escuela por mas de seis meses, algunos de ellos regresan, pero
con el estigma de la discontinuidad en la dedicacion a sus estudios. ENJ 2000, p. 137- 141.

%8 Machado Pais (2002b:88)

®Iris (2001: 3)
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las transiciones juveniles han empezado a desestandarizarse, sumando
complejidad y contradiccién que lo expresado por la simple “prolongacién de la
juventud”. Estamos, frente a verdaderas Misleading trajectories, es decir,
trayectorias engafiosas que aparecen como discontinuas, pero que en realidad,
van trazandose a partir del tejido de varias caracteristicas comunes:

1. Hay una insistencia al retorno, constantes virajes al punto de inicio (A) donde a
los diversos intentos por avanzar se opone el movimiento inverso. El regreso a
clases pero en otro ciclo, otra escuela u otra opcion, volver a empezar, recursar y
otra vez ser “el nuevo”. Movimiento de vaivén que conlleva una segunda cualidad:
2. El alargamiento de la trayectoria, el tiempo proyectado (ideal) se ve anulado por
el tiempo consumido, tiempo que no se siente, pero que se acumula. El
incremento del tiempo consumido junto con la asistencia a diferentes escuelas
convierten a los alumnos en peregrinos®.

3. Los alumnos se transforman en viajeros que recorren distintos espacios
escolares donde se sentirdn extranjeros hasta que aprendan de nueva cuenta los
usos Yy costumbres de la nueva escuela. Este exilio impregnado de desamparo, de
sentirse ajeno sélo se aliviara paulatinamente al conocer algunos nuevos amigos.
Ellos desplegaran itinerarios con rumbo desconocido e iran de escuela en
escuela® buscando no sélo un lugar sino también un espacio donde puedan
sentirse reconocidos, es decir, “vistos y oidos”. Esta travesia por las mas variadas
escuelas los convertira en expertos en escuela y en profesores®.

% Este peregrinaje alude, como ya se mencioné arriba, a las précticas sociales, Maffesoli (2003)
dice, en el fondo el presentismo, lo verdaderamente importante es el espacio que se comparte con
otros. Se trata de una erética social que favorece el cuerpo. Cuerpo que se comparte con otros.

! Maffesoli (2002*:228) ha propuesto en francés un neologismo: ingrés, equivalente de las
palabras otras lenguas romanticas (ingreso en espafiol, ingresso en italiano y portugués) utilizan
para dar énfasis al hecho de que puede existir un camino sin rumbo, un andar que no finaliza. In-
gresar sin pro-gresar, he alli mi parecer el reto para nuestras tribus contemporaneas. No les
preocupa el objetivo por alcanzar, no les importa el proyecto econdémico, politico o social por
realizar. Prefieren acceder (in-gresar) al placer de estar juntos, a la intensidad del momento, al
?oce del mundo tal cual es.

? Jackson (1998:65-75) emplea esta nocién de expertos en escuela, cuando han descubierto como
responder con un minimo de esfuerzo e incomodidad a las demandas tanto oficiales como no
oficiales de la vida en el aula. Las escuelas poseen reglas y tradiciones propias que sélo pueden
dominarse tras una prolongada experiencia. Los alumnos en la escuela tienen que aprender a
“mirar y escuchar”, ...tienen tres tareas: 1. “Han de aprender cémo opera el sistema de premios de
la clase y luego usar ese conocimiento para incrementar el flujo de gratificaciones hacia su
persona”; 2. Tratar de difundir las evaluaciones positivas y ocultar las negativas; 3. Tratar de ganar
la aprobacion de las dos audiencias al mismo tiempo. “ser buen estudiante sin dejar de ser un buen
compariero”. Por su parte Delamont, (1985:106-110) trabaja la nocion expertos en profesores dice
“de la misma forma que los profesores emplean mucho tiempo hablando de los alumnos, también
los alumnos estan constantemente ocupados en juzgar a sus profesores’..."los alumnos notan
rapidamente la idiosincrasia del profesor a partir del lenguaje y acento y, a causa de ello, con
frecuencia hacen juicios sobre la personalidad o el estado mental del profesor”.
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Finalmente, la cuarta y dltima cualidad tejida dentro de una trayectoria regresional
es el caracter trasclasista. Este tipo de trayecto pasa mas por una produccion
cultural que por una cuestion de clase. Las trayectorias regresionales atraviesan
todas las clases sociales. Se presentaron regresiones en todos los matices
socioeconémicos. Los itinerarios de movilidad parecen contrariar los destinos de
clase de los estudiantes. Encontrandose trayectorias regresionales tanto en
escuelas privadas como en escuelas publicas, con prestigio o carente de él,
urbanas, semiurbanas o rurales, con infraestructura o francamente marginales.

Tabla No. 15 PORCENTAJE DE TRAYECTORIAS REGRESIONALES

ESCUELA Financia- Nivel TOTAL |Frec.| % |FEM| % |MASC | %
(ubicacién) miento | Socioeconémico
Regional Privada | Baja/ Urbana™ | 115 | 29 |25 13 |45 16 |55
Huixquilucan
IUEM Privada Media alta 'y 25 8 (32] 4 |50 4 |50
(Metepec) Alta/ Urbana
116 (Toluca) | Pdblica Med. 25 4 12| 2 (50| 2 |50

Baja/Urbana
SFP (San Pdblica | Baja, media,y | 106 6 | 6| 3 |50 3 |50
Felipe del media alta/Rural
Progreso)
MOCTEZUMA| Privada Media 8 5 |63] 3 |60 2 |40
(Tenancingo) alta/urbana y

rural

MORELOS Privada | Media y media 16 7 |44| 3 |43| 4 |57
TOTALE " = sl e 01205 | 69 120] 28 |47 ;31_r 53

Como se puede observar en la tabla, las escuelas donde el porcentaje de
trayectorias regresionales es mayor (Moctezuma 63% y Morelos 44%, IUEM 32%,
Huixquilucan 25%) pertenecen al subsistema privado. Esto se explica porque,
expulsados de escuelas publicas, los jovenes buscan en escuelas privadas la
oportunidad de seguir estudiando. En la escuela preparatoria que menos
trayectorias regresionales se encontraron fue en la de San Felipe del Progreso ( 6

* Umberto Almanza llamé a los alumnos de Huixquilucan (donde él era profesor) hibridos, pues
afirma que por las mafianas podian perfectamente desempefiarse como hijos de campesinos que
acompafian a sus padres a cultivar la tierra, y posteriormente, por la tarde, ir a Tepito y socializarse
como banda.
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de 106; 6%), de las narrativas de estos preparatorianos se pueden inferir dos
aspectos: 1. La presencia de los padres, acompanando el desempefio escolar de
sus hijos tiene un peso importante para el trazado de una trayectoria
ininterrumpida; y 2. Existen escuelas expulsoras y receptoras; al parecer ésta
pertenece al primer grupo, por lo tanto, no se encuentran muchas trayectorias
regresionales en sus alumnos, mas contribuye a la generacién de trayectorias
regresionales. Sobre la diferenciacién por género, tenemos un ligero porcentaje
may03r4 de trayectorias regresionales masculinas, sobre las femeninas. (53% vs
47%)".

5.3.12. Cambiar de preparatoriano a trabajador

La nocién misma de trayectoria incluye la idea de un espacio dinamico. De ahi
que las trayectorias estudiantiles impliquen otros espacios distintos al escolar.
Tras una interrupcion, los preparatorianos ingresan al mercado laboral, en algunos
casos, como castigo por su “fracaso e irresponsabilidad”.

En el primer semestre que ingresé a la preparatoria me fue muy mal y por
consecuencia reciclé, siendo aplazado por seis meses, estuve trabajando todo
ese tiempo y de verdad que es mejor estudiar que trabajar porque el trabajo

es un esfuerzo enorme que la verdad no me gustaria volver a hacer. (12 IUEM)
Erick piensa que el chiste de estudiar sin reprobar, es nada mas darle una
repasadita a los apuntes diariamente, y asi cuando llegue la época de
examenes, no tengas problemas como no estudiar o cosas por el estilo.

Al pasar a segundo empez6 a surgir la tendencia de los chicos “skate” y yo me
uni a ellos ahi ya casi no entraba a clase por irme con mis cuates a “tablear” (o
sea a practicar con la patineta), mis calificaciones bajaron bastante y mi mama
lo noté en la firma de boletas que yo no estaba haciendo mi trabajo y que
faltaba mucho a la escuela, y entonces opté que si no queria estudiar lo
mejor seria trabajar y me puso a trabajar y realmente no resisti y le
prometi que ya estudiaria y que le iba a echar ganas, asi fue deje un rato a

mis cuates "los vagos" y me dedique un poco mds a la escuela. (70H) Daniel tenia
el sueno de quedar en la prepa 4, pues queria ser puma. No tuvo suerte y “me

i Sorprendentemente estos datos, obtenidos cualitativamente, coinciden con los de la ENJ 2000
(2002.141) pues se sefiala que el abandono de la escuela por mas de seis meses afecta mas a los
hombres que a las mujeres ( 48.9% que se distingue de 42.8%).
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tocé en el Nopalet (Conalep] y mejor decidi del nopa...a la prepa, mejor la
prepa’.

Me sali de bachilleres y ya no queria estudiar y luego me puse a trabajar
pero me di cuenta que es necesario tener estudios para poder entrar a un
mejor trabajo, mejor remunerado y me di cuenta que sin estudios no tiene uno

posibilidades de tener un buen trabajo y por eso decidi volver a estudiar. (46H)
Francisco Javier tiene 22 ainos, cursa el segundo semesire. Admira a Michael
Jordan, tiene una interrogante zqué serd de mi en el futuro?, desea terminar la
preparatoria para seguir adelante y ser un profesionista.

Entré al Cetis, sélo pude permanecer cuatro meses porque me era muy dificil
levantarse a las cinco y media de la mafiana y estar puntual a las siete. Luego
me dio por trabajar durante aproximadamente afio y medio y dije que no
solo en la vida existia el dinero y lo mas importante es aprender cosas
nuevas y cosas que no sabes. Por eso opté por la preparatoria de Huixquilucan

donde yo ya sabia que era una segunda y tltima oportunidad. (85H) Ulises 17
anos, segundo semestre. Se considera un alumno regular; sobre la escuela opina
que es una oportunidad que no debe desaprovechar, ingresé a la preparatoria
porque le gusta estudiar y no queria ser un mediocre. Como estudiante piensa
que un problema que tiene es no poder decidir algunas veces por si mismo.

Este primer contacto con el mundo laboral®® representa, para los que regresan a la
escuela, una experiencia que los hace comprender que la condicién de estudiante
resulta mucho mas atractiva. Mas no todos vuelven; basta con revisar las cifras de
la desercion. En un lapso de 4 afios (1996 a 2000) ha aumentado del 18.1 por
ciento a 23.0 por ciento en el 2000%. La ENJ 2000 sefiala que la mitad de los
jovenes han desertado®. Por otra parte, el disponer de dinero propio se convierte

3 De acuerdo a la situacion general de los jovenes respecto de la educacion y el trabajo se pueden
establecer cuatro grupos: Grupo 1 jovenes que so6lo estudian 17,1 % de la poblacion; grupo 2
Jovenes que estudian y trabajan 16.1%; grupo 3. Jovenes que solo trabajan 43.9%; y grupo 4.
Jovenes que no estudian ni trabajan, o sea que no tienen actualmente ningun vinculo con la
escuela o con el mercado laboral, equivale a 21 %de la poblacion juvenil en conjunto. ENJ op.cit.
p.119

3 Aboites (2000)

*7 Segun fa ENJ 2000, cinco de cada 10 jovenes mexicanos ya no estudia actualmente. El 45.5 de
los jovenes (de 12 a 29 aiflos) han desertado de la escuela. Entre los motivos mas frecuentes son:
no quiso o no le gust6 estudiar (30.9%); por tener que trabajar (23.4%) por reprobar una materia,
afo, semestre (68%) porque sus papas ya no quisieron (4.9%); por tener que ayudar en casa
(4.7%) y por matrimonio (4.3%). p.138-144
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en el principal atractivo para continuar trabajando y abandonar la escuela de
manera definitiva®®.

5.3.13. Las expectativas de los preparatorianos

La expectativa no mira hacia atras (aunque su base la tenga en el pasado y
presente); anticipa y proyecta. Segun Korkowski (1975), puede considerarse lo
mas cercano a las actitudes, pues sin ser factores determinantes del actuar de los
sujetos, encaminan sus acciones en el mundo. Las de los preparatorianos se
pueden agrupar de acuerdo a su alcance en mediano y largo plazo. Aprobar los
examenes, terminar el semestre, terminar la preparatoria e ingresar a la
universidad son algunas de la expectativas a corto plazo. Terminar una carrera
universitaria, conseguir un buen empleo, casarse, viajar, etc son algunos ejemplos
de largo plazo. También es posible agruparlas de acuerdo a si se enfocan a cosas
materiales o intangibles.

Espero que mi historia académica termine excelente o por lo menos con un buen
promedio y seguir siendo un buen trabajador y completar mi persona.

(10/IUEM) Oscar piensa que la secundaria fue la época mas feliz de su vida,
fueron anos especiales, dice, por los amigos tan buena onda.

5.3.14. En el orden de los deseos de los preparatorianos. (El trivium
posmoderno)

Los jovenes se relacionan con el conocimiento en una dimension utilitaria y
pragmatica. Para ellos, el trivium posmodemo (la expresion es de Alfredo Furlan)
—computacion, inglés, mas cosas practicas- representa la solucion, algo ingenua
por magica®, a la crisis de la escuela®.

** Segun la ENJ 2000, hay una diferencia de género importante en cuanto a experiencia laboral
juvenil pues el porcentaje de hombres 74% supera el 55.9% de mujeres. En general siete de cada
10 jévenes ha tenido una experiencia laboral, lo cual refleja que para la juventud, el empleo es una
realidad cotidiana que puede ser resultado de diversas circunstancias, pero que, en general,
plantea la necesidad de supervivencia, ya sea por razones econémicas, familiares o independencia
personal. p.1562

* Ferrraro (1999:109) sefala: “un grupo critico es el de los jévenes que enfrentan el ingreso al
mercado de trabajo: sin modelos parentales de reconversiéon exitosa, sin ventanas para asomarse
al mundo de los integrados para imaginar caminos de adaptacién al nuevo escenario, sin una
escuela que se adapte activamente a sus necesidades, son los que hoy cifran su esperanza de
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Prepa: en esta etapa el joven ha madurado... para poder incluir en su programa:
inglés, computacion y francés ya que éstas, en nuestro milenio, son
indispensables para el desarrollo de cualquier tipo de trabajo. (I4IUEM) Ivan
cursa el segundo semestre, es un critico del sistema educativo ya que considera

que debe cambiar y ser mdas avanzado por el bien de los nifios. Infroduciendo
inglés y computacién desde primaria.

Porque si no sabes utilizar la computacion es muy dificil en la actualidad
encontrar un trabajo bueno, pero si lo encuentras serd uno de esos empleos de

barrendero o algo por el estilo. (21/IUEM) Edgar piensa que si te quieres
superar no hay obstaculos para que puedas lograr tu meta fijada. Las de él son
terminar una carrera y tener un carro Ultimo modelo.

No sé si la prepa me sirva de algo, las materias no sé si me sirvan de algo
porque no siempre se ocupa eso. (excepto) Inglés porque ahora en cualquier

trabajo por lo regular piden ser bilingiie. (ZH) Diana 14 afos, se ve como una
estudiante tranquila y poco trabajadora, pero como persona buena onda,

estudiar le produce un poco de flojera, y considera que su vida en la escuela es
aburrida.

Ya cuando entré en la preparatoria senti que me desahogué un poco, porque era
cargar con menos apuntes aunque a veces me desespero porque se tardan
varios dias en dar ejemplos del mismo tema pero ya era una ganancia porque ya

insercion laboral exitosa en la formula magica inglés méas computacién, de acuerdo con la feliz
sintesis de Feijoo (1997). Sin embargo, los jovenes pobres ya sospechan que entre el empleo y
ellos hay algo mas que esa férmula magica”.

“ El trivium posmodemo es una expresion que sintetiza la postura pedagégica que supone que la
computacion, el inglés; mas contenidos practicos, resultan esenciales para los alumnos
contemporaneos. Este trivium posmoderno es una metafora del antiguo trivium. Santoni
(1995:190) menciona “en las scholae carolingias el orden establecido preveia una ordenacion
“septimal” de ensefianza: primero las artes del trivio, que comprendian la gramatica, retorica y
dialéctica; después las artes del cuadrivio, o sea, la aritmética, geometria, astronomia y sobre
todo la musica (lectura y canto de los Salmos principalmente). Las siete artes eran llamadas
liberales, liberales en cuanto dignas de hombres libres, los Gnicos que podian concebir la idea de
estudiar, en oposicion a las “artes serviles”, es decir, a todas las actividades laborales. Esta
denominacion procedia de la época imperial tardia, asi como la divisidon en trivio y cuadrivio y la
relativa distribucion de las siete disciplinas que, a grandes rasgos, corresponden a dos grandes
grupos: el literario (artes triviales, sermonicales o rationales) y el matematico (artes
cudriviales, reales o pshysicae)”.
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no se tardan mds que una semana a lo mucho para dar un tema aunque hay
cosas que no sé para que me puedan servir...no por saber cuando murid
Judrez o cuando se inicié la revolucién voy a conseguir un buen empleo.

(37H Diego es un critico!! de la escuela, tiene 15 anos y cursa segundo
semestre, su padre es abogado, su madre ama de casa. Estudiar le produce una
sensacion de rutina, su vida en la escuela la considera variable, a veces aburrida;
ofras, divertida, se considera un estudiante inteligente pero muy flojo.

¢Por qué las computadoras son tan atractivas para los jovenes en general? En
los tiempos modernos que corren hay una hipostatizacion de ella, hasta el punto
de poder decir: “dime que computadora tienes y te diré quién eres”.

5.3.15. Los costos de una trayectoria regresional

¢ Qué queda en los preparatorianos, tras desplegar una trayectoria regresional?
¢Qué pasa cuando el trayecto no alcanza al proyecto y es necesario postergar los
suefos?

1. Sentimiento de vergiienza frente a los padres, pues los han defraudado. Para
mi haber perdido los tres afios de la prepa fue muy feo ya que por no pensar
en las consecuencias de mis actos defraudé a mis padres y su dinero fue
perdido, pero atin asi tengo ganas de terminarla. (47H)

2. Sentimiento de fracaso frente a si mismos. Saqué 4 senti que me moriay esto
me hizo comprender que la irresponsabilidad no me lleva a nada. (8/116) o aqui
estoy pagando mi condena por no haber aprovechado. (74H)

3. Humor (prepa) ... hasta que en quinto semestre me dieron de baja a nivel
universidad... asi que como quien dice me tomé un afo sabatino. (8/1)

El peregrinaje por diferentes escuelas representd siempre un descenso en la
calidad de los establecimientos escolares. Simplemente la infraestructura de los
establecimientos receptores de alumnos recicladores es casi siempre minima.

' En el sentido que David Hargreaves le otorga: opositores son los clasicos alumnos que critican
a la escuela, los maestros. Citado en Tyler (1991:126)
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En suma, las diferentes posiciones que se ocupan en una trayectoria de tipo
regresional son: la experiencia de la insatisfacciéon por los resultados del Examen
Nacional de Ingreso al Nivel Medio Superior; ingreso a una escuela que no se
desea; atravesar una fase de extrafieza seguida por una de ambientacion;
lamentablemente se veran atacados por una epidemia de flojera. Después viene
darse de baja, reprobar y voiver a empezar. Sin embargo, y pese a las similitudes,
no debemos enganarnos. Dice Sarraceno: “dos trayectorias vitales formalmente
similares, por lo que a patrones de comportamiento se refiere, pueden resultar
diferentes, segun las interpretaciones e intenciones del sujeto™?. Examinadas de
cerca son cualitativamente distintas, lo mismo que sus vidas. En la siguiente figura
se esquematiza el drama de la regresion.

* Sarraceno (1989:47)
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Fases del Drama Social
de la Regresion

i
o™ NG

Epldémlo de Flojera

Exirgneza |

Insatisfaccion

Reconocmiento del Cisma Reinicio

Syl ?
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5.3.16. Las fases del drama social de la regresién
El drama* social de lo regresional recae en 9 fases regulares:

Insatisfaccion (No era la escuela que queria, pero ni modo)

Extrafieza: (no sabiamos ni que onda; nos sentiamos raros)

Ambientacién (poco a poco fue haciéndose mi vida normal, pues ya conocia
amigos)

Epidemia de flojera (creo que tengo irresponsabilidad estudiantil)

Crisis | (fodo se vino abajo)

Ruptura (troné gacho, me dieron de baja)

Crisis Il [esta fase se caracteriza por un continuo balance de la situacién]
(que estoy haciendo, sin estudios, no soy nadie, estoy algo asi como
perdido, hum! me puse a recapacitar y decidi regresar a la escuela.)
Reinicio o accién reparadora (me inscribi de nueva cuenta )

Reintegracion o reconocimiento del cisma. (Comprendi que era mejor
regresar a estudiar; espero seguir adelante con mis estudios y no tener que
volver a reciclar pues ya comprendi que al tnico que afecta lo malo y lo
bueno que haga es a mi y a nadie mas. 10M)

LN =

No oA

© ©

Como se ve, en la figura el preparatoriano atraviesa estas nueve fases tanto
dentro como fuera de la escuela (zona gris). Cada una de ellas cuenta con
elementos distintivos. Huberman, afirma, para que surja una nueva fase debe
haber un cambio no sé6lo en los elementos sino también en la manera en que esos
elementos se vinculan o configuran**. Una fase incipiente implica nuevas
caracteristicas que antes no estaban en el corpus. Por lo tanto, cada una
constituye cualitativamente un nuevo estado, y entonces una discontinuidad.

Crisis | y Il pueden verse desde la perspectiva medica* es decir, que ponen en
marcha un proceso de curacién que llega a corregir un desarrollo patologico. De

“ Le llamo drama apelando a la etimologia, pues en griego, desde Aristoteles drama viene de

Dran que significa actuar. Y la accion requiere en todos los casos del otro, la accion por lo tanto
siempre es social.

“ Huberman (1995:193)

* Respecto a la teoria de la crisis no hay consenso, pues en las ciencias econémicas ha dominado
durante muchas décadas una teoria de las crisis que se centra en la tarea de advertirlas y
prevenirlas. Pero tendriamos que preguntarnos si es realmente nuestra tarea evitar las crisis del
drama social de la regresion, porque desde la perspectiva de los preparatorianos con trayectorias
regresionales han ganado experiencia.
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suyo no hay nada antinatural en las crisis. El ideograma occidental crisis esta
compuesto por dos signos derivado a su vez de dos raices: ‘peligro’ y
‘oportunidad’. Asi, aunque atravesar un estado de crisis suele ser dificil y producir
temor, también conlleva wuna dimensiéon potencialmente curativa vy
transformadora®. Esta cualidad permite gestionar estos estados de ruptura interior
y de extraiiamiento como procesos evolutivos. De hecho, en estas dos fases el
preparatoriano se enfrenta a una crisis genuina (la expresion es de Gadamer), ya
que se trata de fases de tensiones y restricciones que superara para constituir las
condiciones de prever un futuro menos amenazante®*’.

El transito por estas 9 fases lo colocard permanentemente frente al angustiante
derecho a ser joven; a no saber todavia si las fuerzas estaran a la altura de lo que
la vida le va exigir a uno*®. Enfrentar esto lo coloca frente a un naufragio continuo,
pues le acontece lo que enfatiza Mounier: el individuo se siente cada vez menos
dueiio de su medio.

El nimero de veces que el preparatoriano recorrera el ciclo sera de acuerdo al tipo
de trayectoria interrumpida que despliegue: uniregresional o multiregresional. Al
igual que en las ofras figuras el engrosamiento de las flechas, pretende ser
representacioén de la acumulaciéon de capital experiencial. El viajero sera siempre
uno mismo mas enriquecido, cambiado; negado y vuelto a negar.

Para Marcuse, la crisis que vive el individuo es siempre una crisis social. Por lo
que tendriamos que abandonar la idea de que las trayectorias regresionales se
presentan por deficiencias personales y pensarlas como un tema social.

“ Un antiguo proverbio chino dice: Con independencia de la peligrosidad de la situacion, en el
corazdén de cada crisis se esconde una gran oportunidad. Abundantes beneficios esperan a
quienes descubren el secreto de encontrar la oportunidad de la crisis

4" Gadamer (2001:40)

“ Ibidem p.41
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Discusiodn final

Los preparatorianos despliegan distintas trayectorias vitales, es decir, imprimen
diversas formas a sus vidas. Las regresionales son una de las formas en las que
se va siendo estudiante, mediante las cuales si bien se pierde tiempo, también se
gana experiencia. Experiencia es lo que nos pasa y el modo como le atribuimos un
sentido. Como dice Larrosa, como lo que nos pasa y lo que (nos ) forma o (nos)
transforma*. Por lo tanto, la experiencia nos convierte en otros.

Los alumnos tienen que aprender a vivir en la escuela y a ser estudiantes™:
“‘comprender e interiorizar las expectativas de la organizacion, situarse en el orden
de las jerarquias escolares; también es socializarse a través del juego de los
grupos de pertenencia y de los grupos de referencia.” Ocurre que la conquista de
estos espacios no se reduce al aula, sino al resto de la escuela®’. Esta conquista
es importante porque en estos “espacios liberados™?, se construyen tiempos y
espacios distintos a los impuestos por la jerarquia escolar.

Ciertas manifestaciones de la microcultura juvenil resultan particularmente
perturbadoras como la epidemia de flojera. Y es que, como recuerdan Touraine
(1997) o Dubet y Martuccelli (1998), en la escuela no s6lo hay alumnos, sino seres
mas integrales. El caso es que la mirada se dirige sobre ellos, s6lo en tanto que se
erigen como un problema. En el caso de los preparatorianos lo visible es que son
“flojos”; lo invisible, que fueron victimas de una epidemia, puntos de vista que se
contraponen, pero que inevitablemente tendran que ser discutidos. En este caso
tendriamos que preguntarnos en primer lugar si no se trata de una enfermedad
iatrogénica, es decir, provocada por la escuela misma.

El caracter trasclasista de las trayectorias regresionales, pone mejor en evidencia
la naturaleza de las experiencias de los estudiantes, y también habria que
interesarse de los que ocupan posiciones extremas en el sistema escolar para
entender las relaciones escuela-alumno, dado que los recorridos, pese a sus
determinaciones sociales, no son automaticos. Las trayectorias regresionales son
auténticos desafios de clase.

Maffesoli (1990 y 1994), Machado Pais (2002a) y Feixa (2002a y 2002b),
coinciden en sefalar que una de las caracteristicas mas impactantes de las
trayectorias juveniles es la reversibilidad, sus movimientos de vaivén. Los jévenes

* L arrosa (1996:27)

*® Jackson (1996), Dubet y Martuccelli (1998) y Coulon (1997)
! Everhart (1983)

> Palladares, (2002:93)
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salen de casa de sus padres sin caracter definitivo, pues vuelven a ella un dia
cualquiera; abandonan los estudios para volver a ellos pasado un tiempo;
encuentran un empleo, pero en un momento dado lo pierden o abandonan; sus
pasiones son “vuelo de mariposa” sin lugar fijo donde posarse.

Es esta reversibilidad lo que hace a Machado Pais, hablar de “yoyogeneizacién de
la juventud contemporanea, como si los jévenes cultivaran una especie de culto de
la sensacién multiplicada, para emplear la expresion de Baudelaire. Es inmersos
en una légica experimentalista donde se generan las culturas juveniles®.

Por su parte Michel Maffesoli, postula que las sociedades posmodernas se fundan
sobre el nacimiento de conductas que pueden denominarse como “regreso de lo
arcaico”. Un testimonio de esto seria la formacion de grupos con caracteristicas
tribales. Otra prueba seria el nomadismo que se expresa como el rechazo a la
“asignacion de residencia”. De acuerdo con él, las generaciones jovenes tienden a
la errancia en diferentes niveles®. El hecho de no adherirse durablemente a
ninguna instituciéon, de rechazar las diversas formas de compromiso, no es mas
que un modus operandi que permite vivir ese pluralismo estructural.

Aqui podemos apuntar una hipétesis: las trayectorias regresionales quiza no sean
mas que el reflejo de la prolongacion en todo el arco social del periodo de
moratoria que se le ha otorgado a la juventud, y de la cual no escapan los
preparatorianos. En un periodo de cambios tan intensos, el distanciamiento con
respecto a la trayectona ideal puede verse también como parte de “un proceso de
experimentacion, en el que las fronteras de identidad y alteridad se prueban, se
mueven, se recorren, se traspasan y se negocian constantemente, antes de
quedarse adentro o afuera de ellas de manera mas permanente”. Asi lo
regresional es una mas de las maneras en que los alumnos libran sus batallas
privadas y abren camino para conquistar su individualidad

5} Machado Pais (2002a:23)
* Mafessoli (2002a 223; 2002b:147 y 2004:19)
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La fortuna, que fue mi madre,

y los afios que han acompariado
mi vida, me han hecho
sucesivamente pequeno y grande.

Edipo Rey

5.4. La trayectoria del alumno regular

Las trayectorias de los buenos alumnos como las frayectorias regresionales son
los extremos de un continuo cuyo punto medio estd conformado por las
trayectorias de los alumnos regulares, los que se dicen a si mismos: “un alumno
normal”.

Al triangular las diversas estrategias metodoldgicas para generar la informacion
(narrativas, entrevista y cuestionario) se encuentra que la categoria que mas usan
los preparatorianos para describir su condicion de estudiante es la de alumno
regular (aproximadamente 100 preparatorianos en el momento de autoetiquetarse
usan esta categoria) Pero ;qué significa esto? Segun los preparatorianos ser
regular equivale a ser nommal, es decir, a veces sobresalir, otras fallar; pues se
tienen tanto virfudes como defectos (42/10). Luego entonces, esta categoria esta
referida tanto al desempefio escolar como a la dimension de personalidad.

Un reto que los investigadores de la escuela han tenido que enfrentar en el
momento de esgribir sobre las culturas estudiantiles es hacer que los “buenos” y
“regulares” alumnos resulten vivos para el lector. El alumno regular es el habitante
comun de la escuela, el alumno promedio, mayoria inmensa e indiferenciada que
no se destaca por ningun caracter especial. ni por su desempefio, ni por su
comportamiento, ni por sus actitudes, o expectativas, nifios y nifias, adolescentes
y jovenes que pasan dias, meses, y anos escolares mas bien inadvertidos, son “X”
para usar una categoria de la trama conceptual del mundo estudiantil.

Los alumnos regulares mas aceptados que estudiados. Llamarlo regular, lo

clasifica, pero no lo tipifica; lo sitla sin describirlo. Frente a esta invisibilidad,
Delamont, plantea que “es muy importante que los investigadores que estudian las
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escuelas no caigan en la trampa de identificacién excesiva con una subcultura, de
forma que los ciegue ante otras perspectivas de la interaccion”. Esta autora
reconoce que “es divertido escribir sobre los alumnos malos y sobre los que se
hacen ‘graciosos’ para obtener un estatus. El conflicto entre el estatus con los
compainieros y la impopularidad con el profesor tiene un elemento dramatico que lo
hace muy vivido al lector”. Sin embargo es necesario detenerse en aquellos en los
cuales sus practicas sociales son anodinas, grises, sin grandes contrastes.

5.4.1. La microcultura de la oscilacion

Si entendemos que la cultura no proporciona un repertorio rigido de
comportamientos, sino marcos de interpretacion sobre la realidad que guian las
decisiones y las construcciones individuales en un proceso de construccion de
realidades negociadas en el seno de los grupos. Por lo tanto, las microculturas, no
se transmiten sino que se construyen personalmente en el seno del grupo escolar.
El alumno no entra en contacto directamente con una cultura escolar, sino con las
practicas culturales que realiza cooperando con su grupo de pertenencia. En la
inmersion de tales practicas, el alumno no recibe un conocimiento ya elaborado y
“empaquetado” por el grupo, sino lo que hace es elaborar el conocimiento por si
mismo, a partir de patrones de experiencias obtenidas en su entorno.

5.4.2. Los caracteres esenciales de la trayectoria del alumno regular

Recordemos que trayectoria, sefiala un recorrido, un curso vital, espacio por
donde se ftransita, pero también la ruta, recorrido, itinerario, y/o los
desplazamientos multidirrreccionales. en el que esta implicado el movimiento, el
desplazamiento, las crisis y los conflictos, las contradicciones, los despliegues, los
matices, los juegos de posibilidades e imposibilidades. La trayectoria vital subraya
el juego dialéctico en la construccién de la propia vida donde, a la vez que somos
el mundo que nos apropiamos, también escogemos el mundo que queremos hacer

' Delamont (1985: 99-100)
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o, en todo caso, dejar de hacer. Esta categoria nos confronta con la vida como
proyecto?.

El desinterés, la apatia o la desidia forman algunas de las caracteristicas
esenciales que articulan la existencia del alumno regular: a veces no sé ni lo que
tengo, ni lo que quiero (29/116). Luego entonces, se definen mas por una actitud
que por una incapacidad especifica, sin que ellos mismos dejen de reconocer este
hecho: sé que soy inteligente al igual que mis compaiieros de salon, pero para ser
sincera luego me da flojera estudiar y todo lo hago a la mera hora (71/116)

Seguan Jackson, aunque existe una inclinacion natural a poner de relieve los
aspectos positivos o0 negativos de los descubrimientos, también es posible,
combinando los resultados de las técnicas de investigacion empleadas afirmar que
la mayoria de los estudiantes no experimentan sentimientos intensos hacia la
escuela. Es decir, para una inmensa mayoria de los alumnos, su vida escolar
estaria encerrada en los términos de la “normalidad™.

Soy un estudiante normal; que a veces falla y a que a veces tiene
problemas como cualquier otro, pero en ocasiones me siento superior y a
veces lo contrario. Soy un chavo buena onda, que le gusta la escuela, aunque a
veces no cumplo con las tareas y otras cosas, me siento normal, pero en
ocasiones mi forma de ser cambia y pasa de un humor tranquilo a un humor

exaltado. 17 afos, 5to0 semestre, Marco tiene la expectativa de “seguir
estudiando, tener una buena carrera, casa y una buena vida”.

Hay veces que me llego a ver como uno mds del montén, que sélo va para ver

que de nuevo sucede, pero me pongo a pensarlo bien y puedo llegar a ser mejor-.
(34S) José, 17 anos, 6to semestre, reparte su tiempo en estudiar, descansar, jugar,
tfrabqjar.

Estoy entre los regulares y buenos a veces, no en todo, soy un AS, los seres
humanos también cometen errores. Siento que ya cambié mucho, en la primaria
y secundaria era un sabio. Tal vez lo siga siendo, pero dicen que siempre va a
haber uno mejor que otro, no sé si es lo que estd pasando, no es que algo no me

2 Aguirre (1997:45)
* Jackson (1998:64)
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guste y en eso falle, la verdad no sé. Emilio, 16 afios, sexto semestre, su tiempo lo
reparte en: estudiar, noviazgo y trabagjo.

Acaso el origen de esto pueda hallarse en dos modos generales. Por un lado, la
microcultura de la oscilaciéon se define en si misma como una estrategia vital
defensiva, que puede eximirlos de la intimidaciéon u otro tipo de comportamientos
nocivos hacia ellos, mientras que, por otro, se entrega a la linea del menor

esfuerzo posib:e: Entré a la prepa no le echaba las ganas que eran pero no me

importd, no hacia nada, todo esperaba que me lo pasaran y saqué 6.2. (63H).
Desde luego, no son excluyentes ambos puntos, y lo que habria que notar es que
esta actitud es reivindicada como un derecho por quienes participan de ella.

Algo muy importante era que, yo nunca pensé ser el mejor de la clase yo
cuando veia como los chicos estudiosos se iban a participar, me daba igual, y si
alglin dia quise ser uno de los mejores era porque queria ir con la chica que me
gustaba en ese entonces...y también iba a la escuela por ver a la chica, aunque
nunca me hizo caso...la escuela siempre la he visto como un lugar en donde me

aburro. (81S) José, agrega siempre he dicho de qué me sirve un diez, prefiero un
6 6 un 5 pero bien reflexionado y que los profesores se den cuenta lo que en
realidad uno sabe y que las cdlificaciones no las pongan por algo tan
insignificante.

Pienso que siempre hay que mantener un nivel no bajo, no alto para que no se
rebaje uno, ni se crezca siempre he dicho y seguiré diciendo que este mundo es
equitativo pero cuando se vaya de lado terminara todo. (1T)

Durand, observa que ser un alumno regular puede significar que el alumno se
atiende a un programa, a una estrategia de vida monétona, sometida al ritmo
institucional. Sin embargo, ser alumno regular también puede ser producto de un
comportamiento académico mas creativo. Ya que él encuentra que los alumnos
regulares tienen una buena autoestima‘: Todo comenzé (prepa) a marchar no de

maravilla, pero yo era regular en la escuela y eso me gustaba. (91S)

4 Durand (2002:139)
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Son cinco las condiciones para desplegar una trayectoria de alumno regular’:

La ambivalencia

La familiaridad

La obligatoriedad (estan contra su voluntad)
La economia, y

La oscilacién

5.4.3. La ambivalencia

La ambivalencia®, suscitada en parte por la inevitable falta de correspondencia
entre los deseos individuales y los objetivos institucionales, que no es especifica
de la cultura escolar, sino del resto de su vida. No es permanente por necesidad, y
en la pretendida estabilidad del alumno regular es donde con mayor nitidez puede
observarse.

5.4.4. La familiaridad

Si la escuela es mi segunda casa, entonces por qué la hacen tan densa. En este
testimonio se transluce por completo el hecho de la familiaridad, que puede
definirse como un reconocimiento que el alumno regular hace de la institucién
como un evento tajantemente cotidiano.

* Dubet y Martuccelli (1998:244), dicen la mayoria de los alumnos no son ni payasos ni bufones, no
por adoptar un rol original sino porque consagran toda su energia en no hacerse notar ni en un
registro ni en el otro. Intentan atravesar esta prueba manteniéndose un poco apartados, critican
discretamente a los extremos que hacen demasiado en hacerse notar.

¢ La ambivalencia domina la vida cotidiana. Hacia los demas y también hacia nosotros, sentimos
con frecuencia no un sentimiento Unico, sea amor u odio, sino ambas cosas mezcladas. Amamos y
odiamos a un tiempo. Segun el psicoanalisis freudiano, podemos representar las catexias del eros
y de la agresividad como cargas positivas 0 negativas, positivo el eros y negativa la agresividad.
Desde el punto de vista del principio del placer, es de suma importancia la presencia o ausencia
del factor ambivalente. En opinién de Freud experimentamos placer tanto si expresamos nuestro
amor como si expresamos nuestra agresividad. El guerrero se siente feliz sobre el cadaver del
enemigo a quien dio muerte, de la misma manera que el amante es feliz entre los brazos de la
amada. Freud, Obras completas, Vol. VI, p.141
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5.4.5. La obligatoriedad

La permanencia en la escuela no siempre es producto de la voluntad del
estudiante, sino un rasgo de inercia en diversas estructuras (familiares, sociales,
economicas, etc.), como lo han sabido ver Hargreaves y Jackson, cuando hacen
notar que a los alumnos no se les pregunta si desean estar o no en la escuela’.

5.4.6. La economia

Para los alumnos normales, la postura en la cual se envuelven es simplemente
natural, y apelar a ella se vuelve lo mismo descripcién que derecho, eleccion y
comportamiento.

5.4.7. La oscilacion

La alternancia de condiciones a primera vista aparece gobernada por la posesion
y la privacién oscilante entre el buen y el mal desempeiio de los estudiantes. Esta
es la caracteristica mas relevante de la trayectoria descrita: con altas y bajas
aunque se podria decir que me quedaria en término medio, pero estoy contenta
(12/60)

’ Hargreaves (1997:137) y Jackson (1998:49)
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Estas cinco caracteristicas constituyen el contexto para desplegar una trayectoria
de alumno regular. La microcultura de la oscilacion, que le corresponde, advierte
la intermitencia de la trayectoria, cuya representacion puede ser ésta:

TRAYECTORIA OSCILATORIA

Kierkergaard afirma que el momento de la decision es una locura, y en la eleccion
del alumno regular no se expia el hecho de dejar pendientes varias otras
posibilidades. Esto puede identificarse con claridad en el testimonio de David:

No puedo explicar todo lo que siento
No puedo escribir todo lo que pienso
No puedo ser lo que quisiera ser.
Pero tal vez durante algtin tiempo mds
Yo logré ser quien era, yo logré
Regresar al camino correcto, solo
Es cuestion de voluntad que a veces
No sé de donde sacar. (102S)

Por dultimo, frente a esta microcultura de la oscilacion surgen muchas
interrogantes: ;Por qué la inmensa mayoria de los alumnos prefiere posicionarse
en esta condiciéon?, ;Qué beneficios secundarios reporta? ;Por qué el apelo al
anonimato?
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¢Cuales son los puntos de coincidencia entre esta microcultura y la cultura de la
supervivencia? descrita por Palacios (2001)®, o con los instrumentalistas® descritos
por Hargreaves. Quiza valdria la pena dirigir la mirada hacia el entorno,
preguntarse si las trayectorias de alumnos regulares se gestan mas
frecuentemente en instituciones débiles’.

Lévy Garboua (1979)"!, propone el modelo de elegibilidad basado en el analisis de
las conductas y las adaptaciones de los estudiantes al contexto social e
institucional en el que se encuentran inmersos. Los estudiantes reducen el costo
temporal de los estudios al reconocer una devaluacién en las ventajas que podria
implicar un titulo universitario, por lo cual la inversion del esfuerzo se dispersa
hacia el esparcimiento o el ingreso al mundo laboral.

El testimonio de Emiliano ejemplifica este modelo de elegibilidad: Yo era muy
relajiento, me salia de clases y me iba de pinta pero cuando faltaban tres
meses le eché todas las ganas del mundo, y aprendi muchas cosas. (56H)

Aparentemente esta decision de ser alumno regular conlleva la ventaja que
significa perder naturaleza de estudiante para cobrar la de persona. Solo medio
estudiaba, pero en basquetbol era de los mejores... todo estaba bien (91S)
Ademas, los propios compafieros miran con envidia a los que no se esfuerzan,
pero eluden la reprobacion institucional; o, desde el extremo contrario, son los
propios alumnos quienes describen esta situacion no sin cierto orgullo: pasé con
seis, pero lo divertido nadie me lo quita, o como lo dice José a mi en la prepa me
importa mas divertirme. (818S)

¥ Palacios (2001:248) en la cultura de la supervivencia el estudiante desarrolla estrategias para no
ser eliminado del sistema tales como realizar célculos para no perder su oportunidad de presentar
examenes, copiar tareas, inclusiobn en equipos de trabajo sin realizar alguna actividad escolar,
entre otras, todas ellas acciones que forman parte de practicas sociales que adquieren el sentido
de supervivencia.

® Los instrumentalistas son aquellos que carecen de todo compromiso profundo con el aprendizaje
pero que se conforman con €l fin de obtener cualificaciones y empleo. (Hargreaves (1979) citado
en Tyler 1996:126)

% Felouzis (2001) Institucion débil entendida como un sistema que no impone a sus miembros
metas colectivas claras, ni los medios para llegar a ella. Citado en Guzman (2002:44)

" |bidem p.43
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En el balance del alumno regular, el perder estatus de estudiante, no afecta
aparentemente en su autoestima, pues él se sentira satisfecho con su desempefio,
no obstante que solo sea regular.
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Discusion final

Los alumnos regulares son otra forma de ser estudiante; optan por la sombra, por
el deslizamiento sigiloso, por el anonimato que les garantiza que al menos se les
deje en paz. Esta trayectoria carece de historia y posiblemente su eleccion recaiga
sobre una cultura de la homogeneidad, lo cual no implica que frente al alumno
regular sea una sola hipétesis la que pueda dar cuenta de todo el asunto.

La decision de ser regular quiza responde a una produccion cultural de no querer
sobresalir, ser normal, es decir, permanecer en la invisibilidad y transparencia de
una condicién sin muchas exigencias, o bien, se trate de la decisi6n de no
esforzarse demasiado, solo lo suficiente para permanecer en el inextricable por
huidizo punto medio. Sea como sea, me inclino a pensar que no hay una sola
forma de ser alumno regular, sino que dentro de esta categoria se encubren
.muchas maneras de ser estudiante.
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5.5. A manera de cierre. Trayectorias estudiantiles

Un trabajo como éste suscita mas problemas que los que resuelve, pero inspira e
ilustra el camino para futuras investigaciones. Las preguntas abiertas se
contabilizan mas que las respuestas dadas, sera porque lo social, dice Braudel,
es una presa muy astuta'?. Y los jovenes, en tanto sujeto social e histérico, siguen
siendo una gran interrogante para las ciencias sociales'>. Ademas de que la
escuela es una institucion compleja y los alumnos son seres igualmente
complejos’*. Quiza estamos frente a una institucién concha'® y a pesar de seguir
llamandola escuela en la actualidad alberga culturas estudiantiles muy diferentes a
las de antario, por lo que se hace necesario evidenciarlas.

Este trabajo ha problematizado la forma en que el estudiante se interpreta, se
imagina, se ve, se observa, en palabras de Feixa, como el estudiante elabora la
construccion juvenil de la cultura, es decir como se articulan las diversas maneras
de vivir juntos’®. Las decisiones importantes que ha tomado y que lo han llevado
hasta el punto actual.

Los principales hallazgos apuntan a que dentro de la escuela se gestan diferentes
microculturas, es decir, diferentes formas de vivir juntos: asi hemos descrito la
microcultura del esfuerzo desplegada por la buena alumna, la microcultura del
equilibrio, la de la férmula de relajo méas esfuerzo, generada por el habitus del
buen alumno; la microcultura del oficio de pensar practicada por el intelectual de la
clase; la microcultura de la oscilacién, descrita por el alumno regular, y la cultura
de la regresién, cultivada por los alumnos que han reciclado. Dichas microculturas,
como es de suponer, especifican y complejizan los habitus de clase. Como se ha
dicho ya, estas culturas escolares, se encuentran en constante movimiento y los
intercambios entre ellas son multiples.

-

2 Braudel (1991:54)
'3 Medina (2000:10)
¥ Jackson (1998:94)
> Giddens (2000:72)
'® Lechner (2003)
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De ahi que podamos concluir que hay multiplicidad de formas de ser estudiante.
Las rutas de la transicion investigadas aqui: buena alumna, buen alumno, el
intelectual de la clase, el alumno regular, el alumno regresional, son s6lo algunas
de esta multiplicidad e implican formas de reaccionar distintas: el intelectual de la
clase se crea unos objetivos propios, y los persigue a pesar de la escuela misma.
La buena alumna hace propios los objetivos institucionales y se sacrifica para
alcanzarlos. Mientras que el buen alumno mezcla habilmente diversion mas
esfuerzo y logra alcanzar tales objetivos. El alumno regular responde con apatia y
desgano a ellos, pero los calculos estratégicos que realiza, le permiten no
ignorarlos, y por lo tanto satisfacerlos aunque sea de manera necesaria. La buena
alumna y el buen alumno eligen la visibilidad, mientras que el alumno regular
persigue la invisibilidad.

Aprovecho la figura de una hoja (ver pagina 260) para representar
esquematicamente las nervaduras de mi argumentacion. Asi, la nervadura
principal es la cultura; esto es: el modo de vida, que va a nutrir a las nervaduras
secundarias (microculturas) que se gestan a partir de una alimentacion principal,
tomando caracteres esenciales en cada caso particular. Las microculturas
descritas aqui, son: la microcultura del esfuerzo, del equilibrio, del oficio de
pensar, de la regresion y la de la oscilacion.

Cada una de ellas describe su propia trayectoria. Alimentadas por ciertos
caracteres esenciales, se despliegan: la trayectoria real que coincide con la ideal,
la trayectoria con altibajos, la oscilatoria y la regresional.

La representacién botanica me permite presentar otra caracteristica de las culturas
juveniles, su paraddjica permanente mutacion. Regreso a Feixa, para quien las
culturas juveniles no son homogéneas ni estaticas, [ya que] sus fronteras son
laxas y los intercambios entre los diversos estilos numerosos'’. Pérez Goémez,
coincide en este punto pues advierte que [es necesario] tomar conciencia del
caracter flexible y plastico del contenido de toda cultura®.

" Feixa (1998:62)
'® Pérez Gomez (1998:15)
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Las nervaduras de la hoja permiten observar cémo a partir de una manera de ser
especifica, que se va ramificando hacia otras formas de ser especificas —pero
ahora ya caracterizadas de manera distinta-, dado que es el mismo fluido el que
alimenta a todas, hace que se compartan ciertos caracteres esenciales. Como
también es un s6lo fluido lo que transita por la red de nervaduras, resulta que en
su paso por cierta microcultura va arrastrando ciertos elementos hacia otra, lo que
origina cierto parecido entre éstas. Aire de familia le llama Wittgenstein.

La imagen de la hoja permite representar cémo las cinco rnicroculturas comparten
un mismo espacio, no obstante que sus manifestaciones sean distintas. Asi, el
mundo de la escuela esta habitado por actores a los que llamamos de la misma
forma: estudiantes, pero que ellos llenan de sentido, de maneras diversas, de
acuerdo al tipo de microcultura que practiquen.

La metafora de la hoja también permite representar el hecho de que las
microculturas se gestan dentro de una estructura (en este caso la escuela) Los
limites de la hoja, como los de la escuela, son los que el sistema permite. Por otra
parte, la hoja esta en movimiento constante, aunque no se vea a simple vista.

Las diferentes trayectorias evidencian que a pesar de compartir un mismo espacio
social los itinerarios que siguen los j6venes estudiantes son distintos - en
ocasiones - paralelos aunque algunas veces se tocan, o cruzan, en el desarrollo
de las acciones. No obstante compartir un espacio comuin recrean culturas
distintas, mundos de vida diversos, quehaceres distintos, otorgando significados
distintos a su estancia en la escuela.
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El esfuerzo o la falta de é€l, es considerado por los estudiantes, como la explicacién
al buen, regular o deficiente desempeno dentro de la escuela. El éxito se atribuye
a "me esfuerzo” mientras que el fracaso se contabiliza como “no le echo las ganas
suficientes”, las mujeres confian mas en el esfuerzo que los hombres. Asimismo
estan mas dispuestas a “trabajar duro” hoy para conseguir manana, mientras que
en el caso de los hombres el proyecto de vida se encuentra mas difuso, o bien,
porque el proyecto es no tener proyecto. Formas de vivir distintas, los buenos
alumnos se divierten, las buenas alumnas se sacrifican. Los buenos y regulares
alumnos, buscan un bien inmediato (pasarla bien) mas que un bien a futuro (bien
que si es pensado por las buenas alumnas {ya que ellas poseen sentido de la
inversion a plazo (la expresion es de Bourdieu) .

El modelo de estudiante que transita sin ningin problema u obstaculo de sus
estudios secundarios al nivel medio superior, y por lo tanto es joven, es méas bien
una parte, pero ya no da cuenta de la realidad estudiantil, las misleading
trajectories, es decir, las trayectorias engafiosas han aparecido en la escena
escolar mexicana. '

Las trayectorias regresionales pueden considerarse como expresion de una
vulnerabilidad escolar (la expresion es de Miranda®, o bien, como espacio y
tiempo de aprendizaje social y académico. Puesto que en el trazado de una
trayectoria de este tipo se acumula capital experiencial.  Asi visto lo regresional,
-el regreso intencionado o0 no -, es una mas de las maneras en que los estudiantes
libran sus batallas privadas y abren un camino para conquistar un espacio en su
mundo. En el balance diario, han perdido tiempo, a cambio han ganado
experiencia. Y la experiencia como hemos visto nos convierte en otra persona. Y
por otra parte, como se pregunta Benjamin, S,Para qué valen los bienes de la
educacion si no nos une a ellos la experiencia?“'

Las trayectorias regresionales son desplegadas por miembros de todo el
espectro social, se argumentd a favor de que se trata de una produccién cultural,
mas que de una cuestidn de clase social, evidentemente las condiciones que

' Bourdieu (1995:388)
2 Miranda (2002:112)
2! Benjamin (1999:168)
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hacen que se trace este tipo de itinerarios estudiantiles son distintas; asi en las
clases menos favorecidas son mas recurrentes la economia y los problemas
familiares, mientras que en las clases medias y altas aunque se repiten los
problemas familiares son acompafiados ademas de otros fenbmenos como: el
“contagio negativo” “la soledad”, etc. Asimismo las condiciones, en el tiempo de
espera -mientras se regresa a la escuela-, son igualmente diferentes.

Con el despliegue de trayectorias regresionales el estudiante se convierte (del
latin converto transformarse) en peregrino de centros escolares. Pero quiza su
nomadismo econdémico, territorial y cultural, no sea, sino como dice, Reguillo,
“‘porque no hay de otra, son formas, intentos de cerrarle el paso a la crisis, de
luchar cozr;tra el estallamiento de certezas, domesticar la imprevisibilidad que dicen
disfrutar™.

En el caso de la buena alumna hay una feliz coincidencia de intereses, puesto que
la buena alumna hace suyos los objetivos de la institucion escolar. Segun
Felouzis, las alumnas tiene mayor éxito escolar, porque ellas aprenden mejor las
exigencias pedagégicas de sus profesores?>. Tanto la buena alumna como el buen
alumno buscan distinguirse sin embargo los caminos hacia la distincion son
diversos, ellas la persiguen via el esfuerzo, ellos por la via de la competencia.

Una trayectoria también es una travesia, cuando ésta se transita acumulando
experiencia se convierte en una travesia interior que transforma al estudiante en
otro distinto al que inici6 el viaje. Entonces la travesia suele ser util, pero también
puede hacer que el viajero se descarrie y se extravie. Cada viajero hace un viaje
distinto, pues segun Larrosa, no hay un mapa que asegure que el viajero no se
extraviara.

Por lo que hemos visto a lo largo de este trabajo la condicion estudiantil es
mutable los buenos y buenas alumnas a veces dejan de serlo, en un momento
dado los practicantes de la cultura de la regresion aprenden que jya basta de

22 Reguillo (2000:36)
2 Felouzis (1994, Citado en Postic (2000:72)
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relajo! Y deciden ahora si ponerse las pilas, los alumnos regulares oscilan entre
ser buenos y no tan buenos alumnos. Por lo tanto podemos afirmar: continuos
desgarramientos marcan al oficio de estudiante, sin duda, es el cambio en sus
multiples expresiones quien acompana a los estudiantes en su transito por las
instituciones escolares del nivel medio superior. En conclusién no hay identidades
definitivas, ser estudiante es una tarea abierta, y el mundo escolar puede ser una
trampa pero también un lugar de implicacién gozosa.

L3

En la escuela la convivencia entre diferentes estudiantes con diferentes formas de
sentir y valorar, diferentes trayectorias, propicia encuentros y desencuentros entre
los regresionales y los lineares, entre los flojos/as y los mataditos/as, la buena
alumna o buen alumno, y las alumnas/os despapayosas, los correctos/as y los
desmadrosos/as, victimas y victimarios. Tal pluralidad de condiciones de las
trayectorias estudiantiles implica el reconocimiento de la diversidad del mundo
estudiantil, por lo tanto, es preciso no olvidar la advertencia de Touraine “es
necesario no equivocarse: los prepraratorianos dignos de todos los elogios y los
condenables “revoltosos”, son los mismos™*. Estan ahi, agregaria Mafessoli, por
fortuna o por desgracia®®.

Si es cierto que toda cultura es contingente, parcial y provisional, la cultura
estudiantil no tendria por qué ser la excepcion. Por lo tanto, las microculturas
estudiantiles documentadas en esta investigacion, por su caracter contingente,
bien podrian ser de otra manera, ya que s6lo aluden a una parte de un todo y tiene
un acento provisional. No son asi de una vez y para siempre, las culturas
estudiantiles cambian con el contexto, la experiencia biografica, -como se cuentan
y qué cuentan los estudiantes- y con la comunidad donde esta inserta la escuela
de procedencia de los alumnos, todo esto le confiere la condicién de requerir de
una interpretacién indefinida.

# Touraine (1992:203)
» Mafessoli (2002a:241)
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Por ultimo, la escuela ademas de vigilar y castigar (Foucault) de imponer violencia
simbélica (Bourdieu), también posibilita el encuentro con el otro y la inestimable
oportunidad de acumular capital experiencial que conlleva siempre un trabajo
sobre si mismo. Donde el encuentro con la institucion y con los otros, ofrece una
oportunidad mas para vibrar juntos y acumular capital experiencial.

5.5.1. ;Qué es ganar experiencia?

A lo largo de este trabajo se ha estado delineando la hip6tesis de la acumulacion
de capital experiencial. A partir de ella se pueden entender las distintas
transformaciones por las cuales atraviesan, lo mismo que los niveles de sentido
que en ellas encuentran. Aqui esto se entiende en el sentido del padecer, tal y
como lo registra la hermenéutica, con lo cual se comprende, a su vez, que no hay
una relaciéon pasiva: cada experiencia termina por transformar al sujeto y, como
decia Freud, nada puede perderse en este campo: termina por ser una fuente de
cognicion trascendente.

Por mi mala ubicacidn, la cual me conducia a falta de metas y esto me llevaba a
una indescriptible apatia por la vida, la cual sélo me permitia estar en la escuela
como una verdadera hierba. O sea que no hablaba, no pensaba y lo peor de
todo no me interesaba nada. Abandoné la escuela. No estar en ella fue un
tiempo perdido pero dtil, ya que me hizo darme cuenta de lo que realmente
queria ser y hasta donde queria llegar. Y para llegar a dénde quiero ir, necesito
la escuela. Y es precisamente ahora que me doy cuenta que es, para que sirve,

que hay en ella y a donde me va a llevar. (3/116) Témoc, 19 afos, cuarto
semestre estudiar le produce satisfaccion, se describe asi mismo como un
estudiante constante y competente.

Seguramente el que me haya salido de la escuela y haya entrado a trabajar me
sirvié de escarmiento para darme cuenta lo importante que es el estudio, el
estar bien preparado y que no solo el dinero importa en la vida, me di cuenta
del tiempo perdido, y quise recuperarlo (3I) .
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Evidentemente, los ambitos de formacién no se agotan en el aspecto cognoscitivo.
Los estudiantes aprovechan los espacios intersticiales de la institucion para

apropiarse de aprendizajes para la vida®®. He aprendido cosas de la vida que ni

siquiera imaginaba, aprendi a valorar la vida.(4M) Ganar experiencia a costa
del tiempo, es un balance permanente en la vida de los preparatorianos donde la
balanza se inclina casi siempre hacia la capitalizacion de la experiencia®’.

Stuardo, considera que la riqueza de la experiencia radica en la creacién de “un
sentimiento personal positivo, una disposicién interna de grandes potencialidades
(con lo cual los jovenes) se sienten capacitados para enfrentar situaciones
relacionadas con mayor asertividad, resultandoles mas fluidos la conversacion, el

planteamiento de ideas y la interaccién con los deméas™®.

Estas caracteristicas conformarian el saber desde la experiencia. Primero resulta
finito al estar ligado a la maduraciéon de un individuo en particular; segundo, es
inalienable; tercero, y Gltimo, no es exterior a la personalidad. Por ello la vida
escolar implica también un conocimiento de este tipo. Por ende, una
transformacion del sujeto que la emprende®.

El sujeto de la experiencia, dice Larrosa (2001), es sobre todo el espacio donde
tienen lugar los acontecimientos. Es un sujeto expuesto. El sujeto del aprendizaje,
de la acumulacion de capital experiencial, el que perdié tiempo, pero a cambio
gano experiencia. Si tenemos presente que una personalidad se forma a partir de
los obstaculos y dificultades, no nos sorprendera tanto el intercambio de perdida
de tiempo a favor de una ganancia en experiencia. Pues como ya hemos visto la
experiencia nos convierte en otra persona. Cano, dice: “la transformacion es a la
existencia lo que la semilla a la planta, y aunque el desarrollo de la planta
pareciese un simple desarrollo, en realidad no es asi, pues todo el proceso interno
de la semilla puede pasar desapercibido para quien ignore el lugar donde se
origina el proceso de la transformacion. Igualmente la transformacion de la
existencia tiene también su dificultad por no ser del todo exteriormente perceptible
y bien puede perder su sentido al dirigir su accion externamente o ganar su
sentido al dirigirse también externamente™.

% Gadamer (1996:432)

Z \bidem p. 429

28 Stuardo (1997:22) Citado en Medina (2000:111)
® Gadamer (1996:432)

* Cano (2003:60)

Luz Marfa Velazquez Reyes A Manera de Cierre 266



El Oficio de Estudiante del Nivel Medio Superior Trayectorias Estudiantiles

El preparatoriano que ha ganado experiencia esta mejor colocado para resolver
sus problemas. Como lo dice Mélich, “la experiencia no nos hace expertos, en el
sentido de que no nos ayuda a resolver definitivamente los problemas, porque los
problemas fundamentales de la vida no se pueden resolver. La experiencia no es
un manual a consultar cuando se tiene un problema por solucionar. Pero a pesar
de esto, la experiencia es una fuente de aprendizaje, de formacién. La experiencia
es una verdadera fuente de aprendizaje de la vida humana, una fuente de
aprendizaje que nos permite en absoluto solucionar problemas, sino encararlos.
La experiencia nos da un saber singular que nadie puede hacer por nosotros, un
modo de situarnos ante un problema, pero jamas nos da una solucién (al menos
una solucion definitiva). Tener experiencia no significa de ninguna de las maneras
poseer la clave para resolver las cuestiones que nos asaltan en la vida

cotidiana™',

Finalmente en la redaccion de este texto intenté seguir el consejo de Eisner, en
tormo a “crear, presentar, representar y revelar de manera tal que el lector pueda
participar empaticamente en los eventos descritos™?, sin olvidar la aguda
observacion de Schutz y Luckman: “la situacion biografica actual es el horizonte
actual de la experiencia recordada: “primero quise esto, luego busqué los medios
para alcanzar mi objetivo, después hice tal y cual cosa etcétera”; pero a cada una
de estas fases recordadas le corresponde también el estribillo: “En realidad he
logrado solamente esto”. De ahi que sea necesario tener en cuenta al mirar las
distintas trayectorias que la mayoria de las veces son el producto no de lo que se
quiso ser o hacer, sino de lo que se pudo. Aqui vale la pena, no olvidar la
exhortacién de Spinoza: no lamentar, no reir, no detestar, sino comprender.

' Mélich (2002:75) negritas agregadas
32 Eisner (1978:197)
¥ Schutz y Luckman (1973:99)
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¢, Quién eres?: “Permitame ...
responderie en la forma clasica

y contarle una histona”, esta es

la unica aspiracion digna del hecho
de que se nos haya otorgado la vida.

Hanna Arendt

Capithlo 6
Consideraciones finales

Proponiendo problemas nuevos mas que descubriendo respuestas definitivas a los
anejamente formulados; reconociendo la complejidad de la institucion escolar con
la suma de interacciones que la recorren; oscilando entre la observacion de quien
investiga y la apertura de un espacio donde la voz de los propios actores habla, el
trabajo expuesto ha problematizado la forma en que el estudiante se interpreta,
imagina, observa y establece un repertorio heterogéneo de cercanias y distancias
frente a los otros a través de si mismo; frente a si mismo a través de los otros.

Para ello, debié6 multiplicarse esta problematizacién entre las narrativas que los
propios estudiantes realizan acerca de ellos mismos en su experiencia escolar, por
un lado, y las observaciones correspondientes a modos concretos de su
experiencia de ser estudiante, por otro. Si en la primera de estas ramificaciones lo
central es observar la valia del testimonio que ellos mismos elaboran, en la
segunda lo que adquiere mayor relevancia es la manera en que su experiencia
puede ser descrita en los términos de una trayectoria, con sus cualidades
particulares, como se describi6 en el lugar pertinente. Desde luego, entre estos
dos polos hay unidad: la experiencia de ser estudiante.

¢ Como puedo vivir yo?, ;como podemos vivir nosotros? En estas dos preguntas
estd contenido el impulso que traza toda la historia de la humanidad. Etica,
politica, educacion, arte, religion, amistad, familia, han surgido dando —o tratando
de dar- una respuesta a alguna —o ambas- de ellas. Son, en suma, preguntas
fundamentales de la cultura, y lo son también de la experiencia de ser estudiante.
Pero las respuestas que nacen frente a esto no son cerradas ni unitarias. De ahi
que los principales hallazgos de este trabajo expresen la muitiplicidad cultural
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imperante en la escuela y, por ende, la diversidad que significa toda experiencia
de ser estudiante. Esto es, el estudiante no recorre una senda central, mas no por
ello se reduce a lo periférico. El problema es otro, y no cesa de tener una
expresion en plural.

En tanto que problema cultural, el ser estudiante encuentra un registro bastante
amplio, la vez que lo sigue diversificando en su movilidad. Es por ello que diversas
microculturas, con su correlato especifico —los habitus particulares- son aqui
testificadas a la luz de las propias narraciones, vistas en si mismas, o a través de
las trayectorias que las definen. Lo que se encuentra es que todas ellas suelen
subsistir y en ciertos momentos ser mutuamente incluyentes, cuando no
enriquecedores en su interaccién. En cualquier caso, se trata de abandonar la
centralidad de la voz exterior, de los niveles globales y de las linealidades
tradicionales que desconocen esta riqueza de la realidad de la experiencia.

Es obvio que la experiencia de ser estudiante recorre procesos de aprendizaje.
Estos no se reducen a los contenidos curriculares ni a los medios visibles con los
cuales se construye la institucion escolar. Aqui se mostré la pertinencia no sélo de
una cultura global, sino del enriquecimiento en las fuentes que suscitan todo este
conocimiento. De ahi que se arribe a la conclusion de que la vida estudiantil
implica, por necesidad, una acumulacién de capital experiencial, donde se
incluyen todas las formas, contenidos, relaciones y posibilidades del conocimiento
adquirido, a la vez que se da cuenta de las transformaciones que los alumnos
experimentan, recogiéndolas como parte central de toda esta experiencia vital. La
forma de conocer este capital va en las propias narraciones, a través de las cuales
lo mismo se cuenta que se construye. Esto es, la narraciéon no es posterior a esta
experiencia acumulada, sin parte integral de ella; como capital central de la vida
de los alumnos, incluye la totalidad de su vivencia, sino trazar tajantemente
distancias entre lo visible e invisible de todo este proceso recorrido.

La palabra “fin” no clausura las historias, como lo supo ver Borges. De ser esto
cierto, los intersticios en ellas tampoco se pueden aislar, ni sus limites se
expresarian de antemano, focalizandose en un registro univoco. O, para decirlo de
otra forma, la historia es equivalente a la vida, y esta (ltima se atraviesa mas que
se esquematiza. Esto ocurre también en la vida estudiantil, y en la forma en que
ésta se asume por su propia mirada. Entonces, mas que un limite, cada una de
estas palabras finales no es sino la posibilidad de otro comienzo, tan vasto como
cada una de las experiencias de ser estudiante —que son la experiencia del ser del
estudiante-, siempre irreductibles. No es gratuita la postura de Kierkegaard: la vida
no se explica; se vive. No es otra cosa lo que reclama la experiencia de ser
estudiante.
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8. Anexos
Anexo No. 1
Guia de entrevista

l. Datos Generales
Edad
Sexo
Semestre
Escuela

. Entrevista

¢ Por que eliges estudiar la preparatoria?

¢ Como fue el examen de seleccion?

¢, Cual es tu opinién sobre la escuela donde estudias?

¢ Cémo son tus profesores, describelos?

Describe a un “buen maestro”

¢Que hacen los profesores que catalogas como ‘malos profesores”

Te gusta la prepa?

¢,Como te ves como estudiante?

¢ Cémo es tu vida como estudiante de preparatoria?

10 £ Cual es la opinién que tienen de ti?

11. ¢ Como ocupas tu tiempo, cédmo lo distribuyes?

12. 4 Cual es la experiencia mas agradable que recuerdas de la escuela?

13. ¢ Cual es la experiencia mas desagradable?

14. ; Qué opina tu familia de la preparatoria?

15. ¢ Cual es el problema mas grave que has tenido en tu vida de
estudiante?

16. ¢Cual es el problema mas grave que has tenido en tu vida de
estudiante de preparatoria?

17. ¢ Qué esperas de la escuela en general y la escuela preparatoria en
particular?

18. ¢ Qué esperas del futuro?

19. ¢ Qué significa la universidad para ti?

©COoNOOAWN=
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Anexo No. 2

Cuestionario ;Quién soy?

|. Datos generales
Edad Sexo Semestre Ciudad

©CONOO A WN=

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

ME PERSONAJE FAVORITO (A) ES

S| PUDIERA TENER UN DESEO, SERIA

ME SIENTO FELIZ CUANDO

ME SIENTO TRISTE CUANDO

UNA PREGUNTA SOBRE LA VIDA ES

ME SIENTO IMPORTANTE CUANDO

ME ENOJO CUANDO

LA FANTASIA QUE MAS ME GUSTARIA TENER ES

UN PENSAMIENTO QUE HABITUALMENTE TENGO ES
CUANDO ME ENOJO, YO

CUANDO ME SIENTO TRISTE, YO

CUANDO TENGO MIEDO, YO

ME DA MIEDO CUANDO

ALGO QUE QUIERO, PERO QUE ME DA MIEDO PEDIR, ES
ME SIENTO VALIENTO CUANDO

ME SENTI VALIENTE CUANDO

AMO

ME VEO A MI MISMO(A)

ALGO QUE HAGO BIEN ES

ESTOY PREOCUPADO(A)

MAS QUE NADA ME GUSTARIA

S| FUERA ANCIANO(A)

S| FUERA NINO(A)

LO MEJOR DE SER YO, ES

DETESTO

NECESITO

DESEO

ESTUDIAR ME PRODUCE

MI VIDA EN LA ESCUELA ES

LA PALABRA QUE ME DESCRIBE COMO ESTUDIANTE ES
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Anexo No. 3

Muestra de narrativas

[
>,

_lepanlE

MIHISTORA ESCOLAR % b

b |

"’ﬂLrOLA: T ’

Todo emoezd cuardo e a hora de terer de i d cdeqio dos cuztro s, Mi mamd usco el ~

kinde- mds cercaro ,puesto que dla trabazbz necestzba la comodidad de tererme cerca, 22t fue

entre 2 kinder ro recuerdo s rombre sdo requerdo due era M peauero comaba sdo tres saores 21

un peguero pakio corde sdo habla wros tres cdumplos u una restadadila A curse mi prmer av con

una magshra muy Simptica era qordita | sus ojps muy peaueios U s cabelo dnrderiemente o, 3

¢ llandbz “Luptta”, buero, 251 ladlamdbamos, fue un arso mwy trangulo s embargp & siquerte

2% ros Woco la maestra Esperareadia era dia de facciones finas 4 capello daro erawn ogro, todo lo 3/2 a’
aortrario 2 "Lupta” buero con esa tipa cordup mi preescoar.

Desp.es edre aun aprmara aug ro tenia rombre, en verdad todavia ro tenia ombre por gue era 2}
ruevamés tarde se lans Eauela primania Huzachito . Mi uniforme era suster vio eonfadaarisy | 6 ¢
cdcevos Hlaracas on st escuria vl dquras averhuras como: cuardo i mambi o leaoparmi | £
tempraro v yo acompaie a la concerie Viendo camo hacla s labor | o se como fue pero mi mamé = )
espanto mucko  persd que estaba extraviada, por que ro me ercontraba, pararo Aagame e !
encontro y auzrdo la vi estaba lorando seqn dla yo areo que por un momento perso que =2 hebia l

librado_de mi.pero ro fus 25 buerp ain . Lo meyr ds esa esadta Tug donde apreciorin mila é
el cadomico y scbo estive quince dize en prinero de primariz A ver la naedra que erawa o o7
conun dto i opto por pasarme 4 siquenks nvel osca,seardo o Por dan bempo perse t

aue rea muy Alortureda pero Sempre gs dificl wir un s adelarkado por decrlo 251 se me fuew I o

v de nfies, por due estando con rifos més arandes por un 20 0 dos fue i poco dificl por ejem 1cd/7b
udia cuando una nfia gue tenia aprovmadamente wros diez 2s y yo todania seis me queria quttar mi 'é“//
mochlauqadpaner'easta\:‘amejdoporlosdvdbs,mmmdﬁz&la%km

terer |a fusrza para darle lo que se merecia a sea “tipa”. .

Mis padres 2 ver esko ctuackn mejor me amblarén de escuela ,a wdlamada Mandl Aaiia, en esta 2‘/‘)[
escueta todo era distinko por que tenia wa profesora que parecia rdigena se lamzba Flavie, eran 3 S E 2 [
borror, ¢ ia wia erferma de cakarmo ros pedia papel higlenico  lla evala wica gues¢ lo termindba | ¢ o
%6 soncba la rexiz cada dos minios u s WZ era gardpza, tenia e cabello llero de carve yss vestia | !
coro rdiaena, fddas con combiraciones muy, pero muy extraiias, y unca dvdare su frase " Todos. i (
rosokc0s somos Indios Patarralada Casorcllo Barn” | o repetia aproxmadamente dos veces d dia

fue borridle! todos mis compaferos sdimos reamerte Aectados. auardo pase acurto wewa 7 .
maest-a perr . Su rombre eralecbe | era ura pokebdla osea una cerdita | u s¢ la vivia enferma 3/5 '
nca ba adases , | aardo Ipa s¢ ba u s sertaba toda la dase conun dibup esperaba gue \
aprendisraros dviamenie ro aprend nada ese Zo , m's papas ro se preoauparon por & gprerdia o l 60"/C‘
ro, sami? meros, me |a pasaba 5 hacer rada . Nl pasar a quino sue 0 que eraura magstra su 3/

romire ¢-a Sardea wo maestra morena | deloada y lindisma, ros erireten'amos tanko en susue e
dases serpe fie una magstra resporsatle, y cor etca profesiord eso redmente ros sludo 2

Yados. -,7m
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Despugs pase a sexto...iwow! mi ukimo o en |a primarla ai estve cor un magstro lamado 3
Juan Marud un maestro aue andzba conla magstra Paty sus encuertros enios sdares eran
varecidos alos del profesor jrafdes y Doia Plorinda, dos dos <e les caalababa vor d otro. en
sexto Tue cuando recibl mi diploma sin embaroo anadie le mporto Ja
Al corcluir fa primarta me di cuenta que d terer un diploma un recorocimiento por Lodos m's esfuerzos /6 < 7
, en rezidad no sinviertn de nada puesto que amis padres slempre les preocpo més s wdbap que (G o
uwo.por ejemplo , enlos bales det da de 126 madre -Mimama rurca zeisté odo me dbapara é !
traje ol vestuario y ya, veces asistia mi gbuelita y aveces ro ba radie, Se dice facii pero es difcd
aomila que cuarndo fuiste nita ro les mportaste a tus padresa td arado de igrorarte cvardo
estuviste més de un me= ersdlando corecarafias, dando lo mejor de Y para aue i mamd o u paps i
te vera y s sintiera oraulloso de b, peor cuando ro esta A | para auien hiciste toco b
esfuerzo? s absurdo, ro”? enfin..

\

\

M= tarde rarese ala esquela durna Cdmecac, Yodo un cambio para mi por aue aoul oerrepente A / /3(
sigte magstros ando wo sdo tena ung,pero aun asi sagque bueree caficaciones empece aterer D o
amioze eran: Marisd, Edith y Jessica, eran unas chavas buerisina orda , M &isdl era lz2 adara | 14 d

Yoda ia esquela gueria ardar con dla, Edith era latmda ¢ ireeara , Jessica erata ave le vdia
foda,qqoeralaw“ pero en sequndo de securdana camblaron dgunas cosze aparie de [6c/gb/
caificaciones |, st ro cambios Tisko, tu sabes te crecen cervs, y embameces , canbias totamente ‘o 6 /2 IJD
serrble de esto fue aue mis amiges tban cambiando 4 uo ro , dviamerte era un o més chica que 1{d/¢c

élas , pero Alas ya estaban desarrdladze y o todavia era j, es0 tambie fue dao duro | pues

Yodze Lerian rovio meros yo, desafortunedzmente oe ros fue la amiga Jessica y sdo quedaros |2 j—/ ?1
tres: Edith, Marisd y Demise, ros apodzban €l tri dinamico, rosotrze apoyamos a niestros 7 Ll /p
compaieros de escasos reaxsos verdiendo dlces enla escudla y de esta marera comseaur direro LA
pava sue libros, | graclas a esto recibi un recorocimiento ala Mepr Compariera, 370/ 7 <

A pasar atercero tenia una maestra muy distieravida por su pocte ros deba dese mecacardia y 3 / 5
s¢ |2 pasapa criticando 2a de fisica por que estaba jordbadia y deciai-Sienteree de marera '
corvecta 0 aue , i Quigren estar como la de Tieical? | iEea maestra deriro dos afv= estara besarndo .
& sudlo con semelante Joroba!, en fin fug un o aenid, ua eramos los arandes de la escue'a, dos oue /6( /d
Yodas resoetaban en ocaciones por due habia veces que <€ originzban rivas ua fueee de homeres o

de mugres e més emocionartes eran |z de los chicas \bamos cosi todala esada detras de la b
Qadiacoras para ver su combate, hebla veces aue se lae lebaba la patnilla y obras veces ‘a2

sgPor a6 aue velan l0s derurcicban y sl la escuela <e erteraba | @ director  te corian

/
En tercer tuve mi primer amor Tue un dhavo de dies y <25 avtes que me traa cadheteando |z —1— b/ / 6C‘
barguetas , sstaba muy evamorada de el y descfortunadamerte me puso @ ciero convatro e /0
eraiamés facl de la esauel semi horrible por aue fue frerte 2 mitodo Ertonces die “No me vigivo
anamorar =70 sin embargo he cumplido mu promise .
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Uespues irarese ala VM Universidad del Vale de México, sin persarlo tro avel anf asistia con 2 l / /6 /J
gerte de dinero ol 89%  buenisima orda estaba incorporada 2 la UNAM la masoria de mis amaos 2} / Za
traian coche mis amiqas sdin Ir 2 bahearios los fines de semana u de rubina todos 05 dizs bares a i
un billzr ya fuese *Los angeles” o *Latirada” aveces terminado dases u aveces enhoras libres /6 d/,?’o/ é

eraiapura vida,

Hablzrdo Cuthirdmente mis profesares todos eran Profesionistas con Tesis, ee, en pocas paaoras 3 Zc
estaban muy blen preparados daban unas estuperdae dases, pero estaba meyr ¢l coto conlos
cuskes.

Las fatas fue lo que me hiso reprobar pues con ina o dos fdtas te quedabas sin derecro a exarer. BO/XC,
y sin examen atomaticamente reprucbas pues vaa un 60% | por un marento peree que me Cfb/fc /3
reasmeraria enlos exameres fndes pero o fue 251, ful hasta extas | y Yobd reprobe y /
desefortunadamente mis padces me querin mandar por un tubo para aue me quedara sinestudiar . 1 4 oL

pugs rurca habla reprobado | entonces decld! que endadas las drarnstarcias pues me metieran a

estaprepa. Y aqut estoy pagardo mi condera por ro haber aprovechado mis estudios en wra mer /66

a.
a6l concuyp ml vida estudiantdl LD, disadpe las fatas de ortoar fia
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BH

Luz Maria Ve

/\2

e
HISTORTITAL ESCOLAR

/ /)

La historia academica de mi vida comienza,como la de la mayoria de
las personas en la educacién Preescolar (Kinder).Recuerdo que mi primer dia
de clases hiva con miedo y al entrar a la escuela y observar como los demas (4‘1

[6¢

duda y muchas preguntas como por ejemplo ; !

nifios lloraban de tristeza al ver que sus padres los dejaban,me ocasiono una gran

¢Qué me van a hacer aqui?
(Qué voy a hacer aqui?
Sin llorar y con muchisimo miedo me fui a formar como me lo ordenaban }46
las maestras y al ingresar al salbfi comenzaron las presentaciones de ;Cémo te 3//6
)

llamas? ¢(Ddnde vives?, etc.Despues de eso nos llevaron a conocer la escuela y nos 2[ !
’ '
7 '

presentarén a los demas maestros.Asi paso el dfa hasta que llego la hora de la )
salida y fue mi mam por mi,ge regreso a casa mi mamid me pregunto ;(CSmo me habia /éo\
hilld ? y le conte todo lo que habiamos hecho. /go
Asi pasaron los dias y conforme hivan pasando me sentiia contenta pues /6 c
conocia a mas personas y haciamos muchas actividades,lo que mo me parecia y creo 7
que a la mayoria no nos gustaba era hacer la tarea y lo peor del caso es que me 23
. . /6 OL/ c
obligaba mi mam4& pero eso me sirvio para hacerme responsable.
Yo solo curse un afio de kinder,pero ese me sirvio de mucho pues hi- /GC
//,?2
vamos de paseo y las maestras nos ensefiaban a socialisarnos y valores morales 3/ g
que alomejor en ese tiempo no nos importo mucho.
Por Gltimo creo que cursar esta etapa de educacidén inicial es muy — 2'1 2.

importante ya que ensefian grandes cosas desde como distinguir colores,hata valo- 22

res morales y es algo que se te queda para toda lavida.

lazquez Reyes Anexos
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Enseguida de haber cursado el Kinder,obviamente ingrese a la primaria 2.'

A : - . 2/
y ahi si aprendi muchas cosas nuevas que a lavez me sirvieron perc tambien me —- 7// Yol

traumaron.
PRIMER ANO: Fue algo duro porque yo soy una persona de lento aprendisaje /-~

Yy la maestra era una persona muy dura y gritona y como la mayoria de losmaestros —- j

sl
nos castigaba y eso fue algo que me causo mucho miedo y no preguntaba cuando no le . 2

/

s,

entendia a algo.Ademas de todo la profesora solo llegaba,ponia trabajo y el resto ——\5[

(57

del dia se la pasaba pintandose y demas enifin todo menos auxiliar a los alumnos.

Hoy pienso que fue un error no heblar pero pues ¢omo dicen sQuien nos hiva a hacercasol™ ’'?

SEGUNDO ANO: Otro afio escolar que fue duro para mi pues me cambiaron de —— _/ 3

escuela y por lo tantd cuando ingrese no conocia a nadie y ademas el maestro me tra— 5
ba muy mal,recuerdo que ne humillaba mucho y el si que me traumo, para toda la vida -y
~l
es un maestro que a la fecha aborresco porque se ensafian con las personas que menos A O

n }y
se pueden defender.En este afio obtuve el miedo a preguntar y lo peor del caso es queAQ’fﬁ

me quedo para toda la vida.
rd
Los siguientes afilos fueron mejores,subi mi nivel academico y creo que has- >
ta pude supera lo pasado.Recuerdo que duando més subi mi nivel academico fue en 4° y

-

5° pues la masetrsa me subio mucho la auto estima y pudo asegurar que hasta se con~ .” ‘o

~af)

virtio en mi amiga.

Ya en6° afio hice lo mejor que pude para sacar mi certificado con buen — - ()

promedio.

A
Por Gltimo puedo decir gue hay que superar los problemas de la vida y < 4 %/2

nunca gquedarse callados.
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}
Despues de todo ingrese a aa secundaria y como todo fue un cambio \2/ 5
. '

I
durisimo,ghi si que me destrampe,pues contci cosas nuevas y no supe distinguir - -~

una cosa de otra.
o

La escuela era de puras chavas y era todo un relajo al grado de re- /0 &/,760
probar hasta cinco materias por parcial.Mi mam& ya no hayaba como hacerme entrar gc//{o
en razon hasta que una orientadora hablo comnigo y bueno creo que capte,logre sal- 3

var dos materias y solo presente un extraordinario que por fortuna pase. éb//CVQL
£

Yo no me puedo quejar de la escuela,pues yo pienso que lo malo no es la 2)

escuela sino los albmnos y maestros.Los maestros eran muy buenos catedraticoe y -—j?//yk
aveces hasta nos alludaban,pienso que todo se debio a que yo preferi dedicarme al /;,
A0 /5(
relajo y descuide por completo la escuela.
Finalmente me cambie de casa y por lo tanto de escuela ingrese la nﬁmerol}i?CL/
sl
2(
32 de Huixquilucan y ahi por fortuna todo fue diferente academicamente,pues aqui siz &/ 0
3l
puse mucho empefio de miparte para pasar bien todas mis materias y los dos afios res— /% c
tantes fueron muy buenos.

Las maestros son buenos ensefiando sus conocimientos y se portaban muy —-25

buena onda contodos los alumnos .

Al ingresar al niwel medio superior ingrese al Conalep Santa Fe en 1a‘2b/% D
carrera de Asistente Directivo,es una escuela buena de hmbiente regular,los cate—lq)/z
draticos algunos divertidos y otros bastantes aburridos y aveces hasta amargados.

Las materias eran bastantes féAciles de comprender,todo era cuestiffi deee JZ:Z

poner atencion y cumplir con las tareas.En realidad si me gustaba asistir a esa ——/6'0

institucién,pero no llenaba por completo mis aspiraciones. ?E)
’ ero 1o or comp_etc B

Asi tome la descicién de salirme del Conalep e ingresar alguna Prepara- /6 [

toria.
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Al ingresar a la PREPARATORIA en la cual estudio actualmente,no fue

-
mucho el cambio pues la disciplina que debiamos tener era la misma y creo que hasta

menos estricta que el Conalep.

7
Las materias se me hacen faAciles,jncluyendo a la de algebra pues no soy 2&&

muy buena para las matemAticas,los maestros a mi criterio son bastante accesibles y Tb

1
buenos en su trabajo,aunque hay algunas profesores que hacen su clase més pesada y — .

mas aburrida.

r
Pienso tambien que los alumnos deriamos poner mas de nuestra parte para Ag J
mejorar la imagen de la escuela,como para mejorar nuestra rélacidén de compafieros en 3137§

el aula de clases.Para esto seria necesario ser sinceros y menos infantiles,en una

Jm.
e 27c

palabra madurar./'

Juntos creo que podriamos mejorar nuestras instalaciones pue finalmente —:\;z!

i
: . Zrn
nosotros seguiremos aqui dos afios més.

—x

El ambiwente que hay en el salbm se me hace tranquilo a diferencia del gru—j;%ﬂ

N
po en el que estaba el sewmeatre pasado,probablemente sea porque son mésu unidos & /6’6}

porque la mayoria ya se conocia.
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Anexos

Anexo No. 4

Categorias etnograficas

1. Amores

a) Platonicos
b) Reales
c) Pretendientes

2. Relacioén con los profesores

a) con carifio

b) Golpes

¢) Reconocimiento

d) Odio/rencor/ antipatia
e) Miedo

3. Descripciones de los profesores

4. Estudiantes que trabajan

5. Miseria de los maestros

6. Altos o bajos los promedios se narran

7. Relaciones con los pares
a) amistad
b) acoso
c) empatia
d) competencia
e) de género
f) comparierismo
g) antipatia
h) ayuda, colaboracién
i) relacién peligrosa
j) indiferencia
k) reencuentro

Luz Maria Velazquez Reyes Anexos
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I) separacion
m) grupo

8. Su desempeiio como estudiante
a) éxitos
b) matado
c) reprobado
d) fracasos
e) mediocre
f) abandono
g) examen culminacion de un ciclo
h) rebelde/ mal portado
i) dedicado, perfeccionista, responsable
j) bueno, institucional, bien portado
k) apatico, irresponsable, desinteresado
) flojo
m) regular

9. Expectativas

a) de los padres
b) propias
c) de otros

10.Las condiciones en que se desempeiia el oficio de estudiante

a) La escuela lejos de casa

b) Lejos de casa, viviendo en otro lugar
c) Separacién emocional

d) Internado

e) Escuela femenina

f) Escuela particular

11.Sus accidentes, enfermedades, salud
12. El transito de un nivel a otro
13.Cambio de escuela

a) por cambio de residencia
b) falta de economia
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¢) turno

14. Sus tristezas, muertes, violencia intrafamiliar, problemas familiares y otros,
miedos, etc.

15. Aficiones /aberraciones

16.describen
a) padres
b) su familia
C) a si mismos
d) a otros

17 Abandono de las escuelas
18. Narran economia familiar
19. Eleccion de carrera
a) economia
b) por gusto

20.Comunidad
21.Hablan sobre la escuela
21b) adolescencia

22.Relacion con el contenido -

23.Lo que si le gusta de la escuela / lo que no le gusta de la escuela

24 Reflexiones
a) sobre la vida
b) sobre si mismos
c) sobre los otros

25. Rituales de salida
26.Relajo/ desastre/ travesuras/ diversion/ vicios

27.Ir de pinta

28. Preparatoria

29. Momentos felices

30.Faltas

31.Cambios (psicolégicos, fisicos, desempefio, etc,
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