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TNTRODUCCION 

Como un. primer paso para trotar de precisar el con

cepto de inteligencia, hay que remontarse a la aparición de los 

. hominidos, cuando el hombre no se distinguza fácilmente del no-hom-

bre por sus caracteres externos. Los historiadores dicen: fIla mr¿rz 

te modelaba el organismo; el nuevo ser utilizaba del mejor motki -

los toscos materiales puestos a su disposición, haciéndolos más.;. -

aptos para ayudarse y de este modo realizaba un trabajo de refle

xión que seguia a la observación". 

Darwin (Descendencia del Hombre), destaca las seme

janzas entre el hombre y el mono diciendo: "mamífero, b'lpedo y -

bimano, dotado de un gran cerebro funcional y de lenguaje arliculf!. 

do vector de pensamiento consciente". 

La h:umanidad es una, el hombre es hombre desde su 

aparición en la tierra y su conducta es la misma, enriquecida sól!! 

rnente por milenios de experiencias vividas y almacenadas en una -

sociedad que nos ve nacer ciegoso 

Para delimitar y medir la inteligencia es necesario de 
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finirla, al 'menos tentativamente. Con este fin han sido propuestas 

una gran cantidad de definiciones, que en fu .. nción del aspecto que -

enfocan, forn~an tres grandes grupos. 

Un primer grupo, enfatiza el ajuste o adaptaci6n del -

individuo a su medio ambiente; de acuerdo con esto, 1!!. inteligen

cia e.~ ~ adaptabilidad mental general !!:. n:uevos problemas.2 nuevas 

situapiones de l!!. vida. Así la persona más inteligente será aque

lla que con mayor facilidad puede variar su conducta a las condicÍJ: 

JZes cambiantes. Los historiadores dicen del hombre: ItLa clYlUJuis· 

ia de la tie1":-a se ha lzecJw a partir de pequeños grupos étnicos lal 

zados a la aventura y que han errado aislados durante milenios, ai 

capricho de las necesidades vitales que debián satisfacerse". 

El sc"gundo grupo expresa: !!!:... inteligencia" es la habili

dad para aprender. De acuerdo con esta definición, la inteligencia 

de la persona es el grado en que sea educable o La aparición del

hombre viene acompañada de la habilidad técn:ica y el hombre aprfi 

de a ¡allay toscas he1r"ymnientas, a alimentar el fuego, a trabajar -

el hueso, etc. 

Por ztltimo se puede decir que la inteligencia es: la -
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habilidad de manejar pensamiento abstracto, esto significa el uso 

efectivo de szmbolos y conceptos para el manejo de situaciones, - -

especialmente aquAllas, que presentan un problema a resolver por 

medio del uso de szmbolos verbales y numéricos. "Capacidad de -

razonar bien, de juzgar y de ser autocrtiico" (Binet). El hombre 

inventa la escritura y hay signos cQmerciales, aparecen los sellos 

(botones o cilindros), el estado pictórico· es superado y aparece el 

ideograma que en el alfabeto sumerío Uega a 300 signos, en sim-

plificaciones sucesivas de los primeros trazos, am'" como elementos 

pictográficos, ideográficos y fonéticos. ' 

Desde que el hombre aparece se con'vierleen inventor 

por medJo de la, reflexi6n, con lo que muestra su, capacidad de iut 

cio y su comprensi6n respecto a lo que, debe ser modificado. 

Las tres categurí·"as de definiciones no son, ni pueden 

ser, mutuamente excluyentes. Para los historiadores es ;,nsosteni 

ble la divisi6n del hombre como faber y sapiens, este término lo

usan s610 como consecuencia de una vieja costumbre, y carece de 

toilo sentido real. El' hombre es laber y sapiens a la vez y mani

fiesta su inteligencia' con una conducta que puede ser medible, cuan 
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tificable y, en cierto modo, observable. 

Resulta obvio que la conducta del hombre se motiva, -

en un princiPio, por necesidades vitales que lo llevan a una adapt'!:,. 

ci6n al medio, al ap,;'endizaje y posteriormente, a la abstracción. 

Se suscita entonces una serie de preguntas: ¿ al enumerar los aspef 

tos de la inteligencia, está dado por procesos de necesidades bioló 

gicas o pO'}'" aspectos cualitativos de la misma inteligencia? ¿ Qué 

con aquellas personas para quienes el 1nedio ambie1tte es hos_ 

ta , ¿ Pueden lene?/' un buen aprendizaje y hacer abstracción de la 

cultura actual? 

En el campo de la ensefíanza magisterial se observa-

que n:ifios de las Lomas de Chapultepec, Polanco, Del Valle, Ciu-

dad Satélite o San Mateo, muestran distinta conducta de aprendizaje 

y de abstracción ante el prograrna escolar, que niños de Ciudad -

Netzahualcóyotl, Santa Clara o San Bartolo Naucalpan; y aztn dentro 

de una misrna Colonia, como la Ronza se dan dos grupos diferentes 

de nUzos: el de los que presentan buenas condiciones de adaptación 

al nzedio, no sólo en el aspecto escolar sino también familiar y un 

s egundo grupo con mala adaptación al medio y condiciones precarias 
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de vida. 

Estas observaciones condujeron al estudio de cinco 

niños rechazados de su escuela, para los que se solicitaba un est1!:... 

dio Psicométrico as1,'" como su orientación a una Escuela de Lerdo -

Aprendizaje, lo que los estaba calificarído ya de "retrasados". Las q 

pruebas aplicadas reportaron para todos ellos: daño cerebral. CU!! 

tro obtuvieron un reporte de Inteligencia Subnormal y uno 'de ellos 

Inteligencia Limitrofe. Cuatro de los niños perteneezan a colonias 

proletarias muy bajas y sólo uno de' ellos a una colonia media. 

En los capz1:ulos que integran este trabajo se presenta: 

una revisi6n del concepto de medición de inteligencia; los problemas 

'de apre'lUlizaje escolar cuando existe daño cerebral y cuando el me

dio ambiente es pobre; las pruebas que se usan como más confta-

bles para integrar una impresián diagnóstica y, en cierta forma, -

un pronóstico y tratamiento. 

El propósito principal es contribuir en alguna forma, 

parcial si se quiere, a un estudio de programas de enlrenamienJo

que ayuden al niño a una adaptación al medio y a un mejor. apren4f:. 

zaje escolar .. 



CAPITULO I 

CONSIDERACIONES PREVIAS 

a) A manera de História. - El siglo XIX es testigo de un enérgi

co despertar del interés por el tratamiento humano en el aspeCl... 

to psicológico de su conducta. 

10- Esquirol (1838). - Intentó varios procedimientos en su es-

fuerzo por construir algún sistema para la clasificación de 

los diferentes grados de debilidad mental y llegó a la con

clusión de que el criterio más confiable del nivel intelec-

tual del individu,o lo constituye el uso del lenguaje. Par-

tiendo de esta base, distinguió dos grados de imbecilidad y 

en el más pronunc~ado, el discurso se dificulta y el voca

bulario se limita. Los que son clasificados como idiotas

del grado superior se valen s6lamente· de unas pocas pala

bras o de frases rnuy cortas; los del segundo nivel son cq" 

paces únicamente de emitir monostiabos y gritos; y el idi!2 

ta del nivel inferior carece completamente de lenguaje. Es 

interesante advertir que los criterios sobre debilidad 1izen

tal sean en gran parle linguisticos. 



7 -

2 0- Seguin (1837-1848), - Introduce discrim,inaci6n sensorial y 

desarrollo del control motor, con su test de ajuste de for_ 

ma (Tablero de Seguin) que hoy forma parte de la Escala 

de Ejecución de Crace A.rthur. 

3."- Calton (1882)" - Fué el principal prmnotor del movirnienio 

a favor de los tests, en su interés por la herencia huma -

na. 

Calton trató de 'medir diferencias individuales a través del 

test de agudeza visual y auditiva, ener'gra rnuscvJar, tienrz·· 

po de yeacci6n y otras funciones sensomotoras sencillas" 

Con estos métodos se ft.té acumulando gradual1nente el pri-

1ner cueJl'po sisle1nático de datos sobre las diferencias indJ:. 

riduales en los procesos psicológicos sencillos. De ahr la 

barra de Gallon para la disc1"iminaGÍón visual, el silbato -

de Callon para la determinación del tono ,nás agudo que-

¡melle PCl"'cibirse, asr como series graduadas de peso paTa 

JJi edi r la diser'i1'J1inación cinestésica y también tests dina-

"J1zonzél-ricos de velocidad de reacción y de otros rascas. -

GaUoJl creiá (me los tests de mscri1nin(¡ción sensorial po

tiran servi-r para 'medir el intelecto, idea que le fué suge'f! 
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da por la teorta de Lock. A.st CaUon escribió: "La única -

información que llega hasta nosotros sobre los acontecimien 

tos exteriores pasa, al parecer, por nuestros sentidos; y -

cuanto más perciban la diferencia nuestros sentidos, rnayor 

será el campo sobre el que puedan actuar nuestro juicio e 

inteligencia tf
• CaUon es de los primeros en aPlicar escalas 

de estimación, métodos de cuestionarios, técnicas de asocia 

ción libre y m.étodos estadt"'sticos para el análisis de los ds!:. 

tos sobre diferencias individuales. e Esta fase de la obra de 

Galton la continua Karl Pearson. 

4 o - r.Tmnes MacKeen Cattell (1890)0 - Ocupa una posición destacada 

en el desarrollo de los tests psicol6gicos, emPleó por primera 

vez en la literatura psicológica la expresión IItest mental" y des 

cribe una serie de tests que se aPlican anualmente a los estu

diantes universitarios en un intento de determinar su nivelinte 

lectual; incluían medidas de energl"a muscular, velocidad de m!!,. 

vimientos, sensibilidad de olfato, agudeza de la vista y del ordo, 

discriminaci6n de peso, tienzpo de reacción, memoria y otraso 

Cattell compa11tió la oPinión con Gallon, con quien estuvo en 

contacto, de que era factible obtener una medida de las 
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funciones intelectuales. 

Los tests de Catlell inclu'l"an lectura, asociación verbal, 

n'lemoria y aritmética elemental o 

5 0- Kraeplelin (1895). - Centró su interés en el examen cltmco 

de pacientes psiquiátricos; preparó una larga serie de tests 

para medir, lo que él consideraba, factores básicos en la 

caracterización de un individuo. Los tests, que empleaban 

fundamentalmente operaciones aritméticas simples, estaban 

destinados a medir los efectos p'rácticos, la memoria y la 

susceptibilidad a la fatiga y a la distracci6n. 

(i ~ - Ebbinghaus (1895). ~ Aplicó a escolares, algunos tests de 

cálculo aritmético, del campo de la memoria y de la ter -

minación de frases. 

I "- Ferrari (1895). - Como Kraeplein, se interesó por el uso 

de los tests en los' casos patológicos. Las series que ideE:. 

ron él y sus discípulos, se extentll'an hasta el campo de -

atención y de interpretación de cuadros. Propusieron una 

extensa y variada lista de tests que abarcaban funcinnes -
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como memoria, imaginación, atenci6n, comprensi6n, suge..§ 

ti bili dad, percepción estética y muchas otras. 

8 0- Binet (1904).:- El y sus colaboradores dedicaron muchos -

años a una investigación activa sobre las maneras de me

dir la inteligencia" Binet y Simon, prepararon la primera 

escala (Binet-Simon) que constaba de 30 problemas coloca

dos en orden creciente de dificuUad; hicieron hincapié, pri!!:. 

ciPalm ente , en el juicio, comprensión y razonamiento que 

Binet consideraba componentes esenciales de la inteligencia. 

En 1908 se aU11'lent6 el número de tests, eliminándose alE!:!:. 

nos de los primeros que no eran satisfactorios, y se agr1!:... 

paron todos los tests por niveles de edad. La puntuación 

del niño en el test podz"'a expresa"rse como una edad mental, 

es decir, la edad de los niños normales cuya ejecución -

igualaban. 

En América se hicieron varias revisiones, de las cuales -

la más importante es la que se llev6 a cabo bajo la direc_ 

ci6n de L.M. Terman en la Universidad de Stanford, co~ 

cida como la revisi6n de 8tanford Binet. En este test se-
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utilizó por primera vez el cociente intelectual (C. 1 .), o -

sea, la relación entre edad 1nental y edad cronológica o -

real. 

9 ~ - David 'Wechsler (1939). - Prepara escalas de inteligencia -

para niños y para adultos; son escaZas tie puntos y no de -

edades. Están r.grupadas en subtests y dispuestas en orden 

creciente de dificultad dentro de cada uno de ellos. Wechsler 

y otros psicólogos cli"nicos partieron de la bas e de que la 

lesión cerebral, el deterioro psicótico y las dificultades -

emocionales podri'an afectar a unas funciones intelectuales 

más que a otras, argumentando que un ana'lisis de la actu!:! 

ción relativa del individuo en los diferentes subtests reve'" 

larto.#an trastornos especi"ficosQ 

b) El concepto de inteligencia· en forma general. - Esencialmente 

la inteligencia es una capacidad de abstraer, de moiJerse de lo 

más general y de solucio'lUlr problemas. Varios autores se han 

inteyesado en Zas medidas cualitativas y cuantitativas de la in

teligencia y reconocen lo inapropiado de un Coeficiente Intelec

tual obtenido en forma de número global. Pruebas como la de 
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inteligencia de Wechsler para niños permiten ahora la diferen-

ciación de factores como funcionamiento verbal contra funci~ 

miento de ejecución, el aprendizaje de memoria contra pensa-

miento abstracto y las identificaciones sociales contra las ide'l! 

tificaciones no empáticas. 

Numerosos estudios con las baterías de Wechsler indican que - ' 

el rendimiento esperado para una población normal, deberá ser 

poco variado en las diversas subpruebas con un rango de vari~ 

ción de 2 puntos ya que una discrepancia superior a ésta, basE 

da en el promedio individ:ual de cada sujeto, indicfl rendimiento 

superior o deficiente en las diferentes áreas. 

Si se analiza cada una de las subpruebas, las funciones explo
radas son: 

a) Información: nivel de información, adquisiciones culturales 

del ambiente y memoria mediata. 

b) Comprensión: capacidad de juicio, función más frecuenJeme.!] 

te alterada cuando hay un trastorno de tipo emocional. 

c) Aritmética: conc,ei1iracióny atención. 

d) Similitudes: . capacidad de abstracci6n sobre estimulos verbales. 

'Cuando se encuentra signiftcalivamenlepor encima del prO'me-
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dio, está im,plicando un bloqueo o inhibición de funciones -

intelectuales o 

e) Dlgitos: mentoría inmediata. Función más afectada bajo si 

tuaciones de ansiedado 

1) Completar dibujos: capacidad de abstracción sobre estimulos 

visuales, también se eleva sobre el promedio en forma si~ 

1'Iificativa cuando hay inhibici6n de funciones e 

g) A,rreglar historias: capacidades de anticipación y planeamie!} 

lo de una tarea, se afecta negativamente cuando existe con 

flictiva emocional. 

h) Cubos: capacidades- de ana1isis y sintesiso 

i) Rompecabe?as: anali?a la función de orgam?ación visual en 

una tarea visomotora y el déficit en la misma es un buen -

indice de daño cerebral. 

j) Si1nbolos: funciones de aprendizaje y simbolización. Es 

otra de las subpruebas que se afecta negativamente cuando 

hay estados de tipo ansioso. 

Las discrepancias entre los cocientes de cada escala sugieren 

la existencia de daño cerebral pero, simultáneamente, son bu!!.. 

n.as indicadoras de conflictiva emocional y pueden ser ",-ndices

de lateralización de lesiones cereb1"ales, sobre todo ante la -

ausencia de datos de ansiedad y/o depresi6n. 
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c) El dalio cerebral. - El interés por el niño con daño cerebral -

ha surgido en fechas relativan~ente recientes. Las primeras -

investigaciones sobre las caracteristicas educativas y psicológi

cas, asi como las necesidades de los niños con daño cerebral, 

fueron realizadas en 1940 en Mi chigan , Estados Unidos, por los 

doctores Heinz Werner y Alfredo st'rauss. Estos dos investiga

dores, el U1W psicólogo comparado y el otro neuropsiquiatra, -

realizaron juntos una investigación que tenia como objetivo - -

entender n~ejor como comprenden los niños con daño cerebral: 

ven, oyen, sienten y. entienden su mundo 

En estados Unidos existen personas profesionales inte

resadas en. el problem.a del niño con daño cerebral, sin embargo -

son pocas para atender las necesidades y están dispersas, lo que -

les impide ofrecer una nornza uniforme de calidad en sus servicios. 

Lo que existe en nuestro pais es aún más pobre, tan pobre, que no 

hay datos objetivos y lo que se encuentra es altamente desalentador, 

por lo que todo intento para realizar un trabajo sobre educación y

f1,.atamiento de niños con problemas neurológicos debe ser alentado 

y a:/udado. 

¡H investigador la bibliografta relacionada con el pro-
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blema de los niños que sufren daño cerebral, aparece una lista de 

términos que crecen rápidamente. Entre los más frecuentes se -

encuentran los siguientes: 

-Niño con daño cerebral (algunas veces se agrega el adjetivo mini-

mo) 

-Niño con lesión cerebral 

-Niño con impedimento neurológico 

- Niño hiPerquinético 

-Niño hiperactivo 

-Niño "orgánico" 

-Niño con dificultades perceptivas o niños perceptualmenie impedidos 

- Niño con disfunción 

-Niño con problemas de aprendizaje (frecuentemente la palabra tres 

peciales" se cambia por la de "espedJicos'? 

- Niño con incoordinación o insuficiencias en el desarrollo 

-}viño con desórdenes del lenguaje 

-}Viños con defectos cognoscitivos 

- Niños con dislexia 

-Niños con retraso maduracional 

-}Viñas con disfunción cerebral mimma 
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-Niilos con inmadurez neurofisológica 

-J.ViJios con disfunción del sistema nervioso central 

- Nillos con szlldJ'om e cerebral crónico 

Cuando se examina esta lista de términos profesionales, 

incompleta, se entiende el por qué existe al respecto tanta confusión. 

Afortunadamente el nÍJ10 sigue siendo el mismo, sus necesidades son 

relativamente estáticas .r cambian zínicamente de acuerdo con su cr~ 

cimiento y su edad cronológica. Sus necesidades, sus problemas y 

su adaptación potencial a la escuela, al hogar y a la comunidad no -

hall cam biado. 

A.l:ln cuaruw no sea posible diagnosticar el trastorno de 

un llii'io, sr se puede aS'ecerar que "funciona corno un niño con da-

fío cerebral". Tal vez sea imposible diagnosticar una lesión, pero 

sr se podrá establecer que las caracterl'sticas del niño son idénti-

cas, o por lo menos se'mejantes, a las de los niños qlle se sabe

tienen lesión ceyebral, De hecho en 111Uclws niños con caracterrsti 

l;as semejantes se podrán encontrar, lesiones neurológicas definidas, 

y cuando los procedimientos de diagnóstico hayan mejorado, o se 

lzayaJl descubierfn otros, nuevos, estos niiios podrán ser clasificados 

correctamente. Aunque es importante un diagnóstico apropiado, la 
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sintomatologra lo es aún más y es ésta la que se puede modificar 

ron un programa de rehabilitación o tratamiento. 

Cuando el organismo humano ha experim entado alguna 

clase de lesión neurológica, pueden resultar serias manifestaciones 

jisicas o problemas de aprendizaje y de percepción. El cerebro, -

si lJien es cierto que localiza sus funciones, es esencialmente un -: 

órgano unitario. Una lesión ocurrida en una porción del cerebro-

puede impedir el funcionamiento de toda actividad cerebral. El tér 

mino" 1ntninto a menudo ha sido utilizado profesionalmente para -

diagnosticar a los niños que no tienen graves problemas motores, a!# 

ferenda de los dañados por paralisis cerebral. Se aplica· a niños 

cuyas incapacidades toman la forma de una disfunción del aprendizaje 

o de un problema de ajuste perceptivo. Cualquier tipo de problema, 

sin embargo, es tan serio desde el punto de vista del individuo, 

como cualquier otro. Por muchos conceptos es una situación de 

todo o nada y fundamentalmente por el influjo funcional que la lesi6n 

del cerebro tiene en el aprendizaje, la adaptación y la integridad -

de la personalidad. 

En los padres se observa una marcada tendencia . por

culpar a alguien y esto sólo lleva a nuevas tensiones que conducen 
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a la infelicidad del individuo y Ce la desarmonia en el grupo fami- -

liar. Ante esto la única pregunta que se debe plantear es ¿ qué se 

puede rtAcer? ya que la fo,yma en que el daño cerebral afecta la -

capacidad de aprendizaje del niño, su adaptabilidad y su potencial -

para la vidll adulta, es algo mucho más improtante que la naturalfi. 

za misma de la lesión. 

d) Problemas de aprendizaje escolar. - A .trª1lé.§ de la prueba de in

feligencia.de Wechsler se «pueden detectar problemas de aprendizaje. 

Nluchos niños con problentas- severos en la lectura obtienen una di§. 

crepancia significativa entre la escala de ejecución y la escala ver.. 

bal, con un funcionamiento más alto en ejecución. Actualmente se 

trata de examinar cualitativamente las respuestas a las subproebas. 

Existe en la lectura, una relación estrecha entre comprensión y ca 

pacidad intelectual, de tal modo que al plantear un programa de 

rehabilitación en el área de la lectura es necesario utilizar presi~~ 

nesrazonables y haber practicado, anteriormente, un estudio psic!!., 

l6gico previo con un cuidadoso análisis que lleve más allá de la ob 

tención de un mero número. 

Lª incidencia < del ~etardoen.la lectu'Ya, con respecto a 

la edad -mental de los niños, varza de comunidad a comunidad, con 
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una incidencia significativa más alta en las áreas de población de

privadas económica y socialmente. 

Cuando se consideran los problemas de aprendizaje en 

los niños ,ª~ tJ.eb~diferencias el grado de adquisición de luibilida

df!z, medido por p'Y"debas 1! standard", y la aPlicación de estas habi

lidades en la situación de ,clase. Estudios realizados en Michigan 

sugieren que lo_s_pr()blerYl:as emocionales tienden a afectar la aplic'!:.. 

cián mds que la ejecución, excepto en el subgrupo de niños abandt!... 

nados o deprivados. La ansiedad, la depresión, la contra agresión 

desplazada y problemas similares tienden a afectar el aprendizaje; 

se puede esperar que la psicoterapia mejore la apliqación de las -

_ habilidades pero, cuando las habilidades están limitadas, la terapia 

de rehabilitación a niños con problemas de aprendizaje se aPlica -

con o sin psicoterapia. KpPpitz trata de relacionar la Psicot eraP'ia 

con la situación de aprendizaje académico y nos dice: "Una cosa es 

clara, no se puede detener o basarse en clichés demasiado rutina ... 

rios sobre generalizaciones, ya no es válido que se señale que 'los 

problemas emocionales llevan a un aprendizaje académico limitadn, 

la situación es mucho, más compleja y las formas en que las pertur. 

badones afectan tanto la adquisición de habilidades académicas - -
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como su aplicación, deben ser distinguidas como prerequisitos 

para dar una predicción remediable". . 

"La motivación está esirechamente 'relacionada a la lL 

bertad emocional para aprender, esto constituye un tema en sr mi§.. 

mo y en esta forma se subraya el hecho de que en escuelas secutL 

darias exista un número alarmante de jóvenes potencialmente com

petentes y productivos, cuyo aprendizaje está limitado, debido a -

una falta de motivación. Se observa que en Estados Unidos, mu-

chos niños están limitados en el aprendizaje, por no tenp;'''.loportu~ 

dad en casa, en la escuela o en la comunidad para aprenu!3r, más 

aún, se le.s da atención tardla' y pobre, lo más deplorable de esta

situación, es el hecho de que estos niños están mantenidos en una 

doble opresión: están limitados en sus habilidades académicas, pue.§. 

to que no se les han proporcionado oportunidades para el aprendiz!! 

je positivo y después se les culpa". 

e) Aspectos generales y objetivo de una valoración psicométrica.- En 

la integración de los tests de inteligencia se incorporan tareas di

versas que están relacionadas con el aprendizaje del individuo, tanto

escolar como de la experiencia, y se trata de determinar a través de

métodos estadisticos cuál es .la ejecución intelectual del itulividuo,-
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as""" como su potencial en la interacción con el mundo y con el pro

ceso de aprendizaje, sin olvidar cómo los factures de la personall 

dad afectan a ese potencial. 

Edad mental es la currelaci6n de lo ejecutado, en - -

términos de años y mes es en la prueba de inteligencia, con lo es-

. perado para individuos promedio de una determinada edad. El co- . 

ciente intelectual se puede obtener de dos formas segl1n la prueba: 

con la fórmula C.I.:; E.M. x 100 con individuos de la misma -
E.C .. 

edad. En general se le define camo la reláci6n, en tanto por cie!!:. 

to, de la edad mental y la edad cronológica. 

Los términos "nivel intelectual", "cociente intelectual" 

y "edad mental" pueden considerarse como sindnimos que indican -

el rendimiento del individuo en un momento dado o El término ''Po-

tencíal inielectuallf se usa cuando se sospecha que el rendimiento 

intelectual se encuentra interferido por factores emocionales que le 

impiden el total desarrollo de sus capacidades. Ese ''Potencial'' -

puede verse interferido por alteraciones de etiologia neurológica; -

de etiologia emocional ode etiologia social, y se analiza ti través 

de la$ discrepancias observadas en la subprueba de analogías y stL 
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¡n ejanz as , en la prueba de WISC. 

El rendimiento intelectual de un individuo se clasifica, 

según su puntaje, de la siguiente manera: 

C.I. 

130 o 

120 -
110 -

90 -

80 -

70 -
60 

50 -

26 -

O -

más 

129 

119 

109 

89 

79 

69 

59 

49 

25 

NIVEL INTELECTUAL 

Muy Superior 

Superior 

Normal Brillante 

Normal 

Subnormal 

Limt'1rofe 

Debilidad Mental Leve 

Debilidad Mental Profunda 

Debilidad Mental Profunda en grado 
de imbecilidad 

Debilidad M enial Profunda en grado 
de idiocia. 

Los sujetos entre 30 .Y 49 pueden ser enlrenables y -

esperaY de ellos que a través de técnicas especiales lleguen aba§. 

ta1'se a sr mismos y se integren adecuadamente dentro de sus hag!!:. 
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res. Entre 50 y 69 pueden ser educables dentro de Instituciones -

de Lento Apredizaje. Entre 70 y 79 Pueden ser educables pero con 

atención especializada y siempre con un retraso en comparación a 

otras perscmas de su misma edad; estos sujetos pueden asistir a -

Escuela de Lento Aprendizaje donde los maestros especializados -

tienen e1J:FUenta, el problema del niño y los cortducen lentamente en 

el aprendizaje" Pueden asistir a escuelas de niños normales siem

y cuando se les de ayuda extra por maestros especializados. Entre 

80 y 119 son educables por medio de ténicas convencit:males. De-

120 en adelante, deberían asistir a centros especializados para e~ 

caci6n avanzada, debido a que esos sujetos pueden se,guir un ritmo 

más acelerado de aprendizaje. 

El objetivo .principal de las pruebas psicométricas es 

sin duda la medicioo de la capacidad intelectual de la persO'lUJo Sin 

embargo, una paloraci6n psicO'métrica proporciona otras dLdos muy 

importantes, tales como alteraciones espea'jicas en las iliversas -

áreas de: lenguaje, percepción, coordinactán-visomotora, etc., que 

interfieren en el rendi1l1;iento escolar ~ 

De la valoraci6n psicom~trica se pueden obtener dolos 

sobre el equilibrio o desequilibrio de las difei"enlesjunciones inte-
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lectuales, la presencia o ausencia de ansiedad o depresión y la 

presencia de dafio cerebral, ast como su probable localización o lE. 

t eralización. 

Es conveniente hacer la aclaraci6n de que la prueba -

psicO'Jnétrica se llama asr porque se basa en una medici6n aritméti 

ca, con bases estadi:sticas, de estfmulos estandarizados que se prfl.. 

sentan en forma unifor1ne y rfgida para su soluci6n e, idealmente, 

bajo condicionespeljectamente controladas. Por lo tanto, una va

loración de este tipo puede incluir una bateríá muy cornpleta de 

pruebas dife'rentes unas de otras, según la función explorada. 

1. - Pruebas intelectuales. - La más cornún, por ser más compl€.. 

ta e incluir todas las funciones intelectuales, es la prueba de 

Wechsler. Comprende diferentes baterias que cubren edades

desde los 3 años hasta la edad adulta, con una escala especial, 

para pe'rs01Uls de nivel cultural bajo y pobre de estimulos que 

es la versión de Wechsler- Bellevue. 

La escala de WPPSI corresponde a la edad pre-escolar, es -

aPlicada de,sde los 3años 10 meses hasta los 6 años 6 meses-

15 dfas. Consiste en dos escalas: una verbal y una de ejecu

ci6n, con pruebas alternativas de información, casas de anima 
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les, vocabulario, dibujos incompletos, aritmética, laberintos, 

reproducción de diseños , semejanzas (o similitudes) y com- -

prensión. Existe además una prueba sustituta de repetición -

de frases y la de casas de animales se puede repetir cuando 

el niño ha fallado en Su primer intento. 

La prueba de WISC se aplica desde la edad de 5 años hasta 

los 15 años J1 meses, las p'YUebas se dan en el siguiente w.
den: infurmación, comprensión, aritmética, semejanzas, voc~ 

bulario y retención de dígitos (Escala Verbal); figuras incom

pletas, ordenamiento de dibujos o historias, diseño con cubos, 

ensamble de objetos, S1,mbolos de dtifltos y laberimos: ésta tfl 

. tima se usa como alternativa o cuando se sospecha que existe 

un próblema espeC't1ico de coordinación visomotora. (.cala -

de Ejecución). 

La prueba de WAlS, se utiliza de los 16 años en adelante y -

tiene las mismas subpruebas que el WISC, excepto la de lab!!, 

LrintoS. 

Todas estas baten~as proporcionan un cociente intelectual ver 

bal, un cociente intelectual de ejecución y un cociente intelef 
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tual global. Cuando hay discrepancia de 10 o más puntos en

tre una y otra escala se considera como una diferencia signi

ficativa que indica daño cerebral y/o conflictiva emocional ir!!. 

portante; ambos factores pueden interferir en el rendimiento

escolar intelectual. 

análisis de las subpruebas, de acuerdo al promedio, pro

porciona indices diagn6sticos de las fonciones intelectuales afll.c 

tadas, asz~ corno también cuáles se Jnantienen indemnes. 

Para completar una impresión diagn6stica y establecer una -

buena l{nea base se hace necesario el empleo de pruebas esl!..e 

ciJicas. 

:! . - Prueba Cestálitica de Bender en el diagnóstico de lesión cere

bral.- La prueba Cestalt Bender es una valiosa ayuda para el 

diagnóstico de impedimento neurológico. 

Llnrkley (1949), Baroff (1957), Beck (1959), Bensberg (1952), 

Feldrnan (1953), Hanvick (1953), MacCuire (1960), Niebuhr y 

Cohen (1956), Shaw y Criuickshank (1956), Wewetzwe (1959) -

sostienen que a través de los registros de Bender se detecta 
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inmadurez Y patrones primitivos aún en niños no lesionados -

del cerebro. Bender señaló que la percepción visual motora 

es una función integrativa de la personalidad y está controla

da por la corteza cerebral por lo que cualquier trastorno en 

este centro modifica dicha función a niveles bajos o El efecto 

de la lesi6n cerebral dependerá de algunos factores, entre -...; 

otros, el nivel de maduración de la persona antes de recibir 

la lesión cerebral y de los ajustes sociales y emotivos del -

En 1959 Wewetz er realizó un estudio en niños y señala como 

indicadores importantes, que llevan a diagnosticar lesión cer..§ 

bral las siguientes desviaciones: rotación, desintegración de la 

figura, mal manejo del espacio en blanco. Por su parte -

Barnes, Bensberg y Feldam en 1953 hab'l"""an encontrado signifi 

cativas la distorsión, fragmentación, sustitución y dificultad

en los trazos de á~los. 

La prueba de BENDER es un instrumento sensitivo que refle

ja no sao la lesión cerebral permanenJ;e, sino el n'tal funcio

namiento cortical como retraso maduracional. Cuando un pa_ 

ciente se recupera de una enfermedad cerebral puede derivar 
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3.- Pruebas de Lectura y Escritura.- La teon""a de Elena Boder, 

M. D. sobre dislexia de desarrollo .establece una lista de pal!! 

bras, para cada nivel escolar divididas en dos parte~: una

para lectura y otra para· dictado y clasifica a los niños en 3 

grupos: 

GRUPO 1: 

Niños cuyas formas de leer y deletrear reflejan una deficiencia de 

integración s'lmbolo-sonido y en su habilidad para desarrollar capa

cidad fonética. 

GRUPO 11: 

Niños cuyas habilidades de leer y deletrear, reflejan una deficien ....... 

cía en habilidad para establecer gestalts visuales de letras y pala

bras. 

GRUPO IIl: 

Niños cuyas formas de leer y deletrear reflejan una importante de;.. 

ficiencia, tanto en su habilidad para "auditorizarrr, camo en su - -

habilidad para "visualizar" . 

La aJ,tora sostiene dentro de su teorza un entrenamiento espe";' 



31 

ct1ico como requisito indispensable para la 'rehabilitación de éstos-

niños. El entrenamiento consta de ejercicios gruesos y finos como: 

caminar en barras, ensartar cuentas. Ejercicios de imagen corp<!... 

ral que los lleva a la habilidad de orientarse. Ejercicios de audi

ción y ejercicios táctiles. 

Prueba de Percepción Visual de Marianne Frostig: Es 

una prueba que explora las incapacidades perceptivas visuales can

los problemas de aprendizaje y ajuste en la escuela, daño cerebral y 

otras inhiabilidades. - A través de las cinco pruebas que son: 

1 . - Coordinación óculo-motora. - Una prueba de coordinación man

ojo que incluye el dibujar lineas rectas, curvas y en ángulo -

entre lt"'mites de varios ancoos, o de punto a punto 'sin lineas 

de gui'a. 

2. - Fondo de la figura. - Incluye cambios en la percepción de dl 

bujos en opocición a fondos cada vez más complicados, utili

zando formas geométricas intersectadas y "ocultas". 

3.- Constancia de forma.- Incluye el reconocimiento de ciertas -

figuras geométricas presentadas en diferentes tamaños, som

bras, texturas y posición en el espacio, las cuales deben ser 

discriminadas de figuras geométricas semejantes. Se usan -
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círculos, cuadrados, elipses y paralelogramos. 

4.- Posición en el espacio.- Es una prueba que incluye la disC!! 

minación, de inversiones y rotaciones de figuras presentadas en 

serie. Se usan dibujos esquemdticos que representan objetos 

comunes. 

5. - Relaciones espaciales. -' Incluye el analisis de fonnas y mo

delos simples. Estas consisten en lineas de diferentes longL 

tu des y angulaciones que el niño tiene que copiar usando pun

tos corno.. medios de referencia. 

La aUtora. nos dice sobre su prueba: 

"Lo s novimienios oculares bien dirigidos, necesarios para -

respuestas precisas en la subprueba 1, son condición previa 

para la lectura. La coordinación oculo-manual, es condición 

para la escritura. Una habilidad para variaciones en la per

cepción de fondo de la figura es necesaria para el analisis y 

srntesis de la palabra, frases, oraciones y párrafos imPlica

dos en la- lectura. La constancia de forma debe alcanzar un 

cierto punto en el desarrollo, antes que el niño pueda rec~ 

cer una palabra en d:lferentes cordexlos. De la posición pre

cisa del espacio y de las relaciónes espaciales depende, la -
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habilidad de diferenciar letras semejantes como "d" y "b" j 

reconocer la secuencia de las letras en una palabra y letra.' 

en una oración" o 

Al aplicar la prueba se -obtiene un Cociente de Percepción} 

se hace un analisis de las areas afedadas para dar un entr. 

namiento espeC'f,"Ji,co en cada una de ellas. 



CAPITULO II 

I N V E S T IG A C I O N: El Coeficienie Irítelectual en ni-

ños con problemas de .aprendizaje escolar y daño orgánico cerebral. 

PLANEAMIENTO DEL PROBLEMA: Se estudiaran a 

cinco niños en edad escolar, todos ellos rechazados en su escuela 

y re1nitidos para estumo y orientación a escuela especiali~ada. 

Todos ellos obtuvieron a través de la prueba de MSC,' 

un C .1. global de Inteligencia Limtirofey subnormalidad; se detec

taron, en todos, datos de daño cerebral con la prueba de BENDER 

y tmnlYién graves errores en ia prueba de LECTURA Y ESCRITURA. 

L os 'maestros los habi'an reprobado por semestres y aiios, ninguno de 

ellos sabia leer y escribir; cuatro de los cinco niños pertenecl'an a el'!:... 

ses sociales ma'rginadas, y sólo uno a la clase socioecan6mica media. 

Una vez estabtécida la l'tñea base de estudio de los cinco 

niños a través de las pruebas de WISC, BENDEB LECTURA Y ESCRI-

TURA se pretendt"'ae$tudiar: 

1. - Si un programa de entrenamiento en lectura y escritura, au¡ zenit!:.. 

ba el coeficiente intelectual en la prueba .de WISC o bien cualquiera 

de las subpruebas. 

2.- Si un programa de entrenamiento, en lenguaje. A'4menlaba el 
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coeficiente intelectual en la prueba de MSC y en la subj:rrueba 

de Analogt"'as y Semejanzas. 

3. - Si el aprendizaje de la lectura y escritura por medio de téc

nicas pedagógicas usuales era realmente dificil o imposible -

para estos niños. 

4. - Si el factor socioecon6mico juega un papel importante. 

DISEÑO DE LA INVESTIGACION: Se in'lpartieron 26 sesiones 

de una hora y 1nedia cada una, para dar entrenamiento de lectura y 

escritura al problema espectfico presenlaoJJ por los niños, y que -

e/ya 1notivo de reprobación por parte de los maestros. El entrena 

1uicnlo se' realizó con las técnicas convencionales de un programa

establecido, por aproximaciones sucesivas en la dificultad que pre

sentan las letras, sus cornbinaciones fonéticas y su uso ortográfico; 

se dió reforzamiento contingente e intermitente. 

A.l terminar el éntrenarnienlo de lectura y escritura-

fueron promovidos al grado escolar siguiente 4 de los 5 niños (el -

n{¡;¡o que no aprobó cursaba el 3er. año de primaria con un nivel -

igual a los niñoS estudiados y promovidos a 20. año escolar) ~ Se 

lJolvieron nue'l.'amente con las n'lismas fri-uebas con el objeto de re-
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gistrar datos que sustentaran o rechazaran los 4 puntos anJerior- -

l1zente expuestos .. 

Se dieron 18 sesiones más siguiendO un programa de 

frecuencia sobre esttmulos que se consideraba poat"an ayudar "al -

pensamiento abstracto de los niños". A.l terminar esta estimulaci,6n 

por frecuencia de 3.2 esttmulos por sesi6n, se volvieron a valorar 

a los niños con las mismas pruebas. 

Al llevar a cabo este programa se pensó que algo podra 

aclarar con respecto a los ·4 puntos enunciadas arriba. 

Definición de ténninos: 

1. - El e .lQ será definido como el dato obtenido a través de la p'!Jle 

ba de WlSC, 

2. - Daño cerebral, será lo reportado como anormal a través de 

la prueba de BENDER. 

3, - Problenzas de aprendizaje escolar, lo calificado por maestros 

de escuela como aprobado o reprobado en sus evaluaciones -

pJi"opias. 
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CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA 

SUJETOS: 

"A". - Producto de VI gestaci6n a término, sin camPlicaci6n 

Parlo atendido en su domicilio por persona em,frt""rica sin con!... 

plicaciones. No se precisan detalles del parto. Periodo neo 

natal; respir6 y lloró al nacer e Se desconoce el peso al na-

cer. En su historia clinica no hay antecedentes patol6gicos -

impo1'tant es. 

Es enviado por su cltnica de adscripci6n por presentar pro--
, 

ble'lnas en el aprendiz aje escolar, ha reprobado el primer año 

de primaria y continúa mal en su escuela. Se' piensa en po-

sible "debilidad mental" y se solicita orientaci6n para Escue-

la Especializada. 

Padre del Sujeto: 

De 52 años, originario de Tenango del Valle Edoftde Toluca. 

Escolaridad nula; no sabe leer ni escribir. Emigr6 al Estado 

de México y reside actualmente en Ahuixotla San Bartolo Na:/!. 

calPan. El motivo de su emigraci6n fue "por que ganaba muy 

PQco" o. Actualmente está enfermo e incapacitado; dos veces -

ha sido hospitalizado en sanatorio para enfermos mentales. -
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Es alcohólico. Antes de su enfermedad trabajaba como pana_ 

dero con un sueldo de 35 pesos al dl"a. For'mó un segundo -

maf'ri111onio con la madre de nuestra sujeto. 

Madre del Sujeto: 

De 43 mios de edad, o1'iginaria de San Ignacio de Loyola, Edo. 

de Jl.tlorelos. 

Escolaridad: ler. mio de p1'i1naria. E1nigr6 a la ciudad de -

IvI éxico donde conoció a su actual esposo, form,ando tmnbién

ella un segundo m.atyirrlOnio. Se sepa1'ó de su primey esposo 

"porque era borracho y 1nujeriego" :v continuamente la golpe'!:... 

ba. A.ctual1n enl e ella trabaja lavando y planchando yopa, y l:!! 

gra ganar aproxi111adanzente 20 pesos diarios. 

Descripción de la 'vivienda.- Unahabitaci6n q¿12 sirve de 1'e

e átrw ya , cocina y baizo; pagan una renta de $ 200.00 al m.es, 

esta ubidada en A huixotl a , San Bartolo Naucalpan. 

Descripción de la [mnilia: 

l. - Masculino de 24 años. Estudi6 hasta 60. año actualm,en 

le está casado, tyabaja como obyero y tiene dos hijos. 

¿.- klasculiJio de 20 afios, estudió hasla 40. año de primaria. 

Trabaja como obrero, está casado tiene dos hijos. 
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3.- Fememna de 18 años. Estudió hasta 50. año de prima

ria. Antes de casarse, trabajó como sirvienta y actual 

¡nente se encuentra casada y lleva control de natalidad -

por orientación recibida. 

4.- Femenina de 16 años. Estudió hasta 50. año de prim'!. 

ria. A,ntes de casarse, a igual que su hermana, trabE. 

jó como sirvienta y actualmente se encuentra casada y -

lleva control de natalidad. 

5.- Femenina de 12 años. Estudia actualmente el 50. año -

de primaria y depende aún del hogar. 

6. - Nuestra Sujeto de Estudio. Femenina. En el inicio del 

estudio contaba la edad de 7 años 4 meses y al ~ermi- -

nar, 8 años 4 meses. Cursa actualmente el 20. año de 

primaria. 

"B". - Producto del JJ embarazo a término con evolución -

normal, trabajo de parto de 6 horas con anestesia atendido en 

sanatorio; parto eutécico con presentación cefálica y cordón - -

ci'"rcular; lloró y re$Piró espontáneamente al nacer. Durante 

los prirll;eros meses presentó frecuentes cuadros diarreicos. 

Desde el año de nacimiento es atendido por un pediatra, lfúien 
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obseyva que el pertmetro cefálico ha aumentado de tornaño en 

las dimensiones de la fontanela anterior .y diagnostica proba

ble hidrocefalia. Este dato se corrobora en el Departam.ento 

de Neu'rologiá del Hospital de Pediatrl'a del COJ:n.f.No con fecha 

15-XI-64 y se interna para tratamiento; se realizan estudios

de requisición, neumoencefalograma y se diagnostica además 

de la hidrocefalia: toxoplasmosis congénita. /' Es estudiado nu,S 

vamente en junio de 1970 fecha en que se le presentan al niño 

crisis convulsivas, pero se logra el control de ellas. 

En los mzos 64- 68 Y 71 se le practican estudios psicológicos 

utilizando las siguientes pruebas: Diagnóstico Evolutivo de la 

Conducta, en que da como i'mpresi6n diagnóstica "desarrollo

subnormal"; Terman/Merrill, con la que se obtiene el diag-

nóstico de Inteligencia Subnormal y por último es valorado con 

la prueba de WISC, con los mismos resultados (Subnorn'lalidad). 

Se hace la observación que el niño presenta en la prin'lera vE. 

iO;'-arióli rcfraso en la esfera del lenguaje y se vuelve a ob 

.',' ¡TaV, en las valoraciones sllbsecuentes, la misma indicación. 

E s enZ'iado />or su neurólogo del hospital, dado que la maestra 

lu rechaza en el prim.er año de primaria, pues piensa que el 

¡tiilo debe asistir a Escuela Especializada. 
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Padre del sujeto: 

De 37 años de edad, estudió 30. de Ingenieriá mecánica. Es 

originario de la Ciudad de Puebla y ha residido en la Ciudad 

de México. Trabaja como diseñador con sueldo de $ 6 000.00 

al mes. 

Madre del sujeto: 

De 34 años de edad, originaria de la Ciudad de ¡I/léxico, don

de ha vivido siempre 9 Su escola'ridad llega a 20.. año de Co 

mercio. 

Descripción de la vivienda: 

'Gasa proPia heredada por el abuelo paterno. Se encuentra -

ubicada en la Col. Portales, consta de sala, comedor, cuarto 

de televisión, estudio, tres recámaras dos baños, cuarto para 

sirvientas y garage. Tienen dos automóviles. 

Descripción de la familia: 

1, - Masculino de 9 años que cursa el 40. año de primaria. 

2.- Nuest'Yo Sujeto de estudio; Masculino que cursa el 20. -

año de primaria 

3.- Masculino de 3 a'llOS que asiste el Jarthñ de Niños. 
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Producto del X emba1l"azo a término de XI, que ~'Ursó 

sin complicaciones. Parto eutócico, atendido en el Hospital

Gene1l"al, con anestesia. Natal: no se sabe si llor6 al nace1/'; 

no recuerda la madre ni peso ni talla e 

Datos patológicos. - Tuvosarampi6n a los dos años que CU'l"'-

86 sin complicaciones. Actualmente presenta problemas para 

articular el lenguaje verbal, principalmente letras Hr", "l"; 

fue despedido de su escuela por un año y. tilcursar por segu'!1 

da vez rcuevamente el primer año la maestra quiere despedir

lo de nuevo, pues el ni'ño no puede con el año escolar. 

Es enviado por el Departamento de Foniatrza del' Hospital de 

Pediatriá del C.M. N. para estudio específico y orientaci6n a 

Escuela Especializada. 

Padre del sujeto: 

De 43' años. Éstudi6 hasta el 50. año de primaria. Es ori

ginario del Edo. de Aguascalientes, emigró por falta de trabi! 

jo (era cantinero); actualmente trabaja como almacenista, con 

un sueldo de 70 pesos al dia. Da 300 pesos a la semana para 

gastos totales de su familia. Bcbe periódicamente por largo 

tiempo, la madre informa que se pone "agresivo" cuando está 
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borracho. 

Madre del Sujeto: 

De 44 años de edad, originaria del mismo lugar que el espo

so. Estudió hasta 3er. año de primaria. 

Descripción de la vivienda: 

Pagan 450 pesos al mes. Consta de 2 recámaras, cocina y 

baño; se encuentra ubicada en ~a Col. Providencia, Atzcapot

zaleo. 

Descripci6n de la familia: 

1.- Femenina de 17 años, terminó 3er. año de Secundaria -

y actualmente no trabaja ni estudia, está en su casa. 

2. -' Femenina de 16 años" estudió el 3er. año de Secundaria 

y sigue la conducta arriba descrita de la hermana ma-

yor. 

3. - Femenina ,de 15 años, estudia actualmente el 3er. año -

de Secundaria. 

4. - Masculino de 14 años, estuma. el 20. año de Secundaria. 

5.- Femenina de 13 años, estudia 50. año de primarias 

6.- Femenina de 12 años, estudia el 6o~ a110 de primaria. 
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7.- Masculino de llaños, estudia 60. año de primaria. 

8. - Nuestro Sujeto de Estudio; Masculino, que actualmente -

tiene 8 años y cursa el 20. añJJ de primaria. 

9. - Femenina de 5 años que asile al Jard:tñ de Niños. 

"D". - Producto del 3er. embara2fo, gestación de curso nor_ 

mal a término, sin complicaciones. Parto atendido en su do 

micilio por persona empirica, sin ccnnplicaciones. No precisa 

los detalles del parto . . Neonatal: respiró, lloró al nacer; des 

conoce el peso y talla al nacer. 

Es enviado por su clínica de adscripción con la· impresión -

diagnostica de tldebilidad mental no cuantificable", se haln""'a -

dado orientacián a la madre para tratarlo corno tal y se ped:tá 

estudio psicométrico .para envio a Escuela Especializadao 

Padre del sujeto: 

De 40 años de edad, originario de un rancho del Edo. de Mf., 

choacán; reside en Ciudad Netzakualcóyotl desde hace 8 años, 

y trabaja como obrero con un sueldo de 245 pesos a la semi!. 

na. Escola'ridad nula. COrdribuye con 200 pesos a la sema

na para todos los gastos familiares. Es alcohólico desde - -
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antes de casarse, actuall1zente tonta los sábados y domingos a 

J.TVladre del sujeto: 

De 39 afíos, originaria del misn1,o ranclw que su esposo a Es

tudió el 3er. año de primaria. 

Descripción de la vivienda: 

Pagan 200 pesos m.ensuales por ella, está ubicada en Ciudad 

Netzahualcóyotl y consta de un cuarto, cocina y baño; en la -

ztnica recámara duerme toda la familia repartida en 3 camas. 

Descripción de la familia: 

l. - Femenina de 15 afios que estudia 60. año de primaria. 

2. - Masculino de 13 años qu e estudia el 50. año de prin'larta; 

en las tardes trabaja, ocacionalmente, ayudando a un Pi! 

lUlJ1.lero. 

3. - Nuestro Sujeto Masulino, que actualmente tiene 12 años 

y Cll l"'S a el 20. año de primaria, ayuda en ocasiones a

la fam.ilia, L'endiendo pepitas. 

4, - Femenina de 4 años que alfn no asiste a escuela. 

J. - lvlasculino de 4 años producto gemelar de la anterior ne 

na. 
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"E" . - Product o del V em baraz o de 9 111 es e s de gestaci6n con 

control prenatal, cursa el primer trimestre asi'l'liomático. In!. 

cia trabajo de parlo en el 90. mes con duración de 18 1wras, 

pesa al nacer 3 Kgrs. Lloró y respiró al nacer, no presentó 

ictericia, ciaJwsis ni convulsiones. 

Antecedentes personales patológicos o Padeció a los dos me

ses de edad m eningoenc efa li ti s , presentando como secuelas, -

retraso psicomotor. Varicela a los 4 meses, serampi6n a -

los 6 meses; anginas frecuentes desde el año; presentó crisis 

convulsivas por hipertern1ias. 

Actualmente es enviado por su Clzñica de Adscripción con el 

diagnóstico de "lerdo aprendizaje". Cursa el 3er. año de 

escuela primaria y no logra leer nada de su libro de texto, -

ni aún en el de primer año. En . un dictado que confine voca_ 

bulario correspondiente a 1er .. año, s610 logra 4 palabra de -

20 dictadas. Se Pide orientacián a escuela de lento aprendiz E 

je. 

Padre del sujeto: 

De 40 aPios de edad, originario de la Ciudad de México; estu 

dió hasta el 20. año de Secundaria, es· e'mpleado de una fábr:l 
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ca de maquila de camisas, su sueldo es de 278 pesos a la 

semana, da 200 pesos a la semana para gastos familiares. 

Madre del sujeto: 

De 38 años de edad, con escolaridad hasta 60. año de prima_ 

ria, antes de casarse trabajó como emPleada de una tienda de 

cornercio y se casó a la edad de 19 años. Es originaria de 

la Ciudad de México. 

Descripción de la vivienda: 

Conviven con los abuelos maternos y habitan la casa que les 

pertenece a ellos. La casa consta de sala, cocina baño y -

tres recámaras . . No pagan rénta por ella. Está ubicada en 

Jardines de Santa Clara Edo. de México. 

Descripción de la familia: 

1. - Masculino de 18 ños de edad; su escolarido,d llegó hasta 

20. año de Secundaria; trabajó y abandonó el hogar y -

vive por el mismo. La madre refiere problemas de adiE. 

ción a la marihuana y relaciones seXl.J,ales con una a1nO.n 

te de su padre. 

2.- Femenina de. 16 años, estudió hasta 60. año y adualmenie 



JlO trabaja ni eS/lidia. 

JlasculiJlo úe 14 mlos, estudió hasta 200 de SecundaYia 

y no trabaja ni es! udia actualmente. 

4-, - 111asculino, Nuestro Sujelo de Estudio, de 11 atlOS de 

edad (jue cursa el 3er. afio de pYÍ1naria y cuyo nivel 

colar corresponde a 20. ailo. 

Femenina de 10 aPIos de cuysa el 40. afio de primaria. 

J¡fasculino de 8 mios que asiste al ler. aPío de primaria. 
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MATERIAL Y PROCEDIMIENTO USAIXJ 

En los cinco niños se aPlicaron las sigu,ientes pruebas: 

WISC, BENDER, LECTURA Y ES CRITURA, para el establecimien

to de la ltñea base y valoraciones de control. 

La prueba de WISC se aplicó en la traducción que - - -

existe en el Hospital de Pediatrl"a, dentro del Departamento de Higie 

neMental y en su mismo USO; por economía de tiempo, se suprime 

la subprueba de vocabulario en la escala verbal. 

HOSPITAL DE PÉDIATRIA 

WISC 

N ombre:..-_______ _ Edad __ _ Motivo de Consulta 

Cédula ______ ...,--__ Sexo ___ _ 

Servicio Grado ------------------ ----
---------~;o- ------;; e ~ ------~:a- ------------ltgtl~ .. e ~ 1. 

F ec ha Es cala Verbal 

Fecha Nac~, __ _ Escala Ejecución _ _ _ 

Edad Escala Completa ___ _ 
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PRUEBA.s VERBALES 

Score 

Información 

Comprensión 

Aritmética 

Semejanzas 

Vocabulario 

Cifras 

Surna de Pruebas Verbales 

Prorratado 

Score 
Escala 

PRUEBAS DE EJECUCION 

Completar Pinturas 

Ordenar Pinturas 

Cubos 

Rompecabezas 

Claves 

Laberintos 

Suma de Pruebas de Ejec" 

. Prorratado 

OBSER VACIONES 
Disc. 
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I 
~ INFORJJIAC lO N 1 Ó O 

1.Oreias {/. 11.Estaciones ario· 21.Kilos- Tonelada 
2. Dedos i " ,<é ,' .. / 12. ColO1/'-Rubtes 22. CaPital-Grecia 
3. PaLas / 13.So1-Puesta V 23.Aguarrás 
4 .A,llim a1- Leche j_ 14 e EstómaO"o 24. Méx-AcaPulco 
5. H erl'i1'~ Agua 15 .Aceite-Flota 25.Dia del Trab. 
6. Tienda-:-Azltcar Y-: 16. Don Quijote 26. Polo SU';' 
7. Ceniavos 17.16 de Se!>. v' 27.Barómetro 
8. Dfas- Semal/a /, 18.S.0.S. 28. J erogltftco ¡,/ 
9. Descu,bridor-A112érica 1.9. Talla-Mexicana 29. Netzahualcóvotl 

~O. Cosas-Docella'/ 20. Chile 30. Embargo 

'----

2. COMPRENSION 2 2= O 3 e ARITMETICA ¡ 

1. Corfa- Dedo ~,/ Problema Resp. Tiempo tcgt¡ye 
2. Pierde-Pelota ~ 1. 45 11 

3,. Confprq,-Pan '¡/ 2. 45" 
21. Pelear: t/ 3. 45" 
5. Tren -.Riel 4. 30" -t; 
6. ,.C,asa-Ladrillo v 5. 30" 
7. Criminales v' 

/ 6. 30" 
8. MUJeres-Nulos <./ 7. 30" 
9. Moneda-Cheques 8. 30" 

10. Caridad-Limosnero 9. 30 
11. Empresa- Entrevlsta 10. 30" 
12. Atgodon- Fibra 11. 30" 
1..1. :::,enaaoyes-1J1..pUl aaos 12. 60" 
14. Guardar-Promesa v 13. 30" 

14. 60" 
15. 12011 

16. 120" 



- 52 ... 

4. SEMEJA.NZAS 
Scoye 
160 5. CIFRAS 

- A.zzÍGar 

2" Cmninar - Tirar 

? Nifios .- Niiias Vo 

4. Cuchillo - Vidrio 

5. Ciruela - Durazno 
2 8core 

- 1 - O 

Hacia Adelante scoreL~.~ia Atrás 

~-8-6 3 12-5 2 

16-1-2 
1 2 3 

~~:-4 3-4-1-7 4 3 

6-1-5--8 4 -5-9 3 

8-4-2-3-9 5 7-2-9-6 4 
5-2-1-8-6 5 8-4-9-3 4 

6. Gato - Ratón 
3-8-9-1-7-2 6 kt-1-$-5-7 5 

7. Cerveza- Vino 7-9-6-4-8-3 6 19-7-8-5-2 5 

8. Plano - Violi'n 5-1-7-4-2-3-8 7 1-6-5-2-9-8 6 
9-8-5-2-1-6-3 7 3-6-7-1-9-4 6 

9. Papel - Carbón 
1-6-4-5-9-7-6-3 8 8-5-9-2-3-4-2 7 

10. Kilo - Metro 
- 2-!l-7-6-3-1-5-4 8 4-5-7-9-2-8-1 7 

11. Tijeras - Olla de Cobre 5-3-8-7-1-2-4-6-9 9 6-9-1-6-3-2-5-8 8 
4=2-6-9-1-7-8-3-5 9· 3-1-7-9-5-4-8-2 8 

12. Montaña - Lago 

13. Sal- Agua 
A ____ A' .... ______ _ 

14. Libertad - Justicia 

15. Primero - Ultimo 9. ROMPECABEZAS 

116• 49 - 121 Ojeto Tiempo Piezas Score 

120" 



6. Completar Pinturas. 

I~~rn 
1. Peme 
::J. 1V1i?sa 
3. Zorro 
4. Niña 
5. Gato 
6. Puerta 
7. Mano 
8. Carta 
9. TUera.e: 

10. Saco 
11. Pesr.adn 
12. Tornillo 
13. Mosca 
14. Gallo 
15. Perfil 
16. Termómetro 
17. Sombrero 
18. Sombrilla 
19. Vaca 
20. Casa 

1-

8. CUBOS 

Diseño Tiempo Score 

A. 45" 
1 2 
2 1 

B. 45" 
1 2 
2 1 

C. 45" 1 2 
2 1 

1. 75" 
2. 75ft 

3. 75" 
4. 75" 
5. 150' 
6. 150 
7. 150' 
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7. ORDENAR PINTURAS 

Arreglo Tiempo Orden 

1. 
A. Perro 75" 2. 

B. Madre 75" 

C. Tren 60" 

D. Báscula 45" 

l Pelea) 

1. Fuego 45~ 

2. Ladrón 45 ~ 

3. - Granjero 45" 

~.Dta ti: Campo 45" 

5.-Dormil6n 60' 

6. Jardinero 75' 

7. Lluvia 79' 

Score 

O 1 ::J 

ABC ABC 
O J 2 

OYT TOY 
O 1 2 

IR-ON IRON 
O 2 

ABC 

11-15 6-1(} 1-5 
0~4 5 6 7 

FIRE 
11-15 6-10 1-5 

0'4 5 6 7 
, THUG 

11-15 6-10 1-5 
0~4 5 6 7 

CJR.'\T or SQRT 
11-15 6-10 1-5 

0~4 5 6 7 
EFGHor EFHG 

16-2011-15 1-10 
O~4 5 6 7 

PERCY 
21-30 16-20 1-15 

0~4 5 6 7 
FISHER or FSlHER 

0-2 21-3016-20 1.;.15 
MSTEJLR5 6 7 

• ____________ ~~ __ ~ ____ ~A~ST~E1k1.~R~4~M~A~S~T~E~R~_1 
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La prueba de BENDER se aPlicó en la fornw de coPia y se interpretó siguiendo 

a E. Koppintz: 

PRUEBA DE BENDER APLICADA EN LOS TRES TIEMPOS 

ERRORES 
SUJETOS EDAD COMETI- ERRORES ESPERADOS CALIFICACIQN 

DOS y DESVIACION ESTANDR 

A 1.- 7 4/12 13 -1.2 4.8 /8.4 anormal 

2.- 7 11/12 11 -1.4 4.7 /8. anormal 

3.-8 6¿}2 10 -o. 2.5 ¿5.5 anormal 

B 1.- 7 11/12· 11 -1.4 4.7 /8. anormal 

2,- 8 5/12 7 - .1 3.7 /7.3 normal 

2.-.8 10f}2 4 - .0 2.5 ¿5.5 normal 

C 1.- 7 7/12 15 -1.4 4.7 18. anormal 

2.- 8 4/12 15 - .1 3.7 /7.3 anormal 

3.- 8 9¿}2 10 -O. 2.5 i.5 . 5 anormal 

D 1.- 9 11/12 4 -o. 1.6 /3.3 anormal 

2.- 10 7/12 2 -O. 1.5 /3;6 normal 

3.- 11 1¿}2 2 -o. 1.5 i.3 . 6 normal 

E 1.- 10 5/12 6 -O. 1.6 /3.3 anormal 

2.- 10 11/12 4 -o. 1.5 /3.6 anornwl 

3.- 11 4,:)2 6 -O. 1.5 i.3 .6 anormal 
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La prueba de lectura y escritura se realizó siguiendo 

la t eorra de Boder y usando los libros de la Secretarz"'a de Educa

ción Pübli ca. 

Sujeto A.:- Logró tamar al dictado las cinco vocales y reconocer-

las en su sonido fonético. Al leer en el texto inventó 

su lectura en relación al dibujo expuesto en la proPia -

lección. Al hablar cometta errores disla1icos. 

Sujeto B:- Logró tomar al dictado las cinco vocales ,la palabra 

man'lá y reconocerlas en su sónidv fonético. Al leer -

en el texto diJo: "no se". Al hablar espontáneamente 

cometta errores dislálicoso. 

Sujeto C:- Escribió las vocales y las confundió en su sonido foné!!: 

co. Ante la 'primera lección del libro dijo "no se". Al 

hablar se observaban dislalias. 

Sujeto D:- Tomo al dictado las cinco vocales, la palabra mamá, -

oso, osa y pudo reconocerlas en su lectura. Al leer -

confundió sonidos, invertta s'l.iabas e inventaba palam:as. 

Al hablar' lo hact""a con errores de dicción propios de un 

arnbi,ente pobre ·en esttmulos por ejemplo: jui por fui, etc .. 



56 

E:- Tomó al diclado las cinco l'ocales, la palab'ra Jna1ná Ji-

aule otro problenw fonético inventó. A.l hablar come/fa 

dislalias. 

L os ni IIOS fueron citados los sábados a las 9 horas para 

terminar el entrenamiento profru,eslo a las 10030 horas. Se irnpa1':-

lió el prop)"mna de lectura y escritura con la pedagogt'a usual en -

las escnelas en una comhinación de fonemas y conocimiento gestál-

ti co de las letyas eu su sonido de silabas y palabras. Se tuvo en 

cuenta la dificultad que los nUlos t enzan en un i'nicio paya unir S01z.i 

dos de consonantes con las vocales y su dificultad en la escritura; 

Imnbién, el problen'la que presenta la r, c, q, g, j en su uso ort!!. 

gráfico :v en formarnecánica se les dió el uso de la b, v, ll, y. 

Se finalizó con el conocimiento de sziabas compuestas. El orden -
~~ 

que se siguió fue: m,s,l~t1'P,n,r,c,q,ñ,b,v,ll,y,g,j,f,h,x,k,z,w. -

La esc-ritura se realizó en grupo y se vigiló individual1nente, dando 

siempre un esNllllrlo advcrsivo a repuestas malas; un tache de color 

rojo a la palabra mal escrita y esperando un tiempo de reacción -

paJ·a obtener /lit respuesta. La lectura se realizó en forma indivi-

dual: al no obtener la respuesta correcta se daba tie'mpo a un ana-

lisis -fonético o geslaltico. 
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Al finalizar el entrenamiento, los niños fueron promovL 

dos por los rmsmos maestros que los hab't""'an reprobado a excepción 

del nUlo que cursaba el terce año que en U"nea base. de estudio, pr!!., 

sentaba el mismo problema en el aprendizaje. La maestra de este 

niño, informó- mejorla" en su aprovechamiento y sugirió que cursara 

de nuevo el tercer año. Al obtener calificaciones en que los suje

tos aprobaban el curso y la oPinión de la tercera maestrá, se rea 

lizó la segunda valoración. 

En el avance de la curva de aprendizaje se dieron refOJ:: 

zadores' positivos en forma intermitente ydespues de varios tiempos· 

se unió al reforzador primario el secundario. Cuando los sujetos

lograban un buen dictado y una buena lectura algunas veces se les

regalaron caramelos, agregando en el segundo tiempo de la estimu 

lación la palabra "nzuy bien". 

El segundo entrenamiento fue: 

Estimulación de Lenguaje que fue programado en 11 as-

pectos: 

1.- Lectura de comprensión 

2. - Redacción de oraciones 
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9 v. - NlelrlOrización de párrafos 

4.- Nombres comunes 

5.- Nombres propios 

6.- Nombres en singular 

í.- Nombres en plural 

8.- Gentilicios 

9. Patro1U"1nicos 

10.- Sinónimos 
~. 

11.- Antónimos 

Estos estt""'mulos se dieron en las siguientes frecuencias: 

1..- x-x X ;C ,,", ~ x.x x x x x x x x x x x 18 
2.- x x x x x x x x x x x x 12 
v. x x x 3 
4.- x x 2 
5.- xx 2 
6.- x x 2 
7.- x x 2 
8.- x x 2 
9.- x x 2 

10,- x x x x x x x 7 
11 . - x x x x x x 6 

N=58 x = 3.2 

En este entrenamiento, se pediáque un mito pe'nrsara el 
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significado igual de ulla palabra o el significado contrario de otra -

palabra en ejercicios prolongados con el objeto de fijar la atención 

y obtener buena comprensión de los nhios aute los esti111ulos o Se -

aprendió también nomb¡"es COl1zunes, gentilicios, pafr01nmicos, corno 

se ha presentado arderionnenfe. 

Al terminm'" este emrenmniento los maestros (que eran 

los del 20 e curso) dieron calificaciones aprobatorias en el semestre 

escolar y se dió terminado el entrenamiento, dando únicamente 

citas indiL'iduales para realizar la tercera l.'aloración. 
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RESULTADOS OBTENIDOS Y GRA.FICA.5 .. 

SUJETOS 
COEFICIENTES INTELECTUALES (PRUEBA DE WISC) 
EN LAS TRES VA.LORACIONES. 

1 85 98 84 

2 88 94 96 

3 7'8 85 80 

4 80 93 84 

5 80 88 

SUJETOS 
PUNTAJES OBTENIDOS EN LA SUBPRUEBA DE ANALOGIAS 
y SEMEJANZA.S EN LA PRUEBA DE WISC 3 VALORACIONES 

1 15 14 12 

2 9 10 11 

3 5 10 6 

4 11 14 10 

5 4 7 5 
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DE WISC BENDER APRENDIZAJE 

SUJETOS 

A 1.- Col. global 85 anormal Reprueba 1 año 6/12 

' .. - C.I. global 98 anormal Aprueba 20. año 

3.- C,I .. global 84 anQrmal Aprueba el 20. semestre 
del 20. año. 

B l. - C. l. global 88 anormal Reprueba 6/12 

2,- C.I. global 94 normal Aprueba 20. año 

'l J, C.I. p;lobal 96 normal Aprueba el 20 semestre 
del 20. año. 

e 1 .. C .. I. global 78 anormal Reprueba 1 afio 6/12 
I 
I -- C.I. global 85 anormal Aprueba el 20. año I 

3~ C"l. global 80 anormal Aprueba el 20. semestre 
del 20. año. 

D 1, C.I. global so anormal Reprueba 2 años 6/12 

2.- C.I. global 93 normal Aprueba el 20. año 

3,- C.I. global 84 normal Aprueba el 20. semestre 
del 20. alZO. 

E 1.- C.I. global 80 anormal Reprueba 3 años 10. 2 
años 3era. 

2. C.I. global 88 anormal Repnteba 3er. año 

3.- C.I. global 85 anormal Aprueba el 20. semestre 
de 3er años. 



CA.PITULO III 

Analisis e interpretacion de los resultados: 

Para investigar la efectividad de los estimulos dados a 

los sujetos se determinó la significación estadrstica de las diferen-

cias entre los cocientes intelectuales obtenidos en las aPlicaciones 

a través de la prueba de WISC. Se utilizó la prueba no paramé- -

trica de los Signos, obteniendose los siguientes resultados: 

a) DIFERENCIAS ENTRE LA. PRIMERA Y SEGUNDA APLlCACIOf. 

SUJETOS PRIMERA SEGUNDA DIFERENCIAS 

1 85 98 I 
~ 

2 88 94 ;¡ 

3 78 85 7' 

4 80 93 I 

5 80 88 I 

Número menor de signos x = O 

p= .031, probabilidad, asociada con el valor de x-O para 

una prueba de una sola cola con N= 5 sujetos. 
. *** 

Puesto que la segunda aPlicaci6n de la prueba de W1SC 

se realizó- despues del entrenamiento dado en lectura y escritura, 
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conclllfmos que dicho ellÍ'renam.iento elevó significativamente 

(PL • 05) los cocientes intelectuales de los sujetos. 

*** Tabla D del libro Diseño Experimental No Parafnétrico. Aplic!! 

, 

do a las ciencias de la Conducta. Sidney Siegel. Editorial Tri 

llas S.A ... lvléxico 1970. 

SUJETOS SEGUNDA. TERCERA. DIFERENCIAS 

1 98 84 -

2 94 96 I 
'9 85 80 -'-' 

4 93 84 -

5 88 85 -

NÚ1nero menor de signos x= 1 

.188, probabilidad asociada con el valor de x=_ 1 para 

una prueba de una sola cola can N= 5 sujetos. *** 

Para este caso las diferencias no son significativas -

(p\ .05) por· lo que concluimos que el entrenamiento en lenguaje no 

elevó significaJiva1nente el coeficiente intelectual obtenido en la ter 

cera aplicación de la prueba de MSC. 
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PRTMERA TERCERA. 

85 84 

88 96 

78 80 

80 84 

80 85 

Número núnor de signos x= 1 

A.PLICA.CION 

DIF'EIlENCIAS 

:1 

-f 

:1 

:1 

p= .188, probabilidad asociada con el valor de x= 1 para 

una prueba de una sola cola con N= 5 sujetos. *** 

Las diferencias obtenidas no son significativas nuevame!,! 

te (P ~ .05) 

CORRELACION ENTRE LA lera. Y 2a. APLICACION DE LA PRUEBA DE WISC 

X y ~ y2 XY 

85 98 7225 9604 8330 

88 94 7744 8836 8272 

78 85 6084 7225 6630 

80 93 6400 8649 7440 
80 88 6400 7744 7040 

411 458 33 853 42 058 37 712 
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xy 

y= 5. (37 712) - 411 .' 458 

xy 

V G (33 853 ) - (41Ú~ [i (42 058) - (458)"j 

188 560 - 188 238 

v [169 265 - 168 92~ l!10 290 - 209 76~1 

322 
322 

V 344 x 526 
= V 180 944 

= r= 322 = .76 
425.3 

SIGNIFICACION DEL COEFICIENTE OBTENIDO 

FORMULA: 
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t= r 

\! N - 2 
1 r2 

.7(j I 

·V 3 
1 - .5776 

3 
.4224 

.76 \/ 7.1 

.76 x 2.6 = 1.976 

Para un nivel de significación« con 3 grados de liber_ 

tad el valor cn7ico de tes: t c = 2.353, por lo que no es significf!:.. 

tivo el coeficiente obtenido, ya que el coeficiente de correlaci6n no 

fue significativo podemos afirmar que no fue uniforme el incremento 

en las puntuaciones del coeficiente intelectual despues del entrena-

miento en lectuya y escritura que se les di6 a los sujetos .. 

Debido a la limitaci6n de la muestra y que en ella s010 

estaba inclutdo un sujeto de rnejor clase socio económica: se pre- ~ 

senta ztnican'lente un analisis de observación a los datos: 
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'-SUJETOS 
COEFICIE1vTES INTELECTUALES (PRUEBA DE WISC) EN 
LOS DOS TIEMPOS DE ESTIJl!IULACION 

I ¡ 

I 
I 
I 

I 

¡ 

I 

1 85 98 84 

2 88 94 96 Sujeto con mejor nivel 

3 78 85 80 

4 80 93 84 

80 88 85 

DETERJI¡IlNACION DE LA. SIGNIFICACION DE LA.s DIFERENCIAS ENTRE LOS 
PUNTA~TES OBTENIDOS EN LOS DIFERENTES SUBPRUEBA DEL WISC 

INFORJ.l!IACION 

1) 1 2 3 1-2 2-3 1-3 

9 8 11 -1 13 12 
2) 6 i:) 10 ;12 12 14 
3) 9 8 10 -1 12 11 
4) 5 6 7 11 11 12 
5) 6 7 8 :11 71 72 

14 ';9 711 

SUJETOS 1 2 3 4 5 INFORMACION 

lera. 211Q - ;1 - ,1 1 

2a. 3era. l' '7' l' ;1 1 .... ".-.,"',.---

1éra. :Jera. l" / I I ;1 
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lera. 2a. Número menor de signos x= 2 

p= • 50 probabilidad asociada con el valor de x=2 para 

una jmteba de una sola cpla con N=5·· sújetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

2a. 3era. Número menor 'de signos xdJ 

p=.031 probabilidad asociada con el valor de x::;{) para 

una prueba de una sola cola con N~ sujetos (P¿. 05) -

Es significativa 

1era.3era. Número menor de signos xdJ 

p=.031 probabilidad asociada con el valor dexdJ para 

una prueba de una sola cola cQ1Í Ndj sujetos (P/. 05) -

Es significativa. 

COMPRENSION 
1 2 3 1-2 2-3 1-3 

1) 4 6 8 1'2 1'2 1'4 
2) 6 8 8 1'2 O 1'2 
3) 11 11 11 O O O 
4) 8 10 10 1"2 O 12 
5) 6 6 6 O O O 

';6 ';2 18 

SUJETOS 1 3 4 5 COMPRENSION 

lera 2a .. l' l' = l' ::: 

2a. 3era. l' = = - = 

lera 3era. f I = l' = 
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1 era. 2a. Número menor de Signás x=3 

P=.812 probabilidad asociada con el valor de x:=3 para 

una prueba de una sola cola con Ndi sujetos (p~ .05) 

No es significativa. 

2a. 3era. Número menor de signos x=l 

p=.188 probabilidad asociada con el valor de xd para 

una prueba de una sola cola con N=:5 sujetos (p~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3era. Número menor de signos x=3 

p=.812 probabilidad asociada con el valor de x=3 (P~. 05) 

No es significativa. 

ARITMETICA 1 2 3 I 1-2 2-3 1-3 

1) 9 12 12 13 O 13 
2) 8 8 11 O 13 13 
3) 9 6 8 -3 12 -1 
4) 10 9 9 -1 O -1 
5) 7 7 7 O O O 

-1 15 1'4 

SUJETOS 1 2 3 4 5 ARITMETICA 

lera 2a. I I - - = 
2a. 3era. = 1 1 = = 
lera. 3era. I 1 - - = 
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1 e1"'a 2a. Nzí:m ero 1n enor de signos x=l 

p=.188 probabilidad asociada con el valor de x::=2 para 

una prueba de una sola cola con NdJ sujetos (p=~.05) 

No es significativa. 

2a. 3erao Número menor de signos x=.2 

50 probabilidad as ociada con el valor de x=3 para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (P=~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3era. Núrnero menor de signos x::::2 

p=.50 probabilidad asociada con el valor dex=2 para 

una prueba de una sola cola con N d5 sujetos (P ~ .05) 

No es significativa. 

ANA.LOGIA.S y SEMEJANZAS 
1 2 3 1-2 2-3 1-3 

1) 15 14 12 -1 -2 -3 
2) 9 10 11 11 11 12 
3) 5 10 6 15 -4 11 
4) 11 14 10 13 -4 -1 
5) 4 7 5 ¡l3 -2 :11 

:111 -11 O 

1 2 3 4 5 ANALOGIAS y SEMEJANZAS 
lera 2a. - 1 1 1 1 

... 

2a. 3era. - 1 - - -
lera. 3era. - / 1 - 1 
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lera. 2a. Núntero rnenor de signos x=d 

p=.188, probabilidad asociada con el valor de ':=1 para 

una prueba de una sola cola con sujetos .05) 

No es significativa. 

2a. 3era. Número menor de signos x=l 

p=.188, probabilidad asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N:5 sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3era. Número menor de signos x=2 

p=.50 probabilidad asociada con el valor, de x=2 para 

una prueba de una sola cola con N~ sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

CIFRAS 
1 2 3 1-2 2-3 1-3 

1) 7 7 7 O O O 
2) 7 7 7 O O O 
3) 7 11 6 ;14 -5 -1 
4) 6 9 7 ;13 -2 ;11 
5) 6 6 5 O -1 -1 

/7 -8 -1 

1 2 3 4 5 CIFRAS 

lera 2a. == == I I == 

2a. 3era. == == - - -
lera 3era. == == - l' -

I 
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lera. 2cL. Nlímeromcnor de signos X::::L; 

.50 probabilidad asociada con el ualor de x=.2 para 

una prueba de una sola cola con N;;;.5 sujetos (P ~ 005) 

No es significa/ira. 

2a. 3era" NlÍJnero menor de signos x=3 

p=.812 probab'il'idad asociada con el valor de x~ para 

lOUt prueba de una sola cola con N =5 sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3era. Nzlrnero menor de signos x=l 

1)=.188 p1'obabilidad asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (P ~ .05) 

No es significativa. 

COMPLETAR PINTURA.S 
1 2 3 1-2 2-3 1-3 

1) 9 14 11 15 -3 12 
~) 11 12 10 11 -2 -1 
3) 6 9 6 13 -3 O 
4) 10 9 7 -1 -2 -3 
5) 6 7 9 t..1 i.2 i.3 

i.9 -8 -1 

1 2 3 4 5 COMPLETAR PINTURAS 

lera. ¿a. ;l I 1 - I 

2a. 3era. - - - - ;1 

lera. 3era. I - - 7' 
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lera. 2a. Número menor de signos x=l 

P=.188 probabilidad asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (p\ .05) 

No es significativa. 

2a. 3era. Número l1'lenOr de signos x=l 

p=.188 probabilido,d asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N~ sujetos (p~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3era. Número menor de signos x:=2 

p= .50 probabilido,d asociada con el valor de x::=2 para 

una prueba de una sola cola con N:=5 sujetos (p~ .05 ) 

No es significativa. 

ORDENAR PINTURAS 

1 2 3 1-2 2-3 1-3 

1) 6 9 7 13 -2 11 
2) 8 9 7 11 -2 -1 
3) 6 6 7 O 11 11 
4) 5 9 9 :14 O 74 
5) 7 11 11 :14 O :14 

112 -3 19 

1 2 3 4 5 ORDENAR PINTURA.s 

lera. 2a. 1 1 1 1 

2a. 3era. - - 1 = = 

lera. 3era. I - 1 1 1 
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lera. 2a. Número menor de signos x=4 

p=.969 probabilidad asociada con el valor de xd para 

una pmeba de una sola cola con Nd5 sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

2a. 3era. Número menor de signos x=l 

P=.188- probabilidad asociada con el valor de x:l para 

una prueba de una sola cola can N:5 sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3era. Número menor de signos x=l 

~UBOS 
1 

1) 5 
2) 11 
3) 6 
4) 7 
5) 11 

lera. 2a. 

2a. 3era. 

p=.188 probabilidad asociada con el valor de xd para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

2 3 1-2 2-3 1-3 

9 8 14 -1 13 
13 12 12 -1 11 

7 7 11 O 11 
10 7 13 ... 3 O 
12 11 "1 -1 O 

111 -6 15 

1 2 3 4 5 GUBOS 

1 1 1 1 1 

- - = - -
lera. 3era. 1 f 1 = = 
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1 era. NZlmeyo menor de signos xdJ 

031 probabilidad asociada con el valor de x=O para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (p/ .05) 

Es sign~ficativa. 

2a. 3era. Núnzeyo nlenor de signos xd 

p=.968 probabilidad asociada con el valar' de xd 

(p ~. 05) No es significativa. 

lera. 3era. NZlmero menor de signos x~ 

p=.812 pyobabilidad asociada con el valor de x=.3 para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

ROJl.1PECABEZAS 
1 2 3 1-2 2-3 1-3 

1) 6 5 5 -1 O -1 
2) 10 8 9 --2 11 -1 
3) 5 2 3 -3 11 -2 
4) 3 6 6 13 O 13 
5) 10 11 9 :11 -2 -1 

-2 O -2 

1 2 8 4 Fi ROMPECABEZAS 
1eJAa. 2a. - - - 1 1 

2a. 3era. .¡ 1 = -
lera. 3era. - - - 1 -
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lera. 2a. Núme'Yo menor de signos x=2 

p=.50 probabilidad asociada con el valor de x:2 para 

una prueba de una sola cola con Ndj sujetos (p ~ .05) 

No es significativa 

2a. 3era. Número menor de signos x=l 

p=.188 probabilidad asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (p~ .05) 

N o es significativa. 

lera. 3era. Número menor de signos x=l 

CLAVES 

1) 
2) 
3) 
4) 
5) 

lera. 2a. 

2a. 3era. 

p=.188 probabilidad asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N:5 sujetos (p ~ .05) 

1 2 3 1-2 2-3 1-3 

10 12 3 ;12 -9 -7 
7 9 10 ;12 ;11 ;13 
6 9 3 ;13 -1 ;12 
7 8 6 ;11 -2 -1 

10 9 9 -1 O -1 

t? -11 -4 

1 2 3 4 5 CLAVES 

t' t' ; ;1 -, 
- ;1 - - = 

lera. 3era. - / ;1 - -
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lera. ;la. NltmeyO menor de signos x=l 

p=.188 frrobabilidad esperada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con Ndj sujetos (p ~ .05) 

No es significativa. 

2a. 3era. Nztmero 111.enor de signos x=l 

p=.188 probabilidad asociada con el valor de x=l para 

una prueba de una sola cola con N=5 sujetos (P~ .05) 

No es significativa. 

lera. 3e·ra. NlíJnero menoy de signos 

p=.50 probabilidad asociada con x=.2 para una prueba 

de u.na sola cola con N=5 sujetos (p ~ .05) No es sig

. nificativa. 

SUkIARIO y CONCLUSIONES: 

Teniendo en cuenta los "resultados obtenidos, se revisan 

los ¡mnlos exjJuestos como problen1,a: 

l. ¿ Si un pYograma de entrenamiento en lectura y escritura, al!:... 

117eula el coeficiente intelectual en la p'V'u,eba de WISC o bien 

('1l cualquiera de las subpruebas? 

;l/' Res/)edo a es! e /H'hner punto J en base a los datos obteni 
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(,ios a través de la prueba no paramétrica de los Signos, 

podemos pensar que el coeficiente intelectual, medido a trE. 

vés de la prueba de WISC en la escala global, aumentó en 

" forma significativa, despues de aplicar el programa de leC:.... 

tura y escritura. 

b) Los resultados obtenidos indican que el cociente intelectual 

no aumenta uniformemente en todos los sujetos despues de 

recibir el programa de lectura y escritura. 

c) La puntuación en la subprueba de cubos aumentó significati-

vamente déspues de que se aPlicó el programa de lectura y 

escritura. 

d) La puntuación en la subprueba de información, aumentó signit!:. 

cativamente despues de que se aPlicó el programa de lenguaje. 

De acuerdo con los resultados obtenidos en la segunda 

valoración, se esperaba que en la tercera, los resultados obtenidos 

en la prueba de MSC aumentaran o se mantuvieran. Al analizar-

el procedimiento, se piensa que la conducta seguida, al terminar el 

entrenamiento y dar de alta a los sujetos, para despues valorarlos, 
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fue una variable que alteró los datos. A. través de un análisis 

chñico, se observ6 en la gráfica del grupo en la escala de ejecu-

ci6n, una baja en todas las tareas lo que, "clfnicamente expresan

depresión" . Esta conducta, puede ser una explicación parcial a los 

datos obtenidos en la terce'ra valoración en la cual no se obtuvieron 

datos significativos. 

2. - ¿ Si el aprendizaje de la lectura y la escritura por medio de - ' 

técnicas pedag6gicas usuales era realmente difÍcil o imposible 

para estos niños? 

a) Habiendo definido operacionalmente problema de aprendizaje 

como: lo reportado por los maestros como aprobado o re- -

probado, y habiendo utilizado a los mismos maestros como 

sujetos controles de este dat01 podemos concluir que si es 

posible y se puede realizar en corto tiempo. 

3. - ¿ Si el factor socioeconórnico juega un papel importante en las 

ganancias en cociente intelectual, ya que todos, excepto uno -

pertenecta a estratos sociales "débiles". 

aj Debido a la limitación de la muestra, parece irtadecuado' -

a,firmar algo, aún cuando se o,bservó que el sujeto de mejor 
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nivel aumentó su coeficiente en .las tres valoraciones. 

4 e - ¿ Si Ufl programa de entrenamiento en lenguaje aumentaba el -

coeficiente intelectual en la prueba de WISC y en la subprueba 

de analogi"'as y semejanzas? 

a) Podemos- conclui'y que no, ya que los datos no fueron signi 

ficalivos. 

Los datos anteriormente expuestos, permiten pensar -

en una amplia investigación de una población representativa de niños -

de colonias proletarias, fuera de la consulta que llega al Hospital-

de Pediatrta' Q Esta inquietud se centra en el hecho de que un coe

ficiente intelectual reportado como bajo a través de pruebas que -

pretenden lnedlr inteligencia, parece que es un calificativo social, 

producto de una c01nparación entre sujetos y el resto de su cultura. 

Interesan también los progralnas de entrenamiento en

lectura y escritura, pues pensamos que 1nuchos niños como los estu 

diados en este trabajo, no reciben ayuda y son marginados de las -

escuelas y que el problerna en el aprendizaje esta más relacionado con 

la conducta que siguen los maestros.., El entrenamiento se llevó a cabo 

con las técnicas que ellos usan y s010 se tuvo en cuenta al niño en 8US-

necesidades individuales de tiellzpo de reacción ante los estimulos en -

el aprendizaje y en sus dificultade~ espectficas de l?ercepción. 
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