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INTRODUCCION

Después de realizar un trabajo de investigaciéon para poder clasificar y
registrar las tesis de posgrado (maestria y doctorado) de la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM, salta a la vista cierta tendencia de las
temadticas de estas tesis: Debido a este resultado surge el interés por indagar
y profundizar en el por qué de la tendencia hacia los temas relacionados con la

prdctica docente.

Debo resaltar que fue asi como surgié este interés por saber acerca de cémo

es que se aborda la docencia en las tesis de maestria en pedagogia.

En ocasiones las tesis, asi como otros trabajos de investigacion para la
titulacidn, no se retoman como materiales de apoyo para otras investigaciones
sino que se ven como un mero trdmite para la titulacion. Este trabajo pretende
ser un acercamiento a aquellas tesis realizadas con un objeto de estudio en
comun: la labor docente, y que permitan hacer una revaloracién del trabajo de

investigacion para la titulacién.

A través de este andlisis pretendemos buscar las corrientes que se siguen en
torno a la docencia en nivel de posgrado principalmente el de maestria o si es
que hay una corriente imperante en torno a esta concepcién de docencia; si se
comparten ideas de las funciones docentes, asi como también abre paso para
comprender nuevos conceptos, huevos temas Yy posiciones tedrico-
metodoldgicas un poco incipientes pero que comienzan a conducir el rumbo de

la investigacion en el dmbito pedagdgico.

Es importante investigar y comprender cémo es que se mira a la docencia

desde este nivel educativo como lo es en la maestria en pedagogia.



Es de alguna forma mirar a la docencia pedagdgicamente y desde la docencia

aportar a la pedagogia.

Hablar de las tesis de maestria en pedagogia que abordan la docencia es
hablar de los pedagogos con una funcion docente; es decir como actores en
este proceso que viven dia a dia y desde donde pueden hacer aportaciones

pedagdgicas a la docencia.

No se trata de sdlo entender a la pedagogia como una prdctica docente, pero si
desde la prdctica docente entender a la pedagogia sin desdefiar por supuesto

sus otros dmbitos de accidn.

Los docentes en estos tfiempos enfrentan retos diversos, debido a los
constantes cambios que se viven en el mundo moderno como son: la
globalizacion, las tecnologias cibernéticas, entre otros aspectos, que llevan a

concebir y poner en prdctica de diferentes formas la labor docente.

Aunado a esto se encuentran también como retos principales en educacidn, la
calidad educativa, la formacion y actualizaciéon docente, la innovacion y

renovacién de los programas de estudio, entre otras.

Para atender esta problemdtica que afectan directamente la vida cotidiana en
el aula, los docentes y pedagogos, quienes estudiaron una maestria en
pedagogia, hacen investigaciones y propuestas en sus trabajos de tesis que
permiten acercarnos mds a la problemdtica que se presentan en el dmbito de la

docencia.

La docencia juega un papel muy importante para la pedagogia ya que es la parte

esencial del proceso educativo.



La educacion involucra la transmision de conocimientos y habilidades, pero para
que esto pueda llevarse a cabo es necesario que alguien se haga responsable de

esta transmision: el docente.

El presente trabajo consta de 5 capitulos empezando por hacer un recuento de
forma general de cémo es que se ha conformado el posgrado en México, desde
su nacimiento, y su evolucién hasta cémo es que se constituye hasta nuestros
dias, haciendo una divisién entre estudios de posgrado de maestria y estudios

de posgrado de doctorado.

En el capitulo 2, nos abocamos a los estudios de posgrado en la Mdxima casa de
estudios de México: la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM): en
donde nacen los estudios de posgrado justamente en la Facultad de Filosofia y

Letras con inicialmente el doctorado en pedagogia.

De este modo se hace también un recuento de lo que fue y ha sido hasta el dia

de hoy el posgrado en la UNAM.

Posteriormente, especificamente en el capitulo 3; ya nos vamos centrando mads
en lo que es la maestria en pedagogia de la UNAM, que constituye una parte

medular en el objeto de estudio del presente trabajo.

Ya en el capitulo 4 se trata de estudiar y explicar el vinculo que existe y ha
existido entre la maestria en pedagogia y la docencia. Para poder lograr con
este objetivo explicamos brevemente lo que es la labor docente, algunas

corrientes actuales que tratan de explicar el papel docente, etc.



Existe un apartado que me parecié importante incluir en este trabajo y que
esta enfocado a exponer una relacién bastante relevante entre lo que es

docencia-posgrado-investigacion.

En el capitulo 5, entramos de lleno al andlisis de las tesis realizadas en la
maestria en pedagogia del afio 2006, para estudiar y definir como es que se ha
venido trabajando y vinculando a la docencia en este nivel de estudios que
permita tener un panorama general de lo que es y lo que significa la docencia
para los mismos docentes y la sociedad en general, segln los enfoques

propuestos en estas mismas tesis.



CAPITULO 1. EL POSGRADO EN MEXICO (MAESTRIA Y DOCTORADO)

A partir de las dltimas décadas del siglo XX comienza a dibujarse una nueva
economia mundial; la llamada “nueva economia” basada en una hueva forma
de generacién de valor que consiste en la aplicacién casi inmediata de

conocimientos: la revolucién del conocimiento.

Para que paises subdesarrollados o en vias de crecimiento como lo es México
puedan participar positivamente en este nuevo concepto de la economia, es
importante tomar en cuenta que los individuos deben de estar mejor
informados, capacitados y con mayores habilidades intelectuales que les

permitan comprender mejor el mundo en el que vivimos.

Por esto mismo es importante que estos paises desarrollen las capacidades
necesarias para intervenir activamente en el desarrollo de conocimientos,
investigacion y desarrollo, y poner mayor énfasis al estudio y desarrollo de
ciencia y tecnologia. En México particularmente es de vital importancia que
se impulse y se fortalezca el nivel de posgrado, ya que esto permitiria
contar con un ndmero mayor de investigadores, de profesionales de mayor
nivel, ademds de conformar la base para el desarrollo de la investigacidn

cientifica.

A lo largo del presente capitulo se aborda de manera general el concepto, el
surgimiento y la evolucion del posgrado en México, asi como el papel tan

relevante que ha desempefiado la UNAM como parte de su consolidacion.



1.1  ¢Qué son los estudios de posgrado?

Los estudios de posgrado son aquellos estudios que se realizan después de la
licenciatura; es un nivel educativo que forma parte del tipo superior o de
tercer ciclo; es la Ultima fase de la educacién formal, tiene como
antecedente obligatorio la titulacién del nivel licenciatura y comprende los

estudios de especializacién, maestria, doctorado y pos doctorado.

Estos estudios de posgrado suelen constituir una etapa en la que juegan un
papel importante la reelaboracion y reestructuracién de ideas, de teorias y
de prdcticas que conforman nuestra cultura, teniendo como antecedente
aquellas ideas, teorias y prdcticas que aprendimos y aprehendimos en la

licenciatura.

El posgrado es el nivel mds elevado del sistema educativo nacional y ademds
es una estrategia para la formacion de profesionistas del mds alto nivel, que

respondan a las exigencias actuales de nuestro pais.

Los estudios de posgrado son el resultado de un nuevo orden social, la
modernidad, y surgen con una caracteristica que se reconoce como propia
del posgrado: la vinculacion entre los estudios del posgrado y la
investigacion, esta caracteristica en sus inicios es la que distingue a los
estudios de posgrado con los de licenciatura que mds bien tenian una

tendencia hacia la docencia.!

Los estudios de posgrado desde su comienzo hasta nuestros dias han tenido

un largo proceso de conformacion y de estructuracién que ha sufrido

1 , .z . " . . . , .,
Pérez, Arenas .Conformacion de identidades sociales y de los estudios de posgrado. En: Filosofia, teoria
e investigacion en las maestrias en educacién.p.49.



modificaciones en cuanto a su crecimiento, diversificacidn, entre otros
aspectos, y que ha desembocado en una nueva significacién del posgrado en

México.

Pérez Arenas® nos menciona varios de estos elementos que han generado
una “desestructuracion” en los estudios de posgrado como son: la expansion,
la privatizacién y acreditacién , la profesionalizacion y la tecnologizacion y
las sefiala como nuevas y actuales tendencias en cuanto a politicas
educativas para el posgrado, programas de maestrias en educacion y en si en

los estudios de posgrado.

1.2 Antecedentes y evolucion del posgrado en México.

En México los inicios de los estudios de posgrado los podemos ubicar a
partir de 1910, cuando Justo Sierra crea la Escuela Nacional de Altos
Estudios (ENAE), que en 1937 se separa para convertirse en la actual
Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) de la UNAM, en donde se pretendia
“llevar a cabo metddicamente investigaciones cientificas que sirvan para
enriquecer los conocimientos humanos y formar profesores de las escuelas

secundarias y profesionales"?

En 1946 la UNAM crea la Escuela de Graduados, con el objeto de
coordinar la ensefianza de los estudios realizados después de haber
obtenido el titulo profesional en las diferentes facultades y escuelas; es asi

entonces como surgen los estudios de posgrado.

2 Ibidem, p. 55
3 Ducoing, Patricia La pedagogia en la Universidad de México, 1881-1954, p.87.



Para 1950 los rectores y directivos de educacion superior acuerdan
constituir la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de
Ensefianza Superior (ANUIES), una asociacion no gubernamental que
conjunta a las principales instituciones de educacién superior del pais para
promover su mejoramiento integral en todos los campos de la docencia, la

investigacion y la extension de la cultura y sus servicios.

En 1956 el Consejo Universitario decide suprimir la Escuela de Graduados y
crear en su lugar el Consejo de Doctorado en el cual ofrece cursos y titulos

de posgrado.

En 1960, el Consejo Universitario de la UNAM habia intervenido para
crear o modificar programas de 20 doctorados, 16 maestrias y una
especialidad; en el periodo de 1960 a 1970 intervino en 24 doctorados, 54
maestrias y 89 especialidades y en el periodo de 1971 a 1979 lo hizo en 43

doctorados, 127 maestrias y 67 especialidades.”

Por su parte el Instituto Politécnico Nacional (IPN) crea el Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados (CINVESTAV), el cual es de gran
importancia para el desarrollo del posgrado debido a su esfuerzo por
conjuntar la investigacidn con la formacién de posgrado en diferentes dreas
y disciplinas. Cabe mencionar que el IPN desde sus inicios imparte cursos de

posgrado en la Escuela Superior de Ingenieria Mecdnica y Eléctrica

(ESIME).

Es importante mencionar también la creacién del Consejo Nacional de

Ciencia y Tecnologia (CONACYT), ya que es una instituciéon que ha impulsado

* Zufiiga Vazquez Esther, Memoria de las modificaciones, cambios y creacién de planes y programas de
estudio de las escuelas y facultades de la UNAM, p.56.



los estudios de posgrado con becas y con apoyos econdmicos para el

desarrollo de los programas y que fuvo origen en 1970.

En un principio el impulso a los estudios de posgrado se dio por medio de
becas, mismas que se canalizaron para los estudios de mexicanos tanto en el
extranjero como en el pais, estos Ultimos se inician con un sistema de
estudios centralizado: los primeros programas se crean en la UNAM, el IPN
y el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM);
sin embargo, paulatinamente se van descentralizando y se crean nuevas
opciones en el interior de la Replblica en sus tfres modalidades:

especializacién, maestria y doctorado.

Para 1983 se emprende un proceso de revision en la UNAM que desemboca
en una reforma académica, en la cual se determina que es esencial una clara
conceptualizacidn de los niveles de posgrado y que se defina para cada nivel

un modelo académico.

En el afio 1985 la Coordinacién General de Estudios de Posgrado de la UNAM
edita "OMNIA" la revista especializada sobre el posgrado, para el siguiente
aio en 1986 es organizado el primer Congreso Nacional de Posgrado que se

realiza cada afio actualmente.

La UNAM también en este afio reforma su reglamento general de Estudios

de Posgrado por lo cual surge la desescolarizacién del doctorado.

Fue a partir de 1996 cuando gracias a la reforma al Reglamento General de

Estudios de Posgrado se dotd a éste de una “unidad institucional y de una



autonomia administrativa que incluyera a todas las entidades académicas"

cuyo centro principal fueron los programas.

Segln el Anuario Estadistico de la ANUIES de 2004 la matricula total de
posgrado fue de 142,480 alumnos de los cuales 77,583 fueron hombres y
64, 897 mujeres. Asi mismo en cuanto a régimen en el mismo afio 86,214
alumnos pertenecieron al sector publico lo que corresponde a un 60.5 % y en

el sector privado 56,266 alumnos lo que corresponde a un 29.5%.°

Como podemos observar, el posgrado en México ha ido conformdndose poco
a poco hasta llegar a ser como lo conocemos ahora, lo anterior lo podemos

esquematizar con la siguiente tabla:

Surgimiento y evolucion del Posgrado en México

FECHA ACONTECIMIENTO
1910 Surge la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE)
1925 La ENAE se transforma en la Facultad de Filosofia y Letras, Normal

Superior y Escuela de Estudios Superiores o Escuela de Graduados

1937 Se separa la seccion de ciencias para convertirse en la Facultad de

Ciencias, la cual posteriormente seria la actual Facultad de Filosofiay

Letras
1946 La UNAM crea la Escuela de Graduados
1946 La Escuela de Ciencias Bioldgicas del IPN se faculta para otorgar los

grados de Maestro y de Doctor en ciencias.

*Historia de los estudios de posgrado en la UNAM, en www.posgrado.unam.mx [10 septiembre 2009]
6 Segun Anuario Estadistico de la ANUIES 1970-2004.




1950 Surge la ANUIES (Asociacién Nacional de Universidades e Institutos
de Ensefianza Superior)

1961 Creacidn del Centro de Investigaciony de Estudios Avanzados del IPN

1967 El Colegio de México publica el estudio Educacion Superior, ciencia y
Tecnologia en el desarrollo econdmico de México, el cual presentaba el
panorama del posgrado hasta aquel momento.

1967 Se separan formalmente los estudios de licenciatura de los de
posgrado en la Facultad de Filosofia y letras de la UNAM.

1970 Se crea el CONACYT, Consejo Nacional de Ciencia 'y Tecnologia

1972 Se implanta el Programa Nacional de Formacién de Profesores

1983 La UNAM determina que es esencial una clara conceptualizacidn de los
niveles del posgrado y la definicién de un modelo académico para cada
uno de ellos.

1985 La Coordinacion General de Estudios de Posgrado de la UNAM edita la
revista especializada en Posgrado "OMNIA"

1986 Se organiza el Primer Congreso Nacional de Posgrado

1986 La UNAM desescolariza el doctorado e implanta el régimen tutoral

1989 Se crea el Programa Nacional para el mejoramiento de Posgrado

Tabla de elaboracion propia.* Fuente: www.posgrado.unam.mx

Aproximadamente y segln el Anuario Estadistico de la ANUIES la

poblacién escolar de posgrado por dreas de estudio, en el ciclo escolar

2005-2006 en el drea de educacién y humanidades encontramos 32,078

alumnos a nivel nacional de los cuales 28,274 son alumnos de maestria.




1.3 Funciones del posgrado en México

En la conformacion de los estudios de posgrado en México podemos
observar que en realidad la funcién primera del posgrado en México, ha sido
con un enfoque académico; es decir que permita formar profesionales
especializados en actividades de docencia e investigacion y como funcién
secundaria se atiende a la formacién de profesionales de alto nivel para el
sector productivo y de servicios. Esto quiere decir que realmente el
posgrado no estd tan vinculado al sector productivo segln lo menciona

Victor M. Arredondo:

"Lo que ha ocurrido es que la mayoria de los egresados, incluidos los del
doctorado se ubican laboralmente en ese sector......., el posgrado ha crecido
formalmente de una orientacion intencionada y explicita abocada a la
formacion de profesionales y expertos para el sector de la produccion y los

servicios y....este sector no ha ftenido un papel activo como demandante y

productor de la formacién de profesionales de alto nivel”.”

Ya para la década de los ‘80, realizar estudios de posgrado en México, se
convirtio en una necesidad para los profesionistas; ademds, con la
globalizacidn, se ha incrementado la apertura, fortalecimiento de maestrias

y doctorados, y la formacidn de investigadores y académicos posgraduados.

Los principales motivos por los que se ingresa a los diferentes posgrados en
educacién son, ademds de un afdn general por superarse en lo que respecta
a la prdctica educativa, los incentivos que el mismo Sistema Educativo
Nacional ha implementado para impulsar la actualizacion docente (esquema

de carrera magisterial) en sus agremiados, otro es la acumulacién de

” Arredondo Galvén Victor M. La educacién superior: el posgrado. p.363. En: Ornelas Carlos. El sistema
Educativo Mexicano.



méritos curriculares para asi poder acceder a puestos mds elevados y mejor
pagados, ademds estd la perspectiva de una mayor apertura en el horizonte
laboral, la credencializacion, la prdctica profesional cotidiana, etc. En este
contexto, se puede atribuir el crecimiento del posgrado a motivos como los
que a continuacién se describen: la devaluacién de los titulos académicos, la
profesionalizacion de dichos titulos en las universidades, el interés de las
instituciones de educacién superior por pertenecer al sistema de posgrado,
la competencia académica entre las diferentes instituciones de educacion
superior, la expansion de los campos disciplinarios, la necesidad de niveles
de mayor especializacién y la poca oportunidad de realizar estudios en el

extranjero.



CAPITULO 2. EL POSGRADO EN LA UNAM

(FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS)

2.1 Un primer acercamiento

Como bien antes ya habiamos mencionado, los inicios de los estudios de
posgrado los encontramos en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM,
cuando la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE), se transforma en

esta Facultad.

En 1935 fueron instaurados los programas de posgrado en Pedagogia que
actualmente ofrece la Facultad de Filosofia y Letras, los cuales en un

principio fueron la Maestria y Doctorado en Ciencias de la Educacién.

Actualmente la Divisién de Estudios de Posgrado de la Facultad de Filosofia

y Letras de la UNAM agrupa 15 subprogramas:
e Maestria y doctorado en Antropologia.
e Maestria en Bibliotecologia.
e Maestria en Ensefianza Superior.
e Maestriay doctorado en Estudios Latinoamericanos.
e Maestriay doctorado en Estudios Mesoamericanos.
e Maestriay doctorado en Geografia.
e Maestria y doctorado en Filosofia.

e Maestriay doctorado en Filosofia de la Ciencia.

Maestria y doctorado en Historia.



e Maestriay doctorado en Historia del Arte.

e Maestriay doctorado en Letras Clésicas.

e Maestriay doctorado en Letras Hispdnicas.

e Maestriay doctorado en Lingiiistica Hispdnica.
e Maestriay doctorado en Literatura Comparada.

e Maestriay doctorado en Pedagogia.

En 1992 los planes de estudio tanto de Maestria como de Doctorado
sufren un viraje significativo, ya que anteriormente dichos planes estaban
organizados por asignaturas y con una mayor rigidez en cuanto a la
modalidad y el nimero de créditos, ademds de que no se diferenciaba
claramente entre las asignaturas de posgrado y las de maestria. A partir de
este afio se nota una clara diferencia entre estos dos niveles en cuanto a
sus objetivos, organizacién y funcionamiento, principalmente en el grado de
doctorado ya que fueron organizados de forma individual y sin créditos, sino
Unicamente a partir de dos documentos: el proyecto de investigacion vy el

plan de trabajo.

Estos nuevos planes de estudio de doctorado atrajeron a un gran nimero de

de docentes licenciados para lograr el mdximo grado académico.?

8 Rébora Togno Emilia. “El Posgrado de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM y sus actores”.p.28.
En Sanchez Puentes Ricardo. Pensar el posgrado. La eficiencia terminal en ciencias sociales y
humanidades de la UNAM.



Logrando asi que la Divisién de Estudios de Posgrado de la FFyL contara con

una de las matriculas mds numerosas en la UNAM.

Actualmente todos los programas de posgrado de la Facultad de Filosofia y
Letras son reconocidos por el CONACYT  como integrantes del Padrén

Nacional de Posgrado.

Y en cuanto a la matricula de la Facultad en 2008 se contabilizaron 2,381
alumnos de los cuales 1,433 fueron de nivel maestria con un incremento de
126 alumnos con respecto a 2007 y 948 alumnos de doctorado con un

incremento de 72 alumnos.’

En cuanto a los estudiantes alrededor del 50% proviene de la misma
Facultad de Filosofia y Letras y el resto de las diferentes entidades
académicas de la UNAM y de otras entidades externas, asi como de

instituciones extranjeras.

En lo que se refiere a los programas aquellos que registraron mayor ingreso

en sus diferentes niveles son Filosofia, Antropologia y Letras.

A lo largo del desarrollo y la evolucion del posgrado en la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM se han desarrollado acciones y medidas como
son la creacién de los comités tutorales, los coloquios, -que son foros
especializados en posgrado con el objetivo de reunir en un mismo evento a
organismos auténomos y no autonomos, publicos y privados, a discutir
sistemdticamente los problemas especificos de posgrado-, la cuidadosa

seleccion de los aspirantes, programas de becas y apoyos, entre otros, los

9 Tomado de http://www.planeacion.unam.mx/Memoria/2008/PDF/41501mem.pdf [21-Mayo-2010]



cuales se pretende sigan impulsando y renovando la vida del posgrado en

dicha Facultad.

Para poder dar un panorama mds amplio de lo que es el posgrado en la UNAM
quiero hacer referencia a algunas palabras de Mauricio Fortes
Besprosvani, quien fuese coordinador General de Estudios de Posgrado de
la UNAM en 1996, y quien menciona que “La Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM) es quizds la Unica institucion en México que tiene un
enorme potencial para hacer de sus estudios de posgrado un modelo de

calidad, multidimencionalidad y competencia en el nivel internacional"*

2.2.-Evolucion de la Maestria y el Doctorado en Pedagogia de la

Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.

La Universidad Nacional Autdénoma de México inicia sus estudios de

posgrado y ofrece cuatro maestrias y cuatro doctorados:
1) Maestria y Doctorado en ciencias.
2) Maestria y Doctorado en Bellas Artes
3) Maestria y Doctorado en Letras
4) Maestria y Doctorado en Filosofia

La Facultad de Filosofia y Letras fue la primer Facultad de la UNAM que
ofrecié estudios de posgrado y conferia grados de Maestro y Doctor y para

ello era indispensable haber profesado sin interrupcién la docencia de

Y Eortes Besprosvani Mauricio. Los estudiantes como actores del posgrado: eficiencia terminal. En
Sanchez Puentes Ricardo. Pensar el posgrado. La eficiencia terminal en ciencias sociales y humanidades
de la UNAM. P.15



forma satisfactoria, demostrar aptitud para la investigacion, conocer dos
lenguas y presentar una tesis que se discutia por un jurado nombrado por la

Facultad.

En el afio de 1960 se separan los estudios de licenciatura de los de posgrado
y es para 1967 que se establece la necesidad de presentar un examen en
licenciatura para poder optar por el grado de maestro y de éste para poder

obtener el grado de doctor.

Estos grados eran independientes de los titulos que se otorgaban para el
ejercicio de las profesiones y su propésito principal era la preparacién de

investigadores y profesores universitarios.

Con respecto a las reformas hechas en la Facultad, en 1939 como resultado
de una iniciativa de Antonio Caso, se separan las Ciencias de las
Humanidades, es asi como se organiza la facultad de Ciencias y la de
Filosofia y Letras queda circunscrita a cinco dreas: Filosofia, Psicologia,

Letras, Historia y Antropologia.

Es en el afio de 1944 con Manuel Avila Camacho como presidente que se
reestructura la Universidad de acuerdo con la Ley Orgdnica decretada por
el H. Congreso, quedando asi reorganizada la Faculta de Filosofia y Letras
con la incorporacion de una nueva carrera: Ciencias de la Educacion,
actualmente Pedagogia. Asi mismo se establece el grado de maestro para
todas las carreras, y el de Doctor en Filosofiay Letras en las especialidades

de Historia, Antropologia y Geografia.

Entre 1967 y 1996 transcurre un periodo en el que se diversifican los
Posgrados, ya que cada facultad o instituto define sus propios programas y

requisitos al no haber un marco estatutario preciso.



Debido a esto a finales de la década de los sesentas se elabora el primer
Reglamento de Estudios Superiores, con el cual se unifican criterios para los
programas de Posgrado y se sientan las bases para el crecimiento de la base

de estudios y la expansién de la matricula.

Es en este reglamento donde se promueve la flexibilidad curricular que se
traduce en que los estudiantes tengan la posibilidad de cursar estudios en
facultades diferentes a la suya, asi como el establecimiento de plazos para
la conclusion de estudios. Tales criterios, con ciertas adecuaciones, siguen

vigentes hasta la fecha.

En 1976, el Consejo Universitario aprueba la creacion de la Unidad
Académica de los Ciclos Profesional y de Posgrado (UACPYP) del Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), cuyo planteamiento académico fue la union
de la docencia y la investigacion, incluyendo al mismo tiempo los niveles de

licenciatura y posgrado, y la articulacion con los centros e institutos.

De 1996 a 2002 es un periodo de unificacion y creacién del actual Sistema
Universitario de Posgrado en el cual se dota al posgrado de una unidad
institucional y de una autonomia académico administrativa que incluye a
todas las entidades académicas, institutos, escuelas y facultades cuyo

propdsito comin son los programas de posgrado.

En el siguiente cuadro se describen aquellos acontecimientos que fueron los
mds sobresalientes en cuanto a la Maestria y el Doctorado de Pedagogia de
la UNAM, empezando por el nacimiento de los programas de estudio de los

niveles antes mencionados.



FECHA ACONTECIMIENTO

1935 Se instauran los programas de posgrado en pedagogia (Maestria 'y
Doctorado en Ciencias de la Educacién).

1954 El Departamento de Ciencias de la Educacidn se convierte en el
departamento de Pedagogia.

1960 Se recrea en la Facultad de Filosofia y Letras el nivel de licenciatura
para todas y cada una de las disciplinas. A partir de entonces se
ofrecen los grados de Licenciatura, Maestria y Doctorado

1967 Se aprueba el primer Reglamento General de Estudios Superiores de
la UNAM.

1972 Fueron aprobados los nuevos ordenamientos académicos de Maestriay
Doctorado en Pedagogia.

1974 Comienza a impartirse la Maestria en Ensefianza Superior en la FFyL.
De la UNAM.

1991 Se crean los doctorados tutorales aprobados por el Consejo
Universitario

1996 Se reforman los estudios de Posgrado, ésta reforma se hace piblica en
el Reglamento General de Estudios de Posgrado

1996-2002 Periodo de unificacidn y creacién del actual Sistema Universitario de

Posgrado

Tabla de elaboracion propia. Fuente www.posgrado.unam.mx

2.3.- La maestria en pedagogia

La maestria en ciencias de la educacién en un principio funcionaba como

doctorado ya que era necesario para poder ingresar a ésta tener un grado

de maestria, y ésta se centraba principalmente en formar docentes,

especificamente en profesores de ensefianza secundaria, preparatoria y




normal; esta maestria estuvo vigente por casi dos décadas en las cuales tuvo

un nimero muy bajo de aspirantes y alin mds de egresados.

En 1955 se crea la maestria en Pedagogia, en sustitucion del grado de
Maestro en Ciencias de la Educacion, siendo su principal objetivo el dar una

formacion en una disciplina cientifica, y no el de formar docentes.

Esta maestria se imparte en el Colegio de Pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras. Hasta la década de los sesenta, los posgrados en
educacion son pocos y sus egresados por consiguiente: para el afio de 1960
apenas se habian titulado 3 egresados de maestria y para 1969 la suma

ascendia a 16 graduados.

2.3.1.-Aspectos generales de la maestria en pedagogia de la Facultad

de Filosofia y Letras

Actualmente para poder ingresar a la Maestria en Pedagogia de la Facultad
de Filosofia y Letras se debe de contar con los siguientes requisitos:

* Tener un promedio minimo de 8 en la licenciatura. En algunos casos,
el comité académico podra hacer excepciones en este requisito.

» Contar con Titulo de Licenciado en pedagogia, u otro titulo afin
dentro del drea (Ciencias de la Educacion o alguno afin a las Ciencias
Sociales).

= Tdiomas

* Para estudiantes de habla hispana: comprensién de lectura de un
idioma diferente al espafiol (inglés, francés, alemdn, italiano o
portugués).

* Para estudiantes de habla distinta del espafiol: demostrar un
conocimiento suficiente del idioma espafiol y comprension de lectura
de alguno de los idiomas del inciso anterior.



La constancia correspondiente deberd estar expedida por el
DELEFYL o CELE del campus CU o campus Aragdon cuando se trate de
un idioma diferente al espafiol, o del CEPE cuando se trate del
espafiol.

Recibir dictamen aprobatorio de suficiencia académica, otorgado por
el comité académico después de sujetarse al procedimiento de
seleccion establecido.

Todos los aspirantes deberdn presentarse a un proceso de ingreso, en
el cual demuestren que tienen los conocimientos necesarios para
poder cursar los estudios de maestria. Este proceso, ademds de
requerir la documentacion formal solicitada, consta de la resolucion
de un femario escrito referido a los principales problemas de la
educacién y cuyo contenido serd fijado por el subcomité con la
aprobacién del comité académico, mediante el que se evaluardn el
grado de conocimientos que muestra el aspirante y la informacién
conceptual que posee. Posteriormente, el aspirante se entrevistard
con los académicos que el subcomité de admisién determine.

La maestria en pedagogia tiene como objetivos:

"Formacion ampliada y sélida en los campos de estudio que comprende el
programa.

Alta capacidad para el ejercicio profesional y académico, en particular el
ejercicio docente.

Dotar al estudiante de los elementos necesarios para inducirlo al aprendi-
zaje y ejercicio de la investigacién cientifica en el drea.""
Estructura del plan:

Duracién: cuatro semestres

Créditos: 80

Actividades académicas:

" Tomado de: http://www.filos.unam.mx/POSGRADO/programa/pedago/.[10-agosto-2009]



Créditos

-Seminario bdsico del campo elegido
-Seminario bdsico del campo elegido
-Seminario especializado del campo elegido

-Tutorias

2.4.-Plan de estudios de la maestria en Pedagogia

La forma en la que se encuentra organizado el Plan de estudios de la
maestria es conforme a campos de conocimiento que se vinculan con dmbitos

de actividades profesionales como son:

1. Docencia universitaria.
2. Gestion académica y politicas educativas
3. Educacion y diversidad cultural

4. Construccién de saberes pedagdgicos

Los maestrandos tienen la oportunidad de llevar a cabo el programa de
estudios que consideren mejor para ellos de acuerdo a sus intereses y a sus
necesidades en particular, esto gracias a un curriculum flexible que les
permite combinar las lineas de investigacién y la especializacion que ellos

elijan.



A continuacidn se describen brevemente los campos de conocimiento que
conforman el plan de estudios de la Maestria en Pedagogia de la FFyL de la

UNAM: 2
Docencia universitaria.

Objeto de estudio y dmbito de intervencion: La docencia dulica o docencia

de cdtedra.

Implica un conocimiento profundo de sus actores, en términos de sus
prdcticas socioculturales y de sus imdgenes y representaciones sociales. Se
indagan los procesos de transmision y de apropiacién del conocimiento que
se ponen en juego en relacion con la particularidad del espacio disciplinario
del cual proceden los maestrandos. Esta orientacién de la Maestria en
Pedagogia pretende trasladar el énfasis que ha prevalecido -; desde la
década de los 70 aproximadamente-; en la exclusiva renovacion de los
contenidos per se, a la incidencia mds profunda y directa en la recreacion de
las prdcticas y discursos del maestro universitario, a través de la necesaria
recuperacion de la experiencia acumulada en los afios de ejercicio docente
en contacto con diversos grupos y campos disciplinarios. Para ello, se ofrece
a los maestrandos los elementos tedricos y metodoldgicos que les permitan
analizar y replantear su ejercicio docente y capitalizarlo en la perspectiva
de su profesionalizacion. Asimismo, son objeto de andlisis e inventiva otras
soluciones para la formacién de los estudiantes, tales como los sistemas
educativos no presenciales, el recurso de las tecnhologias de punta y otras

aportaciones de las ciencias de la comunicacién y la informdtica.

Gestion académica y politicas educativas.

2 Tomado de http:/iwww filos.unam.mx/POSGRADO/programa/pedago.htm#1.5 [ 03- agosto-2009]




Objeto de estudio y dmbito de intervencion: estd constituido por el nivel
institucional, a partir del reconocimiento de la cultura académica que se
recrea en él, de las prdcticas y discursos que se propician en el ejercicio

cotidiano de la docencia, Ultimo destinatario.

Esta orientacién de la Maestria en Pedagogia se vincula directamente con el
disefio de las politicas educativas, el problema del financiamiento, los
procesos de planeacién en general, la administraciéon de los recursos, las
diversas formas de intervencion institucional que se concretan en los
procesos de reforma y de recreacion curricular, asi como la cultura de la
evaluacion institucional y su especificidad en los diversos dmbitos y esferas

educativas.
Educacion y diversidad cultural.

Objeto de estudio y ambito de intervencion: es el constituido por los
procesos formativos que se realizan tanto en el espacio de lo formal como
de lo no formal, abordando las experiencias que tienen lugar en aquellos
programas que ensayan diversas expresiones de docencias alternativas, es
decir las que rebasan el exclusivo ejercicio de la docencia dulica tal como

ahora lo concebimos.

Exploran maneras de abordar el problema formativo desde la Iégica de
distintos campos profesionales y su vinculacion con los problemas sociales
mds amplios que vive la sociedad mexicana, por ejemplo, en el drea de la
salud para amplias poblaciones, en relacion con la atencion al rezago
educativo en el caso de los adultos y desertores de diversos niveles

educativos, educacién de mujeres y de grupos étnicos, entre otros.

Construccion de saberes pedagégicos.



Objeto de estudio y dmbito de intervencion: se relaciona directamente
con la produccién de conocimiento pedagdgico, es decir la teorizacion de la
experiencia educativa cotidiana desde la perspectiva de las diversas
disciplinas de origen de los maestrandos, asi como la generaciéon de
conocimientos pedagdgicos desde la perspectiva de la meta teoria tanto en
sus dimensiones epistémicas, metodoldgicas, historicas, filoséficas y otras,
que aporten nuevas lecturas de la realidad educativa mexicana en particular

y de la latinoamericana en general.

La organizacién de las actividades académicas por campos de estudio
confiere a la Maestria una gran flexibilidad, puesto que permite mantener
campos de estudio y finalidades de aprendizaje que pueden cumplirse a
través de seminarios cuya oferta y cuyos contenidos temdticos pueden
actualizarse conforme al desarrollo de los conocimientos humanisticos,

cientificos y tecnoldgicos.

2.5.-Plan de estudios de el Doctorado en Pedagogia

LINEAS DE INVESTIGACION DEL DOCTORADO EN PEDAGOGIA

Descripcion de las lineas de investigacion y formacion que comprende el

programa



1) Antropologia cultural

2) Teoria y desarrollo curricular, diddctica, evaluacién y comunicacion
3) Politica, economia y planeacion educativas

4) Epistemologia y metodologias de la investigacién pedagdgica

5) Filosofia de la educacién y teorias pedagdgicas

6) Historia de la educacion y la pedagogia

7) Desarrollo humano y aprendizaje

8) Sistemas educativos formales y no formales

9) Sociologia de la educacién

10) Temas emergentes

Las lineas de investigacion y de formacién se presentan desde una éptica
mds cercana a lo disciplinario, aunque se reconoce que cada tema es
susceptible de ser estudiado en una perspectiva transversal, la cual

responde a la complejidad del fenémeno educativo.

Asi por ejemplo: si la atencion se dirige al andlisis de lo que acontece en el
aula universitaria, el problema se puede abordar desde la perspectiva de la
vida cotidiana en el salén de clases, la construccion de identidades, la
condicién de vida juvenil y docente, la genealogia de estas prdcticas y
discursos, el impacto de las politicas educativas, los procesos de

construccidon del conocimiento.

Si la indagacion se orienta a reconstruir la nocién de formacion que sustenta
un determinado programa de profesionalizacion docente, es posible recurrir
a la historia del pensamiento, a las teorias pedagdgicas en curso, a la
transformacion de las politicas educativas en los tiempos y espacios
formativos que interese analizar, a las atmésferas culturales en que surgen

los programas de profesionalizacion, a las tradiciones que subyacen en ellos.



En relacidn con el espacio escolar, el objeto de estudio se puede abordar
desde la perspectiva de su construccion en el tiempo, las corrientes
pedagdgicas que en él se expresan, las politicas educativas que lo trazaron,
la mentalidad de los grupos sociales inmersos en ella, su gestion académica,

la manera en que discurre en ellos la vida cotidiana.

Lineas de investigacion y formacion
1. Antropologia cultural

Esta linea de investigacion y formacién se refiere a prdcticas
socioculturales y representaciones sociales, pluralidad cultural lingiiistica y
étnica, cultura académica de profesores y estudiantes, educacion

comunitaria, vinculacidn entre instituciones sociales y a la cultura.

2. Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

Este campo comprende las siguientes lineas de investigacién y de formacién:
la primera se refiere a los problemas referidos a la construccion del
curriculum da cuenta de los espacios de formacién permanente del
profesorado, asi como del cambio de énfasis de la nocién de formacidn
orientada por los contenidos hacia la construccién de subjetividades; de la
configuracion de campos disciplinarios; de los procesos de
profesionalizacién particulares; de las comunidades académicas; de la
historia laboral de los docentes asi como del maestro como constructor de
saberes pedagdgicos. En segundo término se estudia la diddctica desde una

perspectiva cldsica en el dmbito de la educacion, en la cual se indagan los



problemas de método, estrategias de la ensefianza, técnicas y organizacion
del contenido, asi como el estudio de los actores de la educacion (docentes y
alumnos) en su dindmica, identidad, procesos. De igual forma se aboca a la
evaluacion desde sus diversos aspectos, evaluacién del aprendizaje y del
desempefio docente, hasta evaluacién de planes, programas e instituciones.
Los temas de acreditacién institucional y certificacion profesional forman
parte ftambién de esta temdtica. Por su parte, las Ciencias de la
Comunicacién y la Informdtica aportan a este campo lineas de investigacion
y de formacién vinculadas con la apertura de los discursos y los espacios

formativos.

3. Politica, economia y planeacion educativas

Las tres grandes dreas disciplinarias que dan nombre a esta linea, aluden al
estudio de las relaciones entre la educacion, en sus diferentes niveles y
modalidades, y los procesos, tendencias, proyectos, estrategias y formas
particulares de realizacion en el dmbito productivo (capacitacion,
escolaridad y empleo, financiamiento educativo), en el dmbito de las
politicas del ramo (internacionales, nacionales, locales) y en la dimensién
especifica de la planeacién (financiera, administrativa, institucional). De aqui
pueden derivarse estudios histéricos, comparativos y prospectivos de corte

cualitativo y/o cuantitativo.

4. Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagdgica



Esta linea de investigacion y formacion aborda, por un lado, el estudio de
distintos referentes epistemoldgicos que dan cuenta de la construccién del
conocimiento y cémo éstos se han empleado a lo largo de la historia de la
disciplina pedagdgica, para explicar y comprender el fenémeno educativo;
por otro, hace referencia al andlisis de las distintas metodologias de
investigacion que, como consecuencia hatural de los distintos referentes
epistemoldgicos, ocupan hoy dia, un lugar propio en el dmbito disciplinario.
Finalmente, las investigaciones en esta linea, se orientan, en una tendencia
actual de conciliacién, al andlisis de las diversas posibilidades que existen de
vincular metodologias y técnicas distintas para abordar, de manera

holistica, el fendémeno educativo.

5. Filosofia de la educacion y teorias pedagdgicas

Esta linea comprende, por lo que se refiere a Filosofia de la educacion, el
estudio sistemdtico, el andlisis y la reflexién critica de las distintas
corrientes de pensamiento -antiguas y contempordneas-, desde las cuales se
debaten, cuestionan y fundamentan los fines y valores que han orientado la
educacién de los individuos y que, a su vez, permiten juzgar la pertinencia de
los modelos, métodos y acciones empleados para formar un arquetipo de
hombre y sociedad; segundo, en lo relativo a las teorias pedagdgicas, abarca
el estudio fundado y la problemdtica que encierran las distintas
orientaciones que dan lugar a su desarrollo, evolucién y expresion,
incluyendo ademds el andlisis y discusién de sus aportaciones y relaciones

con la prdctica educativa.



6. Historia de la educacion y la pedagogia

Esta linea comprende el andlisis retrospectivo de dos categorias
relacionadas con la educacién: el conocimiento de lo que ha sido la realidad
educativa a lo largo de la historia, es decir, historia de la educacidn, y la
aproximacion al pensamiento de los principales autores que han reflexionado
criticamente sobre la educacion del hombre en cualquiera de los dmbitos en
que ésta se desenvuelve o podria llegar a desenvolverse, o bien, han
propuesto variados proyectos para su modificacién, esto es, la historia de la
pedagogia. Los objetos, motivo de reflexién y andlisis, abordan la dimensidn
historica de diversas prdcticas y discursos, esto es, la constitucién en el
tiempo de diversos escenarios formativos y la emergencia de actores

sociales.

7. Desarrollo humano y aprendizaje

El campo aborda la problemdtica de la formacion del sujeto de la educacién.
Se parte de la reflexién y comprensién sobre el desarrollo del ser humano
como producto de un proceso social Unico, que permita al alumno concebirse
a si mismo y a los sujetos objeto de la labor educativa, como resultado de un
proceso histérico cultural, al mismo tiempo que subjetivo e individual. La
linea se delimita por las relaciones entre los siguientes conceptos:
desarrollo humano, procesos de aprendizaje, construccién del conocimiento,
construccién del lenguaje y formacion valoral. Asimismo, contempla estudios
relacionados con la orientacion educativa, vocacional y profesional, ademds
de la educaciéon especial, abordados desde diferentes enfoques

psicopedagdgicos.



8. Sistemas educativos formales y no formales

Esta linea se refiere al estudio de los problemas relacionados con los
sistemas y subsistemas educativos (andlisis de gestiones y funcionamiento
en realidades educativas nacionales o estudios comparativos) en los niveles
inicial, preescolar, bdsica, media, media superior, superior Yy sus
caracteristicas: estructuras, planes y programas de estudios, estudios de
caso en la formacion y con las diversas modalidades: formal y no formal,

educacién abierta, a distancia, virtual, etc.

9. Sociologia de la educacion

Este campo revela el cardcter social de los temas de la educacién e incluye,
tanto el tratamiento desde la teoria social, como su manifestacion en los
problemas de la sociedad educativa contempordnea. Se abordan diversas
aproximaciones socioldgicas vinculadas con la educacién, se analizan
diferentes teorias socioldgicas que ofrecen una explicacién de la educacién,
el papel del Estado, en tanto generador de politicas educativas de diverso

orden.

10. Temas emergentes

Esta linea de investigacion y formacion comprende el estudio de aquellos
temas que han despertado un particular interés de indagacidn a fin de siglo,

entre ellos destacan: los estudios de género, derechos humanos, educacion



ambiental, asi como el impacto de las nuevas tecnologias en el campo de la

educacion.



CAPITULO 3. LA PRACTICA DOCENTE: CONCEPTUALIZACION Y
PERSPECTIVAS.

Los docentes en la actualidad se enfrentan a retos cada vez mds complejos
debido a los cambios que se han presentado en el mundo en dmbitos como
son: politico, econdmicos, tecnoldgicos, sociales, entre otros. Por ello es
importante que cuente con las estrategias y habilidades que le permitan
enfrentar estos retos de manera responsable, logrando asi que su labor

docente sea desempefiada con mayor éxito.

Las tesis que se han estudiado para realizar esta investigacion nos
presentan diferentes perspectivas y concepciones de docencia segln la
misma prdctica docente en cada caso, a las cuales pondremos especial
énfasis en el capitulo siguiente. A continuacién daremos nuestro concepto
de docencia y mostraremos algunos enfoques y algunas perspectivas para

poder ampliar este concepto.

3.1 Un primer acercamiento a la practica docente

La docencia es una prdctica muy antigua, casi tan antigua como el hombre
mismo, a través del tiempo esta prdactica ha ido modificandose y también la

forma en la que la nombramos: ensefiar, instruir, formar, etc.

Por ejemplo en tiempos antiguos, en Mesopotamia la funcién de ensefiar la
desempefiaban los sacerdotes menores. También entre ellos se encontraban

los escribas y los maestros. La formacion estaba relacionada con la religion



y se daba en dos etapas sucesivas: la primera, de instruccion elemental y la

segunda, de perfeccionamiento de la formacién del escriba.

En Egipto el femplo era el encargado de la formacion del sacerdocio y de los
escribas, lo mds importante en la sociedad egipcia era todo lo relacionado
con la obediencia y el silencio. La escuela era de un tipo elemental y los
escribas aprendian la profesion de sus padres o parientes, pues sélo se les

exigia una formacion bdsica.

En Grecia loa maestros eran los sofistas, que significa hombre sabio y
ensefiaban disciplinas muy diversas utilizando el arte de la retérica y la

oratoria.

En Roma a partir de los siglos IIT y IT a de C. Roma entra en contacto con
la cultura griega al conquistar la Magna Grecia. Desde entonces, la
superioridad cultural griega marcard la cultura y la educacion romanas.
Maestros y rétores llegan como esclavos a Roma y se dedican a impartir la
docencia en las casas de sus duefios e incluso abren escuelas, una vez

obtenida la libertad.

En la Europa del siglo XVIII el maestro era concebido como un “confesor”
espiritual, encomendado a los aspectos del alma, quien debia contar con
dotes naturales tales como: la sensibilidad, entrega, vocacion de servicio,

entre otras cualidades.

Esta vision le dio una connotacion a la docencia sobre todo de los niveles
bdsicos ligada a la ejemplaridad, al deber ser y a una intencion formativa

mds que instructiva.



Este concepto de docencia se transforma al paso del tiempo, de tal forma
que en México ya para 1857 con la promulgacién de la Constitucién de donde
emana el articulo tercero concerniente a la educacidn, se le concede un

sentido mds cientifico y profesional.

Estas iniciativas finalmente provocan que para 1889 y 1990 se realicen los
Congresos Pedagdgicos que dan cuenta de los debates que habrian de

realizarse para el siguiente siglo en relacion al trabajo docente.

A finales del siglo XIX se da un giro entre la vision religiosa y una

perspectiva profesional.

Actualmente, la docencia se define en términos generales como aquella
prdctica y ejercicio de las personas que se dedican a la ensefianza. El ser
docente implica una relacidn entre el docente y los alumnos mediante la cual
se transmiten conocimientos, se desarrollan habilidades y se fomentan
actitudes y hdbitos. Sin embargo el mismo concepto de docencia, y lo que
éste representa junto con las funciones del docente asi como los procesos
de formacion y desarrollo profesional estdn en relacién con las diferentes

formas en que concebimos la prdctica educativa.

3.2 Perspectivas Bdsicas: Funcion docente y ensefianza

|13

Seglin Pérez Gémez Angel'® basindose en la propuesta de Zeichner y

Feiman-Nemser distingue cuatro perspectivas bdsicas en cuanto a la funcién

del docente y la ensefianza:

e Perspectiva académica.

e Perspectiva técnica.

B pérez Gémez Angel “Comprender y transformar la ensefianza”Pp.399.



e Perspectiva prdctica.

e Perspectiva de reconstruccion social.

PERSPECTIVAS BASICAS: FUNCION DOCENTE Y ENSENANZA

Concepto Se divide en : | Concepto de | Concepto de
Docente Ensefianza
Cuantos mds | Se limita a la
conocimientos exposicion clara
Se define posea mejor,se | y ordenada de
principalmente ENFOQUE confunde con un | los componentes
por considerar | ENCICLOPEDICO | especialista de | fundamentales
a la ensefianza las diferentes | de las disciplinas
como un disciplinas. del saber.
PERSPECTIVA proceso  de
ACADéMICA transmision de Es concebido | En la ensefianza
conocimientos como un | se  busca la
y de intelectual quien | comprensién del
adquisicién de acerca al alumno | alumno, y se le
la cultura. ENFOQUE a la ciencia y a | debe N de
la cultura y que | transmitir la
COMPRENSIVO ademds incertidumbre de
comprende los procesos de
Iégicamente  la | bisqueda para la
estructura de la | investigacién
materia, asi | humana.
como los
procesos de
formacién y
desarrollo de la
disciplina.
Se  propone El docente debe | La ensefianza es
oforgar  ala contar con | concebida como
ensefianza el competencias un simple
rigor MODELO BE especificas y | proceso
necesario para | ENTRENAMIENTO | observables las | mecdnico de
considerarla cuales se | correspondencia
como una consideran entre los
PERSPECTIVA ciencia suficientes para | docentes y los
TéCNICA aplicada a producir los | alumnos para
imagen y resultados elevar el
semejanza de deseados. rendimiento
otros dmbitos académico y las

de

conductas




intervencién
tecnoldgica
superando el
estado
medieval de

deseables.

actividad
artesanal
El docente debe | La ensefianza es
contar con | concebida como
MODELO DE | competencias un proceso
. estratégicas de | mecdnico pero a
ADOPCION DE forma de pensar | diferencia  del
DECISIONES apoyadas en | modelo de
principios y | enfrenamiento
procedimientos | el docente tiene
de intervencion. | la capacidad de
tomar decisiones
y resolver
problemas
dentro del aula.
Se basa El docente es | Se concibe a la
principalmente considerado ensefianza como
en el supuesto como un | una actividad
de que la | ENFOQUE artesano, el | artesanal, con
enseﬁanz.a' €S | TRADICIONAL conocimiento p?co' ' rigor
una actividad cultural es | cientifico, donde
compleja, la transmitido de | el conocimiento
cual se maestro a | profesional es
desarrolla en aprendiz. tdcito.
PER,SPECTIVA espacios Ademds se
PRACTICA singulares y es considera como
claramente mero
determinada “recipiente
por el pasivo” de el
contexto por conocimiento.
lo tanto los
resultados son o
. ) La ensefianza es
impredecibles
) un  proceso de
Y requiere de El profesor | reflexién en la
?PF'°”€5 prdctico, bajo la | gecidn  es  un
ehlf:a.S Y presién de proceso vivo de
roo I*:ﬂceassolui(i]gi ZO“STGSTeSd | intercambios,
emandas de la i
de conflictos. | ENFOQUE Vidr(r]\ del aula, :;Z:i?:ies Y
REFLEXIVO pone en prdctica gobernadas'
SOBRE LA | SUS ~ recursos | intelectualmente.
] intelectuales Requiere uh
PRACTICA para  elaborar | giscurso préctico
diagndsticos, que sirva para
valorar SUS | pensar  sobre
componentes, nuestro actuar, y
disefiar

que permita




estrategias

alternativas vy
prever algunos
acontecimientos.

desarrollar
valores éticos.

PERSPECTIVA DE
RECONSTRU-
CCION SOCIAL

En esta
perspectiva se
agrupan
aquellas
posiciones
que conciben a
la  ensefianza
principalmente
como una
actividad
critica, como
una prdctica
social con
demasiada
carga  ética,
con valores y
principios
éticos que
rijan el
proceder del
proceso
ensefianza-
aprendizaje.

ENFOQUE DE

CRITICA y
RECOSTRUCCION
SOCIAL.

ENFOQUE DE
INVESTIGACION-
ACCION Yy
FORMACION DEL

PROFESOR/A

PARA LA

COMPRENSION.

Es considerado
como un
intelectual
transformador,
capaz de formar
la conciencia
critica de los
ciudadanos
ademds de
participar en el
andlisis y debate
de los asuntos
publicos.

El profesor es
quién desarrolla
el curriculum, a
través de una

actividad
intelectual y
creativa que
permita

profundizar sus
conocimientos
convertirlos en
valores y
trasladarlos al
aula.

Considera a la
ensefianza como
un medio para la
formacién de
individuos con
valores

singulares y
concretos  que
desarrollen la
conciencia social
de los
ciudadanos para
construir una
sociedad mds
justa e
igualitaria.

La ensefianza es
un arte en el que

las ideas
educativas
generales
adquieren  una
expresién

concreta y se
experimentan en
la prdctica de
manera reflexiva
y creadora.

Podria decir entonces de acuerdo a lo anterior que en la prdctica docente el

concepto de ensefianza y de docencia es muy amplio, muy diverso y ademds

subjetivo en tanto los actores que estdn inmersos en estos procesos se

constituyen como sujetos individuales con sus propios conceptos y

realidades que superan a los enfoques que anteriormente enuncié, sin

embargo es preciso conceptualizar estos procesos de docencia y de




ensefianza que permitan siempre ser llevados a una mejor prdctica y mejor

comprension de cada uno de ellos.

Tomando en cuenta lo anterior me gustaria entonces a modo de concrecién
enfatizar en la evolucién y las transformaciones que se han tenido en la
docencia en cuanto a la ensefianza siempre para lograr una mayor relacién

entre teoria y prdctica.

Pensar en una mejor prdctica docente es pensar en una mejor educacion, en
donde todos los que participan en este proceso puedan desarrollar sus

capacidades mutuamente pero a la vez de manera auténoma.

Hago aqui una aclaracion en sentido de que la mejora de la educacién no
depende Unicamente de los docentes, pero si en lo que a este trabajo
concierne es hecesario mencionar la importancia que merece el trabajo

docente siempre con miras a una mejor educacion.

Los docentes entonces debido a las transformaciones sociales y a las
exigencias tecnoldgicas entre otros aspectos requieren estar en constante
actualizacién y perfeccionamiento docente. En palabras de Gimeno
Sacristdn'® "Hablar de perfeccionamiento docente supone en muchos casos
elaborar un discurso en el que se reflejan los ideales politicos, culturales,

etc. Sintetizados en arquetipos de comportamiento profesional.”

14 ~. . 4 . .
Gimeno Sacristan José, Docencia y cultura escolar. p .131



CAPITULO 4. TENDENCIA HACIA LA DOCENCIA EN LAS TESIS DE
MAESTRIA EN PEDAGOGIA EN EL PERIODO 2000-2006

En este apartado se revisa bdsicamente lo que fue nuestro objeto de
estudio en el servicio social realizado con la Dra. Concepcién Barrén
Tirado*: las tesis de maestria en Pedagogia de la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM de aquellos alumnos que se titularon del aiio 2000 al

2006.

En el tiempo que realicé mi servicio social surgid la pregunta ¢Cudles son las
tendencias qué siguen estas tesis en términos conceptuales y de

investigacién?

Al momento de ir desarrollando el proyecto de nuestro servicio pude tener
respuesta a esa pregunta: la verdad es que las temdticas eran muy variadas,
sin embargo pude observar que un gran nimero de tesis se encaminaban
hacia la docencia como eje de investigacién. En este momento me encuentro
con la necesidad muy personal de saber e investigar la razon de esta

tendencia.

A continuacion se describe y se esquematiza este proceso y los resultados

arrojados de nuestra investigacién de servicio social.

*Coordinadora de Posgrado de Pedagogia de la FFyL de la UNAM



4.1 Tesis de maestria en pedagogia realizadas de 2000 a 2006

Para poder comenzar a hacer nuestro estudio acerca de las tesis de
posgrado en pedagogia en maestria, comenzamos por hacer un conteo de

las tesis de maestria por afio desde 2000 hasta 2006.

En el siguiente cuadro podemos observar el total de tesis realizadas por

afio en el periodo 2000-2006 para obtener el grado de maestro en

pedagogia.

ANO 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | TOTAL
TESIS 16 17 12 25 29 33 24 156
REALIZADAS

Tabla de elaboracién propia. Fuente: http://iwww.crim.unam.mx/tesis-posgrado/

En el periodo 2000-2006 en el cual centramos nuestra investigacion desde
que se realizé el servicio social, las tesis de maestria totales fueron de

156, con un promedio de 22.2 tesis por afio.

Podemos observar de acuerdo al cuadro anterior que el afio con un ndmero
mayor de tesis es 2005, asi como el que presenta menor nimero de tesis es

el afio 2002.




4.2 Tesis de maestria por campo de conocimiento.

El Programa de la maestria en pedagogia de la UNAM cuenta con cuatro
campos de conocimiento: Docencia Universitaria, Gestion académica vy
Politicas Educativas, Educacion y Diversidad cultural y Construccion de

saberes Pedagdgicos.

Para poder realizar una primera clasificacion de las tesis decidimos
hacerlo por el campo de estudio al que se enfocaban cada una de ellas. Este
trabajo fue verdaderamente dificil ya que nos enfrentamos a uha gran
diversidad de temdticas que convergen en dos y hasta a veces mds

campos de investigacion.

En la siguiente tabla podemos identificar el porcentaje de las tesis

realizadas segun el campo de estudio de las mismas.

Tesis de maestria por campo de conocimiento

CAMPO 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | TOTAL | PORCENTAJE
A. DOCENCIA 5 4 4 4 10 4 5 36 23.1%
UNIVERSITARIA

B. GESTION ACADEMICA | 7 8 3 10 7 11 5 51 32.7%

Y poLiTICAS

EDUCATIVAS

C. EDUCACION Y 1 1 1 3 1 4 2 13 8.3%
DIVERSIDAD CULTURAL




D. CONSTRUCCION DE 3 4 4 8 1 14 12 56 35.9%
SABERES

TOTAL | 156 100%

Tabla de elaboracién propia. Fuente: http:/Awww.crim.unam.mx/tesis-posgrado/

Tabla 2. Porcentaje de tesis realizadas segtn el campo de conocimiento

De las 156 tesis realizadas en la maestria de pedagogia en el periodo
2000-2006 el campo de investigacion en Docencia Universitaria

corresponde a un 23.1 por ciento del total es decir 36 tesis en total.

En el afio 2006 de las 26 tesis realizadas en maestria, 5 tuvieron como

campo de investigacion la Docencia Universitaria es decir el 19.23 %.

4.3.-Tesis de maestria que tienen como campo de investigacion

Docencia Universitaria con cada una de las lineas de investigacion.

Ya que uno de los objetivos de este trabajo es identificar la tendencia que
se sigue en cuanto a la docencia en las tesis de la maestria de pedagogia, es
conveniente entonces mostrar mediante una tabla la relacién existente
entre la docencia y las lineas de investigacidn del programa de posgrado en

la UNAM.




Porcentaje de tesis realizadas en el campo de Docencia Universitaria

con cada una de las lineas de investigacion

A. DOCENCIA
UNIVERSITARIA

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

TOTAL

PORCENTAJE

1. Antropologia cultural.

2. Teoria y Desarrollo
curricular, diddctica, evaluacion

y comunicacion.

33

91.6 %

3. Politica, economia y

planeacién educativas.

28 %

4. Epistemologia y metodologias

de la investigacion pedagégica.

5. Filosofia de la educ