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PRESENTACION.

La pedagogia esta conformada por todo lo que al ser humano forma, su esencia y
presencia en la sociedad lo condiciona, lo que lo rodea y a lo que el rodea, lo que
en su casa, en la calle y en la escuela lo define como hombre. Lo humano es lo
pedagogico, la ensefianza es humana, la ensefnanza de las matematicas también
tendria que serlo, aunque su naturaleza las haga parecer inertes.

El aprendizaje sin sentido, la dependencia, el autoritarismo, el conformismo, son
entre muchos factores una realidad de los que muy pocos quieren hablar, existen
aquellos que tienen la plena conciencia de esta realidad, aquellos que no tienen
conciencia de esta realidad en que viven y actuan, y existen algunos otros que
tienen conciencia y no saben como cambiarla.

La tesis* sustenta que la ensenanza de las matematicas en nuestro pais, no esta
logrando tener impacto en un sentido formativo en los alumnos de primaria
particular que les permita una intervencion en su realidad y una proyeccion en su
contexto. Un enfoque pedagogico para su ensefianza es una propuesta tanto para
aquellos que no tienen conciencia como para aquellos que si tienen conciencia de

la problematica a la que estd situacion conlleva, pero que no saben como
enfrentarla.

Como principio del presente trabajo, se encuentra en la necesidad de establecer
las posibilidades de intervencién que en la ensefianza de las matematicas tiene el
pedagogo, reconociendo en este proceso un objeto de estudio con relacion
didactica. La forma en que se ensefan las matematicas les ha quitado gran parte
de su esencia, pero es imposible quitar su presencia, ellas existen porque en la
vida del hombre estan, aparecen, a veces hasta sin querer, desde que nace es
identificado por un naimero ;Cuando naci6?, ;Cuanto pes6?, ;Cuanto cuesta?
¢ Cuanto sacaste en el examen?, ; Cuanto gano?, su vida esta rodeada y llena de
numeros, sin embargo, en la vida escolar le presentan unas matematicas
mecanicas y dificiles, sin tomar en cuenta que aprenderlas no se trata solo de
repetir conceptos, procedimientos y resultados, sino que deben propiciar el
maximo desarrollo de las habilidades del pensamiento y razonamiento del
individuo para poder intervenir en cualquier situacion dentro o fuera del aula.

“Proposicién que se mantiene con razonamientos. Diccionario enciclopédico. Tomo XI. Selecciones del Readers Digest
México 1995. p. 3711.



¢Relacion  pedagogia-ensefianza de las matematicas? La presente
investigacion en un primer momento establece esa relacion que a primera vista
parece tan extrafia entre la pedagogia y la ensefanza de las matematicas,
sobretodo, cuando el quehacer de la pedagégico se ha reconocido como humano
y la matematica tan objetiva, una relacion que conforme avanza el trabajo, se
descubre tan profunda como la subjetividad que al ser humano define.

La pedagogia y la ensefianza de las matematicas se vinculan de tal manera que
pueden llegar a establecer una relacion de dialogo y complementacién al
concienciar al docente y al pedagogo del aspecto formativo posible en la
ensefianza de las matematicas conforme se avanza en la solucidon de
problematicas actuales de 1a ensefianza de las matematicas en la educacion
basica. Aspectos sobre los que se analiza y reflexiona en el primer capitulo

La metodologia que va mas alla de un método, en la convicciéon de que no existe

un camino, dicho camino se fue construyendo, con la posibilidad de desandarlo y
volverlo a andar.

El método utilizado para la elaboraciéon de este trabajo fue el estudio de caso que
es el conjunto de postulados y procedimientos generales y especificos que guian
la investigacion social y permiten obtener un conocimiento objetivo de la realidad

concreta sin perder de vista las particularidades de nuestro objeto “lo humano”
de las matematicas.

El método de estudio de caso es un sistema de formacion e investigacion que
implica "el examen intensivo y en profundidad de diversos factores de un mismo
fenomeno. Es decir, es un examen de un fendmeno especifico, como un
programa, un evento, una persona, un proceso, una institucién o un grupo social.
Un caso puede seleccionarse por ser intrinsecamente interesante y lo estudiamos
para tener la maxima comprension del fenémeno.”

En el estudio de caso 1a atencién se centra en una situacion, evento, programa o
fenédmeno en particular. El caso en si mismo es importante por lo que revela
acerca del fenbmeno y por lo que pueda representar. Entendiendo que en
educacion, no se puede hablar de casos o situaciones aisladas, de un hecho en
particular, puede deducirse un conflicto que no sélo se encuentra en un colegio o

1.-PEREZ, Serrano Gloria. Retos e interrogantes. Tomo | y 1I, Coleccién Aula Abierta. Ed. La Muralla. 1998. p.26.



un grupo en especifico, sino que probablemente este presente en otros puntos con

similares caracteristicas y que en conjunto, tienen una proyeccion en la
macroestructura.

Asi, mientras las caracteristicas y la terminologia puede variar de una fuente a
otra o de una persona a otra o de un caso a otro las propiedades esenciales del
estudio de caso pueden dar lugar al descubrimiento de nuevos significados,
ampliar la experiencia del lector o confirmar lo que se sabe.

Los principales elementos del estudio de caso retomados en el presente trabajo
son:

“Descripcion: La descripcion suele ser cualitativa, en vez de divulgar los hallazgos
en datos numéricos, los estudios utilizan técnicas narrativas y literarias para
describir, producir imagenes y analizar situaciones.

Heuristico: Los estudios de caso iluminan la comprension del lector del fenéomeno
objeto de estudio.

Inductivo: En su mayoria los estudios de caso se basan en el razonamiento
inductivo. Las generalizaciones, los conceptos o las hipdtesis surgen de un
examen de los datos fundados en el contexto mismo. Ocasionalmente, se pueden
tener hipotesis de trabajo tentativas al comienzo del estudio, pero estas
expectativas estan sujetas a reformulaciones a medida que avanza el estudio. El
descubrimiento de nuevas relaciones y conceptos, mas que la verificacion de
hipotesis predeterminadas, caracteriza al estudio de caso cualitativo.”

Partiendo en la descripcién en un ambito general, desde la proyeccion que la
educacion en México tiene a nivel mundial en el marco de la globalizacion, hasta
la particularizacion de cada alumno en el aula. Indagando, observando, leyendo la
realidad de la escuela particular, buscando la comprension de las problematicas a
las que el proceso de ensenanza de las matematicas se enfrenta en el dia a diay
la intervencion que el pedagogo puede tener en ellas, enfocando un caso que
puede ser espejo de otros.

2.- ldem. p.92-83



Se investigo sobre la ensefianza de las matematicas en el grupo de tercer grado
de educacion primaria en el Centro Maria Montessori®, espacio empirico de la
investigacion, escuela que solo lleva el nombre Montessori, mas no este sistema,
muy por el contrario, como se describe en el capitulo dos, se imparte en ella una
forma de ensefanza tradicional.

Crisis de la educacion basica en México que permite establecer retos y
perspectivas Para iniciar la busqueda se parti6 de un objeto real y concreto, que
es la crisis de la educacion en México, el alto indice de reprobacion de los
alumnos principalmente en la materia de matematicas y particularmente en los
alumnos de tercer grado de educaciéon primaria del Grupo Maria Montessori,
posteriormente, se buscé en el marco tedrico la posible explicacion que dé cuenta
de los factores que influyen y han conducido a tales problematica recurriendo a
sustentos psicolégicos y sociolégicos, pero leyéndolos s6lo como auxiliares para
entender el fundamento medular de esta investigacion que es el didactico-
pedagogico y en un Gltimo momento del analisis se estableceran las relaciones
pertinentes que posibiliten la propuesta de un enfoque pedagégico para Ia
ensefnanza de las matematicas.

EL objetivo primordiai de este estudio de caso es:

<+ Proponer, a partir de un analisis del sentido formativo, un enfoque
pedagégico para la ensefianza de las matematicas en educacion primaria
particular.

Considerando que la mayoria de los estudios y propuestas se enfocan a la
escuela de gobierno, y pierden de vista la proliferacion de escuelas particulares
en educacion primaria y su importante intervencion en el desarrolio del proyecto
de pais en el que se encuentran.

Sin embargo, para lograrlo fue necesario desarroliar antes los siguientes
propdésitos:

= Realizar una seria reflexiéon acerca del papel de la pedagogia en la
ensefianza de las matematicas.

3.- La escuela a que se hace referencia y donde se realizo el estudio, sélo utiliza el nombre, sin desarrollar en ningun

momento {os principios del sistema Montessori de ensefianza.



w Abordar un andlisis de la propuesta y resultado de los objetivos de la
ensefanza de las matematicas en educacioén primaria en escuela particular.

w Llegar a una comprension de la problematica existente en la ensefianza de
las mateméticas en la escuela primaria Maria Montessori objeto empirico de
la investigacion y partiendo de ella;

w. Generar la posibilidad de proponer estrategias didacticas-pedagdgicas para
la ensefianza de las matematicas en los grupos de tercer grado.

La primera obligacion es comprender este caso. En un estudio donde el caso esta
preseleccionado debido a la relacién e inmersion del investigador en él desde
antes de enfocarlo como objeto de investigacion. La materia puede ser valorada
desde una perspectiva de explicacion causat o profundizar en una comprension
e intervencion apropiada sin perder de vista que el objetivo es entender el caso
para darle un enfoque pedagdgico.

La orientacion de ésta investigacion sigue el curso de la comprensién de las
situaciones matematicas como elemento de formacién en el nifio, pero
considerando también que para llegar a una propuesta, se traducen lenguajes que
sin ser extranjeros, parecen tener diferentes significados, por un lado, el del nifio
que aprende y vive matematicas en sus propios conceptos de acuerdo a su edad,
entorno, intereses, etc. Por otro, el del adulto, generalmente los padres, que
esperan resultados objetivos cuantitativos del aprendizaje de las matematicas,
expresadas en la capacidad del nifio para resolver las situaciones de matematicas
formales, sin importarle el aspecto de interés, formacién o intervencion futura que
ellas tengan para el nifio, y entre estos dos lenguajes, interviene el del maestro
que ensefia matematicas desde un enfoque tradicional, con o sin conocimiento del
aspecto pedagoégico que el discurso de los planes y programas lleva implicito
ademas de su propia formacién y condiciéon humana.

Al tener un acercamiento con los alumnos del tercer grado de primaria, con los
planes y programas del grado y con el colectivo docente del Grupo Maria
Montessori, se percibe una gran dificultad para manejar los contenidos minimos de
la materia de matematicas, con frecuencia se escuchan las frases —no le entiendo,
qué hay que hacer, otra vez los libros SEP- lo que denota que los objetivos del
plan no se han logrado, pues se supone que en esta edad, en este grado, los
libros de la SEP deberian ser resueltos con gran habilidad, sin embargo, debido a
que esta institucion es particular, los alumnos llevan libros extra (no SEP) con
ejercicios mucho mas concretos* y mecanicos.

4.- Por ejercicios concretos se hace referencia aquelios que plantean sélo el desarrollo del algoritmo para llegar a un

resultado exacto y determinado, sin conducir una reflexion acerca de la relacién entre ellos y el alumno.



En éste sentido destacaré dos problemas de la escuela primaria particular:

1) No existe coherencia entre lo que en teoria plantean los programas y la
realidad de las aulas para la ensefianza y su proceso de evaluacion, en
particuiar para la ensefianza de las matematicas.

“Cuando una solucién matematica se hace en la calle —una venta del mercado,
en una apuesta de juego- refleja los rituales de la cultura para la situacién, no
solo las estructuras matematicas subyacentes.{...)

El proceso de explicacion del fracaso escolar ha sido una bisqueda de
culpables: el alumno, que no tiene capacidad; el profesor, que esta mal
preparado; las secretarias de educacion, que no remuneran bien a sus
profesores; el estudiante universitario, que no aprendié en el nivel secundario
lo que deberia haber aprendido y ahora no consigue aprender lo que sus
profesores universitarios le ensefian. Pero el nifio que aprende matematicas en
la calle, el cambista analfabeto que recoge apuestas, el maestro de obras
entrenado por su padre, todos ellos son ejemplos vivos de que nuestros
analisis estdn incompletos, de que hay que cuestionarlos, hay que
desmancharlos y rehacerlos si queremos crear una verdadera escuela abierta
a todos(...)™

De hecho existe mucha gente que sin una instruccién, administra pequefios o
grandes negocios, y alumnos que son brillantes en la escuela, pero que en
situaciones cotidianas no resuelven un problema, la légica diria que si es brillante
en la escuela, deberia serlo en la vida y viceversa, pero la evidencia sefiala que no
existe tal correspondencia, quiza se han equivocado las preguntas y las formas de
hacerlas.

*CARRAHER, Teresina. En la vida diez, en la escuela cero. ED. siglo veintiuno. Espafia 1991. p. 21-22.



2) La escuela particular tiene, ademas que cumplir con el seguimiento y
resolucion de libros extra® que se contraponen en objetivos y método a
lo La escuela particular tiene, ademas que cumplir con el seguimiento y
propuesto por la SEP.

Pues si bien se asume a la resolucién de problemas como fundamento de la
ensefanza de la matematica en educacion basica, también en el segundo se
reflexionara en el porqué el alumno no llega a vincular los contenidos de sus

libros, de su escuela, de sus clases, con los problemas de su vida fuera del
contexto escolar.

Con estos problemas a la vista y conviviendo (no participando) con la generacion
1999-2003 de la ‘“Licenciatura en Educacion Media con Especialidad en
matematicas™ que propone y comienza a aplicar un enfoque diferente de las
matematicas en secundaria como parte de un trabajo de tesis y viendo los
favorecedores resultados de actitud, interés y aprendizaje de sus alumnos, en
grupos de secundaria, sujetos a un estudio comparativo entre grupos control(1)
que mantienen la forma tradicional de la ensefianza de las matematicas y grupos
experimentales(2) cuyo tratamiento consisti6 en propiciar un ambiente de
planteamiento y resoluciéon de problemas que es el enfoque de Educacion bésica y

que en realdad no se ha desarrollado adecuadamente en las aulas
ordinariamente. :

Aunque el primer acercamiento es muestra de un trabajo experimental, los
resultados de la propuesta conducen a la necesidad de analizar ;jPor qué la
escuela primaria mantiene en las aulas un enfoque para la ensefianza de las
matematicas tradicional-mecanico? Y a la vez, cuestionar el papel que la
pedagogia tiene en relacion con dichas situaciones.

5.-En el segundo capitulo se amplia la informacién acerca del tipo de material extra que en particular en la institucion donde
se realiza la presente investigacion se ha trabajado en los Ultimos ciclos escolares y que da cuenta de una fuerte
contradicciéon metodoldgica entre lo propuesto por la SEP y dichos materiales.

6.-En la Escuela Normal de Ecatepec, ésta fue la Ultima generacion que lievo este nombre para referirse a los profesores
normalistas de nivel secundaria, pues se le consideraba como educacion media, titulo que en la actualidad se utiliza para
los estudios preparatorios.
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Las matematicas como objeto de estudio de la pedagogia.

Para poder plantear a las matematicas como objeto de estudio de la perspectiva
pedagdgica, fue necesario visualizarias desde la didactica, entendiéndola en el
sentido que aborda Contreras “Su fin Gltimo no es saber como funcionan las
practicas educativas, por importante que comprender esto pueda ser, sino c6mo
conseguir realizar determinadas aspiraciones educativas” entonces podemos
decir que independientemente de los contenidos y los objetivos planteados, el
como conseguir dichos planteamientos, depende no sélo de lo teérico, de lo
escrito y de las herramientas, sino de los procesos con que éstos se manejen. Es
aqui donde el pedagogo tiene posibilidad de intervencion significativa en los
objetivos, métodos y herramientas bajo los que se desarrolla la practica de la
ensefanza-aprendizaje e interpretacion de las matematicas, ya como profesor,
formador de profesores, en una relacion didactica, o bien, como en este caso
adoptando el proceso ensefnanza aprendizaje de las matematicas como un objeto
de estudio pedagoégico.

Sin embargo, surge el cuestionamiento acerca de como puede la pedagogia
intervenir en la ensefanza de las matematicas, pues, los pedagogos
engrandeciendo el sentido humanista de la educacién y queriendo cortar con el
método tradicional y el aprendizaje mecanicista han dejado de lado la didactica de
las matematicas, que siendo una ciencia exacta no tiene por que ser mecanica y
memoristica y si es la base de muchos aspectos del desarrollo y formacién
humanos, pues, “los partidarios del constructivismo radical en la didactica de ias
matematicas permanecen en la indaagacic')n de la construccién auténoma del
sujeto, en su campo de experiencia™. Es decir, las matematicas, viven en el
sujeto, deben formarse y formar al hombre mismo, el sentido en que se dirijan
¢ Como? ;Por qué? y ;Para qué? es la tarea pendiente de la pedagogia.

Los docentes que por generaciones han tenido la escuela tradicional de
ensefianza y de ensefianza de las matematicas no deben quedarse estaticos
mientras la didactica esta en constante movimiento. Los talleres de actualizacion
docente no son suficientes para responder ;Quién ensefia matematicas? Y
£quién ensefa a ensenar matematicas en educacion primaria?, pues si bien para
la educacion media superior, desde la formacion normal hay una especializacion,
para la educaciéon primaria no existe tal fragmentacion, en cambio se da la
posibilidad de una integracion en la formacion de los docentes, constituyéndose
esta en un compromiso individual.

7.-CONTRERAS, Domingo José. Ensefianza, curriculo y profesorado. ED. Akal. México. P 121.
8.-CASTORINA, José Antonio. Los problemas conceptuales del constructivismo y sus relaciones con la educacion. Lecturas
basicas de constructivismo. ED. UNAM. Meéxico 1987. p. 87.
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¢Quién ha comprendido la forma y secuencia que deben tener las situaciones
problematicas que se presentan a los alumnos de educacion primaria y de tercer
grado en particular para llegar al aprendizaje de las matematicas convencionales?

Una propuesta constructivista para la ensefianza de las matematicas en
tercer grado. Al establecer una evaluacion para ia propuesta, es inevitable
retomar caracteristicas basicas de una realidad social en la que en cada momento
emergen nuevos temas, problematicas y propuestas, el constructivismo, la filosofia
del lenguaje, la hermenéutica, el psicoanalisis, que aportan retos y perspectivas
propios de lo pedagégico, por lo que todo discurso es solo una aproximacién a
esa realidad, por lo que, es necesario continuar con la investigacion en el area de
didactica para un planteamiento de las matematicas flexible al cambio constante
de su entorno.

Dicha tarea, se debe continuar con un analisis de los procesos de ensefnanza-
aprendizaje de los alumnos de educacién primaria, pues al igual que en otras
instituciones que trabajan bajo el concepto de escuela particular, lo que se
imparte no es estatico, por el contrario es cambiante debiendo responder a las
necesidades de formacién que por la situacion econdmica, social, cultural, las
demandas del campo académico y labora!l se exigen en un mundo dinamico.

Uno de los retos actuales es aceptar los cambios educacionales y sobre todo
adaptarse a ellos de manera favorable, hay dos cuestiones que se deben tomar en
cuenta: Las aulas trabajan bajo la direccion de los profesores y a su vez ellos
tienen opiniones respecto a lo que hacen y lo que se les esta pidiendo que hagan.
Asi que llevar a los salones un enfoque pedagégico para la enseianza de las
matematicas trae como consecuencia que muchos docentes se enfrenten a un
cambio con cierta resistencia y por consiguiente no se tenga el impacto deseado,
por lo menos en un corto plazo.

Finalmente esta labor pedagogica, aporta una propuesta constructivista para la
ensefianza de las matematicas, que como todo lo que respecta a la formacién es
inconclusa, que el quehacer pedagdgico debe continuar y llevar a su objeto el ser
humano que crece, que se educa, que se forma, pero que sobre todo que crea
para su praxis en su propia realidad.
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ESTRUCTURA METODOLOGICA

Un enfoque pedagégico para la ensefianza de las matematicas|

PEDAGOGIA - ENSENA

NZA DE LAS MATEMATICAS

{En un estudio de caso)

[Educacién primaria en Méxicd

Educacién en escuela particulay <

<

Contexto actual
Problematicas

Retos

Perspectivas

N~

( Problematicas

Forma

Contenido

Recursos
(materiales-humanos)

Posibilidades de intervencion

Enfogue constructivista.
Escuela centrada en intereses,
y tipos de aprendizaje.
Desarrollo de estrategias
Evaluacion

(inicial, continua y final)
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CAPITULO 1: “La pedagogia y la ensefianza de las Matematicas”
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Cuando las diversas concepciones de la ensefianza proponen un estilo didactico
para el desarrollc del proceso de transmision de conocimientos, es necesario
encontrar la diferencia entre los fines y los medios, al involucrar a la pedagogia
con cualquier rama del aprendizaje se realiza un profundo proceso de extraccion
de los elementos formativos del area educativa.

Un analisis del surgimiento de los problemas que en la ensefianza de las
matematicas en educacion bdsica, especificamente en el grupo Montessori
permite entender que tales problematicas responden a una légica de la deficiencia
o desconocimiento didactico con que se ha propuesto y desarrollado el proceso.

La cuestion de la relacion entre la pedagogia y la ensefianza de las matematicas
forma parte de una pedagogia que busca establecer nuevos lazos entre las
instituciones educativas y el desarrollo humano y social.

Para establecer dicha relaciéon debe retomarse el sentido de lo estrictamente
pedagégico que influye en el marco de la ensefianza, que se refleja en la
concepcion de formacion, que se profundiza en este capitulo y como se vera
“formacion ya no es la palabra que funcionalmente remite a un perfil de
escolarizacion; en su sentido mas profundo es una argucia de razonabilidad
humanistica, encaminada a sostener formas de construccion de conocimientos
diferentes a las de la Teoria de la Ciencia, instaurada en el siglo XIX, que
curiosamente fue suprimiendo la critica filoséfica, para emprender una carrera
hacia la conversion de la ciencia en tecnologia”™

Es decir, que sin ser ajenos a los multiples conceptos de formacion que pueden
encontrarse, el ambito pedagogico lo refiere como un concepto que incluye a la
persona, que se centra en el ser humano, sin perder de vista lo que atafie a su
contexto, su intervencion social, politica, cultural, dialéctica con su propia
condiciéon que implica instinto, sentimiento, pensamiento, accion e intervencion.

9.- Cfr. GARZA, E. De "El positivismo: polémica y crisis” en Hacia una metodologia de la reconstruccion, Porria, México,
1990. p. 37.
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Asi para orientar un enfoque pedagégico a la ensefianza de la matematica, se
considerara que “(...) Formacién es un proceso que si bien alude a aspectos de
indole cualitativa, de capacidad de abstraccion, es producido en la praxis social, a
la vez que nutriente de la misma, por mediacién de !T'Il:IHHﬂES formas, siendo una
de las mas significativas, las de la educacién y el trabajo™’

1.1.- Relacién entre la pedagogia y la ensefianza de las matematicas.

El sentido de la ensefianza se puede considerar desde diversas perspectivas,
como solo wuna instruccion, transmision memoristica de conocimientos,

adoctrinamiento, etc. Esta concepcién depende de la formacion pedagogica o no
del que la ensefia.

A este respecto, la teoria de Rogers retoma el concepto de ensefianza como un
fundamento invaluable expresando lo siguiente: “En mi opinion la ensefianza es
una actividad sobre valorada. Después de hacer esta afirmacion me apresuro a
consultar el diccionario para comprobar si exprese bien lo que queria decir.

Ensenar quiere decir -instruir- personalmente, no estoy interesado en instruir a
nadie en cuanto a lo que debe decir o pensar. - impartir conocimientos ©
destrezas-, me pregunto si no seria mas eficaz usar un libro o la instruccion
programada. -Hacer saber-, esto me eriza la piel. No deseo hacer saber nada a
nadie. -Mostrar, guiar, dirigir-, a mi modo de ver, se ha guiado, mostrado y dirigido
a demasiada gente. Luego llegé a la conclusién de que efectivamente quise decir
lo que expreseé.

Desde mi punto de vista, ensefar es una actividad poco importante y sobre
valorada.”"'

Si se aceptara pasivamente esta perspectiva de la ensefianza, la cuestion
pedagogica quedaria automaticamente también sobre valorada y practicamente
anulada, pero el propio Roger, nos dirige mas alla de este concepto, agregando:

10.- HOYQOS, C.C. y Ma. Elena Avifia, "Marco tedrico conceptual y metodolégico para las ciencias sociales y de la
educacion” en Bautista, B.R. y Concepcién Barrdn, Memaoria del foro Andlisis del curriculo de la licenciatura en pedagogia
en la ENEP-Aragdn. México 1986, p. 357,

11.- ROGERS, Carl. “Libertad y creatividad en la educacion™. 1986. p. 143
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“Tengo un concepto negativo de la ensefianza ;Porqué? Creo que porque hace
todas las preguntas equivocadas. Cuando pensamos en ensefar; Surge la
pregunta de ;Qué ensefiaremos? ;Qué necesita saber una persona desde
nuestro superior punto de vista? Me pregunto si en este mundo moderno tenemos
el derecho de dar por sentado que somos sabios sobre el futuro y que la juventud
es tonta ;Estamos realmente seguros acerca de lo que deberian saber? Luego
esta pregunta ridicula sobre la extension del programa. El concepto extension esta

basado en el supuesto de que todo lo que se ensefa se aprende y todo lo que se
presenta se asimila.

No conozco otro supuesto tan falso. No necesitamos hacer una investigacion para
comprobar su falsedad. Solo nos basta hablar con unos pocos estudiantes.”"?

Desde este radical enfoque, se pretenderia una ruptura de lo pedagdgico con el
concepto de ensefianza, pero, no es tal el objeto de este trabajo, mas bien se
trata de retomarlo desde su elemento formativo. Un concepto de ensefianza desde
la didactica, no sin antes establecer un marco conceptual de la relacion de la
pedagogia con la ensefianza.

Para establecer la relacion entre pedagogia y la ensefianza de las matematicas
hay que considerar que ensefiar matematicas no es sélo “dar a conocer el
lenguaje convencional y los algoritmos canénicos”."

Las matematicas no son sélo un grupo de conocimientos y férmulas, el alumno no
sabe matematicas sélo por conocer el lenguaje, los simbolos y procedimientos de
resolucion de situaciones problematicas, aunque muchas veces, esto se tome
como ensefianza al considerarlo asi, no existiia un nexo con el sentido
pedagodgico de la ensefianza, pues no se debe olvidar que para que un
conocimiento sea formativo®’, debe crear o dar al sujeto la capacidad de
intervencion en su desarrollo cotidiano, en su convivencia social, pretendiendo
siempre mejorar su entorno; es decir como la capacidad de usar flexiblemente

herramientas matematicas para resolver lo problemas que se nos presentan en
nuestra vida.

12.- idem p. 143
13.- La formacidn desde una perspectiva dialéctica, asume tanto el sujeto y el mundo objetivo del cual forma parte, se

interrelacionan y se determinan mutuamente. HONORE, Bernard. Para una teoria de la formacion. ED. Narre. Barcelona,
Espafia, 1980. p.14.
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Esta posibilidad de uso y manejo de las matematicas, las hacen aparecer como un
objeto flexible, pero no hace que pierdan su exactitud caracteristica, pero
invariablemente les quita un funcionamiento maquinal, es decir, ya no son
mecanicas, se convierten entonces en una posibilidad de analisis y reflexién en un
amplio sentido del desarrollo de las potencialidades humanas, retomando a
Bernard “Formacién implica el proceso por medio del cual un sujeto adquiere
cultura y la hace formar parte del patrimonio cultural”.™

Algunas evidencias de las ventajas obtenidas por un enfoque diferente al
tradicional de la ensefianza de las matematicas constan en las siguientes graficas.
(Figura 1)

#fq‘ha laplicada alJtufo con ttolggm,oo
expetim ental

Promedio

Grupos

Figura 1.
Esta gréafica es un primer acercamiento a un estudio experimental que sirve como punto de partida
al analisis de la necesidad de la implementacién de un enfoque pedagégico para la ensefianza de
las matematicas. Muestra los resultados de una prueba realizada en dos grupos en igualdad de
condiciones antes de iniciar un trabajo basado en el planteamiento y resolucion de problemas en el
grupo experimental.

14.- BLOK, Sevilla David. La ensefianza de las matematicas en la escuela primaria. SEP. México DF. 1897. P. 14,
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La interpretacion de la realidad social en que se desenvuelven los alumnos de los
diferentes niveles y espacios es resultado de los cuestionamientos y propuestas
que la didactica va conquistando.

El alumno que aprende matematicas mecanicamente, llegara al mismo resultado
en un problema matematico que un nifio que las aprenda pedagdgicamente, la
diferencia radica pues, en que éste Ultimo se apropiara de los conceptos y datos
de tal manera que podra analizarlos, sintetizarlos, modificarlos o trasladarlos a
otros planos de razonamiento, es decir, interactuara con las matematicas, las hara
parte de si y las llevara a intervenir en cualquier ambito de su desenvolvimiento y
actuar

“Al comparar ambos grupos se encuentra que el grupo control tiene un 2.21 de
incremento en aprovechamiento escolar sobre el grupo control con lo que se
comprueba que fue benéfico trabajar la estrategia. Los promedios que se
obtuvieron fueron de 6.30 y 8.51 de calificacion respectivamente.

Weima geifica compaeativa del promedio total
del teatamiento aplicado a los geupos conteoly
upcdmultd

Promedi
O = N W & th & ~ &0

Grupos

Figura 2.
Al considerarse el estudio realizado en estos grupos sélo como un antecedente a la problematica
trabajada en este estudio, se incluyen sélo las graficas inicial y la final, en las cuales son evidentes
los resultados favorables que se obtuvieron en el grupo experimental.



Esta perspectiva es la que ya se plantea en los nuevos programas, sin embargo y
debido a diversos factores que intervienen y se analizaran en este trabajo, no se
ha desarrollado favorablemente.

Por ofra parte la evaluacion del pretest del grupo experimental fue de 6.06 y en el
postest obtuvo un promedio de 8.51, mientras que el grupo control tiene un 6.22
en el pretest y un 6.30 en el postest, lo que muestra que el avance fue mucho mas
significativo en el grupo que estuvo sometido al estimulo experimental, ya que el
grupo experimental tiene una diferencia de 0.08 puntos entre el pretest y el

postest, lo que ratifica que a lo largo del tratamiento, el grupo sometido al

tratamiento, el grupo sometido al estimulo ha mostrado mejor aprovechamiento
académico"'® (Figura 2)

Las matematicas se han involucrado en diversos campos de conocimiento y es
necesario asumir como profesionales la responsabilidad de hacer una propuesta
pedagogica para la ensefianza de las matematicas, donde la capacidad de
blasqueda, creatividad e intervencion sea lo que el alumno adquiera en su
formacién.

Ante el cuestionamiento de si existe o no un enfoque pedagdgico de las
matematicas, siendo una éarea considerada cientifica en el sentido positivista, es
necesario asumir que se convierte en objeto de estudio pedagdgico ya que la
ensefanza y practica de las matematicas estan presentes en la formacion de un
individuo, pues la matematica esta implicita en el ser humano, y por tanto, en la
sociedad.

La didactica de las matematicas, en funcién de que son parte fundamental de
conocimiento, razonamiento e intervencion humana y social, ensefadas Yy
aprendidas en un mundo que abiertamente da paso a conocimientos humanistas,
sociales, que acepta el dialogo y la “democracia” que en una sociedad tecndcrata,
deben coadyuvar a su entendimiento globalizadamente pueden visualizarse desde
su ambito formativo dejando el didactismo tradicional y adoptando una didactica
critica y constructivista. '

15.- Pretesr hace referencia a la prueba aplicada antes del trabajo de construccion de problemas que se reaizd en los
grupos t postest, refiere a la prueba realizada después de haberlo desarrollado. Trabajo de Tesis presentado por: PAULIN,
Morales Gabriela. El planteamiento y la resolucién de situaciones problematicas como estrategia para la ensefianza de los
numercs con signo en primer grado de educacion secundana. México DF. 2002, p. 58-59.
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Con el enfoque tradicional de ensefianza, aprendizaje y uso de las mateméticas,
se manejan desde los procesos mag sencillos de manera memoristica y mecénn:a
pero no analiticos ni de razonamiento y si desciframos las teorias de Piaget™ el
principio de la matematica, son los procesos que conducen al analisis,
razonamiento y creacion en su mas amplia expresion. Rescatando que la
explicacion y fundamentacién de los planes y programas de estudio son
psicol6gicos, es necesario desde la optica pedagdgica darles el enfoque requerido
y establecer una propuesta didactica.

Desde la perspectiva del nuevo plan y programa de ensefianza de las
matematicas en educacioén primaria, se lograria formar un alumno que pensara
matematicamente, entonces, esta vision de la matemdtica, lo conduciria a
visualizar cualquier situacién con dicho razonamiento en un parametro objetivo.

Existe una presencia clave en la relacién de la pedagogia en la ensefianza de las
matematicas. “El maestro que se interesa por la formacion, el maestro que tiene la
atencioén puesta en el estudiante y no puesta en el programa; el programa no es
fundamental, el fundamental es el estudiante. El programa es uno de lo recursos
que uno tiene que utilizar en la practica docente para trabajar con el estudiante”"’
es quien dara la pauta para una relacion coherente, o quien rompera el delgado
hilo entre lo formativo en la ensefianza de las matematicas o su nulidad, asi pues
definimos una primera relacién-implicacién de la pedagogia en la ensefianza de
las matematicas:

<+ Solo quien asume el papel formativo de la enseﬂanza de las
matematicas, guiard al alumno a aprehenderlas'®, a pensarlas, a
sentirlas, en fin, a vivir mateméaticamente.

16.-"La epistemologla de Piaget se caracteriza por tres rasgos fundamentales: Interaccionista: El conocimiento no es copia
pasiva de la realidad, sino una relacién de interdependencia entre el sujeto que conoce y el objeto de conocimiento.
Constructivista y biolégico: El conocimiento no esta dado. El sujeto a través de sus mecanismos de asimilacion (similitud
coman, generalizable de una situacibn a otra) y de acomodacidn (particular, nuevo, diferente en cada situacion), va
construyendo progresivamente el conocimiento, de manera que cada innovacién sdlo se hace posible en funcion de la
precedente. REYES, Esparza Ramiro. Revista Cero en Conducta. UAM. México 1986. p 7.

17.- CARRIZALES, Retamoza Cesar. Investigacidn en educacién. México 1999, p. 33.

18 -El término aprehender, se refiere 2 su méas simple acepcidn, como un intento de quitar lo abstracto al momento de
encuentro entre el nifio y las matematicas formales, para que se genere la posibilidad real del pensamiento, comprension,
efte.
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No bastara tampoco con tener una idea clara, precisa, ni abstracta de la
ensefianza pedagégica de las matematicas, es necesario, ademas, aceptar que el
hecho de pretender este apropiamiento de los conocimientos matematicos por el
alumno para que el construya y reconstruya los propios, hay que “destacar la
evidencia de que un persona no puede, ni a o largo de toda su vida reconstruir los
conocimientos que muchas personas han construido a lo largo de miles de afios”*®

Por tanto, no desecharemos la transmision o informacién de datos, conocimientos,
algoritmos o simbolos, pero debe quedar claro que la ensefianza rebasara el nivel
memoristico. Este nivel debe quedar como *‘herramientas mateméticas que
permitan resolver gran variedad de problemas de una manera mas econémica,
mas rapida, y permitir, gracias al lenguaje con el que se expresan, comunicar a lo
demés con precision los procedimientos que empleamos”.%°

Con la intencién formativa de las matematicas, vendrda una nueva implicacién
pedagégica ¢cémo lograr tener una ensefianza con estas ambiciones? El papel
didactico-pedagégico es el encargado de responder a esta pregunta y a todos los
cuestionamientos que el que ensefia matemaéticas le haga pues “La didactica se
ha de ocupar —para proceder al estudio en su campo propio de conocimiento- de
los simbolos que la gente utiliza para conferir significados a su mundo”.%'

En este caso, el compromiso de estudio directo de la didactica-pedagédgica para la
ensefianza de las matematicas se enfocaria en “las situaciones didacticas que
permitan la construccion del conocimiento matematico”.?
Asi pues la segunda relacién-implicacién de la ensefianza de las matematicas con
la pedagogia que podria definirse de la siguiente manera:

< Corresponde al pedagogo comprometido con la formacion del alumno,
crear los espacios de intervencion, las condiciones dentro de las
instituciones y los elementos que posibiliten llegar a la ensefianza desde
una perspectiva didactico-pedagogica.

Es decir, una de las posibilidades de la labor del pedagogo es conducir la
ensefianza de las matematicas ya sea como formador de docentes, como

19.- Idem. p. 11.
20.-ldem.11

21.- PEREZ, Ferra Miguel. Conocer el curriculo para asesorar en centros, ED. Malaga. 2000. p. 34,
22.- REYES, Esparza Ramiro. Op. cit. p. 13.
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docente, pero principalmente tomandola como un objeto de estudio con una
perspectiva constructivista, sin perder de vista que “las nociones que el nifio
adquiere pasan por un complejo proceso de construccion y por lo tanto no pueden
ser transmitidas"® se deben entonces disefiar situaciones de construccion de
conocimiento donde el sujeto sea el elemento activo en su relacién con un objeto
maleable y subjetivo considerando la afirmacién de Barrén Tirado “(...) la
formacién del sujeto como una totalidad, en donde existe una interrelacion de lo
objetivo y lo subjetivo en el hombre, dando cuenta de como se interioriza lo
objetivo y como se exterioriza lo subjetivo™*

Estableciendo formas de accion en dénde el alumno pueda relacionar conceptos,
algoritmos y criterios para tomar decisiones y resolver problemas propios de su
edad e interés, formando dentro del mismo proceso una base sdlida para la
conforracion de habilidades que en un futuro inmediato y de largo plazo le
permitan comprender, analizar y sintetizar problemas reales con mayor grado de
dificultad o complejidad de elementos.

23.-idem. p. 13
24 -BARRON, Tirado Concepcién. Formacion de Profesionales de la Educacion. (material fotocopiado s/d).
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1.2 Los problemas de la ensefianza de las matematicas en educacion
basica.

En la actualidad, son evidentes los problemas que existen en la educacion en
México, problemas que van desde el presupuesto, la matricula, hasta su
intervencion y “responsabilidad” en las crisis econémica, cultural, social y politica
por las que atraviesa el pais, pasando desde luego por el desarrollo directamente
de las escuelas, los docentes y los alumnos, elemento en que se centra nuestro
interés pues “La sociedad de hoy requiere un manejo funcional de las mateméticas
y esto en lo que la escuela tradicional no puede aportar.”?®

En un nivel macroestructural, las probleméticas son diversas y abundantes, pero
especificamente en la ensefianza y particularmente en la ensefianza de las
matematicas, podemos distinguir problematicas definidas.

Entendiendo en tres vertientes dichas problematicas: 1) de contenidos, es decir,
de estructura y coherencia entre los fundamentos epistemoldgicos que guian dicha
ensefianza. 2) de forma, llamando asi a la manera en que dichos contenidos son
manejados en su relacion maestro-alumno-actuar social y 3) de recursos, dicho
sea de paso, que no solo nos referimos a recursos materiales y econémicos sino
fundamentalmente a la intervencién humana, visualizando también las limitantes
politicas y sociales que existen en la ensefianza de las matematicas.

< DE CONTENIDO

“Los contenidos constituyen un elemento fundamental en la construccion de un
plan de estudios. Sin embargo, su importancia no es correspondida por el nivel de
andlisis que la teoria curricular hace de esta problematica, que practicamente ha
quedado reducida a postular el orden del contenido, a partir de un valor
aritmético obtenido por diversas técnicas”.®

En la actualidad existen pocas referencias a un estudio del contenido; y en este
momento de auge de las tecnologias para la informacién y comunicacion, su

25-BLOCK. Op. cit. P.10.
26.-DIAZ, Barriga Angel. Ensayos sobre la problematica curricutar. Ed. trillas. México, 1992, p.49.
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analisis ha quedado suplantado, por la inclusién de los objetivos de aprendizaje,
en las propuestas curriculares. De esta manera, se concede mayor importancia a
los aspectos formales que integran el plan de estudios, que a los fundamentos en
relacion con el contenido de éstos.

El principal problema al que se enfrenta la ensefianza de las matematicas con un
sentido formativo, es al manejo que se da a los contenidos cientificos, ya que si
bien los planes y programas que entraron en vigor desde la reforma curricular al
Plan de Estudios de Educacién Primaria en el area de matematicas, que plantea
nuevos retos tanto para los maestros en servicio como para los futuros docentes y
con ellos a la didactica.

En esta reforma, en teoria ya no se ve a las matematicas como un objeto
mecanico y memoristico donde la presentacion y ejercitacion de los
procedimientos es el énfasis de la ensefianza, al tener un acercamiento a |la
cotidianidad de la aulas, los docentes y los alumnos de educacién basica nos
damos cuenta de que no se ha logrado arrancar el tradicionalismo con el que
durante generaciones se han ensefiado las matematicas.

"Desde los primeros meses de 1989, y como tarea previa a la elaboracion del Plan
Nacional de Desarrollo 1989-1994, se realizé una consulta amplia que permitid
identificar los principales problemas educativos del pais, precisar las prioridades y
definir estrategias para su atencién™? Quiere decir que los problemas no son
nuevos, soélo el peso generacional es el que condujo a las instituciones
correspondientes a realizar una revision profunda de lo que no ha pemitido a
nuestro sistema educativo nacional tener los alcances que le permitan
desenvolverse en un mundo en constante transformacion, en donde el
neoliberalismo exige competencia en nivel mundial.

Sin embargo esta tarea no puedo ser realizada de forma inmediata, por la
naturaleza de su objetivo, pues debe reconocerse que la educacién en México
tiene grandes rezagos e identificar las areas de inferencia ha sido el primer paso
para una transformacién que adn esta en proceso.

27.- Planes y programas de Educacion Basica. SEP. México 1993. p. 11.
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Este proceso ha iniciado ya con el programa para la Modernizacion Educativa
1989-1994, resultado de una etapa de consulta, al final de la cual establecié como
prioridad la renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza, el
mejoramiento de la formacién de maestros y la articulacién de los niveles
educativos que conforman la educacion basica.

A partir de esta formulacion, la Secretaria de Educacion Pdblica inicié la
evaluacion de planes, programas y libros de texto y procedi6 a la formulacion de
propuestas de reforma. En 1990 fueron elaborados planes experimentales para la
educacion preescolar, primaria y secundaria, que dentro del programa
denominado “Prueba Operativa” fueron aplicados en un numero limitado de
planteles, con objeto de probar su pertinencia y viabilidad.

En 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacion remitié a la consideracion
de sus miembros y a la discusion publica una propuesta para la orientacién
general de la modernizacion de la educacion basica, contenida en el documento
denominado Nuevo Modelo Educativo.

En mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para a Modernizacion de la
Educacién Basica, la Secretaria de Educacion Publica inicié la altima etapa de la
transformacion de los planes y programas de estudio de la educacion basica
siguiendo las orientaciones expresadas en el Acuerdo. Las actividades se
orientaron en dos direcciones:

“1° Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos
educativos basicos. En este sentido se determiné que era conveniente vy factible
realizar acciones preparatorias del cambio curricular, sin esperar a que estuviera
concluida la propuesta de reforma integral. Con tal proposito se elaboraron u
distribuyeron las Guias para el Maestro de Ensenanza Primaria y otros materiales
complementarios para el afo lectivo 1992-1993, en los cuales se orientaba a los
profesores para que, ajustandose a los programas de estudio y los libros de texto
vigentes, prestaran especial atencion a la ensefianza de cuestiones basicas
referidas al uso de la lectura y la escritura, a la aplicacion de las matematicas en la
solucién de problemas(...)

Estas acciones, integradas en el Programa Emergente de Reformulacion de
Contenidos y Materiales Educativos, fueron acompafiadas de una extensa
actividad de actualizacién de los maestros en servicio, destinada a proporcionar
una orientacion inicial sobre el fortalecimiento de temas basicos.
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2° Organizar el proceso para la elaboracion definitiva del nuevo curriculo, que
deberia estar listo para su aplicacion en septiembre de 1993. Para este efecto, se
solicitd al Consejo Nacional Técnico de la educacion la realizacion de una consulta
referida al contenido deseable de planes y programas, en la que se recogieron y
procesaron mas de diez mil recomendaciones especificas. En otofio de 1992,
equipos técnicos integrados por cerca de 400 maestros, cientificos y especialistas
en educacion, elaboraron propuestas programaticas detalladas. Es de sefalar que
en esta tarea se conto con el concurso de maestros frente a un grupo de diversos
estados de la Republica, que generosamente acudieron al llamado de la
Secretaria de Educacion Publica. Durante la primera mitad de 1993 se formularon
versiones completas de los planes y programas, se incorporaron las precisiones
requeridas para la elaboracion de una primera serie de nuevos libros de texto
gratuitos y se definieron los contenidos de las guias didacticas y materiales
auxiliares para los maestros, necesarios para apoyar la aplicacion del nuevo plan
en su primera etapa %

En esta reforma se identifica y reconoce el proceso de resolucién de problemas
como el medio natural de aprendizaje de la matematica, sin embargo, como afirma
Laster “Podemos haber aprendido mucho durante los Ultimos veinticinco afios
acerca de como los estudiantes prenden a resolver problemas y como se Euede
ensefiar la resolucién de problemas, pero no hemos aprendido lo suficiente™

Aunque por el momento, no se puede afirmar que la resolucion de problemas
implique o sea necesariamente un enfoque pedagégico para la ensefianza de las
matematicas, lo que es indiscutible, es que el solo hecho de poner en duda la
forma tradicional de ensenanza e iniciar una seria discusion, abierta y critica que
reconozca y este dispuesta a afrontar la problematica que se detecta en le
ensefianza, es ya un gran avance, pero solo descubre una vereda larga y
complicada, llena de retos, para poder impulsar una sélida propuesta pedagogica
para la ensefianza de las matematicas.

Los planes y programas de estudio de 1991 estan fundamentados en el
constructivismo, entendiendo en este sentido que: “La construccion del
conocimiento es dentro del enfoque actual de ensefianza de las matematicas parte
primordial, pareciera que todos entendemos sus significaciones de una misma

28.- Idem. p. 11-12

29.- LASTER, F. "Meditaciones sobre la resolucion de problemas”. Revista de investigacion en matematica Educativa. Vol.
25. México 1994, p.27.
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manera™? su relacion con la ensefanza de las matematicas y los factores que

estan inmersos en el constructivismo son parte fundamental del problema de
contenido, ya que mientras la teoria conduce a un enfoque constructivista, los
contenidos no coinciden con dicho enfoque.

Si ya entre teoria y contenido existen radicales diferencias, es facil deducir las
diferencias abismales que deben existir entre lo que un profesor, un alumno o un
padre de familia entendamos por construccion del conocimiento.

La concepcion constructivista de la ensefanza y el aprendizaje es hoy una
empresa integradora, es decir, se integran ideas de otras teorias (Vigotsky, Piaget,
Ausubel) éstas poseen mas elementos en comun que diferencias y se insertan en
un esquema de coherente conjunto”.*’

El enfoque de las matematicas actuales las considera como una disciplina en la
que “El nifio construye su peculiar modo de pensar, de acuerdo a un modo activo,
como resultado de la interaccién de sus capacidades innatas y la exploracion

ambiental que realiza mediante el tratamiento de la informacién que recibe de su
" 32
entorno”.

Aungue ésta es una afirmacion que no se puede aplicar de manera uniforme a
todos los seres humanos ;qué afirmacion si lo es? Tiene un significado si se
considera que todas las personas tienen determinado potencial desde su
nacimiento, alin cuando éste sea instintivo.

Cuando se habla de los contenidos como herramienta estratégica de la ensefanza

30.- Citado en trabajo de Tesis. PAULIN, Morales Gabriela. El planteamiento y la resolucion de situaciones problematicas
como estrategia para la ensefianza de los nimeros con signo en primer grado de educacién secundaria Escuela Normal de
Ecatepec. México D.F. 2002. p. 24

31.-ldém. P. 45,

32 - |dém. P. 67.
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se deben de considerar al igual que con el constructivismo tres puntos:

1. ¢Quién selecciona y define los contenidos?

2. ;Qué se pretende lograr que el alumno construya sobre lo contenidos
asignados?

3. ¢(Cdmo llegan tales contenidos al maestro, al grupo y al alumno?

Quien construye es el alumno, es el que elabora sus conocimientos y nadie lo
puede hacer por él, no se debe perder de vista ésta afirmacion pues es uno de los
principios basicos de la concepcién constructivista. Pero realmente es el alumno
quien construye, cuando los contenidos estan definidos y manejados por el
programa, por la institucion escolar, social y personal del maestro, ;es realmente

el alumno quien define en base a sus intereses y necesidades, los contenidos que
procesa?

Lo que construye son saberes ya preexistentes que es lo especifico de la situacion
escolar.

El conjunto de informaciones que le llegan al alumno, de toda una serie de fuentes
diferentes, las selecciona, las organiza de una manera determinada y estable
relaciones entre ellas, es decir, aprender un contenido es atribuirle un significado,
en este proceso de elaboracion de los conocimientos, los factores que juegan un
papel absolutamente decisivo son lo contenidos previos porque son con lo que el
alumno se acerca | nuevo contenido de aprendizaje, todo conocimiento nuevo se

construye a partir de todo lo anterior, destaquemos este punto como otro principio
basico del constructivismo.

Si bien, se pretende que los libros de texto ya no sean sélo ejercicios
mecanizados, sino problematicas que conducen al alumno al razonamiento l6gico
y abstracto, siguen dejando de lado el ;por qué? Del aprendizaje de las
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matematicas, los ejercicios™, siguen siendo sugeridos por el mismo libro, ademas
de inducir las resoluciones sin una reflexion que conduzca al alumno y a las
matematicas a una identificacion y apro:Biamiento formativo, de manera que no se
ha llegado a la resolucion de problemas™ reales para el alumno.

Es importante sefialar que “Ensefiar a resolver problemas no consiste sélo en
dotar a los alumnos de destrezas y estrategias eficaces sino también en crear en
ellos el habito y la actitud de enfrentarse al aprendizaje como un problema al que
hay que encontrar respuesta. No se trata sblo de ensefar a resolver problemas,
sino también de ensefiar a plantearse problemas, a convertir la realidad en un
problema que merece ser indagado y estudiado, (...) el aprendizaje de la solucién
de problemas sélo se convertira en auténomo y espontaneo, trasladandose al
ambito de lo cotidiano, si se genera en el alumno la actitud de buscar respuestas a
sus propias preguntas/problema, si se habitia a hacerse preguntas en lugar de
buscar sélo respuestas ya elaboradas por otros, sean el libro de texto, el profesor
o la television. El verdadero objetivo final de que el alumno aprenda a resolver

problemas es que adquiera el habito de plantearse y resolver problemas como
forma de aprender.”*®

Existen contenidos dentro del programa gue siendo analizados pedagogicamente,
rompen con lo objetivos propuestos por una ensefianza formativa de las
matematicas, sobretodo si nos enfocamos a los contenidos agregados en la
escuela particular.

Tomemos solo algunos ejemplos:

El programa de la SEP, en los temas de la multiplicacion y la division especifica
que son introductorias y en el libro del maestro retoma las etapas y procesos para
lo que sirve tal ensefianza, aln cuando el libro de texto obliga el abordamiento y
resolucién de problemas de distribuciéon y permite la construccién del nifio de

33.- “._la realizacién de ejercicios se basa en el uso de destrezas o técnicas sobreaprendidas (es decir, convertidas en
rutinas automatizadas como consecuencia de una practica continuada). Nos limitamos a ejercitar una técnica cuando nos
enfrentamos a situaciones o tareas ya conocidas, que no suponen nada nuevo y que, por tanto, pueden superarse por los
caminos o medios habituales.” POZO, Juan Ignacio. La solucion de problemas. ED. Aula XXI Santillana. México. 1996. p.
18.

34 .- "Podemos partir de una definicién ya clisica de problema, que lo identifica con una situacién que un individuo o grupo
quiere o necesitra resolver y para lo cual no dispone de un camino rapido y directo que le lleve a la solucion, idem. p. 17
35.- idem. p. 16.
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acuerdo a sus intereses y motivaciones, llevando al nifio a una maduracion de la
l6gica necesaria para el tema y sus propias adaptaciones, el tratamiento y formato

de los textos los convierte en ejercicios que dejan de lado el enfoque de Ia
solucion de problemas.

La escuela particular, agrega temas en aparente relacion con este tema, pero que
al ser abordados, coartan completamente con el término introductoria, tales temas,
se analizaran mas ampliamente en el apartado de la ensefianza de las
matematicas en la escuela particular, dichos temas son por ejemplo:
“multiplicacion y division con punto decimal’ o “division con dos cifras afuera”,
ademas de intentar adelantar los conocimientos y procesos, de forma mecanica,
desde primer grado, se introducen las tablas de multiplicar, de manera
memoristica y conforme se avanzan los grados, con las mismas técnicas, en un
afan de ir mas adelantados que las escuelas de gobierno se introducen y
aumentan grados de dificultad en las operaciones basicas, lo cual no le da la
pauta al alumno de asimilar los conocimientos como un proceso, sino, lo satura de
formulas e informacion.

Asi, otro contenido de los que introducen en el tercer grado, son la multiplicacion
en la tabla pitagorica, nuevamente existe el problema de la imposicién de las
situaciones problematicas a resolver para tratar esta informacion, pero en cierta
medida, se da al nifio la oportunidad y el derecho de construccion, sin embargo, la
escuela particular, ha introducido estos procesos con anterioridad, obviamente, no
todos los nifios han alcanzado el desarrollo y la madurez de l6gica matematica
para apropiarse de los procesos, en la mayoria de los casos lo han mecanizado,
algunos lo recuerdan, otros, lo han olvidado y tienen que retomario con
desgastado entusiasmo pues al tener mecanizado el proceso, hay barreras para el

razonamiento y la construccion propia dejando de ser este un conocimiento
significativo.

Retomando a Piaget, “Uno de sus grandes descubrimientos fue el poner de
manifiesto que el crecimiento intelectual no consiste en una adicion de
conocimientos sino en grandes periédos de reestructuracion y en muchos casos
de reestructuracion de las mismas informaciones anteriores.”®

36.- Idém. P. 56,
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Existen otros muy variados contenidos que rompen con una propuesta pedagégica
para la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria, sin embargo, por la
naturaleza de esta propuesta, se centrara el andlisis de estos dos ejes tematicos.

<+ FORMA:

La reforma curricular al Plan de Estudios de Educacién Primaria en el area de
matematicas, plantea nuevos retos tanto para los maestros en servicio como para
los futuros docentes sobre todo en la didactica.

La teoria ya no sustenta ver a las matematicas como un objeto mecanico y
memoristico donde la presentacion y ejercitacién de procedimientos sea el énfasis
en la ensefianza, al tener un acercamiento a la cotidianidad de las aulas, los
docentes y los alumnos de escuela particular, nos damos cuenta de que no se ha
logrado arrancar el tradicionalismo con el que durante generaciones se han
ensenado las matematicas.

En la reforma se identifica y reconoce el proceso de resolucion de problemas
como el medio natural de aprendizaje de la matematica, sin embargo, este hecho
no garantiza que la generalidad de los profesores conozca, esté de acuerdo y
desarrolle este estilo de ensefianza, aln si asi fuera, la forma de hacerlo varia
abismalmente entre un profesor y otro, una instituciéon y otra, un alumno y otro.

Tratar de llevar un nuevo enfoque de la ensefianza de las matematicas es tarea de
cada uno de los docentes y es dificil cambiar el rumbo pues aunque la teoria
insiste en que la resolucién de problemas ha llegado a ser central para la
ensefianza de las matematicas en cada nivel, la evidencia sefiala otra cosa.

En este sentido se debe reconocer que ‘(...)los métodos de ensefianza de muchas
disciplinas se orientan hacia la obtencién de respuestas ya preparadas y al
aprendizaje sobre algo, mas bien que hacia el estimulo del pensamiento
auténomo y la investigacién. Evidentemente, gran parte de la ensefianza parece
concentrarse en la inhibicién del pensamiento productivo(...) Las técnicas del aula
no soélo fallan al no proponer problemas que permitan la aproximacion
idiosincrasica para resolverlos sino que, ademas, frecuentemente son 0
prescriptitas o intelectualmente cadticas. Se busca la respuesta correcta sin que

32



importe como se llega a ella; ademas, el alumno se aplica a adivinar lo que el
maestro quiere.”’

La forma en que llegan a cada aula los contenidos, esta casi por completo en
funcion de la personalidad y formacion de quien esta al frente, y como en
transversalidad, se encuentra definida, aplicada o nulificada por la relacion
personal del maestro con cada uno de sus alumnos, no debe perderse de vista
que: “La relacién establecida entre profesor alumno en el plano de lo intrapersonal
donde el saber presunto del profesor es el instrumento de coercién con el cual
puede instaurar el poder dentro del aula y es traducido en el plano de lo
intrapersonal en modos progresivos de castracion™®

Bohoslavsky aborda el tema de la relacion interhumana entre lo que en la escuela
ensefan y aprenden y el tipo de vinculo que se supone natural en el acto de la
ensefianza -vinculo de dependencia- y este se expresa en supuestos tales como:
a) que el profesor sabe mas que el alumno; b) que el profesor debe proteger al
alumno de cometer errores; c) que el profesor debe y puede juzgar al alumno; d)
que el profesor puede determinar la legitimidad de los intereses del alumno; €) el
profesor puede definir la comunicacion posible con el alumno™*

Los contenidos entonces podran tener diferente significado* para el alumno de
acuerdo a la forma de abordarlos, pues a pesar de que en su mayoria se trata de
ejercicios en equipo y dentro de la escuela, el profesor asume diferentes
posiciones, de las cuales dependera en gran medida la interaccién entre él, el
contenido y el alumno. Asi si el maestro deja al alumno resolver sélo un ejercicio,
habra alumnos que lo hagan rapidamente, otros a los que les sea dificil, pero se
interesen por resolverlo o a quienes la dificultad los haga desistir rapidamente y no
realizarlo, copiarlo de otro compariero o contestar cualquier cosa sin razonamiento
I6gico matematico.

37.-DIAZ, Op. Cit. p. 49.

38.- ROGER, Idem. P. 15.

39.- BOHOSLAVSKY, Rodolfo Hugo. Psicopatoiogia del vinculo profesor-alumno: el profesor como agente socializante.
Revista de Ciencias de la educacion. Afio 2 No. 6 Nov. 1971, p. 3.

*"...un problema no pierde significado para el nifio porque use uvas en lugar de peras o peras en lugar de uvas como la
fruta del ejemplo. Lopierde porque la resolucidon de problemas en la escuela tiene objetivos que difieren de aquellos que
nos mueven para resolver problemas de matematicas fuera de la clase. Pierde significado también porgue en la clase no
estamos preocupados por situaciones particulares sino por reglas generales, que tienden a vaciar el significado de las
situaciones. Pierde el significado también pérque lo que le interesa a la profesora no es el esfuerzo de un alumno por
resolver un problema, sino la aplicacién de una férmula, de un algoritmo, de una operacion predeterminados por el capitulo
en que se insena el problema o por el afio escolar en que esta el nific”. CARRAHER. Op cit. p. 23.
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Si de otra manera, el profesor indica al alumno que se resuelva un ejercicio en
equipo con sus mismos companieros, encontraremos que solo algunos se daran a
la tarea, mientras la gran mayoria sera distractor y al final solo copiara los
resultados, a veces hasta sin leer el ejercicio.

El maestro deberia servir como guia en cada uno de los ejercicios, motivando el
interés y la participacion de todo el grupo, aqui el riesgo aparece en la manera de
moderar, pues también se dan posibilidades de que el propio profesor reduzca las
posibilidades de aprendizaje de sus alumnos con diferentes actitudes, por ejemplo:
Si un alumno comete un error y el maestro lo evidencia con actitud de fastidio, o
burlona, coarta posibilidades futuras de participacién, aporte o construccion.

En el grupo Montessori, la actitud no es el principal obstaculo de construccion de
conocimiento, pero, si encontramos grandes obstaculos en la presentacién, uso y
manejo que la institucion exige de los contenidos y que no son exclusivos de
dicha institucion, sino que van mas alla de este espacio para profundizar en tales
obstaculos, se partira de un andlisis de las problematicas de la educacién béasica
en México, para particularizar en el espacio a investigar directamente.
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CAPITULO 2: “La escuela Maria Montessori; espacio empirico del
objeto de investigacion”.
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La pedagogia al ser un espacio formativo como quedé establecido en el capitulo
anterior, no puede considerarse de manera aislada, asi como tiene una relacion
directa con la ensefianza y con la ensefianza de las matematicas especificamente,
sostiene vinculaciones directas, indirectas, visibles, invisibles, objetivas y
subjetivas con el entorno de su desarrollo. El propdsito del presente capitulo es
contextualizar, pues ese ambito politico, econémico, social y cultural en el que se
promueve la ensefianza de las matematicas en el nivel de escuela primaria, que
de la posibilidad de establecer un enfoque pedagogico a su ensefianza, partiendo
de las problematicas actuales.

2.1 Contexto actual de la escuela primaria en México.

En el proyecto neoliberal actual, es necesario visualizar la perspectiva mundial
de la educacién y la ubicacién del nivel educativo nacional en comparacion con
los estandares internacionales, para ello es conveniente partir de los datos*’
como los siguientes:

Informe global de competitividad 2000.

Posicion Pais Resultado.
1 Singapur 6.5
2 Hungria 59
3 Francia 5.7
4 Taiwan 57
5 Austria 56
6 Suiza 56
7 Japoén 5.6
8 Israel 56
9 Republica Checa 5.5
10 Finlandia 5.4
11 Bélgica 5.4
12 Repliblica de Eslovaquia 53
13 India 52
14 Federacion Rusa 5.2
15 Luxemburgo 5.2
16 Hong Kong 5.2
17 Turquia 52
18 Australia 51
19 Ucrania 51
20 Jordania 6.1
21 Alemania 5.0
22 Irlanda 50
23 Costa Rica 50
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24 Canada 5.0
25 China 49
26 Bulgaria 49
27 Esparia 4.8
28 Corea 4.8
29 Egipto 47
30 Holanda 46
31 Suecia 4.6
32 Malasia 4.6
33 Islandia 46
34 Vietnam 45
35 Estados Unidos 44
36 Grecia 4.4
37 Islas Mauricio 4.4
38 Ecuador 4.4
39 Zimbabwe 4.4
40 Polonia 43
41 Dinamarca 43
42 Reino Unido 4.2
43 Bolivia 4.1
44 Indonesia 41
45 Noruega 41
46 Nueva Zelanda 4.1
47 Chile 41
48 El Salvador 4.0
49 Argentina 4.0
50 Colombia 4.0
51 ltalia 3.9
52 Filipinas 3.9
53 Tailandia 3.8
54 Venezuela 3.6
55 Brasil 3.6
56 México 3.5
57 Portugal 34
58 Sudafrica 3.0
59 Pert 3.0

40.- Fuente: Global Competitiveness Report 2000. “Educacién en matematicas y ciencias™ CIME. N*10 , México, D.F.
2002.P. 5
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Es Importante reflexionar la problematica que representa que una nacién como la
nuestra, con una gran riqueza en recursos naturales, extension geografica y
variedad de climas, tenga una carencia en una area tan sensible que representa la
posibilidad de proyeccion mundial como es la educacion ubicandose tan por
debajo de los estandares internacionales, ya que independientemente de los
lineamientos de evaluacién, en un mundo globalizado, los niveles de competencia
de un pais deben ser prioritarios.

En la tendencia del mundo actual, en la que la globalizacion y la modernidad son
sustento y motor de las practicas, econdémicas, politicas y culturales, las ideas
neoliberales*' tomar fuerza y forma de manera avasalladora, proponiendo que
rebasando los limites establecidos entre las naciones, se puede lograr una mejora
social general, la corriente neoliberal “conlleva a la redefinicion de los ambitos
econémicos entre las naciones creando amplias zonas geoeconomicas bajo
esquemas de integracion comercial y tecnolégica; pretende que tanto la
produccién, comercio y cultura trascienda totalmente los limites politicos vy
geograficos establecidos en el mundo. Los inicios de estos procesos se
vislumbran en la formacién de instituciones econémicas suprarregionales como la
conformacién de los Mega Estados y bloques comerciales...”? Aunque esta idea
reafirma uno de los ideales de la humanidad, que es el de lograr la paz, el
bienestar, progreso y unién entre todas las personas y por ende entre todos los
paises, la realidad muestra que las diferencias entre personas, sociedades y
naciones, coloca la mayoria de las veces a unos por encima de otros, a los menos
en desventaja frente a los mas, debido a que siempre existirda un control que
otorga poder a quien tiene los medios para establecerlo.

41 .- Neoliberales, entendidos como los idedlogos que impuisan las politicas llamadas de moderizacion econdmica:
apertura del comercio internacional, desregulacién de la economia reconocimiento del mercado coma Unico referente de la
asignacion de recursos a los factores de la produccién. PEREZ, Miranda Rafael. *Aspectos del Derecho Econémico actual.
El Neointervencionismo Del Necliberalismo®. En: Alegatos No. 29. 1995. UAM. Azcapotzalco. Pag. 3.

42- McCLUNG, De Tapia Emily. “Cambio Global y Globalizacion: Retos Contradictorios Para el Siglo XXI". En:
Antropolégicas. No.3. ED. Nueva Epoca. 1992. Pag. 8.
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En la década de los 70 ya se vislumbraban dos fuentes controladoras a nivel
mundial, por un lado, el Fondo Monetario Internacional quien tenia el sistema
monetario que la economia mundial requeria para la creacion y manejo del dinero
y del crédito, funcionando a nivel internacional. Por otro lado, el Banco Mundial,
fundado por los gobiernos era auténomo y tenia un caracter autofinanciade a
través de la venta de sus valores en los mercados de capital.

En nuestro pais se penso que la apertura de la economia conduciria al desarrollo
y al avance en todos los sentidos, econdmico, social, politico, cultural e ideolégico
sobre todo a 4ga\rlir de la entrada de México al GATT*® y posteriormente con la
firma del TLC™ que suponian la implementacion del neoliberalismo, ain cuando
no sea aceptado por politicos y gobernantes en el discurso, pero si retomado en
la forma de conducir la nacion las propuestas basicas neoliberales.

La aceptacion de un modelo econémico de competencia mundial para el que
nuestro pais no estaba preparado condujo inevitablemente a una fuerte crisis que
en 1994 llevo a la implementacion de un paquete econémico para contrarrestar
sus graves efectos en nivel politico y sobretodo econémico, pero, también para
proteger intereses de los principales inversionistas extranjeros y con los cuales ya
se tenian negociaciones encaminadas, debido al TLC. El paquete de rescate
econdémico contemplaba un préstamo por parte de los Estados Unidos a nuestro
pais, pero en el cual destacan de influencia directa: “los siguientes puntos:

« 1.- Estados Unidos vigilara que México cumpla estrictamente con la politica
comprometida con el Fondo Monetario Internacional y en caso de
considerar que no lo haga o que el uso que proyecte dar a los recursos no
sea el adecuado, podria suspender la entrega de los mismos.

e 2.-Estados Unidos condicionara el desembolso de recursos primarios a
favor de México o del banco de México al cumplimiento en relaciéon con la
aplicacion de politicas econémicas anunciadas el 21 de febrero de 1995.

43 - GAAT: Acuerdo General sobre Aranceles y Comercio
44 - TLC: Tratado de Libre Comercio
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e 3.-Estados Unidos sometera a la jurisdiccion exclusiva del Juzgado del
Distrito de Manhatan el Acuerdo Marco; se regira y sera interpretado de
conformidad con las leyes de Nueva York.

e 4.- Una revision estadounidense revisara el cumplimiento de México.

5.- El gobierno estadounidense permitira o no la venta del petrdleo
mexicano a un cliente alternativo.™®

Era, pues, de suponerse que a partir de estos momentos, la autonomia, la propia
soberania nacional se estaba dejando en manos de una economia que sin duda
es superior en influencia o podria decirse en conirol a nivel mundial, lo que
provocaria que la sociedad mexicana fuera cayendo en un ambiente
desequilibrado, con problemas en balanza de pagos, sueldos, empleos, precios y
oportunidades, “provocado por el exceso de regulaciones del mercado (fijacion de
precios de garantias, controles a: las exportaciones, las implantaciones al tipo de
cambio, la tasa de interés, precios, etc.) que en algunos casos se daba lugar a
amplias distorsiones en el mercado, los llamados mercados negros de algunos
productos, ya que los precios controlados no reflejaban la demanda de los
consumidores sino que era causa de la manipulacion de estos por el Estado™® Por
supuesto, en el caso de cada Estado mexicano, manipulado todo el proceso
desde una economia extranjera que es la estadounidense.

La politica de privatizacion fue el primer paso de ia apertura de la economia y la
primer muestra de interés por que la iniciativa privada controlara la actividad
productiva y comercial de México con la finalidad de que se diera en ellas una
mayor vigilancia y control en su desarrollo para poder tener una mayor
competencia en el ambito internacional, ya que la adhesion a la zona comercial
Norte integrada por Estado Unidos y Canad4, lo que conocemos como Tratado
Trilateral de Libre Comercio suponia grades desventajas, sobre todo contando
con manipulacién existente de la nacion extranjera, pero también se pensaba que
los beneficios que traeria para el pais serian mayores las cuales seguin la
Comision de Comercio Internacional de los Estados Unidos (USITC) * son:

45 -MENDOZA, Dalia Berta. “Una Histdrica Consulta Ciudadana®. En CEMOS Memoaria, No. 76, abril de 1995, Editoriales de
México S.A. de CV. Pag. 21-226.

46 -OLIVARES, Prado José de Jesus. Acerca de la Privatizacion. En Cuadernos de Postgrado de la ENEP-ACATLAN No. 8,
UNAM, México 1994, Pag. 6
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* 1.- Favorecera el crecimiento de los ingresos salariales de varios sectores
de trabajadores mexicanos (y ain de no trabajadores, segun ellos, por

ejemplo, de pequefios empresarios proveedores de insumos a la industria
exportadora).

* 2.-Proveera una entrada segura de mercancias y servicios al mercado.

» 3.- Se incrementara el empleo por el crecimiento de la demanda externa de
bienes y servicios, ademas del creciente flujo de inversion extranjera.

* 4.- Se favorecerd la retencidon de mano de obra nacional, calificada y no
calificada.

e 5.- Se incrementara el empleo en regiones diferentes a la zona fronteriza
norte de México y sur de Estados Unidos.™’

A una década de la aplicacion de éstas politicas, las problematicas de empleo-
salario y las condiciones que se observan en el nivel de vida de la poblacién
mexicana, es evidente su fracaso, sus avances siguen concentrandose en algunas
cuantas personas, hay expectativas a nivel macroeconémico que no contempla a
la mayoria de los habitantes y sigue propiciando una cada vez mayor dependencia
del mercado exterior y con ella una dependencia en todos los sectores de
convivencia social que no permite una mejora a nivel interno, una mejora al interior
de cada empresa nacional, al interior de cada region, de cada hogar, de cada
persona.

El discurso oficial defendiendo ésta politica con base en los avances que a nivel
macroeconémico se han obtenido tales como el reconocimiento por el Banco
mundial que aplaude la apertura de la economia nacional y advierte que como
resultado de la globalizacion el sector privado se ha beneficiado y esta siendo el
principal motor de desarrollo, el reconocimiento que segun la Secretaria de
Hacienda y Crédito Publico pregona a las politicas aplicadas como exitosas

47 .- OLGUIN, Romero Augusto. “Impacto del TLC sobre los servicios profesionales™. En: cuademos de postgrado de la
ENEP-ACATLAN. No. 8, UNAM, México. 1994. Pag. 28-29.
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puestas a consideracion de la Union Europea, avances de los cuales la gran
mayoria no ha gozado de sus beneficios, ain cuando estos avances también son
cuestionables, en este sentido, el Centro de Estudios Econdmicos del Sector
Privado (CEESP) en un estudio de las ventajas del TLC manifesté que “estos
logros solo han sido espejismos macroeconémicos, ya que ha sido una decepcion
para las pequefias y medianas empresas que no han tenido acceso alguno al TLC,
opinan que el tratado cubrid practicamente todos los aspectos de la relacion de
negocios trilaterales y que si tomé en consideraciéon la asimetria del grado de
desarrollo de nuestro pais respecto a los otros dos, haciendo referencia a la
lentitud de nuestro pais para la incorporacion de los cambios tecnoldgicos a los
procesos productivos, nuevas concepciones en la organizacion de empresas y la
baja en los aranceles sobre todo en el sector agropecuario.

Es imposible que cualquier sector de la sociedad, se desligue del contexto politico,
econdmico y social de desarrollo, tal es el caso del sector educativo, el cual forma
parte importante en cualquier movimiento o proyecto de nacion,
desafortunadamente, dentro del neoliberalismoc esta siendo utilizada
estratégicamente para favorecer el enfoque globalizado. En los discursos oficiales
no existe un fundamento educativo de intervencion en el quehacer educativo
dentro del marco del TLC, solo se toca este punto para hacer referencia a las
ventajas que se obtendran en tecnologia y a los beneficios en cuanto a
intercambios culturales que pueden ser Utiles para elevar la calidad y
competitividad de la educacion nacional.

Se habla también de impulsar una apertura educativa a inversiones de capital
privado y extranjero con lo que se espera impulsar el desarrollo del Sistema
Educativo Nacional y la realizacion de proyectos de investigacion.

En este contexto resulta complicado rescatar al ser humano, separarlo de la
estructura rigida que representa el neoliberalismo, sin embargo, ahi esta, la
educacion como gran fuerza creadora, critica y analitica de su acontecer tiene
propuestas, tiene voces, tiene razones y quehaceres formativos que deberan
responder a dos posibilidades, una sencilla y simple de aceptacién de las

48.-SENZEC, Alva.” Efectos del TLC". En: El financiero, Economia, afio XVI No. 4324. México D.F. 1997. Pag. 26.
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exigencias externas para no formar seres humanos capaces de reformar su
realidad, sino para capacitar maquinas y mano de obra barata utiles a la macro
estructura mundial actual, o bien, generar espacios dentro de la manipulacién
establecida para “formar” hombres y mujeres capaces de establecer sus propias
prioridades e intereses, capaces de retomar el rumbo y control de cada una de sus
acciones en bienestar de su propio contexto, seres que con el poder que no da la
economia, sino la razén sepan que antes de mirar los brillantes espejismos
extranjeros deben mirar su integridad, la de sus raices, la de su raza, la de su
pais que es todavia joven, fuerte y capaz.
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2.2.- Retos y perspectivas de la educacion basica.

La vision que se la ha dado al papel educativo a través del tiempo corresponde a
un factor que promueve el progreso y la obtencién de oportunidades que
repercuten tanto en el ambito individual como en el social en la convivencia de los
seres humanos. Se coincide en que la educacion influye en la capacidad y
potencialidad de las personas y, por lo tanto, en la sociedad determinando su
preparacion y su formaciéon a nivel de intervencién presente y para el futuro
préximo.

Es importante recordar que por educacién no sélo se entendera el proceso
academico de una persona, sino a todo el ambito de socializaciéon que ella
contempla y de la cual se puntualizé en el capitulo anterior.

El momento educativo actual no se debe contemplar sélo por lo que representa
hoy, sino, como el resultado de una historia que ha generado pequefios y grandes
cambios, hasta llegar a lo que es y que sin duda, mafiana sera diferente. Dentro
de estos antecedentes podemos ubicar cuatro momentos importantes:

e« Como primer momento, la Escuela Tradicional que data del siglo XVIl y
que tiene dentro de sus preceptos los referentes al orden y la autoridad,
dandole al maestro el caracter de unico poseedor de conocimiento y la
autoridad y verbalismo impuesto, dejando de lado la posibilidad de
intervencion del alumno, tomando al acto educativo solo como
transmision de informacién y datos, sin posibilidad de analisis, réplica o
interrelacién.

e Mas adelante, la Escuela Nueva que tiene sus origenes a principios del
siglo XX, la educacioén da un giro radical, ahora la educacion se centra en
el alumno, en el desarrollo de su personalidad, sus motivaciones e
intereses, permite la liberacién, la creacién y la perspectiva del alumno
en el aula, pero, ahora olvida los datos, los procesos, los contenidos
cientificos que sin duda también son importantes como sustento sélido
para cualquier nueva creacion de pensamiento.

¢ Mas recientemente, la Tecnologia Educativa, posterior a lo que se
considera Escuela Tecnocratica surge con la influencia del proceso de
modernizacion que ve sus primeras luces en los afos cincuenta en
América Latina, corriente que considera cientifico el quehacer educativo




(positivistamente hablando), el profesor interviene como controlador de
estimulos para la sistematizacion de la ensefanza, privilegiando los
aspectos metodoldgicos y tecnoldgicos sobre los de formacion humana*®

e Finalmente, la Escuela Critica que tiene las raices establecidas en la
escuela nueva del siglo XX tiene como propuesta fundamental la reflexion
colectiva entre el alumno, el maestro y las problematicas sobre las que
deben intervenir, se propone el andlisis institucional como instrumento
critico y constructivo

Este modelo educativo, se enfrenta en la actualidad a dos problematicas latentes,
por un lado, la modernizacién educativa en discurso, “propone” que el alumno sea
capaz de analizar, reflexionar e intervenir socialmente, por el otro, la mismo
modernizacion educativa, debe atender a las exigencias que el neoliberalismo
impone, en donde el alumno debe obedecer a la manipulacion que diversas
instituciones extranjeras y mundiales ejercen sobre la educacion nacional.

Desde 1921 con la creacion de la Secretaria de Educacion Publica, ésta interviene
determinantemente en la construccion del proyecto de pais que se tiene.

Puntualizando en la educacién basica y con la seguridad de que sus supuestos
no pueden desligarse del proyecto de nacion y del neoliberalismo mundial, esta se
encarga de impulsar la capacidad productiva y mejorada de las instituciones
econémicas, politicas, sociales, cientificas y culturales ya que contribuye de forma
determinante al fortalecimiento de la unidad nacional, consolidar la cohesion social
y promover la distribucion equitativa del ingreso, promover el respeto a los
derechos humanos y facilitar la adaptacion social con respecto al cambio
tecnoldgico., retomando el discurso oficial “La educaciéon basica asegurara el
dominio de aprendizajes basicos de los codigos de la cultura: saber leer, escribir
bien, contar con los fundamentos de las matematicas, conocimientos y actitudes

49.-Es importante, distinguir en este punto como empieza a proyectarse lo que mas adelante se gestara como un modelo
econdmico, sobre el que se trabajé con anterioridad, es decir, no se podria concebir la aceptacion del neoliberalismo sin
antes haber intervenido en un drea de tanta proyeccidn como la educativa, no podria definirse en témminos de ideologias un
antes y un después, pero tampoco puede desprenderse un ambito del otro, la educacion debe respaldar un modelo de

sociedad y cada modelo de sociedad establece un papel para la educacion que evite enfrentamientos entre los diferentes
sectores que las conforman.
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positivas hacia las ciencias naturales y sociales, asi como el desarrollo de las
competencias civicas, un segundo idioma vy el manejo de tecnologias de la
informacién y la comunicacién. Todo ello orientado a desarrollar en los educandos
la capacidad para continuar aprendiendo.*

A partir de las reformas hechas a los Planes y Programas de Estudio de primaria y
secundaria en 1993, se incluyen nuevas perspectivas para la ensefianza basica
entre las que destacan las siguientes:

« Establecimiento de programas por asignaturas desde el primer grado.

« El area de ciencias sociales fue sustituida por asignaturas como historia,
geografia y educacién civica.

s El cambio mas representativo se dio en el énfasis puesto en la adquisicion
de las habilidades intelectuales (lectura y escritura, expresion oral, bisqueda
y seleccion de informacion y la aplicacion de las matematicas a la realidad).

El Sistema Educativo Mexicano dentro de sus politicas sefiala tres direcciones
bajo las cuales guiar las reformas educativas:

e Educacion para todos: extendiendo la educacién a todos los mexicanos, a
través del sistema educativo formal y de la multiplicacion de oportunidades
de educacion no formal.

e Educacién de calidad: planeacion y realizaciéon de acciones que conduzcan
a los objetivos de proyeccion mas adelante sefialados.

50. -WWW. ifie. edu.mx. Programa Nacional de Educacién 2001-2006. Junio 2004,
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La educacion primaria tiene casi cobertura universal, no obstante para elevar su
calidad es necesario establecer estandares de logro educativo, que
establezcan lo basico en el sentido de lo que en cualquier tipo de escuela
primaria se compromete a que sus alumnos alcancen.

El reto central en cuestion de calidad sera por muy largo tiempo el de lograr
que esta cobertura extensa sea realmente unas oportunidad de aprender con
calidad, que no constituya un privilegio ni un elemento de diferenciacion o de
filtro social, sino que exista equidad en el acceso a formas satisfactorias de la
calidad educativa, basada también en la pertinencia, pues en un pais
pluricultural se requiere fomentar la interculturalidad para todos.

« Educacién de vanguardia: que propone renovar profundamente sus métodos
e introducir nuevas tecnologias con objeto de alcanzar un nivel semejante al
de los paises mas desarrollados.

En lo que respecta a los aspectos de calidad en ensefianza basica sefialados
como prioridades, destacan los siguientes:

Lograr leer, escribir, comprender y comunicarse plenamente.

+ Desarrollo de perfil de inteligencias y capacidades.

+ Alcanzar un nivel competitivo internacional en ciencias y matematicas.

o Disefiar estrategias para aprovechar mejor las habilidades de iniciacién al
calculo, lectoescritura y de razonamiento abstracto que poseen los alumnos
antes de su ingreso al sistema escolar.

Una lectura superficial de estas prioridades, las hace aparecer como las perfectas
para un pais en vias de desarrollo, pero si se profundizan, el significante que se
les de a cada uno de los términos empleados, podrian interpretarse solo como
herramientas mecanicas para el desempefio laboral y desde una perspectiva
formativa, se les debe dar un amplio sentido.
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simbolos, estamos en un nivel mecanico e insignificante de la lectura, mientras
que si interpretamos lectura en el sentido abstracto, una lectura de la realidad es
algo mucho mas complejo a lo que el lector de simbolos puede acceder si logra

establecer la comunicacién plena con el autor de un texto contextualizando su
propio espacio.

En referencia a un desarrollo de perfil de inteligencias y capacidades, las
preguntas son igualmente complejas ;Desde que definicion de inteligencia se
plantea este objetivo? ;Cudles son las estrategias para definir a lo que se refiere
un perfil de inteligencias y capacidades?, pues como se trabajo en el primer
capitulo. Rogers, cuestiona a quienes se han atrevido a plasmar su “superior”
punto de vista en documentos que instrumentan y condicionan la vida escolar,
académica y profesional de un pais.

Es necesario, sin embargo, no olvidar que existe siempre un discurso oculto detras
del discurso latente, en éste se esconden propositos mucho mas profundos que
los que estan en los documentos, por ejemplo, en el Plan de estudios textualmente
se dice: “A la escuela primaria se le encomiendan multiples tareas. No sélo se
espera que ensefie mas conocimientos, sino también que realice otras complejas
funciones sociales y culturales. Frente a esas demandas, es indispensable aplicar
criterios selectivos y establecer prioridades, bajo el principio de que la escuela
debe asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura, la formacion
de la matematica elemental y la destreza en la seleccion y el uso de la
informacién. Sélo en la medida en que cumpla estas tareas con eficacia, la
educacion primaria sera capaz de atender otras funciones”.®' El simple lenguaje
de este discurso, es supefficial, no refiere que todo él, debe responder en su
producto (porque en la globalizacién, alin el ser humano se convierte en una
mercancia) a las expectativas que el mercado internacional espera de él como
parte de una estructura establecida, de la que debera formar parte como pieza, no
como motor.

Sin embargo, es necesario retomar a la ensefianza basica como un proceso de
constante evolucién, los cambios en su estructura, desde el aspecto
administrativo, hasta lo académico, llegan a las aulas en cada una de las
asignaturas y hay que buscar en ellas precisamente los espacios, aceptando el
cambio, adaptandose a él y generando en cada cambio la posibilidad de nuevas y
mejores perspectivas formativas.

51.-Plan y Programas de estudio. Educacion Bésica. Primaria, elaborado por la Direccion General de Matenales y Métodos
Educativos de la Subsecretaria de Educacitn Basica y Nommal. México. 1994, Pag. 13.
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Es importante retomar los fundamentos sobre los cuales esta elaborado el plan y
programa de estudio de educacion basica, pues, el gran reto pedagogico es
encausar sus sustentos psicolégicos a sustentos pedagégicos que reorienten la

practica educativa con una vision de formacion.

PIAGET VIGOTSKY AUSBEL

Nos ilustra sobre el |Insiste en las nociones | Insiste  sobre la
concepto de desarrollo |del desarrollo y la|importancia de que el
reestructuras, analiza | importancia que tiene esa | aprendizaje sea

cada una de ellas, asi
como la manera en que
se pasa de una menos
compleja a otra mas
acabada.

actividad constructivista
del nifio. Privilegia un
ingrediente mas: El
lenguaje. Instrumento con
que trabajamos, provisto

significativo, tanto en el
aspecto intelectual, como
afectivo y sobre los
conocimientos previos
gue posee el alumno, su

por la cultura y la|disponibilidad por
Insiste sobre el papel | sociedad. aprender y su capacidad
activo del nifo y la de comprension.

transformacion del objeto
de conocimiento.

Laura Hilda Luna Pichardo.5?

El quehacer del pedagogo sobre estos planes y programas, sobre estos
sustentos, sobre esta realidad, es contestar con una perspectiva de la educacion
basica como una verdadera praxis.>> que no permita que el ser humano sea
transformado por su realidad, sino que con los conocimientos que se tienen sobre
€l mismo, sobre sus etapas de desarrollo y sus propias potencialidades, todos los
conocimientos, y habilidades, sean utilizadas por él para transformar, intervenir,
crear su propia realidad.

52.- PAULIN, Op. Cit. Pag. 30
53.- La educacién verdadera es praxis, reflexion y accién del hombre sobre el mundo para transformario. FREIRE, Paulo.
La Educacién como practica de |a libertad. Ed. SigloXX|, Madrid, Espafa. 1998. Pag 7
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2.3 La educacién basica en escuela particular.

En el mundo globalizado, en la modernidad, en un mundo donde la maquina y
su tecnologia ha rebasado al hombre, lo humano, el objeto de lo pedagogico
se pierde, ha tocado fondo y desde ahi se impulsa para responder a lo que el
hombre necesita del hombre, lo que la educacion exige de la educacion, esa
educacion, también objeto de lo pedagogico en el mas amplio de sus sentidos,
en el que se considera a la pedagogia como “...el analisis de la formacion del
sujeto en la praxis social y el reconocimiento de las multiples mediaciones que
en ella participan, las de interaccion, las de lenguaje y las educativas
especialmente. La mediaciéon pedagogica, porque se considera como una
accion unitaria y muiltiple...”* Con esta conciencia de que la escuela es una
de las mediaciones de la formacién del hombre, no como el todo, si como parte
fundamental y necesaria, debido a que és en su espacio donde se introducen
ideologias por la misma estructura social y ademas determinan la actualidad y
el futuro de su contexto.

La ensefianza tiene entonces un papel preponderante, basico en la sociedad en
que se desarrolla, vy la sociedad en que se desarrolla tiene un papel
preponderante sobre la ensefianza mejor dicho “No existe educacion sin
sociedad humana y no existe hombre fuera de ella"® El papel que desarrolla Ia
escuela, no se determina, entonces, a si mismo, responde a las necesidades de
su contexto.

Enfocandonos directamente al objeto de esta investigacion, el papel de la escuela
particular en México, tiene su propio contexto, si el gobierno constitucionalmente
tiene la obligacion de dar educacion de forma gratuita en los niveles basicos y
medio basicos, resulta totalmente cuestionable el objeto de permitir, incluso
promover la educacion particular, y en este sentido existen diferentes posibles
respuestas, algunas evidentes, otras muchas, latentes en los discursos e
intereses politicos y sociales, entre las cuales podriamos destacar algunas como
la sobrepoblacion en edad escolar de nuestro pais, las mayores posibilidades de

algunos grupos de la estructura social que les permiten tener mayores exigencias

54.-ESCAMILLA, Salazar Jesus. (Coordinador) Plan de Estudios de Pedagogia. Universidad Macional Auténoma de
México. ENEP Aragdn. México. 2003. p 36.
55.- FREIRE, Op. Cit. Pag. 25.
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académicas y/o formativas y buscarlas fuera de las instituciones gubernamentales;
la necesidad de crear fuentes de empleo para profesionistas que no lo encuentran
en sus propias areas, e incluso, ahondando en el juego politico, podria sostenerse
la idea de que la educacion particular tiene como tarea, seguir abriendo la brecha
en la distincion de los grupos sociales, por supuesto, veladamente, sin expresarlo
claramente, pues, esto provocaria sin duda alguna descontento entre los grupos
menos favorecidos con esta distincion que atenta contra los principios de igualdad
que desde la independencia y mas adelante retomados en la revolucion se
ostentan y se respaldan en la constitucion mexicana.

En nuestro pais, los cambios educativos responden como se ha mencionado
anteriormente a modificaciones politicas, sociales y econémicas, en las que la
escuela particular, ha desarrollado diversos papeles acordes al momento historico
de la educacién, no es intencién del presente trabajo remontarnos a sus
antecedentes, pues, aunque son los origenes de su objeto de investigacion, se da
prioridad al momento actual ya que a la par con las politicas de privatizacion de
la dltima década, la escuela ha sido retomada como un instrumento mas de la
globalizacion “La firma del TLC repercute en la educaciéon en general del pais de
manera significativa, ya que para el gobierno una mejor educacién significa una
mejor distribucion de ingresos, ademas de proveer oportunidades en el ambito
econémico™® Desde esta perspectiva una mejor educacién responde solo a una
mayor competencia en el mercado nacional e internacional y se establece una
relacion directa entre educacion-ingreso, suponiendo mayor educacion por mayor
ingreso, reduciendo de esta manera a la educacion en capacitacion laboral solo
que con nivel mundial por convenir asi a un modelo econdémico al que nuestro pais
intenta incorporarse audn sin contar con las posibilidades para obtener beneficios
reales que puedan mejorar el nivel de vida de la poblacién en general, de tal forma
que aquellos que cuentan con mayores posibilidades econémicamente hablando
han puesto su mirada en la escuela privada como en una empresa que posibilite el
ingreso de sus jévenes a una competencia en donde la privatizacion ha sido
privilegiada.

Lo anterior, sugiere una estrecha relacion con un aspecto fundamental que una
escuela de gobierno no ha logrado atin hoy, a mas de una década cubrir, y este
es: que debido a la ya desgastada economia del pais, las constantes
devaluaciones de su moneda, la sobrepoblacién, entre muchos otros aspectos,
algunos ya mencionados hacen casi imposible que la educacién que ofrece sea

56.- ESCAMILLA, Bis. P. 36.
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de calidad, sobretodo en la implementacién y el uso de tecnologia de vanguardia
mas aun, que pueda ofrecer mayores servicios.

Es en este contexto donde la escuela particular tiene gran promocion, pues con
capitales no gubernamentales, tienen la posibilidad de ofrecer servicios que la
escuela de gobierno no, aunque la realidad formativa, no implique la integridad del
ser humano, es decir, el hecho de que sus instalaciones, servicios extra y costos
sean mayores esto no garantiza que sus alumnos tengan una formacion completa
o adecuada, mas aun, la particularizacion abre espacios para la aplicacion de
diversos criterios académicos y educativos, que pueden o no estar acordes con lo
que la pedagogia sugiere; -La formacion integral del alumno-. “Una educacion que
posibilite al hombre para una discusion valiente de su problematica, que lo
advierta de los peligros de su tiempo para que conciente de ellos, gane fuerza y el
valor para luchar en vez de ser arrastrado a la perdicién de su propio yo, sometido
a las prescripciones ajenas. Educacion que lo coloque en didlogo constante con el
otro, que lo disponga a constantes revisiones, a andlisis criticos de sus
descubrimientos, a una cierta rebeldia en el sentido mas humano de la
expresion..."’

Probablemente la conciencia de esta necesidad de una educacion para la libertad
como la describe el propio Freire no basta, ya que la formacién en nuestros dias,
ha alcanzado espacios fuera de lo propiamente humano; el tema de la educacion
en nuestros dias no plantea ya una cuestion puramente académica, esto resulta
una concepcién lejana de identificacion del proceso educativo como una secuela
de preparacion académica dentro de un contexto individual.

-

La educacion, el proceso formativo del individuo, se define en nuestros tiempos
como un problema fundamentalmente social, en el que estan implicadas las
cuestiones vitales como son el desarrollo econémico y politico de los paises, la
participacion del medio y de la sociedad, a la luz de un afan que es comun a todos
de superar las condiciones de vida de los grandes grupos de poblacion.

Se antoja una deliberada coincidencia, producto de un consenso mundial, en estos
momentos en que casi en todos los paises se llega al envejecimiento de los
esquemas tradicionales, del contenido mismo de los sistemas de ensefianza.

57.- ESCAMILLA, Bis. P. 36
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Todo parece indicar que estamos asistiendo a los comienzos de una gran
revolucién educativa ya no como resultado de un esfuerzo intelectual, sino como
consecuencia de urgencias inaplazables vividas por tedos los pueblos.™®

Considerando que esta perspectiva presenta una manera diferente de conceptuar
los procesos educativos dentro de un marco social, la educacion parece no surgir
de sus propios instrumentos, sino estar determinada por los elementos externos,
la relacion escuela sociedad toma una direccion en la que la educacion influye en
el ambito social, pero ahora la propia educacion no sélo esta influida por su
contexto, sino dirigida rebasada por él mismo.

“Se ha discutido muchos sobre la influencia que las instituciones educativas
podrian tener en la promocion del progreso econdmico; o si por el contrario serian
ellas las influidas, modificadas y transformadas, como resultado de los adelantos
que se suscitan en lo econémico y en lo politico.

La influencia es reciproca pues si el desarrollo arrastra en su avance a la
educaciéon como lo hace con otras superestructuras, la educacion a su vez sirve

de desarrollo en su demanda de cuadros dirigentes y de mano de obra
especializada.

Lo evidente es la estrecha relacién entre la educacién y el desarrollo. Todos los
gobiernos y los intereses econdmicos que los apoyan, se muestran propicias para
el perfeccionamiento de las instituciones educativas, pero lo hacen porque fundan
en ellas grandes esperanzas, porque les piden la formacion de los hombres, que
tengan actitudes y cualidades que ellos estan necesitando, y porque han previsto
que tal esfuerzo formativo redituara en un futuro préximo, obteniendo ganancias
considerables, ya sean estas de la naturaleza de las que buscan intereses
particulares, esto es el aumento de la riqueza privada; o bien como las que buscan
los estsslgistas, el aumento de la riqueza publica y el supuesto bienestar del
pueblo”

En este sentido, la educacion privada, viene a ser parte de una gran empresa, la
educacion particular, tiene un papel importante en esta formacién de hombres con
cualidades necesarias para el progreso productivo y econémico del pais, pero
sobre todo en la formacién de hombres con actitudes que los lleven a formar parte

58.- ALVAREZ, Barret. Material fotocopiado s/d. Pag. 24.
59.- Idem. Pag. 24.
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de la empresa con un enfoque que no se tiene en escuela publica, ya que en ella,
se forma un tipo de hombre quc es también parte importante y necesaria de la
estructura.

“En realidad todas las empresas funcionan de un modo semejante; en su
operacion intervienen cierto nimero de factores que son los mismos en los
negocios mas diversos: alguien tiene a su cargo la administracion general de la
empresa, otra persona atiende al suministro de materias primas, de materiales
auxiliares y de servicios; alguien mas vela por la seleccién o el disefio de los
bienes que han de producirse, asi como la adopcién de los métodos mas
adecuados para la elaboracion de tales productos; y asi todo lo demas.™®

De manera comun no resulta facil interpretar a la educacién como una empresa,
pero al realizar un analisis del papel de la educacion y mas adelante al quehacer
de la educacién privada, el mismo concepto nos lleva al terreno fabril, a visualizar
a la escuela como una gran fabrica, en la que el producto debe cubrir las
especificidades necesarias para ser de utilidad en el mercado...

El objetivo de la empresa educativa esta acorde con los postulados de la
economia mundial, desafortunadamente, la formacion del hombre de la escuela
particular se ha encaminado a la orientacion sobre el trabajo industrial, mecanico,
en una aparente supremacia sobre el hombre formado en esferas
econémicamente desfavorecidas, pero con un servilismo total al aparato del poder,
que ya no se encuentra en manos de los gobiernos internos, sino en manos de las
grandes potencias mundiales.

Parece de pronto que el objeto empirico de esta investigacion es insignificante,
resulta deprimente pensar en cada uno de los alumnos como en un tornillo, un
engrane o una palanca de una gran maquina, pero es necesario actuar desde las
pequenas estructuras, claro, considerandolas como los seres humanos en
formacién que son, par lograr que la gran empresa, realmente ofrezca una
posibilidad de construccion para cada uno de sus integrantes. El objeto empirico
de la presente investigacion lo constituye el Grupo Maria Montessori, escuela
particular. Cuyas instalaciones se encuentran ubicadas en: Avenida Nicolas Bravo,
numeros 16 y 17 Colonia Jardines de Morelos en el Municipio de Ecatepec,
Estado de México, una zona en la que la urbanizacion es constante a pesar de

60.- ldem. Pag. 27.



que las caracteristicas del relieve no son las mas favorables para grandes
asentamientos humanos y que sin embargo, gracias a su cercania con el Distrito
Federal representa una opcion muy recurrida desde los afos ochenta por
empresas, centros comerciales, gasolineras, inmobiliarias, etc.

Su objetivo es ofrecer a la sociedad seres humanos capaces de integrarse al
campo productivo con la mayor eficiencia.

Aunque también retoma los objetivos planteados por la SEP, en esta institucion,
existen diferentes formas de abordar al conocimiento y esto se debe a diversos
factores, entre ellos, los siguientes:

< Lo académico:

La corriente tedrica bajo la cual se puede ubicar a la practica realizada en el
grupo Montessori es la tradicional, pues independientemente de la formacion de
los docentes®, los estatutos, caracteristicas y exigencias que en cuanto a la
forma del trabajo que se imponen, no dan espacio suficiente para cortar dicho
sistema a pesar de que en algunos grupos los profesores cuya formacion los
conduce hacia nuevos enfoques intentan desarrollar su practica de manera que
sea significativa para los alumnos.

Toda escuela, de gobierno o particular, debe cumplir con los planes y programas
elaborados por la SEP, sin embargo esto no impide agregar contenidos cientificos
y establecer parametros educativos propios, asi en Montessori, la cuestion de
contenidos y catedra, es muy difuso, pues independientemente de lo establecido
por la SEP, hay varios aspectos que obstaculizan la formacion y desarrollo
constructivo del nifio.

El contenido cientifico de los temas a tratar esta impuesto desde el inicio del ciclo
escolar con estricto orden a trabajar, teniendo el profesor la obligacién de procurar
que los alumnos tengan escrita en sus cuadernos toda la informacion que los
contenidos aprobados por la direccion.

61.- Entre un formador y un formado o entre un formador y los formados se producen interacciones entre personas
teniendo cada una su propia personalidad, y las interacciones entre estas personas son en una amplia medida
responsables de la manera en que se instalan los procesos de formacién. FILLOUX, J.C Seminario: Intersubjetividad y
Formacién. 1995. p. 35.
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los temarios de la dosificacién establecidos para el grado. De tal forma que para
aquellos nifios con mayores dificultades, esta forma de trabajo, lejos de motivar el
interés por lo académico, lo aleja de una relacién arménica con €l y con la escuela
en general.

Los libros de matematicas extra, constituyen un gran conflicto de criterios cada
inicio de ciclo escolar, ya que se consulta la opinién de profesores, directivos y
duefios la adquisiciébn de uno u otro paquete de libros, pero finalmente, las
desiciones no siempre son acordes a una formacién matematica del alumno, solo
por poner un ejemplo; para el ciclo escolar 2003-2004 los alumnos trabajaron con
el libro ALFA, que por las caracteristicas de sus ejercicios mecaniza los procesos,
trabajando ejercicios mecéanicos de los algoritmos en su forma tradicional, en
cambio para el ciclo escolar 2004-2005 se utiliza un libro de editorial LAROUSSE
que basicamente maneja el mismo concepto y estructura de los libros elaborados
por la SEP, lo cual tampoco representa gran ventaja formativa, pues al ser
repetitivos, también terminan por mecanizar férmulas y algoritmos mas que por
formar, crear dudas o interactuar con el alumno.

= El docente:

Existe entre los profesores gran diversidad formativa®', pues en la escuela
Montessori, laboran docentes que tienen alrededor de veinte afios prestando sus
servicios sin tener una formacién pedagégica real o conciente, pues para cuando
ellos se integraron, las exigencias para la plantilla, eran minimos, incluso, teniendo
solo los estudios preparatorios, ya podian dar clases en los niveles de primaria 0
kinder y aunque se hayan tomado actualizaciones, nivelaciones pedagégicas, efc.
es real que una practica desarrollada durante varios afos, no se modifica por la
lectura, conocimiento e incluso empatia de nuevas propuestas, existen tambien
educadoras, psicélogas, psicologos infantiles, normalistas, pedagogos egresados
de diferentes espacios educativos, lo que implica, tal vez una vision mas amplia y
actual del proceso ensefianza-aprendizaje, pero también una gran diversidad de
criterios formativos®-educativos y grandes choques con las imposiciones de la

51.- Entre un formador y un formado o entre un formador y los formados se producen interacclones entre personas
teniendo cada una su propia personalidad, y las interacciones entre estas personas son en una amplia medida
responsables de ka manera en que se instalan los procesos de formacitn. FILLOUX, J.C Seminario: Intersubjetividad y
Formacién. 1995, p. 35.

62.- °...cuando un formador (cualquiera nque sea), realiza un retormo sobre si mismo, sobre sus motivaciones, deseos,
angustias, maneras de tener miedo del otro, o no, tratamiento del otro como un objeto de poder o no; cuando hace,
entonces, ese trabajo estd efectuando un trabajo sobre si mismo, que de alguna manera lo constituye en sujeto real como
persona respecto a si mismo y no como una maguina®. FILLOUX, Op. cit. p. 37.



institucion, lo que provoca que valiosos y comprometidos profesionales del area
educativa no logren permanecer dentro de las escuelas del grupo Montessori o
desistan de abrir espacios de discusion y creacion con directivos, padres y
alumnos para lograr cambios que favorezcan a la formacién constructiva del nifio

El docente conciente que ha empezado el retorno sobre si mismo, entonces se
encontrara frente a la necesidad de volverse maestro en el sentido pedagogico de
Tolstoi quien “...imprevistamente quiso ser maestro de escuela (...) para educar
a sus alumnos en una pedagogia de la libertad, aferrandose a que lucharan contra
sus propias tendencias autoritarias™® lo que sin duda lo llevard a una
confrontacion con las imposiciones institucionales.

En las entrevistas realizadas en forma aleatoria a profesores de diferentes grados,
resulta evidente que la mayoria de ellos es conciente de la necesidad de dar un
enfoque distinto al tradicional no solo a la ensefianza de las matematicas, sino a
la ensefanza en general, aunque todos enfrentan la contradiccién entre sus
perspectivas que necesariamente van cambiando con los intercambios de
propuestas y experiencias que se dan dentro del ambito escolar y en los Talleres
Generales de Actualizacion y las exigencias que la institucion y los padres de
familia tienen para ellos, pues desafortunadamente ni los propietarios del grupo
Montessori, ni los padres de familia tienen espacios de andlisis y reflexion del
rumbo, las metas, los limites, los métodos, etc, de la formacion académica del
alumno. Siendo este un reto a vencer, ya que la forma tradicional de ensefianza
ofrecia una “garantia” en resultados del trabajo del profesor, el lapiz y el papel
eran el reflejo de lo que acontecia en el aula, mientras que las nuevas propuestas,
al ser practicas, ludicas, verbales, auditivas o kinestésicas no pueden ser
evaluadas de modo tradicional por agentes externos de manera continua lo que
genera duda y resistencia por la mayoria de los padres.

En este punto es importante considerar la percepciéon que el propio docente
tiene de su labor y que se rescata a través de entrevistas abiertas en las que
entre otros aspectos se retoman los siguientes.

63.- ldem. p. 46.
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» Primer grado:

En la entrevista realizada a la profesora de primer grado, ella argumenta que su
formacion ha sido mas de practica que tetrica, pues a pesar de tener 16 afios en
el trabajando como docente, acaba de terminar la preparatoria, situacién que
constantemente la pone en peligro de perder su trabajo pues es dificil continuar
con los estudios que se le exigen, pero tiene el respaldo de la experiencia y la
lealtad a la institucion en que se desenvuelve.

Al cuestionarse sobre las contradicciones entre sus perspectivas profesionales y
las exigencias de la escuela ella considera que se trata de una cuestion de
adaptacion, comprendiendo los fines de la institucion-empresa-negocio, ella busca
alternativas para alcanzar un bien que finalmente es comun.

Considera que el bajo rendimiento escolar de algunos alumnos se debe a dos
causas principalmente: la primera es la falta de compromiso y ética de algunos
profesores que no muestran interés en el proceso formativo de los alumnos; la
segunda al poco apoyo de los padres (algunos) que se desentienden por
completo de la formacién académica de sus hijos.

Al cuestionarla sobre la actitud de sus alumnos hacia las matematicas, expresa
que en este ciclo particularmente ha sido de interés y gusto, gracias al método que
se esta manejando (cubbits) y al entusiasmo con que se imparte, sin embargo,
este método no continuara, pues para el siguiente ciclo escolar se cambiara,
ademas de que no en todos los grupos se trabaja con el mismo entusiasmo, otra
profesora también de primer grado, constantemente se queja de que las
condiciones de las aulas y las bancas no le permiten trabajar con este método por
lo que no ha tenido buenos resultados, lo que ademds de evidenciar las carencias
estructurales de la escuela, también denota el poco interés de algunos profesores
por sacar el mayor provecho del método con el que se propone trabajar.

Asi pues nuevamente nos enfrentamos a las rupturas entre un grupo y otro, entre
un profesor y otro, entre un ciclo y otro, rupturas que repercuten directamente en
el proceso formativo del alumno que no lleva una secuencia que favorezca su
relacion con los objetos de aprendizaje que se le presentan.
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» Segundo grado

En el segundo grado se realiz6 la entrevista a una profesora que esta en quinto
semestre de la licenciatura en pedagogia en Universidad Ecatepec, es su tercer
afno de trabajo, ella considera que no ha enfrentado realmente contradicciones
entre su formacién y  las exigencias de la escuela, ya que cuando empezd a
trabajar como docente, apenas tenia nociones pedagdgicas, lo cual no le permitia
ver claramente el panorama con una perspectiva pedagégica.

Ha tenido muchas dificultades cuando pretende vincular su vivencia como
estudiante y su trabajo como profesora, siente que su trabajo es muy vigilado y
atacado por los directivos debido a que la dinamica de su grupo al ser interactiva
parece dar lugar a la indisciplina, las evaluaciones a sus cuadernos han sido
rigurosas y desmotivantes, ya que los logros que ella considera ha tenido en cada
uno de sus alumnos, no son valorados por directivos y padres debido a que en los
examenes de competencia semanal los resultados no reflejan el avance real y el
trabajo en cuaderno de sus alumnos no es prioritario en sus clases, por lo que ha
sido fuertemente criticado, sin embargo, considera que lo que esta aportando a
sus alumnos al trabajar con estrategias constructivistas es un conocimiento
significativo que no estd plasmado en un cuaderno o en una evaluacion

tradicional, sino en sus estructuras de pensamiento, que para ella es lo mas
importante.

» Tercer grado

La entrevista fue dirigida a una profesora de formacién normalista, cuya
experiencia laboral es de 20 anos, durante los cuales ha trabajado en el turno
matutino en el grupo Montessori y en el vespertino en una escuela de gobierno,
estudio la licenciatura en educacién primaria pero reconoce que su formacion es
totalmente tradicional, le cuesta mucho trabajo adaptarse a los cambios sociales
que se han dado en las escuelas.

Las contradicciones entre sus perspectivas profesionales y las exigencias
laborales las ha enfrentado mas que en la ensefianza en las actitudes tanto de los
padres como de los alumnos hacia los maestros, para ella no ha sido el problema
la ensefianza, ya que mezclando lo tradicional y los nuevos aportes pedagoégicos
(ya que constantemente esta en busqueda de propuestas para mejorar su trabajo)
sus grupos siempre se han caracterizado por ser buenos o excelentes, su
problematica en escuela particular’ es con la falta de valores en los alumnos, la
disciplina, disposicion al trabajo y respeto al maestro son aspectos con los que le
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resulta dificil trabajar pues expresa que los nifios no tienen amor y respeto a la
escuela y a los profesores y son incluso groseros cuando se les exige algo, an
cuando esto sea para su propio beneficio.

Ella percibe que un bajo rendimiento escolar es propiciado por la falta de
atencion de los padres al trabajo académico de sus hijos, dejando la
responsabilidad en el profesor, culpando a la institucién y al maestro de las
problematicas de sus hijos, propiciando mas aun la irresponsabilidad por parte de
los alumnos que son solapados y protegidos por los padres, pero no se
responsabilizan ain cuando se les solicita apoyo en situaciones concretas como la
supervision de tareas, la revision de cuadernos o la practica de algun ejercicio. La
actitud de sus alumnos hacia las matematicas no difiere de la que tienen hacia las
otras materias, cuando se trata de examenes de operaciones basicas concretos,

no tienen ningun conflicto, en cambio, cuando se trata de algin problema, les da
flojera pensar.

» Grados superiores (4°, 5°, 6°)

Para la maestra entrevistada del cuarto grado cuya formacién es como psicéloga
infantil, las exigencias de la institucion son dificiles ya que tiene un grupo con
marcadas deficiencias académicas (es el grupo c) y su percepcion del alumno la
lleva a involucrarse con cada uno de sus nifios, ha buscado estrategias para lograr
que su grupo supere las etapas del grado sin romper las normas institucionales,
las matematicas les cuestan trabajo por lo que ha tenido que recurrir a material
fotocopiado de juegos, retos, etc, actividades que aparentemente le quitan mucho
tiempo al trabajo de cuadernos, pero que para ella representan una buena opcién
para estimular el interés por la materia.

En sexto grado la maestra se enfrenta a problematicas diferentes, ya que sus
alumnos ya estan adecuados a las exigencias de la escuela en lo que se refiere a
la forma de trabajo y las competencias de ortografia y operaciones basicas, sin
embargo, es dificil aceptar que los chicos se han adaptado de tal forma a las
matematicas mecanicas que reconoce que en ocasiones se desespera por no
poder romper estructuras que pudieran ser flexibles y utiles a los alumnos en
diferentes situaciones si ellos interactuaran con la informacion, ademas de
encontrar muchos casos en los que los padres se han desentendido por completo
de la educacion de sus hijos y que abiertamente dicen que por estar en una
escuela particular y en sexto grado no pueden reprobar y si no quedan en una
secundaria de su mayor agrado, continuaran en la secundaria Montessori dejando

que los maestros lleven la responsabilidad del rendimiento académico de sus
hijos.
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< Los alumnos:

Desde el principio, aquellos nifios que no cuentan con la atencion suficiente
empiezan a tener deficiencias en su aprovechamiento escolar, dandose asi la
posibilidad de separar los grupos entre los mas avanzados y aquellos que no
alcanzan a desarrollar sus habilidades de acuerdo al grado que cursan.

El grupo Maria Montessori, es unos de los mas solicitados por la poblacién, ya que
si bien, tiene grandes carencias formativamente hablando, también es cierto que
académicamente esta comprometida y ocupada en ofrecer un servicio
satisfactorio. De tal manera que su matricula crece en cada ciclo escolar, en la
actualidad existen en cada grado dos, tres y hasta cuatro grupos con una cantidad
de alumnos que va de los 20 a los 26. En cada grado se ha clasificado a los
alumnos de acuerdo a su promedio y conducta, siendo totalmente evidente la
etiqueta del grupo, en el grupo de tercero “A” estan los de mejor promedio, en el
“B" Los siguientes y en el tercero “C”" y “D" se encuentran los promedios mas
bajos, también en orden descendiente.

En este sentido, hay dos aspectos fundamentales a rescatar, por un lado, el
colocar una etiqgueta en un nifio es totalmente antipedagdgico, es decir, va en
contra de una formacion integral, y por otro lado, lo mas dificil se da en el aula,
pues como se ha planteado antes, los contenidos cientificos, ejemplos, libros y
hasta los examenes y escalas de evaluacién son los mismos para todos los
grupos, resultando ilégico que con la clasificacién tajante que se hace con los
grupos, se trabaje y evalué de la misma manera, en realidad, no se logra la
igualdad de resultados, por el contrario, a los nifios de bajo rendimiento escolar,
cada vez se les resulta mas dificil su trabajo escolar y las posibilidades de nivelar
su desarrollo académicos son menos.

El tercer grado grupo “D" que es nuestro objeto de atencion, presenta pues como
primera instancia, una caracteristica propia y comun a todos sus alumnos: Son
nifios de bajo promedio, lo cual revela que existen diversas carencias formativas
que son las que se reflejan en un cuadro de calificaciones, independientemente de
la forma de evaluacion utilizada.

Especificamente hablando de matematicas, la forma de trabajo, incluye, el
resumen del tema, con un ejemplo y diariamente la resolucién de operaciones
basicas que van desde 3 hasta 10 dependiendo del grupo y el profesor ademas de
resolver un problema cada viernes, independientemente de un examen-
competencia semanal que consiste en 10 0 5 operaciones iguales para todos los
grupos del mismo grado y que son propuestas por la direccién.
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El grupo de tercero ‘D" estd formado por nifios muy capaces,
desafortunadamente, cada uno de ellos en algin momento de su vida se han
encontrado ante situaciones muy dificiles que han representado grandes rupturas
con su proceso normal de desarrollo, encontramos nifios de hogares
disfuncionales con carencias afectivas y de atencién, nifios enfermizos que
constantemente se ausentan del aula, nifios que la mayor parte del dia estan a
cargo de personas que no son sus padres.

El desarrollo académico, como lo indican sus promedios, no ha sido 6ptimo, pues
en comparacién con otros grupos de la misma institucion, se encuentran notables
diferencias en aspectos fundamentales de su formacion, tales como la
desmotivacion y desinterés por la vida escolar, poca maduracion en lecto-escritura
que no les permite cumplir con las exigencias del grado, poca atencién y
retencién de la informacion, conducta de ansiedad, agresividad, depresion, efc.

Hablando de matematicas, existen severas deficiencias en el desarrollo de la
l6gica, dificultades para las operaciones bésicas con un grado de dificultad que
debia haber sido superada en el grado anterior.

Es para nifios con éstas probleméaticas y por supuesto, para evitar que cualquier
nifio que llegue a tercer grado las tenga, que se plantea una propuesta, un
enfoque pedagébgico para la ensefianza de las matematicas que los lleve a
interesarse y formarse matematicamente independientemente de su entorno, una
propuesta de apasionamiento que establezca una relacién con los procesos
matematicos que desarrolle al maximo sus potencialidades

< Los padres de familia:

Al igual que en cualquier institucién, publica o privada, en Montessori existen
padres muy comprometidos con la formacién de sus hijos, desafortunadamente,
también existen aquellos que creen que la escuela y el maestro son los unicos
responsables de ella con respecto a sus hijos.

Sin embargo, al hablar de una escuela particular hablamos de familias con una
economia ventajosa que les permite pagar altas colegiaturas, lo cual la mayoria de
las veces implica que ambos padres participen en la vida productiva, esto trae
diversas situaciones, algunas de ellas graves que afectan directamente a los hijos,
desde el poco tiempo de convivencia entre la pareja y de cada uno de los padres
con ellos, la disolucién de matrimonios jévenes con hijos pequefios, el constante
movimiento de esquemas familiares y la ruptura de los patrones culturales
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normales entre algunos otros, que hacen que se olviden que son los padres
quienes “Han de protegerles y cuidarles en un sentido profundo, como asumiendo
una mision sagrada que se extiende mas alla de los intereses y de los conceptos
de la vida exterior. Los padres son los custodios supernaturales como la religion
ha concebido los angeles protectores (...) mas poderosos que cualquier autoridad
humana y unidos al nifio por lazos invisibles para éste, pero indisolubles.”™*

La grafica que permite establecer una diferencia de edades entre los padres del
grupo “A” y el grupo “D” indica que los del primero son el 84% mayores de 31
anos, lo cual refiere un nivel de madurez y responsabilidad que se refleja en su
actuar como padres de hijos responsables y de alto rendimiento, mientras en el
segundo un 70% de los padres es menor a los 35 afios, edad propicia para
diversas actividades que los aleja hasta cierto punto de la actividad escolar de sus
hijos, sobre todo de indole de relaciones sociales.

En entrevista con las profesoras de ambos grupos, al cuestionarles si consideran
la edad de los padres como un factor que afecte el rendimiento de un alumno,
ellas no atribuyen los resultados académicos de sus alumnos exactamente a la
edad de los padres aunque graficamente se observe una diferencia significativa
entre las edades de los padres de un grupo y otro, sin embargo ambas comparten
la idea de que las historias de vida de las familias y cada uno de sus individuos es
mucho mas influyente que las edades.

64.-MONTESSORI, Maria. El nifio, el secreto de la infancia. Ed. Diana. ed. 2°. México, 2000. p. 249.
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La profesora de tercero “D" afirma que reconoce la juventud de los padres de sus
alumnos, factor que no presenta un alto porcentaje de diferencia con el grupo A
(figuras 3 y 4), pero lo que mas distrae su atencion es su situacion familiar, pues
desafortunadamente, a pesar de ser personas jovenes, son adultos con
problematicas familiares muy especiales y diversas, principalmente familias
disfuncionales o desintegradas.
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Figura 3.
Grafica que muestra las edades de los padres de los alumnos del grupo 3° D.
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Figura 4
Gréfica que muestra las edades de los padres de los alumnos de 3° A

En el grupo de tercero “D" solo reconoce cuatro familias en donde ambos padres
viven con los nifios y dentro de éstas hay dos en donde la salud de uno de los
miembros es de gravedad y cuidado constante, en un caso, la nifia presenta un
problema pulmonar y alérgico que constantemente la mantiene en hospitales, en
el otro caso es la madre, la que constantemente tiene que ser atendida de
emergencia, lo que mantiene a la familia en un constante estado de preocupacién
por, lo cual indica que el 90% de sus alumnos viven en hogares disfuncionales
por diversas causas, que van desde defuncién, residencia en el extranjero,
divorcios y segundos matrimonios entre otros. Mientras la profesora del grupo “A”
asegura que sdlo tiene dos alumnos 5% que viven en hogares disfuncionales,
aunque no deja de reconocer que en algunas familias de sus alumnos existen
problematicas muy particulares que repercuten sobre todo en la disposicién y
conducta de los nifios.
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La actividades laborales de los padres de un grupo y otro (Figuras 5 y 6) son muy
parecidas, quizd si se estudiaran a fondo, resaltarian algunas diferencias
significativas, sin embargo, conforme a los datos de las graficas, parece no tener
gran influencia en la vida escolar del alumno en que laboran sus padres, en este
punto, la profesora del tercero “A” resalta como dato de mayor peso, la supervision
de tareas y la revision constante por parte de algin miembro de la familia o de los
padres lo que influye directamente en las calificaciones de los chicos.

ACT JVIDADES LABORALES DE LOS
PADRES Dé 3° A

a3d88858

% Frecuencia

Comercio Actividad Pref. Empleado

Ocupacidn

Figura 5.
Grafica de las actividades laborales de los padres de los alumnos del grupo 3° A, y que estan
ubicadas en los porcentajes més altos de empleo de la zona a la que pertenece la escuela.
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ACT JVIDADES [ABORALEGS DE LOS
PADRES D€ 3°D

C omercio
O Actividad Prof.
HEnpleado

% Fracuencia

Comercio  Actividad Prof. Empleado

Figura 6.
Grafica que representa las actividades laborales del grupo de 3° D en la que se distingue que el
rango de actividad profesional presenta menor frecuencia que en el grupo de 3° A.

En el sentido de la supervisién de tareas la diferencia es grande (Figuras 7 y 8),
mientras en el tercer grado grupo “D" el 80% de los alumnos realizan la tarea solos
o supervisados por personal pagado para su cuidado, en el grupo “A" el 70% son
supervisados por algin adulto miembro de la familia, la profesora del segundo
grupo refiere que constantemente las madres al recoger o dejar a sus hijos la
cuestionan sobre la tarea o algin tema visto en clases, por el contrario, la del otro
grupo dice que muy pocas veces la cuestionan sobre el trabajo de los cuadernos,
libros o tareas, incluso comenta que tiene un alto indice de incumplimiento de
tareas y materiales y ain cuando manda notas para los padres, pocas veces
obtiene respuesta.
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En el caso del planteamiento y la resolucion de problemas, el nifio de tercero
requiere constantemente de verbalizarlo, en la realizacién de las tareas surgen
preguntas cémo ¢Qué hiciste hoy? ¢;Cémo lo resolvieron en clases? ¢Puedes
explicarmelo? Formuladas por el adulto que lo supervisa o si debido a su interés,
el alumno cuestiona (Tl sabes como se contesta? o comenta los diferentes
puntos de vista dados en clase, etc. este tipo de situaciones lo conducen a tener
mayor comprension, a enfrentar nuevas problematicas, en general, a seguir
interactuando con los contenidos escolares, sin ser estrictamente formales.

Esta gréfica, muestra que la intervencion directa de un familiar adulto en la supervision de las
tareas escolares favorece el desempeno académico del alumno.

Figura 7.

SUPERVISION DE T ARCAS Dé 3° A

B Solos
H Superv. Familiar
B Superv. Persona Extra

% Frecuencia

Solos Superv. Familiar Superv. Persona
Extra

Supervision
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SUPERVISION De T ARCAS De 3°D i

= |
]

g H Solos

= W Superv. Familiar

P B Superv. Persona Extra

Solos Superv. Superv.
Familiar  PersonaExtra
Ocupacion
Figura 8.

La situacién que representa la gréifica, va mas alld de simples datos, en realidad indica que el
trabajo escolar de los alumnos no es supervisada por los padres o familiares, concluyendo que si
los adultos no le dan importancia y no se comprometen con la actividad académica, es l6gico que
el nifio no muestre interés y preocupacion por ella.

El trabajo formal, el que implica una calificacion no recibe apoyo por parte de los
padres de familia, lo cual hace de mayor importancia propiciar, estimular y
fomentar el interés y gusto por la escuela y las matematicas directamente en el
alumno, que es el tnico que finalmente tendra un beneficio a corto y largo plazo
con su uso y manejo adecuado, pues sera quien las haga suyas e interactie con
ellas.
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CAPITULO 3. - “Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las
matematicas”
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3.1.Fundamento pedagdgico.

Ante la problematica descrita en el capitulo anterior y la estrecha relaciéon e
implicacion de la pedagogia en el ambito de ensefianza - aprendizaje
particularmente de las matematicas y partiendo de la responsabilidad que al
pedagogo compete, es necesario plantear propuestas posibles con el enfoque
pedagdgico estrictamente fundamentado sin escapar de la realidad concreta,
que aporten respuestas a las cuestiones practicas, respetando los parametros
establecidos, pero generando espacios que paulatina o radicalmente permitan
al docente crear un vinculo formativo entre el alumno y el objeto de
conocimiento.

La ensefianza ha de considerarse no solo como objeto de estudio, sino como
un objeto de estudio que con el fundamento didactico preciso, ha de ser un
instrumento formador, como desde lo pedagégico se concibe, es decir: “la
ensefianza es entendida como un proceso comunicativo orientado a la
modificacién, en tanto movilizacién y enriquecimiento de los esquemas de
interpretacion de la realidad de los sujetos participantes.”™®

Los profesores, normalistas, pedagogos o cualquier profesional que tiene la
responsabilidad de participar con un grupo tan sensible, tan lieno de energia,
tan avido de aprender como lo constituyen los alumnos de tercer grado de
educaciéon primaria, deben dar paso a otras formas de organizacion y aporte
didactico, mas activas, mas coherentes con los niveles, ritmos e intereses de
aprendizaje de los alumnos.

En la actualidad, cada dia se vuelve mas importante la forma en que
aprendemos, las estrategias que utilizamos para ensefiar y dar respuesta a las
nuevas problematicas y exigencias personales, institucionales y sociales, pues
ya no sdlo se trata del tradicional proceso ensefianza-aprendizaje, donde el
profesor ensefiaba ciertos conceptos y procedimientos y el alumno los
memorizaba y los repetia, no, ahora se trata de “aprender a aprender”® y en
esta misma linea, estariamos hablando de ensefiarnos a aprender a ensefar a
aprender, aunque parece un complicado juego de palabras, es un intento por

65.- ESCAMILLA, Op. Cit. p. 25.

66.- VELASCO, Yafiez Sergio “Preferencias de estilos de aprendizaje’ Revista Mexicana de Investigacion Educativa
CIME IPN. México. p. 284.

71



expresar la inminente necesidad de una blisqueda, que no puede ser unilateral,
no soélo en linea dirigida hacia el alumno, sino mas alla, hacia el docente, hacia
los programas, hacia las instituciones, hacia la sociedad.

El pedagogo requiere asumir su responsabilidad didactica reconociendo que
‘cuando el didacta se plantea la problematica de la ensefianza como tarea a
realizar debe encararla como un trabajo de intervencién social. Sabe que no es
una tarea de lectura de la realidad y de mera descripcion , ni tampoco solo de
explicacién de lo social, sino que es una accion que implica intervencion.”’

Existen diversas necesidades al plantear un enfoque pedagogico, pues al
tratarse de un nivel formativo de la ensefianza, debe de ser tendente a la
personalizacion, entendiendo asi a dejar abierta la posibilidad a cualquier
forma y ritmo de aprendizaje de cada uno de los integrantes de un grupo. Es
decir, dando libertad para la construccion del conocimiento a cualquier estilo de

aprendizaje respetando y conociendo las preferencias preceptiales del
individuo tales como:

e Auditivas: Los auditivos son aquellos que prefieren aprender escuchando o
participando en una discusion.

¢ Tactiles: Es el estilo de aprendizaje en donde se aprende a partir de que la
informacion se perciba haciendo uso de las manos, o elaborando algo
manualmente y con material visual.

¢ Kinestésicos: Son los nifios que se concentran mejor en la informacion y la
procesan mejor si su cuerpo se haya en movimiento.

El enfoque metodolégico que propone el nuevo Plan y programas para la
educaciéon Basica publicado en 1993 ubica a los problemas como el nicleo del

aprendizaje alrededor de los cuales se organiza la ensefanza. Y para la presente
propuesta no se puede dejar de lado, ya que tedricamente es coherente con el

planteamiento constructivista, sin embargo, es necesario orientarlo al nivel

epistemologico didactico, pues en cuanto a fundamento se refiere, esta sustentado

desde la psicologia, para transladarlo a la accion formativa, se requiere un trabajo
interpretativo didactico-pedagdgico.

67.-DE CAMILLONI, W. Alicia. Corrientes didacticas contemporaneas. De herencias, deudas y legados. (matenal
fotocopiado s/d). p. 30.
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Este enfoque se ha desarrollado en investigaciones de Educacion Matematica asi
como en proyectos de desarrollo curricular, desde hace mas de dos décadas, en

varias partes del mundo, estos estudios ya estan contemplando un concepcién
constructivista del aprendizaje.

En él se reconoce la capacidad humana ya que el cerebro humano tiene un
enorme potencial, la mente también, pero requieren ser incentivados, estimulados
y ejercitados adecuadamente; un programa de entrenamiento en el conocimiento
del propio estilo y en el uso experto de €l podrian ayudar a reestructurar las
formas de ensefianza-aprendizaje en las aulas.

Otro de los aspectos que se debe tomar en cuenta es que resulta necesario,
rebajar el conjunto de resolucién mecanica de algoritmos y problemas cada vez
mas complejos, para potenciar la resolucion de problemas reales o analogos que
se pueden presentar en la vida diaria.

El enfoque metodolégico actual propone una reubicacion de los problemas y
enfoques en la organizacion de la ensefianza, estos deben ser planteados a los
alumnos desde un principio, antes de que aprendan los procedimientos
convencionales de solucidn, esto para lograr una secuencia, coherencia légica que
responda a las propuestas que sustentan desde la teoria piagetiana los planes y
programas de estudio, en los que destacan diversos e importantes aspectos que
sin ser de caracter didactico, estan implicitos en el aspecto formativo del ser
humano y que nos conducen a la posible aplicacion de estrategias para lograr los
objetivos comunes a las diferentes disciplinas que intervienen en el area
educativa, entre estas implicaciones se encuentran las siguientes:

“En la produccion de Jean Piaget encontramos como interés central, los
mecanismos de la produccion del conocimiento; por esta razén su epistemologia
se denomina genética, ya que se enfoca hacia la génesis del conocimiento” %

68.- PANSZA, Margarita. Correo Pedagdgico. Centro de Investigacion de Modelos Educativos CIME. Numero 1
Guadalajara, Jal. Septiembre 1996. p. 3.
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Para Piaget la epistemologia genética “es la teoria del conocimiento valido; si el
conocimiento no es nunca un estado, y constituye siempre un proceso, dicho
proceso es esencialmente un transito de una validez menor a una validez superior.
De aqui resulta que la epistemologia es necesariamente interdisciplinaria, puesto
que un proceso tal suscita a la vez cuestiones de hecho y de validez"®

Algunas nociones que se distinguen en la teoria epistemologica elaborada por
Piaget son las siguientes:

“La accion: es constitutiva de todo conocimiento. El conocimiento es
dependiente de la accion y la accion es productora del conocimiento. Por

medio de ella, los objetos son incorporados por el sujeto, asimilados a los
esquemas de accion.

El esquema: es el conjunto estructurado de las caracteristicas
generalizables de la accion, es decir de aquellos que permitan repetir la
misma accion o aplicarla a nuevos contenidos™®

“La asimilacion: accion del organismo sobre los objetos que lo rodean;
accion que depende de las conductas anteriores referidas a los mismos
objetos o analogos, modificandolos e imponiéndoles cierta estructura propia.
Es el proceso de actuacién sobre el medio con el fin de construir
internamente un modelo del mismo™”"

Adaptacion: Equilibrio entre las acciones del organismo sobre los objetos
que lo rodean, en tanto otros analogos. En efecto toda relacion entre un ser
viviente y su medio presenta un caracter especifico de que el primero, en
lugar de someterse pasivamente al segundo lo modifica imponiéndole cierta
estructura propia”? Se podria decir que la adaptacién es el punto de
equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion.

69.-JEAN, Piaget. Psicoiogia y epistemologia. Suiza 1992. p.15.
70.- Citado por Ferreiro y Garcia, Op. Cit., p. 251,

71.- NUNEZ, Ma. Salud. El desamolio de la inteligencia segun la Psicologia Genetica de Jean Piaget. en Pansza, Op. Cit.

p.4.

72.- PIAGET, Jean. Psicologia de la inteligencia, p. 18.
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e “Acomodacion: El sujeto actia sobre el medio y el medio actia sobre el
organismo, pudiendo designarse a esta accion inversa de acuerdo con el
lenguaje de lo bidlogos , acomodacion, entendiéndose que el ser viviente no
sufra impasiblemente la reaccion de los cuerpos que lo rodean, sino que
esta reaccion modifica el ciclo asimilador acomodéandolo a ellos.
Psicolégicamente, encuentrase de nuevo el mismo proceso en el sentido de
que la presiéon de las cosas concluye siempre, no es una modificacion
pasiva, sino en una modificacién de la accién que se refiere a ella™

* “Estructura: sistema de transformacion que entraiia unas leyes, en tanto que
sistema (por oposicién a las propiedades de los elementos) y que se
conserva o que se enriquece en el mismo juego de sus transformaciones ,
sin que éstos lleguen a un resultado fuera de sus fronteras o reclame unos
elementos exteriores. En una palabra la estructura comprende asi los tres
caracteres de la totalidad, de transformacién y de autorregulacién.”™

En su explicacion genética de la inteligencia Piaget divide el desarrollo en
cuatro periodos, en cada uno de los cuales se presentan diversos estadios. Por
periodo se entiende un espacio temporal de cierta extension dentro del
desarrollo, que sefiala la formacion de determinadas estructuras. Estos
espacios temporales se estiman correlacionados, aplicando un criterio
cronolégico; pero los margenes de edad utilizados para sefialarlos son
aproximativos. Se subdividen en estadios y subestadios; todos responden a un
orden de sucesion, tienen un caracter integrativo, poseen una estructura de
conjunto, suponen un nivel de integracion con fases iniciales y su integracion en
una estructura que lleva a un nivel de completamiento donde aparece el
equilibrio de la estructura construida.

73.- PIAGET, Jean. El estructuralismo. p. 9.
74 -ldem. p.10
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El nifio de tercer grado se encuentra segun esta propuesta en el tercer periodo;
de la inteligencia operatoria concreta. Que se extiende de los 7-8 a los 11-12
afios; en él se pueden distinguir dos estadios de desarrollo:

e De las operaciones simples (7-8 a 9-10afios).

+ De complementamiento de sistemas de clases y relaciones (9-10 a 11-12
afios).

Si estructuralmente, psicolégicamente y cognitivamente el nifio desde esta
perspectiva, esta en dicha etapa, la ensefianza no debe quedarse al margen de
lo formativo, la ensefianza no debe quedarse en lo memoristico, los algoritmos,
las relaciones, los sistemas, no solo implican la adhesién del conocimiento
como algo inerte, en cada momento de formacion debe recuperarse el ambito
de transmisién/transformacion, puede habilitar en el ejercicio de lo cotidiano de
lo que implica aprender a pensar histérica y criticamente; aprender cuando se
aprehende, no solo estan en juego contenidos relacionados con el conocimiento
construido, sino con la posibilidad de crear algo nuevo y con ello construirse
como sujeto de y en la accion; aprender que el conocimiento es un instrumento
para pensar y una exigencia para crear. Es decir que la realidad en el aula pase
a formar parte de la intervencién propositiva del sujeto en las practicas
cotidianas, en palabras de Camilloni “Nuestra disciplina se propone como
objetivo propio la intervencion pedagégica™®

75.- CAMILLONI, Op. Cit. p. 31
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OBJETIVO DEL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA CONSTRUCTIVISTA

Conocer las caracteristicas, procesos, estadios, etc. con los que se sustenta un
plan de estudios, no tendria sentido, si no existiese un objetivo a alcanzar con
dicho plan, pero es necesario plantear tal objetivo desde una perspectiva
didactica, ya que como se ha mencionado con anterioridad, se pretende rebasar
la linea de lo tradicional, para ubicamos en un proyecto constructivista. Tal
objetivo se resume en las siguientes palabras:

La capacidad para plantear y resolver problemas* es el objetivo final del
esfuerzo que invierten los estudiantes en el aprendizaje de la matematica, lo
gue solo es posible si razonan y comprenden.

Por ello el razonamiento y la comprension deben ser la esencia de este
aprendizaje, no la mecanizacién de operaciones y algoritmos. Estos adquieren
sentido sé6lo cuando son guiados por los primeros.

Si ponemos el razonamiento y la comprension en el centro de la ensefianza, se
lograra que los alumnos no sélo resuelvan problemas matematicos, sino mas
alla de ellos, adquieran la habilidad de enfrentar los problemas de la vida diaria
y de comprender la problematica que plantea la convivencia social y la relacion
con el entorno.

La comprensién se da cuando “el estudiante es capaz de visualizar y
comprender globalmente una situacién (problema) que le permite vislumbrar el
resultado final y formular su propio procedimiento para llegar a la solucidn
precisa. Llamamos estimacién, célculo o matematica mental a esta vision
(comprensién) global que hace que los algoritmos y operaciones adquieran
sentido. La cuestiéon es como desarrollar en los estudiantes (y en uno mismo)
esta capacidad.”®

 "No se trata sélo de ensefiar a eresolver problemas, sino también de ensefiar a plantearse problemas, a convertir la
realidad en un problema que merece ser indagado y estudiado. Tal como requiere el objetivo educativo, el aprendizaje
de la solucién de problemas sélo se convertird en autbnomo y espontaneo, trasladandose al &mbito de lo cotidiano, si
se genera en el alumno la actitud de buscar respuestas a sus propias preguntas/problemas, si se habitia a hacerse
preguntas en lugar de buscar solo respuestas ya elaboradas por otros, sean el libro de texto, el profesor ¢ el televisor.
El verdadero objetivo final 'de que el alumno aprenda a resolver problemas es que adquiera el hébito de plantearse y
resolver problemas como forma de aprender.” POZO, Juan Ignacio. La solucién de problemas. ED. Aula XX Santillana.
México 1998. p. 17.

76.- GUTIERREZ, J. Francisco. Correo pedagégico. CIME. No. 8. México, 2001. p. 10.
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Son varias las habilidades que confluyen para finalmente conseguirla, pero se
pueden sintetizar en dos: la flexibilidad de pensamiento y el calculo.

Flexibilidad de pensamiento es “la capacidad de la mente de moverse (razonar)
en varios sentidos (reversibilidad) para tomar la opcién mas adecuada a las
circunstancias concretas —al problema- que se tiene ante si. En el caso de la
matematica, la flexibilidad de pensamiento es el resultado del descubrimiento
de las relaciones y las propiedades de los nimeros.

Los alumnos dominan estas relaciones y propiedades cuando la practica
contintia les ha ensefiado que lo que se suma se puede restar, que lo que se
multiplica se puede dividir, que los niimeros se pueden descomponer , etc.

El modelo pedagégico constructivista propone la reversibilidad como accién
fundamental y orientadora de una matematica con todos los antecedentes que
el estudiante necesita para resolver problemas y desempenarse
adecuadamente en todos los niveles de su formacion académica.

Nuestro concepto de calculo es el resultado de la comprension, esta orientado
a la soluciéon de problemas* y consiste en una estimacion rapida del resultado
de un problema.

Existen herramientas cuyo empleo frecuente facilita el calculo y ayudan a
adquirir el habito de calcular para alcanzar rapidamente una idea aproximada
del resultado de un problema. Algunas de ellas son:

1.-Redondeo: consiste en cerrar cantidades a unidades, decenas, centenas,
etc. Para obtener rapidamente un resultado aproximado.

2.- Promedio: consiste en encontrar un valor que facilite el calculo comin y
proximo a las cantidades que se estan manejando.

3.- Extremos: consiste en el manejo de los valores mas significativos.
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4 - El criterio de razonabilidad: ayuda a evaluar lo razonable de un resultado, es
decir, si la solucién encontrada responde al razonamiento.

Este criterio se relaciona con el contexto del problema, hace uso de la

estimacion en cualquiera de sus formas y facilita la manipulacion de lo nameros
y algoritmos.

5.- Empleo espacial del cerebro: permite la visién de las partes en funcion del
todo, de afuera hacia adentro, con una perspectiva panoramica.””’

ALGUNOS CRITERIOS QUE PERMITEN CONVERTIR LAS TAREAS
ESCOLARES EN PROBLEMAS EN VEZ DE SIMPLES EJERCICIOS.

En el planteamiento del problema.

1. Plantear tareas abiertas que admitan varias vias posibles de solucion e
incluso varias soluciones posibles, evitando las tareas cerradas.

2. Modificar el formato o definicion de los problemas evitando que el
alumno identifique una forma de presentacion con un tipo de problema.

3. Diversificar los contextos en que se plantea la aplicacién de una misma
estrategia, haciendo que el alumno trabaje los mismos fipos de
problemas en distintos momentos del curriculo y ante contenidos
conceptuales diferentes.

4. Plantear las tareas no so6lo con un formato académico sino también en
escenarios cotidianos y significativos para el alumno, procurando que el
alumno establezca conexiones entre ambos tipos de situaciones.

5. Adecuar la definicion del problema, las preguntas y la informacién
proporcionada a los objetivos de la tarea, utilizando, en distintos
momentos, formatos mas o menos abiertos, en funcién de esos mismos
objetivos.

77~ Idem. p.12 ESTA TESIS Ha Bm
SALR DE LA BIBLIGTECA
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6. Utilizar los problemas con fines diversos durante el desarrollo o
secuencia didactica de un tema evitando que las tareas practicas
aparezcan como ilustracion, demostracion o ejemplificacion de unos
contenidos previamente presentados al alumno.

Durante la solucion del problema*.

1. Habituar al alumno a adoptar sus propias decisiones sobre el proceso
de solucién, asi como a reflexionar sobre ese proceso, concediéndole
una autonomia creciente en ese proceso de toma de decisiones.

2. Fomentar la cooperacién entre los alumnos en la realizacion de las
tareas, pero también incentivar la discusion y los puntos de vista
diversos, que obliguen a explorar el espacio del problema para
confrontar las soluciones o vias de solucién alternativas.

3. Proporcionar a los alumnos, la informacion que precisen durante el
proceso de solucitn, realizando una labor de apoyo, dirigida mas a
hacer preguntas o fomentar en los alumnos el habito de preguntarse que
a dar respuesta a las preguntas de los alumnos.

En la evaluacién del problema.

1. Evaluar mas los procesos de solucién seguidos para el alumno que la
correccion final de la respuesta obtenida. O sea, evaluar mas que
corregir.

2. Valorar especialmente el grado en que ese proceso de solucion implica
una planificacién previa, una reflexién durante la realizacién de la tarea y
una autoevaluacion por parte del alumno del proceso seguido.

3. Valorar la reflexion y profundidad de las soluciones alcanzadas por los
alumnos y no la rapidez con la que son obtenidas.

#» Una situacién que un grupo quiere o necesita resolver y para la cual no dispone de un camino rapido y directo que le
lleve a la solucién (...) que requieren de algin modo un proceso de reflexion o toma de decisiones sobre la secuencia
o pasos a seguir.” POZO, Op. cit. p. 17.
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3.2. Estrategias metodolégicas para la ensefianza de las
matematicas.

En algunas escuelas primarias ya se estan aplicando estrategias con un nuevo
método para el aprendizaje de las matematicas, basado en la experiencia de los
maestros y fundamentado en los estudios de Piaget, Vigotsky y en la teoria
Gestalt. Lo que se ha llamado matematica constructiva porque favorece el que
sean los mismos nifios quienes vayan construyendo y descubriendo las nociones
matematicas.

El nifio es considerado con esta propuesta constructiva-formativa como un
constructor activo de su propio conocimiento. El papel del maestro consiste en
enfrentarlo a circunstancias para que descubra la naturaleza légico-matematica de
los conocimientos. Se pretende que el alumno logre un aprendizaje
verdaderamente significativo, despierte su creatividad e integre los conceptos a
otras situaciones mediante analogias y sobre todo tenga la certeza de lo que
aprende y tenga la confianza para aplicarlo aumentando su seguridad personal.

Esta matematica se apoya totalmente en la geometria como primer acercamiento
a la realidad concreta hacia el lenguaje abstracto. Ya en Grecia el primer paso que
debian dar todos los que entraban a la carrera del conocimiento consistia en
aprender nociones de geometria, ya Platon sostenia que la geometria es la base
de la logica y quienes han probado este inicio han comprobado que por este
medio los nifios se apropian de la l6gica matemaética sin sentirlo.

Este método se basa en el uso de materiales muy sencillos en forma y manejo que
conducen al nifio de lo concreto a lo abstracto. A través de la interaccion con el
conocimiento, sus compafieros y maestros, los nifios reconstruyen los
conocimientos y sobretodo los interioriza y se hace capaz de hacer uso de ellos de
manera autorregulada. El maestro debe promover las zonas de desarrollo
proximo™ en donde el aprendizaje se da en situaciones esencialmente
interactivas.

Una caracteristica fundamental de este enfoque consiste en que sean los nifios
quienes vayan construyendo sus propios conceptos, descubriendo la légica

68.- Témmino utilizado por Vigotsky para explicar el paso de un nivel de desarrollo real (actual) del nifio a otro nivel de
desarrollo potencial.

81



matemética mediante un proceso heuristico’ de btisqueda y encuentro.

Con este tipo de aprendizaje se pretende involucrar al alumno como ser integral,
desde el desarrollo de la motricidad fina y el sentido de la observacion hasta el
desarrollo de las habilidades mentales, la certeza y apropiacion de los
conocimientos contribuyendo a un desarrollo individual y diferenciado y a la
formacion de los procesos afectivos y emocionales.

El enfoque de las matematicas radica mas que en el conocimiento teédrico, en el
manejo de los recursos didacticos que el alumno y el profesor realicen. En el CIME
ya se han llevado a cabo diversos trabajos fundamentados en el método
constructivista, utilizando instrumentos como las regletas, el geoplano, los
disfraces, el tangram, etc. que estan disefiados para lograr que el alumno
construya sus propios conocimientos.

La libertad y la responsabilidad deben practicarse vinculadas tanto a las
actividades sociales cono a las cognitivas. Una pedagogia activa y del interés
obliga a una libertad de movimiento y accién que favorezca las actividades de
juego y de movimiento que devienen educativas; explorar, construir, producir, etc.

En la epistemologia se tiene presente siempre la relacion del sujeto con el objeto,
la interaccién que se da entre ellos es la que llamamos conocimiento, producto
mental que, segln la teoria de Piaget , el sujeto construye por aproximaciones
sucesivas (a través de sus esquemas de accion) al objeto de conocimiento mas
valido,

Aunados al procedimiento de verificacion experimental, la epistemologia genética
propone tres métodos: el analisis formalizante, el analisis psicogenético y el
método histérico critico, que son compatibles entre si y a través de los cuales se
concretan las relaciones entre la psicologia y la légica en la teoria piagetiana. Que
son:

e Analisis formalizante. Problemas de estructura formal de los conocimientos y
validez de esos sistemas para determinar el conjunto de las condiciones
necesarias y suficientes que permitan al sujeto construir esa estructura en
su caracter de validez (validez formal y 16gico).

79.- Método de ensefianza que intenta hacer que el alumno descubra lo que se desea que aprenda.
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Analisis psicogenético. Problemas de hecho, referidos a la
caracterizacion de los estados de conocimiento en distintos niveles
sucesivos y los mecanismos de paso entre uno y otro de estos niveles.
Para cada problema epistemolégico en particular se trata de precisar y
sistematizar la invocacion de la psicogénesis.

Método histérico critico. Reconstruccion de la historia de las ciencias y
de las distintas formas de validacion. Esta historia constituye la reflexion
de una memoria especializada sobre los métodos de razonamiento que
aplica el pensamiento cientifico espontaneo. “Este analisis histérico
critico se complementa con el analisis genético no sélo al
remontarse a estadios mas elementales que los periodos histéricos , sino
ademas al indicar en que estructuras inconscientes descansa el
pensamiento natural y por consiguiente debido a qué razones la reflexion
constructiva de los tetricos reconstruye y prolonga los esbozos de la
inteligencia espontanea”.*

Piaget insiste en la necesidad de coordinacion de los métodos y de completar el
anélisis psicogenético (insuficiente por si solo como método epistemoldgico), con
el andlisis historico-critico, con los analisis directos y sobre todo con el analisis
formalizante.

“La teoria piagetiana, especialmente en lo referido al desarrollo de la inteligencia,
aporta efectivamente elementos sustantivos para aplicar acciones fundamentales
en el proceso de ensefianza aprendizaje, tanto a nivel de disefio como de
implementacién de curriculo; pero esto no se logra con la mera reproduccion
mecanica de algunos aspectos metodolégicos del trabajo de Piaget, que sélo
constituyen el apoyo tedrico a partir del cual se debe desarrollar la instrumentacién
didactica aplicable, que no fue objeto del trabajo del investigador”.®'

Partiendo del reconocimiento del aporte tedrico de Piaget, pero concientes de la
necesidad de complementarlos con otros aportes de acercamiento pedagégico,
se consideraran en la presente propuesta otros sustentos que nos conduzcan a un
enfoque pedagdgico para la ensefianza de las matematicas en educacion basica.

80.- PIAGET, Jean. Tratado de légica y conocimiento cientifico. Vol. 1. p.97.
81.- PANSZA, Op. Cit. p.8.
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Entre estos otros enfoques contemplamos que:

El desarrollo de las actividades intelectuales y afectivas es el resultado de tres
grupos de factores.

1.- Maduracion sensorio motriz y mecanismos reguladores.
2.- Informacion proporcionada por el medio fisico y social.

3.-Actividad espontanea del nifio que asegura la adaptacion continua de un

organismo en crecimiento a las modificaciones del medio partiendo de su zona de
desarrollo préximo.®?

Vigotsky defini6: “la zona de desarrollo proximo como la distancia de el nivel de
desarrollo real del nifio tal y como puede ser determinado a partir de la resolucion
independiente de problemas y el nivel mas elevado de desarrollo potencial tal y
como es determinado por la resolucion de problemas bajo la guia del adultc o en
colaboracién con sus iguales mas capacitados que éI"®

B2-WIRTSCH, James. Vigotsky y la formacién social de la mente. Ed. Paidds. p.123
83.- ldem. p. 124.
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Existen tres condiciones basicas

para acceder a un proceso ensefanza-
aprendizaje de caracter constructivista, que parecieran ser simples al enunciarlas,
pero que han representado el retc real del docente en las aulas, tales condiciones

son las que representan la estructura del pensamiento constructivista y que se
describen a continuacion.

ESTRUCTURA DEL PENSAMIENTO CONSTRUCTIVISTA.

A) MANIPULACION

El proceso
constructivista parte
de la manipulacién
de materiales, que
provocan en la
mente del alumno, la

B) VERBALIZACION

La idea clara vy
precisa en la mente
del alumno hara que
pueda expresarla e
intercambiarla  con
sus compafieros.

necesidad del
analisis que le
produzca una idea
clara y precisa del
concepto
matematico.

C) NOTACION.

La notacion de los
procesos analizados
y socializados sera
un proceso
NATURAL que
implica
necesariamente la
CERTEZA*

EJES CONSTRUCTIVISTAS.
ELEMENTOS INTEGRADORES DE ESTOS EJES.

Los elementos son herramientas que deben ser utilizadas continuamente. Su
trabajo es amalgamar y dar sentido a los ejes constructivistas, en cada uno de

ellos y relacionarlos entre si.

Estos elementos son:

a) Reversibilidad.

b) Igualdad, semejanza, equivalencia.
c) Disfraces.

d) Problemas.

84 - En correo pedagodgico. CIME |, Revista No. 5, 1999, p.34.
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En relacién a las propuestas constructivistas, la blisqueda de fundamentos
tedricos es muy extensa aunque poco conocida, pero lo realmente necesario es el
aterrizaje en la vida escolar, en el aula, que es el espacio real donde debe
generarse un enfoque pedagogico para la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas. Aunque ya existen materiales bibliograficos orientados a los
alumnos de cada grado con un enfoque constructivista, por el caracter del
presente trabajo la atencion se fijara en las operaciones basicas y su posibilidad
constructiva.

v LA ENSENANZA DE LA RESTA:

En la primera etapa de la primaria, los nifios se enfrentan al primer problema que
va mas alla de sus vivencias objetivas y concretas, el aprendizaje de la jRESTA!

A la dificultad propia de imaginar que una decena son |0 unidades que se suman a
los que ya tiene para asi poder -restar llevando-, podemos afiadir las
incongruencias semanticas, cuando decimos —restar llevando- en el proceso
tradicional y ademas hay que afadir los enigmas propios del jcero!

= Porejemplo: 100 Decimos: ocho para 10 ;Cual 10?

9 8 ;De donde salio el 107

Como éstas, son muchas las preguntas que proporcionan al alumno mas dudas
que respuestas:

LA PROPUESTA ES:

1.- La entrada al concepto de resta, quitar o —buscar la diferencia- deberan ser las
REGLETAS. Un juego de trenes lleva directamente a esto.

Relaciona 2 trenes ¢Como son estos dos trenes entre si? ;Son iguales? ;Son
diferentes? Si son diferentes ;Cudl es la diferencia? No importa si el tren de
arriba es mas chico que el de abajo.
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Se debe recordar la REVERSIBILIDAD, el alumno puede proponer trenes,
escribirlos en el pizarron con letras o con nimeros e introducir los conceptos de
unidades, decenas y la estructura misma del algoritmo.

Los alumnos pueden inventar trenes, compararlos y anotarlos en su cuaderno o en
su mente.

¢Cuantos ejercicios como estos se deben hacer? No se debe pensar en el
nldmero, se debe de pensar que este paso puede ser del dominio de todos.

2.- La resta también y principalmente se llama DIFERENCIA por lo tanto se
propone introducir este concepto apoyado en el CALCULO MENTAL, propiciado
por el uso de las REGLETAS, antes de introducir el algoritmo.

Ejemplo: La diferencia entre 100 y 98 es 2.

Trabajando con la estructura pedagégica en la que se debe llevar la
secuencia/frecuencia.

En segundo y tercer afio el alumno no se cansara de hacer ejercicios (inventos)
gue tengan una adecuada secuencia, es decir, de menor a mayor dificultad, sin
olvidar que no debemos brincarnos dificultades.

v" Ejemplo: jUSEMOS la actividad de LAS ANTENAS!

-2

‘m-qmoo

El uso continuo de las —Antenas- lleva sin problemas a los nifos al calculo mental,

estructura que les servira para construir procesos de calculo mental mas
complejos (analogia).

El uso de las —Antenas- para la resta y todos los demas temas matematicos, es un
recurso de gran interés para los nifios debido a su agilidad. Se puede introducir el
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concepto de —-tiempo- en su realizacion, que ademas de ser un gran motivador, se
convierte en un aliado para el docente, que sobre todo en escuela particular tiene
que mantener una excelente disciplina.

¥ Ejemplo de antena con tiempo:

T

Para tomar el tiempo a los alumnos necesitan iniciar al mismo tiempo el ejercicio
todos, luego puede escribir en el pizarron el tiempo que va transcurriendo
anotandolo por periodos.

v" Ejemplo: Cada 5 segundos.

T T T T

J 19 15| 20

Cada vez borra el tiempo anterior y escribe el nuevo. Cuando el alumno termine

su antena levanta la cabeza y ve el tiempo transcurrido, este es su tiempo y lo
anota.

El andlisis del tiempo que utilizan los alumnos en realizar cada entena, brinda
informacién sobre la dificultad o logro de los alumnos para realizarlas.

Los algoritmos: Son formas de solucidén de procesos matematicos, generalmente
son mas mecanicos qgue logicos.

Por lo tanto los algoritmos no son Gnicos ni exclusivos. Podremos ensenar varias
formas o algoritmos de hacer las restas y cada nifio podra elegir el que mas se
adapte a su manera de pensar o podra utilizar el que mas le convenga.
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Es importante destacar que la variedad de posibles situaciones de solucion,
proporciona al nifo un estimulo al crear expectativas de construccion de sus
propias respuestas, con sus propics procesos.

Los algoritmos y conocidos son:
1. Sino alcanza, le pido una decena de las unidades mayores.

2. El proceso de llevar y afiadir la unidad al nimero anterior del sustraendo.

Otras propuestas donde se integra el calculo mental son:
1. ;Cual es la diferencia?
En el ejemplo que se puso al inicio:

100
e 80 Ladiferenciaes 20.

Cualquier nifio de segundo o tercero con una etapa satisfactoria del sus de las
regletas y antenas no tendra ninguin problema en contestar bien.

4 - j Brinco a las decenas!
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En restas mas complejas, los alumnos podran brincar a las decenas:

Ejemplo:

0 Razonamiento: al 20 le faltan 10 para llegar al treinta y 5 mas =
1

4]

5.- lgualo una decena o centena al sustraendo.

Afado la misma cantidad al minuendo que al sustraendo, de esta manera se sigue
manteniendo igual la resta o diferencia.

Ejemplo:

163 +2=165

-98—————+2=100
65

Ejemplos como este, existen para cada una de las operaciones basicas y cada
una de las areas del conocimiento matematico, sin embargo, no se abarcan en
este momento, debido a que su extension y sobretodo un analisis pedagogico de
ellos, serian exhaustivos y lo importante en este momento es destacar las

diferencias y ventajas que las estrategias constructivistas tienen en su propuesta
didactica.

90



3.2.1.Evaluacién para la propuesta.

El gobierno actual de nuestro pais, constantemente hace alarde de que durante
su sexenio 2000-2006, el presupuesto del PIB asignado a la educacion ha sido el
mas alto que en otros, esta realidad palpable, supone que la calidad debe elevarse
como si se tratara de un asunto de variacion directamente proporcional en donde a
mayor presupuesto, corresponde mayor calidad, sin embargo, como se analizé en
el capitulo anterior, los retos no solo se encuentran definidos por el ambito
econdmico, sino que tiene que ver mas que nada con reestructuras de fondo, mas
didacticas considerando que:

“A medida que la didactica fue dominada por el enfoque eficientista tecnocratico y
se extendieron las fuentes de financiamiento para la planificacion de los sistemas
educativos se fue desplazando la perspectiva, lo que convirtio al curriculum en un
instrumento de control social (...) La construccién del curriculo pasé a ser la llave
maestra de la didactica y los objetivos su brijula™®

Es decir, la perspectiva didactica se presenta como un instrumento de poder,
mientras los objetivos indican el tipo de conducta medible y cuantificable a las que
debe llegar un alumno después de acreditar un curso, la didactica se ocupa de
buscar las estrategias para lograrlo, girando la estructura en torno a los fines,

incluyendo los medios, pero, sin considerar los intereses reales del sujeto sobre el
que se actia.

Asi se entiende que la evaluacion durante y al final de un ciclo escolar, o nivel
educativo va dirigida a medir los avances en la consecucion de un determinado
plan y programa de estudio.

La cuestién de la evaluacion, no sélo se presenta al final de un curso, mas bien
esta presente desde su inicio y a lo largo del proceso, pues, como lo refiere Tyler
abordando el problema metodolégico bajo los siguientes epigrafes: “como
seleccionar actividades con mayores probabilidades para alcanzar estos fines,

B5.- Critica e histdrica social; dicha practica ademas de contextualizar al quehacer humano posibilita éste, asumir una
posicién politica e ideolégica en relacién a un hecho social determinado, que hace evidente la cualidad de ser un sujeto
miltiple unitario, dependiendo de las instituciones educativas que tengan incidencia en su formacion, ESCAMILLA, Op. Cit
p.39.
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como organizar las actividades para un aprendizaje efectivo y como evaluar la
eficiencia de las actividades.”™

Sin embargo, al asumir un proceso de ensefianza-aprendizaje constructivista,
desde el cual, existe un respeto e interés por las formas de apropiacion del
conocimiento, la aceptacion de los diferentes canales de aprendizaje entre los
alumnos, en el que no es posible someterse a la generalidad de un plan y
programa de estudio, considerando de mayor importancia la individualidad de
cada uno de los integranies del grupo y el ambiente que se crea y desarrolla en
cada aula, la palabra evaluacion, tiene necesariamente que tomar dimensiones
diferentes a las tradicionales; desde este sentido “...la evaluacion es una tarea
muy compleja, con serias implicaciones sociales. Es una actividad inherente al
proceso didactico y, por lo mismo, condicionada por las circunstancias y
caracteristicas, tanto histéricas como las propias del aqui y ahora en que esta
inmerso dicho proceso.

La evaluacion del aprendizaje y del proceso didactico debe partir entonces de un
marco tedrico conceptual y operativo que oriente todas las acciones que tengan
que llevarse a cabo. Estas acciones u orientaciones presentan de acuerdo con
nuestro concepto, los rasgos propios de un proceso como el siguiente:

a) Totalizador, que integre el proceso de aprendizaje en una concepcion de
practica educativa descomponiendo sus elementos sustantivos para
acercarse a su esencia.

b) Histérico, que recupere las dimensiones sociales del acontecer grupal.

c) Comprensivo, que no uUnicamente describa la situacién del desarrollo
grupal, sino que también aporte elementos de interpretacion de la situacion
de la docencia que priva en la institucion;

86.- En todo caso una lectura més fina del texto permite concluir que Tyler parece confundir plan de estudio y realizacion de
los programas de estudio en situaciones de aprendizaje. DIAZ, Barriga Angel. Ensayos sobre la problemadtica curricular. Ed.
Trillas. México, 1990. p. 37
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d)Transformador, que permita no soélo hacer una lectura correcta de la realidad
imperante, sino que propicie la produccion de conocimientos, asi como operar
con dicha realidad y modificarla. Es decir, plantear una revision dialéctica entre
teoria y practica que derive en una verdadera praxis,“”

Totalizador, histérico, comprensivo y transformador, son conceptos que la
pedagogia no debe olvidar, ni separar, ya que sélo la posibilidad de abordar uno
de ellos crea las condicione para acceder al otro y en su unién se encuentra la
realizacion de una verdadera praxis.

Es decir, sélo quien se ocupa de iniciar una busqueda de la esencia misma del
proceso ensefianza-aprendizaje en la apropiacion de conocimientos puede llegar a
recuperar las dimensiones del acontecer historico individual y grupal, no sélo en la
descripcidn, sino en la interpretacion de las situaciones que se presentan en el
aula como resultado de un proceso constructivo, que genera la posibilidad de
modificar no solo una cuestion académica, de dinamica grupal o de interaccion
con el conocimiento, sino de transformarla tanto en el nivel personal, institucional
y social, haciendo de cada contenido escolar una puerta abierta a la intervencion
solida de cada uno de los alumnos en su propia realidad presente y futura.

Cabe sefialar que una propuesta de ensefianza-aprendizaje con intencién
constructivista, puede ubicarse en un ciclo y grado escolar, aunque la bdsqueda
va mas alla, pretende convertirse en todo un sistema, ya que el aprendizaje, que
en la actualidad es fragmentado en la escuela de un grado escolar a otro, de una
materia a otra, de un nivel educativo y social a otro, en lo personal, todo objeto de
conocimiento, toda estrategia, actitud, interés o desinterés que se presente al
alumno, que absorbe cual esponja lo que percibe de su entorno lo condiciona, no
es algo que pueda cargar, guardar u olvidar en su mochila, es algo que se imprime
en su ser y que depende en gran medida del profesor, de su actitud y de sus
estrategias, la forma en que se apropie de ellos y los utilice para establecer un
vinculo de interaccién social que es la manifestacion de los aprendizajes.

87.-OVIEDO, Maran Porfirio. Operatividad de la didictica. Ed. Gernika. México, 1997, p. 94.
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En este sentido, debemos considerar que: “Todo aprendizaje consiste en una serie
de acciones orientadas hacia determinadas metas...Estas acciones involucran a la
totalidad de la persona humana...Estas acciones o conductas son toda reaccién
del ser humano ante estimulos externos e internos, en su permanente adaptacion
al medio. Se trata de acciones simbodlicas: analizar, relacionar, generalizar, efc.;
asi como sentimientos, valoraciones y formas de relacidon con el medio
social...Una persona aprende cuando se plantea dudas formula hipotesis,
retrocede ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor a
lo desconocido, manipula objetos, verifica en una practica sus conclusiones,

etc...Es decir, cuando se producen modificaciones, reestructuraciones en su
conducta” ®

Sin embargo en este proceso el alumno no se encuentra sélo, el andlisis, que
genera dudas, encuentra en el profesor y en sus comparneros posibles respuestas
inimaginables en el plano individual, lo desconocido para el, es familiar para el
otro, su percepcion del conocimiento es diferente a la de los demas y al conocer
las diferencias, relacionar, generalizar, es cuando, se da la posibilidad de una
construccion y reconstruccion constante, posible de ser evaluada.

Referirse al aprendizaje grupal® considera que tanto el nifio como el adulto, el

alumno y el profesor son seres de convivencia, pertenecientes a una dinamica
grupal; construir los procesos de apropiacion de conocimientos desde un enfoque
de grupo, retomar la importancia de la experiencia de cada uno de los integrantes
y la posibilidad de compartirla, interaccionando en grupo y vinculandola con la
experiencia de los otros; proponer la elaboracién de los propios conocimientos,
aceptando que las nuevas creaciones no necesariamente estan en contra de los
esquemas establecidos; lo que implica considerar que la interaccion y el grupo son
medio y fuente de experiencias para que cada integrante tenga la posibilidad de
construir su propio aprendizaje; reconocer la importancia del intercambio en
dialogo, es basico para llegar a un conocimiento real que responda a las
exigencias tanto personales como institucionales.

88.-Idem. p. 96,

89.- *Hablar de aprendizaje grupal implica ubicar al docente y al estudiante como seres sociales, integrantes de grupos;
buscar el abordaje y la transiormacion de conocimientos desde una perspectiva de grupo, valorar la importancia de
aprender a interaccionar en grupo y a vincularse con los otros ; aceptar que aprender es elaborar el conocimiento, ya que
éste no estd dado ni acabado ; implica, igualmente considerar que la interaccién y el grupo son medio y fuente de
experiencias para el sujeto que posibilitan el aprendizaje; reconocer la importancia de la comunicacion y de la dialéctica en
las modificaciones sujeto-grupo, etc.”. Idem. p. 98.
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Es por ello, que es necesario romper con la tradicional forma de evaluacion, pues
al reconocer que los factores de intervencién y construccién del conocimiento son
susceptibles de diversas formas de apropiacionr y expresion, se tiene que aceptar,
que la evaluacion a través de las técnicas comunes es insuficiente e
inminentemente requiere la apropiacion o creacion de estrategias acordes al
compromiso asumido al recurrir a un enfoque pedagoégico para la ensefanza.

Si la evaluacién por si misma tuviera un significado institucional, se estaria
dejando de lado la acreditacién de un curso, que de alguna manera guarda orden
y secuencia necesaria en un mundo que busca, encuentra y archiva
conocimientos, sin embargo, ambas estan estrechamente, aunque ya se ha dicho
que la evaluacion se encuentra presente en cada momento del proceso dentro y
fuera del aula, también es real, que al final de un ciclo, semestre, bimestre, etc. El
profesor debe asignar al alumno una nota cuantificable de acreditacion o no
acreditacion, nota que finalmente es a la que mayor importancia otorgan los
padres, la institucion y la sociedad en general, por lo tanto, la evaluacion y la
acreditacion deben encontrar lazos que les permitan una accién coherente con
esta propuesta.

“El grupo, profesor y alumnos, asumen una tarea de elaboracion que da lugar a la
transformacion de sus pautas de conducta. En esta elaboracion el andlisis de los
obstaculos y del proceso mismo de aprendizaje es decisivo, pues de €l depende
en gran parte que se consiga una concientizacion, una capacidad critica y las
acciones para madificar, en primera instancia, nuestras actitudes y en segunda
para incidir en procesos sociales.

En un primer momento, se puede afirmar que mientras la evaluacion constituye un
proceso amplio, complejo y profundo, que abarca todo el acontecer de un grupo:
sus problemas, miedos, evasiones, ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades,
etc., que le hacen ser una realidad distinta a las demas, la acreditacion se refiere a
aspectos mas concretos relacionados con ciertos aprendizajes importantes
planteados en los planes y programas de estudio y que tiene que ver con el
problema de los resultados, con la eficacia de un curso, en seminario, un taller,
etc.

Concebimos a la evaluacion y la acreditacion como dos procesos simultaneos,
complementarios e interdependientes, aunque con diferente complejidad que
tienen lugar en una experiencia grupal”.*

90 - Idem. p.96.
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Sumado a lo dicho, consideramos que la evaluacién implica a la acreditacion, es

decir, que un curso, determina que se cumplan satisfactoriamente los criterios de
la acreditacion.

En una primera aproximacion entendemos la evaluacién como el estudio del
proceso de aprendizaje en un curso, un taller, un seminario, etc., con el fin de
caracterizar los aspectos mas sobresalientes del mismo vy, a la vez, los obstaculos
que hay que enfrentar. “Este estudio se plantea como problema individual y grupal,
en relacion a aspectos como los siguientes:

e Analisis del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollado en el curso,
tanto en lo que respecta a la informacion y manejo del contenido, como al
proceso seguido en el trabajo grupal.

e Analisis de la participacion de los estudiantes en términos del cumplimiento
con el compromiso de lectura y estudio del material, discusion fundamental
de los problemas planteados a lo largo del curso; realizacion de actividades
y ejercicios de investigacion, etc.

¢ La evaluacion, en su sentido intrinseco, se refiere basicamente al estudio de
las condiciones que afectaron al proceso de aprendizaje, a las maneras
como éste se origing, al estudio de aquellos aprendizajes que, no estando
previstos curricularmente, ocurrieron en el proceso grupal, en un intento por
comprender el proceso educativo.”"

Aqui encontramos una opcién que permite entender a la evaluacién no so6lo como
un medio para la acreditacién, sino en su dimension pedagoégica, que permite al
alumno formarse y al profesor, actuar en consecuencia con las condiciones
individuales y de grupo.

Sin embargo, para unir adecuadamente a las exigencias institucionales con el
proceso constructivo de la ensefianza, es necesario también seguir un proceso,
por mas libre y personal que sea, la evaluacion no debe estar fuera de un
fundamento que desde la didactica oriente su propia intervencion.

91.-idem. p 100.
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Dada la preocupacion fundamental de concebir a la evaluacién como proceso,
nos parece necesario sefialar algunos lineamientos metodoldgicos que hagan
posible su operacionalizacion, en una situacion concreta de docencia.

“(...) Cualquier actuacion destinada a evaluar el uso estratégico de procedimientos
en el aula deberia proporcionar informacion sobre lo siguiente:

El conocimiento conceptual o declarativo que el alumno tiene sobre qué son las
estrategias de aprendizaje, para que sirven, que tipos de estrategias existen, que
pasos hay que realizar para ponerlas en practica, etc. (lo que hay que hacer

El conocimiento procedimental, que conllevara poner en practica el conocimiento
declarativo.(...)

El conocimiento propiamente estratégico o condicional, que indica en que
situaciones es adecuado emplear cada procedimiento, de que forma debe

utilizarse y nos da idea de la bondad de dicha utilizacion (controlarlo mientras se
hace).”™

Para conseguirlo es indispensable que desde la primera sesién de trabajo se
realice con todo rigor metodologico, un andlisis de expectativas de los
participantes del grupo con respecto al evento en cuestion (curso, taller, seminario,
etc.) de tal manera que permita por un lado , diagnosticar intereses, inquietudes y
aspiraciones, tanto personales como profesionales; y por otro; confrontar e
intercambiar experiencias de su quehacer docente y/o practica educativa que
coadyuven a la conformacion de un marco de referencia hasta cierto punto

compartido que propicie el abordaje de la tarea y el logro de los objetivos del
curso.

Los ejercicios de disfraces™ de numeros resultan aplicables tanto en el nivel de
analisis de proceso ensefianza aprendizaje, de participacion en grupo y de
evaluacion, pues al tratarse de ejercicios libres y ludicos, resultan reveladores de

+*MONEREQ, C. Estrategias de ensefianza y aprendizaje. ED. GRAQ. Espafia 2001. p. 101.
92 -Disfraces: Es una de las técnicas mds utilizadas en la propuesta constructivista, donde, el alumno asignara diferentes
procedimientos de operaciones matematicas para llegar a una misma cifra. Su concepto no esta definido tedricamente, es

su proceso y su posibilidad de uso y manejo lo que se da a los profesores interesados en matematicas constructivistas en el
CIME
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los procesos y niveles en que se encuentra el alumno de tercer grado en el
dominio de las operaciones basicas.

» Por ejemplo; En un nivel inicial el nifio de tercer afo de escuela particular
que no habia trabajado los disfraces, resolvio lo siguiente:

1) 5+2=7 2) 3+4=7 3) 6+1=7.

» En un segundo momento, y con una introduccion relativa® en matematicas
constructivistas, integraria lo siguiente:

1) 9-2=7 2) 5+5-3=7 3) 10-5-2=7. 4) 15-12+4=7
» Posteriormente resuelve asi:

1) 7x2-7=7  2) 14/2=7 28/4=7 7x3/13=7

Tales datos, permiten al profesor realizar un analisis tanto del proceso individual
del alumno, como de la interaccion del grupo, esto dependiendo de la forma en
que se planteé la aplicacion y la evaluacion que pretenda.

93.-Se emplea aqui el término relativo, debido a que como se expuso en el primer capitulo, las exigencias institucionales, no
permiten llevar a cabo una metodologia totalmente constructivista, por lo que con las nociones de una didactica critica, se
han introducido parcialmente algunas estrategias para un enfoque diferente de la ensefianza de las matematicas
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En resumen la evaluacion se puede realizar con base en dos lineas de analisis:

“Lo relacionado con el proceso grupal; cuyos rasgos pueden ser los siguientes:

Autoevaluacion: Se estipula un tiempo para que se autoanalicen y
autocritiquen su desemperio en &l trabajo grupal.

Evaluacién del grupo: La tarea aqui consiste en sefialar como observé cada
participante el trabajo de los demas; considerando participacion
(intervenciones e interacciones), responsabilidad y compromiso,
aportaciones al proceso de grupo y a la tarea, etc.

Los participantes: Se abocan a analizar y plantear como percibio cada uno
de ellos el desempefio del coordinador.

El coordinador: Por su parte sefiala como percibié el proceso del grupo y
como se percibié a si mismo dentro de dicho proceso.

Lo relacionado con los aprendizajes. A partir del programa del curso, se hace un
analisis riguroso basandose en preguntas como las siguientes:

L]

¢Qué aprendizajes de los planteados en el programa se alcanzaron?

¢Qué aprendizajes de los planteados en el programa no se alcanzaron?

¢Qué aprendizajes no planteados en el programa consideras que se
alcanzaron?

¢Qué factores propiciaron u obstaculizaron la consecucion del
aprendizajes?™®

94.-OVIEDO, Moran Porfirio. Op cit p.107.
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Para lograr una evaluaclbn integral, no podemos descartar las técnicas de
evaluacion formal®, pero es necesario integrar a ellas las técnicas de evaluacion

semiformales® y que no tienen necesariamente una interpretacién completamente
objetiva.

El alumno de tercer grado de primaria, es ya capaz de emitir una opinién acerca
del desempefio de sus compafieros y de si mismo, por lo que rebasando las

formas tradicionales de evaluacion, es posible a partir de una actividad, inducir
una autoevaluacion.

Por eje 9plo si de manera grupal, se pide a los alumnos que planteen un
problema®’ y su solucion requiera dos de las operaciones basicas que &l conoce y
posteriormente lo expongan, se genera de manera natural una dinamica en la que
el profesor y los alumnos interpreten sus niveles de aprendizaje y establezcan
parametros generales de avance, logros y deficiencias.

“La docencia como actividad sistematica y como objeto de investigacion, debe ser
evaluada con fines de explicacion, comprensién y retroalimentacion permanente,
en lo que respecta al plan de estudios, a la practica pedagogica y a los efectos de
la formacion de los participantes para su insercion en el mercado laboral.

La evaluacion de resultados que se finquen en tareas y procesos es una cuestion
particularmente dificil en el terreno de las ciencias sociales y, por ende, en la
educacion; sobre todo si queremos cuantificarlos. En este sentido se reafirma que

la mejor evaluacion se da en el analisis, en la precision de la estrategia y en la
critica permanente.

95.- “Técnicas de evaluacién formal nos referimos a: Pruebas o examenes tipo test, mapas concepluales, pruebas de
ejecucion, listas de cotejo o verificacion de escalas, etc.” DIAZ, Barriga Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Ed. Mc Graw Hill. México, 1998. p. 180.

96 .- Técnicas semiformales de evaluacion: Ejercicios, practicas y observaciones realizadas por alumnos y maestro en clase;
y tareas de los alumnos para realizarse fuera de clases.

97.- Uno de los objetivos del programa de tercer grado es: Planteamiento y resolucion de problemas mas complejos de
suma y resta con nimeros hasta de tres cifras, utilizando diversos procedimientos.. Plan y Programa de estudio
Educacion Basica. SEP. México, 1992, p.58.
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Esto nos hace pensar que los instrumentos que se seleccionen para la evaluacion
deben ser lo mas sistematicos, flexibles y dinamicos posible; contar, ademas, con
una organizacién que permita la generalizacion que permita la generacion de
mecanismos capaces de rescatar la experiencia y la participacion de todos los
elementos involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.”*®

Para lo anterior, es necesario retomar la especificad del objeto al que se integra
un enfoque pedagdgico, que es la ensefianza de las matematicas, y que es
también susceptible de wuna evaluacion formativa y que para lograrla
consideraremos lo siguiente como fundamento:

“La evaluacion en la ensefianza de las matematicas:

Lo primero que tiene que superar un profesor de matematicas es la idea acerca
del caracter abstracto de las matematicas. Las matematicas no se producen por
abstraccién de la esencia de las cosas ni por contemplacion de sus semejanzas
simbélicas como en un tercer mundo separado y elevado (...)

La produccién matematica consta de esquemas conceptuales que representan las
acciones, movimientos y manifestaciones de los seres humanos sobre las cosas, 0
de las cosas entre si, por medio de manipulaciones simbdlicas sobre las cuales
pueden montarse otras estrategias o niveles de manipulaciéon matematica, y asi,

indefinidamente sobre los esquemas matematicos puede generarse una nueva
matematizacion™®

Instrumentos para el plan de evaluacion:
“a) Observacion participante.

La observaciéon participante tiene como fin la descripciébn in situ del
comportamiento que se desarrolla en el grupo. Esto supone plantearse
interrogantes sobre aquello que sucede en el aula. Después de observar hay que
analizar si la informacién obtenida responde a las preguntas formuladas o si
responde a nuevas interrogantes.

98.- OVIEDO, Moran Porfirio. Op. cit p. 108.
99.-FLOREZ, Ochoa Rafael. Evaluacién Pedagégica y Cognicion. Mc. Graw Hill. México. 2000. p. 125
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Los profesores-investigadores que decidan utilizar esta metodologia deberan
establecer rigurosamente las categorias de analisis de la practica docente, es
decir las dimensiones del trabajo docente a partir de las cuales se pretende
explicar el quehacer cotidiano del profesor.

Por ejemplo, respecto al alumno-participante se pueden cuestionar aspectos como
los siguientes: quién es, cudles son sus expectativas como se comporta con el
grupo, qué relacion hay entre los intereses de los alumnos y los objetivos de la
institucion y el maestro persiguen, el vinculo profesor-alumno, hacia qué tipo de
sociedad apunta la practica educativa, como se concibe y se aborda el
conocimiento, etc.

El valor que tiene la observacion participante radica no solo en el tipo de datos que
aporta, sino en el hecho de ser una metodologia de interaccion, de vinculacion con
la practica educativa y docente que establece las bases para el uso de otros
instrumentos de recopilacién de datos.”'®

Existen recursos de registro como el diario de clase, que permitiran al final de un
curso que el profesor y el propio alumno consideren sus dudas, intereses, pautas
de conducta, etc., no como instrumentos de control o represion, sino como
elementos integradores del proceso que, llevado adecuadamente, revelara que la
propuesta constructivista para la ensefianza de las matematicas tiene los mismos
e incluso mayores alcances que la tradicional en la adquisicion de conocimientos,
pero sobre todo en la formacién integral del alumno, que a corto y largo plazo se
reflejara en su entorno social.

“b) Investigacion participativa o investigacién-accion.

Los factores esenciales en la investigacion participativa aplicada a un proceso de
grupo, son los siguientes:

« Participacion. Entendida como un derecho de los individuos a intervenir en
las acciones que son necesarias para el desenvolvimiento individual y
grupal, concebida como fenémeno social, es un procedimiento dinamico,
que en su devenir canaliza una serie de factores significativos en el proceso
de desarrollo personal y social de los individuos. La investigacion
participativa que esta orientada a procesos reales y concretos de
transformacion es fundamento del proceso educativo desalienante para
todos los involucrados en ella.

100 - Idem. p. 110
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Andlisis. El analisis es una condicidon necesaria en la investigacion
participativa siempre que lleve al dialogo, como constante, y se acompaiie
de algunas de las siguientes cualidades: a) que sea descriptivo, que sefale
un conocimiento valido del significado, y que éste sea fidedigno y verificable;
b) que sea dialéctico, es decir, que con un razonamiento critico siga el ritmo
de reflexion-accion, enriqueciéndose al continuar el ciclo y al relacionar
conceptos y hechos; c) sea critico, es decir, que tomando el procedimiento
dialéctico, en cada contradiccion se haga una pregunta sobre alternativas; d)
histérico, es decir, que se entiendan los hechos del pasado y del presente,
ubicado en la realidad actual de la historia; e) biografico, que la persona o
grupo reflexione sobre la historia de su grupo y del entorno del grupo en un
recuadro biografico que retrocede en el tiempo; f) que sea autoevaluativo,
porque hemos aprendido muy bien la leccion para ser criticos con los otros,
pero muy rara vez con nosotros mismos."""’'

Dentro de cualquiera de los 9 ejes tematicos del tercer grado de primaria, una
exposicion, utilizando los materiales didacticos constructivos (planteamiento de
problemas, regletas, gedplano, etc.) dara acceso a la participacion de cada uno de
los alumnos y al analisis del proceso de formacion de cada uno de ellos.

Es oportuno senalar que la participacion, debe tener espacio abierto a las
diferencias entre el nifio y el adulto, como se trabajé en el primer capitulo, el animo
con que se reciba una participacion, un gesto o una respuesta a un
cuestionamiento, puede generar dos reacciones, por un lado la generacion de
nuevas y enriquecedoras intervenciones, por otro, frustrar con un comentario o
gesto despectivo o de rechazo anulando la posibilidad de crear un ambiente
propicio para la construccion.

“c) Entrevista.

La entrevista es un instrumento fundamental del método clinico y una técnica de
investigacion cientifica de la psicologia y en otras disciplinas.

101.- Idem. p.112
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La entrevista es un instrumento muy difundido y debemos delimitar el alcance de
la misma.

d) Analisis de situaciones grupales.

Esta estrategia grupal de revision y evaluacion de la practica docente, consiste en
detectar, analizar, discutir y elaborar grupalmente, tanto los aciertos o alcances
como las situaciones conflictivas y/o problematica que se suscitan en todo grupo
sometido a cualquier proceso de aprendizaje.”'”

La entrevista, relacionada con las habilidades comunicativas del alumno, dirigida
adecuadamente, es un instrumento, que sin ser agotador o aburrido para él, puede
responder a la evaluacion de algunos de los objetivos del plan y programa de
estudio de tercer grado, por ejemplo; en el tratamiento de la informacién, en la
invension de preguntas a partir de enunciados que contienen datos numeéricos y
sus respuestas, o bien en la resolucién e invencion de preguntas y problemas que
pueden resolverse con los datos contenidos en una ilustracion y cuyas
posibilidades sean variadas, la entrevista es una excelente opcion.

"PLAN PROPOSITIVO DE EVALUACION DEL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Metodologias y Observacion | Investigacion | Entrevista Analisis de

técnicas/Situaciones | Participante. Accion. situaciones
de aplicacion. grupales.
Evaluacion grupal. X X
Evaluacion en X X X X

pequenos grupos.

Autoevaluacion. X X

102.- Idem p 112
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Como lo hemos afirmado en otra parte de este articulo, este cuadro sélo tiene la
pretension de presentar esquematicamente nuestra propuesta de Plan de
Evaluacion. Logicamente cada profesor sera la persona mas indicada para
instrumentar el que mas se apegue a sus necesidades.”'”

En el proceso de evaluacion, no solo se observan los referentes institucionales y
de contenidos estrictamente cientificos, en él se da la oportunidad de observar
aspectos relevantes de la formacion del nifio, por ejemplo es posible constatar la
forma en que ha lievado los conocimientos a situaciones concretas, translado que

de manera natural le permitira establecer relaciones con nuevos conocimientos en
cuestiones analogas.

LA ACREDITACION DEL APRENDIZAJE.

“La acreditacién hace referencia a la tarea de constatar ciertas evidencias de
aprendizaje, determinadas sintesis relacionadas con los aprendizajes
fundamentales que se plantean en un curso, los cuales tienen que ver
directamente con la formacion del educando y, en dltima instancia, con la practica
profesional, la acreditacion tiene que ver con resultados muy concretos respecto a
los aprendizajes mas importantes que se proponen en un programa, y en forma
mas amplia con determinado plan de estudios.

En la perspectiva de la Didactica critica, (...) el problema de la acreditacion se
concreta a partir de la elaboracion del programa de estudios, a partir del analisis,
la reflexion y el cuestionamiento que realicen los profesores encargados de
elaborar dicho programa. Se trata de hacer una seleccion minuciosa, para
determinar o configurar ciertos resultados, ciertos productos de aprendizaje que se
planteen en dicho programa. Se trata de hacer una seleccion minuciosa de los
conocimientos y las habilidades mas relevantes que se pretende promover en el
estudiante. Subrayemos que esta nocion de acreditacion concibe las
manifestaciones externas del aprendizaje como fenomenos estructurados vy
complejos; de ahi que replantee el concepto mismo de planeacion didactica y, por
extension, la propuesta de elaboracion de programas de estudio.

Asi los objetivos, como puntos de partida de la acreditacion, se expresan en forma
amplia y significativa, lo mismo que los contenidos tematicos. La planeacion de la
acreditacion, entonces, debe emprenderse desde el mismo momento en que se
formulan los objetivos terminales del programa y en que se determinan los
contenidos programaticos para conseguir dichos propositos™'%*

103 - Idem. p. 113.
104 - ldem. p. 113-114.
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“Es un hecho que en los dltimos afos ha proliferado la literatura especializada que
aborda el tema de la evaluacion educativa. Lamentablemente esta afluencia de
textos privilegia fundamentalmente los aspectos instrumentales de la evaluacién
en detrimento de los aspectos tedricos(...) algunos tipos de instrumentos que
incluimos en el Plan de Acreditacién de Aprendizajes.

1.-Examen a libro abierto.

Este tipo de examen se aplica muy poco en el nivel de educacion primaria para
nuestras practicas evaluativas. La idea es que el estudiante incorpore lo textos a la
situacion de examen. Siendo consecuentes con la concepcion de aprendizaje
grupal, el estudiante puede optar incluso por trabajar en equipo, propiciando asi la
discusion de un problema o una tematica y donde no necesariamente se deban
dar posturas homogéneas en el desarrollo y resultado del trabajo.

Somos conscientes que este tipo de examen exige una concepcion distinta del
proceso de ensefianza-aprendizaje, pero tendria a su favor practicar una
evaluacion cualitativa capaz de canalizar creatividad, interpretacién personal y/o
grupal, juicio critico, manejo de material bibliografico, etc.

Aunque no suena descabellada su utilizacion en el tercer grado de primaria y
especificamente en el area de matematicas, surge la necesidad de conquistar las
posibilidades, ya que si bien el docente puede estar seguro de las ventajas de su
utilizacion, no es asi para las autoridades escolares, los padres de familia y atin
los para propios alumnos.

Este tipo de examen debe ser elaborado, en contraposiciéon al aprendizaje
memoristico, el profesor asume que el alumno no recordara punto a punto los
algoritmos concretos, ni tendra un proceso determinado para la resolucion a una
cuestion o problematica, debera estar abierto a una amplia gama de posibilidades,
el alumno tendrd a la mano todas las herramientas teéricas trabajadas en clase,

pero sera su propio entendimiento y manejo de informacion el que se pondra de
manifiesto.

Los disfraces, las antenas, la resolucion de problemas, las regletas, los naipes,
etc. colocan al estudiante en una situacion que aparentemente nada tiene que ver
con los temidos examenes tradicionales, y sin embargo, su aplicacion va mas alla
de lo que se pueda rescatar de un libro o un cuaderno de apuntes, por lo que un
examen a libro abierto, permitira evaluar la forma en que interactia el nino y el
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conocimiento, pero ademas colabora con la necesidad de establecer un sistema
de acreditacion.

“2.- Examen tematico o de composicién.

Este tipo de prueba consiste en formular a estudiante una cuestidon, tema, asunto,
etc., para que lo desarrolle con entera libertad.

En cuanto a su construccion y aplicacion, comparandola con otro tipo de pruebas
podria pensarse que son mas sencillas; sin embargo, algunos autores consideran
que probablemente sea mas dificil construir una prueba de ensayo de alta calidad
que una prueba objetiva igualmente eficiente.

La calidad de estas pruebas depende de su elaboracion: no pueden ser
improvisadas; su construccion exige pensar detenidamente en las cuestiones que
estimulen conductas que impliquen la capacidad de manejo de informacién, cémo
sugerir nuevas salidas al planteamiento, aplicar principios, leyes, tendencias,
normas o nuevas situaciones; fundamentar el pro y el contra de un argumento,

etc”.'®

Sin embargo ya existen baterias pedagbgicas que apuntan a la perspectiva
constructivista, y han sido introducidas discreta y parciaimente en diferentes
instituciones educativas, aunque si son preelaboradas, el quehacer docente
requiere darles el enfoque que las necesidades especificas del grupo exijan.

“3.- Ensayo

Escrito generalmente breve en que el alumno expone en forma libre y agil sus
puntos de vista, sus argumentaciones personales acerca de determinados
aspectos de un tema, sin seguir un plan riguroso, ni con pretensiones de
agotarlo.""”

106.- Idem. p. 119
107.- ldem. p. 121
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Ambas propuestas, deben ser creadas especificamente para el grupo conocido,
pues su planteamiento tendra que estar en funcién de los integrantes de él, asi
como del nivel de analisis, sintesis, logica, etc.,, mostrado en el proceso
ensefianza-aprendizaje, para que como se propone, Sin ser riguroso o
pretencioso, su resultado sea verdaderamente constructivo y adecuado para cada
uno de los alumnos y su grado escolar.

“PLAN PROPOSITIVO DE ACREDITACION DE APRENDIZAJES.

Confenidos EXAMEN  Examen

curriculares/Evidencias A libro temdtico o Trabajo Ensayo Reporte | Investigacion

de aprendizaje. abierto de tedrica o
compasicion.

Andlisis de los
fundamentos del X X X x
actual discurso de la
evaluacion.

| Elaboracian de un plan
de verificacion de
conocimientos  para
una asignatura vigente X X X
del plan de estudios de
su institucion.

Este plan sugiere actividades del tipo del ensayo o el reporte que a simple vista
parecerian estar completamente fuera de las tematicas de las matematicas, y que
sin embargo, en un trabajo creativo y paulatino, pueden llegar a sugerirse en un
grupo a partir de planteamientos muy sencillos.

Por ejemplo: Un nifio de tercer grado es capaz de discemir las operaciones
basicas que sus padres realizan en acciones cotidianas, si se le plantea
investigarlas a nivel de ;Qué actividades realiza tu familia en donde requiera las
operaciones basicas?, ;Como expresarias por escrito lo que tuvieron que
realizar?, etc. son cuestiones muy sencillas en las que los alumnos revelan
aspectos matematicos significativos y por lo tanto formativos.
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Si el proceso de ensefianza aprendizaje se realiza bajo la optica del
constructivismo, la l6gica indica plantear una evaluacién constructiva, es decir, una
evaluacion formativa, entendiéndola como lo refiere Diaz Barriga “ Evaluacién
formativa es aquella evaluacién que ocurre en forma concurrente con el proceso
de ensefianza y de aprendizaje. La evaluacién formativa exige un nivel minimo de
andlisis de los procesos de interactividad entre la situacion de ensefianza y los
procesos de aprendizaje que realizan los alumnos sobre unos contenidos
curriculares determinados. La informaciéon obtenida a partir de la evaluacion
formativa permite a su vez proporcionar una ayuda ajustada a los procesos de
construccién que reaiizan los alumnos.”'®

De tal forma que la evaluacion constructivista no va en contra de los principios de
evaluacién formal y acreditacion necesarios para que funcione un sistema de
educacion como la de nuestro pais y nuestras instituciones, pues en la misma
obra la autora complementa la idea tal evaluacion haciendo las siguientes
acotaciones:

“Dos asuntos resultan relevantes cuando intentamos comprender la evaluacion
formativa desde una perspectiva constructivista.

El primero se refiere a que toda evaluacion formativa exige un minimo de analisis
realizado sobre los procesos de interactividad entre profesor, alumnos y
contenidos, que ocurren en la situacién de ensefianza.

El segundo se refiere al valor funcional que tiene la informacién conseguida como
producto de dicho andlisis y que de acuerdo con una concepcién constructivista de
la ensefianza, resulta de importancia fundamental: la ayuda ajustada"“’g

No se niega, entonces que existe un nivel funcional de la evaluacién, sin embargo,
la perspectiva constructivista, no la reduce sélo a este nivel funcional.

Un enfoque pedagdgico para la ensefianza de las matematicas es ya una realidad,
que si bien requiere una ardua labor para que sea conocido, fomentado,
reconocido y expandido, el aspecto de la evaluacion implica una labor titanica para

108.- DIAZ, Barriga Frida, Op. cit. p. 203,
109- Idem. p. 206,
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el profesor y cada grupo, asi como para el pedagogo, pues de los resultados
obtenidos a través de él, depende la credibilidad, aceptacion y proyeccion de la
propuesta, que como todo lo pedagogico, es una propuesta inacabada.
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CONCLUSIONES

La responsabilidad del pedagogo en la formacién de hombres y mujeres a través
de los procesos de ensefanza-aprendizaje es muy grande, se esta creando al
mundo del futuro, a los profesionistas del manana, a los maestros, cientificos,
contadores, pedagogos, en fin a los dirigentes del mundo del mafana.

El problema que se esboza en este trabajo no es un problema unico del Grupo
Maria Montessori, o de los alumnos del tercer aflo de primaria, es un problema de
ia escuela particular y quizda también de la escuela publica. En México
especificamente vivimos en una sociedad histéricamente renuente al aprendizaje
de las matematicas, esquema al que nos hemos acostumbrado. Si bien hoy ya no
existen los maestros que golpean con una regla o un borrador, no podemos decir
que no existen aquellos que alejan al alumno del conocimiento con técnicas y
actitudes no fundamentadas en el quehacer didactico-pedagogico. Estamos
viviendo una sociedad en transicion, el momento histérico nos exige retomar los
puntos que de forma directa o indirecta nos han conducido al nivel educativo tan
alejado de las necesidades propias de un pais inmerso en las politicas
neoliberales de competencia.

En el primer capitulo se ilustra que el propio sistema, los planes formadores y
docentes tienen grandes problemas por resolver y no pueden detener el tiempo y
los procesos de aprendizaje de generaciones pasadas y presentes que convergen
en un mismo punto, por eso la tarea de resolverlos resulta mas complicada aun,
descubrimos que la formacion del pedagogo comprometido no puede, ni debe
sujetarse a los esquemas ya establecidos, ni culpar al alumno del fracaso escolar,
en tal caso debe proponer, introducir y fomentar dentro de esos esquemas las
perspectivas didactico-pedagdgicas que partan del conocimiento profundo del
nifio, sus intereses y problematicas reales para lograr que exista una interaccion
entre la vida escolar y la vida cotidiana del nifio, considerando la ensefnanza de las
matematicas como elemento sustancial de una formacion integral.

Las competencias matematicas de las que se apropien los nifios de tercer afo de
educacion primaria en el hoy, rendiran frutos en cada momento de su manana y el
de su entorno.

Si bien es cierto que los estudios de Jean Piaget generaron una teoria que llegaria
a ser el principal sustento de los planes y programas de estudio; y las propuestas
del CIME (Centro de Investigacién de Modelos Educativos) han permitido lievarlas
a la perspectiva constructivista ambos desde la linea de la psicologia, un enfoque
pedagogico a diferencia de ellos devuelve la importancia al elemento humano, hoy
se reconoce el apasionamiento que permea cada teoria pedagogica, que como
todo lo original, se atreve a cuestionar, a negar, a construir y reconstruir, que ha
sido cuestionado, negado y desechado, y que sin embargo, hoy muchos de los
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enfoques, conocimientos y teorias pedagdgicas son utilizadas en las areas de
recursos humanos, educativas, y por supuesto en la ensefianza de las diversas
areas académicas, sin faltar en la ensefianza de las matematicas.

En el segundo capitulo, se indaga sobre aspectos fundamentales del estudio de
caso que han conducido a que en la escuela particular las propuestas emergentes
de la Secretaria de Educaciéon Publica, que conciente de la necesidad de realizar
cambios para superar las carencias del sistema no se desarrollen 6ptimamente,
aspectos que asi como han obstaculizado la apertura a una didactica
constructivista, se pueden convertir en la via de introduccién de la misma, siempre
que el docente este dispuesto a modificar sus propios esquemas.

El proceso de elaboracion de este trabajo, conforme se avanza, abre un panorama
desde una nueva perspectiva, complejo e inacabado de entender la forma en la
que ensenamos, aprendemos y nos relacionamos con los demas.

La idea general que se ha desarrotlado en el presente trabajo es que la resolucion
de problemas en el area de matematicas no pueden ser tomados s6lo como una
estrategia o un instrumento ocasional y momentaneo, puede afirmarse con base
en los fundamentos teoricos pedagégicos y en los cambios de actitud de los
docentes y estudiantes que han trabajado la solucidon de problemas con una
didactica constructivista que se convierten en un elemento fundamental para la
intervencion del conocimiento obtenido en la escuela en la vida cotidiana.

No nos resulta ajeno que aquel maestro que marca nuestra vida escolar es aquel
que con sutileza, empatia, comprension, respeto y experiencia nos conduce a
construir nuestros propios conocimientos dejando en nosotros un -aprendizaje
significativo. En contraste con aquel que predicaba orgullosamente que —la letra
con sangre entra- y que seguramente logré que ademas de que memorizaramos
las formulas también nos alejaramos de la posibilidad de buscar en los propios
procesos la oportunidad de crear nuevas perspectivas de contacto con el
conocimiento.

Aun algunas de las propuestas, por sencillas que parezcan, al aterrizarlas en un
grupo, resultaron sumamente cuestionadas, el trabajo en equipo se sigue
relacionando con la vieja idea de —copiar- sin entender que en realidad se trata de
un trabajo de retroalimentacion, las estrategias se confunden con el juego y la
evaluacion no se acepta como objetiva.

En el tercer capitulo, partiendo de una percepcion constructivista del proceso de
ensenanza de las matematicas, se llega una propuesta pedagogica para ella,
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resultado del analisis de las necesidades tanto de la educacion en México, como
del nifio en formacion considerando que también es necesario el arduo y reflexivo

trabajo de profesores dispuestos a transformar sus modelos de ensefianza vy
evaluacion.

Es necesario ser conscientes, para poder concienciar al otro de que un enfoque
pedagogico para la ensefanza de las matematicas no exime al maestro, ni al
alumno de su responsabilidad de cumplir con un programa, no hace la tarea mas
facil y desentendida de los conocimientos y algoritmos que tantos afios y trabajo
han costado a los tedricos, lo que si cambia es la relacién que se establece entre .
profesor, alumno y contenido.

Los cambios seran paulatinos. Los esquemas aprendidos y reproducidos que
generacion fras generacion han asentado un proceso de ensefianza- reproduccion
del conocimiento dieron por hecho que son las Unicas formas en que se puede
ensefar y solo asi también se puede aprender, de la misma manera se cambiaran
es0s esquemas con un trabajo contindo de generaciéon en generacion.

Diferentes corrientes psicoldgicas, pedagdgicas y hasta sociologicas, han
abundado en dar ejemplos de como reproducimos los esquemas que aprendemos,
de la misma forma se reproducen actitudes aprendidas cuando se aprende o
ensefia, convirtiéndose asi en un circulo vicioso. La formacién del pedagogo le da
la pauta para romper el circulo e iniciar nuevos caminos.

Este trabajo no pretende hacer apologia del constructivismo como enfoque
pedagogico para la ensenfanza de las matematicas, sino retomarlo como una
posibilidad diferente para el ser humano en formacion, aunque uno de sus objetivo
es sefalar mediante una metodologia de investigacion particularmente cualitativa
un problema existente y que como ondas expansivas las implicaciones surgen una
tras de otra pero, de la misma manera en que se puntualiza en la expansion de
esas implicaciones, se busca que las opciones planteadas se expandan entre los
elementos implicados en su solucion.

Este estudio es s6lo una aproximacion a un fenémeno extremadamente complejo,
mismo que debera ser revisado y continuado por nuevas generaciones de
estudiantes, profesores y pedagogos que deseen fomentar un proceso de
ensefanza-aprendizaje mas dinamico, mas personal, mas constructivo.

El constructivismo hace un fuerte analisis en el aspecto significativo y formativo del
aprendizaje, en este punto, como en muchos otros existen diferentes opiniones y
juicios ¢Hasta que punto el enfoque pedagégico para la ensefianza de las
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matematicas estd acorde con los planes que un pais tiene para las expectativas
de sus estudiantes? ;Es mas importante la construcciéon del ser humano o de la
estructura social? ;Cuanto tiempo se debe esperar para tener logros visibles en la
el sistema de educacion nacional a partir de las estrategias propuestas desde este
enfoque? Estas preguntas, se abordan y responden en este trabajo, sin embargo,

también abren un debate que excede por mucho el espacio reservado en él para
tales cuestiones.

Como se ha repetido constantemente a lo largo del trabajo, vivimos en una
sociedad de constante cambio, hoy las cosas no son iguales a como lo eran hace
50 afios, nuevas ideas, nuevas opiniones y nuevas perspectivas de vida se van
diluyendo, mientras otras surgen o toman fuerza. No es de ninguna manera
inaudito suponer que las ideas que toman fuerza surjan entre los pedagogos, es
ahi donde los esquemas deben irse erradicando, son ellos quienes con una vision
de hombre que piensa, razona, siente y por tanto sugiere, propone, crea y
construye deben ejercer su profesion con responsabilidad, pues al trabajar con los
docentes, planes y programas de estudio, etc. estardn mas cerca de alcanzar las
metas humanamente deseables, a través, por supuesto, del gran compromiso gue
asumimos dia a diay que es el nifio en edad escolar.

Las personas que trabajan con nifios de tercer ano de educaciéon primaria pueden
desenvolverse bajo los criterios de la didactica critica, siempre y cuando asuman
la responsabilidad que ello conlleva.

Al conducir al alumno a construir sus conocimientos matematicos en los grupos
donde se presentod la propuesta, se genero la posibilidad de diversos criterios, por
lo que es necesario reconocer los elementos y procesos de cada integrante de un
grupo, para sortear los obstaculos y llegar a un aprendizaje formativo, es decir, a
una verdadera praxis.

Es importante transpolar la construccion real de conocimientos hacia situaciones o
problemas de la vida cotidiana y brindar al pequefio elementos para una
acreditacion de las exigencias del grado que cursa.

La posibilidad de ejecutar un enfoque pedagdgico para la ensefianza de las
matematicas en el tercer grado de primaria dependera del compromiso real del
equipo de trabajo, entendiendo por esto la integracién de los directivos de la
escuela, los padres de familia, alumnos y maestros, involucrandolos en el
conocimiento de los pardametros didacticos que fundamentan la practica.

Durante el proceso de elaboracion del presente trabajo, mientras se trabajo con
alumnos del tercer grado, grupo “D” de la escuela Maria Montessori, se logro



comprobar que el enfoque pedagdgico para la ensefianza de las matematicas
genera en el alumno nuevas y creativas expectativas, que paulatinamente acercan
y posibilitan la interaccion entre él y los conocimientos matematicos dejando atras
la idea de que le son dificiles, abstractas o ajenas.

En el grupo Montessori, la propuesta se introduce parcialmente, pues aunque los
directivos aceptan las idea del constructivismo, les resulta de momento imposible
evitar la continuacion de los rasgos de escuela tradicional que durante afios la han
caracterizado, sin embargo, ante los nuevos retos y propuestas, para el siguiente
ciclo escolar, se han preocupado por que sus profesores asistan a las asesorias
que diferentes editoriales realizan en las promociones de sus materiales, asi como
de su participacion en cursos para la utilizacion de diversos recursos para la
ensefianza, para que finalmente, en equipo y por grados se decida cuales son los
libros adecuados para el ciclo que inicia y las estrategias posibles para mejorar el
trabajo que la institucion ofrece para sus alumnos, parece ser un logro muy
pequefio para todo lo que se pretende en una propuesta pedagdgica, pero en
realidad, iniciar el cambio en una escuela particular con caracteristicas tan
arraigadas es ya un gran paso.

Es importante que se valore la participacién del nifio en el proceso, pues aun
teniendo todo el respaldo teorico, la teoria por si misma, no nos acerca a los
intereses de los nifios de hoy, que son diferentes de los de ayer, sus vivencias
cotidianas y perspectivas, s6lo cada uno de ellos nos las pueden transmitir

Los planteamientos plasmados aqui, han surgido de una entre miles de escuelas
primarias de nuestro pais, sin embargo, a través de las lecturas y reflexiones
retomadas, es posible afirmar que la situacion es similar en las otras escuelas
particulares y de gobierno de México.

La importancia del enfoque pedagoégico para la ensefianza de las matematicas en
educacion basica esta subvaluada completamente, se ve como parte de un medio,
para un fin, sin contemplar todo lo que en la vivencia cotidiana se puede
enriquecer de él, si sélo se ingresa a primaria para pasar a secundaria y después
a la preparatoria y asi , hasta conseguir un empleo que nos permita repetir los
esquemas memorizados, estamos reduciendo a lo mas elemental el proceso de
ensefanza-aprendizaje y por consecuencia, reducimos a lo mas elemental y
simple el proceso de vida.

Somos lo que pensamos, pero también podemos pensar y entonces tendremos la
posibilidad de intervenir, es decir, de existir.
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“Cada vez que al crecer tengas deseo de cambiar las cosas equivocadas por
cosas justas, recuerda que la primera revolucion que debe hacerse es la que se
realiza dentro de uno mismo, la primera y mas importante. Luchar por una idea sin
tener twoa idea de uno mismo es una de las cosas mas peligrosas que se puede
hacer”

110.- Citado en trabajo de tesis RIVERA, Sanchéz Rosa Maria. Propuesta de analisis humanista de las vivencias del

estudiante de la Escuela Nomal de Especializacion. México, Distrito Federal. 2001. p. 98.
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