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INTRODUCCION

“Uno de los problemas més comures a los que se enfrenta el pedagogo es que su actividad se encuentra
inmersa en un campo de trabajo que frecventemente esté cubierto por otros profesionistas™.!

De esta manera su trabajo se ve encasillado en la docencia, o en 1a elaboracidn de planes y programas de
estudio y en algunos casos en la evaluacion. Sin embargo las actividades mencionadas no sen el dnico
quehacer del pedagogo, por lo cual es itnportante reconocer su trabajo en la educacién en general, debido
a que también encontramos al pedagogo inserto en las dreas de capacitacion, investigacion, orientacion,
educacion especial, etc.

La investigacién ha sido realizada con la finalidad de aportar elementos para enriquecer a la onentacion
como una prictica pedagogica, abarca desde Ia concepcion de 1a idea de orentacién, la onentacién educa-
tiva-vocacional, el perfil profesional, el proyecto de vida, el concepto de adolescencia, etc.

La problemitica “Las escuelas Secundarias Estatales en Chimalhuacin, la Orientacién educativa y la Oden-
tactén vocacional” (Una reflexion pedagdgica), puede aportar elementos para est practica, y desde nues-
tro punto de vista, consideramos que es imprescindible una formacién tedrica y practica ea el onientador
educativo-vocacional, lo cual permititi que los orientadores inicien el analisis de su practica cotidiana y
puedan dar cuenta de ella, y enconces busquen estrategias para enriquecerla. “Pero a nuestro parecer, ello
s6lo se realizara, desde el marco del ser y hacer de la onientacién educativa-vocacional.

La onentacién educativa-vocacional, es un tema interesante y de vital importancia para el pedagogo,
debido a que es un espacio en el 4mbito laboral, en el cual este profesionista puede y ha incursionade con
éxita

Al referirnos a la otientacion educativa y & la orientacién vocacional, consideramos necesario mencionar
que para fines de la presente investigacién y a poyandonos ep las aportaciones de Rodolfo Bohoslarshy, la
onientacién es un espacio de colaboracién , donde el orientador y el orientado se encuentran, para tratar

de abordar problematicas escolares, de aprovechamiento, familiares, emocionales, etc. que de alguna ma-
nera se entrelazan y afectap al orentado.

La relacién entre omientador y orientado se encuentra mediada por un dialogo, donde se pretende que el
odentador encuentre elementos que le permitan a él v sélo a él darle solucidn a las problematicas que se Je
presentan, ya sea como se menciono de indole familiar, escolar, emocional, eic. Asi también pensamos
que es fundamental, que el orientador dentro de la practica educativa aborde ademas de problemas esco-
lares, como el aprovechamiento escolar, las técnicas de estudio, la adaptacién escolar y sodial, trabaje con
problemas de indole vocacional, debido a que es precisamente en el nivel secundaria, donde el alumno se
enfrenta ante la situacién de elegir, seleccionar y decidir que hari en el futuro.

En este trabajo de investigacion, se pretende realizar un analisis de la prictica de la onentacién educativa-

vocacional, que se lleva al cabo en el Estado de México, en las escuelas secundarias, y particularmente en
el municipio de Chirnalhuacan.

' Guevara. Niebla. Gilberto. La cnsis de a educacién supetior en México. Editorial Nueva imagen.1983 p.11



Por ello en este apartado creemos necesario mencionar datos relevantes acerca de este municipio, debid~

2 que es el lugar central de nuestra ‘nvestigacién.

Chimathuacin, denominado Chimalhuacin Atenco; posce una extensién aproxtmada de 46.61 Km. Cua-
drados, colinda al norte con el munidipio de Texcoco, al sur con el municpio de la Paz, al este con
munictpio de Chicoloapan y al oeswe coliuda con el municipio de Nezahualcoyotl.

El municipio de Chimalhuacan, adopra Iz forma de una vasta llanura que sc extiende en la rivera sur del
lago de Texcoco y un pequesio cerro al centro, denominado por deformacién de su nombre “Chimnathuache”,
esta elevaciCn ortogrifica tiene una aitura maxima de 2370 Msnm.

El 4 de Ocrubre de 1842, se considera como fecha oficual de 1a ereccién del muniapio.
Clumalhuacin Atenco, viene de la miz nahuatl Chimall, escudo, nua particula posesiva v de can lugar.

Atenco, ATL agmg tentli, orilla y Co preposicdn, lo cual se mraduce como “Lugar a la orill: del agua donde
estan los poseedores de escudos”.

La poblacién econémicamente activa, se emplea en fibricas, dependencias oficiales o bien han emprendi-
do negocios por cuenta propia. Aproximadamente se cuenta con 1200000, habitantes.

El terntonio municipal se divide en 2 villas, 4 barros antiguos, 25 barros puevos, 8 fraccdonamientos, 2
zonas urbanas ejidales, 1 ejido y 2 zonas comunales. Cumple actualmente 161 afios de su ereccién como
municapio Es importante mencionar que esté municipio tiene mucho de ereccién, pero los bamos que lo
conforman, se encuentran en lu pobreza, incluso existen en su mayorda calles sin pavimentar, el servicio de
luz eléctrica en muchos de los bardos po es regular, existe mucho vandalismo ¥ por lo general sc ha
observado que los habitantes que rodean al municipio no poseen una identidad como Chimalbuaquenses,
debido 2 que han Begado a habitar en este lugar por la exigencias de su economia, o por que no les
quedaba de otra, y en este sentido, no existe un arraigo por el lugar donde se vive, lo cual consideramos
repercute de manera imaportante en la problematica que hoy nos ocupa referente a la ortentacién educat-
va v vocacional

Fn este trabajo partimos del supuesto de que: La orentacion Educativa y Vocacvnal, gue se realiza en las csouelas
secundarias en el Fstado de Méxaco, se realiza sin gue los orientadores tengan un sustento lebrico gue fundamenie las
acdones que realizan, lo cual ha ocasionads que los indimduos que se encueniran en dicha pridiica ejersan esta funcion,
sintcamente dejandase guiar por e/ sentido comiin, por la repelicign de acciones de supetoi con mayor anligiiedad, asi como por
actiiidades gue los directivos les enconiiendan, desde la disaplina de los aluninos hasta aquello gue se pudiese ofrecer, dentro
_y fuera del guehacer del orientador, ocasionanda que i orientacion se haya reducido al mero aspecto administrative, af control
de la conducia, eic., y cor ello a un hacer curente de un susiento tedrico.

El constructivismo aparentemente es la teoria oficial que se trabaja cn el Estado de México, en general en
las diversas asignaturas desde 1993 con la Modernizacion educativa, y debido a que es imprescindible
apoyar puestro trabajo en elaboraciones tedricas que permitan sustentar Jo que se ha propuesto, ademas

de que es necesario mantencr una vigilancia sobre la investigacidn, 1a tesis se ha sustentado en el
constructvismo:

“Basicamente puede decirse que el constructvismo, es la idea que mantiene que el individuo, no es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccién
propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos factores:



El conocimiento no es una copia de 1a realidad sino una construccidn del ser numano, el cual constrive
con los esquemas que posez, es decir, con lo que construyo en su relacion con el medio que le rodea”.?

Nuestra intenadén al utlizar al constructvismo como sustento tedrico es porque cn basc a o antedor
consideranios que ofrece alternativas que nos permitiran resolver la problematicas planteadas, en cuanto
3 la onentacién educativa y vocacional «si como articular un espacio donde se de respucsta a nucstras
interrogantes, ya que los principios del censtructivismo parten de considerar a la educacién como un
agente socializador, donde el alumno aprende en funcién de los esquemas que posee, es decir que el
alumno cuenta ya con elementos que le permiten fortalecer el conocimiento que se le da en la escuela.

Se pretende recopilar informacion, utilizando la técnica de 1a encuesta, con profesionistas que trabajen
como orientadores, con la finalidad de conocer como se lleva a cabo 1a odentacion educativa ¥ vocacional
en la realidad, asi como las condiciones institucionales en las cuales se realiza; lo cual serd analizado para
reforzar Ia problemitca planteada y sustentar la propuesta pedagogica que se pretende abordar en la
presente tesis de investigacion.

Ademis es necesario que el pedagogo al ubicarse como orientador vocacional, tenga los elementos tedr-
cos y practicos necesarios para realizar satisfactoriamente ésta practica, por Jo cual hemos trabajado la
presente investigacién en cuatro capitulos:

En el Capitulo 1 Antecedentes histénicos de la orientacién en México.

Se inicia enmarcando los antecedentes de la ofentacién en México y en el Estado de México, como eje
prncipal a través del cual se pretende retomar la informacién histérica sobre la orentacidn en nuestro
pais, lo cual nos permitira analizar a la orientacién, a la odentacién vocacional v a la orientacion educativa.
Ademis de articular los siguientes capitulos; estableciendo datos lmportantes, que nos permitan analizar a
la orientacién, a la orientacién vocacional y 4 Iz odentacién educativa.

En este mismo apartado, se aborda el surgimiento de la orientacién como prictica del pedagogo, asi como
su importancia dentro del campo laboral, en 1a toma de decisiones de los individuos, ante el mundo laboral
y ocupacional a] cual se enfrentap; este problema en México se presenta inicialmente durante la adolescen-
cia y mas a0n cuando sé esta por finalizar los estudios secundarios, debido 2 que es en éste momento
donde el adolescente ha de elegir a que escuela de nivel medio superior ingresari al concluir sus estudios,
o incorporarse al trabajo, por lo cual, la orientacién educativa-vocacional adquiere mayor importancia.

En el Capitulo 2 Ias Secundarias Estatales  y la Orientacion Educativa.

En este apartado se trabaja y analiza un aspecro fucdamental el perfil profesional del onientado, analizan-
do lo que hace y deberia hacer un oricntador, ademas de los conceptos de teotia v prictica, lo cual hemos
ubicado v definido como un binomio iseparable que debe estar presente para poder argumentar el
sentido en este caso de la oriectacion educativa ¥ vocacional, permiténdonos construir asf un espacio de
reflexion y conseruccion a parti- de la praxis de esta actividad orientadora.

? Carretero. Maro. Constructivismo y educacion. Editorial. AIQUE. Argentina, 1998 p. 21.



Durant= el Capitulo 3, E/pedagogo y la orientacion wcaonal, se abordaran aspcctoy fundamentales para la
prartica de los pedagogos como cxentadores vocacionales, aqui se establece un marce gencrel, analizando
el plan de estudios de la heendiacura en pedagugia de 2 Escuela Nacional de estudios profesionales “Aragon”,
vigente hasta el 2002, dende se analiz6 si este plan genera posibilidades para que el pedagogo incursione
en el campo dc la onientacién educativa y vocacional, asi coino sus limitantes dentro de esta prictca.

Adernis, se analiza la formacion gue ¢l pedagogo recibe para incursionar en la ofentacién educativa-
vocacional, manifestando que debido a Ja desvinculacién que existe en e} curnculum de la licenciatura en
pedagogia, €l pedagogo se enfrenta a diversas problemdticas que en ocasiones lo marginan de certas
préacticas.

Eun el cuarto y dltimo capitulo, E/ pedagogo y su_formacion ledrica y préctica como orientedor, se analizan y -
cuestionan cuiles son las problematcas a las que se enfrenta el pedagogo al querer incursionar en el
ambito laboral, sus limitantes, debido a 1a falta de un status laboral, asi como las oportunidades de empleo
que existen para este profesionista, desde el espacio como docente, hasta el de onentador educatvo-
vocacional, entre otras tantas. Se abordarin también las posibilidades que tiene el pedagogo como oren-
tador vocacional, especificando que es necesario que el pedagogo busque y abra espacios que atu le son
negados, o donde se prefiere la insercién de otros profesionistas porque se conoce lo que éstos realizan y
en el caso del pedagogo su prictica noes muy comun.

Por dltimo, en este espacio consideramos necesario mencionar que el tema que se eligid, nos parece
interesante y con posibilidades para continuar investigando sobre €], en este trabajo pretendemos atin con
nuestras limitaciones y recursos, que el sujeto que ejerce la onentacidn, reflexione sobre si mismo, sobre
sus posibilidades, habilidades, etc. de manera individual, ¥ logre la comprension de su realidad con la
posibilidad de transformarda.



CAPITULO 1

ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA
ORIENTACION EN MEXICO



1.1 LA ORIENTACION
EN MEXICO

A continuacién se abordaran los antecedentes historicos mis relevantes sobre la oreatacion en Meéxi-
co, porque a nuestro parecer es fundamental tener un panorama de ¢6mo ha ido evolucionando a traves
del tiempo, debido a quc « nuestro parecer cllo ha propiciado la percepcion que se ticne de esta prictica
hasta el momento actual.

Durante 1910, La sociedad mexicana se encontraba en un periodo lleno de inestabilidad politica y social
que exigia un sistema pedagogico correspondiente con las necesidades de la época. Se luchaba por una
educacion popular que contribuyera al establecimiento de la justicia social, pero Porfisio Diaz tan sélo
conformaba proyectos educativos que poco perjudicaran a su gobierno y que contuvieran la fuerza que los
sectores descontentos de la poblacién iban alcanzando.

Con la interrupcién de la revolucién y la implementacién de la constitucion politica de 1917, muchos
mexicanos disfrutaron de mejores condiciones de vida, aunque no se puede pensar que la sausfaccmn de
las inquietudes del movimiento armado haya sido alcanzada totalmente:

De hecho cuando se llego a la segunda década de este siglo, el pais “Confrontaba la dificil tarea de iﬂlegm
un modelo de gobierno capaz de homogeneizar las politicas de desarrollo nacional para satisfacer las
demandas de una poblacion restringida por su alto grado de desigualdad cultural, econémica y social. Asi
mismo el estado mexicano se encontraba limitado para determinar un ideario o programa revolucionario,
por la presion constante y agresivas de Jos intereses locales y extranjeros. Una nueva década se iniczba en
Meéxico en medio de la inestabilidad politica y la desintegracion econdmica. La industria petrolera fue la
unica que sobrevivio las consecuencias de la lucha armada mientras que toda la produccion nacional sufria

un retroceso tal que para 1920 apenas se alcanzaban los niveles de productividad que por persona existian
en 19107}

Ln 1917 se suprime la Secretaria de Instruccién Piblica y Bellas Artes, y se constituye el departamento de
Universitario de Bellas artes, que estuvo a cargo de José Vasconcelos, este hecho es importante, ya que de
estas instituciones s¢ ongind la secreiatia de educacion piblica, la cual fue fundada en 1921, en 1926 se
crea ¢f deparsmento de psicopedagoyi: e higiene mental, la seccién de orentacion educativa y vocacio-
nal, asi como el instituto nacional de pedagogia.

Asi se inician los intentos formale s para introducir la onentacién en las escuelas secundanas estatales, en
donde al orientador se le ubica en labores de control escolar, actividades admiristrativas, y en la supervi-
51610 de los alumnos, en ese nempo la onen.acion se utilizaba indistintamente como vocacional o profesio-
nal. Ante este panorama, Obregdn, que era en ese envonces el presidente, define como meta para el
desarrollo nacional la industnahzacaon; a su ve, orentz a la educaddn hacia todos los niveles, que en esas
condiciones no podian menos que ser demandados.

Ll desarrollo de 1a orentacion educativa en nuestro pais ha dependido de las politicas de gobierno y de las
politicas educativas de cada periodo.

? Robles, Martha. Educacién y sociedad en la historia de México. Edit. S, XXI, México, 1981, pp. 88-89



Por ejemplo “En 1926, !a formacién educativa de los adolescentes, se considerd como instruccién de
preparacién para que después se pase 2 n'veles mis alios de 2ducacion. Surge asi la educacion secundaria,
en la cual se consideraron aspectos profesiogrificos entre su:. contemdos. Mara lo cual, la Secretana dv
educacion Piblica, creé cl departamento de psicopedagogia e nigiene mental, con una seccion de Orien-
tacion Fducativa y Vocacional, asi como el instituto nacional de pedagogia™.*

En 1933, la UNAM, organiza cursos v conferencias sobre formacion profesiografica, imciando asi con los
antecedentes de la orientacion.

Debido a la necesidad de orientacién vocacional y profesional en México, investigadores como Luis Herrers
y Montes, José Robledo, Roberto Solis Quiroga y otros, iniciaron estudios basindose en el aspecto psicosocial
del alumno mexicano, trabajando con instrumentos psicopedagogicos desarrallados en otros paises.

En 1942, se inicia ep la Escuela Norraai Supedor de Méxica, la especialidad de téenico en educacion, con
lo cual empieza la formacion de los que mas tarde se incorporaron al servicio de orientacion educativa y
vocacional.

Durante los afios cincuentas, se reorganizan las actividades de orientacion educativa en las escuelas de
segunda ensenanza ( Educacion secundania).

Herrera y Montes elabora en 1950, un proyecto en el cual se cred el servicio de onentacion educativa y
vocacional para la segunda ensefiunza, €] cual es aprobado en febrero del mismo afio, siendo el Lic. Manue]
Gual Vidal, Secretario de Educacién Piblica,

En 1952, el Profr. Luis Herrera y Montes, y sus colaboradores, siendo Secretario de Educacian publica el
Lic. Manuel Gual Vidal, establecen la oficina de orientacién educativa en secundanas generales del DI

Entre 1952 y 1956, se conforman los servic'os de orientacion en el Instituto politécaico nacional (I.LP.N)
y en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

En 1954 sc inicia el servicio de orientacion educativa en las escuelas diurnas, ubicindose a la atencion de
problemas de aprendizaie y en la orientacion vocacional para los alumnos de tercer grado. En este mismo
periodo, Hetresa v Montes elabora el primer programas de orentacion educativa ¥ vocacional en su obra
ntulada “La orentacion educativa y vocacional en la segunda ensefianza”, editada por la SEP.

“En 1960, se estblece como obligatorio el secvicio de orientacién educativa en tercer grada™:* Impartiéndose
a partir de ello una hora de clase a la seraana, la cual se encontraba inregrada en el plan de estudios de
Educacion Secundana.

Tin 1964 se estructura la Universidud de Morelos v en 1966 se crea e! servicio Nacional de Orentacién
Vocacional (SN.CUV.) dependieate de la direccion general de accion social.

En 1968 se incluve el servicio en Secundarias técnicas y en 1970 se difunde el servicio a la educacion media
superior. Es importante aclarar que en los 70%, se suscita una masificacion en 1a ensefianza, con lo cual se
requiri de una mayor cobertura de la orientacion para satisfacer las necesidades de los alurnnos.

En 1975-1976, cambia el plan de estudios para las Escuelas Secundanas, en el cual ya no se contempla la
sesion semanal de orientacion educativa, la cual s¢ impartia a los alumnos de tercer grada.

* ibidem, p. 28
* 1dem.

11



Por lo anterior el serviciu de otentarion requiee diversificar sns métodos récniras v procedimientos, para
poder atender eficientemente 1 los 2studianies. Por ello ¢i enfoque conceptual referente a la elecaon-
vocacion, sufre una transformadion al considerar a dicho fendmeno dentro de un contexto socal, ubican-
do a la orientacién vocacional como un proceso tendiente 2 facilitar en el estudiante 'a eapracion de
posibilidades y necesidades de su entorno social v analizar en éste sus expectarivas educativas y laborales.

En los inicios de los 80’s se oficializa La orientacion denominindose Onentacion educativa y Vocacional: la
cual cobra gran interés desde ¢l 7 de diciembre de 1982, cuando queda plasmada en el acuerdo de organi-
zaciones y funconamiento de las escuelss de educacion secundaria en la seccion TV, Arr. 25, donde se
establece el propordionar el servicio de ordentacion educativa de acuerdo a los objetvos de acuerdo a los
objetivos de la educacidn secundaria y 4 las normas aplicables.

En Octubre de 1984 se dan los crterios juridicos para establecer ¢l Sistema nacional de Onentacion
Educauva (SN.O.E), por decreto presidencial.

En 1986, 1a comisién nacional para ha educacién superior, en su XXII reunion ordmaria de la asamblea
general de la AN.UIE.S,, aprueba el proyecto 1.2 referido al Sistema Nacional de Onentacion Educativa.
En dicho docurnento se remarcaba la importancia de proporcionar ¢l servicio de ofientacion educativa y
vocacional a todos los estudiantes.

En 1988, se constituye el documento sobre “Servicio de odentacion educativa™ (SOLE), en el cual se
establecen las dreas de servicio de la odentacién en el estado de México, las cuales ya se comentaron y que
en total son cinco.

De 1991-1992, se elabora la guia de material de apoyo 1 y 11, para reforzar el servicio de onentacion
educatva en las escuelas secundarias del estado e México, en el cual se incluyen sugerencias de actividades
para cada una de las cinco dreas, con ¢! objetivo de lograr mejores resultados.

En 1995-94, se realiza un foro estatal para analizar )a prictica de la orientacion educativa en las Escuelas
secundanas, en el cual participaron por region los onentadores en servicio.

En este foro, se manifestaron las dificahades para orientar a los alumnos, mmbién se propusieron alterna-
uvas de solucion y se intercambiaron experiencias, con ¢l objetivo de fortalecer el servicio de orientacion.

Por orro lado el Sistema de Orientacion Educativa (30E), desde 1994, nene una tendencia de diagnostico
laboral y de la clasificacién de los educandos en la distribucion de las opciones educativas, en donde
México gener recursos humanos es dec’r “Maro de obrz calificada”, para el mercado laboral, respon-
diendo sobre todo a las expectativas de los Estados Unidos, los cuale: son eatre otros saber hacer sin
pensar, es decr hacer, producir; pero auncue esto es una realidad pensamos que el onentador debe cola-
borar con el educando para que tome concienda de su realidad, de las circunstancias en las que vive y de
esta forma coadyuvar a bs verdadera fermecién y desarrollo de sus capacidades que le permitan elaborar
un proyecto de vida real, menos frustrante, tratando de que el alumno se vislumbre en su momento actual
v en su realidad historica y en un fururo muy cercano.

Ante las problematicas planteadas en las diferentes reuniones y foros con onentadores, el sector educativo
estatal fue dividido en 6 regiones, para mejorzr a calidad de la educacion v propiciar la simplificacion
administrativa, se conformo a si el siguiente organigrama:
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Las 6 regiones dependen de la Secretaria de educacion, cultura y Bicnestar social del Estado de Mexico;
donde cada orentador trabaja con dos grupos, y en tercer grado, existen asignadas tzos sesioncs a la
semana, ea primer y segundo grade, no hay sesiones asignadas, pero el orientador en ausencia de 2igtin
docente, debe trabajar con el grpo, abordando el programa de onentacion. Es importante mencionar
que desde 1981, el orientzdor recibe un nombramiento con la categoria de oreniador técnico.

La erlentacion requiere diversificar sus métodos, técnicas y procedimientos, para poder atender con mas
elementos a los estudiantes, donde el enfoque conceptual referente a la eleccién-vocacion, sufre una
transformacion al considerar a dicho fendmeno dentro de un contexto social, ubicando 2 la orientacion
como un proceso tendiente a facilitar en el estudiante la eaptacion de posibilidades y necesidades de su
entorno social y analizar en éste sus expectativas educativas y laborales.

En este nuevo devenir histarico, la orientacion educativa, se enfrenta al reto de la ncertidumbre de los
campos ocupacionales fundamentalmente y a las propias necesidades cambiantes del pais, la actual
orientzcién educativa se asiste de diversas dreas, de la pedagogia, la psicologia, la sociologia, economia, los

medios de comunicacion, la investigacion educativa y de la tecnologia, los cuales van desarrollando nuevas
expectativas en la prictica de la orientacion educativa, en cuanto 2 gue en la actualidad el alumno se
encuentra con que cada dia existen mas alternativas de estudio y preparacion, de las cuales deberd optar

por alguna de ellas.

La reforma al plan de estudios de 1993, establece a la orientacién como una asignatura, donde en forma
colectiva los estudiantes se informen y reflexionen de manera directa sobre los procesos y problemas que
de manera directa influyen sobre sus actividad personal: en este sentido la asignatura no sustituye el
servicio individualizade, sino que lo coraplementa y permite al onientador localizar los casos en los que su
intervencion puede ser oportuna y positiva.

De esta manera fue como surge la orientacion en México, v como se puede anzlizar, en los planteamientos
anteriores, se vislumbra la actual conformacién de la prictica de la orientacion, por lo cual consideramos
Tiecesario a continuacién enmarcar como se inicia la onentacién en el Estado de México, puesto que es el
espacio en el cual se realiza nuestra investigacion.



1.2 LA ORIENTACION EDUCATIVA
EN EL ESTADO DE MEXICO.

En lo que se refiere al Estado de México, Ia orientacion se trabaja en las escuelas secundarias pertene-
cen a la Secretaria De Educacién Cultura Y Bienestar Social (SECYBS), correspondientes al nivel medio
basico, donde a partir de 1953, se establece el servicio de orientacion téenica en las escuelas de la emidad,
siendo director de educacién piblica el Profr. Domingo Monrroy Medrano y jefe del departamento de
secundarias el Profr. Carlos Hank Gonzilez, de este departamento depende el departamento regional, de
este las supervisiones, de estas la direccidn escolar, de esta la subdireccion y de esti la oneatacion.

La orentacion no cuenta con un departameato especifico, el servicio de onentacion educativa empieza a
funcionar en las escuelas de la cudad de "oluca, en donde las funciones de los orentadores estaban
enfocadas a labores de control escolar, administrativas, supervision de alumnos. Dichas funciones se
encontraban sustentadas mds en =] empirismo que en lo tedrico o normativo, consideramos quc en la
actualidad se sigue con el mismo enfoque, es decir el orientador controla al grupo de alumnos a su cargo,
realiza trabajo administrativo y supervisa a los alumnos.

El departamento de psicopedagogia, es creado en 1960, comienza a trabajar en forma directa con alum-
nos, a los que brindaba orientacion vocacional v atiende casos especiales a través de terapia. A este depar-
tamento se debe la formulacion del “plan rescate” que inicia en las escuelas secundarnias de Toluca en 1966,
el cual pretende elevar el aprovechamiento de los alumnos, debido a que existen escuelas con altos indices
de reprobacion y desercion, en este proyecto se trabaja con escuelas piloto, donde se ofrece el servicio de
orientacion como una alternativa pura detectar cuales son las problemiticas de los alumnnos que han
orginado la reprobacién v desercién

En 1973, se funda en Toluca el Colegio de Onentadores de la ciudad de Toluca, donde se aplican progra-
mas de orientacién educativa v vncacional en 16 escuelas como centros pilotos en el interor del estado
apicando técnicas de Freinet.

En 1981 por la necesidad apremiante de brindar orientacién educativa y vocacional en la entidad se otor-
gan plazas de oriendores técnicos, exteadiéndose posteriormente a todo el estado, 1o cual desafortuna-
damente ocasiono que las autoridadi< ‘1o se detuvieran a verificar quienes podrian ocupar dichas plazas de

acuerdo a su perfil profesional, sino que se otorgaron por arbitrariedad onginando las problemiticas de
falta de formacion en los orientadores.

En 1987 en el Estado de México se inicia en la division de estudios de Postgrado de la facultad de ciencias
de la conducta de la (UAEM.), Lniversidad del Estado de México, k2 especialidad de Orientacién en
educacién, la iniciativa para crear este postgrado parte de las autoridades de la Universidad ante la necesi-
dad de contar con profesionales especializados para cubrir la demanda de los servicios de orientacién, con
lo cual pensamos se dio un gran avance ¢n la orentacion puesto que es cuando se ve la necesidad de tomar
en cuenta el perfil profesional del cnentador, que durante mas de 34 anos se ignord, pero finalmente se
reconoce la importancia que tene el contar con profesionales especializados.

Con la intencién de fortalecer los lazos profesionales entre los prestadores del servicio de oriemacion
educativa y vocadional, surge en México la (AMPO), Asociacién Mexicana de Profesionales de la Orienta



ci,n, con el surgimiento de esta asociacion se pretenden provocan mansformaciones laborales en el sector
educativo y especificamente en el servicio de orentacién, va que esta asociacion ofrece cursos, conferen

cias, convenciones anuales, etc donde el obetivo primordial es trabajar con los onentadores en servico
para poder brndar elementos tzaricos que apoven el trabajo de los onentadores en general. Il registro de
AMPQ, data de 1979, que con sus propios estaturos y vida juridica, su objetivo es: fortalecer la prictica de
la orientacion de manera tedrica y practica, brindando a los asociados, las facihdades para parncpar en
todos los eventas de desarrollo de su vida interna y crecer a escala internacional, a través de los eventos
organizadas por la asociacién con delegaciones en el interior del pais, mantene comunicados a los
orentadores informandolos de los avances del servicio, siendo el Estado de México de gran importancia,

En 1988, la revision de documentos relacionados con la orientacion da como resultado la elaboracion del
SOE (Servicio de orentacion educativa), en el cual se define la naturaleza del servicio de orientacian
estableciéndose las dreas de accién ( para ¢l estudio, escolar, vocacional ¥ para la salud), los limites de éstas
y las funciones del orientador, ademds de contener los programas para los tres grados. (las areas se traba-
jan en la pag. 33 de estd tesis)

Durante ¢l sexenio 88-94, se formulé an nuevo modelo educativo de acuerdo con los requerimicntos
politicos, economicos, sociales y culturales de nuestro pais lo cual implico dererminar el ambito de la
onentacicn. Surgiendo el manual para el servicio de la Onentacon Educativa en las Escuelas Secundanias,
en ¢l cual se retoman las cuatro dreas anteriores y se agrega el area social, conforméndose asi cinco dreas
{para el estudio, escolar, vocacional, social v para la salud) asi como las responsabilidades de cada uno de
los elementos mnvolucrados en su funcionamienro.

Las actividades incluidas en cada una de las dreas requieren ser trabajadas por los orientadores en los tres
grados de la Educacién Secundaria, a través de técnicas de grupo principalmente, en horarios fijos como

si fuera una clase mas para los alumnos v con actividades planeadas a partir de los programas a Jos que se
hace alusion.

El plan de estudios desarrolladc en estas instiruciones como resultado de la firma del acuerdo para la
Modernizacién de la Educacion Basics, después de la negociacion de la deuda externa, dice el presidente
en su presentacion, “la modernizacion educativa ha sido preocupacion destacada y el tema al que he
dedicado mas tiempo y atencion™.’

“Fruto de un intenso proceso de consulta a diversos niveles, con expertos, maestros v sociedad en general,
¢l programa se propone objetivos, estrategias v metas en torno a grandes rubros: la educacion basica, la
formacion y actualizacion de docentes, la educacion de adultos, la capacitacién formal para el rabajo, la
educacion media superior, la eduzacidn supedor y de postgrado e investigacion humanistica y tecnologica,
los sistemas abiertos de educacion, .Ja evaluacion educariva y la construccién, equipo, mantenimiento v
reforzamiento de inmuebles educativos™.” Intencionalmente claro en los “qués™ v vago en los “comos”, el
programa se constituyc en un llamado a la acuva parncipacion de maestros, autoridades locales v regiona-
les, intelectuales, padres de familias v sociedad en general para su operacionalizacion.

St tomanios como punio de referenciz para el andlisis de este documento un diagnostico previo del
Sistema Educative Nacional realizado por el centro de estudios, destacariamos como gran acierto del

* Dascurso del presidente Carlos Salinas de Gortan en la presentacion del programa para la modernizacion educamva celebrada
en Monterrey, N.L. ¢l 9 de Ocrubre de 1989.

* Cueli, José Valores ¥ Metas de La Educacion en México. Papeles de la Educacién No.1 p. 24 México 1990



programa el que se identifique corio objetivo primordial universalizar la educacion basica, pran priondad
de la politica educativa del sexenio.

“ El problema de la educacién basica se asume en el pregrama con toda Jandad, se rezonoce que el
problema es la universalizacion de este nivel, no es ya un problema de oferta - pracricamente e} 95% de los
que piden ingreso a primaria lo consiguen-, sino un probleina de calidad y de equidad, que se traduce en
elevados indices de desercion (45% a ercala nacional, desigualmente distrilnidos en regiones y sectores
sociales) 7 en una educacion deficiente en relevancia y suficiencia para la vida furura del educando 1a
educacion bésica es identificada como la principal fuente del rezago educativo, cuyo creamienio es alar-
mante, pero cuya presencia se reconoce con toda clandad, la universalizacion de Ia educacian basica, por
tanto no se reduce en la dprica del programa a asegurar la oferta educativa, sino que implica esegurar la
permanencia en el nvel”.*

El programa es claro en la necesidad de compensar las diferencias que en parte explican la desercion de la
primaria, y se propone la extension selectiva de los niveles de educacion inicial y preescolar, ahi donde los
problemas de rezago son mis agudos.

El plan de estudios desarrollado en las instituciones como resultado de la firma para el acuerdo nacional
para la Modernizacion de la Educacién Bisica, “Se estructura por asignaturas, y considera una carga
horaria de 35 horas semanales de clase, a las cuales en el estado de México se le agregan dos horas mas de
orientacion educativa y vocacional en primero y segundo grado. Cada onentado: atiende dos grupos con
un nlimero aproximado de 100 alumnos, este antecedente es rescatable porque al implementarse el servi-
cio de esta forma, se facilitan las condiciones para una mejor calidad en el mismo™’

Aungue es imprescindible comentar que en algunas escuelas debido a la gran demanda que rene la matn-
cula excede la cantidad mencionada del alumnado en hasta un 10% mis.

Con ¢l plan de estudios de 1993, 12 Secretaria de Educacién piiblica (SEP), implementa a la onentacion
educativa en el espacio curricular, pero solamente en tercer grado de la educacion secundania, el Estado de
México retoma esta norma, con la intencin de que la orentacion cuente con un espacio como asignatura,

con el objetivo primordial de que el estudiante tome conciencia principalmente de sus derechos y respon-
sabilidades sociales

La hererogencidad de formacion profesional con que cuentan los onientadores técnicos, origina las dife-
rencias en la manera de ofrecer el servicio de orentacion educaniva, ya que no existe una hicenciatura
exprofesa que garantice una preparacion especifica.

Actualmente la funcion de onentaciéo la desempenan tanto sociologos, psicdlogos, pedagogos, trabzja-
dores sociales o profesionales son otro upo de formacion, y hasta personas que no cuentan con ningin
perfil profesional, situacian que a nuestro parecer repercute en €l “como”™ cada uno ofrece ¢l servicio de

onentacion educativa.

Por lo antenor existen orentadores que actiian como jueces condenando las acttudes de los alumnpos
dentro de la escucla, asumiendo generalmente, un papel autoritario o paternalista, lo cual a nuestra apre-
ciacion limita el proceso de crecimiento personal de los alumnos, que se supone deberian favorecer.

* Ibidem p.25
" Manual para el servico de Onentacion Educativa en Escuelas Sccundadias Gobierno del Estado de México. 1991 p.13



J.si también encontramos a aquellos orirrradores que ce preovupan por detectar las habilidades, intereses,
capacidades y destrezas para encauzarlos vocacionalmente, donde observamos que el orentador actia
ayudando al alutaro, porque cree que este no es capaz de decidir lo que desea hacer en el futuro. Otros
orientadores, organizan cursos con los alumnos, para que aprendan a tomar apuntes, presentar
eximenes,mejorar escritura y redarcitn, aunque se ha detectado que esto 1o hacen aisladamente de las
asignaturas. Concluyendo lo anterior queremos mencionar que algunos onientadores carecen de un marco
tedrco referzncial que sustente su quehzcer, guidndose inicamente por el sentido comin," reduciendo
con ello la posibilidad de realizar un trabajo trascendente y propositivo.

En algunas instituciones, ante la ausencia de una linea de accion clara y concreta sobre el quehacer del
onentador, este justifica su labor con uctividades de caricter administrativo, en otras como ya se menciono
se basa en el sentido comuin, haciendo lo que pueden, como pueden, y creyendo que lo hacen bien: de
manera que con su actuar y al ser desconocidas sus funciones y capacidades, es considerado como el
“comaodin” de la escuela, es decir aguel sujeto que puede desarrollar las cosas que se ofrezcan, lo cual se
origina porque el orientador mismo al no conuar con la preparacion profesional, dista mucho de conocer
sus funciones y la correlacién que guarda con la escuela, situacion que de antemano le permite evadir el
compromiso profesional que su nombramiento como tal implica, ya sea por ausencia de capacidad o
simplemente porque el orientador no asume las responsabilidades que conlleva su prictca.

No debemos dejar de lado que a partir del ciclo escolar 1999-2000, se imparte en la educacion secundaria
de nuestro pais la asignatura Formacién civica y Etica. Dando respuesta con ello a la necesidad de reforzar
la formacién de valores en los jovenes, sefialada por maestros, padres de familia y otros miembros de la

sociedad.

En las Escuelas Secundarias Generales, se implementa una nueva modalidad en tercer grado para trabajar
la Orientacién Educariva, asi como para Civismo de primer v segundo grado, denominandose “Forma-
cién Civica y Ftica™, la cual tiene comn objetivo general “contribuir a la calidad de la formacién de los
estudiantes que han terminado la educacion primaria mediante el fortalecimiento de aquellos contemdos
que respondan a las necesidades basicas de aprendizaje de la poblacién joven del pais ¥ que sélo la escuela
puede ofrecer. Estos contenidos integran los conocimientos, habilidades y valores que permiten a los
estudiantes continuar con su aprendizaje con un alto grado de independencia, dentro o fuera de la escuela;
facilitan su incorporacion producova y fexible al mundo del trabajo; coadyuvan a la solucion de las de-
mandas pricticas de la vida cotidizna y estraulan la participacién activa y reflexiva en las organizaciones
sociales y en la vida politica y cultural de la nacion”.!!

Como se puede apreciar con la implementacién de dicha asignatura se pretende proporcionar elementos
conceptuales y de juicio para que los shimnos desarrollen la capacidad de anilisis y discusidn necesarios
pam tomar decisiones personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su desempefio en la

sociedad. Propiciando que el alumno aprenda 2 considerar y asumir su entorno sodial, asi como lograr un
ambiente propicio para el desarrollo de actitudes comunitanias y civicas.

.

" “1il senudo comiin es un juicio sin moguna reflexién, habitualmente seatido por todo un orden, por todo un puchlo, por
toda una n2cidn, o por todo e género humano™

" Formacion Civica y Enca. Educacidn secundana. Sep, México, 2000, pT



“Ein la asignatura de Formacion civica v éfica, se adopra un eafoque

+ Formativo. Se busca incidir en el caracter d=l educando, en sus valores, en su practica social, sus
actitudes, destrezas, en la amplitud de sus perspectivas, v en ¢l conoamicnto de si mismo.

Laico. Se apega a los principios dil wrticulo tercero constirucional

* Democratizador. Propicia el desarrollo de una cultura favorable al dialogo a parnr del respeto, la
equidad y la tolerancia como condiciones de la convivencia.

* Nacionalista. En cvanto finca un vinculo comiin de pertencncia a 1a nacion, basado en la identidad
nacional, en la conciencia de nuestra pluralidad cultural, y en el orgullo de ser mexicana.

*  Universak Alimenta la condencia de pertenencia a la bumanidad y de responsabilidad con el
entorno, fomenta el sentido de respeto, colaboracién y reciprocidad entre los individuos y las nacio
nes.

* Preveativo. Brinda la informacion necesaria para que los estudiantes anticipen las consecuencias
de sus actos y tengan mayor capacidad para elegir un estilo de vida sano v plena o con confianza en
sus propias potenciahidades

* Comunicativo. Propicia y enfatiza él dialoge, y busca desarrollar habilidades y destrezas que
facilitan la comunicacion humana”.™

Como podemos apreciar, en la asignatura de Formacion Civica y Erica: se pretenden abordar otros con-
tenidos que amplian todavia mas los conocimientos que recibe el joven, aunque desaforrunadamente en la
prictica cotidiana debido a que el ozdenwador se dedica en gran parte al aspecto administrative, como
organizard ahora su tiempo para cumplir con los objetivos que se pretenden cubrir no solo en dicha
asignarura sino también en la funcién que como orientador tiene para primero y segundo grados.

Con lo anterior hemos pretendido ubicar a lh onentacién en el Estado de México, enmarcando que la
orientacion que se realiza en nuestro pa's es predominantemente pragmatica, dados los problemas que
enfrenta el sistema educativo nacioral, ademis de que “el campo de la onentacion no es un campo de
autonomia absolura, sino de entrecruzamiento con diversos niveles de la realidad”.

En lo que respecta al signiente apartado sefialaremos la importancia de a orientacién como parte del
campo laboral del pedagogo, debido 4 que pensamos que ha ido convirnéndose en una prictica importan-
te en su desempenio profesional.

¥ Programas de estudio comentados ( Formacion Civica y Enea), Fducacién Secundariy, Sep 1999, p12
" Meneses, Diaz, Gerardo. Onentacion educativa Discurso y senndo. Edit. Lucera Diogenis, México 1987,

39



1.3 SURGIMIENTO DE LA ORIENTACION
COMO PRACTICA CEL PEDAGOGO

“La orientacién en México, no tiene un sustento tesrico propio que la respalde y le permita implementar
acciones acordes con las necesidades y la realidad historica que le es propia”."

La cita anterior nos permite establecer que desafortunadamente la orientacion ha sido trabajada desde
diferentes concepciones como la que mnmdeﬂ a la orientacién como la ayuda hacia los demids para
resolver sus problemas, aquella orienticién que solamente se inclina por el rabajo administrativo, control
de calificaciones, juatas con padres de familia, etc, y la que propone Bohovlasky, donde ¢ orientador
colabora con el alumno para que este inicic el proceso de andlisis y busque las alternativas de solucion a sus
problematicas, es decir retomando lo dicho en la cita que no existe una definicion exacra de lo que es la
odenmacién, por lo cual se le dan diferentes interpretaciones, algunas acertadas, otras no tanto,

Lo anterior nos lleva a reflexionar sobre la “orientacién”; y ¢l sentido tedrico que esta tiene, debido a que
su conceptualizacién es vaga e imprecisa, y no existe un término especifico para delimitarla, por lo cual
nos encontramos que se le han dado diversas interpretaciones.

“La orientacién vocacional surge como tal en i» ultima etapa del siglo XIX, en pleno auge del capitalismo
mundial, donde surge como un concepto de origen humanista y axiolégico, aunque la coacepcion de lo
vocacional se centra en los senderos de la metafisica v los estudios seculares acerca de la personalidad del

sujeto”.”®

Algunas de las interpretaciones tedriczs que abordaremos en la presente investigacion son: el enfoque
clirico de Bohoslavsky, asi como la interpretacion de Leona Tyler, entre otras.

“Entre los orentadores profesionales, pueden distinguirse dos interpretaciones, de acuerdo con la pame-
ra interpretacion: El objetivo fundamental de 1a orientacion es facilitar las elecciones y decisiones pruden-
tes, en la scgunda, el propésito primordial es promover la adaptacion o la salud mental™.*

la onentaci6n se ubica dentro de un enfoque psicoligista (A partir de ia creacion de tests, implementados
desde lu pomera guerra mundial), porque se pretende dar cuenta de la orientacion a partir del control de
la conducta de los alumnos, més 1arde denfro de un enfoque sociologista, donde se concibe al hombre
como un producto social que puede dar caenta de su situacion personal

Hemos ubicado a la orientacion vocacional, como una prictica emergente de la pedagogia, haciendo
referencia a que:

Los diversos tipos de practica de una proresion suelen estar remunerados de manera diferente y suelen
ofrecer un grado de servicio a los sectores desposeidos de la poblacion favoreciéndose de esté modo de
manera consiente a las formas impuestas (Dominantes), de practicar una determinada profesion.

" Naville, Pierre. Teoria de la onenmcidén profesional, Alianza Fspafa, 1986, p. 12
¥ Wieber, Max. La ética protestante y el espiritu del capitalismo. Premia editora, México, 1988 p. 47
Y Tyler, Leona. La funcién del odentador. Editonal Trllas, México 1993, p. 28



Segin las apreciaciones tedricas realizadas prra encuadrar la curricula de la UAM Nochimileo, las pricticas
de una determinada profesicn, se pueden Jasificar en tres tpos:

a) Prictica decadente. Este tipo dr prictica, se caracteriza por ser aquella que se estd haziendo obsoleta.

b) Practica dominante. Es aquella que comio prictica, en el momento actual, 1s mis generalizada.

¢} Practica emergente. Esté t'po de prictica, e< nueva, y estd ganando espacio eatre las diversas
profesiones.

En la amplia mayoria de los casos cl no contemplar estas diferentes pricticas, lleva 2 que ¢l plan de estudios
favorezca automiticamente, a la prictica dominante (En el caso de la carrera de pedagogia, a la docencia),
con una doble determiacién, la dz los planes de desarrollo con su expresion 1anto econdrmica, como
educativa, y por otra parte la de la ideologia implicita y explicita de quienes configuran el plan, donde esté
simplemente reproduce las formas establecidas por la practica dominante.

Las pricticas emergentes: Son habimualmente desatendidas debido a que por lo general se cree que
laboralmente no se obtendrin grandes ingresos si sz estudian y suclen guardar fuerte relacion, con las
necesidades de los sectores sociales mayoritarios (Campesinado pobre, proletariado industrial, etc.) debe-
mos mencionar que lzs pricticas emergentes, suclen no estar impuestas en el mercado y no siempre son
rentables.

“El movimiento de orientacion en educadi‘n aa sido considerado en gencral, como un producto norte-
americano, y como tal ha tenido un matiz muy pragmitico, al menos en la prictica concreta de la odenta-
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Aunque a nuestro parecer, en la situacion anterior se encuentra tudo el sistema educativo ¥ no solo la
orientacion. '

Iin Ia prictica concreta actual de la otentacién, podemos analizar, que el orentador busca aquello que es
aplicable en su prictica, olvidindose asi de sus fundamentos tedricos, lo cual ha ocasionado ese marniz
pragmatico.

Para Frank Pasons, la onentaadn ceberda partir de un concepto filoséfico acerca de la paturaleza del

hombre y deberia “Colocar a la persona adecaada en la tarea adecuads™; Es decir se deberia tomar en
cuenta al hombre en su totalidad.

“Las funciones a las que sirve hoy la orentacion (Elecciones personales; problemas vocacionales, etc.),
han sido cumplidas de diversos modos por diverscs agentes desde lo: fiempos mis antiguos™.'"

Lo anterior se ha suscitado, porque el hombre siempre se ha preocupado por su rol dentro de este mundo
tan conflictivo.

“La orentacidn es un proceso de ayuda 1écnica y humana dirigida al individuo para que aleance autonomia
personal y madurez social. Se vale de recursos y téenicas especificas realizadas por el onentador. Segin su
contenido se habla de orientacion escolar, vocacional, famihar, ete™." Es la programacién y realizacion de
las actividades de ofientacion personal y escolar de los alumnos; es decir aquellas actividades relacionadas
con la capacitacién del alumno para adoptar decisiones responsables.

' Beck Carlion, E. Op. Cit, p. 57
'* Ibidem, p. 9
" Dhccionario de las ciencias de la educacion. Editonal Sanallana, México 1993, p1425



Lz onentacion surge y se institucionaliza en 1 s escuelas secundarias con el propdsito de resolver “proble-
mas”, de los alumnos que les profesores aparentemente o pueden resolver.

La onentacion ha existido desde nempe airis, y diversas discplinas, se han encargado de ennquecera es
¢l caso de la antropologia cultural, la cnal ha proporcionado un conocimiento de la prrmanente bisqueda
de L2 orientacion del hombre para su existencia.

Es importante mendonar, que la orientaciéu formal, es producto de los siglos NIN v XX, pero es impor-
tante conocer de que manera ha cvolucionado hasta teorizarse en lo que hoy denominamos onentacion,
en sus diversas facetas.

Deatro de la cultura griega, la orientacion que se realizaba, era dada por los mayores hacia los jovenes, los
cuales acudian a estos en busca de algiin consejo para resolver los problemas que la vida les planteaba.

Aunque Platdn estrictamente, no escribio nada sobre onentacon, propuso un sistema de educacion, que
em sclectiva, y onentada a elegir a los hombres mas aptos, los cuales se encargarian de dingir a la sociedad,
donde los menos aptos, encajarian en la funcion que pudiesen desempefiar, y debido a que algunos sujetos
de acuerdo con el sistera educacional de Platon, no eran académicamente apios, estos cran onentados
hacia la artesania, o se convertian en soldados, comercantes, etc, pero como se menciono, los mas capa-
ces eran educados con un curriculo, complicado y abstracto formado por disciphnas como maremancas
avanzadas, el arte y las dendias, como la filosofia y el derecho, con lo anteqior se pretendia realizar una
seleccion, de los hombres que habrian de dirgi: a la sociedad, Por lo cual debian tener una mente capaz,
pues dirigirian y marcarian las directrices de la sociedad.

La orientacion, estaba a cargo del maestro, por asi decirlo, el cual era ¢l agente social que realizaba las
funciones del onentador, debido a que ¢l obj-tivo de la educacién era encontrar el rol dptimo de cada

hombre, para el bien de la sociedad. Platén pensaba que la educacion debia estar controlada y financiada
por el estado.

Fl maestro se encargaba de vigilar gue sélo las mentes mas capaces tuvieran nociones sobre la vida, la
belleza, la verdad y la justicia y que pudieran ingresar a los niveles supremos de Ia educacion, pues solo asi
estos encontrarian el modo de vida que mejor se adaptard al hombre.

Con los sofistas y sus sucesores, se cultivo la idea de que cada hombre debia cuidar de sus intereses,
acumular riquezas, poder, y buscar satisfaccidn en la vida. Su doctrina quizis fue mas popular, debido a que
se encontraba mas acorde con b época, 2 que ers més fial de comprender, donde se consideraba 2 la
educacion como algo individual, el cual debia elegir por si mismo y a su vez financiarla, en la bisqueda de
su propio beneficio.

El emperador Carlo Magno, se eafrento con ¢l problena del uso dptimo del talento, para este gobernante
el hombre se clasificaba en dos, los que tenian gue obedecer, v los que debian dirigir, para él, existia un ser

“Dios”, el cual habia establecido los privilegiados gobernaran, y los menos aforrunados v talentosos traba-
jaran ejecutando ordenes.

Los prvilegiados, se encargarian de gobernar y los menos dotados pondrian en prictica sus mandatos.

1 a tarea del hombre consistia en sobrevivir en ese mundo hostl y prepararse parz el mundo espintual que
se proyectaba mediante las ensefianzas religiosas.



“La funcién del orientador académico y vocacional era cumplida por el sacerdote de la parroquia, este
elegia a aquellos de “inayor capacidac”, que poseia la capacidad potencial para adquirir culturs y ser usados
luego al servicio del impeno”.®

En la época colonial, la familia y la iglesia brindaban la onentacion moral y espiritual, mediante normas
basadas en |a docirina religiosa, cuya orientacion estaba encaminada hadia lo “bueno”, lo cual ers transmi-
En las escuelas norteamericanas, la ensefianza religiosa perduré v se difundio, pero salo se acepraban los
valores que sc adecuaban a la vida de la comunidad. Por otra parte en Estados unidos, el cnstianismo
como visién doctrinaria, brindé la educacién y las normas para las conductas personales, por lo cual la
funcion de la escuela era alfabetizar a los laicos con el fin de reforzar sus creencias en lus doctrinas de la
iglesia, mediante las sagradas escrituras, donde se ensefiaba, el destino del hombre sustentado =n la iglesia.

A partir de lo anterior, el individuo, probaba diversas ocupaciones, hasta que encontraba la que le conve-
nia. Siempre habia consejerns, con quien comentar, pero no existia nadie preparado para esa funcion de
“orientar”, por lo cual cada individuo tomaba sus propias decisiones, con lo cual se obtenian muchos
fracasos, hombres infelices, tempo malgastado ¢ improductive, pérdida de tiempo y dincro 5 con cllo
atraso en la sociedad.

Por ello se ha concluido, que la orientacion es resultado de las necesidades del ser humano, v de la sociedad
en su conjunto, debido a que la evolucidn de estd, requiere de un tipo de ser humano diferente, que
responda 2 las necesidades que plantea la sociedad, por lo cual e necesana establecer los concepros de
oricntacion educativa y orentacion vocacional, los cuales abordaremos en nuestro siguiente apartado.

*Ibidem, p. 21



1.4 LA ORIENTACION EDUCATIVA
Y LA ORIENTACION VOCACIONAL.

A continuacidn, creemos que es importanie iniciar entendiendo que es la orientacian, para despucs

trabajar con la Onentacidn educativa y la O. vocacional.

“L.a orientacion, puede v debe ser vista como un proceso promotor de formacion de sujetos, en contra-
posicion a la practica comiin de la orientacién, como actividad sin referentes teoricos y higada a una logica
instrumental. Que en el amhira de intexés para la orientacion educativa es el referido a lo disaphinario, en
tanto que desde él se juega un proyecto de formacion moral de los sujetos, v finalmente, tomando como
punto de partids nuestra experiencia (...) que la reformulacian del rrabajo sobre disciphng implica replan-
tear asimismo, los marcos normativos institucionales en que se mueven los sujetos implicados™ ™

Aunque es importante mencionar que la orientacion se encuentra dentro de un proyecto nacion estahle-
cido, y desafortunadamente nos encontramos con que ni los onentadores i los oncntados se han perca-
tado del proyecto en el cual estin participando, por lo cual evideniemene *1a orientacian ha sidn

x £ 3 » 3 o1 .
estructurada mds para intentar dar respuesta a problemas de supuesto apremio que para una posible
comprension de la realidad educangva™®

La onentacion educativa es: “La ayuda técnico pedagigica dada desde la acavidad educativa institucional,
para que los seres en desarrollo v sus representantes comprendan sus posihihdades denrra de las dreas de
vida que aspran (Escolar, cultural, econémica) a integrarse eficazmente en ella y a superar su lucha por
manicner ol equilibrio, la unidad y los fines personales anic los problemas evolutivos o, las fuertes contra-
dicaones del ambiente™ ™

L2 onentacion educariva es relevante en las escuela secundana, donde el desarrolln de ésta se ve ligado a la
marera que tiene la sociedad de responder a ciertas problematicas entre ellas, 2! problema del aprendizaje,
cl de la complejidad ocupacional, etc., por lo cual la orentacion, scgun su contenido v campo de accion se
va dwversificando.

En este sennido, Ia arientacion vocacional v educativa, pretende ubicar al indreiduo en el mundo acupacio-
nal y laboral, por lo cual se busca que la ocupacion que elija el alumno concuerde con su intereses v
aptitudes, aungue por lo general no es asi, v en la realidad se ha observado que los individuns encuentran
SU DCUPACiOn PoT equUIVOCAcion Y CIros CUANTos PoT YOCcion.

ll,n que es importante, porque pone en evidencia que la orientacion no es una actividad improvisada o
aislada del proceso educativo, sinu que se encuentra en las instituciones educativas, v que estd presente
como parie de la formacion de los alumnos.

Dentro de las tendencias teoricas que existen en la urientacién educativa y vocacional, para fines de la
presente investigacion se trabajara con las aportaciones de Bohoslavsky.

H YVizquez, | P. Onenmaadn v disapling en el espucio escolar. México, 1990, p2
* Meneses, G. D. Op Cit. p. 30
® Mora, Juan A. Accion rutonal v oentacion educanva. Editonal Narcea, Madnd 1987, p. 15



Para Bnhoslavsky: “la orientacion vocacional s un campo de accian de los cientificos sociales. Como tal
abarca una senie de dimensiones o ejes que van desde el asesoramiento en la elaboracion de planes de
estuclio, hasta la seleccidn de becarios, cuando el criterio selectvo es la vocarion™

Bohoslavsky, realiza una clasificacicn de la onientacién y propone dos nuodalidades:
a) Modalidad actuarial.

En esta modalidad el adolescente elige en colaboracion con el psicélogo, ol cual parte de las aptrudes e

intereses del consultante y puede encentrar entre las oportunidades existentes, aquellas que mas ¢ ajusten

a las posibilidades y gustos del futuro profesionista. El orientador utiliza como instrumento fundamental

¢l test, para conocer las habilidades, aptirudes e intereses. Feta modalidad de onentacion entronea con la

psicotécnica norteamericana y la psicologia diferencial de principios de sigle, sus descripcionics son cuan.

titativas, cn esta modalidad, el adolescente no ésta en condiciones de llegar a una decision por si misme.
b) Modalidad clinica,

Aqui se pretende que el adolescente logre elegir una carrera o trabajo, a partir del analisis de la situacion
que enfrenta, por lo cual debe comprenderla, para después tomar una decision personal responsable, ¢l
principal instrumento para esti modalidad es la récnica de la entrevista. El paicdloga, erientadar enlahorm
con el adolescente en ¢l proceso, pero no dirige su eleccion.

Parz Bohoslavsky: “Ia orientacién voaccional; es la colaboracién no directiva con ¢l consultante, gue
tiende 2 restituirle una identidad y/o promaver ¢l establecimiento de una imagen no conflictiva de su
identidas profesional”.®

Las modahdades antenores, se suscitan en la realidad prictica de la orientacidn, pero aunque cada ura por
su parte ha servido pam construir el ser y hecer de la orientacién, pero en el presente trabajo apnstamos
s 2 la modalidad dlinica que propone Bohoslavsky; en el sentido de que a nuestro parecer la prictica de
la onentacion debe darse en una accidn de eolaboracién v no de imposician, tomando en cuenta al
consultante, lo que éste piensa y cree que puede lograt o realizar, mediado por el analisis personal, pero
que en tlhima mstancia se suscite una decision bien reflexionada, tnmando encuentra los alcances y limita-
ciones que como ser individual y socal dene.

La idea anterior de orientacion, conlleva a que el orientado, durante dicho proceso, tenga claro:
2uien est, yOué habilidades y aptitudes po.ec?, yQué desea bacer?, y 3 A dinde desea legar?

“Es necesano reconocer que I orentacién vocacional es un campo comparndo, interdisciplinario, en cl
cual se han vislumbrado dos vertientes:

- La psicolégica: (Personas que se plantean problemas, dudas, crisis en sus provectos de vida estudian-
tl o laboral)

- La pedagdgica: (Persanus que necesitan aprender acercs de sf mismas, informarse sobre daros de la
realidad educacional y ocupacional. aprender 2 hacer proyectos y a ponerlos en prictica...elegir, imagmnar,
deaidir, etc)*

* Bolioshay sky, Rodolio. Onemacwon Vocaoonal Ly estrategra chinna. Editonal Nueva vision, Colecoon pacologica contem-
porinca. Buenos ares, 1979, p. 13

= Ibidem. P 18
* ldem



".as principales fuentes tedricas de Ir estiategia clinica en onentacion vocacional provienen del psicoana

lisis v de la psicologia social

Del psicoanalisis; se derivan conceptos de instancias psiquicas: vo, elln, cuperyo v la idea de un inconscien-
te actuante, eic., mediante la bisqueda de objetivos que ponen en juego deseos profundos y morvaciones
muchas veces desconocidos conscientemente.

De la psicologia social, proceden nociones de vinculo, grupo interno, estructura v dindmica de los grupos,
etc.

“La orentacidn es un proceso, un tecorndo, una evoluadn, mediante la cual, los onentadores re flextonan
sohre sus problemiticas v buscan caminos para su solucion. Todo lo que se rrabaje en onientacian voca-
cional tene por finalidad movilizar al crientado para poner en pricnica su protagonismo en cuanto a
conocerse, conocer la realidad v tomar decisiones reflexivas y de mayor autonomia, que tomen en cuenta
tanto sus propias determinaciones psiquicas como las circunstancias sociales™,” de lo anrenior rescatamos
que la orientacion esa un espacio de colaboracion, donde al final, el vmico que toma o debe romar las
decisiones para resolver sus problematicas, es v debe ser el orientado.

Por lo anterior la téenica de la entrevista es un instrumenta importante y fundamenral, va que gracias a
¢sta, se obtienen datos ¢ informacién que permiten apoyar nuestra funcion como orientadores.

LLa prientacion vocacional busca el autoconocmiento del sujetn, asi como que €l sea consoente ¥ respon-
sable de las decisiones que tome, es decir que adquiera una formacion, lo cual a nuestro parccer es un
proceso que se expresa en la educacion y civilizacion del individuo.
La orientacion vocacional es requerida en las instituciones educativas, desde el slumno, hasta los padres de
familia, entre otmas cosas por los eambios que ocurren en el nifin ahora adolescente, por el desconoa-
miento, por las dudas de identidad, etc., ¢Quién soy?, :Qué deseo llegar a ser?. Lo cual nos lleva a hablar de
vocacion.
Para Bohoslavsky: “Ll término vocacion, en lugar de ser un dato explicativo, es en realidad algo que debe
scr exphicado. Se supone que la geate hace algo “por” algo y que lo hace *Tara”, algo, pero esc algo no card
todevia claramente definido”®
Asi se puede comenrar que en el momento de la cleccian, se pone en juegn In que Rohoslavsky denoming
*“ Idenndad vocacional”, lo cual le permite al adolescente, saber quien es, y que quiere hacer, v esto a
nuestr parecer se encuentra influencradn, por la persona lidad de cada sujern, de 1al modo que la elecaidon,
es la elecadn de “algo”, como resulrado Je un analisis de si mismo y de la interiorizacion de lo que se elige,
1o cual 2 su ver s ve influenciadn por L reaFdad en la cual vive el adolescente, v por ¢l rol adulo que esta
eligiendo 2 parar de lo que es.
Segin Bohoslavsky, “ La eleccion pasa per disintos momentos:

1) Eleccién madura; es una eleccion que se basa en que el adolescente logra identificarse con sus

gustos, intereses, aspiraciones, etc. y con ¢l mundo externn; las profesinnes, Jas ocupaciones, etc., esta
clecadn es la identificacion consigo mismo.

7 Jdem. P 17
¥ Bohoslavsky, R. Op. Cit p 63



b) Elec~itn ajustada: donde el sutocontrol permite al adolescente hacer coiraidic si's gustos y capacida-
des con ias oportunidades extericres, matizada por una responsabilidad individual social™ ¥

Fn la prictica cotidiana de 1a onientacién, se ha obeervadn, que la toma de decisiones del adole-cente, sc
suscita a través del asesoramiento, asi como de la participacion dr este, del persona! escolar, de los padres
du familia, Jo cual con lleea o la necesidad de una formacién que permita enfrentar esia situacion en Ia
escucla, pero que a su vez influya en la sociedad en la cual se desenvuelve el adolescente.

El desarrollo del ser humano, se ercuentta manzado por diferentes etapas, enire las cuales se pude men-
cionar: La nifiez, la pubertad, la adolescencia, el estado adulto, y la vejez, cada una de las etapas menciona-
das, sc cncucntran caracterizadas por diversos cambios, tanto fisicos, psicologicos ctc., que s prescntan
en su momento.

Para el estudio del presente rrabajo, aunque sin restar importancia a las demas erapas por las que armaviesa
el hombre en su desarrollo, se centrard en nuestra investigacion en la etapa de la adolescenas; la cual se
una etpa compleja y significativa, donde existe una inestabilidad, un desequilibrio, una biisqueda constan-
te, que se caracteriza por diversos cambios fistolagicos, psiquicos y sociales, etc.

Litcralmente Adolescencia se deriva del verbo latino adoleceré, que significa * Condicidn o proceso de
crecimiento”.”

T.a adolescencia para algunos es el perioda comprendido enfre Ia pubertad v la edad adulia, por su impor-
tanca y complejidad, el término adolescencia, na sido trabajado y definido por diferentes tearcos, los
cuales pretenden explicar, desde su juicio, Jo que este concepro significa y asi colzborar en la formulacidin
de una idea general.

Por ejemplo: Erikson; considera a la adolescencia como una emapa que se caracteriza por los problemas de
dentidad, donde el adolescente es producto de las etapas evolutivas subsecuentes v donde se presentan
mas marcadamente conflictos en las zelaciones interpersonales y en el control emocional.

Para Piaget, la adolescencia es un estadio de grandes cambios intelectuales, la cual se caracteriza por ser
uns elapa fempestunsa, guiada por las exigencias biologicas v emacionzles El adolescente se extiende
tanto al pasado como al futuro, y que en ciertamente depende de las etapas evolutivas subsecuentes.

También es importante enmarcar que la “crisis de identidad”, definidu por Frikson comn algo psicoldgico
v social, que ocurre durante la adolescencia; donde esté se encuentra en enisis por su buisqueda constante
de rdennidad. .o cual no es siempre igual, ya que en ocasiones esta “Crisis de identidad”, es escasamente
perceptble y en algunos jovenes ese muy marcada.

“I.a teoria de la adolescencia |, es un sistema integrado por coneeptos, e hipatesis, que tratan de describir,
explicar y predecir los fendmenos de dicho periodo™."

Segin la teoria psicoanalinca; “Las etapas del desarrollo psicosexual, son gencticamente determinadas ¢
relativamente independientes de factores ambientales: la tarea primordial del adolescente , puede resumirse
enmaoy; el logro de la primacia genital y la consumacion definitrva del proceso de la bisqueda no meestunsa

del objeto” 2

® Idem.p. 80

* Elias de Ballesteros Emilia, La educacién de los adolescentes, Edirorial Patna, México 1970, pp. 36-42.
" Muss, Rolf, E. Teonas de la adolescencia. Eduorial Piados, Buenos aires, 1980, p. 19

¥ Ibidem, p.20



Jean Jacques Rousseau: Inicié sus cstudios sobre adolesceucia en su obra *"Emille, comnunicando a L4
imegen de la adolescencia, las ideas de revolucién v naturalismo, pasion, primitividad. Este libro “Emilio”,
el cual se encuentra dividido en cinco tomos, connieae las teorias morales v educativas mas importantes de
su oora, y es a su vez un tratado sobre adolescencia, donde la madurez sexual del adolescente no debe
impedir conciliar el amor natural hacia uno mismo” ¥

De lo anterior se recupera que en la teoria de Ja adolescencia, se necesitz. explicar, la manera particular de
percihir el desarrollo humano, aungue en ocasiones, las teorias se encuentran con cietas similirudes, su
importancia a2 nuestro parecer radica en que nos orentan y apoyan para poder comprender mejor la etapa
de la adolescencia; ademas que por su complejidad dicha etapa debe ser abordada desde una perspectiva
biopsicosocial, debido a que en esta etapa el adolescente atraviesa por un periodo de cambios no bien
definidos, asi como en sus funciones sociales, econdmicas, erc., Jo cual implica la defimeidn de un papel
espedifico como hombre o mujer, er: los ambitos; laboral, familiar, sexual, cultural, erc.

Uina vez expuesto lo anterior, es importante decir que el hecho de que la prictica profesional del pedagogo
como orientador y la orientacién educativa y vocacional, sean la preccupacion central de este trabajo,
obedece 2 que no hay una delimitacién clara del campo profesional donde se acria una ver egresados de
la carrera, v si en cambio, una ambigiiedad muy grande respecto al quchacer de este profesionista.

Fn el quehacer educativo, orientar significa dirigir nuestros actos con referencia s un drea del conorimien-
to, clarificar hacia donde queremos ir, sin embargo esto se dificulta cuando en la orientacion se mezclan
contenidos que se desprenden de una vision objetiva o no que se tenga del mundo ¥ de la que se desprende
una prictica que no cuestiona su hacer ni sus intenciones.

En nuestro pais la onentacion educativa, se inica en el nivel medio basico secundania, ubicandose prina-
palmente en el educando, €l adolescente, donde el orientador trabaja con los alumnos para que éstos
conozcan las caracteristicas de dicha desarrollo, asi como los intereses v las apritudes, para que cada uno

de ellos, logre aprovechar al maximo lrs oportunidades del medio que le rodee e incluso aspirar a mejorar-
lo.

“La orientacion educativa estatal es el servicio a través del cual la escuela secundaria ayuda a los alumnos
parz que

2) Desarrollen sus capacidades de aprendizaje.
b) Seintegren a la comunidad escolar y usen adecuadamente sus instalaciones

¢) Conozcan y desarrolle sus hatuhidudes v actitudes para aprovechar las opciones educativas o labora
les que le ofrecen.

d) Acepten y respete los valores y normas sociales.
«) Conozean las ventajas d= la planiticacion familiar, 1a paternidad  responsable, la educacion sexual

y la salud fisica y mental” ™

Iin el estado de México, par lograr eficazmiente los objetivos anteriores, la orientacion educativa <é divide
en cinco dreas, por medio de las cuales se pretenden aportar todos los elementos que le permitan al

alumno conocerse asi mismo y las oportunidades que le ofrece e medio que le rodea v el estado en
general,

¥ Aguiree, Baztin, angel Psicologia de la adolescencia Editonial alfa omega, México, 1996, pp. 67
* Manual para el servico de O. Educarva en escuelas secundanas SEP, México, 1993, pi5
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111 orannal para el servicio de la orientacifn en las escuelas secundarias ediado por el estado de Mexico,
donde se establece que las funciones para el orentador te snico pueden clasificarse en dos grupos: Las
generales en las cuales el orientador tene la respomsabilidad de ayudar a1 desarmillo v organizacion de e
institucin y las funciones especificas que son de acuerdo a las areas de trabajo.

“Las dreas de trabajo del orientador técnico son:

a) Area de orientacién para el estudio. Su objetivo es cclaborar con los alumnos para la superacion
de los problemas académicos, asi como la prevencion de los mismos.

b) Area de orientacién escolar. Pretende integrar a los 2lumnos 2 la comunidad escolar, asi como el
uso adecuado de las instalaciones del plantel.

<) Area de orientacién vocacional. Propone conducir a los alumnos para el descubrimiento de sus
aptimdes, intereses, habilidades, limitaciones, asf como €l conacimierto de las ramas ocupacionales
del pais para que renga bases para su elecadn vocacional.

d) Area de orientacion social. Trata de inculear en Jos adolescente valores v conductas sociales

aceptables para poder desenvolverse correctamente en los diferentes nicleos sociales ( escuela,
familia, comunidad.)

€) Area de orientacién para la salud. Proporciona informacion de salud fisica y mental para colabo
rar en la formacion de 'a personalidad del individuo de la mejor manera posible”.™

Debido a lo anterior se ha observado que se han ido amphiando las “fronteras”, de la orentacion, asi comno
también el onentador ha ido adaptindose a las nuevas demandas de la sociedad.

“Frank Parsons, en 1908; presentd a los psicélogos y odentadotes, un sistema actuarial, de rasgos v facto-
tes, con cl que se erigia en creador de lo que acnialmente se entiende por orlentacion vocacional”.*

l.a definicion de la orientacion vocacioaal, ha sido planteada desde diversos puntos de vista, pero la
mzyoria coincide en aceptar que en “l.a escuela se inicia la avuda para que los alumnos tomen decisiones
académicas apropiadas de tal manera que éstas converjan al posterior ejercicio efectivo de unz ocupacion
escogida”™”

Frank Parsons; sostenia que al orientar a un individuo, deberian realizarse tres fases:

a) Analizar las relacioncs objerivas mi'liples de las profesiones, estudiandn sus elemenros econdmicos,
técnicas v aspectos sociales, para mformar sobre las oportunidades que existen al nteresado.

b} Interesar a los macstros para que, cuando sea necesaria, eavien referencias respecto a las tenden
cias, capacidades v otras condiciones de los alumnos, preparando la tares orientadora posterior.

¢) Perfeccionar el sistema de ta) forma que Jas disposiciones v apritudes del alumno puedan ser sefia
ladas con la mayor exactirud y nqueza de detalles, ademas de la tarea orieniadora colectiva, estudian
do el mereado laboral y adaptando los métodos de formacion profesional a la reahdad laboral de la
ciudad v/ o de la provincia.

* ldem

*Rodriguez, Ma. Luisa, “La onentacién  como proceso de ayuda profesionalizada hacia la consecucion de promocion perso-
nal y madurez social”. Ediciones CEAC. Fspaita 1991, p. 11

¥ De Kohan, Nuna. “E] profesor y la onientacion vocaciona!”, Editonal trllas, México 1994, p. 59
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La onentacion, segin Iz define Pieron “Es un~ tarea pedagdgica, que consiste en guiar s los escolares en la
eleccion de las ramas e la ensefian7a en funcion de sus gastos y aptirudes™.™

Esio es que en el desarrollo de la ofientacinn vocacional. segin el autor anterior, vislumbra las necesidades
y los recursos con los cuales de maners individual cuenta el individuo, y 2s1 también es importante analzar
las demandas socioeconémicas y culturalis, lo cual ésta en funcion de los intereses, eptitudes o valores en
este proceso de aprendizaje.

Por otro lado, “La orientacion vocacional — ha dicho Jos¢ Germain — es un proceso v esti en proceso’, lo
cual quiere dedir, y en lo que estamos completamente de acuerdo, que existen una gran variedad de enfo-
ques que se han ocupadu de estd prictica, tratando de dar respuesta a las mulaples interrogantes que han
surgido en lo referente a este campu

“Desde 1984 —aproximadarnente-, se enfatizé, en multiples discursos instuuconales, la necesidad de am-
pliar la extension de la nocién de orientacién y llevarla mas alld de lo vocacional 3 se le dio preponderancia
al adjetive que convierte en calificativo al sustantivo “educacién”, reviviéndose el constructo ORIENTA-
CION EDUCATIVA" >

Sin embargo pensamos que lo anterior no es un hecho intrascendente, v que es necesario por ello asumir
una postura criica ante el campo de la onentacion educativa, debido a gue esta se encuentra en una
constante resistencia, tanto por parte de los docentes, directivos y asi mismo por los propios orientadores.

“Las caracteristicas que asume el campo de I O.F. no sdlo tiene que ver con las subjenvidades que
pedagogos u orentadores —cualquiera que sea su formacion académica- poseen; es muy posible que pro-
vectos epistémicos de largo alcance incidan en el condicionamiento del campo de la onentacion y adn en
la propia subjetvidad de onentadores” *

Por lo cual es necesario que el orientador realice su prictica de una mancra profesional, en el sentido que
independientemente de ta formacion del crientacor, influyen en el sistema en el que se desenvuclve, en
este caso el capitalismo, el cual de manera inconsciente es asimilado y reproducido por los orientadores.

En la actualidad, la Q.E., segin afirma Zarzar, 2sume pricticas de distinto orden cualitativo: De senudo
comin, de la teoria, de la investigacion, como construccion de conocimientos, aqui es necesario sefialar
que en la practica cotidiana de la orienta =On en ias escuclas secundarias, los campos predominantes son
los del senndo comiin y de la técnica, asi en practicas de ese orden, la orientacién es pensada segun los
problemas que ataque y donde el apel que el orentador asume va desde el confidente, el que proporao-
na informacion, hasta el que aplica técnicas para detectar para que sirve un sujeto.

Sin embargo, lo evidente puede no serlo, + existen razones para sostener dos afirmaciones de importancia
para la O.E. en México:

1) En el mbito de las pricticus de e asicuccion del conodmivnto se apuntalan dos programas que a
menudo ni siquiera son imagir.ados por el orientador: La Teoriz general de sistemas y, de maneta
incipiente, los que podrian considerarse saberes crincos.

* Ibidem, p. 57
¥Meaneses, D. G. Op Cit. p12
“ Ibidem, p. 13



2) 14 O.E. parece un escenario de confrortacion entre estos programas que quieren impulsar lo que
no se sabe si setd el iinico, pero £ Lisoslayable objeto para estudiar por la O.I%; la toma de deasio
nes- incluyendo las preferencias del orientador por el senndo comiin y Is técnica-. Sila toma de
decisiones de 1a cual no nos atrevamos a sefialar su especificidad™”

Lo anterior nos lleva a reflexionar Jue la orientacién no es responsable de lo que se le inculpa, en este
sentido no apuntamos ni estamos de acuerdo en que una decision incorrecta, sea causa de una mal orien-
tacion o viceversa, s onentacidn pensamos participa en procesos de legitimacion y se encuentrz por fanto
condicionada, ademis de que se encucntra con una pobre estructuracion tednca.

“La erenacién educativa es algo intrinseco a todo proceso educativo y si se subrave su valor es porgque
como tal indica la direccionalidad, el sentido de los procesos de aprendizaje. Fista primers precision debe-
ria bastar para asentar que el sujeto que forma a otros sujeros —El sujeto que participa en la educacaon de
otros hombres y mujeres -“es un orentador”™.

De lo anterior deducimos que la onentacién educativa es el cuestionamiento por el senodo al que se dinge
la educacion.

“La orlentacién ha sido pensada como poseedora de caracteristicas sui génens: Heredada en Ocadente de
los Chamanes y la mitologia antigua, la orientacion a parece como una instancia que media la relacién
entre €l hambre y la realidad, “dotada™ de poderes para proveciar presente v pasado haca futuros desca-
bles: Asumiendo rasgos de gran fuerza, primero moral y luego técnico- cientifica; capaz de actvar la
realidad en una direccion determinada, la otientacion fue delineandose mis apegada a la sugesuon y 2 la
persuasion, que a la posibilidad de construccion de realidad, como transformacion de la misma”®

En la actualidad, la onentacion es concebida por algunos orientadores como un servicio de avuda para que
el alumno, elija una profesion o una ocupacion, que aparentemente signifique su realizacion personal y
contribuya aparentemente en ka2 resolucion de los problemas sociales v productivos del pais. Sin embargo
consideramos que la supuesca ayuda se encuentra mediada, por el sistema social (capitalismo), que en
ocasiones inconscientemente internalisa ¢l orientador v que va reproduciendo con su actuar v con sa
“2yuda” a los que requieren ser orientados.

La odentacion involucra dos protagonistas principales el orientador v el onentado; dicha relacion se
encuentra mediada por que €l orentado tome conaencia de su situacion, v en consecuencia sea capaz de
elegir Ia direcaion que mas le conviene a sus intereses, donde el orieniador debe poscer ciertas caractens-
ticas humanisticas y de tipo profesional, pero en la realidad se ha demostrado que estis caracteristicas son
un tanto dificiles de llevar 2 la practica, desde el mamento en que, la comunicacidn entre ¢l onentador y el
alumno es muy escasa, y éste ilamo dificilinente se acerca a su onientador pata consultarle alguna proble-
mutica personal v, 2 su vez, el onentadar sélo pide o da informacion, pars los requisitos que debe cumplis
en la instirucion; olvidandose de la sincendad, aceptaciéon v comprension que lo caracterizan como cuali-
dades esenciales, para que exista una mejor comunicacion entre ellos,

' Ibidem, p.14
“ Vizquez, | P “Orentacion y disciplina en el espacio escolar”, Guatemala 1990, p2
* Vizquez, ). P Op. Ct. p. 24



Debemos recordar que i orientacion educativa es un proceso permanente, con sentido humano, que es
un provecto de formacién del individus, cuya finalidad es la direccionalidad del individuo, es decir colabo-
mar con este para que sea todo lo que putencialmente pueda lograr, apostando con ello a su reflexidn
eritica, a una prictica pedagdgica.

Por dltimo queremos enfatizar que la orentacion es formativa, es una practica pedagogica, aonde cl
onentador colabora con el adolescente para que este conozca de la mejor manera posible sus potenciali-
dades dentro y fuers del proceso educativo, y elabore sus proyectos de vida mediados por la toma de
conciencia, por ello en el siguiente capitulo se abordari el perfil profesional del onientador en el Estado de
México en las escuelas secundanias, con la intencién de dar cuenta de la prictica real de la onentzcdn
educativa en este nivel educativo; asi como también poder establecer las caracteristicas importantes del
vrentador.



CAPITULO 2

LAS SECUNDARIAS ESTATALES
Y LA ORIENTACION EDUCATIVA



2.1 PERFIL PROFESIONAL DEL ORIENTADOR
EN EL ESTADO DE MEXICO EN
LAS ESCUELAS SECUNDARIAS

Se ha comentado la importancia de la orentacidn en el nivel medio bésico, en las escuelas secundarias,
ya que por lo general en nuestro pais es ahi donde se inicia la orientacion educativa, pero consideranos
necesano a continuaciéon enmarcar quienes son los protagonistas que llevan a cabo tan significativa labor

Por lo cual pensamos que para iniciar es necesario abordar el concepto de perfil, al cual entendemos como
el conjunto de caractersticas cualitativas y cuantitativas que debe reunir un profesional para desempenar la
funcién de otientador.

Asi encontramos que el odentador es: “El profesiona! especializado en asesorar al estuciante en proble-
mas de eleccion de carrera: El es una persona a quien el estudiante puede acudir con la confianza de recbir
valiosas sugerencias”

Lo cual no esta relacionado vnicamente con la eleccién de una carrera, sino que el onentador; es un
profesional especializado en asesorar al adolescente en problemas relacionados con el aspecto educativo y
con todo lo que ello implica.

El orientador es “Un profesional que realiza 1a onentacién, los priteros estudios sobre el tema rratan de
idenuficar los rasgos de personalidad del orientador ideal (madurez afectiva, flexibilidad, tolerancia a la
ambigiiedad, intereses sociales, catidez en Ja relacidn, vocacién, prepamacién [saber], dominio técnico [ha-
cer), etc) las versiones mas actuales se centran en el estudio de las funciones (segin el tipo de onenta-
aén), especialidades, dimensiones actittudinales, basicas y dominio de técnicas especificas segin los nive-
les 0 ambitos de actividad profesional”.*

De lo antetior observamos que se habla de] orientador en un sentido integral, y por otro que se reficre a
este en termino de parcializacién, en el presente trabajo se conceptualiza al orientador como: Aquel
profesional que realiza el proceso de formacién para la orientaciép, entendiendo a ésta como una prictica
pedagogica ¥ por supuesto lo que mplica. Asi mismo se considera al onentador como aquel especialista
que colabora con el adolescente en esie proceso, brindéndole la seguridad y el respalde, mostrindole

aspectos para que el adolescente piense y decida por el mismo.
Sobre la base de lo antedor e} orentadoyr debe contar segin el manual de fundones con lo siguiente:

* Tener una preparacién acadénuca en psicologia educativa, pedagogia o estudios especializados en

Orientacién educativa.
* Mantenerse a la vanguardia robre tefnas relacionados con:

- Planes y programas de estudio del area de onentacién educativa

* Sanchez Vizquez Alfredo, El problema de elegir carrera. México 1982, p. 17
* Diccionario de las cienaias de la educacién, Op. Cit, p. 1057
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- Técnicas dindinicas y de estudio.
- Conocimiento y aplicacién de técnicas psicométricas

*  Practicar los valores de respeto, responsabilidad, honestidad y jusucia, con el mismo y con sus
estudios.

*  Ser autododidacta para ser capaz de actualizarse continuamente

¢ Tener un criterio amplio libre de prejuicios que lo lleven a entender ta ideologia del educando, lo que
permitird ayudarlo adecuadamente.

* Capaddad parz establecer buenas relaciones interpersonales que le permitan mantener un ambiente
de confianza y cordialidad entre los miembros de la comunidad escolar.

¢ Tener aptitudes de tipo verbal, que le permitirdn ser persuasivo en base a razonamientos légicos y
jutcios analiticos.

Con base 2 lo anterior, comentaremos que en la actualidad el orentador debe cumplir con algunos de los
aspectos marcados como lo es, que sea un profesional que tenga las bases o fundamentos en la calidad y en
12 actualizaciém permanente de sus conocimientos por si mismo (Autodidacta y vanguardista). Sin dejar de
lado la prictica de los valores universales que no solo los orentadores deben considerar smo todo 2 que
tiene que ver con la educacidn, aunque desafortunadamente consideramos que esto no siempre sc realiza
en la practica cotidiana del proceso educativo.

Asi mismo, segiin e} Programa de actualizacién para orientadores técnicos, considera los siguientes puntos
para que un orentador cuente con un perfil ideal

* Profesionales con una formacidn polivalente, que les posibilite el manejo de elementos minimos

para ser parte de equipos de trabajo multidisciplinario.

*  Ser responsable de su autoformacién en correspondencia con una praxis educativa encaminada
hacia la bisqueda y construccién de alternativas que le permitan orientar, apoyar y guiar la forma
c160 del alwmmo,

¢ Lograr una identidad personal y profesional que se proyecte hacia el alumno a fin de favorecer la
conformacion de la identidad del joven encaminada al logro de una maduracién psicosocial,

*  Ser consciente de la responsabiliaad que como profesional tiene en el proceso educativo de los
alumnos.

¢ Ofrecer permuanentemente el servicdio de orentacién educativa independientemente de que exista o
no una hora especifica.

¢ Ser cmpitico con los alumnos para cornprender sus inquictudes intereses y necesidades de manera
que puedan impulsarles hacia la construccidn de metas especificas.

Con lo anterior hemos tratado de analizar algunas de ias caracteristcas que ¢l oncomdor debe poseer
€omo minimo, para incursionar en el amnbito de la orientacion educativa, puesto que dia con dia se enfren-
tz 2 un sin nimero de situaciones que le rebasan y en muchos casos son resueltos, por el sentido comin,
continuaremos en el siguiente apartado analizando 2 la teoria v 2 Ja prictica debido a que estos conceptos
son fundamentales para el desarrollo de esta prictica, debido a que la manera de interpretar los incide
directamente con la forma de realizar la onientaciéon educatva en la escuela secundaria.



2.2 FUNDAMENTACICN DEL BINOMIO
TEORIA-PRACTICA, INMERSO EN LA
ORIENTACION EDUCATIVA-VOCACIONAL.

En el presente espacio, se pretende analizar de que manera influyen la teoria y la prictica, en el 4mbito
de la orientacién educativa y vocacional; donde consideramos que la teoria y la realidad no son iguales, y
que en la prictica, Ia realidad es distinta y en ocasiones supera los escritos sobre ella.

“Los discursos consumnidos por el gremio casi siempre son de orden técnico, hay susencia de una

fundamentacion comprensiva”. %

De lo anterior cabria comentar que no se puede realizar orentacion, st él sujeto que la realiza no ha
comprendido en primera instancia lo que implica ser orientador, es decir que al desconocer la
fundamentacién tedrica de la prictica de la odentacién educativa, se actia sélo por medio del sentido
comtn, reduciendo con ello la realizacién e insercidn ded aspecto tedrico, que es fundamental en cualquier
dimensién del conocimiento, puesto que a través de los fundamentos tedocos, se puede controlar lo que
se hace en la prictica cotidiana.

-Por ello pensamos que el onentador, pretende adguirit elementos para su actuar, hmitindose solamente
aaquello que le permitird adquirir elementos para la accién, prefiniendo aquellas acuvidades que privilegian
lo administrative, lo instrumental, etc. Aunque consideramos que en tales espacios de formacion se pre-
sentan tambiéu contenidos que buscan replantear el sentdo del quehacer de la orientacidn, aunque des-
afortunadamente, ‘o predominante es la sobreestimacién de lo Gnl, en contraste con la reflexion y la
producaon de conocirntentos.

“El caricter tecnocratico que permea actualmente a la orientacién, se objetiva et la bisqueda de cientificidad,
de orden, de progreso; en la sobre valoracién del experto, en todo Jo referido a pretender resolver los
problemas humanos con herramientas técnicas, dejando de lado que lo humano exige formas especificas

de acercamiento e intervencién” ¥

Es decir que h tecnocracia, asi como sus formas de pensamiento, permean la practica de la onentacion
educativa en las escuelas secundadas, propiciando una situacién acritica en €] sujeto que actia como
otentador, creyendo asi que el inico camino para hacer otentacion debe estar invadida por la tecnocracia.

“Los ingredientes para Ja receta ae la felicidad: las pruebas psicométricas o Tests, las técnicas grupales, la
organizacion escola, el lenguaje cibernético, la investigacion por pasos, la exposicién con fichas, las corre-
hiciones estadisticas, los porcentajes en fugar del anabisis, la informadén, el registro empinica, los perfiles,
los diagnosticos, las encuestas sin reoda, las altas calificaciones, el lenguaje funcional, el prestigio™ *

La conceptualizacién de la relacién teoria-practica, es de fundamental mportancia para el estudio de
cualquier fenémeno, por lo que se requiere analizar los conceptos de teoria y practica y su innegable
importancia en el ambito de la orientacién educattva-vocacional.

“ Meneses, D. G. Op. Cit. p46
 Ihidem
“ Ibidem



Kant en un escrito de 1973 examiné ei probl=ma de la relacisn entre reoria y pracnca, en dicho escHito s¢
dan las siguientes defniciones de L ceoria y de la prictica. “Se denomina tectia a un conjunto de reglas
también practicas, cuando son pensadas zomo principios generales y se huce abstraccion de una cantidad
de condiciones que, sin embaigo, tiene irfluencia necesania en su aplicacion. A la woversa, se denominza
prictica, no 2 cualquier acto, sino al que realiza una finalidad y esti pensado en relacadn con prndpios de

conducta representadoc universalmente™.*

Kant concibe 3 la teora y a la prictica, como un binomio indisoluble, como una relacién dialogica en la
cusl se puede establecer que no hay teoria sin prictica e inversamente no existe practica sin teoria...

“De acuerdo al tipo de formacién que ka escueha da y la que otros ambitos sodiales ejercen sobre el sujeto,
éste cree que una cosa es hablar de teora y otra diferente es hablar de prictica (Como articulacién concep-
tual dada), debe de responder toraimente en el momento en que se practica con ella, o se considera que la
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practicz en algo se logra solo por la experiendia y la teoria no sirve o a la inversa”,

Actualmente se hace referenda a la teotia y a la prictica como entidades separadas, e incluso se escuchan
frases tales como: “La teoria sdlo tiene valor cuando es 1itil..”, “La teoria no explica la realidad...”, “Solo
el conocimiento practico es el que sirve..”

Para Kant, la teoria... “Es un conjunto de reglas, siempre que éstas sean pensadas como principios, con
cierta universalidad y, por tanto, siempre que hayan sido abstraidas de la multtud de condicionantes que
concurren necesatiamente en su aplicacion (...) no se llama prictica a cualquier manipulacién, sino s6lo a
aquella realizacién de un fin que sea pensada como e} cumplimiento de dertos principios representados
con universalidad” .

Asi se deduce, que Ja teora y la prictica, son procesos que no puedsn existir separados son decir que la
existencia de un proceso depende del otro, y esto se suscita en el plano del pensamiento.

En cuanto 2 la ofentacion educativa-voczcional, ésta es una prictica que cumple una funcién de tipo
social detetminada, asi como pretende resolver diversos problemas que se suscitan en nuestro pais

Por ello es fundamental replantear a teotia de 1a otientacién, y este replanteamiento deberi darse de
acuerdo 2 las necesidades concretas de nuestra sociedad muy particular, “Debido a que los modelos que se
usan sop casi siempre importados y responden a necesidades concretas de éstos”.

Necesatiamente nuestro pais posee camcteristicas parecidas, pero no iguales, por lo cual es nnportante
tener cuidado en querer aplicar tal ceal X modelo educativo.

“Es importante en la construccién del conocimiento, 1a teoria; la cual es un conocimiento codificado, que
podria afectar nuestros puntos de vista. La reoria incluye explicita o implicitamente un modelo de lo que
sc teoriza, lo que da lugar a predecir acerca de las cosas”.® Es decit, el hombre constuye modelos del
mmumdo e intenta exphicados, adends de ¢ ae estas le permiten trascender, lo que da lugar a que su conoci-

miento se intensifique y enriquezca.

** Abbagnana, Nicola Dicdonano de filosotia. Fondo de culnra econdmica, México 1998, pp.1126-1127

¥ Jornadas dc anilisis y propuestas de reestructuracion del curriculo de la b En pedagogia de la EN.E.P. Aragén. UNAM,
México 1992, p. 98

* Ibidem, p.99
* Idem.

* Ibidem, p. 15
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Asi, la onentacién educativa-vocacional; es llevadz a 12 prictica sin que s cucstoaer los implicitos que
sustentd, por lo que hemos observzdo que los que se encuentran inmzrsos en este campo, séle se preocu-

pan por lo que s da de inmedisto y no por 1o que hay mis alla de esta prictca.

Queremos hacer Lincapié en la importancia que se le da a la practica, en las diversas disciplinas, v 12 poca-
importancia que se confiere al sustentn tedrico de cada una de ellas.

1a construccidn dre la teoda debe estar mediada por la realidad; esto es que debe existic upa confinua
interaccién entre la teora y la prictica, porque solo entonces existita una real orientacién educativa-
vocacional

Suponemos entonces que la teoria, no puede separarse de la realidad coudiana, donde no existe separa-
adn entre teoria-practica, esto es que soc indisolubles y que forman un proceso logico, el cual necesaria-
mente para tener un acercamiento con un dererminado objeto de estudio requiere de un sustento tednco
¥ practico.

Por lo tanto en la construccién del conocmiento, como punto de parfida es necesario dazle privilegio a
la teods, donde se avende a la prictica, pero'sin desatender 2 la teoria; es decir, quc no debe exisur
practica, sin que se tenga, una fundamentacién tedrica acerca de ella. -

Asi hemos quenido enmarcar ls importancia de una teorzadon dentro de la prictca de la onenuacion
educativa, considerindola como un proceso formativo y especificamente definiendo de manera muy pre-
cisa que se quiere de la onentacion, y en nuestro siguiente apartado analizaremos ahora a la teoda del
constructivismo, como tm posible camine de teorizacion en onentacién.




2.3 EL CONSTRUCTIVISMO Y LA ORIENTACION
EDUCATIVA.

Entre las diversas teorias que aportan informaci3n sobre la orientaciéa y nos proporcionan elementos
para comprender su importancia, para el propésito de nuestra investigacién, y como ya se ha trabajado eo
el espacio de Iz metodologia, utilizaremos como referente teérico al constructivismo: debido a que esta
teoria considera al hombre como un sujeto que construye el conocimiento a partir de los significados que
se suscitan en su entorno, utlizando como herramientas los instrumentos mentales que tene a su dispo-
sicién: El pensamiento, el lenguaje, su entomo inmediato, y las estrategias de aprendizaje que posee entre
otras.

La nocién de constructivismo tiene sus origenes en la teoda psicogenética de Piaget, cuyos trabajos se

centraron en el estudio de las categorias, ordenamientos y estructuras intelectuales vinculadas al cambio y
evolucion del conocimiento fisico 7 logico-matematico, desde la perspectiva del sujeto epistémico.

“Fueron los norteamericanos quienes en su afan de buscar innovaciones educativas y, por la potencialidad
que vieron en el enfoque piagetiano, recuperaron dicha teoria para aplicarla al terreno educativo, en un
prancipio en cl ambito preescolar y eiemental y, postetiormente, en los niveles medio y supedor”.> -

Desde la década de los 80’s, en nuestro pais, sobre todo en los centros de investigacion educativa, se han

desarrollado y aplicado los principios del constructivismo dentro del dmbito escolar, incluyendo aqui la
practica de la orientacion educativa-vocacional en el nivel medio basico secundaria.

Retomaremos aportes de diversos tedticos; como el pensamiento de Piaget, Bruner, Vigotsky. Con la
intencién de fundamentar sdlidamente a la reoria del constructivismo.

Para Piaget: El ser humano es un sujeto que busca estimulos y respuestas, que explora su ambiente con
curiosidad e intencionalidad. Su comportamiento es una reaccién en Ja que influye y media su interpreta-
cion de los estimulos que recibe del ambiente en el que se desarrolla.

Segun los aportes de Piaget: “El sujero organiza el conocimiento con base en la expenencia con los
objetos en el espacio y en el tempo, donde el conocimiento constituye un proceso que consiste en pasar
de un conocimiento menor a un estac.o mis completo y eficaz”.*®

Lo cval entendemos como Ia capacidad que se tiene para organizar la experencia de acuerdo 2 los intere-

ses, los cuales influyen para la organizacién de los conocimientos postetiores.

Para Bruner: Quien elaboré el cognoscitivisino, una de cuyas caractersticas es la construccién de signifi-
cados, esto es, que el sujeto construye v da significado 2 su mundo al modificar su realidad.
Conabe al individuo como un ser activo dedicado a la construcaédn del mundo, llama 2 este enfoque

revolucién cognitiva, teniendo como objetivo “F.ecuperar la mente en las ciencias humanas después de un
prolongado y frio invierno de objedvismo” *

* Ibidem, p. 22
* Piaget, Jean. Psicologia y epistemologia. Ed. Aziel, Barcelona, 1979, p. 15
* Bruner, Jerome, Actos Y significados. Ed. Alianza. Espaiia 1991, p.19
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Con eflo Bruner, trata de explicar que la reorfa cognitiva tiene como propésito fundamental descubar y
describir formabmentie los significados que los seres humunos cresa a partir de sus encuentros con el
mundo, para luego praponer hipétesis acerca de los procesos de construccisn de significados

Es asi como Bruner considera a! iadividuo; como un ser activo dedicado a la construccién del mundo.
Donde la posicion del hombre freute al mundo es dialéctca, lo que implica que la construccién de signi-
ficados son tomados del mundo que lo rodea.

“El aprendizaje por medio del descubrimiento trac consigo beneficios, er cuanto se da un aumento en la
potencia intelectual, a partir de la expectacién de que se va ha encontrar algo 6 se idea la manera de buscar
regulacidades y relaciones en su medio ambiente”.*’

Por lo cual consideramos que el descubnimiento del aprendizaje tiene el efecto de Hevar al sujeto a cons-
truir su conocimiento, a organizar Jo que encuentra pzra resolver y transformar la informacién para usarda
mejoL.

De acuerdo con la teoria del desarrollo de Vigotsky, la capacidad cogm'tiva no evoluciona aisladamente,
sino a la par de un desarrollo fisico y de! lenguaje, es decir, es un proceso dialéctico pues el progreso
mental depende de factores internos y externos, asi como de dertos procesos adaptativos.

Para Vigotsky el desarrollo del ser humano se transforrna por la influenda del contexto socal al ualizar
como herramientas los mediadores, los cuales son instrumentos que sirven para transformar la realidad y
poder dar solucién a diferentes problemas de una manera activa.

Segia Vigotsky, el aprendizaje del sujeto inicia antes del aprendizaje escolar, es decir, “El aprendizaje
escolar jamas parte de cero, todo aprendizaje del nifio en la escuela tiene una prehistoria”.*

Por lo que unprescindible distinguir entre el nivel de desarrollo efectivo, actual, que el indriduo presenta,
y el nivel de desarrollo potencial, esto es el que se puede alcanzar.

Donde el primero se relaciona con el nivel de desarrolio que el sujeto ha conseguido como resultado de su
desarrollo y experencias previas. El segundo se refiere a los procesos de desarrollo que ocurren y progre-
san, o a aquellos que estan a punto de ocurrir y empezar a progresar, es decir la zona de desarrollo
proximo.

A nuestro parecer los pensamientos de Piaget, Bruner y Vigorsky, sobre la cortente constructivita apor-
tan opiniones trascendentes para una mejor comprension de la construccién del conodmiento humano,
¥ en orlentaci6n permiten vislumbrar, cual es entonces el papel que el odentador debe realizar.

“El constructivismo, es un marco explicativo, que partiendo de la consideracidn social y socializadora de
Ia cducacién escolar, iategra aportaciones diversas cuyo denominador comin lc constituye un acuerdo en
torno a los principios constructivistas. Esuna teoria, utlizada como un instrumento para cl analisis de las
situaciones educativas y como herramienta udl para la torra de decisiones, es un conjunto articulado de

princpios desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentadas en la
ensedanza”.

5 Bruner, Jerome. El saber y el sentic México. Ed. Pax-Méx. 1967, p. 121
* lbidem, p. 178
¥ C.Coll, E. Martin; T: maura, etc., El constructivismo en el aula, Editorial Graé, p. 9
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Nuertra intencibéa al utilizar al constructivismo como sustento ednco, es porque consideramos ofrece
alternativas que nos permitiran tesolver las problematicas p'anteadas asi como articular un espacio donde
sé de respuestas a nuestras interrogantes.

Por lo auteror se pretende recouilar informacién, utilizando la técnica de la entrevista, reahizandolas a
profesionistas que trabajen como cientadores, asi como a los alumpos , con la finalidad de conocer como
se realiza la practica de la orientacidn, asi como las condiciones institucionales en las cuales se realiza; para
asf responder a las problemiticas plantcadas, dicha informacién se encuentra ubicada en los anexos.

Bajo la concepcion del constructivismo; entendemos que el onientador, es aquel que se interesa en colabo-
racion con &l profesor, por promover un aprendizaje, zuto estructurante; es decir que el alumno construye
en base a los elementos individuales que ha adquinido en su interaceidn con su medio ambientc, por lo cual
las experiencias no pueden ser iguales, ¥ cada alumno presenta un bagaje cultura distnto, lo cval se suscita
por la particapacion activa del estudiante maateniendo una actitud protgoénica frente 2l proceso de onen-
taci6n, donde debe existir segiin el constructivismo, libertad para que ¢l alumno interactie con el objeto
que desea conocer, ademis de provocar la crtica y la reflexion, lo cual permitira que el alumno construya
su conocimiento. En el siguiente apartadc pretendemos znalizar al pedagogo como orientador, trabajan-
do para ello el plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia de la ENJLP “Aragén”, enmarcando la
formacién que recibe el pedagogo, para su incursién en el ambito de lz otientacién educativa.



CAPITULO 3

EL PEDAGOGO Y LA ORIENTACION
VOCACIONAL.



3.1 PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA
EN PEDAGOGIA EN LA ESCUELA NACIONAL
DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

A continuaridn, creemos necesado analizar la importancia del plan de estudios en lz formacion del
pedagogo como onentador, porque consicderamos que mediante dicho andlisis encontraremos elementos
que nos permitan dar cucnta de la formacién que recibe el pedagogo como oricatador, debido 2 que
como se verd existe una formacién limitada para que el pedagego pueda incursionar como onientador
ademis de que la orientacién es un arca de trabajo poco explotada por dicho profesionists.

“Los planes de estudio en la educacior superor no pueden considerarse solamente desde una perspectiva
escolar, los campos profesionales, entendidos como el nivel de ia divisién del trabajo en que se agrupan lss
pricticas profesionales, tnvolucran, un objeto y un conjunto de procesos técnicos que se pueden descom-
poner en dreas que agruparian objetos particulares. Las practicas sélo cobran vigencia en up sisterna social
concreto y en una época socisl de terminada” %

Por lo general el egresado de un plan de estudios, es medido dependiendo del éxito o fracasc de su
desempefio en el sistema productivo y cultural del pais, en el momento preciso en que éste pone en
practica Jos conocimientos, las habilidades y aptitudes que ha adquirido, con el plan de estudios.

La bcenciarura en Pedagogia en la ENEP Aragon, inicia sus actividades en 1976, con una estructura
administrativa integrada por la coordinacién y la Secretaria técnica, atendiendo aproximadamente a 47
alnmnos, con el mismo plan de estudios del Colegio de Pedagogia de la facultad de filosofia y letras. Es una
de las doce licenciaturas que se ofrecen en ésta unidad multidisciplinaria, que es 12 tltima de las ENEPS
que se construyen como parte de un programa de descentralizacién instrumentada como medida de
desahogo poblacional y de innovacién académica entre los afios de 1972-1976, en el que entran en funcio-
namiento cinco escuelas con aproximadamente diez o doce licenciaturas, con una infraestructura para
atender a veinte mil alumnos en cada plantel.

Si bien el inicio de las actividades estuvo marcado por incdmodas condiciones, instalaciones en plena
construccion, sin Jineas telefénicas, constante suspension en el suministro de electricidad, agua v sobre
todo de dificil acceso por la carencia de transporte, pavimentacién y alumbrado publico, ubicada en una
zona sumamente conflictiva, alejada de todo tpo de centros de difusién cultural v una poblacién com-
puesta en su mayoria por obreros, comerciantes, subempleados, con altos indices de drogadiccidn, alce-
holismo, pandillerismo, bajo nivel educativo y escaso acervo cultural

Al paso del tiempo el panorama cambia sustancialmente, en la actualidad se puede observar la uthaniza-
cién de la zona adyacente y sobre todo los cambios en la infraestructura fisica v meterial de la escuela, que
a ttende aproximadamente a 15,000 estudiantes con 500 profesores incorporados a 12 licenciaturas, 3
maestrias, 1 especialidad y 2 doctorados.

Las condiciones materiales en las que se da apertura a la escuela, generaron una sere de situaciones
particulares que forman parte de la vida académica y su relato ¢ inclusién pretende aportar algunos e

® Pansza, Margarita. Pedagogia y curricudo. Ed. Gernika, México, 1999 p.11



mentos de explicacion de la dinamica que ha tenido la carrera Asi por ejemplo. en las primeras generacio- _
nes se observd certa desconfianza de la validez de los estudios en Ja ENEP Arago6n, ya que hasta antes de
Ja creacidn de las ENEPS, ingtesar 2 unt carrera profesional en la universidad implicaba la estancia en
Ciudad universitatia, por Jo que hubo que reforzar la idea de que esta unidad profesional tambien formaba
parte de ]a Universidad aunque estuviera ubicada fuera del campo univetsitario,

“Otra caracteristica patricular de la carrera fue la escasez de profesores y sobre todo pedagogos que
quisieran trasladarse hasta la lejana e inaccesible RNEP Aragdn; asi muchns profesores iniciaban semnes-
tre y 0o lo continuaban o pam el siguiente ya 1o se contaba con ellos. De tal forma, los grupos fueron
cubiertos por profesionistas de diversas disciphnas: psicologos, ingenieros, abogados, normalistas, filoso-
fos, trabajadores socdiales, y un numero reducido de pedagogos, cuya finalidad profesional no se cuestiona,
pero que propusieron programas y cubrieron contenidos de acuerdo a su propm experiencia v formacion

en su mayoria alejados de la disciplina y los objetivos de la carrera™.®

Una caracteristica importante que matca la dinrnica inicial de la carrera es que, dado el reduadc nimero
de estudiantes de las primeras generzcivnes, se propicia una estrecha relacion entre profesores y alumnos
asi como la cohesidn interna de los mismos, aunado a las caracteristicas particnlares de nmachos alummos
como el ser profesores normalistas en activo o estar incorporados en actividades productivas. Todo lo
cual contribuyo a que se creara un proceso de ensefianza-aprendizaje dindmico, de bisqueda y participa-
cién continua, que permitié aprovechar la sdlida formacion y experiencia de los profesores, que se reflejo
en la calidad de formacién de los alumnos

El conjunto de éstas circunstancias y caracteristicas permiten afirmar que si bien se ofrecio una licenciatu-
12 en Pedagogia igual a la que se daba en 1a facultad de filosofia y jetras v en la ENEP Acatlan, en realidad
ha sido una carrera distinta tanto en el plano iniormal por todo lo arriba desctito, como en el plano formal
puesto que el plan de estudios nunca se levé de igual forma en cada una de las dependencias de la
Universidad donde se imparte la licenciatura. %

En instalaciones mis acabadas y con el aumento gradual de alumnos, se modificé la dinamica interna de la
carrers; la reducida cantidad de profesores se convirtié en seras dificultades para el trabajo académico, ya
que hubo que atender nuevos grupos con mayor nidmero de alumnos.

Este aumento de poblacién multiplicé ei trabajo académico y planted nuevas problemiticas y demandas
de espacio de formaci6n , de consecucisn de estabilidad y de promocién laboral, de discasién y participa-
ci6n en Ja sclucién de problematicas derivadas de un plan de estudios aplicado a circunstancias distintas a
las de la facultad de donde se retoma, corsio lo eran y continiian siendo las de la ENEP Aragén.

Sobre esta primera etapa de la catrera, cabe sefialar que se atendieron muchas de estas demandas pero la
dinamica rebasé en muchao las posibilidades de solucion sobre todo por la escasez de recursos humanos v
materiales que se dispusieron en su momenta pata ello.

Para 1981, un cambio de autoridades implicé una modificacién tanto en la estructura administrativa como
la dindmica del trabajo académico, s¢ crearon el Departamento de Ciencias de 12 educacion y la jefatura de
secci6n con lo cual sé amplio a cuatro el nimero de funcionarios para atender Ia carrera, se promocionaron
cursos de actualizacién y formacion docente, se abrieron concursos de oposicién para profesores y ayu-
dantes de profesor, se amplio la planta docente y se realizaron encuentros académicos tendientes a anall

¢! Plan de estudios de Ia licenciatura en pedagogia, UNAM, México, 2002 p.17
¥ Guia de carrerss, UNAM, 2001, pp. 412-417.
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zar &l vitae y la formacion académica del furiro pedagogo. Es decir se pusieron en marcha una serie de
estmategias «endientes 4 solocionar muchas e las problematicas que se venian presentando, lo cual generéd
cambios en la practica educativa de profzsores y alumnos

Ahora bien, creemos necesario iniciar con el comentario anteriot, para dar pase ahora 2 la estructura del
plan de estudios de la Licenciatura en pedagogia de la EN.E.P. Aragn; el cual fue retomado del Colegio
de Pedagogia de la facuitad de Filosofia y Letras, el cual surge enfocindose pnncipalmente a la formaciéo
de docentes, lo que trajo como comsecacncia que el pedagogo egresari con una formacién demasiado
limitada.

“La carrera de Pedagogia, como Licenciatura, no ha establecido plenamente su campo de trabajo, 1o que
trae como consecuencia upa serie Ge problemas dentro del curriculum en general”.%

La pedagogia que se inserta en ta EN.E.P. Aragdn, posee un caricter humanista, donde su fundamentacion
teorica se encuentra en Ja teoria positivista, lo cual provoca que su desenvolvimiento sea lineal, es dear que
se ha mantenido bajo un corte tradicional, donde 12 autoctdtica y el analisis han quedado en segundo plano.

La carrera de Pedagogia, tiene sus cimientos en una teoria curricular la cual se maneja en todas las institu-
ciones escolarizadas, esta teoria esta basada en los pepsamientos de Tyler y Taba, ante las necestdades del
modo de produccién de estados Uridos en el campo educativo, suginiendo un nuevo orden. Este plantea-
miento es retomado en Latinoamérica bajo la expectativa de desarrollo, dejando 2 un lado las caracterist-
cas particulares de cada pais.

El plan de estudios se mantiene vigente hasta 1966, cuando se reestructaran los objetivos del perfil acadé-
mico, amphindose dindole un caricter formal al pedagogo como profesionista.

“El plan de estudios de Ja licenciatura en pedagogia, esta apoyado en Jos planteamientos de Francisco
Larrollo y Leopoldo Zea principalinente, donde se plantean nuevos cambios dentro de los cuales se
encuentrz el de la carrera de pedagogia de tres a cuztro anos y doade la actividad profesional del pedagogo
se extiende a los aspectos técnicos de la educacidn, la administracién escolar y la investigacién educativa y
algo que viene a darse como eflejo det proceso de modernizacion que venia gestandose desde 1940; esto
es |z especializacién en un irea especifica, dindose cuatro ireas:

a) Area de psicopedagogia

b) Ares de sociopedagogia

) Area de didictica y organizacién escolar

d)  Area de filosofia e historia de la educacién”.

Con lo antetior se matiz6 a la carrera en Pedagogia, con un caricter pragmético, que se transformara
posteriormente con el movimiento de la educac'dn superior de 1968, donde se manifiesta la necesidad de
una masificaci6n de la educacion superor, con Jo que surge la necesidad de crear nuevas escuelas, es asi
como se crean las EN.E.PS.

¢ Jornadas de andbsis, evaluacién y propuesizs de reestructuracién ded curricwlo de Ja Lic En pedagogia de ke ENEP
Aragén, UNAM, México, 1992, p. 196

“ Memonas del foco de anilisis del curriculum de la hicenciarura en pedagogia en s ENEP. Aragon, UNAM, México, 19%6.
Antonio Carallo, p.13



“Con el fin especificu de descentralizar 2 Ir UNAM. | Lo cual se desarrolla bisicamente en la segunda
mitad de la década d= los 7Q as, donde es creada Ia EN.Z.P. Aragon, que empieza a funcionar a partir de
1974, inicialmente con once carreras, entre las cuales se inserta la Licer.catura en Pedagogia, la cuai se
inicia con el mismo plan de estudios de Cindad Universitaria” ®
Las finalidades de la licenciatura en pedagogia establecian lo siguiente:

a) Primordiales

- Contribuir 2 la formacién “integral” de la persona

- Formar un pedagogo general como profesionista

- Formar al especialista de la pedagogia lo mismo para la docencia que para la técnica y la administra
¢i6n de la educacién

- Formar al investigador de la pedagogia.
b) Secundarias

- Contnbuir a lz formacién pedagégica de los maestros de las diferentes especialidades de la ense
fanza media y superior.

- Colaborar con la universidad en el estudio y resolucion de las consultas que el estado y las diversas
instituciones le formulen.

Cabe aclarer que algunos de estos objetivos son vigentes alin, y que estos son limitantes y determinantes
para la formacion del pedagogo, y que éste, se ha tenido que ajustar o subyugar al dominio de un poder
hegemonico y a un determinado sistema de produccién “El capitalismo™.

Dada la simacién anterior a nuestro patecer es importante analizar el plan de estudios de la Licenciatura en
pedagogia, el cual sabemos que sdlo ha tenido pequefios cambios, en cuanto a organizacién y reacomodacion
de matedas, pero en esencia es el mismo desde 1979.

Ahora, bien consideramos necesario iniciar con lo anterior, parz dar paso ahora 3 la estructura del plan de
estudios de la Licenciatura en pedagogia de la ENEP. “Aragon”; el cual fue retomado del Colegio de
Pedagogia de la Facultad de filosofia y Letras, ¢l cual surge enfocandose principalmente a la formacion de

doceantes.

“El pian de estudios de la carrera de Pedagoypia, tiene una duracién de cuatro afios, dividido en ocho
semestres, durante los cuales se deben cuarsar un total de 244 créditos, cursando aproximadamente 40
asignaturas obhgatonas y 20 o més optativas, las cuales se pueden estudiar a partir del quinto semestre, y
deberin sumar como minimo 244 crédivos”.*

A continuacion se presentz el mapa curriculay, cl cual se analizara para conocer si permite que el pedagogo
pueda mcursionar en el campo laboral como onentador.

El plan de estudios como se menciona en la ca, consta de 244 créditos divididos en 8 semestres, €l esta
formado por las siguientes asignaturas:

* Ibidem, p. 15
% Guia de carreras, UNAM, México, 1998, p. 498



MAPA CURRICULAR
PLAN DE ESTUDIOS DE LA LIC.
EN PEDAGOGIA VIGENTE HASTA EL 2002

S C
E R
M E
E D
S i
T T
c R ASIGNATURA 0
L E [
A
v
E
1001 1 Antropologfa filosofica | 4
(ob)
1002 1 Conocimiento de Ja Infancia 1 4
fob)
1003 1 Iniciacion a la Investigacién Pedagogica | 6 .
{ob) .
1004 1 Psicologia de la Educacion | 4
(ob)
1005 1 Saciologia de la Educacion 1 4
(ob)
1006 1 Teoria Pedagogica | 4
(ob)
0014 2 Antropologta Filosofica T 4
{ob)
0082 2 Conocimiento de la Infancia I 4
(ob)
0466 2 Iniciacién a la Investigacion Pedagogica I 6
(cb)
0765 2 Psicologia de la Educacion Il 4
(eb)
0973 2 Sociotogia de la Educacion 4
(ob)
0986 2 Teoria Pedagogica I 4
(ob)
0420 3 Historia General de la Educadién | 4
(ob)
0779 3 Conocimiento de la Adolescencia | 4
(cb)
0773 3 Psicotécnica Pedagogica | 4
(ob)
0160 3 Didactica General ! 4
(ob)
0196 3 Estadistica Aplicada a la Educacion | 6
N {ob)
0741 3 Practicas Escolares I-1 4
(ob)
0040 3 Auwxiliares de ta Comunicacion | 4
{ob)
0421 4 Historia General de la Educacion I 4
(ob)
0080 4 Conocimiento de la Adolescencia 1) 4
(ob)




0774 Psicotéenica Pedagogica 11
(ob)
0161 Didactica General 11
(oY)
0297 Estadistica Aplicada a la Educacion 1l
(ob)
0742 Practicas Escolares 1-2
(ob)
0041 Auxiliares de la Comunicacion I
(ob)
0352 Historia de la Educacién en México |
(ob)
0705 Orientacién Eaucativa Vocacional y Profesional i-1
(ob)
0743 Practicas Escolares 11-1
(ob)
0699 Orgaaizacion Educatva
(ob)
8562 Laboratorio de Psicopedagogia | (Coordinaciéon de Grupos de
Apoyo al Aprendizaje)
{op)
2562 Laboratorio de Psicopedagogia 1 (Edncacion Sexual)
(op)
2564 Laboratorio de Psicopedagogia |
(Problemas del Lenguaje)
op)
2566 Laboratorio de Psicopedagogia
(Psicologta Genética y Educacion)
(op)
2605 Taboratorio de Psicopedagogia I (Deteccion y Diagnéstico de
Problemas de Aprendizaje)
(op)
2607 Laboratorio de Psicopedagogia |
(Psicoanalisis y Edacacion;
(op)
0762 Psicologfa Contemporénea |
{op)
0769 Psicologia del Aprendizaje y la Motrvacion
(op)
o771 Psicologta Social
{op)
0761 Psicofisiologia Aplicada a la Educacion
(op)
0988 Teoria y Practica de la Investigacion Sociopedagogica |
(op)
0143 Desarrollo de la Comunidad |
(op)
2987 Pedagogia Experimental |
{op)
0558 Laboratorio de Didactica )
(op)
0714 Pedagogia Comparada |
(op)
0762 Pedagogia Contemporanea }
(ep)
0968 Sistema Educativo Nacional
{op}
0353 Historia de La Educacion en México 11
{ob)
0706 Orientacién Educativa Vocacional y Profesional [-2
)




0744

Précticas Escolares [1-2

_{(ob)
070y Organizacion Educativa Il
{ob)
563 Laboratorio de Psicopedagogia 1} (Coordins 6n de Grupos de
Apoyo al Aprendizaje)
(op)
2563 Laboratorio de Psicopedagogta I} (Edwcacion Sexual)
{op)
2565 Laboratorio de Psicopedagogia I (Problemas del Lenguaje)
{op) :
2567 Laboratorio de Psicopedagogia II (Psicologia Genética y
Educaci6n)
. {op)
2606 Laboratorio de Psicopedagogia Il (Deteccién y Diagnéstico de
Problemas de Aprendizaje)
(op)
2608 Laboratorio de Psicopedagogia Il (Psicoanalisis y Educacion)
(op)
0763 Psicologia Contemporéanea 11
fop)
0995 Teoria y Practica de las Relaciones rflumanas
{op)
0772 Psicopatologia del Escolar
(op)
0989 Teoria y Practica de la Investigacion Sociopedagogica 11
{op)
0144 Desarrollo de la Comunidad 1
(op)
2938 Pedagogia Experimental 1]
(op}
0559 Laboratorio de Didactica Tl
{op)
0715 Pedagogia Comparada [1
(op)
1572 Pedagogia Contemporénea }
(op)
0698 Organismos Nacionales e Internacionales de Educacion
(op)
0684 Metodologia
0220 Filosoffa de Ia Educacion |
(ob)
0162 Didactica y Practica de la Especialidad |
' - (ob)
0574 Legislacion Educativa Mexicana
(ob)
1569 Tallr de Comunicaciéon Educativa I (Television Educativa)
{op)
1573 Taller de Investigacion. Pedagogica 1
{op)
1577 Talier de Didactica ! (Elaboracion de Materiai Audiovisual)
{op)
2568 . Taller de Didactica [
(Educacién para Adultos)
(op)
2570 Taller de Didactica | (Metodologia de Lecto-Escritura)
(op)
2572 Taller de Didactica |
(Cibernética Pedagogica)
{op)




2610

Taller de Did4ctica 1. (Elaboracion de Programas para Sujetos con
Problemas de Aorendizaje)

. {op)
2612 Taller de CidActica ]
(Historia de la Didactica)
(op)
2614 Taller de Diddctica | {Analisis de Contenido)
(op)
2616 Taller de Did4ctica |
(Didéactica Laboral)
(op)
2618 Taller de Did4ctica I (Problemiética de la Docenda)
(op)
1579 Taller de Orientacion Educativa |
(op)
0707 Orientacién Educativa Vocacional y Profesional 11-1
(op)
0969 Sistemas de Educacion Especial 1
(op)
0169 Economda de la Educacion
(op)
0374 Técnicas de la Educacién Extraescolar 1
{op)
1567 Taller de Organizacion Educativa |
(op)
0207 Evaluacion de Acciones y Programas Educativos
(op)
0993 Teorta y Practica de la Direccion y Supervision Escolar 1
(op)
1575 Seminario de Filosofia de la Educacion T
(op)
[ireal Filosofia de la Educacion 1}
(ob)
0163 DidActica y Practica de a Especiaiidad 1l
(ob)
0204 Etica Profesional del Magjsterio
(ob)
1570 Taller de Comunicacion Educativa 11 (Television Educativa)
(op)
1574 Taller de Investigacion Pedagogica Il
(op)
1578 Taller de Didactica If (Elaboracion de Materiat Audiovisual)
(op)
2569 Taller de Didactica I
(Educacion para Adultos)
(op)
2571 Taller de Didactica 1] (Metodologia de Lecto-Escritura)
(o)
2573 Taller de Didactica 11
(Cibernética Pedagogica)
(op)
2611 Taller de Didactica T (Elaboracién de Programas para Sujetos con
Probiemas de Aprendizaje)
(op)
2613 Taller de Didactica 1l (Historia de la Didéctica)
(op)
2615 Taller de Didactica IT {Analisis de Contenido)
(op)
2617 Taller de Didactica IT (Did4ctica Laboral)

(op)




I 2619 8 Taller de Didactica I 4
(Preblematica de la Docencia)

(op)

1580 8 Taller de Orieniacién Educativa Ii 4
(op)

0708 [ QOrierttacion EGucativa Vocacional y Profesiona. 11-2 8
{op)

0970 8 Sistemas de Educacion Especial il 6
{op)

0755 8 Problemas Educativos de Américi Latina 4
(op)

0975 8 Técnicas de la Educacion Extraescolar Il q
(op)

1568 8 Taller de organizacion Educativa Il 4
(op)

0719 8 Planeacion Educativa 4
(op)

0994 8 Teoria y Practica de la Direccion y Supervision Escolar 11 6
(op)

1576 8 Seminario de Filosofia de ls Educacion [l 4
(op)

El plan de estudios se encuentra conformado en cinco areas agregindose el drea de investigacidn, a las ya
mencionadas, teniendo mayor peso el drea de psicopedagogia, la cual es criticada por no integrar v articu-
lar los conocimientos con otras materias, limirandose 2 la aplicacion de tests, dando *“diagnésticos”, sin
saber como dar una respuesta o soluctén adecuada, y que en el campe laboral, dene una gran competencia
con el psicologo, que sale mejor preparado para resolver problemas de éste tipo.

Una de las 4reas mas demandadas es también el area de Didactica, la cual tiene como objetivo proporcio-
nar los elementos tedricos para que se pueda acceder al trabajo de la docencia, se ha observado que esta
area es fundamental para el pedagogo y consideramos que existen bases solidas para realizar esta prictica,
debido a que dumante la carrera se van delineando las bases para la prictica docenre de calidad.

En el drea de psicopedagogia, existe la asignamra de sociologia de la educacion que se cursa durante el
primer y segundo bimestre, y asignaturas optativas que apoyan esta arca.

En cuanto al drea de investigacién; no sc reconoce la importancia que esta deberia de tener dentro de la
carrera, la cual, deberia de ser un eje articulador de las demis ireas, esto es que deberia estar mnserta en las
demas areas, pues dentro del perfil del pedagogo uno de los fines primozrdiales, es crear técnicas, metodos,
conocimientos, dando alternativas de solucién y cambio a la educacion, lo cual solo lo lograra con una
mente abierts, que cuente con los suficientes fundamentos teéricos, y que no sc limite a lo dado, sino que
vaya mas alld, sin perder su objeto de estudio, y tormando en cuenta los factores que puedan intervenir en
él y las relaciones que tenga con las otras disciplinas partiendo de un anslisis de la realidad, es decr que el
pedagogo puede y debe crear en educacion.

Concretando, creemos que aunque existe una sobrecarga de asignaturas en comparacién con el dempo
que se tene para desarrollar y analizar los contenidos de cada una, consideramos, que la prictica de
docentes y alumnos, va mis alld de la transmisién y recepcién de conocimientos, § que en clerto sentido
se ptomueve la reflexion y el analisis un espacio arménico e interdisciplinario, con lo cual la prictica del
pedagogo no se encuentra limitada, y que es posible que se construyan alternativas de accion.



No estamos negando la importancia de la informacion, pero pensamos que e preocripante que sé limite
sOlc 2 ésta, la formacion del pedagogo; aunque también encontramces una desarticulacion catre las asigna-
turas obligatoras y las optativas, parcializardo asi la realidad educativa, es decir, creemos que para ser
analizada la educacibn, se requiers ver las diferentes partes quc I» compoaen, pero también es necesano
integrar estcs conocimientos, situacién que no se puede dar debido a la gran curga académica que ya
mencionamos, pnr lo cual no se puede profundizar er los conocimientos; si no que se queda en el ambito
de informacién.

Ante estd situacion se debe buscar la forma de integrar los contenidos de las asignaturas de una misma

area.

Por Gltimo queremos mencionar que a nuestro parecer es necesario que los plares y programas de estudio
de la licencatura en pedagogia sean revisados, analizados y reflexionados basindcse en la realidad concre-
ta, puesto que la sociedad permanece en constante cambio y no podemos dejar esto de lado, sino que
debemos tomar en cuenta los aspectos sociales, economicos, poliicos e ideologicos de nuestra sociedad,
porque sélo entonces estaremos en condiciones de incidir en ella.




2.2 FORMACION QUE RECIBE EL
PEDAGOGO COMO ORIENTADOR
EDUCATIVO-VOCACIONAL,

EN LA ESCUELA NACIONAL DE
ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

Ex el presente capitulo se considers necesaric aclarar que en la siguiecte investigacion, no pretende-
mos realizar un anilisis exhaustivo del plan de estudios de la carrera de la licenciatura en Pedagogia de la
EN.IP “Aragbn”, sino sélo nos limitaremos a considerar aquellos elementos que nos ayuden a caracte-
nzar y explicar la formacién que recibe el estudiante de pedagogia como y para su practica profesional
como orientador educativo y vocacional

Asi es evidente analizar, que duraate la carrera en pedagogia, se cursan una sene de asignaturas correspon-
dientes a las cinco dreas que componen a dicha licenciatura, en este espazio s6lo se rescataran los elemen-
tos de las cinco areas que permiten conformar la formacién que se promueve en el estudiante, prvilegian-
-do el 4rea de psicopedagogia, debido a que en ésta es donde se ubican las asignaturas que le proporcionan
algunos elementos para su desempefio como orientador educativo y vocacional, tomando en cuenta que el
dlanficar el caricter de estd formacion, los fines e intereses a los que corresponde, asi como la tendencia
o caracteristicas en cuanto a Ja modalidad que }a misma tenga, es precisamente el objetivo de esta tesis.

Ahorz bien, pensamos importante considerar que aunque inscrita e el mbito de la UNAM, en cl sistema
educativo nacional, la ENEP “ARAGON?” en general vy 1a carrera de pedagogia en particular, no escapa a
las tendencias hegemonicas de la educacion implantadas por una politica educativa del estado mexicano ,
en donde se enmarcan de marer explicita e implicita clertas caractedsticas que deben ser contempladas
en el proceso de formacién, en nuestro caso los elementos que debe manejar el pedagogo en o para su
desenvolvimiento profesional Entre estos elementos de formacién podemos observar que dentro del
plan de estudios se tiene vna marcada arentuacién por una formacién caractedzada por el racionalismo
instrumentalista, técnico pragmatico, de aplicacién inmediata con la obtencién de resultados (cuantificables)
también mmediatos, en donde la formacidn vista desde este angulo, viene a equipararse o a ser sinénimo
de manejo de las técnicas de un quehacer profesional, en cuyo caso dentro de “Esta perspectiva de la
exigencia de una habilitacién técnica Jograda con la mavor eficencia, constituyen las metas que subyacen
en la teorda curticular”®, 1a cual se desprende evidentemente de un discurso ideolégico que basa su hacer
en prncipios derivados de la teoria estructural funcionalista, la cual busca la eficentizacion del sistema
productivo y educatvo con el fin ilimo de aumentar la productvidad.

De esta manera, la formacién que se proinueve actualmente en las universidades, presenta una acentuada
correlacion entre €} desarrollo de las fuerzas productivas y las presiones que el mercado ocupacional
reahza sobre el contenido contemplado en los planes de estudio, en los que se observa una marcada

© Diaz Barriga; Angel y Concepcion Barrén Tirado. “La formaciéu del pedagogo. Un anilisis desde el diagnostico de necesi-
dades y la estructura curricular por asignaturas” ENEP- Aragdn UNAM. México, 1985 p.190
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tendencia hacia la habilitacién téenica del estediante, como Ia via para lograr consecuentemente una ma-
yor eficienca en la productividad de los difzrentes profesionistas, asi “Se privilegia una dimension de la
razén la que tiende a buscar los medior (las técnicas) para conseguir los objetivos dados, pero estos
objetivos o fines no se cuestionan, son supaestos técnicamente o decisionisticamente por quieiies con*ro-
lan y pagan los servicios dela ciencia. La razén se reduce asi 2 mz6n instrumental, y su expresion mas clara,
la ciencia positivista, fucciona con el prestigio de sus éxitos tecnolégicos y su racionzlizacién en la teoria
de la clencia como una ideclogis legitimatizado:a de tal unidimensionalizacién de la razén”.%

El perfil que se le ha inscrito al pedagogo; “Hste es un profesionista capacitado en el andlisis filosofico,
cientifico y técnico de todos aquellos problemas relacionados con el fenémeno educativo, de tal modo
que dicha formacion permita desarrollar y formular nuevas estrategias educativas de toda indole que
permitan resolver la probletnitica educativa contemporinea”.®

En estas condiciones, la formacién técnica que se promueve £n la universidad ha suplantado a upa minima
formaci6n en el ambito de lo tebrico, 1a cual se ha venido perfilando en posesién de un grupo minoritario
directamente vinculado con los centros productores de conocimientos, en este nivel es que se ha observa-
do una marcada subdivisién del trabajo intelectua), en donde se tene por un lado Jos que se encargan de
la construccién del conocimiento y por el otro lado los que se reducen a ser ejecutadores de dichos
conocimientos. En donde “Resulta evidente que el conocimiento que se imparte en las universidades
tiende cada vez mis a reflejar est situacién, esto es a segmentarse. A partir del desarrollo de la teoria
curricular, las institmciones universitarias buscan adecuar los contenidos de sus planes de estudio, 2 supues-
tas dernandas que se onginan en el anilisis de tareas para ocupar un lugar en el desempefio de una labor
profesional, con Jo cual sélo se funcionaliza el contenido de un currculo 2 un estudio de mercado y en
muchos casos sélo de opinién en detrimentc ditecto de analizar los problemas que un campo disciplinario
{psicologia, sociologia, didictica) demandan como requisito indispenszable para la formacién del sujeta™.”
En estos proyectos educativos ef quehacer funcional de la educacion tiene un Jugar predominante, buscan-
do s6lo preparar al estudiante para el “saber hacer”, el aplicar, evitando la preparacién en cuanto a lo
tedrico se refiere, como diria Cesar Carrizales, 2 la zona del silencio, es decir se omite esta preparacion por
considerarla carente de importancia, Ia cual segin este discurso adolece de una funcionalidad en su aplica-
cidn prictica , instrumental, técnica, y sin en cambio la conceptualizacién como un chsticulo para res-
ponder eficientemente a las necesidades sociales, que para su solucién demandan elementos nles, pricti-
cos, eficaces, que responden en forma inmediata 2 la capacitacién memodstica de ese conocimiento,
conformandose con estd postira, una imugen estitica de la realidad, de la teoria y de la dencia.

Por lo tanto, en este sentido “Lo Gtil mis lo eficiente se fusionan dazdo sentido a Ia planeacion de la
formacién, en un sentido amnésico de Yo abstracto y por ende incapaz de reflexionar criticamente el
pragmatismo instrumental”.”

En este sentido es evidente que se trabzari 5610 con aquellos aspectas tedticos y pricticos que le son
proporcionados, & través de las diferentes areas que componen la carrera, al estudiante de pedagogia
durante su estancia en dicha escuela, y que esta dirigidos a posibilitar la incursién o no del pedagogo
deatro de la prictica especifica que le compete al terreno de la Orientacién educativa y vocacional

* Mardones, J'M yN. Ursua. Filosofia de las ciencias humanas y sociales, ED. Fontamara, México;198 p. 28
¢ Idem

* Diaz Barriga, Angel y Concepcién Barrdn Tiado. Vitae de pedagogia. UNAM-ENEP-Aragon, México,1988 p.9
"' Carnizales Retamoza ,César. Uniformidad, marginalidad y sileacio en la formacién intelectual UAEM, México.1988p.19



Desgraciadamente en la realidad concreta observamos que la prictica del pedagogo y lo que se establece
en el plan de estudios dentro de! curriculo, difiere en la prictica educativa, un acercamiento al perfil
planteado se dada, si el pedagogo se forma:a en las cuatro areas que conforman el plan de estedios, de
manera que se abarcaran todas las asignaturas, lo cual no es posible, pues hemos observad> que en los
horarios estc es coartado, debido a que por la asignacion de las materias existen algunas que se imparten
en los mismos horarios, par lo que es imposible corsatlas, aunado a la cantidad exagerada que conforman
el bloque de matetias de dicbo plan. Cor lo anterior hemos deducido que el actual egresado de pedagogia
obtiene una informacién limitada, por lo tanto, no se obtiene el perfil que se pretende en el plan de
estucios dentro del currculo.

Por elio la formacién que recibe el pedagogo como onentador educativo-vocacional en la escuels naciopal
de estudios profesionales “Aragdn”, se encuentra aunque fimitadz, en las asignaturas que pretenden apoyar
la formaci6éan del pedagogo como orientador son:

1.as asignaturas de psicologia de la educacidn que se imparte durante el primer y segundo bimestre, cono-
cimiento de la infancia de primer y segundo bimestre, conocimiento de la adolescencia I, 1, psicotécnica
pedagdgica 1, I, estadistica aplicada a la educacién 1, IT, que se imparte en tercer y cuarto semestre, la
asignatura de Orientacién educativa 1 y IT que se imparten durante &l quinto y sexto semestte como
materias optativas, taller de orientacién 1y 11, que se cursan en séptimo y octavo semestre, orientacion de
SEpUInO y octavo semestre, aunque se debe sefialar que existen otras matetias del 4rea de psicopedagogia
que pretenden apoyar estd prictica, pero creemos que como hemos venido mencionando no existe una
articulacion entre estds asignaturas y sus contenidos, lo cual es la causa de que el pedagogo como orienta-
dor educaiivo-vocacional, carezea de un marco tedtico-practico, que le permita incursionar en este campo
laboral con éxito, debido a su falta de elementos, ademis de que se encuentra compitiendo con psicolo-
£0s, que tienen mis defimdo y articulado su perfil, para incursionar en el drea de orientacién educatva-
vocacional. El pedagogo como ofientador, recibe una formacion incompleta y fragmentada que lo limita.

En el sigutente capitulo, se trabajarin, cuales son las problematicas a las que se enfrenta el pedagogo al
querer incursionar en el ambito de la orientaciéon educativa.



CAPITULO 4

EL PEDAGOGO Y SU FORMACION TEORICA
Y PRACTICA COMO ORIENTADOR



4.1 PROBLEMATICAS A LAS QUE SE ENFRENTA
EL PEDAGOGO EN EL CAMPO LABORAL.

Es necesario reflexionar en torno al espacio laboral del pedagngo, €l cual, se caracteriza por se: alta-
mente competitivo y en el cual el pedagogo se enfrenta a 1z falta de experiencia en relacién con otros
profesionistas, al desconocimienta que se tene de su prictica, lo cual le ha restado reconocimiento que 2
nuestro parecey limita la incursion en el campo de la orientacién vocacional.

La formacion que el pedagogo recibe cn b escuela, es segmentada, de manera que cuando éste profestonista
se interesa por la prictica de la orientacién educativa-vocacional, se encuentm con demasiadas limitantes
camo Iz falta de un objeto de estudio, etc, lo cual lo ha puesto en desventaja al querer incursionar en
espacios privilegiados para otros profesionistas como: Psicologos, etc, en el seatido de la onentacién
vocacional.

Por lo cual hemos encontrado que en la actividad como onentador vocacional, existen diversidad de
profesionistas desde psicologos, profesores normalistas, hasta individuos sin ningin perfil profesional y
algunos pedagogos, pero consideramos que si bien son reducidos los espacios que el pedagogo se ba
abierto en el dmbito de la orentacién vocacionzl, el pedagogo si cuenta con clementos que le permitan
incursionar en esta actividad con éxito, aunque es evidente que estd incursién no es tarea facil, por todas
las limitantes con las cuales se cuentan, pero consideramos, que al ser evidente que la tarea de orentadén
vocacional, es cada dia mis necesaria, debido a la diversificacién y aparicion de carxeras nuevas, asi tam-
bién es necesario retomar la praxis pedagdgica para poder sanear en el zmbito laboral los espacios en los
cuales el pedagogo ha tratado de incursionar.

Es indispensable realizar un anilisis profundo de los planes de estudio de Iz licendatura en pedagogia en
la EN.E.P Aragén, asi como también una vaiorizacién de los alcances y limitaciones que se tienen, para
poder transformar esta prictica. “No podria ser pesible pensar en una transformacion tal, si antes no se
promueve la participacién del estudiante de la carrera en su conocimiento, mediante el trabajo de produc-
ci6én del mismo, que implica I2 comunicacidn, el enfrentamiento, el anilisis de todo el acontecer respecta
2 su siuacidn geografica-historica-social”.™

Por lo cual 2 nuestro parecer cs imprescindible que el estudiante se acerque al conocimiento, enfrenrindo-
se con su realidad, es decir aqui nos referimos a2 que e} estudiante debe kacer mis trabajo de investigacidn,
porque bemos observado que Iz formacién del pedagogo se encuentra carente de un conocimiento rela-
cionade con su realidad, lo cual pensamos, hace que el pedagogo sea vulnerable y se encuentre en desven-
taja por la falta de elementos para Incursicnar en actividades como la orientacién vocacional, en la cual se
podria hacer mucho.

El pedagogo es un profesionista que pareciera o tiene ningtn problema para incursionar en el 4mbito
laboral al termino de sus estudios; sin embargo 2 nuestra apreciacién, las demandas del sector productivo
en general, se enfocan al aspecto técnico, esto es al saber-hacer, lo cual representa uno de los principales
obstaculos para el egresado en pedagogia, porque en el momento de enfrentarse al campo laboral, se
encuentra con que existe una incongruencia entre los conocimientos adquiridos y los requerimientos del

™ Memoria. Jornadas de anilisis, evaluacién y propuestas de reestructuracion del curriculo de la hcenciatura en pedagogia de
I ENEP Aragon, UNAM, México, 1992, p300.



s'sterma de produccidn, los cuales en el 2mbito de la orientacién educativa se himitan a la instrumentacion
de técnicas aplicables a 1 realidad educativa, asi como tests, dindmicas de grupo, control de la conducta, etc.

L ordentacién educativa-vocadonal, que sc realiza en las escuelas secundarias, a nuesiro parecer pretende
que. el pedagogo al incursionar en este #mbito, responda al proyecto social, que de antemano lleva impli-
cito wna concepcién de hombre y sodedad), el cual es un ser pasivo, puesto que es en este nivel donde se

- pone mayor énfasis en el control de ki conducta, en vna disciplina exagerada, que conlleva a qus el indivi-
duo cumpla con el papel que se requiere, ua scr pasivo que no reflexione, sino que funcione.

Por o cual 1a prictica de la orentacién pensada desde lo pedagdgico, es otxa cosa totalmente distinta, es
un autocuestionamiento constante, y una colaboracién para lograr un replanteamiento de ese ser humano
€OmMO un ser pensante, consciente y transfermadcer de su realidad.

De esta manera pensamos que el pedagogo cuenta con elementos que le permiten mcursionar en el
ambito de ln orientacién educativa-vocacional, pero que esti incursién tiene que ir abriendo espacios de
reflexién en tomo al aspecto tedrico que Je permita lecr la realidad en su totalidad y dejar en segundo
plano el aspecto de utilidad y eficiencia que hasta hoy ha caracterizado a la orientacién vocacional en las
escuelas secundarias en Chimathuacin, y asi elevar 2 un primer nivel, la prictica fundamentada que permita
generar cambios en el émbito educativo y de la orientacién.

Es necesario por ello una vinculacién real con las necesidades concretas del sisterna educativo en el cual se
inserta la orientacién, pam de estd manera promiover la transformacién de la onientacién vocacional, la

cual no es algo agotada, sino que dada su importancia debe mantenerse en constante transformacién y
fundamentacién tedrica.

=<6



4.2 OPORTUNIDADES DE EMPLEO
PARA EL PEDAGOGO

“La carrers de Pedagogia forma protesionales capaces de analizar problemas, proponer soluciones
relacionadas con el campo educativo y atender a diversos sectores de la poblacidn que requieren ayuda
pedagdgica: Estudiantes, profesores, investigadores, ordentadores, instructores, directivos, empresardos ¥
padres de familia”.”

A través del trabajo profesional el pedagogo busca ademis de la subsistencia: Un reflejo, ua pancapio de
identidad, una vinculacién con otros, y satisfacet su sentido de pertenencia y a la vez reconocerse Util a su
comunidad. Para que pueda lograr 1o anterior es necesario a nuestro parecer una formacon yue incluya la
adquisiciéon de habilidades cognitivas, reflexivas y criticas asi como también la comprension de la cultura
en su conjunto: Humanista, cientifica y tecnoldgica.

“Desde la educacién es necesano hoy, mis que nunca, fortalecer el sentido de identidad, de responsabi-
lidad y de compromiso social de los individuos a partir de la bisqueda de la excelencia en el desarrollo de
todas sus capacidades: La escuela tiene sobre si la gran tarea de formar gente altamente asertiva” .’

Entre las acovidades que realiza el pedagogo las cuales se encuentran en el manual de funciones de la
SECYABS, se encuentran las siguientes:

* Otrganizacién, administracion, direccidn y supervision pedagigica en instituciones escolares, depar
ta mentos de investigacién y desparhos de asesoria.

Instrumentacién, andlisis y evaluacion de planes y programas de estudio.

Participacion en grupos interdisciplinarios para analizar, evaluar y adaptar los contenidos de libros
de texto.

Asesoria pedagbgica en dependencias puiblicas o privadas, clinicas de educacidn especial, en progra
mas recreativos, de educacién para ia salud, de educacién artistica, de uso del tiempo libre v de
desarrollo de la comunidad.

*  Programacién de actividades de orientacién educativa, vocacional y profesional.
* Elaboracién y desarrollo de provectos de investigacién educativa.
Diseflo, instrumentacion y coordinacidn de programas de formacidn docente.

Elaboracién y aplicacién de recursos de apoyo (materiales didicticos, téenicas de ensefianza y
aprendizaje) para diferentes niveles educativos.

Capacitacién de personal en Jos sectores agropecuario, comercial y de servicios.

™ UNAM, Guia de carreras, Direccion general de Orientacion Educacional. UNAM, México, 1998. p. 493
™ Paedagoginm. Revisa mexicana de aducacién y desarrollo. Marzo-Abril Ado 1 Num.4 p. 8
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El pedagogo labora tanto en el sector piblico como en el privado, en instituciones echicativas, en depar-
tamentos de seleccion y reclutamienio de personal, de srientacion educativa, en clinicas de educacién
espedal, centros culturales y de recreacidn, climcas psicopedagogicas, en medios de comunicacion (radio,
television, cine, prensa), y en consultorios particulares en e} ejercicio independiente de la profesiéon.

En el pasado adquirir una formacén pmfesional representapa la posibilidad de obtener empleo formal en
el drea respectiva y el ascenso casi garantizado a lo largo de la vida, en las ultimas décadas, el avance
tecnologico y la economia globalizadorz han generado pam el mundo del trabajo nuevas reglas del pego,
derivadas del contexto econdmico global, del énfasis en la competitividad, lo cual ha oniginado una bs-
queda de la calidad, y una marcada tendencia hacia los pagos en funcién directa del desempeno.

“Ya no existen mas las condiciones de estabilidad en las que bastaba estudiar uoa profesion e insertarse en
el campo de trabajo para encontrar, en la tarea y particdpacion con otros, sentido a la construcaén de lo
individual y lo social. Si tuvieron o no-razdn de ser las pricticas educativas mis tradicionrles que todos
conocemos, y que permitieron a los egresados ubicarse de manera predeterminada en la divisién social del
trabajo, hoy en dia no son ttiles para que las personas logren responder a los nuevos retos™.”

™ ldem




4.3 POSIBILIDADES DEL PEDAGOGO
COMO ORIENTADOR VOCACIONAL

De acuerdo al perfil de egreso, el Licenciado en pedagogia de la EN.E.P “ARAGON?”, cuenta con los
elementos necesarios para desempcfarse con éxito en el ambito de la orientacion educativa-vocacional.

Sin embargo creemos que esta prictica ha sido poco explotada por este profesional, quizas por el desco-
nocimiento que se tiene del campo laboral de éste o porque la educacién se encuentra en crisis, donde es
latente la falta de especialistas “pedagogos, etc.”, En cuestiones educativas.

En este sentido parecicra que los pedagogos son como una especie en extincion, que han abandonado sus
espacios, a voluntad o por ocurrenda del sistema, dejando el espacio a otras especies que si convengan al
sistema,

En el contexto del plan de estudios vigente hasta el 2002 en lz EN.E.P “Aragon”, distinguimnos tres 6pos
de contenidos: Los que se onentan hacia ¢l orden tedrico y conce.ptual, los relativos 2 la reflexion
metodolégica de la investigacion y del conocimiento y los orientados a la aplicacion concre, lo cual se
manifiesta en las deficiencias relativas a la poca o nula formacién en investigacion.

De este modo, encontramos la tendencia 2 convertir a la investigacién en un procese mecdnico, con
pasos establecidos y predeterminados, asignindole a la pedagogia un caricter marcadamente empinsta,
donde existe una desvinculacién entre el sujeto-objeto, el reduccionismo y la parcializacién de la reahidad,
eludiendo la fundamentacién tedrica y evitando el pensamiento critico v

Cabe sefizlar que al analizar el plan de estudios de la Licenciatura en pedagogia vigente hasta el 2002, en ka
EN.EP“ARAGON” hemos podido identificar algunas carencias en la formacion tedrico-metodolégica,
y creemos necesario cuestionar la vinculacion entre el curriculo de pedagogia y la realidad educativa.

La causa de los problemas 2 los que se enfrenta el pedagogo como orientador educativo-vocacional, en el
estado de México y en el municipio de Chimalhuacén es precisamente aquelio para lo cual se creé la

escuela: La ignorancia; esa ignorancia por el desconocimiento de lo que el pedagogo puede hacer en el
ambito educativo y en el de la orientacién.



CONCLUSIONES



Al término de la presente investigacion, peasamos que se rralizo un andlisis argumentativo entorno 2 la
tesis enunciada, “Las escuelzs secundarias estatales en Chimathuacin, la Ogeataciéon Educativa y la O.
Vocaciona?”. ( Una reflexion pedagdgicr), ya que en la introquccion de este trabajo, en el planteamiento
del problema, en los objetivos ¢ hipétesis, donde nuestro supuesto principal fue que los odentadores 2 el
estado de México, en el municipio de Chimathuacin, carecen de una teorizacion sacerca de su practica
como otientadores, Io wual impide realizar esta prictica de manera 6ptima.

Los orientadores constituyen un elemento de vital importancia dentro del complejo proceso educativo, y
de acuerdo al anilisis realizado y mediznte los resultados obtenidos de la presente investigacién, se han
formulado las siguientes conclusiones:

La prictica de ]a orentacion que se realiza en el Estado de México, en el municipio de Chimathuacan, se
encuentra limirada y encasillada debido a la connotacién que se ha establecido sobre ella denominzndola
“Orientacién técnica”, en la cual se encuentran establecidos principios de eficacia y eficiencia, que exigen
de los odentadores técnicos una actitud de competitividad, lo cual a nuestra apreciacién, se relacionan con
los procesos de globalizacién, en los que nos encontramos inmersos, lo cual genera que la onientacidn se
trabaje encasiliindola en el aspecto administrativo y en el control de Jos alumnos.

La prictica onentadora que se lleva a cabo se realiza desde el sentido comiin, y las mas de las veces por
repeticién de acciones que se observan en orentadores con mis antigiiedad y “experiencia” (en sentudo
peyorativo), donde como se argumenta en el planteamiento del problema, se carece de una teora que
explique la prictica onientadora, limitindola solamente al control de la conducta de alumnos y maestros.

El plan de estudios de la licenciatura en pedagogia que se imparte en la EN.E.P “Aragdn”, se encuentra
estructurado por asignaturas obligatotias y oprativas, las cuales estin a nuestro parecer desarticuladas, por
lo que los alumnos al egresar, se encuentran con la problemitica de que los conocimientos adquiridos
durante la licenciatura no los apoyan en la prictica concreta para insertarse al campo laboral, entre otras
ccsas, porque se desconoce su tampo de accdn.

Aunque en la licenciatura existen cinco #reas de estudio, al analizatlas se puede apreciar que les da mayor
importancia a aquellas asignaturas que ofrecen un dominio prictico, como es €l caso del irea de
psicopedagogia y asi también al 4rea de didictica, (en la cual se encuenira ubicada la arientacion educativa),
dejando con ello de lado otras dreas también importantes, menosprecizmdo la critica y la reflexién de
tearias pedagogicas que permitzn la elaboracién de proyectos de investigacion.

La orientacidn, es entonces una asignatura que se encuentra en el plan de estudios, cuyo dominio prictico
radica en la insorumentacidn, relacionindose asi con la teoria funcionalista quic exige de esta prictica un
propésito objetivo y definido.

Sin embargo consideramos que la orientzcién educativa, como practica profesional del pedagogo ha sido
definida en forma arbitraria, obedeciendo a un proyecto sodial, en donde uno de los principales protago-
nistas es el odentador, el cual se ha dedicado 2 reproducir lo que el sistema ha requerido, sometiendo y a
tendiendo las demandas que por Jo general han sido el control de los alumnos, empobreciendo con ello la
prictica de la orientacion que se ofrece a los estos.

En la presente investigacion la orientacién se retomé como otientacién educativa, 2 nuestro parecer en
elia se reconocen los dmbiros de desarrollo del estudiante: El vocacional y profesional, etc., rebasando
aspectos escolares y abarcando entre otros a los proyectos de vida, lo cual necesadamente implica una
maduracidn interna de los alumnos, asi como posibilidades de aprendizaje, de reencuentros y de experien-
cias, y en la bisqueda del ser.



También es importante mencionar quc los pedagogns han incursionado en la prictica de la orientaciér,
peio cn el contexto en que se desenvuelven, siguen reprodudendo desafortunadamente los modelos
tradicionalistas, y en ocasiones como se pudo apreciar, por imposicién, y otras mas por la comodidad del
mismo orientador. Creemos que en la actualidad el contexto educativo demanda profesionales, que pien-
sen en lu orientacién como una prictica transformadors, lo cual no es ficil, debido 2 que como se ha
podido analizat en los cuestionarios contestados por los orentadores, es importante contar con un perfil
acorde con la prictica que se realiza en esce caso la actividad onentadora, st no es asi ests prictica se lmita,
consideramos que los pedagogos aportan elementos importantes en el ambito de I orientacion, desde 1
lectura pedagdgica que pudicran tealizar de 1a orientacién educativa que encauce hacia nuevos horizoutes,
destacando con ello la importancia de la formacién profesional que se debe contar para iucursionar con
argumentos en la prictica de la onentacion educativa.

La prictica cotidiana de la odentacié¢n, nos ha permitido observas, como atin se continan reproduciendo
conductas poco profesionales, debido a que como ya se menciono, se carece de un perfil profesional, y
solamente se realiza esta actividad desde el sentido comin o levando a cabo lo que hacen onentadores
con mas antigiiedad.

La falta de legitimidad dentro de la orientacién educativa ha propiciado que el onentador pase a ser un
docente mas, perdiendo espacios que debe rescatar como onentador, dejando 2 un lado el rol de docente
en el cual se le ha encasillado, donde dicho rol se caracteriza por la imparticion de clases, donde el a.lqinno
no le encuentra diferencia con las demis asignaturas, y trabaja igual que en las otms asignaturas para
obtener una calificacién, con Jo cual consideramos se hace latente el fracaso en el cual sc ha envestido al
proceso de orientat, puesto que como es sabido, esta practica ahatca todos Jos aspectos personales del
individuo, no solo el escolar, puesto que el alumno debe ser valorado desde diferentes perspectivas, y no
solamente desde los tests de aptitudes e inteligencia, que por mucho tiempo han determinado la eleccién
de su profesion y el futaro rof que éste ejercers en la sociedad. Un ejemplo es el examen unico de ingreso
en ¢l imbito medio superior.

Creemos que lo antedor se origina por la postura con la cual se trabaja 12 ofientacién educativa, donde las
raices de dicha problematica se encuentran en la formacién y en el perfil profesional de quienes ejercen
esta practica, pues la falta de formacion origina a cuestro parecer la falta de objetivos bien definidos en
cuanto a la orientacion educativa que se imparte, Jo coal solamente se queda en la instrumentacién, es decir
en la aplicacién de técnicas y no en la teonzacion ni reflexién de las acciones.

El trabajo se imci6 con el planteariiento de que los orientadores en su prictica no cuentan coa los
elementos tebricos que sustenten su quehacer cotdiano, para lo cual se aplicaton algunos cuestionarios
que pos permitierzn constatarlo o evidenciar lo supuesto.

En los cuestionarios aplicados a 150 ofentadores de los tres grados de educacion secundaria, se obtuvie-
ron las siguientes conclusiones, lcs curstionarios puden ser consultados en los anexos de este trabajo.

En el cuestionario 1, que se aplico a los onlentadores que trabajan en escuelas secundarias, se obtuvieron
los siguientes datos, el 55% de los orientadores corresponde al sexo femenino, el 50% de los onientadores
cuenta con una edad que va de los 31 a los 35 afios, el 70% cuenta con 1 o 10 afios de servidio, y cuenta con
un trabajo estable puesto que €l 75% tiene la categoria determinada, con lo cual pensamos que surge una
problematica que se analizo en la investigacidn, y es que dichos orientadores se dejan guiar , por el sentido
comiin, o por ka experiencia que aparentemente les da el tiempo que llevan trabajando en dicha funcién, el
60% cuenta con una preparacién que no concuerda con el perfil profesional que se delimita en el manual
de funciones dela SECYBS, dornde se especifica que el ofentador deberi contar con una preparacién en
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psicologia o pedagogia, el 80% tiene otro trabajo que en ocasiones es otra plaza como docente en el
mismo magistetio, ¢ como manifes*6 el 20%, se dedica a otras actividades, como atender un negocio
propio, asi también se detectd que mas del 70% Je los cnentadores manifiestan atcoder a mas de 100
alumnos, con lo cual en este espacio se puede enmarcar que el trabajo de orentacidn se encueatra imitado
por el e xeso de alumnos que se deben atender, lo cual oblisa al odentador eri muchas de las veces a omitir
la atencién personalizada, que en el proceso de odentaciés como ya se dijo anteriormente es indispensa-
ble.

En el cuestionario 1] referente a las actividades que realiza el onentador encontramos, que entre las
actividades que se realizan, el 90% respondi6 que se dedica elaboracion de expedientes, 95% elaboracidn
de grificas de aprovechamiento 50% cuadros de honor, 65% anilisis del aprovechamicnto escolar, 85%
aplicacién de pruebas psicométricas, 30% , entrevistas con alumnos 95% entrevistas con padres de familis,
disciplina 70%, elaboracién de penddicos murales 80%, organizacién de actos civicos 5%, visitas a escuc-
las de ntvel medio superior 45%, actividades de integracion grupal 80%, puntuahidad y asistencia 85%,
juntas con padres de familia 95%, proyectos 50%, mantenimiento de instalaciones 45%, asesoria sobre
planeacién y evaluacion 35%.

Con los resulrados de los cuestionatios, pensamos que en la prictica cotidiana de la onentacién en el nivel
basico, secundaria en el estado de México, en Chimalhuacin, el trabajo del otientador se encuentra man-
zado por el caricter administrativo, lo que ha propiciado que muchos de los orientadores se preocupen
por la eficiencia de su trabajo, dejando de lado el aspecto formativo de los alumnos, lo cual consideramos,
como se ha comentado durante el transcurso de la presente investigacion, ha onginado que el onentador
se preocupe mis por buscar aquello elementos que le permitan hacer, dejando a un lado el refrente tedrico
de su set, lo cual ha originado un empobrecimiento del trabajo que se realiza en onentacién en dicho nivel

A nuestro parecer los orientadores consttuyen un elemento de vital importancia dentro del complejo

proceso educativo, y de acuerdo con lo investigado en la presente investigacion se han formulado las
siguientes conclusiones:

La practica de la orientacién que se realiza en e} Estado de México, en el municipio de Chimalhuacan, se
encuentra limitada y encasillada en el saber hacer, debido 2 la connoucién que desde el nombramiento
que se da de un onentador donde se denomina “onentador Técnico”, estableciendo con ello que lo que se
pretende es que el trabajo que el orentador realice es que sea eficiente en el trabajo administrativo que
debe realizar, lo cual ademis exige que los orientadores técnicos tengan una actifud de competitividad, fo
cual a nuestra apreciacion se relaciona con el proceso de globalizacién, en el que nos encontramcs inmersos,
lo cual genera que la orientacion se trabaja encasillindola en €l aspecto administrativo y en el control de la
conducta de los alumnos.

La prictica orientadora que se lleva acabo, se realiza las mas de las veces desde el sentido comiin, v en
muchas ocasiones, por la repetcidn dz acciones que se observan en orientadores con mas antigliedad y
experiencia (en sentido peyorativo), donde como se argumenta en el planteamiento del problema, se carece
de una teoria que explique la practica orientadora, limitindola solamente al contol de la conducta de
alumnos y maestros.

El plan de estudios de Ia licenciatura en pedagogia que se imparte en la ENEP “Aragdn”, el cual se
encuentra estructurado por asignaturas obligatorias y optativas, consideramos que existe una cierta des
articulacién entre ellas, por lo cual los alumnos al egresar se encnentran con 1a problematica de que los
conocimientos adquiridos durante la licenciatura no los apoyan del todo en la prictica concreta para
msertarse al campo laboral, entre otras cosas por que desconocen su campo de accién.




Aunque en la licenciatura existen cinco reas de estudio, al analizarlas se puede apreciar que los alumnos les
dan \nayor importancia a aquelas asignaturas que les permitan un dominio practico, como es el caso del
irea de psicopedagogia y asi también el irea de didicticz (en la cual se encuentra ubicada a la onentacién),
dejando de lads otras dreas también importantes , menospredando asi, la crtica y la reflexion de teorias
pedagdgicas que permitan la elaborcién de frabajos de investigacion.

La odentacién es entonces una asignatura que se encuentra en el plan de estudios, cuvo dominio practico
radica en la instrumentacion, relacionindose asi con la teoria funcionalista que exige de esti prictica un
‘proposito objetivo y definido.

Sin embargo consideramos que la orentacién educativa, como practica profeslonm del pedagogo ha sido
definida en forma arbitraria, obedeciendo a un proyecto social, en donde uno de los principales protago-
nistas es el onientador, ! cual se ha dedicado 2 reproducir lo que el sistema ha requendo, sometiendo y
atendiendo las demandas gque por lo general han sido el control de los alumnos, empobreciendo con ello
la practica de Ia onientacién que se oirece a estos.

En la presente investigacién la orentacion se retomo como omentacién educativa, ya que a nuestro
parecer en ella se reconocen los dmbitos de desarrollo del estudiante: el vocacional y el profesional, etc,
rebasando los aspectos escolares y abarcando entre otros 2 los proyectos de vida, lo cual necesanamente
implica una maduracion interna de los alumnos, asi como las posibilidades de aprendizaje, de reencuentros

y de experiencias en la bisqueda del ser.

También se importante mendonar que los pedagogos han incursionado en la prictica de la ofienmcién,
pero que desafortunadamente en el contexto en gue se desenvuelven, siguen reproduciendo los modelos
tradicionalistas, y en ocasiones como se pudo apreciar, algunas veces lo hacen por imposicion de l2 misma
institucin, y otras mis por la comodidad del mismo otientador de no ir mis all4. .

Creemos que en la actualidad el contexto educativo demanda profesionales, que piensen en la ofentacién
como una prictica transformadora, lo cual no es ficil, debido a que como se ha podido analizar en los
cuestionarios contestados por los orentadores, es importante contar con un perfil acorde con la prictica
que se realiza, en este caso la actividzd orientadora, sino es as estd prictica se limita, consideramos gue los
pedagogos aportan elementos importan:es en el 2mbito de Ia orentacién, desde la Jectura pedagogica que
pudieran realizar de la orientacion educativa, la cual encauce hacia nuevos horizontes, destacando con ello
la iraportancia de la formacién profesional que se debe contar para incursionar con mis argumentos en la
prictica de la onientacién educative..

Por lo que conduyendo, creemos que el pedagogo cuenta con los elementos tedricos necesanos para
asumir el rol de orentador, debido a que posee los fundamentos tedricos necesarios que le permitirdn un
desempedio acorde con dicha pricticy, su formacién posibilita apalizar y cuestiopar la prictica orentadora,
Ppara no dejarse absorber por el sistem? de produccidn, al contratio, el pedagogo puede crear nuevas
formas de accidn en funcidn de la prictica orientadora, lo cual requiere que esre profesionista investigue
en y para la orientacion educativa, s6lo entonces fa orentacion se sacudira de tantos tropiezos.



ANEXOS



CUESTIONARIO I

I. DATOS GENERALES DEL ENTREVISTADO.
SEXO:M F

EDAD:

GRADO ESCOLAR:

ESCUELA DE PROCEDENCIA:

—

ENENEEN

II. INFORMAGION SOBRE LA LIC. EN PEDAGOGIA

1. ¢PORQUE DECIDISTE INGRESAR A LA LIC. EN PEDAGOGIA?

2. ¢CUAL ES TU CONCEPCION DE PEDAGOGIA?

5. sQUE ELEMENTOS CONSIDERAS IMPORTANTES EN LA FORMACION DE UN
PEDAGOGO?

4. ;CUALES SON LAS LIMITANTES QUE ENCUENTRAS EN LA PEDAGOGIA?




5. CQUE ELEMENTOS CONSIDERAS IMPORTANTES PARA 1.1 FORMAC!ON DE UN PE-
DAGOGO? dPORQUED

6. gQUT:L FORMACION RECIBES COMO PEDAGOGO?

7. sCONSIDERAS QUE LA FORMACION QUE RECIBES ES TEORICA Y PRACTICA?
¢PORQUE?

8. ¢PIENSAS QUE LA FORMACION QUE RECIBES COMO PEDAGOGO ES MAS TEORICA
Y QUE ES NECESARIO UN MAYOR EJERCICIO PRACTICO? ;PORQUE?

9. CONOCES EN QUE AMBITOS LABORALES SE UBICA AL PEDAGOGO?




10. ;CUAL ES TU FUTURO COMO PROFESIONAL DE LA PEDAGCGiA?

HI. LA PRACTICA DEL PEDAGOGO COMO ORIENTADOR
EDUCATIVO-VOCACIONAL.

1. ¢CUAL ES TU CONCEPTO DE ORIENTACION?

2. ;CONOCES A QUE AREA PERTENECE LA ORIENTACION DENTRO DEL PLAN DE
ESTUDIOS DE LA LIC. EN PEDAGOGIA QUE SE IMPARTE EN A EN.E.P ARAGON?

3. sCUALES SON LAS ASIGNATURAS QUE TE APOYAN PARATA PRACTICA DE LA ORIEN
TACION EDUCATIVO-VOCACIONAL?

4. C'QUI:: ACTIVIDADES REALIZA UN ORIENTADOR EN SERVICIO?




5. ¢EN QUE INSTITUCIONES PUEDE LABCRAR L PEDAGOGO COMO ORIENTADOf.?

6. ¢(CONSIDERAS QUE LA FORMACION QUE RECIBES EN LA LIC. EN PEDAGOGIA, TE
BRINDA ELEMENTOS TEORICOS Y PRACTICOS PARA DESEMPENARTE COMO
ORIENTADOR? sPOR QUE?

7. C'QUE PERFIL PROFESIONAL SE PIDE PARA SER ORIENTADOR?

8. CONSIDERAS QUE LA ORIENTACION EDUCATIVO-VOCACIONAL ES UNA PRACTI
CA RELEVANTE DEL PEDAGOGO? ;POR QUE?

GRACIAS POR TU COLABORACION...



CUESTIONARIO I
DIRIGIDO A ORIENTADORES EDUCATIVOS

INSTRUCCIONES: CONTESTA SEGUN CORRESPONDA

DATOS GENERALES DEL ENTREVISTADO
1. SEXO FEMENINO MASCULINOG

2. EDAD

3. ANOS DE SERVICIO EN EL SISTEMA ESTATAL

4. CATEGORIA: _
a) DETERMINADO b) INDETERMINADO

5. PREPARACION PROFESIONAL

2) NORMAL BASICA

b) NORMAL SUPERIOR

) ESPECIALIZACION O MAESTRIA
d) OTRO

6. ESPECIALIDAD:

2) LIC. EN PEDAGOGIA O PSICOLOGIA

b) ESPECIALIDAD EN ALGUNA ASIGNATURA
(ESPANOL, MATEMATICAS, C. SOCIALES, C.
NATURALES, ETC)

¢ OTRA

7. ANOS DE SERVICIO COMO ORIENTADOR:
a) 1-3 ANOS
b) 4-6 ANOS
o 7-9 ANOS



d) 10 o MAS ANOS
€. CUBRE OTRA PLAZA:

a) DE ORIENTACION

b) DIRECCION, SUBDIRECCION.

¢) Profr. HORAS CLASE, Profr. DE PRIMARIA
d) OCUPACION AJENA A LA DOCENCIA.

9. GRADO CON EL QUE TRABAJA ACTUALMENTE:
a) PRIMER GRADO

b) 2SEGUNDO GRADO

) TERCER GRADO

10. NUMERO DE GRUPOS QUE ATIENDL EN ORIENTACION:
a) 1
b) 2
3

11. NUMERO DE ALUMNOS QUE ATIENDE COMO ORIENTADOR:
a) 60-80

by 81-100

¢) 101-120

d) OTRO



DATOS GENERALES DEL ENTREVISTADO

PREGUNTA NO.1 PREGUNTA NQ.2

i Femenino B 25-30 aftos
W 31-35 afios
W Masculino - 036 o mas
PREGUNTA NO. 3 PREGUNTA NO.4

B1-5 afos

06-108f0s O Indeterminado

011 0omas 0O Determinado
PREGUNTA NO 5 PREGUNTA NO. 6

15%

1 30
Porcentaje 30
40
0 10 20 30 40

B Normal basica

& Normal Superior 0 Otra

0Ol Especializacion

0 Otro B Espec. en
asignatura

B lic. en Ped. o

Psic.
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DATOS GENERALES DEI. ENTREVISTADO

PREGUNTA NO.7
{ . - ooy
Porcentaje j 40
30
10
0 20 40
010 oméas
37-8 afios
B 4-6 afos
H 1-3 afios
PREGUNTA NO.9
35 35
36
s
2y == ~30
sod S iy
28 .:3 iy
26 =
Porcentaje
B 1ero.
0 2do.
R 3ero.

PREGUNTA NO.8

15% 20%

15%

B Orientacién

B Direccion, sub.
0 Prfr. Hrs. Clase
B Ocupacién no doc,|

PREGUNTA NO.10

o8 88288

PREGUNTA NO.11

20%

15%

B 60
81
B10
0 Otro

80
-100
1-120




CUESTIONARIO II

- ACTIVIDADES QUE REALIZA COMO ORIENTADOR

INSTRUCCIONES: SENALE DE ACUERDO A LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES, LA FRE-
CUENCIA CON QUE SE REALIZAN EN LA ESCUELA DONDE TRABAJA.

10.

11.

ELABORACION DE EXPEDIENTES

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA
REGISTRO DE CALIFICACIONES

a) SIEMPRE t) A VECES c) NUNCA
ELABORACION DE GRAFIZAS DE APROVECHAMIENTO

a) SIEMPRE b) A VECES ) NUNCA
ELABORACION DE CUADROS DE HONOR

) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA
ANALISIS DEL APROVECHAMIENTO ESCOLAR

a) SIEMPRE b) A VECES o) NUNCA
APLICACION DE PRUEBAS PSICOMETRICAS

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA
ANALISIS E INTERPRETACION DE PRUEBAS PSICOMETRICAS.

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

ENTREVISTAS CON ALUMNOS CON PROBLEMAS DE APROVECHAMIENTO Y/O
CONDUCTA.

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

ENTREVISTAS CON PADRES DE FAMILIA PARA TRATAR PROBLEMAS DE CONDUC
TA Y APROVECHAMIEN O DE SUS HIJAS O HIJOS.

a) SIEMPRE by A VECES c) NUNCA

COLABORACION EN LA DISCIPLINA DE LOS EDUCANDOS DENTRO DE LA
INSTITUCION.

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

ELABORACION DE PERIODICOS MURALES SOBRE TEMAS DE EDUCACION SEXUAL,
TECNICAS DE ESTUDIO, INFORMACION PROFESIOGRAFICA, ETC.

a) SIEMPRE b) A VECES <) NUNCA
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13.

14.

15,

16.

17.

18.

19.

ORGANIZACIGN DE ACTOS CIVIFOS

a) SIEMPRE b) A VECES c) NUNCA

VISITAS A ESCUELAS DE NIVEL MEDIO SUPERIOR

a) SIEMPRE b) A VECES ) NUNCA
ACTIVIDADES DE INTEGRACION GRUTAL

a) SIEMPRE ' b) A VECES ) NUNCA
REVISION DE LA PUNTUALIDAD Y LA ASISTENCIA DE ALUMNOS DOCENTES
a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

ORGANIZACION DE JUNTAS CON PADRES DE FAMILIA PARA TRATAR ASUNTOS
DE FIRMA DE BOLETAS, APROVECHAMIENTO Y CONDUCTA DE LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS.

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

ORGANIZACION DE ACTIVIDADES PARA LA OBTENCION DE FONDOS ECONOMI
COS PARA LA INSTITUCION.

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

REALIZAR PROYECTOS SOBRE PROBLEMATICAS QUE SE PRESENTAN EN LA INS
TITUCION.

a) SIEMPRE by A VECES ¢) NUNCA
MANTENIMIENTO DEL MOBILIARIO E INSTALACIONES DE LA INSTITUCION.
a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA

ASESORIA A CATEDRATICOS SOBRE PROCEDIMIENTOS DE PLANEACION Y EVA
LUACION.

a) SIEMPRE b) A VECES ¢) NUNCA



ACTIVIDADES QUE REALIZA COMO ORIENTADCR

PREGUNTA NO1
5% 5%

B Slempre
M A veces
O Nunca

PREGUNTA NO. 3

PREGUNTA NO.S

15% 0%

85%

B Siempre
B A veces
ONunca

PREGUNTA NO.2
§% 0%

5%

M Siempre
# A veces
O Nunca

PREGUNTA NO.4

Porcentaje

0 50 100

B Nunca
0O Aveces
O Siempre

PREGUNTA NO. 6

O Nunca
B A veces
E Siempre




ACTIVIDADES QUE REALIZA COMO ORIENTADOR

PREGUNTA NO.7

Porcentaje

B Siempre
B A veces
D Nunca

PREGUNTA NO.9

B Siempre
O A wveces
0 Nunca

PREGUNTA NO.11

PREGUNTA NO.8

Porcentaje

0 SID 100

O Nunca
0 A veces
O Siempre

PREGUNTA NO.10

Siempre
| Aveces

70 _/ O Nunca

PREGUNTA NO. 12

@ Nunca
O A veces
O siempre




ACTIVIDADES QUE REALIZA COMO ORIENTADOR

PREGUNTA NO.13

B Siempre
Awveces
3 Nunca

PREGUNTA NO. 15

Porcentaje

O Siernpre
O Aveces
DO Nunca

PREGUNTA NO.17

58%

& Siempre
B A veces
& Nunca

PREGUNTA MNO.M4

10%

10%

80%

O Slempre
B Aveces
A Nunca

PREGUNTA NO.16

Porcentaje

1% gss

0 50 100

B Nunca
O A veces
O Slempre

PREGUNTA NO. 18

e
Porcentaje | -

0 20 40 60

O Nunca
3 A veces
Siempre




ACTIVIDADES QUE REALIZA COMO ORIENTADOR

PREGUNTA NO.19 PREGUNTA NO29

4U7
B Siempre

B Nunca

DA veces
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