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PRESENTACION

El idioma espanol, la lengua franca en las practicas académicas de la maestria en pedagogia
de la ENEP Aragon, no ha permitido a sus usuarios voltear la mirada hacia textos en lengua
inglesa, toda vez que el monolingliismo impera en los diferentes seminarios. Sin embargo,
las habilidades linguisticas en otros idiomas, de manera particular en el inglés, son un tema
que adquiere hoy dia una relevancia que no pueden soslayar ni disimular sus actores.

A partir de nuestras interacciones diarias con los estudiantes de la maestria, hemos
observado durante la estancia las dificultades que padecen cuando se enfrentan con la tarea
de reproducir un texto en inglés.

Esta problematica alentd nuestro interés por conocer mas a fondo las posibles causas de
tales dificultades y, de manera simultanea, orient6 la busqueda de caminos alternativos para
solucionarlas en el contexto del aula de ensefianza y el aprendizaje. Este trabajo surge de
nuestro firme convencimiento de la necesidad de promover un contexto que favorezca
acciones encaminadas a formar estudiantes como practicantes activos del idioma inglés.

La formacién de un egresado con la capacidad de analizar textos originales en inglés, los
procesos de internacionalizacion que se han generalizado en la actualidad dentro de las
practicas académicas que las instituciones de educacion superior han incorporado y la
integracion de investigadores potenciales constituyen las razones fundamentales para invitar -
a una reflexion acerca de la importancia que tiene utilizar la lengua inglesa dentro de la
maestria en pedagogia de la ENEP Aragén.

Por tal motivo, de la necesidad de reformular de inmediato su ensefianza y aprendizaje a
través de la practica de académicos y alumnos se desprende una serie de consideraciones
que harian posible sustentar tales afirmaciones.

Para abatir la inmovilidad e indiferencia que padece el idioma inglés en el momento actual,
ademas de la cuestion de las habilidades lingliisticas en otros idiomas, pareceria inminente

la necesidad de establecer un equilibrio entre la formacion en la investigacion (que es uno de

v



los objetivos institucionales de la maestria en pedagogia) de los elementos que ingresan a
dicho programa, por un lado, y el cumplimiento de los estandares nacionales e
internacionales de eficiencia académica y los parametros de excelencia académica exigidos
(una de las frases mas empleadas en la UNAM) que deben satisfacer hoy las instituciones de
educacion superior, por el otro. A la luz de las problematicas y diagnéstico consignados en
esta investigacion, éste parece un formidable reto a vencer.'

En términos cualitativos, el aspecto académico incluye también una sélida formacién en
lenguas extranjeras, especialmente el inglés. Esto supone la posibilidad de consultar las
fuentes originales y no las traducciones, las cuales representan una parte considerable de los
textos obligatorios de la maestria. De esta forma se puede propiciar un bilingilismo en los
habitos académicos, sin tener que restringirse a las limitadas posibilidades de una sola
lengua, cualesquiera que sean sus niveles. Solo de ese modo es posible formar individuos
capaces de investigar y crear conocimientos y aportaciones nuevos, tan necesarios para la
educacion mexicana actual.

¢ Por qué pensar en la utilizacion del inglés para los alumnos y profesores de la maestria
en pedagogia de la ENEP Aragon? Ha resultado sintomatico reconocer este planteamiento
no sélo entre los alumnos, sino también entre algunos de los profesores de este posgrado en
pedagogia, algo doblemente relevante puesto que ellos son, con excepcion de algunos
casos, los primeros deficitarios linglisticos del idioma inglés y cuya formacién profesional se
ha consolidado en una sola lengua, desde la imparticion de las clases hasta la consulta de
bibliografia.

Este programa ha entrado al siglo XXI con practicas académicas que han variado en

escasa medida en cuanto al uso del idioma inglés, al menos desde el periodo de la maestria

! Concuerdo con Didou (2000: 258) en el sentido de que Jas autoridades hasta el presente momento han disimulado una
realidad tal vez no muy incomoda: que pese a los numercsos cursos que aprueban a lo largo de su escolaridad, los
estudiantes terminan su carrera universitaria sin hablar inglés ni entenderlo, pues dentro del contexto institucional no se
promueve sistematicamente el uso del inglés en las lecturas de texto, de que mas alld de las reformas institucionales, las
metas de proficiencia en materia de idiomas dificilmente se cumplen con los recursos disponibles y en el que las
instituciones se encuentran laminadas entre el peso de su realidad y el de las normas internacionales de eficiencia,



de ensefianza superior, antecesora directa de la actual. Conceptos como la
internacionalizacién, la globalizacién y el intercambio académico con otras instituciones
extranjeras de habla inglesa, o aquellas en las que se emplea el inglés, parecen no tener
mayor importancia mas alld de la que le otorgan como tema de analisis los distintos
seminarios en los que se tratan estos temas. Ademas, en mi opinién, no pasan de ser
mencionados, de manera ambigua, en documentos oficiales, sin llevar a la practica ninguna
accion concreta para combatir con seriedad esta problematica dentro del seno de este
posgrado.

Sylvie Didou sefiala como un hecho innegable el monolingiismo de estudiantes y
profesores, en un marco en el que se privilegia la ensefianza y donde apenas hay espacio
para realizar la investigacion (2000: 257). Lo anterior puede constatarse dentro de las
seminarios de la maestria. Mas aun, se conoce la paraddjica situacién de que la institucién
exige a los alumnos de ingreso desempenarse en otro idioma, sin que éstos cuenten con
aprendizajes previos significativos y sin considerar que esta exigencia tampoco la apoya
dentro del campus la mayoria de los académicos, que comparten una situacion de déficit
linglistico con sus estudiantes (Didou, 2000:258).

A lo largo de mi estadia dentro de sus aulas no me sorprendié oir a compaiieros
estudiantes del area decir, no sin preocupacion, que no entendian el inglés y que les costaba
mucho trabajo comprenderlo. Esta preocupacion se acentuaba mas en el caso de seminarios
en los que debian consultarse textos técnicos en inglés. Tal inseguridad ante la lengua
inglesa parece mas grave si se considera que los alumnos poseen un certificado de
comprension de un idioma extranjero, otorgado tras aprobar un examen y extendido por las
mismas autoridades. Este hecho es explicable porque los cursos que se imparten para tal fin
(y a los que tuve oportunidad de asistir) no estan ni actualizados ni contextualizados de
acuerdo con las necesidades e intereses de los estudiantes y cuyo fin es certificar sin mas

una obligacion de tipo administrativo.
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Pese a todo, la maestria en pedagogia pugna por entrar al Padron de Excelencia del
CONACYT y sostiene su compromiso de convertirse en un posgrado de excelencia
académica. Empero, en vista de este objetivo y la realidad practica del idioma: ;sen qué
estado se halla el uso del inglés?, ;carece en realidad de importancia para profesores,
alumnos y autoridades el uso del idioma extranjero para cursar en la maestria en pedagogia
un posgrado de mayor excelencia académica?

Con base en estas consideraciones existen diversos hechos que parecen necesarios para
conferirle otra vision al idioma, observarlo desde otra perspectiva y abordarlo de tal forma
que no pueda perfilarse la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén sin la configuracion
que puede ofrecer el idioma ingles.

Un primer justificante se relaciona con un redimensionamiento del inglés dentro de la

maestria, dado que existen en la actualidad contextos de comunicacién e intercambio muy
diferentes. Puede ser posible que anteriormente el idioma inglés no fuera muy necesario para
las practicas académicas y la formacion de los maestros en la especialidad, pero a la luz de
las dindmicas de intercambio de conocimiento esta lengua ya no resulta necesaria, sino
indispensable.
Otro motivo de peso es la bibliografia utilizada en los seminarios. La gran mayoria de los
textos leidos corresponde a traducciones vertidas al espafol de obras que en un porcentaje
considerable proceden del inglés, o en su defecto de otro idioma diferente del espafiol (por
ejemplo francés y aleman), pero cuya primera traduccion se realizo en inglés. Cuando una
obra nueva se edita en este idioma (o en cualquier otro), el proceso editorial desde el original
hasta su traduccion y su publicacién al espafol es largo. Mas aln, cuando finalmente esa
obra llega a manos de los usuarios, existen ya nuevas aportaciones que le arrebatan el
caracter de novedoso a ese conocimiento.

Ademas, las traducciones no siempre son precisas, puesto que la lengua tiene su propia

complejidad, existen términos que poseen varios significados, frases, ideas o pensamientos,
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comprensibles sélo si se los lee en el idioma original, es decir, en la forma mas nitida que el
autor pretende.

Como se argumenta mas adelante de forma mas extensa, el inglés se ha convertido en el
idioma cientifico por excelencia a nivel internacional y no hay que olvidar que la maestria en
pedagogia, al formar también parte de la investigacion, que es uno de los objetivos del
programa, realiza una actividad cientifica.? Los textos en inglés o traducidos de otro idioma
distinto del espariol deben ser la herramienta de uso cotidiano para alumnos y maestros.

Otra justificacion es que el campo de la pedagogia esta construido con base en las
aportaciones de otros idiomas, como el francés o el aleman. Su practica requiere, como en
todo aprendizaje de una lengua nueva, la adquisicién de herramientas para su comprensién y
desarrollo.

El uso del inglés puede empezar a allanar ese camino hacia el multilingtiismo en el campo
de la pedagogia, la investigacion y la formacion de alumnos. Es pues recomendable que
antes de iniciarse en las practicas de lectura con un tercer idioma extranjero se parta de lo ya
conocido y practicado, lo que en su caso corresponde al inglés, puesto que de alguna u otra
forma éste se ha llevado cuando menos desde la etapa de la secundaria y ello puede facilitar
las cosas para aprender una tercera lengua.

Asimismo, los intercambios académicos con otros paises son otra razén de peso para el
aprendizaje de la lengua. La posibilidad de concluir la maestria o hacer un doctorado en un
pais angléfono, estudiar un diplomado, llevar a cabo trabajo de campo, realizar un
intercambio académico en un pais de habla inglesa (o en donde el inglés es el idioma oficial)
son hasta el momento un campo cerrado tanto para los egresados como para los profesores.
La falta de dominio del inglés limita los posibles intercambios hacia estos paises y, en este

campo, las oportunidades las aprovechan los estudiantes de escuelas particulares. En este

? “es posible obtener auténtico conocimiento acumulativo acerca del mundo desde el interior de puntos de vista diferentes y
rivales, ¢ incluso sostener leyes de subsuncion relativamente predictivas desde el interior de orientaciones generales que
difieren en aspectos sustanciales” (Alexander, 1991: 34).
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aspecto, la maestria en pedagogia es la perdedora, toda vez que la riqueza que generan
estos intercambios hacen mirar las perspectivas del desarrollo del campo de forma limitada.

Otra razén para emplear el inglés es la disputa que la ENEP Aragon, como una institucion
universitaria publica, tiene que librar contra la competencia privada. Esto es asi porque,
dadas las condiciones de competitividad a las que estan orillando las actuales directrices en
materia de educacion superior a los diferentes centros de educacion superior publicos y
privados, es urgente que en la maestria de la ENEP Aragon los alumnos y sus profesores
tomen toda posible oportunidad de intercambios, publicaciones, conferencias y demas
oportunidades académicas en un pais de habla inglesa. Para ello es urgente contar con un
adecuado adiestramiento en el idioma inglés, algo que en la actualidad parece imposible por
la problematica que en materia lingliistica se tiene, pero también algo impostergable porque
las instituciones privadas (si bien hay que decir también algunas publicas) sacan una amplia
ventaja.

Una ultima consideracién en torno de este problema reside en la posibilidad de que lo
alumnos, cuando menos durante su estadia dentro de la maestria, puedan efectuar, asi sea
de forma minima, lecturas en inglés como parte de su proceso formativo, que sus profesores
se habitien, sea para si mismos y para sus alumnos, a hacer uso de lecturas en otro idioma,
y que el inglés se vuelva una practica diaria y cotidiana. Del mismo modo que en la
conformacién de un futuro maestro en pedagogia se crean habitos y disciplinas a partir de
sus practicas de estudio, discusiones, analisis de los temas, libre discusion dentro de las
aulas, investigacion y aportacién de nuevos temas, también es urgente crear habitos de

lectura en otra lengua que contribuyan a fortalecer estas practicas.’

* “Discernir sobre la importancia del idioma inglés, en la modalidad de comprension de textos, es pensar sobre la
responsabilidad social y moral que la UNAM tiene con la sociedad mexicana al ofrecer una via, una posibilidad mas de
indagacion epistemologica, sobre todo en el conocimiento cientifico y tecnoldgico de punta de esta época, caracterizada por
esta racionalidad funcionalista; y la obtencion del conocimiento de la amplia y diversa cultura anglosajona y de los paises
angloparlantes, incluyendo el establecimiento de mds y mejores vias de comunicacion con la mayoria de las naciones dl
orbe” (Hernandez , 2004:45).
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En este espacio cabe tener presente de nueva cuenta que se demanda un nuevo tipo de
profesional eficiente en la investigacion, lo cual exige asimismo un manejo aceptable del
idioma inglés. Para esto se requiere de manera apremiante que la maestria en pedagogia
efectle un ejercicio critico de evaluacion retrospectiva para mirar hacia un futuro en el que
exista una mayor apertura de alumnos y profesores hacia ambitos internacionales, ya que
hoy en dia el idioma inglés se encuentra en una especie de limbo académico y administrativo
y no se ha cobrado cabal conciencia de su importancia. Por lo tanto, invertir en el uso del
idioma es apostar por una maestria que pueda estar en igualdad de condiciones a niveles
local e internacional dentro del espectro académico y de esta manera asegurar su

excelencia, eficiencia y competitividad.



INTRODUCCION

Este tema de investigacion surgié a raiz de la participacion en el proyecto Politicas
educativas en el posgrado y sus repercusiones en las précticas cotidianas de los programas
de posgrado en humanidades y ciencias biolégicas y de la salud," en el que se propuso la
articulacion de los proyectos personales de estudio, de tal modo que éstos se reflejaran en la
elaboracién de nuestro trabajo de tesis. Fue entonces cuando nacié la idea del analisis del
estado actual de la lectura de textos en inglés, ya que en mis primeros dias de estancia en la
maestria observé diversos aspectos y problematicas que ocurren con cierta regularidad. Por
ejemplo, a los alumnos se les exigia de manera inicial el dominio de la lengua inglesa a nivel
de comprension cuando, por otra parte, la mayor parte de los materiales de consulta ya estan
elaborados o traducidos al espariol; en consecuencia, se trabaja con fuentes secundarias, lo
cual se convierte en un problema dado que no existe la necesidad de utilizar el inglés como
herramienta para el trabajo intelectual, algo que han alentado los catedraticos que imparten
las asignaturas del plan de estudios. Ademas, recibi de algunos profesores de este programa
diversos comentarios a nivel personal que también influyeron en la decisién de iniciar esta
investigacion.

Sin embargo, en relacion con la situacion del uso de esta competencia comunicativa,
algunos comparieros de la maestria sefialaban que en la practica se trataba de un simple
requisito académico y que por lo general no se precisaba esta destreza para el desarrollo de
su formacién, con excepcion de muy contados casos (por ejemplo aquellos estudiantes de

maestria que disponen de esta habilidad, como son los alumnos-maestros de ingles).

1 El mencionado proyecto tiene como propésito principal establecer un contraste entre lo instituido y lo instituyente, que se
circunscriben a la linea de formacién (estudios sobre el posgrado), y es el resultado de varios trabajos colectivos, entre ellos
la propuesta de evaluacion y reestructuracion del curriculo de la maestria en ensefianza superior y cuyas lineas de
investigacion seguidas son las siguientes:

s Directrices educativas en el contexto del posgrado

s Socializacion y representaciones sociales

s Lstrategias de ensefanza-aprendizaje

o Productos de aprendizaje



En la actualidad, la inglesa es la lengua universal por excelencia y la que por diferentes
motivos se emplea mas como opci6n de estudio en los programas académicos; casi siempre
es la primera a la que recurren los estudiantes de nivel superior cuando se trata de satisfacer
esta practica académica, ya sea para el desarrollo de todas las habilidades comunicativas o,
de forma especifica, para la comprension de la lectura. Esta ultima es la utilizacién mas
frecuente en diversas instituciones de educacion superior, toda vez que la naturaleza de los
estudios promueve la consulta de material escrito en libros, revistas, internet, etc.; dicha
practica es la mas comun para los estudiantes que invierten gran parte de su tiempo en
bibliotecas, hemerotecas, paginas web, entre otras fuentes de consulta.

En esta direccion, Torres (1996:135) menciona lo siguiente:

El inglés domina, hoy en dia, no solamente el mundo de las finanzas
yel turismo sino el de la educacién. Las publicaciones maés
citadas en el campo educativo, particularmente en el campo de la
educacion basica, son en inglés(..) ser angloparlante y
angloescribiente es, por si mismo, la mejor tarjeta de presentacion
para ser considerado un especialista y para que sus publicaciones
sean tenidas en cuenta al momento de hacer compilaciones, estudios
comparativos o estados de arte de la educacién a nivel internacional.

La Maestria en Pedagogia y el Idioma Inglés
Hoy en dia, la maestria en pedagogia toma en consideracion una nueva propuesta de plan
de estudios instituida en 1996. Dicha propuesta se organiza a partir de campos de
conocimiento cuyo proposito es, segin lo dice el propio programa, “ofrecer a los
maestrandos una pluralidad de opciones que les permitan construir el programa de estudios
que les resulte més sélido y pertinente de acuerdo con sus intereses y necesidades
concretas” (UNAM, Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia, p. 23). Entre otros
requisitos de ingreso se le exige al aspirante la capacidad de leer textos en una lengua
extranjera, incluida desde luego la inglesa.

El beneficio obtenido de la lectura de textos extranjeros (en este caso del inglés) y de su

comprension en la formacion de los alumnos es desigual, en virtud de las areas tan diversas
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y disimiles que componen nuestra universidad; la realidad palpable, aunque no explicita, es
que resulta innecesario su uso para la preparacion académica de los alumnos, al menos en
lo que corresponde a esta maestria.

En la actualidad, la ENEP Aragon imparte cursos de lenguas extranjeras, sea para la
posesion integral del idioma o para la comprension de textos,> con base, segln los
programas, en una metodologia de caracter comunicativo. Esto llevd a analizar las
habilidades adquiridas y la forma en que éstas se ponen en practica.

Hay que considerar que a finales del siglo XX y comienzos del XXI la humanidad ha
entrado de forma muy acelerada, gracias a los adelantos tecnolégicos, en los nuevos
procesos y dinamicas de todas las areas de la actividad humana. Las distintas sociedades
han dejado de ser una serie de mundos desconectados, ya que el concepto de la
globalizacion los ha articulado dentro de este contexto (Sanchez, 1985:252).

En este marco, las instituciones de educacién superior (IES) a nivel posgrado enfrentan
nuevos desafios que surgen de este proceso de mundializacion de la economia, cuyos
efectos se advierten, casi sin excepcion, en todas las areas del desarrollo y en todos los
confines de la tierra.

Dentro de este nuevo perfil, la internacionalizacion del posgrado en pedagogia de la ENEP
Aragén, que es la institucion en la que se enfoca el presente estudio, hace necesario realizar
una valoracién de la produccion académica a la luz de los nuevos conocimientos y el ambito
de su intercambio, la cooperacién interinstitucional a nivel mundial y en general las dinamicas
inherentes a estos procesos, en los que el dominio de otros idiomas ha cobrado cada vez

mas relevancia.

? En ¢l desarrollo de esta habilidad se ha trabajado desde hace varios afios con una serie preparada ex profeso para el caso.

¥ Puesto que las caracteristicas principales del proceso globalizador son la competitividad, la calidad total y ¢l miximo
aprovechamiento de los recursos economicos. los posgrados de las instituciones de educacion superior en nuestro pais se
encuentran ahora en un proceso de transicion y adaptacion cuyos resultados todavia son impredecibles. A 1a luz de esta
nueva etapa, en este panorama resultan impostergables los cambios en virtud de los avances en las dreas del conocimiento y
las nuevas filosofias que éstas conllevan para formar de esta manera un nuevo perfil de lo que debe de ser una institucion de
educacion superior.
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Objetivos

De manera especifica, se puede afirmar que el propdsito central de este trabajo de
investigacion es reconocer cual es el estado que guarda el requisito de comprension de
textos de la lengua inglesa dentro del contexto de la maestria en pedagogia de la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) Aragén. En otras palabras, se busca analizar en
qué medida se hace uso y se aprovecha esta competencia comunicativa en las practicas
cotidianas de la maestria, dado que por normatividad dicha competencia debe satisfacerse al
ingresar a la maestria con el fin de que los alumnos sean capaces de consultar documentos
en lenguas extranjeras, ya que esta exigencia es parte del perfil de los alumnos en su
proceso de formacion.

Una vez obtenidos los datos que permitan disponer de una informacién acerca del uso que
tienen los textos en inglés dentro del posgrado mencionado, se pretende interpretarlos y
adoptar los cambios pertinentes, siempre que lo juzguen conveniente los elementos que
intervienen en esta problematica, de forma tal que la lectura de textos (en este caso en
inglés) sea beneficiosa para su labor académica. Los grupos afectados son, en primer
término, los alumnos, en quienes se basa de forma primordial este proyecto, para que en su
proceso de formacién la comprension de textos sea algo util y necesario y la incorporen de
forma activa a sus estudios y la construccion de nuevos saberes. En segundo lugar hay que
mencionar a los profesores de la maestria, para que amplifiquen el uso de textos escritos en _
inglés y saquen mayor provecho en sus catedras. En tercer lugar figuran los profesores del
Centro de Lenguas Extranjeras (CLE) de la ENEP Aragén, en particular del area de inglés,
que pueden desarrollar espacios de reflexion, basados en los resultados que arroje esta
investigacion, en cuanto al uso e importancia de la comprension de textos en inglés de
acuerdo con las necesidades y caracteristicas que requiere el programa de la maestria en
pedagogia.

De igual forma, se pretende identificar a partir de los datos recolectados en qué medida ha

penetrado el uso de esta lengua en la formacion de los alumnos, en la cual intervienen estos
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Gltimos y también los demas actores. Con base en los juicios que tales resultados y
propuestas generen, puede delinearse la relevancia de la investigacion en fuentes originales,
en particular en el idioma inglés, dentro de los procesos formativos de los alumnos. Para ello
se requiere la creacion de esta necesidad por parte de los catedraticos y la adopcion de
acciones que posibiliten la consecucién de este objetivo por parte de la institucion.

Asimismo, ofra finalidad es mostrar la importancia de la internacionalizacién y su
significado para la maestria y la relevancia que ésta tiene para la institucion, los profesores y
los alumnos. La pretension final es entrever la posibilidad de su transformacion hacia planos
de cooperacion con instituciones angloparlantes, asi como la investigacion de documentos
redactados en esta lengua.

Los resultados de este trabajo no se circunscriban sélo al area del idioma inglés, ya que la
problematica que encierra su uso en los alumnos, su utilidad en los procesos de formacion
de éstos y la insercion de la maestria en contextos internacionales reflejan la situacion de la
investigacion en el aspecto educativo.

En un trabajo como éste se conjuntaron diferentes voces que reflejaron las influencias
recibidas relacionadas con el uso del inglés en la maestria de la ENEP Aragon. Este
documento constituy6 en la practica un medio para formular interrogantes vinculadas con el
problema antes planteado; al mismo tiempo, pretende suscitar el debate entre los
protagonistas de esta institucién.

Con justa razén, el lector se preguntara por qué este trabajo se centra sélo en el inglés,
toda vez que existe una extensa gama de lenguas incluidas en los contenidos cqrriculares de
la maestria. La principal razon es el predominio del inglés en este nivel general, ademas de
la formacién académica previa basada en esa lengua y la intencion de invitar a todos estos
actores a que desarrollen las habilidades y el gusto por la lectura de textos extranjeros. Otra
finalidad es promover y desarrollar la conciencia de la importancia de contar con un horizonte
mas amplio que supere las barreras del idioma. Ademas, es preciso adentrarse en un

contexto internacional en el que el uso de textos en inglés reviste una importancia vital como
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fuente primaria, puesto que muchas aportaciones efectuadas en el campo de la pedagogia
se hallan en esa lengua; en consecuencia, es crucial como parte del fomento a la

investigacion.*

Aproximaciones documentales al problema de estudio y el proceso metodolégico
Cuando comenzé la bisqueda de fuentes de informacion relacionadas con la tematica del
uso del inglés en los posgrados en diferentes bibliotecas y hemerotecas, asi como paginas
web, practicamente no se encontraron fuentes bibliograficas o hemerograficas disponibles;
tampoco se hallaron andlisis o investigaciones que describieran el impacto que tiene en
términos de relevancia y eficiencia el requisito de la lectura de una lengua extranjera en la
formacion de estudiantes de posgrado (salvo algunos articulos que mencionan la importancia
del dominio de algun idioma dentro del contexto de internacionalizacion de las IES).®

Mas adelante, al continuar la busqueda de informacién relacionada, se identificaron
trabajos de recepcion presentados sobre todo por estudiantes de la UNAM, lo cual constituy6
una veta mas abundante de informacién en torno del objeto de estudio.

Castareda (1987) elaboré un recuento del idioma inglés en los niveles de posgrado de la
UNAM a través de su legislacion y en él hace una enumeracion de los requerimientos y una
evaluacion; ademas, incluye un analisis de los requisitos relacionados con las lenguas
extranjeras que se les exige de los aspirantes a las divisiones de estudios de posgrado de la
UNAM, asi como de las instancias departamentales que disefian, aplican y evaltan los

examenes de requisito de idiomas.

* Del lado de los paises en desarrollo y, particularmente en América Latina, toca a sus intelectuales v especialistas
preocuparse mas por acceder a la literatura internacional que, sobre el tema educativo, se produce en otros idiomas,
particularmente en inglés (...) mientras América Latina siga empefiada en cerrarse sobre si misma, hablando y escribiendo
en espafiol para consumo de latinoamericanos (...) y sin apuntar a los grandes centros donde se produce hoy en dia la
politica educativa a nivel global , esta region seguird siendo marginal, negada, incomprendida o distorsionada en sus
planteamientos, eternamente dependiente de los diagndsticos, interpretaciones y propuestas que, de manera crecientemente
homogeneizante, se elaboran y proponen desde el exterior (Torres, 1996:137).

* Jocelyne Gacel Avila ha hecho mencion de la importancia del dominio de alguna lengua extranjera dentro de los nuevos
contextos internacionales de las IES, especialmente las mexicanas.
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Couvert (1993) llevé a cabo un estudio a profundidad, y desde una perspectiva lingiistica-
pedagodgica, acerca de la comprension de textos de una lengua extranjera. En esa
investigacion realiza una relacién teérica y metodoldgica de la comprensién de textos a
través de los diferentes modelos de ensefianza de la lengua, centrada en la comprension de
textos, y en ella incluye las funciones que desemperian el profesor y el alumno en el proceso
de adquisicion de las habilidades de lectura de un texto diferente del espariol.

Gonzalez (1995) elabord un estudio de la comprensién de lectura en inglés en el Colegio
de Bachilleres, este trabajo, aunque no se enfoca en el nivel de posgrado, contiene
interesantes analisis de las diversas metodologias y enfoques sobre los que se ha
desarrollado la ensefianza de esta lengua y se centra en el contexto del bachillerato; aun asi,
varias de los hallazgos de ese trabajo son del todo aplicables al area del posgrado.

Rodriguez (1994) defiende la tesis de la universalidad de la lectura y la trascendencia que
ésta tiene para el aprendizaje del inglés y sus implicaciones en México. Dicha ensefianza se
basa en un proyecto llamado REST (del inglés Reading English for Science and Technology)
de la Universidad de Guadalajara y en él se ofrece también un modelo de lectura desde una
perspectiva psicosocial.

Torres (1996) efectud un analisis acerca del peso que ejerce la lengua inglesa en el ambito
educativo respecto de otros idiomas en las publicaciones mas citadas. Asimismo, sefiala que
dichas publicaciones soslayan o no incorporan la produccion realizada en otros idiomas
distintos del inglés.

Al indagar entre los documentos normativos vigentes en la UNAM no se encontrd ninguno
que mencione, en términos de alcance, importancia, pertinencia y eficacia, el uso de textos
en inglés tomando en cuenta el contexto internacional y el enfoque bajo del cual se desarrolla
su ensefianza.

En virtud de las caracteristicas que sefala el contexto antes descrito, se ha considerado
enmarcar esta investigacion dentro del enfoque comunicativo funcional porque es el

planteamiento vigente en la ensefianza de lenguas. También se considera como referencia la
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competencia comunicativa, que es una de las caracteristicas que formula dicho enfoque, bajo
un procedimiento metodoldgico exploratorio—interpretativo (Carr y Kemmis, 1988; Ericksson,
1987; Batanaz, 1996), en tanto se busca conocer el uso y aprovechamiento de textos en
inglés en las instalaciones del posgrado en pedagogia de la ENEP Aragén.

Si se toma en cuenta que antes se exigia como requisito de egreso la comprension de
textos de dos idiomas extranjeros a los estudiantes de la anterior maestria en ensefanza
superior, clausurada en el periodo escolar 1999, y que en la actualidad es uno de los
requerimientos de ingreso solicitados a los estudiantes de la maestria en pedagogia, e
indispensable para obtener el grado, ya que se presupone que el uso de una lengua distinta
del espaiol sera necesario para ampliar el campo de conocimiento del estudiante al
consultar material publicado en otros idiomas aunque, como se vera mas adelante, los
lineamientos del posgrado en la UNAM en materia de internacionalizacién y capacitacion en
el desarrollo y uso de idiomas extranjeros (en particular el inglés) todavia no se han instituido
en esta maestria, lo que exige un proceso de acercamiento-indagacién-interpretacion del
problema, que a su vez sirva de base para otro proceso de investigacion mas profundo en
una segunda etapa.

En este trabajo se trata de proporcionar una visién del idioma inglés desde una
perspectiva teérica, hoy dia vigente en la ensefianza de lenguas, asi como delinear el papel
clave que lleva a cabo este enfoque en el contexto internacional dentro del plano académico
de las universidades e institutos de ensefanza superior. £l objetivo es derivar de esta
perspectiva un analisis de su uso dentro del area de la maestria en pedagogia de la ENEP
Aragén, sin dejar de lado a ninguno de sus actores y con la presentacion de una propuesta
de cambio.

Para tal motivo, en el capitulo primero se presentan un recuento y un analisis de la
concepcion, fundamentos y aportes del enfoque comunicativo-funcional, puesto que se trata
de una metodologia vigente en la ensefianza de idiomas extranjeros y a partir de la cual se

circunscriben nuestros analisis y aportes. Antes seran necesarias algunas digresiones sobre
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lengua y la relacién que guardan los procesos de formacion, los saberes de docentes y
alumnos y el uso que se le da a esta lengua, asi como el esbozo de un primer analisis de la
internacionalizacién. A continuaciéon se efectia en el segundo capitulo un analisis del
contexto internacional vigente, las directrices del posgrado disefiadas para tal fin y el vinculo
que tiene el uso de textos en el idioma inglés en este ambito.

El capitulo tercero discute los criterios vinculados con la metodologia y se formulan de
forma previa las preguntas de investigacion, las hipotesis y las categorias que guiaron este
trabajo; al final de la seccién se describen los instrumentos empiricos aplicados al trabajo.

En el capitulo cuarto se interpretan los resultados que arrojaron los instrumentos y, en
seguida, en el quinto capitulo, se enuncia una propuesta general del uso de la comprensién
de lectura de textos en inglés a partir de los resultados. Por dltimo, las conclusiones
generales de este trabajo se perfilan en el sexto capitulo.

Esta investigacion pretende ser a su vez un espacio comin donde los participantes
(autoridades, docentes y alumnos) sostengan un didlogo compartido en torno de la
importancia del idioma inglés para los proceso de formacion. A todos ellos vaya mi
reconocimiento y gratitud y espero que de alguna forma este trabajo pueda servir de base
para el inicio de un dialogo compartido acerca de este objetivo; espero, asimismo, que la
obra pueda ser punto de partida para impulsar una autorreflexion que posibilite pensar de
forma critica. De igual manera, en este sentido el estudio pretende contribuir a derribar el
muro de la autocontemplacion pasiva, es decir, el estado en el que todos estan conscientes

de la problematica, pero poco o nada se hace para transformarla.
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EL USO DE TEXTOS EN INGLES COMO DETONANTE DE LA INTERNACIONALIZACION
EN EL AMBITO DE LA FORMACION DE LOS ALUMNOS DEL POSGRADO EN MEXICO

Es imposible pensar en la lectura de textos en inglés como una actividad fundamental, tanto
en las actividades de formacién de los alumnos del posgrado como en las diversas
investigaciones que se llevan a cabo en las instalaciones de la maestria en pedagogia de la
ENEP Aragén, si no consideramos el contexto internacional dentro del cual surge esta
necesidad.

Es por esa razon que en este capitulo se intenta proporcionar una visién del papel que
juega el posgrado en pedagogia dentro del contexto internacional, ademas de exponer una
sinopsis general del concepto de globalizacién y la conformacién de nuevas politicas
educativas. Asimismo, se esboza un breve recordatorio de la importancia de la
internacionalizacion y su fundamental funcién en la conformacién de nuevos escenarios en la
educacion a nivel posgrado; de igual manera, se expone una muestra del estado actual de
las instituciones de educacion superior (IES), asi como las directrices que en materia de
internacionalizacion se tienen, sobre todo en el plano local, y que repercuten en la maestria

en pedagogia.

1.1 La globalizacién y su pugna por crear nuevos escenarios educativos
Dentro del marco de la globalizacion, las IES (y en particular los posgrados) han tenido que
enfrentar nuevos retos y perspectivas planteados por el entorno econémico global; éste, de

acuerdo con Castells (1994:37), es:

Una economia en donde todos los procesos trabajan como una unidad en tiempo
real a lo largo y ancho del planeta, esto es, una economia en la que el flujo de
capital, el mercado de trabajo, el mercado, el proceso de produccion, la organizacion,
la informacion y la tecnologia operan simultaneamente a nivel mundial.



En estas coordenadas, la competitividad y la calidad total son conceptos que, hoy mas que
en otros tiempos, adquieren una relevancia capital; por lo tanto, las IES se encuentran ahora
en un proceso de transicion de resultados todavia impredecibles, dados los avances de la
tecnologia en las diferentes areas del conocimiento y las nuevas propuestas y lineamientos
que éstas conllevan. En la actualidad se esta configurando un nuevo perfil de institucion de
educacion superior que responde a las grandes problematicas y a las necesidades de la
sociedad de nuestros dias, a nivel global y en todas sus areas.

En este marco, la internacionalizacion de las IES es esencial y ello implica una
cooperacion académica entre institutos de educaciéon superior para el intercambio de
conocimientos.” Esto es indispensable si se quiere participar de forma activa dentro del
marco de la comunidad académica internacional, area en la que el dominio de otros idiomas
es un asunto de primera necesidad.

En relacidn con esto, Licha (1996:41) apunta lo siguiente:

La internacionalizacion de la actividad de ID (investigacion y desarrollo) conduce
a la creacion de un nuevo marco mas complejo y diversificado, interactivo,
amplio, flexible e interdependiente entre los distintos actores que participan
en el proceso de produccion y distribucion del conocimiento. En dicho marco
las universidades son llamadas a jugar un papel clave para lo cual son
transformadas de acuerdo a nuevos patrones que garantizan el desemipefio

eficiente de aguellos grupos y unidades de investigacion con gran potencial.
Sin embargo, la globalizacion exige un conjunto de importantes requisitos,
esténdares y recursos por parte de los grupos e instituciones del sistema de ID
participantes [cursivas del maestrante]. La desigualdad existente entre paises
centrales y periféricos coloca a estos ultimos en una posicion de extrema
vulnerabilidad frente al proceso, que puede conducir a un mayor debilitamiento
de las capacidades de investigacion y de la institucion académica en estos paises.

A partir de la década de 1980 surgié la llamada globalizacién, un movimiento planetario
que prosigue hasta el momento actual y que, segun Yarzabal (1999), se trata de un proceso

impulsado por cuatro factores:

" La habilidad de generar conocimiento nuevo y recoger informacién estratégica depende del acceso a los flujos de tales
conocimientos ¢ informacion, se trate de flujos entre los centros de investigacion o de conocimiento privilegiado...(Castells,
1994:45).
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a) la revolucion tecnolégica (...) que se caracteriza por su gran velocidad, alcance y
capacidad de retroalimentacion.

b) las politicas macroeconémicas disefiadas e impuestas por los organismos financieros
internacionales.

c) la desregulacion de los mercados de trabajo y

d) la apertura del intercambio comercial entre todas las regiones del mundo.

La globalizacién debe concebirse como una auténtica internacionalizaciéon, como una
apertura a otros modelos econémicos de desarrollo nacional (Sanchez Puentes, s/f) o, de
modo mas especifico, como un "fendmeno de cambio estructural de las relaciones sociales y
econoémicas de los diversos paises y regiones del mundo para conformar un solo sistema
socioeconémico; de este modo, sucesos de muy distinta indole ocurridos en un sélo pais,
pueden repercutir no solo en otros paises sino en el sistema en su conjunto” (Espadas,
2000:134).

Por su parte, Didriksson (2001:1) afirma que "las bases sobre las cuales se organizé esta
transicién fueron contradictorias y ahora pasajeras y abstractas, porque se trata de la
condicién con la que aparece el valor econémico y social fundamental que da cuenta de su
esencia: el conocimiento”.

En esta perspectiva, las IES se encuentran precisamente en un proceso de adaptacion a
todos estos cambios que se han generado en el plano mundial.

Dichos procesos han sido dificiles y complicados, toda vez que las IES (en especial
aquellas que se encuentran en las naciones del denominado Tercer Mundo) se han
desarrollado dentro de diversas practicas y procesos en los que la creacion y transmision del
conocimiento, y todas las dinamicas que conforman el modus vivendi de éstas, han

respondido de alguna manera a los contextos de las sociedades que las crearon.?

% Gibbons define como la modalidad 1 " un modelo de produccion de conocimiento que se basa en las disciplinas. Esta
estructura da la pauta a los investigadores de cuales son los problemas importantes, como se los debe abordar, quién ha de
hacerlo y qué se considerard una contribucion en una esfera. En los aspectos sociales, también prescribe las reglas para
acreditar a los nuevos investigadores, los procedimientos para seleccionar a los nuevos docentes y los criterios para su
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Hoy en dia, estos modelos estan sometidos a un proceso de agotamiento a raiz de los
retos que les ha impuesto esta dinamica, en relacién con la relevancia, calidad y pertinencia
de los contenidos que tales modelos ofrecen para incrementar los estandares de calidad de
vida de los individuos.

En este punto en particular, la UNESCO ha emitido una observacién importante en cuanto
a la urgencia de adecuar las IES a un entorno internacional.® En consecuencia, la
globalizacion supone por fuerza la existencia de globalizadores y globalizados

(Tunermann:2000).

1.2 Hacia la construccion de una nueva cultura: el caso mexicano
La internacionalizacién es un asunto impostergable para la insercién de las IES dentro del
marco de la globalizacién, lo que Jane Knight define como "...una de las maneras por la cual
un pais responde al impacto de la globalizacion, respetando la individualidad de cada
nacién..." (Knight, 1999:20). Esto es asi puesto que los avances tecnologicos en materia de
comunicacion y las dinamicas existentes suscitadas por los cambios ocurridos en los ultimos
afios han hecho indispensable que todo conocimiento se comparta a nivel planetario a través
de la cooperacién entre las IES; este concepto parte de la aceptacion de que solo existird un
verdadero conocimiento cientifico si éste es colectivo y compartido (UNESCO-CRESALC,
1991:111).

De este modo, la internacionalizacion se refiere a un proceso de transformacion
institucional que pretende integrar la dimension internacional e intercultural a la mision,
cultura y funciones sustantivas de los cuerpos educativos (Gacel, 2002:122), puesto que las

nuevas tecnologias de la informacion juegan un papel sustantivo (UNESCO:1998).

avance en la vida académica. En pocas palabras, la estructura de las disciplinas define 1o que cuenta como 'buena ciencia' y
prescribe también lo que necesitan saber los estudiantes si pretenden convertirse en cientificos” (Gibbons, 1998:5).

* "La UNESCO obscrva que diversas tendencias y problemas mundiales exigen un replanteamiento v una reforma de la
educacion superior y sus instituciones practicamente en todo los paises y todas las regiones” (UNESCO, 1995: 48).



La dimensién internacional que deben enfrentar las IES se relaciona con nociones tales
como el mejoramiento de la ensefanza de idiomas, la comprension de otros paises y
culturas y el impulso de'las competencias y la comunicacion interculturales.

A este respecto, se han observado grandiosas innovaciones tecnolégicas surgidas en el
area de la informatica; en materia de transmisién de datos (sonido y television), los
semiconductores han tenido un papel esencial y los avances de la reproduccién de todo tipo
de material impreso y fonografico no han sido menos espectaculares (Gonzalez, 2001:91).
Por consiguiente, es el campo de la comunicacion el que ha facilitado este tipo de
transformaciones, algunas veces drasticas, identificadas en el comportamiento de las
diferentes sociedades. Los medios de comunicacion han hecho posible que las distancias en
tiempo y espacio se acorten y hagan posible una mayor transferencia de informacion, lo cual
incide en una modificacién de practicas y habitos en todos las especialidades.

En estas circunstancias, la comunicacion entre las instituciones de educacion superior a
nivel internacional cumple una funcién capital en el intercambio de informacién y nuevos
conocimientos, puesto que dentro del concepto de "aldea global" es imposible concebir un
centro de ensefianza superior como una insula sin contacto con el exterior.

Uno de los paradigmas que surgen de esta revolucion tecnologica en materia de
comunicaciéon es la llamada sociedad de la informacién, que se deriva de la denominada
sociedad del conocimiento.

Dicha sociedad, segun Delabre (citado por Navarro, p. 41.), del Instituto de Investigaciones
Sociales de la UNAM, se define como un nuevo entorno humano en el que los
conocimientos, su creacion y propagacion son el elemento definitorio de las relaciones entre
los individuos y entre las naciones.

A su vez, la sociedad del conocimiento, de acuerdo con Cérdova (citado por Navarro, p.
43), es la valoracion del cumulo de datos que se recibe y se transforma en conocimiento y

que puede aplicarse a la realidad en la que se vive y se desarrolla.



En este punto, Cérdova (citado por Navarro, p. 43) anota, en parrafos extraidos del
resumen de la conferencia dictada en noviembre de 1998 en la Facultad Ciencias Politicas y

Sociales de la UNAM, que:

...el conocimiento tiene una connotacion muche mas dinamica y ligada a condiciones
reales o exteriores que lo hacen posible. Hoy el conocimiento debe definirse, ante
todo, como un cimulo de informacion. Antes la informacion era una condicion del
conocimiento. Ahora es su esencia misma. Saber o conocer significa estar bien
informado. Crear o impartir el conocimiento es proporcionar informacién. Tal vez
siempre haya ido asi, pero, en todo caso, el objetivismo de la informacién siempre
estuvo edulcorado por el raciocinio, la especulacion y, también, la capacidad de
imaginar nuevas formulas del conocimiento. Un conocimiento sin fantasia, sin llegar a
la bizarria, jamas ha sido un conocimiento verdaderamente productivo.

Esta revolucion tecnolégica en materia de comunicacion transforma todas las actividades
humanas, que ahora se observan desde nuevas oOpticas y con una perspectiva diferente. Tal
vez esto posibilite que todos los avances alcanzados en el campo del conocimiento puedan
compartirse de manera global y, en consecuencia, la necesidad de investigacion se convierte
en una tarea fundamental en el estudio de las relaciones internacionales, a la luz de los
requerimientos que dicha revolucion promueve para ese fin.

En tal sentido, Gibbons (1998:49-52) menciona como punto posible de partida la
vinculacion entre universidades, la promocion de intercambios internacionales de estudiantes
del posgrado y el establecimiento de nexos mas estrechos con la sociedad, sobre todo con la
industria.

Didriksson (2001:23) se refiere a un escenario en el cual "..apunta a una mayor
cooperacion horizontal entre instituciones y sectores, que se estructura en redes y en
espacios comunitarios y trabaja en colaboracién sin perder su identidad institucional”.

En México, los planes y programas de estudio de posgrado en el sistema de educacion
superior responden a un modelo de universidad, que Aguirre califica como napolednico
(1982:13) y lo llama modalidad 1 para distinguirlo de la modalidad 2 de Gibbons (1998:4).

Entre las funciones de ese modelo sobresalen la formacion de profesionales en un area del



saber, la investigacion, la docencia y la difusién de la cultura, con una acusada ausencia de
relacion entre ellas; mas aun, en el caso de la docencia, ésta se desincorpora del entorno
inmediato en que se realiza (Aguirre, 1982:13).

En esa misma direccién, Puelles y Torreblanca (1995:13) aluden a la obsolescencia de los
curriculos que resultan en métodos educativos anticuados, caracterizados por el aprendizaje
pasivo y con contenidos orientados casi de modo exclusivo a la obtencién del grado, con
profesores escasamente motivados y, lo que resulta una verdadera paradoja, acogidos en
universidades disenadas de acuerdo con criterios de excelencia, pero marginales respecto
del desarrollo del pais.

Su adaptacion al entorno internacional ha progresado con lentitud, en buena medida
debido a toda la serie de procesos que se requieren para entrar en este juego de intercambio
y movilidad, tanto de estudiantes como de personal académico, algo en particular atribuible a
las dinamicas ya descritas.

En este sentido, las zonas naturales de colaboracion internacional se han establecido a
partir de las iniciativas personales de pares que, en funcién de intereses intelectuales
compartidos, generan formas de comunicacion y patrones de trabajo conjunto, que no
necesariamente habrian sido materia de interés institucional. Asi, muchos investigadores
mexicanos han procurado su vinculacion con su pares en el mundo (Ortega, 1997:4).

En efecto, Ortega sefala que "la decision de abrir la economia mexicana habia sido
producto de la conviccién técnica y politica de que la década de los ochenta habia mostrado
la inviabilidad de un modelo altamente protegido e incapaz de insertarse en un mercado
mundial dominado por el intercambio de bienes y servicios con alto valor agregado”
(Ortega:1997).

En consecuencia , las universidades publicas mexicanas, tanto las ubicadas en el Distrito
Federal como las de los estados, han empezado a preocuparse de forma evidente por la

promocién del intercambio y la cooperacion académica internacional, dado que en las



universidades publicas ya existen departamentos especialmente dedicados a la promocion
de dichas actividades (ANUIES, 2000:104).

Mencién aparte merecen las IES privadas, que sin duda son las que mas han impulsado el
intercambio académico asi como la adecuacion de su curriculos.

Un punto que tienen en comin las IES publicas y privadas es que existe una gran

movilidad hacia las |ES de Estado Unidos y Canada (Ortega; 1997).

1.3 Las politicas del posgrado en México y los retos de las instituciones de educacién
superior para su insercién en el plano mundial

De manera concreta, en el ambito de las politicas educativas, la atencion de éstas se centra
en los siguientes puntos:
1. Construir un espacio abierto para la formacion superior que propicie el aprendizaje
permanente y proporcione una éptima gama de opciones, ademas de la posibilidad de entrar
y salir con facilidad del sistema.
2. Promover, generar y difundir conocimiento por medio de la investigacion y como parte de
los servicios que ha de prestar a la comunidad; fomentar las competencias técnicas
adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social y econémico de las sociedades;
suscitar y desarrollar la investigacion cientifica y tecnologica al mismo tiempo que la
investigacion en el campo de las ciencias sociales, las humanidades y las artes creativas.
3. La adjudicacion de incentivos a las instituciones publicas para que diversifiquen sus
fuentes de financiamiento, lo cual incluye el establecimiento de aranceles o cuotas a los
estudiantes y la vinculacién y el otorgamiento de fondos publicos al desempefio institucional.
4. La redefinicion del papel del gobierno en el desarrollo de la educacion superior (Alvarado,
2003:10).

En este aspecto, desempena una funcién de relevancia creciente la injerencia de los
organismos internacionales, algunos de los cuales se mencionan a continuacion:

¢ Banco Mundial (WB, por sus siglas en inglés).



« UNESCO.

¢ Banco Interamericano de Desarrollo (BID)

Dichos organismos han emitido sus respectivos planteamientos y pronunciamientos, desde
su particular perspectiva, en relacion con las |ES en cuanto a las directrices que deben
seguirse y cuya finalidad es, desde el punto de vista de los organismos financieros
internacionales, establecer las condiciones de una economia abierta y competitiva. Esto,
desde luego, implica cambiar a una nueva modalidad de produccion del conocimiento, que
Gibbons (1998) clasifica como modalidad 2.* Sin embargo, la UNESCO matiza un poco lo
anterior y lo enfoca mas bien hacia el mejoramiento de la sociedad en su conjunto y no en
términos de la relacién costo-produccion-beneficio.

A este proposito, el Banco Mundial® ha expresado que la educacion superior juega un
papel muy importante en la posicion de las naciones y la economia mundial y contribuye de
manera directa a la elevacion de la productividad del trabajo, la energia emprendedora, la
calidad de vida, ademas de propiciar la movilidad social, fortalecer la participacién politica y
la sociedad civil y promover la democracia gubernamental, el crecimiento econémico y el
mejoramiento de los estandares de vida del conjunto de la sociedad (Didriksson, 2000:11).

En esta demarcacion conceptual, el conocimiento y sus aplicaciones productivas, la ciencia y

*Esto se puede resumir en el sentido de que las sociedades se diferenciardn por la capacidad en conocimientos de los
miembros que la componen (Gibbons: 1998).

5 “En los noventa sus politicas (del BM) estén enfocadas a promover el aumento del nivel de educacion y capacitacion de la
mano de obra de los paises en desarrollo, con el propdsito de mejorar sus recursos humanos y generar el crecimiento
economico y la reduccion de la pobreza. Para tal efecto, su estrategia de financiamiento esta basada en nueve principios
fundamentales que consisten en brindar educacion basica para todos los nifios y adultos, desarrollar un sistema comprensivo
de educacion formal y no formal; incrementar la productividad, promover la equidad social y las oportunidades educativas
sin distincion de sexo, raza o clase social; mejorar la cantidad y calidad de la educacion; adquirir la eficiencia interna en la
administracion, asignacién y uso de recursos disponibles; superar cuantitativa y cualitativamente los niveles de
conocimiento y las habilidades necesarias para el desarrollo; vincular la educacidn con el trabajo y el ambiente en general, y
construir y mantener una capacidad institucional que disefie analice, administre y evalie programas de educacion y
capacitacion”(Zoguib. 1997:106).



la tecnologia son cada vez mas el motor principal del desarrollo econémico y social de todas
las regiones del mundo (Mayorga: 1999).

A su vez, el Banco Interamericano de Desarrollo busca como objetivo principal elevar la
calidad de desempefio de las IES, para lo cual pone el acento principal en el liderazgo
académico, el trabajo profesional, el adiestramiento técnico y el desarrollo y la educacion
superior en general. Por tal motivo, las politicas del BID estan subordinadas a su perfil
bancario, a partir de los apoyos financieros que mejor rendimiento ofrecen; empero, también
propone impulsar cambios en areas problematicas de la educacion (Alvarado, 2003:8-9).

Estos organismos internacionales no sélo se han limitado a expresar sus puntos de vista
respecto de las politicas a adoptar por parte de las IES, sino que han suministrado
financiamientos directos a varias de estas instituciones de educacion superior. De esta
forma, en concordancia con las politicas vigentes de estos organismos, dichos
financiamientos se otorgan siempre que las instituciones beneficiadas se adecuen a ellas.

El Fondo Monetario Internacional se ha convertido en el motor de una tendencia poderosa
en la definicién de directrices de educacion superior, sobre todo en los paises del Tercer
Mundo, ya que aprueba y supervisa los programas de ajuste estructural que aplican aquellos;
dicho proceso surge por la necesidad financiera que presentan los gobiernos para otorgar un
préstamo, que después de someterse a diversas evaluaciones, el FMI establece condiciones
particulares para' diferentes campos de la administracion publica, el gasto publico y
programas sociales (Lépez, 2002:7). Lo relevante es que estos condicionantes afectan de
forma directa la educacion superior.

En tales circunstancias, una de los primeros retos que deben afrontarse es la
internacionalizacién del curriculo. Esto es asi porque, dadas las inercias y resistencias que
se generan en el seno de estas instituciones (sobre todo las publicas), y que enlentecen su
transformacién, es previsible que este proceso tome todavia algin tiempo para su

concrecion.



En relaciéon con lo anterior, la ANUIES apunta que "...exige revisar y adaptar en forma
constante los contenidos educativos y disefar los nuevos planes curriculares para ofrecer
una mejor formacion que responda a la economia abierta que impone una competencia
nacional e internacional" (ANUIES, p. 63).

Una prueba de ello es, por ejemplo, el escaso provecho que se obtiene de la comprensién
de textos redactados en una lengua extranjera, que es el foco de esta investigacion y cuyos
resultados pueden verse mas adelante.

La internacionalizacién del curriculo implica una tarea compleja y laboriosa, ya que es
necesario efectuar algunas modificaciones estructurales de importancia en las metodologias
de ensefianza y los contenidos de los programas; la finalidad dltima es ajustar estos ultimos
al nuevo contexto internacional y global (Gacel, 2000:126).

Otro de los desafios que enfrentan las IES en este ambito de internacionalizaciéon lo
constituyen los posibles beneficios que representa la tecnologia, en especial la desarrollada
en materia de comunicacién. Apenas es necesario decir que esta tecnologia es clave para el
intercambio de los conocimientos y el proceso de internacionalizacion actuales.

Coraggio (2001:26) sefala al respecto:

En muchos campos de la formacion las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion obligan a las universidades publicas a competir con otros sistemas
nacionales o regionales de formacion y acreditacion (...) dadas las caracteristicas
del mercado educativo, de no darse una respuesta publica, concertada y
adecuada, bajo la apariencia de una mayor libertad de opcidn individual, esos
procesos pueden conducir a(..) una perdida de autonomia para generar
nuestras capacidades como productores y usuarios de la informacion y el
conocimiento, y por lo tanto, elegir el rumbo de nuestro desarrollo.

.El uso de la computadora (en particular sus posibilidades de comunicacién a través de la
red [internet] en sus diferentes modalidades, como son el correo electrénico, la conferencia,
los foros electronicos, y otros mas, independientemente de los avances de la telefonia) y la
reproduccion casi inmediata de material fonografico e impreso (lo que facilita su difusion
masiva) se vuelven indispensables y la sociedad del conocimiento depende

inextricablemente de esas herramientas electronicas.



Coraggio (2001:2) se refiere de nueva cuenta al centralismo del conocimiento:

La informacion empirica y el conocimiento -para producirla y generar aplicaciones
a la resolucién de problemas complejos — son el principal medio de produccion,
insumo y producto de una nueva economia. La sociedad del conocimiento que
surja sobre esa base econémica no dejara de ser una sociedad injusta en tanto el
acceso al conocimiento y a la informacién sean fuertemente desiguales (...)
en consecuencia la constitucion de un sistema publico de investigacion basica y
orientada a la accion (...) se convierten en una de las ramas fundamentales de
inversion para orientar y posibilitar el desarrollo econdmico, social y politico de los
paises y las regiones...

1.4 Las politicas del posgrado en México en el marco de la internacionalizacién del
posgrado de la UNAM y su relacién con el requisito de la comprension de lectura

El estado mexicano ha tomado una serie de medidas destinadas a realizar una
transformacion de las IES en vista de las condiciones y escenarios que el entorno
internacional ha demandado, sobre todo en lo que a educacién superior toca y en el que la
UNAM, incluida en esta problematica, ha tenido que adecuarse a la tarea de disefiar e
instituir sus propios lineamientos con base en las directrices que determina el Estado, ya
sefaladas con anterioridad.

De manera especifica, el estado mexicano difundié a través de la Secretaria de Educacién
Publica (SEP), concretamente por medio del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT), el Programa Integral de Fortalecimiento al Posgrado. De este modo, a partir de
varias caracteristicas que éste especifica para alcanzar un posgrado de excelencia, se
menciona que uno de los puntos imprescindibles es la coc.operacitin internacional con
instituciones de educacion superior o centros de investigacion que coadyuven al
fortalecimiento de los programas (PIFOP, 2002:7).

A su vez, el posgrado de la UNAM es por mucho uno de los mas completos en toda
América Latina y un elevado indice de graduados en este nivel procede de esta casa de
estudios (UNAM, Plan de Desarrollo del Posgrado 2002-2006, 2002:11). Esta institucién ha
perfilado su propio programa de acuerdo con los nuevos lineamientos analizados con

anterioridad, de tal modo que en el afo 2002 se divulgo el Plan de Desarrollo del Posgrado



UNAM 2002-20086. EI programa, en el 4rea de la internacionalizacion, contiene un apartado
denominado Programa para la Internacionalizacion del Posgrado.®

El programa de maestria en pedagogia menciona, como uno de sus objetivos, formar
investigadores de alto nivel, capaces de desarrollar indagaciones originales en alguna de las
areas del conocimiento o linea de investigacion que el programa ofrece (UNAM, Programa de
Maestria y Doctorado en Pedagogia, 1999:22). Sin embargo, no se hace mencion especifica
alguna de la cuestion de la internacionalizacion, al menos en lo que se refiere al Plan de
Desarrollo del Posgrado de esta institucion en general; en realidad, sélo se alude al requisito
de la comprension de una lengua extranjera exigida para ingresar a la maestria (UNAM,
Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia, 1999:44).

Si observamos la normatividad que hace la ANUIES en cuanto a la problematica existente
en la practica de los idiomas extranjeros, sea entre estudiantes o profesores (ANUIES, La
Educacién Superior en el siglo XXI, 2000:101), el desarrollo y dominio de lenguas extranjeras
se convierten en un imperativo para todos los miembros de la comunidad académica y
cientifica en las IES a nivel global,” ya que la revolucion tecnolégica en materia de
comunicacién hace imprescindible que todos los miembros utilicen con fluidez uno o mas
idiomas, ya sea a nivel de comprension o de traduccion. Es preciso, sobre todo, doﬁinar
todas las habilidades comunicativas para el intercambio de conocimientos con sus pares de
otras regiones del planeta,® toda vez que al adentrarse a nuevos escenarios el estudiante,

docente o investigador de posgrado se enfrentaran a tres aspectos vitales:

® Este programa busca "fortalecer ¢ incrementar la vinculacién e internacionalizacion de los programas de posgrado de la
UNAM, a fin de enriquecer su propio proceso educativo y lograr su posicionamiento exitoso dentro en el entorno de la
competitividad internacional”. UNAM, Plan de Desarrollo del Posgrado 2002-2006. p. 65.

" "las lenguas se convierten en los instrumentos de comunicacién humana y nos permiten transmitirnos el mundo de fucra y
el mundo de dentro, con restricciones, claro estd, porque cada uno de nosotros es diferente y nuestras percepciones del
entorno son matizadas" (Tuson:1989).

#uen muchos dmbitos se acepta como una situacién normal el hecho de que la comunicacion y las relaciones estén ocupadas
por mas de una lengua” (Cassany, Daniel. Ensefiar Lengua.p.28).
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1. La competencia en los idiomas extranjeros.

2. Empleo de estudios regionales interdisciplinarios.

3. Sensibilidad para conocer y adaptarse a diversas culturas, costumbres y modos de pensar
(Morales, 2001:125).

Por consiguiente, resulta de enorme importancia que el estudiante del posgrado
comprenda textos y entienda videoconferencias y la informacién extraida de internet, asi
como de otras fuentes de informacion en otros idiomas.

La falta de dominio de un segundo o tercer idiomas limita el aprovechamiento de
oportunidades de cooperacion y programas de becas e intercambio con instituciones y
organismos extranjeros, tanto para el personal académico y administrativo como para los
estudiantes. Sin embargo, el dominio de idiomas extranjeros es todavia muy precario para un
gran numero de académicos, administrativos y estudiantes de la maestria en pedagogia de la
ENEP Aragon (en realidad, en todas las universidades publicas). En este aspecto es
marcada la diferencia entre el sector publico y el privado (Gacel, 2000:12).

Hasta aqui se han mostrado situaciones y panoramas deseables en los que el inglés
podria utilizarse tanto en el plano de la practica, tomando como modelo el enfoque
comunicativo funcional, como en el plano del contexto institucional en el que se desempefia
la maestria, considerando como eje la posibilidad de la maestria en pedagogia hacia su
internacionalizacion. Solo falta precisar cuales son las realidades en las que el inglés se
desempefia en la practica diaria de alumnos, profesores y la institucion misma; en esta tltima
existe un juego de saberes, trayectorias y formaciones que interactdan de_ modo cotidiano en
los proceso de integracion de los alumnos y que le confieren un sello distintivo a la institucion

en general.



EL ENFOQUE COMUNICATIVO FUNCIONAL, LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA Y EL USO
DEL INGLES COMO ELEMENTO FORMADOR

En este capitulo se muestra como marco de andlisis el enfoque comunicativo funcional
(communicative approach) y la recuperacion de las aportaciones teéricas hechas a esta
metodologia de ensefianza de lenguas extranjeras. Asimismo, se ofrece un breve bosquejo
de los conceptos de traduccion, asi como de la conexion que tiene este enfoque con la
comprension de textos con el idioma inglés y su relacion con puntos medulares de esta
investigacion, como la internacionalizacién de la maestria en pedagogia y el uso y la
apropiacion del inglés como elemento de adquisicidn de los saberes de profesores y alumnos
(y factor de formacién para los estudiantes de la maestria). Al mismo tiempo, se proporciona
de este ultimo elemento una visiéon general y el vinculo que tiene su estructura curricular con

los procesos de formacion de los alumnos en relacion con uso del inglés.

2.1 La evolucion de la enseiianza de lenguas extranjeras y el enfoque comunicativo
funcional

La ensefianza de lenguas extranjeras ha sido un proceso en continua transformacion, desde
que surgié la necesidad de comprender a pueblos y culturas de otras latitudes y entablar
comunicaciéon con ellos; por consiguiente, dicha necesidad ha evolucionado de forma
paralela al progreso humano. Las presuposiciones teédricas que han fundamentado estas
diferentes metodologias y enfoques muestran cierta dependencia del momento historico
especifico en el que se formularon y constituian respuestas particulares a las necesidades de
entonces. Sin embargo, cabe aclarar que varias de estas formas de ensefianza auln
conservan vigencia y se hallan implicitas en varios regimenes escolares. Hoy en dia existe

una amplia gama de perspectivas didacticas pedagogicas para la incorporacion de una



persona a una segunda lengua, casi siempre basadas en teorias generadas sobre todo a
partir de la segunda mitad del siglo XX.

De estos enfoques sobresale en la actualidad el comunicativo funcional, cuyas
caracteristicas y efectividad probada en la ensefianza de un idioma extranjero explican por
qué es tan utilizado de manera oficial en una extensa variedad de sistemas escolares
distribuidos en todo el orbe.

La relacion que éste posee con la maestria en pedagogia depende en primer término de
su actualidad y vigencia en la ensefianza de lenguas, ya que este método representa una
concepcion y vision especificos acerca del aprendizaje y adquisicion; ademas, se considera
el componente bilinglie que la propia maestria tiene y para el cual se toma como referencia
dicho enfoque.

Para la maestria en pedagogia de la ENEP, tanto el aprendizaje como el uso del inglés
como una segunda lengua, en cualquiera de sus modalidades, significa un saber mas, sin
dejar de lado el corpus de conocimientos existente y todas sus implicaciones; todo ello puede

al final derivar en una posible transformacion de esta maestria hacia su internacionalizacion.

2.2 Internacionalizacién, lengua y poder
En el momento actual, la internacionalizacion’ de las IES ha cobrado particular relevancia en
vista de los nuevos escenarios politicos, economicos y sociales; en estas areas la UNAM ha

conseguido de forma gradual una participacion cada vez mayor.?

(T

internacionalizacion™, al igual que el término gemelo més reciente de “globalizacion”, se utiliza cada vez mas para
describir las tendencias hacia la intensificacion de las relaciones globales de interaccion e intercambio, la interconexion
mundial en los campos de la comunicacion social, y 1a armonizacion transnacional de los modelos y las estructuras sociales.
Internacionalizacién y globalizacion se refieren a una realidad social que también se extiende cada vez mis a las
experiencias cotidianas de los individuos, ya sea en forma de interconexiones financieras y crisis monetarias
internacionales, interdependencias ecoldgicas mundiales, costos sociales surgidos de un turismo de masas que se despliega
por todo el mundo, presiones de las migraciones globales, o bien a la intensificacion imprevista de la transmision de noticias
a escala mundial (...) el reciente cambio en el uso del término “internacionalizacion™ indica que desde la macrosociologia
histdrica, los procesos antes mencionados son un fenémeno totalmente nuevo (Schriewer, 2000:120).

? "[a internacionalizacion implica el acercamiento a otras culturas, y en consecuencia, a otros idiomas, La falta de dominio
de un segundo o tercer idioma limita el aprovechamiento de oportunidades de cooperacion y programas de becas e
intercambio con instituciones y organismos extranjeros, tanto para el personal académico...como par los estudiantes (...) el
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a. Lenguay poder

Es indudable que el uso de otra lengua confiere al usuario otra categoria, en cuanto al
acceso a informacion y conocimientos en distintos contextos, lo cual lo sitta un paso
adelante respecto de los que sélo utilizan el idioma materno. Con su aprendizaje y uso, las
posibilidades de comunicacion e interaccion con otras culturas, personas o paises otorga a
estos usuarios de la lengua una dimension especial, sobre la cual Lomas (1999) dice lo

siguiente:

Quienes por su origen sociocultural, su estatus y su nivel de instruccién tienen
un capital linglistico abundante estan en condiciones de utilizar la lengua
para subrayar su jerarquia social en los intercambios comunicativos con otras
salvo que su voluntad no sea la del ejercicio del poder y de la manipulacién
sino la de la cooperacion en la construccion compartida del significado
(Lomas, 1999:203).

b. Lengua y escuela

Si nos remitimos al contexto actual, estos términos adquieren una importancia aiin mayor,
toda vez que hoy dia vivimos en una realidad plurirracial, pluricultural y plurilingtistica
(Cassany, 1994:17) en materia de comunicacién. En consecuencia, si la escuela tiene un
componente bilinglie (como es el caso de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén) el
objetivo esencial de ésta es contribuir a la adquisicion y el desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos, para lo cual el uso de una segunda lengua tiene como finalidad
que los alumnos sean capaces no sélo de saber algunas cosas sobre la lengua, sino también

realizar actividades con ese idioma (Lomas, 1999:238).

dominio de idiomas extranjeros sigue siendo muy problemdtico par un gran nimero de académices...y estudiantes
mexicanos, en particular los de las universidades piblicas..." (Gacel , 2000:12).



c. Dimension internacional del inglés en la maestria en pedagogia

En términos concretos, a la lectura y la comprensiéon de textos en inglés, dentro de las
actividades de la maestria, tendria que conferirseles una dimension que hoy dia no tienen, si
el objetivo es alcanzar la categoria internacional requerida, como primer paso hacia un uso
linglistico extensivo del idioma.

A este respecto Tuson (1989) menciona lo siguiente:

las lenguas se convierten en los instrumentos de comunicacién humana y nos
permiten transmitimos el mundo de fuera y el mundo de dentro, con
restricciones, claro esta, porque cada uno de nosotros es diferente y nuestras

percepciones del entorno son matizadas.

2.3 Importancia del inglés y estrategias didacticas

a. Predominio del inglés y su uso

En este contexto de internacionalizacion, el inglés posee una amplia ventaja en relacion con
el uso de todas las habilidades comunicativas (capacidades oral, escrita, auditiva y lectora) o
el desarrollo especifico de cualquiera de éstas, en virtud de sus propias caracteristicas
lingtisticas y estructurales y porque es el idioma de la superpotencia dominante en el
escenario mundial, tras la caida del bloque socialista.

Este idioma tiene una funcion sobresaliente como lengua internacional, entre otras cosas
porque la produccion escrita de nuevos conocimientos, casi siempre procedentes de las IES,
utiliza ese sistema linguistico para difundirse; en consecuencia, se vuelve necesario su
dominio o cuando menos su comprension a nivel textual.

Los avances tecnologicos en materia de comunicacion, el contexto internacional y el
marco de la globalizacién, entre otros factores, han llevado a la aparicién de necesidades
expresadas en el idioma inglés, que por tanto adquiere un peso esencial. De este modo, los
avances observados en la sociedad también modifican a ensefianza de esta lengua, tanto en
su concepcion como en su aplicacion, de acuerdo con las nuevas teorias pedagoégicas y

propuestas didacticas para su desarrollo en los salones de clase.



Cassany (1994) sefiala al respecto:

Otro fendmeno remarcable de nuestro tiempo es el hecho de declarar, no explicitamente
pero si por la fuerza de los hechos, el inglés como lengua de comunicacion
intemacional [cursivas del maestrante]. Y es un hecho. El inglés es una de las lenguas

oficiales de la diplomacia, de la ciencia y de la técnica modernas, la de la mayoria de
producciones cinematograficas o televisivas y la de uno de los estados de mayor

influencia politica en el mundo. El hecho de que una persona que sabe inglés puede
viajar sin problemas de comunicacién por todo el mundo, puesto que es la lengua mas
estudiada, es una realidad tacitamente (Cassany, 1994:17).

b. Aprendizaje del inglés como una segunda lengua

En el caso de la maestria, la insercion activa de este idioma en la comprension de lecturas
sblo se reduciria a funciones de aplicacién y contextualizacion dentro de las actividades
académicas de ésta, dado que los aprendizajes linglisticos de caracter general (es decir, el
aprendizaje de la lengua materna) ya se han incorporado. Asi es porque existe una
competencia linglistica general, entendida como capacidad adquirida en la primera lengua,
pero que después puede transmitirse a través de varios idiomas (Cassany, 1994:28).

Con esto se favoreceria no sélo la adquisicion de la competencia linglistica de las
personas, sino también la consecucion de una conciencia linglistica que se entiende en dos
sentidos: primero, como conocimiento de la facultad humana de lenguaje y de su papel en el
pensamiento, el aprendizaje y la vida social; y segundo, como una conciencia del poder y el
control ejercidos a través del lenguaje y de las intrincadas relaciones que existen entre
lengua y cultura (Lomas, 1999:245)

c. La lectura de textos en inglés y el enfoque comunicativo

La capacidad de leer textos en un idioma extranjero es una parte de las funciones
comunicativas requeridas para la comprension de un idioma y constituye sélo una parte de lo
que es la posesion general del idioma, ya que en este caso se utilizan destrezas especificas
que se aplican sblo a la lectura de un texto. El resto de las habilidades (usadas para

escuchar, escribir y hablar) no son necesarias porque, en este caso, la competencia



comunicativa de las habilidades lectoras se limitan sélo a decodificar mensajes escritos para
su comprension.>

Este puede ser el primer paso para un verdadero uso del idioma inglés, abriendo al mismo
tiempo la posibilidad de abarcar otros intercambios que incluyan el empleo de las demas
habilidades. No obstante, hay que recalcar que, en el caso de la maestria, es fundamental
explotar la cuestiéon de la lectura para hablar en realidad de un acceso a otros niveles de
conocimiento e interaccién.
En este sentido, el surgimiento del enfoque comunicativo funcional es, ademas de ser un
concepto revolucionario, un marco que sirve para analizar los resultados que mas adelante
se ofrecen en este trabajo. Aun asi, para comprender lo que es y lo que ofrece es necesario

revisar los elementos que lo sustentan.

2.4 Breve reseifia del enfoque comunicativo funcional y aportaciones recientes

La lengua esta estrechamente enlazada, sea en términos de uso* o desempen’io5 de ésta, en
una situacion de comunicacion. Para la adquisicién de ambos elementos en una lengua
extranjera se han disefiados a lo largo de la historia diversos métodos para su ensenanza; el
communicative approach (enfoque comunicativo funcional) es el mas reciente.

Dicho enfoque se utiliza en la actualidad en el Centro de Lenguas Extranjeras de la ENEP
Aragén en los cursos de inglés impartidos en sus modalidades de posesion general y
comprension de lectura; en consecuencia, es preciso contar con una visiéon general de él.

Su origen data de la década de 1960 en Inglaterra, cuando algunos linguistas ingleses lo

idearon como una respuesta a las metodologias de tipo estructural, que entonces imperaban

* Il concepto de competencia comunicativa , término acufiado por Gumperz y Hymes (1964) se entiende como el conjunto
de procesos y conocimientos de diverso tipo (lingiiisticos, sociolingiiisticos, estratégicos y discursivos) que el hablante
debera de poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion de comunicacion,

* EI Longman Dictionary of Language Teaching define €l uso como "The ways people actually speak and write"

* EI mismo diccionario Longman lo define como "a person’s actual use of language”.
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en los sistemas de ensefianza de una lengua extranjera.® Este enfoque responde a los

avances realizados en diversas ramas de la psicologia, la lingliistica y otras areas afines.
Los principios metodologicos del enfoque comunicativo expuestos por Keith Johnson en su

obra Communicative syllabus design and methodology (Johnson, 1982) son los siguientes:

1. Task dependency principle (principio de dependencia de tareas). La informacion

recibida durante una determinada actividad debe servir para convertirla en una actividad

¢ El estructuralismo se plasma en el método audiolingual que consistia en el ejercitamiento de estructuras como habito de

formacion. Su respaldo tedrico estd basado en los siguientes elementos, de acuerdo a Power (TEFL Methodology Index.

4 pproaches and Methods in Second Language Teaching.2003):

Behaviourist view: D. Starch 1915: “Apparently imitation and repemlon of correct expression are far more
efficacious in forming correct habits than grammatical knowledge.”

2. B.F. Skinner’s “Verbal Behavior™ 1957: Skinner assumes that behavior is the total of conditioned and associated
responses. Learning depends on the frequency with which the responses are repeated, consistent reinforcemente by
suitably rewarding correct responses and on careful sequencing of Stimulus-Response bonds so as to minimize the
chance of mistakes. Programming into easily assimilable and minimal steps allows control and conditioning of
responses and building them into a behavior pattern,

3. Associated with behaviorism and equally responsible for the kind of language syllabuses much in evidence in the
1960°s is the Theory of Structural linguistics. Leonard Bloomfield in his book “Language™ 1933 is preoccupied
with form and not with meaning or function.

4. Behaviorism, Structuralism and reiteration of the fact that learners learn 10 speak 1.2 by speaking it have
contributed in particular to the design of Audiolingual courses.

3. The Audio-Lingual Method advocates “mimicry memorization™ in pattern drills in which the role of understanding
is minimized as much as possible. The major emphasis is on the mechanical production of the utterance as a
language form and in the development of automatic responses in the desired nature. Julian Darkin [in “the
Language Laboratory and Language Learning” Longman 1973] coined the phrase “meaningless drills” 1o describe
pattern practice of the kind inspired by the above ideas.

(1. la vision conductista: D. Starch 1915: “aparentemente la imitacion y la repeticion de expresiones

correctas son mucho mas eficaces en la formacion de habitos correctos que el conocimiento gramatical.

2. La obra de B.F. Skinner “Conducta Verbal” de 1957: Skinner asume que el comportamiento es el total de
respuestas condicionadas y asociadas. El aprendizaje depende de la frecuencia con que las respuestas son repetidas,
reforzadas de manera consistente, por respuestas confiables correctamente recompensadas y en una secuencia
cuidadosa de operaciones estimulo-respuesta para de este modo minimizar la posibilidad de errores.
Programéndolas dentro de pasos minimos facilmente asimilables permite controlar y condicionar las respuestas y
construirlas dentro de un patron de conducta.

3. Asociado con el conductismo e igualmente responsable por el tipo de programas de lenguaje que tuvo bastante
importancia durante los 60's es la Teoria de las Estructuras Lingiiisticas. Leonard Bloomfield en su libro
“Lenguaje” (1933) se preocupa por la forma y no por el significado o funcién.

4. El Conductismo, ¢l Estructuralismo y la reiteracion del hecho que los alumnos aprenden a hablar una L2 (segunda

lengua) por hablarla ha contribuido en particular al disefio de cursos audiolinguales.

5. El método audiolingual invoca a la memorizacion-mimica en un patrén de ejercicios en el cual el papel de la
comprensiOn se minimiza tanto como sea posible. Se enfatiza principalmente en la produccion mecdnica de frases
como una forma de lenguaje v en el desarrollo de respuestas automaticas de la naturaleza deseada. Julian Darkin
[en “El Laboratorio de Lenguaje y el Aprendizaje de Lenguas™ Longman 1973] acund la frase “ejercicios sin
significado™ para describir el patron de practica del tipo mencionado por las ideas mencionadas anteriormente
(traduccion del maestrante).



posterior: comunicarse, expresarse, comprender algo concreto, etc. En este sentido, es
necesario que la actividad previa se efectle de forma correcta, de tal manera que facilite la
realizacion de la actividad siguiente. El hecho de que unas tareas se conecten con otras es
un factor motivador para el alumno.
2. Information transfer principle (principio de transferencia de informacién). Uno de los
aspectos basicos de la ensefianza de lenguas, segun el enfoque comunicativo, es la
importancia que cobran la comprensién y transmision de la informacion. El objetivo que
puede alcanzarse a través de una actividad disefiada, de acuerdo con este postulado, es
obtener informaciéon de un texto oral o escrito y transmitirla a otros. Este principio en
particular resulta vital en la lectura de textos en inglés, ya que fomenta el trabajo en equipo,
el intercambio de conocimientos y, de ese modo, un fortalecimiento de los procesos de
formacién de los alumnos.
3. Information gap principle (principio de “informacién gap”). Es una variante del principio
anterior y se basa en la presuposicion de que la comunicacion suple huecos o lagunas de
informacion entre los interlocutores. Este principio se ha convertido en una caracteristica
primordial en toda la metodologia comunicativa. Entre las numerosas formas de llevarlo a la
practica se puede citar, por ejemplo, la utilizacion de dibujos 6 diapositivas para proporcionar
informacion a unos alumnos y ocultarsela a otros.
4, Jigsaw principle (principio de rompecabezas). Por medio de él es posible crear
actividades en las cuales cada participante posee distintos fragmentos de informacién que
deben intercambiarse para completar la idea o la informacion. Esta técnica es en especial
valida para la practica de la comprension oral: a partir de un tema, los alumnos escuchan
diferentes partes de él, que luego tienen que disponer en comun para conseguir la
informacion requerida por el profesor.

Uno de los primeros tedricos importantes del nuevo enfoque comunicativo-funcional fue el
lingtiista norteamericano Noam Chomsky, quien en su libro Syntactic structures (1957)

criticaba las proposiciones estructuralistas.



Debido a las necesidades que exigia |a realidad europea, dichos métodos ya no resultaban
adecuados para las circunstancias actuales. En 1959 Chomsky dio a conocer su teoria de la
gramatica transformativa, en la cual aseguraba que el lenguaje no era un proceso de
formacion de habitos y sefialaba ademas que la innovacion y formacién de nuevas oraciones
y patrones posibilitaban la generacion o creacion de nuevas expresiones a partir de los
conocimientos del estudiante de reglas abstractas.

Mas adelante, en su libro Aspects of the theory of syntax (1965), Chomsky mencionaba
que la competencia es el conocimiento perfecto de un hablante-escucha de la lengua en una
comunidad parlante homogénea y que el conocimiento lingilistico era separado de sus
caracteristicas socioculturales.

Hymes (1972) afirmaba que el objetivo de la ensefianza de idiomas era lograr la
"competencia comunicativa”, en contraste con la "competencia linglistica" de Chomsky.
Hymes (citado por Magalys Ruiz Iglesias, p. 15) critico el énfasis de Chomsky sobre la
competencia linguiistica. Sostenia que una oracién no tiene que ser sélo gramaticalmente
correcta o competente, sino que debia ser apropiada en relacién con el contexto en el cual es
usada.

La teoria de Hymes intentaba definir lo que un individuo necesita conocer‘para ser
comunicativamente competente en un grupo parlante. Este autor conceptua la competencia
comunicativa en cuatro competencias o componentes, que son los siguientes:

« Un componente lingtistico que se refiere al conocimiento y aplicacion de los modelos
fonicos, Iéxicos, gramaticales y textuales del sistema de la lengua.

¢ Un componente discursivo que se relaciona con el conocimiento y aplicacion de los
distintos tipos de discurso y su orientacién en funcion de la situacion comunicativa en
que son producidos e interpretados.

» Un componente estratégico que alude al conocimiento de los campos de la

experiencia y los objetos del mundo, asi como sus relaciones, lo que posibilita la



aplicacion de determinadas estrategias para que un hablante inicie, mantenga,
recupere, redirija y termine la comunicacion.

* Un componente sociocultural que se refiere al conocimiento y aplicacion de las reglas
sociales y las normas de interaccion entre los individuos y las instituciones, al
conocimiento de la historia cultural y las reglas de relaciones entre los objetos
sociales. Se relaciona, ademas, con la comprension del contexto social en el que tiene
lugar la comunicacion, la interrelacion de los roles y el proposito perseguido.

Los "aspectos de la mente" de Chomsky diferian respecto del énfasis que ponia Skinner
en las conductas observables. Estos conceptos se interrelacionan al momento de
comprender un texto, para lo cual dichos componentes, al ponerse en practica, modifican la
visién en cuanto al uso de los textos.

A partir de los conceptos descritos por este autor, la competencia comunicativa, idea
central del enfoque comunicativo, adquiere una mayor consistencia teérica y conceptual y es
partir de estas formulaciones que se proponen programas de ensefianza de lenguas, cuyos
conceptos basicos, junto con algunas variantes, aun contintan vigentes hoy en dia. Es
importante no perder de vista estos asertos en lo que a la comprension de lectura se refiere.

En los afios 70 y 80 la vision abstracta y estructural del lenguaje fue sustituida por un
énfasis social y semantico en el lenguaje. La psicolingiiistica’, la socioiingi.iistica8 y el interés

de la semantica subrayaron la relevancia del empleo del mundo real del lenguaje.

" De acuerdo con el Longman Dictionary of Language Teaching &Applied Linguistics a Psicolinguistica(1992: 300) es "the
study of (a) the mental process that a person uses in producing and understanding language, and (b) how humans learn
language. Psycholinguistics includes the study of speech PERCEPTION, the role of MEMORY. CONCEPTS and other processes
in language use, and how social and psychological factors affect the use of language. (estudia a) los procesos mentales que
una persona usa en producir y entender una lengua y b)como aprenden el lenguaje los seres humanos. La Psicolinguistica
incluye el estudio de la percepcion del habla, el papel que juega la memoria, los conceptos y otros procesos en el uso del
lenguaje , y como los factores sociales y psicoldgicos afectan el uso del lenguaje. traduccion del maestrante).

% EI Longman Dictionary of Language teaching and Applied Linguistics(1992: 341) menciona que la sociolinguistica es “the
study of language in relation to social factors, that is. social class, educational level and type of education, age, sex, ethnic
origin, etc. Linguistics differ as to what they include under sociolinguistics. Many would include the detailed study of
interpersonal communication, sometimes called micro-sociolinguistics, €.g. speech, acts, speech events, sequencing Of utterances,
and also those investigationes which relate variation in the language used by a group of people to social factors. Such areas
as the study of language choice in bilingual OF multilingual COMMUNILES, language planning, language attitudes, etc. may be included
under sociolinguistics and are sometimes referred 10 as macro-sociolinguistics, or they are considered as being part of the
sociology of language OF 1he social psychology of language (¢l estudio del lenguaje en relacion a factores sociales, esto es, clase social,
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Halliday (1971:72) rechaza la dicotomia competencia-desempefio y describe las
"macrofunciones";

+ Ideacional

¢ Manipulativa

¢ Heuristica

¢ Imaginativa

Asimismo, sefiala que el lenguaje es un modo de conducta humana (interaccién social) y
que el contexto de la situacion ofrece una primera aproximacion a la especificacion de los
componentes de la situacion comunicativa.

Candlin, Widdowson y Wilkins son también otros teoricos claves en la aportacion y
conformacién del enfoque comunicativo. La contribucién principal de Christopher Candlin
(1981) y Henry Widdowson (1978) fue la concesion de significado al potencial funcional y
comunicativo de la lengua y entrevieron ademas la necesidad de destacar la competencia
comunicativa mas que el dominio de estructura. Este hecho, en la comprension de textos en
L2, resulta crucial, dadas las circunstancias en las que se ensefa y se aprende esta
habilidad, ya que cambia de modo radical la concepcién que se tiene en cuanto al
aprendizaje de un segundo idioma, toda vez que este enfoque propicia un aprendizaje
colegiado de la lengua y, en el caso de la comprension de textos, promueve la utilizacion
frecuente de textos en inglés.

Wilkins (1976), un linglista inglés, propuso una definicion comunicativa, la nocional-

funcional,” que serviria como base para desarrollar programas comunicativos en la

nivel educativo y tipo de educacion, edad, sexo. origen étnico. etc. La Lingiiistica difiere a lo que se incluye bajo la
sociolinguistica. Mucho seria incluido al estudio detallado de la comunicacion interpersonal llamada a veces micro-
sociolinguistica, por ejemplo los actos del habla, los eventos del habla, la secuencia de expresiones, y tambi¢én aquellas investigaciones
que relacionan la variacion en el lenguaje usada por un grupo de personas para factores sociales. Tales arcas como el estudio
de la eleccion del lenguaje en comunidades bilingiies o muliilingties, la planeacion del lenguaje, actitudes actitudes del
lenguaje, etc. pueden ser incluidas bajo la sociolinguistica y son a veces referidas como macro-sociolinguistica, 0 son
consideradas comno parte de la sociologia del lenguaje o la psicologia social del lenguaje. traduccion del maestrante)

9 el término nocional es tomado de la gramdtica nocional. la cual se basa en los significados o conceptos que la gente
necesita expresar a través del lenguaje (por ejemplo el tiempo Ja cantidad, la duracién, la locacion) y los sujetos lingiiisticos
y estructuras necesarios para expresarlos (Longman Dictionary @ 250).



ensefianza de lenguas. Su contribucién radica en analizar los significados comunicativos que
un estudiante de idiomas necesita aprender para expresarse.

En lugar de describir el conjunto del lenguaje a través de conceptos tradicionales de
gramatica y vocabulario, Wilkins demostré que los sistemas de significados subyacen a los
usos comunicativos del lenguaje.

Su libro Notional syllabuses (1976) tuvo un impacto notorio en el desarrollo de la
ensefianza comunicativa de la lengua. Este trabajo lo complemento otra aportacién realizada
por J. A. van Ek en su libro The thresohold level for modern language learning in schools
(1975), en el que se lleva a cabo una realizacion practica, en términos Utiles, de la
programacion de la ensefianza de la lengua inglesa en concordancia con los principios
indicados por Wilkins.

Estos programas nocionales-funcionales contenidos en dicha publicacién mencionan lo
siguiente:

+ No son un manual para la ensefianza del inglés.

» No se centran en el alumno como eje en torno del cual debe girar la clase.

e Tienen un caracter cuantificable, precisamente porque el método aplicado para su
seleccion es también de caracter constructivista.

» Suponen que el curriculo apunta hacia la consecucion de un determinado nimero de
objetivos mediante la aplicacién de métodos adecuados.

¢ No incluyen un conjunto de técnicas o actividades mediante las cuales se propicie la
eficaz consecucién de los fines propuestos.

El “nivel umbral” establece el principio de un enfoque que se centra en los aspectos
funcionales de la lengua y, por lo tanto, en la comunicacion. Tal conceptualizacion se

denomina nocional-funcional porque senala:



¢ Las nociones (conceptos generales y especificos).

¢ Las funciones (fines para los que se habla), ademas de las formas linglisticas
(exponentes de las estructuras gramaticales con las que se expresan las nociones y
las funciones)

Las nociones son elementos esenciales sin los cuales no tendria sentido hablar de las
funciones, que no hacen mas que afiadir un nuevo significado a las primeras. Esta
orientacion metodolégica tiene en cuenta el aspecto pragmatico de la lengua (para qué
hablamos o escribimos) al momento de definir las funciones del lenguaje. A pesar de que
existen distintas definiciones, la mayor parte de los autores coincide en precisar que las
funciones son los motivos por los que usamos una lengua, es decir: ofrecer y solicitar
informacion, entablar relaciones sociales, hacer sugerencias y peticiones, etc. Este aspecto
pragmatico, que el método gramatical y el audiolingual habian ignorado, cambia de manera
radical los contenidos de la ensefianza.

El enfoque nocional incide mas en los contenidos que en la metodologia, aunque se
introducen algunas novedades y se insiste en el intercambio comunicativo entre los alumnos,
por medio de trabajo en grupo y en parejas, juegos de rol, pequefias dramatizaciones,
etcétera.

Aqui destaca de nueva cuenta la relevancia que posee este Ultimo punto para la
adquisicion de la capacidad de leer un texto en L2, puesto que en los esquemas de
ensefianza anteriores no se preveia la necesidad de trabajar en interaccion con los demas
elementos de la clase, ya que se privilegiaba la ensefnanza de manera individual y con un
enfoque mecanicista, cosa que no sucede con el enfoque comunicativo. Leer es un acto de
comunicacion por excelencia y requiere para el desarrollo de habilidades de comprension de
un texto en L2, en sus etapas primarias, la interaccion constante entre los individuos para la
comprensién y construccion de los significados de un texto. En términos de procesos de
formacion, los estudiantes aprenden a buscar y compartir informacion en inglés, lo cual

favorece el trabajo en equipo y la formacion de un espiritu investigador; la busqueda de
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fuentes originales documentales ya constituye un acto de indagacion por excelencia,
promueve un mayor interés por utilizar el inglés y constituye un acto mas de fortalecimiento
de los saberes tanto de alumnos como de maestros.

El Consejo de Europa incluydé estos analisis semanticos-comunicativos dentro de las
especificaciones para un primer programa de lenguaje comunicativo conocido como Proyecto
Numero 4 (citado por Aquilino Sanchez Pérez, p. 43).

Steven Krashen (1978) aporté un fundamento teérico a partir del cual se comprende la
importancia del papel de la comunicacién en L2 (la lengua que se esta aprendiendo).

De acuerdo con este especialista, la adquisicion de una segunda lengua es andloga a la
manera en que un nifio adquiere la primera. El concepto implica que las lenguas pueden
aprenderse de modo efectivo, sin estudios de estructura y forma.

Widdowson (1978) propuso la diferenciacién entre lo que es la funcién de un detalle
linglistico como un elemento de un sistema lingistico (el usage) y su funcién como parte de
un sistema de comunicacion (el use).

El enfoque comunicativo puede considerarse la vertiente pedagégica del enfoque nocional
funcional y que da lugar a diversos métodos de trabajo (basados en tareas, proyectos, etc.)
en los cuales existe un elemento comin: el aprendizaje orientado al uso comunicativo del
lenguaje y no a la forma.

Canale y Swain (1980) describieron cuatro dimensiones del enfoque comunicativo:

» Competencia gramatical.

e Competencia sociolingiiistica que sefiala el caracter social de la comunicacién.

e Competencia discursiva, que se refiere a la interpretacion del significado de los

mensajes individuales.

e Competencia estratégica, que alude a las formas que los comunicadores emplean

para iniciar, mantener y terminar la traduccion.

Por su parte, E. Coseriu (citado por Magalys Ruiz Iglesias, 1999:1) explica que la

competencia comunicativa de un individuo esta determinada por:



e Saber elocucional (coherencia del mensaje), que consiste simplemente en saber
hablar en forma general y en que ese hablar sea congruente.

o Saber idiomético (elementos de correccion de acuerdo con la forma del lenguaje
utilizado), que se refiere a reconocer las variedades diatopicas, diafasicas y diatricas
que deben regirse por la correccién.

o Saber expresivo (adecuacion del mensaje de acuerdo con la situacion de
comunicacion o, lo que es lo mismo, uso apropiado de los recursos expresivos), que
alude a saber adaptar el discurso a situaciones determinadas y atender a criterios de
propiedad. Apunta para concluir que toda comunicacién es un proceso simultaneo de
comprension y expresion.

Dentro del enfoque comunicativo, la practica del lenguaje debe contextualizarse e incluir a
los alumnos personalmente. Se parte del principio de que tanto las palabras como las frases
son mas faciles de aprender y recordar si son significativas y estan dentro de un contexto. La
lengua extranjera, por consiguiente, debe ensefarse y practicarse de forma tal que los
alumnos no pierdan ese elemento de vinculo constante con el idioma.” Este factor
frecuencia-contexto es (a mi juicio) determinante en el logro de la competencia comunicativa
y que seria decisiva en cuatro aspectos:

1. Se acelera, o cuando menos facilita el transito hacia una incipiente internacionalizacion.
2. Se fortalece el uso del inglés en las practicas académicas.

3. Es un elemento mas en la conformacion de saberes de los actores participantes.

4. En los procesos de formacion de los alumnos se convierte en una herramienta
indispensable.

Johnson y Morrow (1981) reconocieron el gran numero de estudiantes inscritos en cursos

tradicionales basados en contenidos gramaticales y que tienen competencia estructural, pero

' Como dato interesante y a manera de ejemplo cabria citar que en la Facultad de Medicina de la UNAM existen cuatro
opciones para cursar el idioma inglés: 1.Inglés Modalidad Medicina 2.Inglés Modalidad General 3.Lectura de Comprension
de Textos Médicos y 4. Taller de Conversacion.



son incompetentes en el aspecto comunicativo. Dicha afirmacion puede ser corroborada a
partir de los datos que arrojo el material empirico y que se describe con detalle mas adelante.

Con base en la idea segun la cual la lengua se concibe como un instrumento para la
creacion de significado, y que en la cuestion del aprendizaje se acepta en términos generales
que debe distinguirse entre "aprender qué" y "saber como", es decir, diferenciar el
conocimiento de diversas reglas gramaticales de la capacidad de utilizar esas reglas de
forma eficaz y apropiada en la comunicacion (Nunan, 1989), se elaboraron varias propuestas
de programas que trataban de sustentarse en estos fundamentos. La propuesta de Breen
(1984) es una de las mas claras, ya que concede mayor peso al proceso que al resultado,
dado que sugeria que si el curriculo se centraba en la comunicacion, el objetivo (individuos
capaces de utilizar la lengua meta para comunicarse) y los medios (actividades de clase que
desarrollaban esta capacidad) empiezan a confluir (Nunan 1983:13).

El constructivismo juega un importante papel en el enfoque comunicativo, en el que los
alumnos tienen la capacidad de crear experiencias concretas, contextualmente significativas
a través de las cuales ellos pueden buscar modelos, plantearse sus propias preguntas y
construir sus propios modelo, conceptos y estrategias.

El salon de clases se observa en esta aportacion como una minisociedad, una comunidad
de alumnos comprometidos con la actividad, el discurso y la reflexion.

Pienso que en la medida que se concrete esta minisociedad dentro de la maestria en
pedagogia podrian establecerse las condiciones para desarrollar o facilitar, o0 ambas cosas,
la capacidad de comprender un texto en L2 en condiciones menos dificiles, y podria decirse
incluso también que menos estresantes para los alumnos.

A partir de la década de los 80 diversos autores suscitaron un debate en cuanto a diversos
aspectos de la ensefianza comunicativa de la L2, aunque un punto en comuin compartido por
todos ellos es la necesidad del trabajo en sociedad y la preeminencia del significado sobre la

forma.
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Savignon (1983) menciono6 lo que es el "enfoque interaccional" en el que el desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos se define como expresidn, interpretacion y
negociacién del significado e incluye la interaccion entre dos 0 mas personas o entre una
persona y un texto oral o escrito.

Bachmann (1990) sefiala tres modelos de competencia comunicativa:

1. Competencia del lenguaje.
2. Competencia estratégica.
3. Mecanismos fisiopsicolégicos.

En esta ldgica, los principios que rigen una ensefianza comunicativa, de acuerdo con
Morrow (1981), son los siguientes:

+ Enfatizar el area y el significado por encima de la estructura.

« Orientacion de las actividades en forma de tareas.

¢ Laeducacion centrada en el estudiante.

+ Eltrabajo debe ser en pareja o0 en pequenos grupos.
Ademas, se refiere a otras caracteristicas:

» Existe un control personal de aprendizaje por los alumnos.

» La construccion del conocimiento y la colaboracién.

o Descubrimiento individual y colectivo.

» Resolucion de prob!emés.

» Trabajo multidisciplinario.

Ruiz (1999) indica que las caracteristicas de una tarea comunicativa son las siguientes:

1. Que el alumno esté consciente de los fines sociales que se persiguen con aquello que se
esta haciendo. Esto es, que los alumnos participen en actividades que tienen un proposito
comunicativo para llenar un vacio de informacion u opinion.

2. El todo es mas importante que la suma de sus partes. Mas que los elementos
estructurales del fenémeno objeto de estudio, interesa como éste se integra a una totalidad

significativa.
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3. Los procesos de comunicacién son tan importantes como aquello que se desea
comunicar.
4. Se aprende haciendo.

Smith(1988) alude ademas a tres aspectos que en su opinién encierran la clave del
aprendizaje:

+ Demostraciones; establecen que en este sentido el primer componente esencial para

aprender sobre el lenguaje es la forma como se realiza algo.

* Involucramiento; se propone que éste ocurra cuando el que aprende es capaz de

aplicar a nuevas situaciones aquello que se le ha demostrado y ha aprendido.

¢ Sensibilidad; plantea que se observa la motivacién y la creaciéon de nuevas

expectativas de aprendizaje.
5. Los errores no lo son siempre.

Cassany (1994) realizé un extenso trabajo dirigido a profesores de educacion basica en el
que su proposicion apunta a una subdivisién mas pormenorizada de lo que son la actividades
precomunicativas y actividades comunicativas y que abarcan las cuatro competencias
linguisticas; las actividades precomunicativas, a su vez, se pueden dividir en estructurales y
cuasicomunicativas y las actividades, por su parte, pueden dividirse en comunicacion
funcional y de interaccion social.

Este trabajo resulta novedoso, ya que por lo ger{eral otras investigaciones proceden de
lingliistas o expertos originarios de paises angloparlantes. En este punto surge la opinién de

un experto procedente de un pais con el que se tienen muchos lazos y similitudes culturales.

2.5 El enfoque comunicativo funcional de la lectura

a. Una visién mas alla de la lengua espanola

La comprension de lectura esta intimamente ligada a los planteamientos ya mencionados y
se considera que ésta es la parte nodal de este trabajo, puesto que es por principio parte de

los requerimientos que deben de cubrir los estudiantes que ingresan a la maestria en
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pedagogia. Es por esta razén que se presupone que ya se tienen cierto manejo de la lengua
a nivel de lectura y que el adecuado uso de ésta dentro de la maestria seria el punto de
arranque hacia otros niveles de utilizacion de la lengua inglesa. El adecuado empleo que se
le dé a esta habilidad incidiria en la adquisicién de una cultura de la investigacién en temas
en inglés, lo cual es un elemento formativo para el estudiante y su cultura y, ademas, su
concepcion del uso sufriria un cambio en el sentido de generar la necesidad de no sujetarse
sélo a lo que dicen las fuentes en espaiiol, sino que se trataria de buscar mas alla a través
de su uso, lo que seria el paso minimo necesario hacia una cultura de la internacionalizacion
dentro de la maestria. Lo anterior es posible porque esta habilidad forma parte de las
competencias lingiisticas que son necesarias para comprender y aprender una lengua en la
que interviene una amplia variedad de factores entremezclados con las demas capacidades
(skills) de la lengua.
b. El proceso de comprension de lectura
El ;ﬁroceso de lectura comienza con una serie de expectativas, conjeturas o hipétesis acerca
del tema, que luego se confirman o desechan a medida que la lectura de desarrolla (Harvey,
1980:34)

La actividad lectora es un juego interactuante de varias habilidades que intervienen para

ello. En este sentido, Grellet (1981) afirma lo siguiente:

Reading is an active skill (...) constantly involves g uessing. Predicting, checking
and asking oneself questions (la lectura es una actividad activa (...) constantemente
involucra pronosticar. Predecir, checar y a si mismo formular preguntas [traduccién
del maestrante].

Cassany (1994:197) hace notar ‘que la lectura, al igual que las demas habilidades
comunicativas, es un conjunto de destrezas que se utilizan de una manera u otra, segun sea
la situacion, y que estara siempre interactuando junto con las demds de una manera

constante.
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Kellermann (1981:9) describe una serie de puntos que deben de cumplirse para
comprender un texto en un idioma extranjero; de ellos, para nuestros propdsitos, pueden
destacarse sobre todo dos:

e La lectura de comprension debe ocurrir frecuentemente, regularmente y de manera
intensiva.
» Debe ensenarse en etapas bien definidas.

Dado que la comunicacion es por principio un proceso en el que intervienen dos 0 mas
individuos, el proceso lector esta estrechamente ligado a este proceso. Pero para que exista
tal proceso es necesario que tanto el que escribe como el que lee participen de reglas
implicitas no habladas que uno y otro acatan.

Estas reglas se conocen en conjunto como el principio co-operativo:
¢ Tanto el que lee como el que escribe (el texto) usan el mismo cédigo (el mismo lenguaje).
¢ El que escribe tiene un mensaje.
¢ El que escribe desea que el que lea entienda el mensaje (Nutall 1996:11).

De este modo, el proceso lector es interactivo puesto que, como en la conversacion, tanto
el lector como el escritor dependen uno de otro.

En el aprendizaje de la habilidad lectora considero que no sélo la interaccion entre el
escritor con el lector es importante; como una etapa previa, también puede resultar una
interaccion entre dos o mas lectores y el escritor.

Nutall (1996:11) sefala que la interaccién entre quien escribe algo y quien lo lee es
complicada porque el escritor esta ausente en el momento de la lectura; quien lee no puede
obtener la retroalimentacion y no puede saber qué parte del texto no comprendera.

De nueva cuenta, aqui la retroalimentacion puede y debe ocurrir a partir de la
construccion de significados en un proceso interactivo y de intercambio entre aprendices o

expertos en la habilidad de la lectura.
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c. Modelos de comprensién lectora

Para alcanzar la competencia comunicativa de la capacidad lectora se han disefiado varios
modelos del proceso de comprensién de lectura, tomando en cuenta que los individuos
poseen estilos diferentes de lectura, en relacién con las estrategias que utilizan para
comprenderla y su nivel de conciencia de sus propios procesos de lectura. Esto es asi
porque algunas personas anticipan el contenido del texto mediante el titulo o las
ilustraciones, o porque conocen de alguna forma el tema; en cambio, otros sujetos se hunden
en el texto con escasa conciencia de lo que se pueden encontrar ahi y aun otros mas buscan
la idea principal o0 hechos centrales (Morales, 1998:18).

Si en un grupo con las caracteristicas antes descritas conviven estas diferentes formas de
captar y comprender un texto en L2, |a adquisicion de habilidades tiende a ser mas rapida y
significativa.

Asi, Goodman describe la lectura como un proceso activo (a psycholinguistic quessing
game) en el que seleccionar, predecir, probar y confirmar facilitan la reconstruccion del
mensaje impreso en el texto; en esta reconstruccion de significados, el lector utiliza su
experiencia del mundo, ademas de sus conocimientos léxico, sintactico y retérico del idioma,
para verificar sus predicciones. Asimismo, define la lectura como un proceso ciclico en el
cual al reconstruir un mensaje un lector eficiente selecciona parte de un texto para predecir el
significado de segmentos mas amplios, para lo cual emplea sus conocimientos del mundo y
la lengua con objeto de verificar o rechazar sus hipotesis y de esa manera continuar el ciclo
(citado por Gonzalez Suarez, p. 23).

Anderson y Pearson (1984) llevaron a cabo una investigacion de los trabajos que realizan
el schemata y la memoria del lector para comprender. Para ellos, el lector debe poseer y
desarrollar tres factores basicos: el schemata, las capacidades conceptuales y las estrategias
mentales de procesamiento, todas las cuales interactian entre si.

El schemata incluye, por ejemplo, el lenguaje aprendido (de la primera o segunda

lenguas), el conocimiento de otras areas (matematicas, historia, etc.), el material leido en Ia
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primera o segunda lengua, razonamientos y predicciones de datos en el texto. Para
interpretar la lectura, la nueva informacion y el schemata deben ser compatibles y
congruentes hasta cierto punto; esto es, los elementos de un schemata internalizado
previamente deben contener caracteristicas encontradas en uno nuevo. Este ultimo esta
organizado de forma jerarquica, desde lo mas especifico hasta lo mas general (Morales,
1998:28).

Carver (1984) presenta lo que denomina una teoria de comprension de lectura y rauding.
El término rauding fusiona dos palabras: la comprensién de lectura (reading) con la
comprension auditiva (auding) y se refiere a aquellas situaciones frecuentes que ocurren en
la comprension del lenguaje en el que la mayoria de los pensamientos que se codifican en
forma de oraciones se comprende en el momento en que se presenta. Para Carver la oracién
es la expresion unitaria de un pensamiento. El propésito principal de la lectura y la audicion
es entender los pensamientos del escritor 0 emisor (Morales, 1998:21).

En este punto, Cassany (1994) propone un modelo interactivo que sostiene que la
comprension del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que
ya sabe sobre el tema. El proceso de lectura se pone en marcha antes de empezar a percibir
propiamente el texto, cuando el lector empieza a plantear sus expectativas sobre lo que va a
leer: tema, tipo de texto, tono, etc. Toda la experiencia de lectura que se ha acumulado
durante nuestra vida esta grabada en la memoria a largo plazo (MLP), en unos esquemas de
conocimiento que organizan la informacion en forma estructurada. De este modo, segun
Cassany, se puede prever qué tipo de texto se suele leer en cada situacion, qué aspecto
tiene, cuales son sus posibles estructuras, qué lenguaje, etc., sin olvidar el almacén de la
MLP que contiene también el dominio de sistema de lengua que hemos alcanzado (léxico,
gramatica, etc.) y nuestros conocimientos del tema sobre el cual leeremos (Cassany,

1994:204).
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El modelo de la teoria del esquema presupone que cualquier texto no suministra ningan
significado, sino que solo genera indicios para reconstruir el mensaje de acuerdo con el
conocimiento adquirido con anterioridad.

De acuerdo con la teoria del esquema, entender un texto implica un proceso interactivo
entre el conocimiento del mundo del lector y el texto. Una interpretacion eficaz requiere la
capacidad de relacionar el texto con el propio conocimiento.

Esta teoria toma en cuenta dos formas de procesar la informacion: el procesamiento
bottom-up y el top-dpown. El primero tiene relacion con el reconocimiento de las claves
gréaficas del texto (la elaboracion de significados a partir de morfemas, palabras, estructuras
gramaticales, etc.), mientras que el segundo se vincula con la interpretacion de la
informacion que usa algunas estrategias, como la prediccién, la anticipacion y la inferencia
para formular hipétesis basadas en el propio conocimiento del mundo del lector.

A partir de esta teoria, que sostiene que un texto en si mismo no proporciona ningun
significado si no se relaciona con las experiencias culturales previas del lector, este enfoque
propone la combinacion en la informacion impresa del texto con el conocimiento previo en un
proceso reciproco para una comprension eficaz de la lectura, de tal manera que el equilibrio
entre los procesos top-down y bottom-up de dicho modelo pretende mostrar su preeminencia
para alcanzar una efectiva comprension de lectura sobre los modelos anteriores, que tenian

como base un solo enfoque: la decodificacién o la prediccién.

d. La traduccion como un ejercicio hacia la comprension lectora

Utilizar la traduccién para ensefiar lenguas es probablemente uno de los procedimientos mas
antiguos que pueden recordarse. Este término suele prestarse a confusién y es un problema
para el usuario que no tiene practica en la comprension de textos y que, por consiguiente, se
convierte en un problema pues el simple hecho de traducir genera resistencias en cuanto a la

comprension propia de un texto.
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Como se sabe, siempre se habia pensado que traducir contribuia al aprendizaje de la
lengua hasta que la aparicion del método directo a comienzos del siglo XX rompié la tradicion
y establecié los rudimentos de un nuevo enfoque. A este ultimo se incorporaron después
aportaciones diversas que han configurado la naturaleza de la ensefianza de lenguas, que
hoy practican, mas o menos, los profesionales de esta actividad.

Tanto el método directo (direct method) o Berlitz como el audiolingiie y el situacional
(herederos del método directo) prescindieron de la traduccion y concedieron prioridad a la
lengua oral por encima de la escrita; asimismo, promovieron la formacion de habitos
mediante procedimientos manipuladores tipo drill, que podian realizarse mediante una
cuidadosa gradacion por niveles de manera directa en la L2.

Al final, el enfoque comunicativo funcional, que esta articulado en curriculos funcional-
nocionales, tampoco consideré que la traduccion pudiera ser una actividad de clase. La
ausencia de menciones a tal posibilidad es notable y sumamente significativa.

Los problemas que se atribuian, y en buena medida aun se atribuyen, al uso de la
traduccion en el aula de lengua extranjera los ha resumido Malmjkaer (1998:6):
¢ La traduccién es independiente de las cuatro destrezas que definen la competencia

lingiiistica, por no tratarse de una actividad natural y por ser radicalmente distinta a estas

cuatro habilidades. Por lo tanto, es un mal ejercicio para comprobar el aprendizaje de
dichas capacidades.

¢ Confunde a los alumnos, quienes pueden creer que unidades de una y otra lenguas
tienen una correspondencia univoca y, por tanto, impiden que los alumnos piensen en la
lengua extranjera, ademas de que produce interferencias.

« Hace perder tiempo valioso que podria dedicarse precisamente a la ensefianza de estas
cuatro destrezas y, por consiguiente, sélo deberia preverse en el caso de alumnos de
traduccién.

Las Unicas voces discordantes a este respecto fueron las de H. H. Sterny H. G.
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Widdowson. Este Gltimo (1979) defendié la traduccion como actividad en el aula:

| want to argue that translation (...) can be a very useful pedagogic device and
indeed in some circumstances (...) translation of a kind may provide the most
means of leaming. (Quiero decir que la traduccién puede ser una herramienta
pedagdgica muy Util y realmente en algunas circunstancias (...) la traduccion
en una cierta forma puede generar los mayores medios de aprendizaje
[traduccion del maestrante]).

H. H. Stern, en su obra Issues and options in language teaching (1991), dedica un
capitulo para analizar los pros y los contras de la adopcién de enfoques unilinglies o
centrados s6lo en la L2 y los compara con los cruzados, es decir, aquellos que se basan en
la relacion entre la L1 (la lengua materna) y la L2. Aqui, Stern menciona que ha habido poca
investigacion dedicada a este tipo de relacion, sobre todo cuando se trata de contextos
educativos de lengua extranjera en clases monolingiies. En estas aulas, sefala el autor, el
uso sensato y dosificado de la L1 puede incluso a ayudar a reducir la ansiedad de los
alumnos y sus problemas para entender el sistema y funcionamiento de la L2.

En este punto, Hurtado (1988) distingue tres tipos de traduccién:
¢ La traduccion propiamente dicha o profesional, directa o inversa, segun sea que la lengua

de llegada sea la primera del traductor o no. Requiere la formacién de sujetos que ofrecen

las escuelas de traductores e intérpretes y tiene como objetivo crear la competencia de
saber traducir y no de saber idiomas.

« La traduccion explicativa consiste en la utilizacion puntual del proceso de traduccién para
facilitar al alumno el acceso al significado de alguna palabra en la L2, particularmente en
casos de palabras monosémicas o de equivalencia dificil.

e La traduccion pedagogica consiste en emplear la traduccion de textos o fragmentos en la
ensefianza de lenguas, con el objeto de mejorar el dominio de la lengua y favorecer
estrategias de comprension y expresion. Tiene un caracter limitado y hay que tratarla

como un ejercicio mas de perfeccionamiento entre otros (citado por Cassany, p. 373).
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Estos dos Ultimos tipos de traduccion son, de acuerdo con Cassany (1994:374), los mas
adecuados para lograr la competencia comunicativa’’ del alumno y amplian las posibilidades
de realizar ejercicios de comprensién y expresion.

Segln este autor, existen tres fases del proceso de traduccion:

1. Leer el texto original de forma comprensiva.
2. Captar el sentido contextual del texto mas alla de la lengua.

3. Buscar expresiones paralelas a la lengua de llegada (Cassany, 1994:374).

e. Estrategias, técnicas y habilidades para la comprensién de un texto
El Longman dictionary of language teaching and applied linguistics define una estrategia de

la siguiente forma:

Procedures used in learning, thinking, etc. Which serve as a way of reaching a goal.
In language learning, leaming strategies and communication strategies are those
conscious or unconscious processes which language learners make use of in
learning and using a language. (Los procedimientos usados en aprender, pensar,
etc., que sirven como una forma de alcanzar un resultado. En el aprendizaje de
lenguas, las estrategias de aprendizaje y las estrategias de comunicacion son
aquellos procesos conscientes o inconscientes en el que los que aprenden una
lengua hacen uso de ellos en el aprendizaje y usando un lenguaje [traduccion del

maestrante]).

En el aspecto especifico de la comprension de lectura, el término estrategia, de acuerdo
con Morales (1998:32), significa extraer la informacion que se requiere del texto cuanto mas
eficiente sea posible.

Barnett (1989:66) define el término estrategias de lectura como las operaciones mentales
que se llevan a cabo cuando los lectores con algun propdsito se acercan a un texto para

obtener significado de lo que ellos leen:

" "se desarrolla la capacidad de analisis, de sintesis, la creatividad, las capacidades asociativas y deductivas..., que
intervienen en pro de un desarrollo de las aptitudes propias de la comunicacion” (Hurtado, Albir, citado

por Daniel Cassany.p.374).
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"...the term strategy refers top the mental operations involved when readers purposely
approach a text to make sense of what they read. (El termino estrategia se refiere
principalmente a las operaciones mentales involucradas cuando los lectores
intencionalmente se acercan a un texto para tomar sentido de lo que ellos leen
[traduccion del maestrante]).

Estas estrategias pueden ser conscientes y controladas por el lector o bien pueden
también ser procesos inconscientes aplicados de modo automatico, de los tipos general o
particular.

Hosenfeld, Bloch y Saring ofrecen una taxonomia de estrategias utilizadas en la lectura de
una segunda lengua (Morales, 1998:33):

v' Estrategias generales

» Anticipacion del contenido.

» Reconocimiento de la estructura del texto.
 Informacion integrada.

¢ Cuestionamiento de la informacién del texto.

+ Interpretacién del texto.

» Uso general del conocimiento y asociaciones.

¢ Reaccién al texto. |

v' Estrategias locales.

o Parafrasear.

* Releer.

+ Cuestionamiento del significado de una clausula u oracién.
+ Cuestionamiento del significado de una palabra.
¢ Solucién de problemas de vocabulario.

Cada individuo hace uso de varias estrategias segiin sean sus caracteristicas particulares
como lector, ya que cada persona posee al leer un esquema mental que le permitira o no

codificar el texto que tiene en sus manos.

41



Dichas estrategias van acompafadas por una serie de técnicas, con algunas de las
cuales los estudiantes ya estan familiarizados. Grellet (1985) menciona las siguientes:

1. Sensibilizacion. Su objetivo es proporcionar los ejercicios que sean necesarios para

desarrollar las estrategias que los alumnos necesitaran para arreglarselas con palabras

desconocidas y oraciones complejas o al parecer oscuras. Para alcanzar este objetivo
existen tres procedimientos que se desprenden de esa técnica:

¢ La inferencia. Inferir significa hacer uso de algo.

e Entender las relaciones que existen entre las oraciones. La incapacidad de inferir el
significado de elementos desconocidos causa con frecuencia desanimo y aprension en
los estudiantes cuando se enfrentan a un nuevo texto. Un problema similar surge cuando
los estudiantes son incapaces de obtener un dominio inmediato de las estructuras de la
oracién y por lo tanto se vuelve importante entrenar al alumno en el orden que llevan las
oraciones.

¢ Juntar oraciones con ideas. Resulta esencial reconocer los diversos mecanismos para
crear una cohesion textual y, de manera mas particular, el uso de frecuencias y palabra
juntas.

2. Mejorar la velocidad de la lectura.

3. Irde la lectura de vistazo (skimming) a la lectura atenta (scanning).

Segun Cassany (1994:199), la lectura de vistazo o skimming (que en inglés significa mirar
de forma superficial) sirve para formarse una primera idea global que permite dirigir la
atencion hacia una u otra parte, y que responde a preguntas como: ;de qué trata el texto?,
ies largo?, ;es denso?

En cambio, la lectura atenta o scanning (que en inglés significa examinar con detalle,
repasar) se utiliza para buscar datos concretos y detalles que nos interesan.

Junto a estas técnicas se reconocen dos procesos de lectura, los llamados top-down (de
arriba abajo) y bottom-up (de la base a la punta), que se utilizan al mismo tiempo o de

manera separada. En el proceso fop-down se emplean los conocimientos previos al analizar
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y procesar la informacion que se recibe, como palabras, oraciones, etcétera. Por el contrario,
el proceso bottom-up usa sobre todo la informacién que ya esta presente, es decir, entender
un texto al analizar en especial las palabra y oraciones del propio texto.
En el proceso de la comprension escrita Munby (1978:123-31) considera las siguientes
subhabilidades:
+ Reconocer la escritura del lenguaje.
» Deducir el significado y uso de aspectos léxico a través de:
- Entendimiento de la formacion de la palabra.
- Claves contextuales.
» Entender informacion establecida explicitamente.
« Entender informacion no establecida explicitamente al hacer inferencias o entender
lenguaje figurativo.
¢ Entender significados conceptuales.
¢ Entender el valor comunicativo (funcién de oraciones expresadas).
* Entender relaciones dentro de las oraciones.
¢ Entender la relaciones entre las partes de un texto a través de dispositivos gramaticales
con cohesion tales como:
- Referencia.
- Comparacién.
- Sustitucion.
- Elipsis.
- Relacion tiempo y espacio.
- Conectores.
« Interpretar el texto al salirse de éste y:
- Utilizar referencia fuera del texto.
- Leer entre lineas.

- Integrar datos.
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- En el texto con experiencia propia o conocimiento del mundo.

¢ |dentificar puntos importantes en un segmento de discurso.

¢ Distinguir la idea principal de detalles en los que se apoya el texto.

¢ Extraer puntos importantes para resumir (el texto, una idea, etc.).

» Extraer en forma selectiva puntos relevantes de un texto.

¢ Utilizar habilidades de referencia basica mediante el entendimiento y uso de:
- Titulos, subtitulos, presentacién grafica, numeracion, identificacion, notas de pié de pagina,
subrayado.

- Tabla de contenidos e indice.

e Skimming para obtener:

- La idea del texto.

- Una impresién general del texto.

e Scanning para localizar especificamente la informacion requerida en:

- Un punto simple, que nos lleva a una busqueda sencilla.

- Un punto simple que nos conduce a una busqueda compleja.

- Mas un punto, que incluye una busqueda compleja.

o Extraer la informacién o datos especificos de un discurso escrito.

« Identificacion de la idea central de un parrafo.

Grellet (1981) indica que la lectura extensiva, que significa leer textos largos, es por lo
general una actividad de fluidez dado que sobre todo supone una comprension global de
éstos. Ademas de la lectura extensiva, existe la lectura intensiva que, a diferencia de aquélla,
se aplica a la lectura de textos cortos para extraer informacion especifica; ello
necesariamente implica que este tipo de lectura es de precision porque representa una clase
de lectura detallada y minuciosa.

Ronald White (citado por Cassany, pp. 197-198) distingue los diferentes tipos de lectura

de acuerdo con los objetivos de la comprension y la velocidad (véase cuadro 1).
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Cuadro 1. Tipos de lectura

LECTURA SILENCIOSA

exf®nsiva ifitensiva rapida y superficial mvoluntaria
Por placer para obtener para obtener informacion  noticias, anuncios
0 por interés informacion sobre un texto carteles. etc.

Fuente: cuadro reelaborado a partir de los planteamientos de Cassany (1994:198).

En el proceso de la lectura, el lector es un elemento esencial, ya que desempena la
funcién de la codificacion y comprension de ésta, ademas de que se pone en practica una

amplia gama de procesos y estrategias ya descritos con anterioridad.

El lector (...) interviene de modo activo porque realiza un esfuerzo por captar todos
los diferentes aspectos del texto para lograr la cohesion que surge de su encuentro
con lo escrito y la experiencia adquirida en la vida (Couvert, 1993:117).

La actitud del individuo hacia la lectura es otro factor de importancia y la determinan
diversos factores, de los cuales depende el nivel de comprension que el lector alcance en el
momento de realizarla. McKenna (citado por Bahasa, p. 3) ha sugerido que la actitud del
individuo hacia la lectura se desarrolla con el tiempo como resultado de tres factores
complejos:

1. Creencias normativas (como es la vision de los amigos de uno acerca de la lectura).

2. Creencias acerca de los resultados de Ia lectura (si la lectura es placentera, util, frustrante
o aburrida).

3. Experiencias especificas de lectura.

De estos factores depende, por un lado, que el lector asuma una posicién positiva o
negativa respecto del texto que se tiene en las manos y, por otro, obviamente, el tipo y

propésito de la lectura efectuada.
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Esta clase de actitudes surge de la capacidad del lector en cuanto a la calidad de sus
estrategias, técnicas y habilidades para leer y comprender un texto.

En este sentido, Cassany (1994:201) menciona cuales son las caracteristicas de un buen
lector:

- Lee habitualmente en silencio, pero también puede oralizar si es necesario.

- No cae en los defectos tipicos de la lectura.

- Lee con rapidez y de modo eficiente. Hace fijaciones amplias, rapidas y selectivas.

- Reconoce unidades superiores de texto: frases, palabras, etc. NO repasa el texto letra por
letra.

Como se ha mostrado, el enfoque comunicativo funcional como paradigma teérico de la
ensefanza de la lengua se ha nutrido de una amplia variedad de aportaciones que fortalecen
sus fundamentos tedricos. Sin embargo, es necesario tener en cuenta la forma en que incide
este enfoque en la comprension de textos en inglés y su uso dentro de las practicas
académicas de la maestria, en la que los alumnos y los catedraticos son la parte central de
su desarrollo, toda vez que dichas practicas son, como veremos mas adelante, el fruto de
una conformacion de saberes y una cultura compartida por estos actores, para lo cual es

necesario contextualizar las actitudes de éstos hacia la lectura de textos.

2.6 La Maestria en Pedagogia y el inglés como herramienta de formacién
a. Descripcion de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén
No se puede hablar del inglés como herramienta de formacion para el trabajo intelectual sin
hacer antes un breve analisis a nivel curricular y normativo de la maestria en pedagogia de la
ENEP Aragon, ya que el uso del inglés dentro de sus aulas depende de la estructura
conformada.

Dicha maestria, que se imparte actualmente dentro de la Division de Estudios de Posgrado
en la ENEP Aragén, es heredera directa de una ya larga tradicion en estudios relacionados

con cuestiones educativas (UNAM, Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia, pp.
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12-14). Dicha tradicion data de 1935, primero con sede en la Facultad de Filosofia y Letras
de la UNAM, y ha pasado por varias transformaciones que culminan con su antecedente
directo e inmediato en la maestria en ensefianza superior, que se impartio desde el aio 1981
hasta su clausura en 1999 (UNAM, Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia, pp. 14-
15).

El nacimiento de la mencionada maestria tuvo lugar en momentos en que la UNAM se
encontraba en una fase critica, que fue la huelga que afecto las actividades universitarias por
un prolongado periodo de tiempo y que desaté un proceso de cambios, tanto politicos como
académicos-administrativos, y cuyo fin todavia no se vislumbra.

Los requisitos de ingreso son los siguientes: tener un promedio minimo de 8 en la
licenciatura, poseer una formacion afin dentro del area o la demostracién de conocimiento
referente a ésta, la comprension de un idioma extranjero (inglés, francés, aleman, italiano o
portugués) y aprobar el proceso de ingreso.

Hasta la fecha, el plan de estudios vigente no ha sufrido ninguna reestructuracion, aunque
la misma institucion reconoce que existe un desfase entre los contenidos de los programas
actuales y los presentados originalmente cuando el Consejo Universitario aprobo el
programa.’

Se busca que el perfil del egresado satisfaga las siguientes funciones como especialista
del area:

1. Un dominio del campo extenso y consistente.
2. Elevada capacidad para el ejercicio profesional y académico, en particular el gjercicio
docente (cursivas del maestrante).

3. La formacién en el ejercicio de la investigacion.

12 Entrevista con la responsable del Programa de Posgrado en Pedagogia de la ENEP Aragon,
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Esta maestria busca proporcionar al estudiante: a) una formacion amplia y sélida en los
campos de estudio que comprende el programa, b) alta capacidad para el ejercicio
profesional y académico, en particular el ejercicio docente y c) los elementos necesarios para
inducirlo al aprendizaje y ejercicio de la investigacion cientifica en el area (UNAM, Programa
de Maestria y Doctorado en Pedagogia, p. 31).

Por lo regular, los estudios se cursan en un periodo de dos anos, divididos en cuatro
semestres, aunque desde el punto de vista administrativo se puede cursar en tres afos y se
pide a los aspirantes contar con una preparacion afin al programa o tener una preparacion
vinculada con el area de las ciencias sociales. No obstante, en este caso varios alumnos
cursan hoy dia el programa y su preparacién proviene de carreras de las llamadas “ciencias
duras”, como medicina o ingenieria.

La mayoria de éstos combina sus actividades académicas con practicas laborales, aunque
también se conoce el caso de alumnos que disfrutan de becas patrocinadas por diversas
instituciones y estan dedicados de forma exclusiva a sus estudios y cuyos seminarios se
imparten casi siempre por las tardes. Es coman que algunos alumnos, por requerimientos
académicos, tengan que tomar algun seminario fuera de la ENEP Aragén, las mas de las
veces en la Facultad de Filosofia y Letras de Ciudad Universitaria de la UNAM.

Los profesores de la maestria cuentan con diversas formaciones, los cursos se imparten
usualmente por las tardes y por lo general los alumnos se retinen los dias jueves con sus
tutores en sesiones de tutoria de tesis. Esta es una obligacion normativa para los alumnos y
opera casi desde el primer dia en que éstos inician sus estudios.

La institucion esta representada por tres elementos:

1. La coordinacion de la maestria en pedagogia, que por sus atribuciones exige una relacion

directa con la cuestion del requisito de comprension de lectura. ™

¥ Algunas de las atribuciones que tiene la Coordinacion de la Maestria son:

e Coordinar las actividades académicas y organizar los cursos del programa....

o Coordinar las actividades académicas del plan de estudios de la maestria y organizar los cursos del programa.

o Hacer del conocimiento del Consejo Técnico de la Facultad de Filosofia y Letras, del Consejo Téenico de la ENEP
Aragon y del Consejo Técnico de Humanidades los acuerdos del Comité Académico sobre las actualizaciones a los
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2. La coordinacion del area de inglés del CLE, que es la responsable directa de la aplicacion
de los examenes de comprension de textos en inglés, asi como de cursos de comprension
de lectura y posesion del idioma (que abarcan todas las habilidades, como las
comprensiones oral, escrita, auditiva y lectora).

3. Los documentos normativos aplicables, que regulan el requisito de lengua extranjera en
los estudios de posgrado y los programas vigentes.

El programa esta estructurado en cuatro areas, con 10 lineas de investigacion y formacion,
48 asignaturas y 798 textos basicos. En estas areas los alumnos deben cursar cinco
asignaturas basicas, asi como siete optativas, aunque se busca que en cada una de ellas el
estudiante obtenga una visién integral del campo del conocimiento, si bien dentro de esta
concepcion los estudiantes deben elegir una de acuerdo a sus intereses.

1. Docencia universitaria. Puede decirse que es la parte profesional de la maestria, dado que
a lo largo de ésta tal linea se enfoca principalmente en la cuestién de la ensefianza y el
analisis de la practica de ésta a través de seminarios que estan orientados hacia cuestiones
como la asignatura de didactica y los planes y programas de estudio. Este campo aborda la
educacion desde su practica, desarrollo y evaluacion, por lo que sus asignaturas se dirigen a
una formacion teérica a lo largo de los cuatro semestres. Se enfatiza aqui el estudio de las
instituciones educativas y las creencias surgidas de éstas en torno de la educacion, en
asignaturas como cultura, didactica, planes y programas de estudio y Estado y educacion,
asi como la orientacion hacia la practica docente en materias como ensefianza de las

ciencias, ensefianza de las ciencias sociales, evaluacion y acreditacion en educacion. Solo

contenidos temdticos de los cursos y las dispensas de grado, y presentar para su aprobacion las propuestas de
modificacion de las normas operativas.

e Convocar al Comii¢ Académico a la reunién anual de evaluacion y planeacion de las actividades académicas del
programa...

o Vigilar el cumplimiento de la legislacion aplicable y los acuerdos emanados de las autoridades
universitarias...(Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia, UNAM. 1999, p. 72).
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una minima parte de esta linea se refiere a la investigacion en la asignatura de metodologia
de la investigacion educativa,™ que forma parte de los seminarios basicos.
2. Gestion académica y politicas educativas. Su linea es el abordaje de la cuestion
institucional y administrativa de la educacion a través de un abordaje tetrico en asignaturas
como teorias organizacionales y teorias del aprendizaje, ademas de una revision de la
configuracion organizativa de sistemas educativos. La vision que analiza este campo de la
problematica educativa se inclina hacia las practicas institucionales, sus politicas, asi como
su entorno nacional e internacional en asignaturas de corte sociologico, entre ellas politicas y
practicas educativas en México, globalizacion, neoliberalismo y exclusion, organismos
internacionales y educacion, aunque también posee un enfoque filosofico en la asignatura de
educacion y valores en el Tercer Milenio.
3. Educacion y diversidad cultural. Su orientacion es claramente de corte sociolégico-
antropologico y en él el asunto educativo se observa desde las practicas culturales de sus
actores, comenzando con la asignatura diversidad cultural y educacién, ademas de materias
sociologicas como educacion y movimientos sociales, educacion y género, educacion
comunitaria, entre otras mas.
4. Consfru.ccic'}n de saberes pedagogicos. Tiene una linea notoriamente enfocada en la
investigacion desde su concepcion y su construccion, con asignaturas como metodologia de
la investigacién educativa, enfoques teéricos y metodolégicos en investigacion educativa y
desarrollo de proyectos de investigaciéon. Sin embargo, también posee una orientacion
psicologicista, con materias como educacion y psicoandlisis asi como asignaturas de indole
filoséfica como la formacién humana desde diversas tradiciones, filosofia contemporanea y
educacion.

El mapa curricular de la maestria en pedagogia plantea una formacion en el campo desde

una perspectiva filoséfica y sociolégica del campo, con énfasis en la profesionalizacion y, en

" Esta asignatura esta presente en todos los campos de conocimiento que ofrece la maestria, lo que en los 3 primeros
campos de formacion la practica de la investigacion al menos en o formal es abordada y se muestra la preocupacion a nivel
curricular de que los alumnos tengan cuando menos un acercamiento con los fundamentos, desarrollo y practica de ésta.
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grado menor, la investigacion y la construccion de nuevos conocimientos. Si nos atenemos al
orden de prioridades que menciona la maestria para la formacion en esta especialidad, existe
una congruencia en cuanto a la relaciéon que hay entre éstas y el contenido curricular.

La estructura del programa obedece a los nuevos modelos de planeacion curricular (en
particular al toyotista), en virtud de que ofrece una flexibilizacién al momento de elegir las
materias optativas del campo, asi como en el tiempo en que éstas pueden ser cubiertas y el
orden horizontal en cuanto al manejo de las asignaturas en su estructuracion.

Los campos de formacion conceden importancia a una fuerte adquisicion teérica en
relacion con los contenidos ensefiados, sobre todo en el conocimiento de la problematica
educativa nacional en sus diferentes aspectos. Sin embargo, en el Campo del Conocimiento
4 de este plan de estudios se privilegia la practica de la elaboracion de proyectos de
investigacion, con lo que se busca generar diferentes perfiles: uno de profesional en la
actividad docente, otro de experto en el campo en la construccion de nuevos objetos del
conocimiento, uno mas del conocimiento y dominio de las politicas educativas en el pais y
otro del manejo del tema de educacién y sociedad.

Pese a ello, la maestria en pedagogia de la ENEP Aragon reviste caracteristicas propias
que dentro de su singularidad como institucion™ han dado a los contenidos curriculares un
manejo especifico.”® Esto es en particular cierto en lo que respecta a la formacién en
investigacion de los alumnos, dado que a diferencia de su homologa de la Facultad de
Filosofia y Letras que trabaja todos los campos del conocimiento, el campo especifico
desarrollado para la elaboracion y desarrollo de proyectos de investigacion no esta incluido

en la ENEP Aragoén. Por esta razon, el perfil que se desarrolla dentro las instalaciones de

' "Como institucion social la escuela defiende el equilibrio conseguido por sus miembros, alimenta la tradiciones y
estimula el corporativismo como condicion de supervivencia". Pérez Gomez, Angel. La Escuela como encrucijada de
culturas. Investigacion en la Escuela. No.26. 1995.p. 18.

'® Aqui cabe sefialar a Sandoval (2000:35) que considera a la escuela como institucion en un sujeto particular que se mueve
v actia en su "pequeno mundo”, y que este mundo se constituye en un primer plano por la escuela singular, sus exigencias
propias y la dindmica que se genera entre los distintos participantes de este espacio, y que reconoce la existencia de una
historia social que marca pautas y concepciones en tomo a ésta.
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esta maestria es, como lo hemos dicho ya, de una franca profesionalizacion del campo y la
prioridad es formar gente altamente capacitada en el dominio del campo pedagogico en sus
distintas modalidades, aunque para ello la creacidn de nuevos conocimientos y saberes pasa
a un lugar secundario.”” Por otro lado, los profesores, como parte de la institucion y como un
ente relativamente independiente en la construccion de los curriculos, juegan un papel
fundamental en la construccion real de éste.™
b. El factor bilingiie y el bilingliismo
El uso del idioma inglés dentro de la maestria se considera un elemento de formacion mas
de los alumnos y se presupone que debe tomarse en consideracion en virtud de la existencia
de bibliografia especializada en este idioma dentro de los programas de estudio. Ademas, en
el proceso de investigacion para la tesis o trabajos que se exigen en los seminarios es
necesario acudir a distintas bibliotecas, que en mayor o menor medida cuentan con material
en este idioma.™

La cuestion es saber hasta qué punto se aprovecha esta educacion de tipo bilinglie dentro
de las aulas y fuera de ellas. Y nos referimos al factor bilingiie porque el elemento esta ahi
presente, pero no en su justa dimension. El diccionario Longman (1992) se refiere a la
educacioén bilingie como “The use of a second or foreign language in school for the teaching
of content subjects”.

Esto supone que el elemento del inglés en la combrensién de textos, como parte de la

formacion de los alumnos, si esta presente en los contenidos de varios de los seminarios de

'" En entrevista con ‘el periddico la Jornada Ricardo Gutiérrez Padilla, vicerrector de la Universidad de Guadalajara
menciona entre otras cosas que "...En México se insiste a posgraduar a profesores. Pero solo estamos engordando ntimeros,
porque no hacen investigacion...hay una ficbre de diplomas y de nimeros alegres de posgraduados. Mejores cifras, pero
también hay que ver su produccidn”.

" Dentro de este contexto un pequedio detalle que pasa desapercibido. pero que sin embargo estd presente en la maestria, es
¢l componente bilingiic que forma parte del plan de estudios de la maestria. que aparece como un requisito perdido dentro
de los requerimientos que se exigen para ingresar a este posgrado, y en el cual los estudiantes que aspiran a cursar esta
maestria lo toman en cuenta solo para aprobar el examen o el curso que ofrece la maestria para su aprobacion, o si ya tienen
¢l papel que les acredita el idioma simplemente 1o usan como un trémite administrativo mas.

"% como un ejemplo de ello se puede mencionar la biblioteca del Departamento de Investigaciones Educativas, pertencciente
al CINESTAV y que cuenta con un abundante acervo blibliogréfico y hemerogrifico en inglés.
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la maestria. EI hecho de hablar de bilingtiismo no busca sino sugerir que se parta de la idea
de que sélo se puede aprender una lengua en la medida en que se hacen cosas con ella.
Asi, puesto que la funcion de ésta es ensefiar y aprender, la forma de dominar una lengua
que se ignora es ensenar y aprender a través de ella (Lomas:1999; Vila:1998), mas ain si
hablamos de sélo una de las funciones comunicativas que es la lectura. ;Como aprender a
leer un texto en inglés si no se tiene un contacto regular con esta habilidad, si uno no tiene
méas acercamiento con éste que los cursos y materiales que se dan en los cursos para
aprobar el requisito de comprension de lectura, cuando ni siquiera el profesor encargado del
seminario promueve su uso por diversas razones? Es por ello que podria hablarse primero
de conseguir que todos los alumnos (y en este caso también los catedraticos) adquieran el
mayor conocimiento y el mayor grado de competencia comunicativa en ambas lenguas
(Lomas:1999).

Para ello resultaba vital obtener la vision y la accion en cuanto al uso del ingles que le dan
profesores y alumnos y la misma institucion a través de un marco tedrico-metodolégico de
indagacion. De este modo es posible llevar a cabo una interpretacion de la realidad confiable
que sirva de base para formular una propuesta acorde a la problematica y caracteristicas que

presenta este objeto de investigacion.
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Este capitulo describe la metodologia y otros elementos utilizados para esta investigacion, ya
que éstos constituyen un elemento clave que articula y vincula los conceptos ya vertidos en
los apartados precedentes con los resultados que se obtengan. Para ello es primordial el
enfoque de investigacion con base en el cual se interpretan los hallazgos resultantes. Para
tal objetivo, se formularon en primer lugar diversas preguntas y se establecieron las
categorias; luego se continu6 con una breve descripcién del universo seleccionado a partir
del cual se plantearon las preconclusiones y mas adelante se aborda la parte metodolégica
de la investigacion; asimismo, se incluye una revision del material empirico aplicado a éste.
3.1 Preguntas, categorias analiticas y objetivos

De los primeros sondeos y observaciones preliminares realizadas dentro de la maestria
surgié una serie de preguntas en torno de las cuales gira esta investigacion; desde luego,
una finalidad de este trabajo es proporcionar una explicacion fundamentada:

* ;Qué sucede con el requisito de comprension de textos de una lengua distinta del
espafiol en la vida académica de la maestria en pedagogia?

o ;Cual es el significado que tiene la comprension de textos en inglés para los actores
participantes (autoridades, docentes y alumnos) en términos de los procesos de
formacion de los alumnos?

o ;En qué proporcion esta interiorizado dicho significado dentro de sus practicas
cotidianas?, es decir, ;en qué medida se hace uso de los textos en inglés dentro de
los diferentes seminarios y las practicas académicas?

La respuesta de estas preguntas llevo a la construccion de tres categorias de analisis, que
surgieron después de: a) el analisis del marco institucional relacionado con la

internacionalizacion, b) las entrevistas efectuadas en forma de cuestionarios a los diferentes



actores de esta problematica y ¢) una observacion no formal de las practicas académicas, las
cuales permiten hacer un recorrido, desde la institucion hasta los alumnos.

Esto hizo posible establecer un primer acercamiento al objeto de la investigacion v, al
mismo tiempo, articular la relacién que existe entre lo explicito y lo implicito, entre lo que se
formula y lo que se hace respecto de la utilizacién del inglés dentro de la maestria, por
ejemplo lo siguiente:
¢ La posibilidad de transformar la maestria en pedagogia hacia su internacionalizacion, con
todo lo que ello implica, y la importancia que juega en este sentido la lectura de textos en
inglés dentro de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén para su insercion en la
sociedad del conocimiento.

e El uso que se le da a los textos en lengua inglesa dentro del marco del enfoque
comunicativo y la competencia comunicativa, ademas de su aplicacion desde la parte
institucional, los catedraticos y los alumnos, asi como la posibilidad de explotacion dentro de
las practicas académicas de la maestria.

* Los saberes que permean toda practica académica, tanto por el lado de los docentes
como por el de los estudiantes.

e Los procesos de formacion de los alumnos, esto es, la funcion que desempena la lectura
de textos en inglés como un instrumento imprescindible en la formacion y desempefio de
investigadores.

El objetivo principal es identificar la tarea fundamental que tiene el inglés en el contexto de
la maestria en pedagogia de la ENEP Aragon y determinar asi cuales son los principgles
problemas observados. Con esta base es posible elaborar una lectura de la realidad de la
situacion actual y, de este modo, identificar cuales son sus fortalezas y debilidades
caracteristicas.

Para tal efecto, se proponen estrategias y lineamientos y una revision de los actuales, de
tal manera que el requisito de comprension de textos en inglés no sea simplemente un

trdmite, sino que los estudiantes de la maestria lo incorporen a su proceso de formacion y le
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den un uso real y efectivo. Sélo asi sera posible mejorar y ampliar la vision del campo de
estudio y desarrollar en consecuencia un trabajo de excelencia académica, con los requisitos

de calidad y pertinencia que esto supone.

3.2 Hipétesis de trabajo
Se formularon tres conjeturas antes de enfocar el objetivo:
1. Que el idioma inglés, como requisito, se considera una formalidad académica por parte de
los actores participantes, es decir:
¢ La institucién, la cual considera el requisito sélo en el momento de inscribir a los
nuevos alumnos que ingresan por primera vez.
¢ Los catedraticos, quienes casi siempre ignoran la practica de leer textos en otro
idioma dentro de sus seminarios.
¢ Los alumnos, que tampoco hacen uso de este requisito por problemas de dominio de
la capacidad, asi como por falta de incentivos, sea por la institucién o los maestros, o
ambos.
2. Los responsables no ha promovido el uso de su aplicacion real en el aula, esto es:
¢ La parte institucional.
e Los catedraticos.
3. Un porcentaje considerable de los alumnos (los principales usuarios de textos en inglés)
de la maestria carece de los conocimientos necesarios e indispensables para comprender un
texto en inglés.

En el cuadro 2 se muestra un esquema de la investigacion realizada para ilustrar, a modo
de introduccién, la cuestion metodolégica y, de forma sindptica, el procedimiento seguido. Tal
representacion sirvié también como una guia para llevar a cabo la investigacion en virtud de
su coincidencia con el proyecto de indagacién propuesto. Este modelo esquematico procede

de la pagina web Arteologia: estudio comparativo.
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Cuadro 2. Esquema de la investigacién*

TEORIA tiempe:

v

Lo explicito

teoria nueva

aplicacion

Objeto de estudio

EMPIRIA

Objeto mejorado

*Fuente: Arteologia: Estudio Comparative.(Modelo adaptado para el desarrollo de este trabajo)

En el modelo presentado arriba se describe el desarrollo de la investigacion a partir de un

modelo tedrico interpretativo-hermenéutico de la problematica, con base en una linea de tipo

exploratoria (“lo explicito”). Esta, a través del andlisis teérico-metodolégico, tiene constantes

cruces respecto de lo que es el uso del inglés (“objeto de estudio”) y los datos empiricos

obtenidos (“Data”). Y puesto que el fin de este trabajo no es solo mostrar una serie de datos

interpretados y analizados dentro de la logica que se ha detallado con anterioridad

(“analisis”), se pretende ofrecer una propuesta que responda a la problematica descrita

(“objeto mejorado”), que en este caso es una practica real del idioma. Esto tiene como

consecuencia un empleo de éste y la formacion de una nueva concepcion, desarrollo y

manejo del inglés (“aplicacion”), en particular en lo que se refiere al uso de textos, algo que

muy bien podria ser extensivo a otros usos comunicativos (‘teoria nueva”).
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3.3 Fundamentacién metodolégica
Es indudable que dentro de la maestria en pedagogia, la cuestion del uso de la comprension
lectora en inglés tiene elementos y reglas perfectamente definidos, que son aceptados y
puestos en practica entre todos los miembros, sean profesores o estudiantes y autoridades.
Se considera que estos factores que tienen caracteristicas propias no pueden compararse
con otras maestrias, ya que cada centro de estudio contiene un dimension propia que la
distingue de los otros centros de posgrado de la UNAM; por consecuencia, no puede
establecerse un patron fijo entre ellas en virtud de la misma pluralidad y diversidad que como
IES es la universidad.
Por lo tanto, se busca determinar cuales son estos elementos caracteristicos particulares y
también saber con toda precision cual es el uso concedido a la lectura de textos en el idioma
inglés; es por esta razén que se ha pensado ubicar este trabajo dentro de un enfoque

exploratorio-interpretativo de investigacion.

3.4 Estudio exploratorio
Las particularidades propias de la utilizacién y aprovechamiento del inglés, por ejemplo la
frecuencia con la que se usan textos en inglés dentro de los seminarios, el empleo de esta
herramienta para producir nuevos objetos de conocimiento, posesion de los elementos
académicos por parte de los profesores y los alumnos requeridos para leer un texto en inglés
y existencia de algun tipo de colaboracion entre la gente que esta a cargo de la maestria y
las personas que laboran en el centro de lenguas extranjeras de la ENEP en la maestria, son
asuntos que no estan documentadas. Todo lo anterior, a lo que Ericksson (1987:9) se refiere
como la conformacion de la estructura especifica de los hechos que ocurren, mas que su
caracter general y su distribucion global, se decidi6 orientarlo a través del mencionado
estudio exploratorio-interpretativo, en el cual la parte interpretativa se discute mas adelante.
En este punto es conveniente comentar que se consultd una considerable cantidad de

trabajos, sea en bibliotecas de distintas instituciones, sea en internet con el encabezado de
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estudios exploratorios. Sin embargo, en su revision se encontro otro tipo de conceptos
teérico-metodolégicas, en los que tal vez se delinea en estado implicito un acercamiento de
este tipo, pero no habia una base conceptual lo suficientemente clara que permitiera explicar
la naturaleza y desarrollo de un trabajo de este tipo.

Sin embargo, se logro recoger una cantidad suficiente de informacion, sobre todo de
algunas fuentes bibliograficas y, en menor medida, de fuentes electronicas, lo cual facilita su
explicacion.

De manera inicial, se define este trabajo como un estudio de caracter exploratorio, dado
que dicho acercamiento metodologico permite precisarlo e identificarlo mejor (Cazau, 2002),
por la naturaleza del problema. En primer término, hay que mencionar que no se hallaron
estudios o andlisis relacionados con el uso del inglés en la maestria en pedagogia.’ En
segundo, debe sefalarse que la finalidad del trabajo es revelar el significado de las formas
particulares del empleo de textos en inglés mediante la articulacion sistematica de las
estructuras de significado subjetivo que rigen las maneras de actuar de los individuos
comunes en situaciones tipicas (Carr y Kemmis, 1988:105). Todo lo anterior indujo en este
acercamiento exploratorio un sesgo interpretativo, que se delinea mas adelante.

Los estudios exploratorios son preponderantes en areas o disciplinas en las que las
problematicas no estan lo suficientemente desarrolladas; en este sentido, el investigador
tiene como propoésito “ganar familiaridad” con la situacién antes de formular su problema de
manera especifica. Los estudios exploratorios son necesarios para la precisiéon o el examen
de profundidad de algunos de los supuestos de la teoria, la construccion de esquemas
clasificatorios provisionales, identificacion de algin modelo ain no formulado de forma

explicita o la generacién de algunas hipotesis que luego se someten a prueba con algin

' "un estudio exploratorio es muy til cuando el fendmenos en cuestion no ha sido estudiado o se carece de informacion
acerca de como se da (un fendmeno). en una poblacion especificajen este caso escuela, zona escolar, sector o delegacion
(Tlaseca 1982:15),
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disefio explicativo. Es conveniente repetir que el investigador siempre opera con alguna clase
de “teoria” sobre la naturaleza del fenémeno o la situacién (Padua 1979:31).

Selltiz menciona que un estudio exploratorio puede tener, no obstante, otras funciones,
entre ellas las siguientes: aumentar la familiaridad del investigador con el fenémeno que
desea investigar por medio de un estudio subsiguiente y mas estructurado, o bien con el
marco en el que proyecta llevar a cabo tal estudio; aclarar conceptos; establecer prioridades
para ulteriores investigaciones; reunir informacion acerca de posibilidades practicas para
realizar investigaciones en marcos de vida actual; y proporcionar un censo de problemas
considerados como urgentes por personas que trabajan en un determinado campo de
relaciones sociales (Selltiz, 1980:134).

Asimismo, Tlaseca y Garcia indican que un estudio exploratorio es un primer acercamiento
sistematico al fenémeno y tiene como finalidad aclarar conceptos y definir sus limites y
relaciones con otros fenomenos. Ademas, el estudio sugiere pautas y referencias para
investigaciones posteriores mas amplias; no pretende precisamente inferir conclusiones
acerca del fenébmeno estudiado, sino mas bien suministrar ideas relevantes y abrir el
panorama que permita estudiarlo con mayor profundidad (Tlaseca y Garcia 1982:15-16).

Hernandez (1991) menciona que los estudios exploratorios se asemejan a realizar un viaje
hacia un sitio desconocido, del cual no se ha visto ningin documental ni leido ningan libro,
tan s6lo se conocen de &l algunos comentarios aislados.

Este trabajo se conoce como exploratorio porque su valor radica precisamente en
establecer una familiarizacion con una cuestion relativamente desconocida, en este caso
particular la utilizacion del inglés y su uso dentro de las aulas. Es exploratorio también porque
analiza la forma en que los actores participantes ven y utilizan este idioma dentro de sus
saberes; la manera en que puede transitarse hacia una internacionalizacion en todo su
concepto, partiendo como primer paso de la lectura de textos; y el modo en que el uso del
idioma es una herramienta necesaria para los procesos de formacion de los alumnos. En

suma, pretende ser un paso hacia una investigacién mas minuciosa en el campo.
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Sampieri (1991) dice a este respecto:

Los estudios exploratorios en pocas ocasiones constituyen un fin en si mismos,

generalmente determinan tendencias, identifican areas, ambientes, contextos y
situaciones de estudio (...) o establecen el tono de investigaciones mas
elaboradas o rigurosas. Se caractenzan por ser mas flexibles en su metodologia
[cursivas del maestrante) y requieren de gran paciencia, serenidad y paciencia

del investigador.

El analisis en la investigacion exploratoria se fundamenta, en esencia, en la abstraccion y
la generalizacion. La abstraccion significa que se traducen las observaciones empiricas, las
medidas, etc., en conceptos; la generalizacion presupone la disposicion del material de tal
modo que se aparte de personas u ocurrencias esporadicas y se centre en esas estructuras
que sean comunes a todos o la mayor parte de los casos.

Un proposito de la investigacion exploratoria descriptiva es inferir una estructura a partir
del material de la fuente, que en el mejor caso se puede formar en un modelo general que
gobierna todas las observaciones y no se sabe anterior (por la definicion de estudio
exploratorio). Encontrar Ia estructura desconocida puede requerir alguna innovacion creativa,
ya que incluso con los métodos de analisis mas modernos no pueden reconocerse de
inmediato las estructuras encubiertas de datos, aunque el interés principal sea examinar un
tema o problema de investigacién poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se
ha abordado antes (Sampieri, 1991:115).

Antes que concentrarse en observaciones particulares, la estrategia de investigacion
consiste en buscar una mayor dispersion posible en las observaciones. Por lo tanto, una de
las principales tareas que tiene ante si esta investigacion es identificar cual es la mecanica
inherente del uso del inglés entre los actores de la maestria;” de esta forma es posible

generar los espacios de reflexion necesarios.’

* Lo que si requieren los estudios exploratorios es una actitud critica y abierta que vincule la experiencia en el campo
educativo con el conocimiento del fenémeno estudiado (Tlaseca y Garcia, 1982:17).

* “la tarea de la investigacion interpretativa (...) radica en descubrir los modos especificos en los que las formas locales y
extralocales de organizacion social y de cultura se relacionan con las actividades de las personas especificas al efectuar
opciones y realizar juntas una accion social” (Ericksson, 1987:221),
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Selltiz asevera que la investigacion exploratoria es necesaria par obtener la experiencia
que sera de utilidad para la formulacién de hipotesis relevantes para una investigacion mas
definitiva (Selltiz, 1980:134), sin perder nunca de vista que uno de los principales fines del
estudio exploratorio es la produccion de conocimientos relevantes que permitan la
construccion de problemas e hipotesis sélidas y fundamentales (Tlaseca y Garcia, 1982:16).

Tlaseca y Garcia subrayan también que el estudio exploratorio, aunque es sistematico en
sus procedimientos, debe también ser flexible porque ello permite captar detalles relevantes
para entender y aventurar explicaciones tentativas, ademas de que es necesario intentar
mirar mas alld de nuestros ojos (Tlaseca y Garcia, 1982:16); por consiguiente, puede
considerarse también como una etapa inicial en un proceso continuo de investigacion (Selltiz,
1980:135).

En este punto antes citado, cabe destacar la naturaleza interpretativa que posee este
estudio. Carr y Kemmis (1988:105) afirman que el propésito de la ciencia social interpretativa
es revelar el significado de las formas particulares de la vida social mediante la articulacion
sistematica de las estructuras de significado subjetivo que rigen las maneras de actuar de los
individuos tipicos en situaciones tipicas. Esto es asi porque existen elementos caracteristicos
entre los actores participantes de este problema en los cuales hay reglas no escritas,
acuerdos tacitos acerca de qué, como, por qué y para qué del uso de textos extranjeros
dentro del tratamiento otorgado a estos dentro de ‘Ia maestria, su incidencia en la
internacionalizacion de ella, asi como su relevancia en los procesos de formacion de los
alumnos que cursan la maestria.*

Este enfoque exploratorio-interpretativo se basa en el modelo ecolégico de Doyle (citado

por Pérez Gomez:1989); en este modelo, el eje directriz de la vida académica (donde tiene

* “La escuela, bajo su dimension cotidiana, aparece como el espacio historicamente definido en el que se llevan a cabo

practicas relativas al quehacer educativo; se dan relaciones entre actores y se producen procesos especificos y diferenciales.
Is ¢l espacio concreto donde los hombres y mujeres se manifiestan diariamente: actian, se relacionan, piensan, etcétera.”
(Calvo, 1992: 21).
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lugar la practica del inglés) se observa en las estructuras de las tareas llevadas a cabo en
ella, realizadas siempre en un contexto de interaccion ambiguo, simple y desigual. En este
planteamiento, un proceso de negociacion resuelto de manera ajustada genera un clima

ecologico relativamente estable que ayuda a navegar en la vida del aula.

3.5 Universo de estudio y estrategia de recoleccién de datos

Con base en estos planteamientos, y con el fin de contar con un acercamiento mayor para el
problema de estudio, se aplicaron primeramente cuestionarios a la poblacién estudiantil de la
maestria con preguntas especificas acerca de la problematica. Mas adelante se aplicé una
entrevista en forma de cuestionarios a profesores y autoridades, lo cual permiti6 establecer la
categorizacion analitica del problema,” ya que cada actor tenia un peso especifico en cuanto
al uso del inglés; empero, entre todos proporcionan un trato caracteristico y definitorio a éste,
aunque la tarea es la de definir su naturaleza y los mecanismos que lo rigen.

El primer actor abordado fue la institucién, a través de la documentacién normativa de la
maestria. El analisis de los documentos y programas vigentes y aplicables dentro de la
maestria en pedagogia de la ENEP Aragon® suministraron una vision de conjunto (desde los
planos normativo, discursivo y tedrico) del uso de textos en inglés, su importancia como
factor en la investigacion y su posible internacionalizacion; de igual modo, hay que
considerarlo como elemento clave en los procesos de formacion de los estudiantes de la

maestria en pedagogia.

* Los instrumentos que se utilicen para recolectar informacién en este tipo de estudios (exploratorios) deben ser capaces de
captar lo més que sea posible de las relaciones, aspectos, detalles y estructura del proceso educativo en estudio. Es posible
realizar este tipo de estudios en el aula, en la escuela, en la zona escolar, en el sector, o en la delegacion estatal dado que: a)
no requieren el uso de un equipo de trabajo numeroso ni el despliegue de cuantiosos recursos econdmicos. b) no suponen un
gran conocimiento teorico y téenico del proceso de investigacion. ¢) los conocimientos tedricos y técnicos necesarios para la
realizacion no son complejos ni dificiles de aprender (Tlaseca y Garcia, 1982:15).
¢ Los documentos normativos institucionales son practicamente 4:

1. el programa de la maestria y doctorado en pedagogia.
¢l reglamento general de estudios de posgrado.
¢l proyecto de programa de maestria y doctorado en pedagogia.
¢l programa de fortalecimiento del posgrado de la UNAM.

Bt
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En cuanto a los elementos humanos implicadoé en este marco institucional, se tomd en
cuenta a los coordinadores del area de la maestria y de inglés del centro de lenguas. En el
caso de la maestria se consulté de manera especifica a la coordinadora de la maestria en
pedagogia y, en el caso del centro de lenguas, al coordinador del area de inglés.”

En ambos casos se busco delinear su perspectiva y recoger datos relacionados con el
problema de estudio; en particular, interesaba conocer tres cuestiones en relacién con la
problematica estudiada:

e ;Por qué se cambi6 la lectura de textos de requisito de egreso durante el programa
anterior a requisito de ingreso en el programa actual?

e ;Qué acciones se han llevado a cabo de forma especifica para fomentar el uso de
textos extranjeros?

e ;Existe alguna coordinacion con el CLE para promover el uso de textos extranjeros,
en especial el inglés?

No menos importante era perfilar la perspectiva que tienen los catedraticos acerca de la
lectura de textos en inglés, ya que éstos son sujetos claves en la investigacion y la formacion
de los alumnos; ellos son los que determinan, independientemente de los contenidos
curriculares, el uso del inglés dentro de los diferentes seminarios. Para ello se elaboré una
entrevista estructurada con preguntas especificas que tenian respuestas libres, ante la
imposibilidad de efectuar una entrevista mas elaborada, y se aplico a 19 de un total de 24
profesores que componen la maestria.

Se buscd reconocer cual era la opinion de los maestros en cuanto al uso de los alumnos (y
de los mismos catedraticos) de textos en inglés, aunque también la intencion de los
cuestionamientos era conocer su experiencia, ademas de precisar la trascendencia que tiene

para estos actores en particular la vision de una maestria, al mismo tiempo como receptaculo

" "en la entrevista (...) el entrevistador desea obtener informacion sobre determinado problema y (...) podra sondear razones
y motivos, ayudar a establecer determinado factor, etc (...) puede incluso. que en ocasiones solo desee conocer como ofros-
los participantes en la situacion o contexto analizado-ven el problema.". Rodriguez Gomez, Gregorio. Metodologia de la
Investigacion Cualitativa, p.168.



y generador de ideas frescas e innovadoras en un plano mas alla de las froﬁteras, y cOmMo un
factor basico en la formacion de pedagogos a este nivel. Por ultimo, se pretendia escuchar
sus propuestas y obtener una lectura de la prioridad que tiene para ellos esta capacidad:
e ¢Qué piensa sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?
¢ ;Usa textos en inglés en sus seminarios?
e ;Qué es lo que recomendaria usted para promover el empleo de los textos en inglés
en su seminario?
* ;Qué es lo que recomendaria usted para difundir la utilizacion de los textos en inglés
en la maestria?

Otro actor esencial para este estudio lo constituyeron los alumnos, que son los
destinatarios finales de los programas y en consecuencia los que asumen la cultura
académica preponderante y los usuarios potenciales de textos en inglés.

De los 41 alumnos de la maestria que estaban en proceso de formacién en el semestre
2003-1, como se muestra en el cuadro 1, se logré entrevistar a su gran mayoria, con lo cual
se obtuvo la informacion necesaria para el desarrollo de la investigacion. Esta poblacion

abarca desde la tercera hasta la quinta generacién de alumnos (cuadro 3).

Cuadro 3: Alumnos encuestados de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén

Total alumnos maestria |41 Porcentaje

Alumnos encuestados 29 70.74 %

Alumnos no encuestados |12 29.26

Estos alumnos proceden de diversas areas de formacion profesional, destacan en especial
los egresados de la carrera de pedagogia (7 alumnos), el area de ingenieria en sus distintas
especialidades (6 alumnos), educacion, es decir, maestros de educacion basica, bachillerato,
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etc., asi como egresados de la Normal Superior (7 alumnos), periodismo (3 alumnos), un
geografo, un licenciado en humanidades, un médico cirujano, un egresado de psicologia y
una alumna con la especialidad de quimica. Por regla general, todos ellos ya habian tomado
cursos de comprension de escritos en lengua extranjera, dado que los planes de estudio de
licenciatura establecen como requisito obligatorio la acreditacién a nivel de comprension de
lectura de una lengua y, en consecuencia, ya tenian un uso (que no dominio) con bibliografia
en inglés en sus distintas modalidades. Ademas, varios de estos alumnos poseian de forma
adicional otros estudios (diplomados, especializaciones y posgrados) en los que la
obligatoriedad de la posesion de un idioma extranjero a nivel de comprension de textos
también esta presente.

A ellos se les aplicd un cuestionario de analisis del contenido® con objeto de conocer
también su vision y perspectivas respecto de éste y obtener al mismo tiempo una lectura
confiable acerca del dominio que los alumnos tienen en cuanto a la comprension de un texto
en inglés.’

Dicho cuestionario esta estructurado en cuatro partes:

En la primera parte se solicitaron los datos generales de ubicacion del sujeto encuestado,
de tal forma que fuera posible saber si habia cursos de comprension de lectura o posesion
general de inglés previos (que tienen relacion con todas las habilidades comunicativas):

e ;Cudl es tu formacion académica?

# el cuestionario se define como una forma de encuesta caracterizada por la ausencia del encuestador, por considerar que
para recoger informacion sobre el problema objeto de estudio es suficiente una interaccion impersonal con ¢l
encuestado...esta modalidad de procedimiento de encuesta permite abordar los problemas desde una optica exploratoria, no
en profundidad...se emplea cuando no se cuenta con mucho tiempo para entrevistar a varios sujetos...la forma que adopta un
cuestionario debe entenderse como una traduccion o concrecion de los supuestos, creencias 0 modelos de partida wilizados
para explicar una determinada realidad.

Es decir, las preguntas que figuran en este tipo de técnicas reflejan lo que se piensa acerca del problema que se estd
investigando, su esquema o marco conceptual. El tipo de respuestas que obtiene son explicables desde ese mismo esquema
conceptual” (Rodriguez Gomez, Gregorio, 1996:186).

? " Habitualmente los cuestionarios son standard. o sea. a todos los informantes se les hacen las mismas preguntas y en el
mismo orden, bajo la misma consigna. Estos cuestionarios podrén ser cerrados, cuando ¢l sujeto simplemente debe optar
entre varias respuestas posibles fijadas de antemano o abiertos. donde la persona contesta libremente lo que se le ocurre”.
Cazau, Pablo. "la Investigacion exploratoria” en Guia de metodologia de la Investigacion p.1
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e ¢ Qué otros estudios realizaste?

En la segunda parte se incluian las preguntas generales acerca de la problematica del uso
del inglés en la comprensién de textos extranjeros escritos en lengua inglesa. Se analiza lo
que ellos consideran su nivel de competencia en la lectura de textos, su contacto con fuentes
en este idioma dentro de su estadia en la maestria, la utilizacion de estas fuentes en la
elaboracion de su trabajos académicos, su conocimiento acerca de la normatividad que exige
la posesion a nivel de comprension de lectura que exige el reglamento, ademas de saber si
tomaban el curso de comprension de textos que ofrecia la maestria."

» ;Posees conocimientos de inglés?

e Si contestaste afirmativamente la pregunta anterior ;a qué nivel de inglés te
encuentras actualmente?

» ;Como consideras tu nivel de comprension de lectura de textos en inglés?

¢ ;lees textos eninglés?

* ¢ Has tenido que consultar fuentes escritas en inglés en los estudios de la maestria?

» Dentro de la bibliografia basica de las materias que estas cursando, ¢ hay algun libro,
capitulo, o articulo redactado en inglés?

¢ En la elaboracién de tu tesis, ¢ cuantos libros o textos en inglés has consultado?

¢ ;Conoces el Reglamento General de Estudios de Posgrado y su relacién con el
requisito de comprensién de textos en ingles?

¢ ;Tienes la constancia de comprension de textos?

s ;Estas tomando el curso de comprensién de textos?

En la tercera parte se formularon diversas preguntas a los encuestados en funcién de su
contacto con fuentes en inglés, asi como sus experiencias en relacion con el uso de textos.

De ellas se obtuvo una vision cercana y personal acerca del requisitos de lectura de textos

" Esta pregunta la inclui en el cuestionario porque en los inicios de la investigacion fue cuando apareci6 la convocatoria
para el mencionado curso y me intrigd ver que por un lado al inscribirse se exigia tener ya la constancia de comprension de
textos y por el otro ver que las autoridades del posgrado ofrecian dicho curso para obviamente aprobar el requisito.
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en inglés y se recogieron sugerencias para fomentar este uso. Se realizaron las siguientes
preguntas:
 ;Qué tipo de textos en inglés has leido desde que ingresaste a la maestria?
* ;Que recomendarias para que se fomente la utilizacion de textos en inglés en la
maestria?

La cuarta parte del cuestionario consistio en la aplicacion de una prueba diagnostica que
permitiria saber de manera fehaciente si efectivamente se tenia la habilidad de comprender
un texto en inglés, ya que aunque se les pregunté como consideraban su dominio en la
comprensién de los documentos era necesario comprobar el nivel de competencia
comunicativa de éstos en su uso. Dicha prueba fue la traduccién de un parrafo en inglés
acerca de la Educacion Liberadora de Paulo Freire. El objetivo era proporcionarles a los
alumnos un tema que no fuera ajeno a su area de conocimientos; en realidad, dicho parrafo
versaba sobre los campos relativos a las areas de competencia de los estudiantes, pues era
un tema directamente relacionado con la cuestion pedagégica; asi, de algun modo u otro, la
mayoria de los estudiantes, ya sea por referencia o por lecturas directas a este autor, tenian
ya un conacimiento previo.

Como parte de este proceso de indagacion se asistio, en calidad de oyente, al curso de
comprension de textos en inglés que ofrecia la unidad de posgrado de la ENEP Aragon para
los estudiantes de las diferentes maestrias. La finalidad era obtener los datos siguientes:

¢ ;Por qué se ofrecia dicho curso?

s ;A quienes iba en verdad dirigido este curso?
¢ ;Cual era su metodologia de ensefianza?

e ;Cual era el material utilizado en las sesiones?
e ;Cual era su duracion?

Una vez obtenidos los resultados que arrojaron los instrumentos de investigacion antes
descritos, se los analiz6 de acuerdo con cada una de las categorias de analisis y con ello se

mostré primero la condicion deseable y lo explicito del uso de textos plasmado en los
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diferentes programas asi como en las entrevistas hechas. Después se observo la condicion
objetiva e implicita de los hechos en los que se muestra la realidad imperante, para finalizar

con las conclusiones que se obtuvieron a raiz de estos resultados.
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v

SITUACION ACTUAL DEL USO DEL INGLES EN LA MAESTRIA

Este capitulo presenta una lectura de la realidad en relacién con la situacion que guarda el
requisito de lectura de textos del idioma inglés en la maestria en pedagogia de la ENEP
Aragoén. A continuacion se analiza e interpreta la informacién recopilada, tanto la que procede
de la consulta directa de las fuentes documentales disponibles relacionadas con el tema,
como la obtenida por medio de diferentes instrumentos aplicados a los sujetos participantes
en esta problematica, esto es, los profesores y alumnos, sin olvidar a la institucién misma. Se
muestra una vision de conjunto a partir de las perspectivas que ellos tienen y que estan
delineadas en sus respuestas, las cuales giran en torno de un factor: como viven la
problematica del uso de textos en lengua inglesa.

El trabajo expone en primera instancia la normatividad existente en referencia al requisito
de comprensién de textos; luego se analizan las opiniones vertidas por los catedraticos y se
cotejan los respltados arrojados por los alumnos, para terminar con la formulacién de las

conclusiones basadas en los analisis anteriores.

41  Lacuestién institucional

Son diversos los elementos de la base institucional que se vinculan de forma directa, a través

de distintas acciones, con el requisito de comprension de textos dentro del posgrado de

pedagogia:

¢ La normatividad vigente, descrita por ejemplo en el Reglamento General de Estudios de
Posgrado, el Programa de la Maestria y Doctorado de la UNAM' y el Programa de

Fortalecimiento del Posgrado de la UNAM 2002-2006.

' El programa de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragon ticne una concepeidn de corte Toyotista, es decir, un
programa que de acuerdo con Torres (1994: 22-27) responde a una concepeion empresarial con nociones de calidad total y



¢ Las coordinaciones de Pedagogia y el Centro de Lenguas Extranjeras (CLE) de la ENEP

Aragon.

La comprensién de textos esta incluida de manera especifica en los requisitos de ingreso a
la maestria;2 en ellos se les exige a los alumnos la disposicion, en términos de una
competencia comunicativa, de herramientas para el uso de textos,” algo que forma parte de
los objetivos del Plan de Estudios de la Maestria del Programa de Maestria y Doctorado
(UNAM, 1999:31). En este documento se menciona que debe proporcionarse a los
estudiantes los elementos necesarios para inducirlos al aprendizaje y ejercicio de la
investigacion cientifica en el area (inciso "c", Objetivos del Plan de Estudios. Plan de
Estudios de la Maestria, UNAM, 1999). Los aspirantes pueden presentar un examen a partir
de cinco posibles lenguas: inglés, francés, aleman, italiano o portugués.*

En cuanto al aspecto de la internacionalizacion, éste se menciona en el Programa para la
Internacionalizaciéon del Posgrado UNAM 2002-2006; en ese programa se especifican las

acciones que deben tomarse.’

eficiencia, dado que se manejan conceptos como flexibilidad, interdisciplinariedad, etc. y en donde la calidad de la
edumuon es imposible sin el compromiso de los doccmcs
? "para estudiantes de habla hispana:

* comprension de lectura de un idioma diferente al espafiol "(inciso "¢

del Reglamento de Inscripeion a Estudios de Posgrado)

# "en la Maestria en Ensefianza Superior se pedian dos idiomas como requisito de egreso. Se daba oportunidad a que durante
todo el curso, todos los cuatro semestres los alumngs fueran estudiando el idioma. Al hacer la revision de estudios y hacer el
cambio de plan de estudios decidio el comité que era importante que el alumno ya supiera por lo menos un idioma ya no
digamos dos, por lo menos que tuviera la comprension de un idioma, para que asi mismo durante el proceso de formacion
de la maestria utilizar esos conocimientos para tener acceso a textos en lengua de otros, y es con el fin de que ellos puedan
prepararse en textos en idiomas extranjeros” (Entr. Ca. Mira. Pa.EA).
* "l aplicacion de exdmenes de comprension a los aspirantes (se hace) por un acuerdo que hicimos con ¢l Coordinador del
Centro de Lenguas Extranjeras, ( y que ) se los hace de manera muy rapida, ya que en una semana ellos tienen el resultado
de los examenes de comprension... " (Entr. Ca. Mira. Pa.EA).

"

¢" parrafo primero, articulo 7

5

¢ promover y difundir los programas de posgrado de Ja UNAM.

» en el dmbito internacional articular los componentes del sup para que respondan en forma integrada al proceso de
internacionalizacion.

o favorecer la participacion de profesores y/o investigadores de IES del extranjero en los programas de la UNAM.
mediante la oferta de catedras patrimoniales.

» incrementar el intercambio y la movilidad de la comunidad académica del posgrado mediante el establecimiento de
convenios especificos con instituciones internacionales.

o  Difundir dentro de la comunidad universitaria los logros, servicios ¢ impacto de los convenios de colaboracion
internacional del posgrado.
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Sin embargo, el Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia reconoce que los
alumnos tienen problemas con la cuestion de los idiomas extranjeros.® Para la resolucion de
este asunto, y con la finalidad de alcanzar los objetivos del programa, se c¢red un curso
intensivo de cuatro meses de comprension de lectura del idioma ingiés dirigido de manera
especifica a los aspirantes del posgrado en general de la ENEP Aragon.

Cabe sefialar que en el momento que aparecio la convocatoria para dicho curso, no
estaba claro si éste estaba dirigido s6lo a los aspirantes o también a los estudiantes que
aceptados al programa,” ademas de que en la convocatoria de ingreso al posgrado en
ningin momento aparecio la oferta de este programa alternativo de acreditacion, que luego
se publico una vez comenzado el semestre.

Segun el docente que impariid el curso, ios alumnos no tienen confianza en las
capacidades que adquieren y por consiguiente no le dan la importancia debida, ademas de
que quienes lo toman lo hacen por la obligacion de acreditar el requisito.

En opinion del coordinador de ingiés del CLE, es necesario que no solo se satisfaga el
requisito mediante la acreditacion del examen o del curso, sino que esta habilidad no deje de

desarrollarse y fortalecerse a lo largo de la estancia en el programa.®

o Propiciar el alcance internacional de los programas de posgrado de la UUNAM, a través de modalidades como la
educacion a distancia.

® En la Maestria en Ensefianza Superior, que fue la predecesora de la actual Maestria en Pedagogia, se mencionaba que "en
algunos casos (se adeuda) und de los idiomas extranjeros que se pide como requisito de egreso”. Programa de Maesfria y
Doctorado en Pedagogia.p.22.

" *fundamentalmente se les ha apoyado a los aspirantes (ya) que vemos que hay una grave carencia, la mayoria de aspirantes
que vienen, vienen sin el idioma y se les ha tratado de apoyar implementando seminarios, cursos de textos en inglés para el
posgrado, que anteriormente lo tomaban algunos estudiantes del posgrado y ahora lo toman solo aspirantes al posgrado”
(Entr, Ca. Mira. Pa.EA.).

* "odo mundo acredita inglés para requisito de ingreso pero en realidad no toda la gente desarrolla la habilidad de leer
lextos en inglés porque una cosa es acreditar un examen, pero otra cosa es tener la habilidad de leer v enfrentarse a textos en
inglés para poder desarrollar sus actividades de investigacion" (Entr. Cr. Is. CL. EA).



En este punto Gibbons (1998:49-52) sefala lo siguiente:

Un como punto de partida posible es la asociacion entre universidades, la
promocién de intercambios internacionales de estudiantes del posgrado
y el establecimiento de vinculos mas estrechos con la sociedad, y en
particular con la industria.

Si consideramos los resultados mostrados mas adelante en este capitulo, la opinién de
dicho profesor no esta alejada de la realidad, toda vez que la acreditacion del idioma inglés
en la comprension de textos es en realidad solo un requisito de tramite; ademas, su utilidad
como herramienta constante de uso para el proceso de formacion de los alumnos, y como un
posible detonante de internacionalizacion de este posgrado, desaparece en vista de las
practicas cotidianas de la maestria.’

Si consideramos la bibliografia que aparece en el programa de maestria, se advierte que
existe un peso determinante y especifico para la lectura de textos en espafiol; mas aun, si
nos atenemos a los conceptos de internacionalizacion, el predominio que tiene el ingiés en
este contexto y los proyectos que la propia UNAM tiene para la internacionalizacion del
posgrado en general, la maestria en pedagogia ha asimilado apenas este concepto, ya que
en el proyecto del Programa de Maestria y Doctorado existe un considerable peso de
materiales bibliograficos y hemerograficos en espariol y una minima parte de esta bibliografia
la constituyen documentos en inglés. Esto puede ser 16gico y explicable si contextualizamos
este hecho dentro de la cultura académica pre\.fale.-ciente“J y que desde luego incide en los

procesos de formacion de los alumnos (cuadro 4).

? "no hay una politica especifica desde la coordinacion para pedirles a los profesores que implementen textos, ésa es la

verdad, no hay ése lineamiento, digamos, dado que se respeta la libertad de cdtedra. Desde luego el profesor elige los temas
que trata dentro de los lineamientos que marca el programa y la curricula de la maestria, ellos deciden las lecturas que
implementan y las lecturas que sean en el idioma o en idiomas extranjeros, por lo tanto ahi no hay una digamos
dictaminacion por parte de nosotros o de parte de las autoridades para que los profesores emitan” (Entr. Ca. Mtra. Pa. EA.).

' La Cultura Académica, es. segin Pérez Gomez (1998:253), " la seleccion de contenidos destilados de la cultura piblica
para su trabajo en la escuela : el conjunto de significados y comportamientos cuyo aprendizaje se pretende provocar en las
nuevas generaciones a traves de la institucion escolar”.
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Cuadro 4. Asignaturas y bibliografia en ingiés

Num. de asignaturas del ]
programa de maestria 49 Porcentaje
Bibliografia basica (num.

de titulos) 798 100%
Bibliografia en espafiol

(num. de titulos) 749 93.85%
Bibliografia en inglés (ndm.

de ti?t?los) BESS 49 6.15%

Otro indicador de la dependencia casi exclusiva de textos en el idioma materno es el
hecho de que casi el 40% (310 titulos de la bibliografia de los diversos seminarios) de los
titulos en esparol corresponde a traducciones de distintos idiomas (sobre todo inglés vy
francés) vertidas al espariol. Es por esa razon que el uso de la bibliografia en otros idiomas
provoca una serie de reacciones diversas en los alumnos, los cuales tienen que recurrir a
estrategias de supervivencia cuando deben remitirse a éstos.

Esta situacion se explica por qué existe una actitud especiﬁca” para la préactica y el uso
de textos en inglés dentro de la cotidianidad académica de la maestria; pueden reconocerse
diversas rutinas ya establecidas, mas bien propensas a persistir (Berger y Luckmann,
2001:81), que tienen un caracter conservador,? ademas de que existe una legitimacion en
cuanto a los usos y practicas de éste en el interior de las aulas (Berger y Luckmann
2001:122). Hay por tanto una ideologia inherente a tales habitos y, que como se vera mas
adelante, se evidencia al momento de generar conocimiento.

A este respecto senala Carrizales (1985:21):

" Ver apartados 4.2 y 4.3
2 "Como institucion social la escuela defiende el equilibrio conseguido por sus miembros, alimenta la tradiciones y
estimula el corporativismo como condicion de supervivencia”. Pérez Gomez. Angel. La Escuela como encrucijada de
culturas. Investigacion en la Escuela. No.26. 1995.p. 18.
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La ideologia tiende a deformar el conocimiento de la realidad. La ideologia comprendida como

falsa conciencia esta integrada por mitos, utopias y dogmas; estos conceptos no sélo son

deformantes de la realidad en el sentido cognoscitivo, sino que, en la medida en que se

apropian de las mentes de hombres reales, se transforman en relaciones sociales y por ende,

en comportamientos.
4.2 Los maestros
Como grupo social, los catedraticos de esta maestria tienen rasgos tnicos que los distinguen
y que estan definidos por una serie de reglas y codigos implicitos y explicitos. Estos, a su
vez, determinan los comportamientos, actitudes, formacién, etc., que se desarrollan en las
practicas escolares.” Ya en el capitulo 1 se observd el peso que representan los saberes en
la practica profesional de los docentes y la relacién que directamente tienen para su uso.

En este sentido, Pérez (1998:162) apunta lo siguiente:

...podemos considerar que la cultura de la escuela es prioritariamente la cultura de los profesores

como grupo social, como gremio profesional. La cultura de los docentes podemos definirla como
el conjunto de creencias, valores, habitos y normas dominantes que determinan lo que dicho grupo
social considera valioso en su contexto profesional, asi como los modos politicamente correctos
de pensar, sentir, actuar y relacionarse entre si.

A su vez, la cultura docente se especifica en todas las actividades inherentes a dichas
practicas (Pérez, 1998:163). De igual modo, debe tomarse en cuenta toda la carga de
significados y formacion que tiene cada uno de los maestros y que refleja fielmente las
practicas docentes que desarrollan éstos. Asimismo, debe considerarse el contexto cultural
en torno del cual se desenvuelven los profesores, algo que no es otra cosa que “aquel todo
complejo que incluye conocimientos, creencias, arte, leyes, moral, costumbres y cualquier
otra capacidad y habitos adquiridos por el hombre en cuanto miembro de una sociedad”

(Eduard B. Tylor citado por Pérez, p. 13). A partir de esta definicion puede delinearse el uso

13 los profesores de las universidades pblicas...en su mayoria son de tiempo parcial (donde) los determinantes del estado
son mas tenues, no solo por la existencia del principio de libertad de cdtedra e investigacion, sino porque en la préctica
cotidiana hay mucho menos control administrativo sobre las tareas de los profesores (...) tienen en realidad menos cargas y
presiones que los maestros (de educacion basica), por sus condiciones generales de trabajo, percepciones, reconocimiento
social y calificaciones profesionales, pero por encima de eso, porque la mayoria no se dedica profesionalmente a la
ensefianza (...) cominmente no ejercen trato directo con los padres de familia y (...) se puede afirmar que no les interesa
tenerla, Las relaciones con los alumnos, las mas de las veces son frias y tienden a ser impersonales (...) las demandas de los
estudiantes hacia los profesores son diversas pero, por regla general, se dirigen a las autoridades de la institucion (...) no hay
documentacion congruente que indique que los estudiantes pidan a los profesores que sean mejores, que pongan mayor
empenio en las clases, en fin, que hagan lo suvo para aumentar la calidad de la educacion. Paraddjicamente, parece que la
tendencia pesada es en el sentido opuesto (Omelas, 1995: 141-142),
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que se le da a los textos de lengua extranjera, lo cual tiene como consecuencia la existencia
de una cultura académica de la actividad docente.

La cultura académica forma un entramado complejo en el cual interactian los intereses, Ia
formacién, los usos y las costumbres que integran una realidad; de ella, los actores que se
desenvuelven en su interior dificilmente pueden sustraerse. Esta cultura escolar puede, en mi
opinion, convertirse tanto en un lastre como en un motor de progreso que lleve al avance y la
bisqueda de nuevos y diferentes conocimientos y formas de pensar, hacer y crear
conocimientos nuevos e innovadores.

Hargreaves (citado por Pérez Goémez Angel, p. 165) distingue dos dimensiones en la
cultura académica, que son el contenido y la forma. El primero, menciona el autor, lo forman
los valores, creencias, actitudes, habitos y supuestos sustantivos compartidos por un grupo
de docentes o por una comunidad profesional mas amplia; en cambio, la segunda define las
condiciones concretas en las que se desarrolla el trabajo de los docentes.

En el contexto de toda esta compleja red de significados, son los catedraticos los que
principalmente han conferido al requisito de la lectura de textos una connotacion que permea
toda la maestria. Dicha connotacién obedece a una serie de reglas no escritas que de
manera tacita aceptan los estudiantes™ y que, al mismo tiempo, son parte clave para la
practica de esta actividad dentro de las aulas. Rockwell sefiala a este respecto:

Los maestros son los sujetos centrales en la construccion cotidiana de la cultura escolar.

Lejos de ser representantes fieles de la voluntad estatal que transmiten la "cultura de la

sociedad" ellos ponen en practica diversos saberes adquiridos en sus trayectorias

personales... otorgan a su trabajo escolar en cada localidad y con cada grupo diferentes
sentidos especificos (Rockwell 1997: s/p).

M "Al tratar sus objetivos e intereses dentro de los campos de interaccion, los individuos se basan tipicamente en reglas y
convenciones de diversos tipos. Tales reglas y convenciones pueden ser preceptos explicitos y bien formulados, como en el
caso de las reglas escritas que guian el comportamiento de los individuos en una oficina o fibrica...en gran medida, las
reglas y convenciones que guian gran parte de las acciones e interacciones de la vida social son implicitas, formales e
imprecisas, y no estin formuladas”. Thompson, John B. "Ideclogia y Cultura Moderna".p.163.
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Por lo tanto, el requisito del inglés pasa de una cuestion formal, es decir, la normatividad
vigente y lo que dicen autoridades y especialistas, a la practica, esto es, cuando el requisito
se observa en el plano de los hechos.

El uso del inglés y su dominio (competencia comunicativa en términos linglisticos') en
relacion con la comprension de textos es algo que los profesores consideran esencial.

Ninguno de los entrevistados pone en entredicho la importancia que posee esta capacidad
para las practicas académicas dentro de la maestria, sobre todo en consonancia con los
nuevos contextos de la globalizacién e internacionalizacion de las IES. No ofrece ninguna
duda que el individuo con capacidad probada para leer textos especializados en lengua
inglesa tendra mejor informacion y, en consecuencia, estard un paso adelante respecto de

los conocimientos recientes y novedosos. Véase las siguientes opiniones:

Profesor E: Es basico, es fundamental, es imprescindible (...) creo que el 80% de las
herramientas de analisis teérico-metodolégico se encuentra principalmente en inglés (...) es
indispensable que los alumnos por lo menos sepan leer inglés bien.

Profesor D: Si no poseemos un idioma extranjero a nivel de maestria nos perdemos mucho
del planteamiento original de los pensadores, pero mas del inglés en particular (...) y si no se
tiene el conocimiento de idiomas se queda uno con una parte del conocimiento a expensas
de traductores y editorialistas. Entonces queremaos tener acceso al conocimiento, al avance,

todos los medios exigen inglés, y el conocimiento avanzado no escapa al planteamiento.

En el terreno de la practica, algunos profesores efectivamente utilizan textos en inglés

como parte de su actividad docente dentro de sus seminarios, pero las respuestas son en

B1a competencia comunicativa es segun el Diccionario Longman (1992) es "The ability not only to apply the grammatical
rules of a language in order to form grammatically correct sentences but also know when and where to use these sentences to
whom.(es la habilidad no solo de aplicar las reglas gramaticales de una lengua para formar oraciones gramaticalmente
correctas, sino también saber cuando y donde usar estas oraciones y con quién (traduccion del maestrante).
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verdad variables, tanto en uso como en frecuencia. Esto sugiere en primera instancia la
ausencia de una sistematicidad y cotidianeidad en relacion con el empleo de esos
documentos. Otro indicador que se infiere de estas respuestas es que los propios profesores
carecerian de las herramientas necesarias para analizar un texto en inglés'®.

En este punto Ortiz (1980) sefala:

Cuando los maestros hablan del significado de su tarea, se expresan de manera retérica y,
desde luego, ésta no concuerda con la realidad en la que ellos viven. Sin embargo, ciertos
simbolos y el lenguaje metaférico llegan a ser constituyentes esenciales de la concepcion
que los maestros tienen de lo que significa educar...

Veamos otras opiniones:

Profesor H: Si, textos en inglés y francés.

Profesor D: Si, aunque no completos. Mas bien algunas deducciones o publicaciones que ya
los tienen sintetizados.

Profesor L: Desafortunadamente no he tenido la oportunidad de trabajar mas que por ahi

dos o tres textos que me he topado que no han sido traducidos al espafiol.”

Sin embargo, algunos profesores se rehusaron a usar lecturas en inglés y adujeron
distintas razones para no hacerlo. La principal, segun ellos, es la dificultad que representa
para los alumnos puesto que éstos no cuentan (a juicio de los catedraticos) con las
herramientas necesarias para poder comprenderlos. También sefialan que, aun si se utilizan
documentos redactados en otra lengua, los alumnos recurren en el curso a estrategias "de
supervivencia" siempre que ello les valga aprobar el curso. Cabria preguntar si los profesores
no esgrimen este argumento para ocultar su propia falta de capacidad en cuanto al dominio

de un idioma.

'8 No se les pregunté especificamente a los maestros si sabfan y/o podian comprender un texto en inglés, dado que esta
pregunta cuestionaria directamente su capacidad docente y en consecuencia hubiese provocado una reaccion desfavorable
en el transcurso de la entrevista.

7 Otro indicativo del uso del inglés es la frecuencia con la que se hace uso dentro de las aulas.
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De nueva cuenta, Ortiz (1980) menciona en este punto:

Aparentemente las actitudes que los maestros toman frente a sus tareas diarias parecen
ideolégicas y la manera en que las expresan encierran situaciones sociales complicadas
que no pueden ser calificadas como simples expresiones emotivas.

Vistas con atencién, estas actitudes forman parte de una cultura institucional inmanente de
la maestria. Asi, los profesores dan por descontado, primero, que los alumnos simplemente
no pueden afrontar textos en inglés y, segundo, se escudan en el axioma segun el cual los
maestros razonan del siguiente modo: "dado que en el conjunto académico donde yo trabajo
los ofros no usan textos en inglés, yo tampoco estoy obligado por circunstancia alguna a
usarlos".

Contindan las respuestas a las encuestas:

Profesora A: No, porque no los leerian los alumnos.

Profesor C: Generalmente no, porque la gente es floja para el inglés.

Profesora Q: Yo uso mas textos esparioles, de autores esparioles. Sin embargo, los textos
del area de pedagogia hay mas que nada en francés y espariol, aunque no se descartan los
textos en inglés (pero) muy pocos maestros hacen uso de ellos.

Profesor P: En esta maestria, a diferencia de la facultad,™ es que casi no se utilizan textos
en inglés y no se utilizan textos en inglés porque la experiencia que yo tengo de ya mas de
cinco afios aqui es que los estudiantes no saben inglés, y yo creo que si estamos hablando
de maestria tendriamos que hablar de la necesidad forzosa de leer en inglés pero los
intentos que yo he realizado es que terminan ellos pagando la traduccion pero no terminan
leyendo en inglés.

Otro aspecto del que los catedraticos estan conscientes es la insercion de la maestria en
pedagogia en el plano internacional y su participacion activa dentro de ella través de lecturas
que, las mas de las veces, estan escritas en inglés; éstas les permiten mantenerse al dia en

cuanto a la generacion de los nuevos conocimientos que aparecen a nivel global.

¥ Se refiere a la maestria en pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.
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Prosiguen las opiniones:
Profesor I: El inglés es una necesidad hoy por hoy de vital importancia en este proceso de
globalizacién o de internacionalizacion de la comunicacion y habria que activar o
redimensionar el uso del inglés en la maestria.
Profesor B: creo que el inglés queramos o no es una lengua digamos que prima por la
hegemonia que tiene el mundo de habla inglesa en todo lo que es adelantos cientificos,
tecnologicos, técnicos y todo lo que sea ciencia (...) independientemente que sea una

penetracion sociocultural es una necesidad y debiera exigirse desde la formacién basica.

En esta direccion, McKellin (1996:141) apunta lo siguiente:

Internacionalizar el curriculum es integrar la dimension internacional en los contenidos,
asi como preparar egresados para actuar profesional y socialmente en un contexto
internacional y, multicultural. El curriculum internacionalizado tanto para los estudiantes
locales como para los extranjeros.

A pesar de esto, los mismos catedraticos reconocen la ausencia de la practica de la
lectura de textos, por lo cual la adquisicion de nuevos conocimientos ocurre de manera
fragmentada o esporadica, o ambas cosas. En consecuencia, en relacion con la inexistencia
de un contexto internacional en las practicas académicas de la maestria, algunas opiniones

recogidas son las siguientes:

Profesor M: Es una préctica que no se ha realizado realmente, que hasta donde yo tengo
informacién es una préctica dejada. Nosotros como maestros no utilizamos textos en inglés y
consecuentemente pues nuestros alumnos no tienen un ejercicio al respecto.

Profesora A: Los profesores nos hacemos aqui de la vista gorda respecto al idioma, no le

hacemos mucho caso, no le damos importancia y lo hacemos a un lado y nos vamos.
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Si nos remitimos a Geertz (citado por Thompson, John B, Cap. Il "El concepto de
Cultura", p. 45), estas actitudes se explican por un patron de significados incorporados a las
formas entre las que se incluyen acciones, enunciados y objetos significativos de diversos
tipos en virtud de los cuales los individuos se comunican entre si y comparten sus
experiencias, concepciones y creencias.

Por ultimo, hablan los catedraticos de la importancia que tiene la lectura de los textos en
inglés como parte de una formacién integral del alumnado, integrada en realidad a la
construccion de especialistas, tanto en el area profesional como en la de investigacion, e

incluida en la actualidad en sus procesos de formacion:

Profesor H: El inglés en estos momentos es una lengua que tiene un impacto en diferentes
contextos no solamente educativos sino también en lo econémico (...) de forma que yo
considero que es un elemento de formacion muy importante y que todos deberiamos de
poseer desde los niveles iniciales.

Profesora N: Yo creo que hablar del uso del inglés en la formacion del posgrado es basico y
es determinante para poder incorporarse a las demandas sociales actuales que hay sobre

este nivel y para incrementar las capacidades de los estudiantes de maestria.

Algunos profesores, pese a estar conscientes de que la lectura de textos en inglés es un
elemento constante y presente en el proceso de formacién de los alumnos de la maestria, no

satisface los objetivos planteados en el Programa de Maestria y Doctorado:

Profesor I: El inglés es una necesidad vital en términos de formacion académica en la
medida que un sinnimero de publicaciones a nivel internacional se estan publicando en ese
idioma, que si bien es cierfo que hay que reconocer que el proceso de formacion en la

maestria escasamente se ha tenido el uso del inglés, hay que reconocerlo...
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En cuanto a las sugerencias de los maestros, se puede advertir que el cambio y la mejoria
de la practica no requieren solo la comprension intelectual de los agentes referidos, sino de
manera fundamental su voluntad decidida de transformar las condiciones que conforman la
cultura heredada (Pérez Gomez 1998:163).

Ademas, hay que tomar en cuenta que de la practica surgiria una habituacion y que ésta
llevaria mas adelante a una utilizacion real del inglés; de ese modo, la competencia
comunicativa tanto de alumnos como de catedraticos seria una realidad.

Berger y Luckmann (1989:74) dicen lo siguiente:

Toda actividad humana esta sujeta a la habituacion. Todo acto que se repite con frecuencia,

crea una pauta que luego puede reproducirse con economia de esfuerzo y que jpso facto es
aprendida como pauta por el que la ejecuta.

Asi, los profesores proponen diversas y variadas soluciones en aras de fortalecer dichas
practicas dentro del posgrado. Pretenden generalizar el uso de textos redactados en lengua
inglesa y hacer de él un habito constante en el interior de sus aulas; con ello conseguirian
por consiguiente insertar a los alumnos (y a los propios catedraticos) en una perspectiva
internacional y fortalecer asi los procesos de formacion de los alumnos.

Una primera propuesta que formularon varios profesores en cuanto al uso de textos de las
aulas es la necesidad de instituir a nivel institucional criterios y directrices para convertir la
lectura de textos en inglés en una actividad cotidiana de la maestria, esto es, un recurso
obligatorio que incluya contenidos, asignaturas o creacion de cursos opcionales con textos

en inglés. En relacion con esto se obtuvieron las siguientes respuestas:

Profesor T: En principio, el apoyo incondicional por parte de la institucion por ofrecer cursos
no nada mas de comprension de lector, sino cursos que incidan directamente y desde la
perspectiva curricular, incluso que sea un respaldo institucional para poder apoyar a los

alumnos en el curso en la asistencia de éstos y que no se convierta Unicamente como



requisito para poder acreditar un grado y poder acreditar el ingreso a una maestria, que les
ofrezcan cursos no nada mas de comprension.

Profesor D: Primero, una integracion institucional, formal de la acreditacion del idioma y
objetos propios (...) que nos metiéramos a nuestros propios discursos en inglés. Eso
implicaria que el CLE abriera una opcion especializada para pedagogia y se tomaran dichos
Ccursos pero con otra perspectiva.

Profesor H: De primera instancia incorporarlo en el curriculo de manera formal no solamente
la lectura que proporcione el asesor, el tutor, el profesor, sino incorporar actividades de
bisqueda de informacion cientifica para que el estudiante vea que el manejo de una lengua
distinta a la materna le abre también ofras posibilidades, e intentar construir grupos y redes
académicas que no necesariamente se limiten a la lengua materna, es decir, como una tarea

de formacién y de investigacion nivel superior.

También han propuesto que se trabaje de manera colegiada para que dicho uso se

establezca de una manera coordinada y constante:

Profesor |: Una integracion docente. Es decir, ponernos de acuerdo en contenidos. Luego,
buscar los temas actualizados, las corrientes, los campos emergentes, los actores, los
protagonistas y luego de ahi localizar quiénes tienen preeminentemente el inglés como
idioma cultural, y ya acercarse.

Profesor P: Yo creo que tendriamos que utilizar los cuerpos colegiados, los distintos
profesores, también obligar a los estudiantes a leer en inglés porque si a veces uno lo hace
en forma individual el estudiante piensa que es una forma de agresion mas que un
planteamiento del propio seminario y si hubiera una conformacion colegiada, que de hecho
ya se ha hablado de ella, pero que se llevara a cabo, entonces seria mucho mas
enriquecedor. Yo creo que la Unica manera de usar textos en inglés es que no solamente el

maestro los utilice, sino que lo utilicen varios maestros.
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Otras catedraticos también se refirieron a la necesidad de un mayor compromiso a nivel
personal con el estudio de fuentes en inglés, ademas de una mayor preparacion y
documentacion en este terreno y una mayor incorporacion de tales fuentes dentro de los
seminarios. La finalidad es introducir a los alumnos de una manera paulatina pero
consistente en el estudio de fuentes en inglés y, de esa manera, adquirir una perspectiva que
superara las fronteras linglisticas.

Los maestros se expresaron de esta forma:

Profesora N: Un nivel de exigencia mayor para los mismos profesores, incluyéndome
obviamente, como para los mismos alumnos. El hecho que se me dificulte el inglés en lo
personal no significa que no pueda visualizar la importancia del mismo.

Profesor G: Que haya una buena comprension del idioma por parte de todos los maestros.
Segundo, eso nos obligaria a que entre los mismos académicos fomentaramos o
recomendaramos el uso de textos de materias que son similares, y esto después pasarselo a
los alumnos.

Profesor Q: que los maestros tuviéramos también esa formacion de hacer la comprension de
las lecturas en inglés, ya que muchas veces no se cuenta con esa formacion, entonces para

exigir tenemos que saberlo.

Para el empleo de textos en inglés dentro de los procesos de formacion de los alumnos,
los profesores mencionan, antes que nada, la importancia del dominio de los documentos
escritos en lengua inglesa, asi como la pertinencia de éstos dentro del contexto de los
contenidos, que como parte de dicho proceso formativo resulta esencial. Se incluye aqui la
utilizacion de las nuevas tecnologias, que hoy en dia son elementos indispensables para el

progreso cientifico y el campo del conocimiento.



Otros catedraticos sefalan lo siguiente:

Profesor S: Bueno, que la gente maneje el inglés de tal manera que pueda traducir y que
pueda sobre todo interpretar.

Profesor M: Habria que empezarse por textos basicos, textos elementales, a lo mejor
algunos textos de revistas que no impliquen una profundidad teérica pero que si posibiliten y
nos acerquen al gjercicio de idioma.

Profesor T: La sugerencia que hago directamente en mi seminario es el acceso a internet.
Sugerimos una serie de paginas basicas como son las de organizaciones y es obligacion del
alumno poder ingresar a ella, para que con base en ello podamos tener referentes
bibliohemerograficos basicos que permitan la confrontacion de ideas y aquellas personas que

no tengan acceso a este documento.

4.3 Los alumnos
Los alumnos deben recurrir a lecturas en inglés segun sean la necesidad o la obligacion, o
ambas, de consultar fuentes redactadas en esa lengua, aunque el dominio que éstos poseen
del lenguaje sea muy variable, tanto como la opinién que tienen del efecto de este requisito.
En su formacion anterior a esta maestria, la mayoria de estos estudiantes ha tomado
cursos en diferentes niveles y modalidades en el idioma inglés. Sin embargo, desde su
propia 6ptica y experiencia, estos sujetos muestran tendencias diversas respecto de su uso
en diferentes niveles' (véase el cuadro 5), aunque mas de la mitad puede incluirse en el

nivel de comprension de textos.

¥ Hay que recordar que en una lengua viva s emplean diferentes destrezas y habilidades dependiendo del tipo de proceso
comunicativo del que se este hablando (nota del autor).



Cuadro 5. Nivel de inglés

Nivel Nam. de | Porcentaje
alumnos

Comprension |18 62

Traduccion ) 17.24

Dominio 4 13.79

No 2 6.89

contestaron

Total 28 100

Cuando se les preguntd cual era el nivel de dominio de comprension de lectura que creian
tener, casi el 70% de los alumnos de este posgrado afirmd que tenia un dominio bueno o
regular del empleo de la lengua inglesa a nivel comprension de lectura (cuadro 6). En
términos de competencia comunicativa y para efectos del tramite administrativo, puede
aseverarse que estos alumnos si cuentan con las herramientas y los conocimientos

necesarios para comprender una lectura en inglés.

Cuadro 6. Nivel de comprensién de lectura

Nivel Nam. de | Porcentaje
alumnos

Bueno 10 34.48

Regular 10 34.48

Deficiente 9 31.04

Total 29 100

El requisito de comprension de textos de cuando menos un idioma es un tramite
obligatorio para el ingreso a la maestria. No obstante, un considerable nimero de los

alumnos que cursan en la actualidad la maestria® no conoce dicha exigencia, razén por la

2 No obstante que la totalidad de los alumnos cuentan con la Constancia de Comprension de textos.
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cual el uso del inglés se convierte para ellos en un aspecto mas de tramite, toda vez que al
momento de ser aceptado e inscribirse, éstos se limitaron a presentar su constancia de
comprension de textos cuando se les requiere (véase el cuadro 7).>' Como la comprension
de textos del idioma inglés es obligada para ingresar a la maestria, ninguno de los alumnos
regulares inscritos mencioné haber tomado dicho curso (con la excepcion de dos personas

que lo estaban cursando).?

Cuadro 7. Conocimiento del requisito en el reqlamento de posgrado

Nim.de alumnos %
Lo conocen 18 62%
No lo conocen 11 38%
Total 29 100%

En este punto, es pertinente citar a Carr y Kemmis (1988:105) al sefialar que estas

conductas son atribuibles a un orden preestablecido e implicito:

El caracter social de las acciones implica que éstas surgen de las redes de significado conferidas
A los individuos por su historia pasada y su orden social presente, las cuales estructuran de
cierta manera su interpretacion de la “realidad”.

En los distintos seminarios se reconocié el caso de algunos alumnos que efectivamente
analizaban con regularidad textos en inglés, lo cual los forzaba, en este caso por necesidad,

a poner en practica sus conocimientos de comprension de textos (véase el cuadro 8).

?! Existen casos de alumnos que no tuvieron necesidad de hacer un curso de comprension de textos o de presentar el examen
para obtener la constancia, ya que como proceden de instituciones de la misma UNAM, contaban ya con el documento
requerido.

# Resultaba curioso observar la contradiceién que, por un lado, exige a los alumnos por reglamento poseer la constancia de

comprension de textos, y por el otro que la institucion ofrezca un curso para acreditar este requisito sin tener claro su
objetivo.
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Cuadro 8. Bibliografia basica en inglés en seminarios cursados por los alumnos

Bibliografia basica Si % No %
en inglés 17  58.62% 12 41.38%

Dentro de sus tareas de aprendizaje, ademas, un porcentaje notorio de los alumnos tuvo
que consultar fuentes en inglés, ya sea en articulos de internet o revistas y libros, o0 ambas
cosas. Esto indica que existia una necesidad reconocible de buscar fuentes bibliograficas
generadas por las exigencias o necesidades de los contenidos de los cursos y que ello
obligaba a los alumnos a cotejar fuentes en inglés, lo cual los introducia necesariamente en
contextos lingtisticos y de conocimientos especializados ajenos al espafiol, que tal vez
procedian de diferentes paises. Sin embargo, también se identificé un nimero elevado de
ellos que no consultd ningun tipo de texto en inglés en ninguna forma o modalidad (véase el

cuadro 9), si bien se considera que esto (ltimo, en general, forma parte de su cultura

vivencial ®
Cuadro 9. Consulta de textos en inglés
NUm. de alumnos que han | Num. de alumnos que no No Total
consultado textos en han consultado textos en | contestaron
inglés inglés 3 29
19 7

Como parte integral de la actividad académica, los alumnos muestran, como veremos mas

adelante, una preocupacion por el uso de escritos en inglés dentro de sus procesos de

2 La cultura experiencial es un término rescatado de Pérez Gomez ( 1998: 199) en donde este a describe como "la peculiar
configuracion de significados y comportamientos que los alumnos y alumnas de forma particular han elaborado, inducidos
por su contexto, en su vida previa y paralela de la escuela, mediante los intercambios <<espontdneos>> con el medio
familiar que ha rodeado su existencia."
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formacion. Esto es comprensible si pensamos, por un lado, en las exigencias académicas
que surgen cuando en un seminario se solicitan obras en inglés; pero, por otro lado, también
es comprensible por su propia formacion, que los lleva a tomar conciencia de la importancia
que posee el empleo y explotacion de estas fuentes para el fortalecimiento de su perfil como
futuros maestros en pedagogia. Asimismo, muchos estudiantes saben que sus competencias
lingliisticas se veran fortalecidas para que, si asi lo deciden, sigan desarrollando estudios
superiores en otros niveles.

Sin embargo, en el terreno de los hechos se buscéd constatar el verdadero nivel de
dominio de comprension de textos de los alumnos encuestados. Para ello se utilizé una
prueba incluida en el cuestionario y de la cual se desprendieron resultados que contradicen
las afirmaciones anteriores, de manera especifica en cuanto al nivel de dominio de su usoy
la formacién previa recibida en relacién con el manejo de textos extranjeros, estuvieran

escritos de inglés o cualquier otra lengua.

Al elaborar el cuestionario destinado a los estudiantes de la maestria, se penso incluir un
parrafo breve con el fin de que los compafieros alumnos lo tradujeran con sus propias
palabras, es decir, elaborar una traduccion pedagégica en los términos de Cassany
(1994:373) ya que el fin no era en el sentido de hacer una traduccion completa y rigurosa,
sino ver el nivel de comprensién que tenian los estudiantes y su capacidad de captar la idea
general del texto. Se buscé cual podria ser el tipo de texto mas conveniente para los alumnos
que fuera en primer lugar un texto auténtico™ y que no fuera sacado de un libro de
ensefianza de inglés. Ademas, se tratd de que no tuviera un elevado nivel de dificultad ni que
contuviera demasiada terminologia especializada y no se llevara mucho tiempo su

contestacion, y que tuviera algin tipo de relacion con la especialidad de los estudiantes?, por

™ Al referirme a textos auténticos es al hecho de usar textos que no sean especialmente disefiados para una préctica de
lectura de comprension. Reconozeo que el término “textos auténticos™ es un tema de debate entre profesionales de la
ensefianza de lengua extranjera.

2 A Jot will depend on who students are. If they are all business people the teacher may well want 1o concentrate on
business texts. 1f they are science students, reading scientific texts may be a priority " (Harmer, 1998: 69)
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o que tras una revision de textos se decidié escoger una lectura de Paulo Freire llamada La
Educacion Liberadora.
Los resultados que arrojo sirvié para, primera, ver de primera mano el nivel de comprension
de los estudiantes a nivel general y hacer al mismo tiempo una inferencia de su grado de
habilidades lectoras. Segundo, fue Util para hacer un contraste entre lo que estos
respondieron en las preguntas hechas en el cuestionario con el nivel real que cuentan para
entender una lectura en inglés, pues se partié del supuesto de que no siempre lo hechos
respaldan a las afirmaciones.
En esta lectura puede primeramente distinguirse las palabras de mas facil comprensién (de
color verde) incluidos los cognados (palabras parecidas al espafiol) para las cuales los
estudiantes lo infieren a su similar en espafiol sea por el parecido o por algunos términos
para los cuales ya les son familiares y en donde puede decirse que el uso del diccionario no
es necesario y su contextualizacion es sencilla.
Existen palabras en la lectura(escritas en color negro) que demandan de los alumnos cierto
conocimiento y que eventualmente puede requerir el auxilio del diccionario para su mejor
comprension y contextualizacion dentro del texto. Finalmente estan aquellas (en color rojo)
que son de comprension mas dificil y para los cuales se requiere de una mayor habilidad de
contextualizacion del texto y un uso del diccionario que pueda acomodar estas palabras en
su significado adecuado(cuadros 1,2y 3). -
Tomando como referencia lo que dice Cassany acerca de los lectores expertos y no
expertos®, distinguimos los resultados de la prueba de comprension escrita en tres niveles,
en aquellos que tienen un excelente y/o buen nivel de comprension de la lectura, los que

tienen una idea aproximada de lo que dice el texto pero con fallas en sus microhabilidades

% “en conjunto, los lectores expertos comprenden el texto con més profundidad: identifican la relevancia relativa de cada
informacion, las integran en estructuras textuales y jerirquicas, distinguen entre lo que es importante para ¢l autor y lo que
es para ellos mismos, ete. En cambio, los aprendices son incapaces de realizar todas estas tareas y terminan por procesar la
informacion  de una forma mas lineal y cega, fijindose en los detalles y en los aspectos mds superficiales™(Cassany,
1994:202)
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lectoras” y los que definitivamente tienen serias deficiencias que les impide tener una
comprension minima del texto (no se tomd en cuenta a los que no contestaron). En la lectura
existen palabras y oraciones que necesitan ser aprendidos e internalizados dentro de la
construccion de vocabulario del nuevo idioma. Ademas, es necesario contextualizar las
palabras y/u oraciones para ir viendo cual es la idea de cada parrafo y del texto en su
generalidad.

Es importante sefialar aqui que los comparieros que efectuaron la prueba de comprensién no
tuvieron acceso en ningin momento a un diccionario espafiol — inglés inglés — espafiol, por lo
que las pruebas reflejan con mas fidelidad su practica para leer en inglés.

En el cuadro siguiente se muestran dos ejemplos de companeros estudiantes que poseen
desde una buena comprension del texto y por lo tanto sus habilidades de comprension y
contextualizacién los demuestra con las aptitudes necesarias para efectuar una lectura en
inglés hasta aquellos cuya deficiencia linglistica es notoria. Se escribi6 la traduccion
aproximada asi como las traducciones que hicieron 2 de los comparieros que tienen un buen
nivel de comprension de los textos. En este cuadro, como en los subsiguientes, el texto se
divide en parrafos para facilitar su andlisis. La idea general aparece de manera clara en la

traduccion que ellos hacen de este texto(cuadro 10).

" algunas de las principales son, segin Cassany (1994:202) el vistazo la anticipacion, la lectura entre lineas, entre otras.
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Cuadro 10. ejemplos de traduccion de nivel satisfactorio

TEXTO EN INGLES

TRADUCCION

TRADUCCION ALUMNO 1

TRADUCCION ALUMNC
2z

Education which is liberatory
encourages  leamers {0
challenge and change the
world, not merely uncritically
adapt themselves toit.

The content and purpose of
liberatory education is the
collective  responsibility  of
learners, teachers and the
community alike who, through
dialogue, seek political, as well
as economical and personal

empowerment.

Programs of liberatary
education support and
complernent  larger  social

struggles for liberation.

La  educacion que es
liveradora anima a  los
alumnos tanto a desafiar como
a retar al mundo, y no nada
mas adaptarse acriticamente a
este.

El contenido y el propdsito de
la educacion liberadora es la
responsabilidad colectiva de
los aumnos, maestros y la
comunidad juntos, quienes a
través del didlogo buscan el
poder fanto politico, como el
economico y el personal.

Los programas de la
educacion liberadora apoyan y
complementan luchas sociales
mas grandes por la liberacion

La educacion como tendencia
liberadora ensefia a hacer
cambios y cambiar e mundo |,
no stlo a  adaptario
acriticamente.

El contenido y propésito de la
educacion liberadora es una
responsabilidad colectiva  de
educacion, maestros y la
comunidad quienes a través
del didlogo asi como de un
empoderamiento personal,

economico y politico.

Los programas de la
educacion liberadora soporlan
y complementan educacion
para la liberacion

La educacion, cuando es
liberadora, anima a los
estudiantes a cambiar y
desafiar e mundo, no
solamente a adaptarse a
él.

El contenido y proposito
de la educacién
liberadora es por medio
de la responsabilidad
colectiva de  alumnos,
maestros y la comunidad
que los rodea a través
del didlogo, buscar e
enriquecimiento  palitico,
econamico y persona de
quienes participan en
ella

Los  programas  de
educacion liberadora
apoyan y complementan
las  amplias  luchas
sociales pof la liberacion

Si observamos cuidadosamente parrafo

por parrafo, podemos ver que estos alumnos

hicieron una lectura comprensiva del texto, es decir, que pudieron captar de entrada la idea

que el autor quiere dar a entender. Ven cual es la idea central del texto, y para lo cual

debieron hacer una lectura rapida y ver cual era a grandes rasgos la disposicion del articulo.

Esto requiere un manejo ya desarrollado de las microhabilidades ya mencionadas en cuanto

a la conexién entre las ideas que dice cada parrafo del texto y su estructuracion en una sola

idea.

En su sentido contextual, también hay una buena captacion del sentido del marco dentro del

cual se desarrolla este articulo. A su modo cada uno de los compafieros usé expresiones

similares a las del texto, mismos tienen un sentido paralelo a las de la lectura, indicador de

que poseen un buen nivel de vocabulario que les permite ponerlo en practica a la hora de

plasmar la idea que se entiente del texto al ponerlo en espanol.



Por el otro lado tenemos a los comparieros que tiene una idea medianamente clara de lo
que dice este texto, aunque el dominio en cuanto a comprension de vocabulario y
contextualizacion no es muy amplia en el sentido lingiistico de la palabra, aunque sin
embargo no hay elementos significativos que deformen la coherencia de la idea general de

esta lectura no obstante algunos errores(cuadro 11).

Cuadro 11.ejemplos de traduccién de nivel reqular

TEXTO EN INGLES TRADUCCION TRADUCCION ALUMNO 3 | TRADUCCION
ALUMNO 4

Education which is liberatory|La  educacion que es|la educacion con tendencia|la educacion es como
encourages leamers  fo|liberadora anima a los|libeffadora ensefian a hacer|un proposito  liberador
challenge and change the | alumnos tanto a desafiar como | cambios que a cambiar el |de los estudiantes para
world, not merely uncritically | @ refar al mundo, y no nada|mundo. no  solo  una|enfrentar y cambiar e

adapt themselves to i, mas adaptarse acriticamente a | adaptacion acritica mundo, no una
este. adaplacion  acritica de
adaptacion hacia .

The content and purpose of | El contenido y el propésito de| Es  una  responsabilidad | El  contenido  y  los
liberatory education is the|la Educacion liberadora es la| colectiva los  propésitos | objetivos de la educacion
collective  responsibilty  of | responsabilidad  colecliva de | contenidos de la educacion [de la liberacién es la
leamners, teachers and the |los alumnos, maestros y la|libetadora de profesores, | responsabilidad colectiva
community alike who, through | comunidad juntos, quienes a|alumnes y de foda lajde  los estudiante,
dialogue, seek political, as well | través del didlogo buscan el |comunidad a ftravés  del | profesores y la
as economical and personal | poder tanto politico, como el | didlogo asi como de un|comunidad quienes a
empowerment. econdmico y el personal. empoderarmiento  personal  y | través  del  didlogo,
ECoNAMICo. bisqueda de politicas
tan buenas como la
personal y académica

Programs of liberatory | Los  programas  de  la| Los programas de educacion | El  programa de |la
education support and | educacion liberadora apoyan vy | libertadora soportan y | educacion para la
complement  larger  social | complementan luchas sociales | complementan liberacion  significa  y
struggles for liberation. més grandes por la liberacion. complementa gran lucha
social para la liberacion.

En el caso de estos compafieros, éstos no lograron comprender en su totalidad la idea que
contenia el texto, pero lograron rescatar sus elementos principales que dan una coherencia
minima a su traduccion, aunque sin embargo no pudieron obtener captar varios aspectos de
la lectura, lo cual modifica, que no cambia, el contexto de la misma. En la contextualizacion
no logran captar todo el sentido de la lectura, lo cual hace que precisamente se recurra a
recursos tales como el ‘guessing” (adivinacion) para enlazar sus elementos. Tienen un
dominio muy elemental del vocabulario lo cual hace que sustituyan unas expresiones por

otras que sin embargo no hacen que el sentido del texto se desvie.
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Finalmente tenemos al tercer grupo, el de los compafieros que tienen graves deficiencias
en el dominio de sus microhabilidades lectoras, a deficiencias en el uso del vocabulario y de

la contextualizacion del texto en una forma coherente que tenga sentido con la idea que

viene en el texto (cuadro 12).

Cuadro 12. ejemplos de traduccién de nivel deficiente

TEXTO EN INGLES

TRADUCCION

TRADUCCION DEL ALUMNO
5

TRADUCCION
ALUMNO 6

Education which is liberatory

La educacion que es

La educacion es un laboratorio

La educacion con un

encourages learners fo| liberadora anima a  los | de aprendizaes y ensefianzas | enfoque  liberal  esta
challenge and change the|alumnos tanto a desafiar como | para cambiar al mundo, siendo | cambiando a mundo no
world, nol merely uncriically | a refar al mundo, y no nada | autocritico para salvario. sin que se autocriique:

adapt themselves to it,

The content and purpose of

mas adaptarse acrilicamente a
este.

El contenido y el propdsito de

El contenido y ef propésito de

Bl propésito de Ia

liberatory education is the|la Educacién liberadora es la | la educacion liberadora es una | educacion liberal es la
collective  responsibilty  of | responsabilidad  colectiva  de | responsabilidad de | responsabilidad colectiva
learmers, teachers and the|los alumnos, maestros y la| aprendices, maestros vy toda|de los alumnos,
community alike who, through | comunidad juntos, quienes a|la comunidad a través del| maestros y  personal
dialogue, seek poiitical, as well | fraves del didlogo buscan el|didlogo, la politica, la| administrativo
as economical and personal | poder lanto poliico, como el | economia y esfuerzos
econdmico y el personal, personales.

Los  programas  de
Programs of liberatory | Los  programas  de la educacion liberal
education support and | educacion liberadora apoyan y soportan ¥
complement  larger  social | complementan luchas sociales complementan el largo
struggles for liberation. mas grandes por la liberacion. esfuerzo social de la

liberacion,

Los comparieros de este grupo, no pudieron comprender la totalidad del texto, a pesar de
que muestran algunos conocimientos sobre vocabularios, conectores, etc. La idea que ponen
los comparnieros esta totalmente desvirtuada de su sentido original, lo cual es indicativo de su
falta de habilidad en la comprensién a través de los parrafos, y vocabulario de la lectura.

No pueden establecer la conexiéon que hay en los tres parrafos de los que se compone la

lectura para lo cual también recurren al recurso de adivinar lo que consideran es el término

correcto, lo cual hace que la lectura no pueda ser contextualizada.
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De igual forma tienen conocimiento de palabras y términos sueltos que no logran hacerlos
entrelazar en una idea coherente que atraviese la lectura, indicador de una fuerte falta de
vocabulario, expresiones, tiempos verbales, cognados, entre otros.

A manera de comentario, se puede decir que las habilidades para comprender un texto en
inglés, al igual que otras, no son habilidades que puedan adquirirse y menos dominarse de
un dia para otro. No obstante un factor determinante para lograr en un tiempo
razonablemente rapido su aprendizaje y practica es la voluntad individual, ya que sin esta
cualquier aprendizaje se torna imposible, para lo cual es imprescindible que como refuerzo a
esta voluntad, haya una adecuada estimulacién de los profesores y de la institucion,
elementos cruciales para animar al texto de lecturas en inglés para su abordaje, y en un
ejercicio paulatino pero constante de la practica, llegar a un buen, si no excelente manejo de
textos. Es urgente implementar programas emergentes de inmersion para que aquellos
alumnos que poseen un nivel regular o deficiente puedan llegar a tener un calidad aceptable
en sus lecturas efectuadas. Pero la problematica principal consistira — a mi juicio- en la
existencia de una voluntad real de incluir al inglés de forma activa en el curriculo actual y
poder ver las practicas desde otra dptica, la optica del uso de textos en inglés.

Dentro de los resultados generales se observa que el 41% de los alumnos reveld diversos
grados de deficiencia y en ese porcentaje no se reconoce un adecuado nivel de
comprensién, al margen de que el 21% de ellos no contesté la prueba.

La competencia comunicativa necesaria para comprender un escrito en inglés no se
manifiesta en la mayoria de los alumnos. En realidad, si consideramos tanto a los alumnos
que tienen un nivel "no satisfactorio" como a los que no contestaron, méas de la mitad de ellos
carece los elementos minimos de competencia en la comprensién de una lectura en inglés

(véase el cuadro 13).



Cuadro 13. Resultados de la prueba escrita

Resultados Num. De %
alumnos

Satisfactorio 4 13.79

Regular 7 2413

No satisfactorio 12 4137

No contesto 6 20.69

Total 29 100

A pesar de dichos resultados, es indiscutible que todos tienen en mayor o menor grado
ciertos conocimientos en cuanto a la forma de leer textos escritos en inglés. Esto podria
explicar que la mayoria de los estudiantes contestara a pregunta expresa que consideraba
que poseia un buen dominio en el nivel de comprension; pese a ello, de nueva cuenta se
advirtié una contradiccion mas al referirse varios de ellos a una gama de problematicas, a
cual mas compleja en torno de experiencias o problemas con su uso.

Si se considera que existe ya un contexto dentro del cual interacttan los integrantes de la
maestria y que hay una realidad en cuyo interior se circunscriben e intervienen todos sus
actores, el conocimiento (en este caso la lectura de textos en inglés) juega un papel ya
determinado por la institucion.?

La falta de competencia comunicativa en la utilizacion de textos la evidencian multiples
factores. Aqui queda fuera de toda discusion que la practica constante lleva a un mayor

dominio de cualquier actividad, mientras que la ausencia de ésta produce el efecto contrario

* Para Pérez Gomez (1988:67) el conocimiento se encuentra situacionalmente condicionado, y para entender su valor, sus
efectos v sus implicaciones es clave identificar las posiciones y marcos de referencia desde los cuales los individuos o
grupos humanoes, los legos o los académicos elaboran sus interpretaciones, andlisis, juicios de valores y programas de
intervencion.
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y al final son pocas o ninguna las fuentes en inglés consultadas. En consecuencia, el empleo
de tales documentos incide muy poco en estos productos finales que son fiel reflejo de su
paso por las aulas y, por consiguiente, de su proceso de formacién; ademas, este tipo de
actitudes también puede estar circunscrito a la cultura docente imperante (Pérez, 1998:164).

Ruiz (1999) subraya lo siguiente:

Que el alumno esté consciente de los fines sociales que se persiguen con aquello que se esta
haciendo. Esto es, que los alumnos se involucren en actividades que tienen un propésito
comunicativo para llenar un vacié de informacién u opinion.

En esta direccion, varios de los alumnos mencionaron diversos problemas o experiencias
en torno de la comprension de textos en inglés, desde dificultades de dominio del vocabulario
hasta problemas de tipo estructural vinculados con la aplicacion de técnicas para comprender
un texto. Se observé asimismo que estos problemas necesariamente tienen una incidencia
decisiva en sus procesos de formacion, no obstante que todos ellos poseen la constancia de
comprension de textos, amen de que ya de suyo los estudiantes arrastran problemas con el
manejo de textos en sus procesos de formacion académica anteriores, en los que la falta de

practica para comprender textos resulta palpable:

Alumno A: No domino el inglés y por lo tanto no puedo leer.
Alumno B: [Tengo] deficiencia en su conocimiento
Alumno C: [Tengo] deficiencia y dificultades por falta de manejo del idioma

Alumno D: [Tengo] muy poca experiencia [para comprender textos]

En este sentido, Nutall convalida (1996:35) las razones por las que los alumnos fracasan

en su intento por comprender textos:

» Negative expectations (expectativas negativas).
o Unsuitable tasks (tareas imposibles).

e The wrong procedures (procedimientos erroneos).
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« Expecting them to run before they can walk (esperar que se corra antes de poder
caminar).

¢ The wrong texts (textos equivocados) [traduccion del maestrante].

La falta de dominio del idioma escrito orilla a los alumnos a situaciones de frustracion
puesto que no pueden leer con fluidez los textos y no pueden hacerlo porque tratan de
traducirlos, no de leerlos.”® El efecto es la consiguiente pérdida de esfuerzo y tiempo, con
una nula incidencia en el proceso de formacion. Los alumnos, cuando afrontan un problema
de este tipo, recurren a otra clase de estrategias de evasion académica en cuanto al uso de
lecturas en inglés.

Véase algunas de sus respuestas:

Alumno H: Busquedas sin éxito por no saber de qué trata un articulo hasta que lo traduces y
te das cuenta que no te sirvié y (por lo tanto) pierdes tiempo por lo lento que traduces.

Alumno [: Lo denso del discurso escrifo.

Otro aspecto es el de los estudiantes que desean extender su campo de conocimiento,
pero la limitante del idioma frustra las busquedas al elaborar sus trabajos de investigacion,

como se observa en estas afirmaciones:

Alumno J: Por no dominar el inglés mi trabajo de investigacion se ve limitado puesto que no

puedo revisar temas desarrollados en inglés.

* Ver apartado 2.4,
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A este respecto, Mackay (1979:111) asegura que:

Comprehension (...) truly depends on the reader’s expectations as defined by his or her

content and formal schemata, linguistic proficiency, first language reading skill, reading

strategies, and interest and purpose in reading the text. Unique reader characteristics

determine the meaning that an individual reader will create for any particular text (...)

reader schemata are vital to understanding foreign language text. (La comprension

depende en realidad de las expectativas que tenga el lector y que son definidas por su

contenido y esquema formal, dominio lingliistico, su habilidad de lectura en su lengua

materna, las estrategias de lectura y el interés y propésito en leer el texto. Las

caracteristicas Unicas del lector son las que determinan el significado que un lector

individual creara para cualquier texto en particular (...) el esquema del lector sera vital para

entender textos en lengua extranjera [traduccion del maestrante]).

Como anteriormente se advirtié, si hay catedraticos que utilizan textos en inglés en sus

seminarios. El resultado es que los alumnos, la gran mayoria de los cuales no tiene los
elementos para analizar con fluidez un texto en inglés, recurren a practicas de supervivencia

académica, como lo muestran las siguientes respuestas:

Alumno K: [He tenido] experiencias desagradables ya que dependemos de ferceras
personas para la traduccion y generalmente responde a apreciaciones e interpretaciones que
deforman la lectura.

Alumno L: Falta de diccionarios especializados.

Es por este tipo de experiencias desagradables o problemas con el inglés que otros

compafieros se rehtisan de forma manifiesta a utilizar la lengua inglesa:
Alumno M: El inglés no me gusta, yo creo que es una necesidad cultural [y] por eso lo curse.

¢ Resultado? En la elaboracion de su tesis, pocos de estos alumnos mencionan que estén

consultando fuentes en inglés de manera frecuente en una cantidad considerable(cuadro 14).
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Cuadro 14. Fuentes en inglés para la elaboracion de la tesis

Frecuencia  Num. de alumnos %
Muchos 2 6.89%
Pocos 1" 37.93%
Ninguno 15 51.72%
No contesto 1 3.44%
Total 29 100%

Mc. Kenna (citado por Bahasa, Jaba!a"r';, p. 3) ha sugerido que la actitud del individuo

hacia la lectura se desarrolla con el tiempo como resultado de tres factores complejos:

1. Creencias normativas (como es la vision de los amigos de uno acerca de la lectura).

2. Creencias acerca de los resultados de la lectura (si la lectura es placentera, (til, frustrante
o aburrida) y experiencias especificas de lectura. De esto factores depende que el lector
asuma una posicion positiva o negativa hacia el texto que se tiene en sus manos y de los que
obviamente depende el tipo y proposito de la lectura que se efectle.

Es indudable que de acuerdo con la cultura vivencial, los alumnos determinan de manera
decisiva el tratamiento que éste le brinde a los textos de lengua extranjera, ya que retomando
de nueva cuenta a Pérez Gomez "...[es] el reflejo de la cultura social de su comunidad,
mediatizada por su experiencia biografica estrechamente vinculada al contexto" (Pérez,
1998:199). Esta cultura vivencial en mi opinion puede ser cambiada siempre y cuando
concurran las situacion y el contexto idoneos para modificar la perspectiva del inglés, asi
como para transformar la vision y accién que tiene la maestria en cuanto a la utilizacion de
textos en lengua inglesa para entrar plenamente a una dinamica de internacionalizacion de la
maestria en pedagogia de la ENEP Aragén; esto puede servir como uno de los elementos

base de los procesos de formacién del alumnado.
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Yo creo que es importante tomar en consideracion la opinién (a mi juicio muy valiosa) de
los estudiantes, ya que ellos son a final de cuentas los que reciben toda la carga,
responsabilidad, sacrificios y significados que supone sacar adelante un posgrado de
excelencia, y los que mostraran, en un futuro, la pertinencia y eficacia de lo aprendido en su
paso por las aulas de esta maestria.

Ellos mencionan una serie de propuestas para subsanar estas deficiencias y poder asi
leer y entender un texto en inglés de forma satisfactoria y adquirir ademas la competencia
comunicativa que tan necesaria resulta para comprender los textos.

En opinién de uno de los alumnos, la mayor frecuencia en el uso de articulos genera una

mayor necesidad y por consiguiente una mayor competencia lingtistica:

Alumno D: [sugiero] mas articulos.

Alumno N: Que los maestros nos den bibliografia en inglés.

Alumno M: Proponer bibliografia en inglés.

Alumno O: Incluir dentro de la bibliografia de cada seminario la fuentes primarias pertinentes
escritas en ese idioma.

Alumno Q: Incorporar lecturas de algunos articulos.

Alumno L: Que haya publicaciones en la biblioteca.

Alumno G: Que los profesores ampliaran las referencias bibliograficas.

El uso de nuevas tecnologias también se menciona como sugerencia de uso para los

textos en inglés.

Alumno P: Que exista una sala de computo donde se pueda interactuar con la computadora

a fravés de la lectura de textos en Internet.
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El docente forma parte vital y fundamental de los procésos de formacion de los alumnos, y
el que determina en gran medida la relevancia y pertinencia del uso de bibliografia en inglés;
en esta area, otro alumno propone la importancia del manejo del idioma por parte de los

docentes:

Alumno H: El docente encargado del seminario debe manejar el idioma para discutir el texto

en el seminario.

Existen companeros que estan conscientes acerca de la importancia que tiene el uso de
textos en inglés y por lo tanto plantean una reevaluacion a nivel institucional a fin de
fomentarlo. Considero que esta parte es la mas delicada en cuanto a su utilizacién, ya que
como se ha visto existen problemas estructurales y de formacion en el manejo de lecturas en
este idioma por parte de los alumnos (y me atreveria a decir que en los catedraticos
también); por consiguiente, es necesario suministrar una lectura cuidadosa, atenta y
responsable a estas sugerencias para instituir directrices adecuadas e impulsar esta
habilidad; no hay que rezagarse respecto de otras instituciones educativas de nivel posgrado

tanto a nivel local como internacional:

Alumno T: Que la mayoria tuviéramos por lo menos una introduccion a la comprension de
lectura en inglés.

Alumno K: El idioma [la constancia] de inglés como requisito administrativo deberia de
sequir exigiendo la perfeccion del mismo con cursos por semestre, también como requisito
de permanencia.

Alumno C: Fomentar programas en la maestria para [la] comprension y [el] manejo del
Idioma y asi poder realizar consulta a bibliografia por libre decision.

Alumno E: Instaurar un seminario adjunto que abordara temas especificos de la maestria

que requieran la traduccion y comprension de textos en inglés.
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Alumno U: Se debe implementar un curso de inglés en un marco pedagogico.

Alumno J: Que se evalie nuestro nivel de inglés en la maestria.

Las experiencias expresadas por los actores asi como los datos arrojados podrian inducir
facilmente a negar la validez del actual modelo que se sigue para la formacion de los
alumnos en cuanto al uso del inglés, asi como de las actitudes mostradas por las autoridades
y los catedraticos respecto de la utilidad y conveniencia de su insercion en otro contexto. Sin
embargo, es pertinente partir precisamente de las estructuras vigentes para formular, mas
que una propuesta, una invitacion a la reflexion, analisis profundo y accién convencida pero

razonada de la puesta en practica de la utilidad de leer textos en inglés.
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vV

RETOS Y PROPUESTAS PARA EL USO DEL INGLES EN LA FORMACION DE LOS
ALUMNOS DE LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA

En este capitulo se sintetizan los retos que presuponen para la maestria en pedagogia la
adopcion y adaptacion de nuevas actitudes que lleven en consecuencia a la institucion de
nuevas politicas relacionadas con el uso del inglés. En este proceso, la institucion,
profesores y alumnos intervienen en la formacion de cuadros con un perfil de excelencia
académica, y al tanto de las nuevas corrientes que dia a dia surgen en el plano internacional;
se busca la creacion de un profesional del campo de la pedagogia cuyos conocimientos
adquiridos y por adquirir rebasen las fronteras del idioma espafiol, sin perder su perspectiva y
contexto dentro de los cuales se formé. Para este fin se describe una propuesta que intenta
satisfacer este objetivo, para lo cual se presenta primero un marco de analisis en el que se
revisa el papel que juegan los saberes de profesores y alumnos (actores principales de esta
problematica) en relacion con el empleo del idioma inglés.

Como parte de la propuesta se busca que los actores (maestros, alumnos y autoridades)
reconozcan cudl es el tratamiento que se le da a la lengua inglesa y, por lo tanto, toda la
riqueza y extension que ésta puede tener para la formacion de los alumnos de la maestria en
caso de utilizar textos (en este caso el inglés) en las tareas cotidianas de aprendizaje. En el
caso contrario, es un objetivo crear un espacio de discusion, reflexion y analisis con el fin de
infundir un nuevo impulso y una mayor valoracion de los textos en una lengua extranjera para

aquellos que consultan materiales redactados en otro idioma.

5.1 Inglés: los saberes de profesores y alumnos y la cultura
a. El reto del cambio
La voluntad de adentrar a los actores de la maestria en la lectura de textos en inglés y que

éstos se apliquen en la maestria, la investigacion y la formacion general de los alumnos, y



desde luego también en la planeacion de los catedraticos y a nivel institucional, exige
conocer antes algunas caracteristicas que permitan comprender mejor la actitud lingiistica
hacia el inglés. Sélo de esa forma puede asumirse el compromiso moral y académico de
cambio, y el reto que esto conlleva. Para ello es precisa en primer término la voluntad de
cambio y junto con ella la practica, desarrollo y dominio de la habilidad lectora, que
obviamente incidira en el proceso de formacion; esto traera como consecuencia la creacion
de cuadros capacitados y profesionales con un dominio de su area de conocimientos en los

que el manejo de un idioma es una parte integral.

b. Historicidad de la practica docente

Respecto de los catedraticos, el cambio no ocurre de la noche a la mafana, si consideramos
que existe una practica docente consuetudinaria y construida, que constituye una historicidad
por si misma. Del mismo modo, los alumnos traen consigo un corpus de experiencias
escolares y lingtisticas que entra en accion durante la practica académica.

En relacion con esto, Rockwell y Mercado (1988) sefialan que:

...Toda préactica docente, no solo |a "tradicional”, es histdrica: es construida en momentos
histéricos particulares. Es decir, toda practica docente refleja un proceso amplio de
apropiacion y construccion que se da en el cruce entre la biografia individual y la historia
de las practicas sociales educativas. La biografia de cada maestro incluye |a apropiacion
de ciertos saberes a lo largo de su experiencia docente; todo maestro ha recurrido a la
seleccion y utilizacion de elementos diversos, de los que tiene noticia en momentos
sucesivos de su vida. Estos elementos(...) provienen de muy diferentes ambitos,
profesionales como personales: provienen de las disposiciones del sistema educativo y los
programas de formacion docente, asi como del medio social especifico en que se trabaja
en diferentes momentos de la carrera.

¢. Los saberes de profesores y alumnos

En esta practica, los saberes desempefian una funcién precisa en esta construccion. Hablar
de saber es aludir a un conocimiento implicito en las practicas especificas de los distintos
sujetos que participan de la vida escolar y que se construye a partir de las vivencias

cotidianas y el trabajo diario. Dicho trabajo esta matizado por la experiencia y la historia
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propia de cada sujeto, asi como por los distintos momentos histéricos de la institucion que
han dejado huellas en la conformacién actual de ésta, un conocimiento sobre la realidad
particular del establecimiento y su marco normativo y cultural, necesario para desarrollar
determinadas practicas. Estas ultimas, para el caso de los maestros, se conocen como
"saberes docentes" y, para los alumnos, "saberes estudiantiles" (Sandoval, 2000:127-128).

Por parte de los profesores, estos saberes son los que en realidad pesan en las préacticas
académicas dentro de los salones y en las escolares, sin importar cuél sea el curriculo que
se les presente. Tales saberes moldean, a partir de su cultura profesional, cualquier
propuesta que se les formule, ya sea a través de medios administrativos o del curriculo
elaborado por materiales, guias, libros de texto, etc. En esta circunstancia, el profesor se
convierte de hecho en un traductor que interviene en la configuracion de los significados de
las propuestas curriculares (Gimeno, 1988:124), lo cual confiere a la practica un sentido
particular y tnico.’

Del mismo modo, los alumnos poseen un corpus de saberes que ponen en practica
durante su estancia en las aulas. Su accién como sujetos en proceso de adquirir un
conocimiento nuevo esta mediada por las concepciones institucionales sobre el papel que les
corresponde desempefiar y las vivencias culturales que han conseguido en otras
integraciones sociales (Sandoval, 2000:208).

En ambos casos, la utilizacion del inglés en cualquiera de sus modalidades la modifica el
proceso de adquisicién de saberes; en consecuencia, al llegar a la maestria alumnos y
profesores tienen ya una actitud lingiistica’ determinada hacia su uso® y se observa un

proceso de negociacion entre estos dos elementos cuyo resultado es una practica comun.

' En cuanto al uso del inglés es interesante ver como se reflejan estos conceptos en la préctica (ver capitulo IV).

*Ver2.7.
* Ver capitulo IV.
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d. Las practicas culturales de profesores y alumnos, la cultura y el uso del inglés

El efecto de este proceso podria denominarse una "practica cultural”. Parafraseando a
Sandoval (2000), la maestria en pedagogia, con su historia, tradiciones, cultura y formas
historicas y particulares de organizacién, es el mundo constituido en el que los estudiantes
necesitan reformular muchos de sus saberes adquiridos en su transito por los niveles
escolares anteriores, ademas de adaptar otros, es decir, apropiarse de los sistemas de usos
de este espacio para conservarse como alumnos. Esto, aunado a la cultura escolar ya
establecida, crea un ambiente de acepciones y reglas entendidas, compartidas y aceptadas,
lo que deriva en una cultura escolar.

Austin (1999) menciona en relacion con la cultura lo siguiente:

La cultura es un entramado de significados compartidos, significados que obtienen su connotacién
del contexto (geografia, clima, historia y procesos productivos), pero que habita en la mente de
los individuos dandoles una identidad cultural especifica; justificandose el argumento tedrico que
nos dice que la cultura esta tanto en la mente de los individuos como en el ambiente en que ellos
viven.

Dentro del contexto de la cultura escolar, los profesores ponen en practica sus diversos
saberes adquiridos en sus trayectorias personales; por su parte, los alumnos ven a la
escuela como el conjunto de practicas que son representadas por sus maestros (Rockwell,
1997). De la actitud mostrada por los maestros hacia el idioma inglés depende la actitud
asumida por los estudiantes hacia su practica.

De esta suerte de equilibrio creado entre los saberes de los maestros y los alumnos, sin
dejar de considerar la mediacion que ocurre entre éstos y su resultado (en el que el inglés
esta incluido de manera implicita), surge lo que Bordieu denomina habitus, que este autor
define como "un sistema de esquemas de produccién de practicas y un sistema de
esquemas de percepcion y apreciacion de practicas" (1988:134). Las consecuencias del

habitus, de acuerdo con Geertz, son las siguientes:
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un patrén de significados incorporados a las formas simbdlicas -entre los que se incluyen

acciones, enunciados, y objetos significativos de diversos tipos- en virtud de los cuales los
individuos se comunican entre si y comparten sus experiencias, concepciones y creencias
(Thompson, 1998:145).

Aunque las directrices del posgrado en México, y en particular la UNAM, tienen ya
previstos los nuevos escenarios dictados en parte por los organismos internacionales, en los
que también tienen presencia aquellos que representan el gran capital y en los que de
manera explicita la lectura y la comprension de textos en lengua inglesa estan incluidas,
existe una oOptica y realidad especificas al respecto no siempre de acuerdo con las
necesidades que supone el uso de una segunda lengua como instrumento formativo, tanto
para la investigacion como para la conformacién del perfil que se espera de la maestria en
general y de sus alumnos y maestros en particular. Se trata de una politica de practica y uso
del inglés para la cual conviene ofrecer una revision de los conceptos de la educacion

bilingtie y la actitud lingtistica que se deriva de ello.

5.2 La educacion bilingiie y la actitud lingiiistica

Dado que existen distintos tipos de educacion bilingtie,* cabe considerar aquel en el que la
cuestién bilingiie se oriénta a la lectura, pero usando la lengua materna para la ensefianza
de los contenidos vinculados con el entorno cultural del alumno y la segunda lengua para la
ensefianza de los contenidos de caracter humanistico, cientifico y técnico. Fishman y Lovas
denominan a lo anterior "bilinguismo parcial". Aqui no hay que perder de vista que el objetivo
principal es dar uso continuo y constante a textos en inglés dentro de la mayoria de los
seminarios y, para alcanzar este objetivo, es necesaria una adecuada actitud linglistica
hacia su practica. Lomas (1999) menciona tres componentes de ésta: un componente

cognitivo (que se evidencia en las actitudes de defensa de una lengua y el énfasis en su

* Fishman y Lovas (1970) sugieren la existencia de cuatro tipos de educacién bilingiie:

Una educacion bilingiie transitoria,

Una educacion de monoalfabetizacion.

Educacion bilingtie orientada a la ensefianza de la lectura y escritura en las dos lenguas,
Educacidn bilingiie en la que los contenidos educativos son transmitidos de forma equilibrada.

ol
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papel como transmisora de la identidad cultural), un componente afectivo (que es la estima o
la antipatia por una lengua, en la ansiedad producida por la dificultad de su aprendizaje
[cursivas del maestrante]), y un componente conativo, un ejemplo del cual es la actitud
favorable o contraria a estudiar en una escuela bilingie.

a. Intencionalidad de las actitudes lingiiisticas, contexto y determinacién docente del
trabajo cotidiano

Por lo tanto, es deseable que la maestria en pedagogia forme una adecuada actitud
lingUistica hacia el idioma inglés, a través de lineamientos institucionales, y que sume
esfuerzos individuales para su impulso. La finalidad es que la lengua inglesa sea valorada
como un instrumento cognitivo, como un medio de comunicacion privilegiado y un elemento
configurador de la identidad personal (es decir, alumnos, profesores, etc.) y colectiva;
ademas, debe suscitar la necesidad, el interés y la curiosidad por comunicarse con los
demas (institucién).

Para alcanzar este objetivo es absolutamente necesario que la maestria cambie el
contexto y las condiciones sobre los cuales trabajan profesores y alumnos, en relacién con la
forma de concebir y usar el idioma; hay que sustituir el contexto por otro en el que se
favorezca este tipo de actitudes a través de la bréctica docente de sus profesores.

Una parte importante de este contexto del que hablamos son las condiciones materiales,’
que en una considerable proporcién determina la practica de los profesores. No obstante,
como se mencioné con anterioridad, es la biografia misma de los profesores, o su
apropiacion de saberes a lo largo de su experiencia docente, lo que contribuye a formar las
caracteristicas propias de cada escuela (Rockwell y Mercado:1988). No hay que olvidar que
en esta apropiacion de saberes, en esta trayectoria individual de cada uno de los docentes,

se perfila una actitud lingiistica hacia el idioma extranjero, ademas de que en la

* Estas condiciones materiales no son sélo los recursos fisicos para el trabajo, sino también, entre ofras cosas, las
condiciones laborales, la organizacion escolar del espacio y del tiempo y las prioridades de trabajo que resultan de la
negociacion cotidiana (Rockwell y Mercado: 1988).
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conformacion de esta actitud lingiiistica el contexto institucional tiene un peso considerable
para tal configuracion.

Un hecho indiscutible que en realidad determina la practica del inglés para la formacién de
los alumnos de la maestria es que, sin importar cudles sean los contenidos curriculares
establecidos, el profesor puede precisar, en cierta medida, su quehacer cotidiano, dentro del
ambito sujeto a su propia conciencia y los limites dados por la negociacion entre alumnos
(Rockwell y Mercado:1988). Y, dentro de esta negociacion, existe o no la posibilidad de
efectuar lecturas en inglés.

En resumen, el cambio de mentalidad y actitud de los actores (sobre todo institucion y
profesores) es lo que establece el camino hacia una modificacion de conductas hacia el
idioma inglés o una preservacion del estado actual de éste, sea en cuestiones de uso, sea la
apropiacion de éste como un saber mas, sea un elemento de formacion, o sea una
posibilidad de situar la maestria en un contexto internacional. En esta ultima situacién, en
virtud de las condiciones actuales del mundo, seria poco adecuado seguir manteniendo una
practica y mentalidad aisladas en la comunicacion y el intercambio de conocimientos frescos
que nutran a todos los elementos que componen la maestria en pedagogia, incluidos la

institucion misma, los profesores y los alumnos.

5.3 Los profesores
Elemento esencial para la transformacién del requisito de inglés, de una exigencia de
caracter meramente administrativo y formal a una de naturaleza académica y practica, son
los profesores. Ellos son los elementos que de forma categdrica determinan la cultura escolar
en cuanto a este requisito (Pérez, 1998:163), lo que puede advertirse a través de las
practicas y el uso dado a los textos en inglés dentro de la maestria.

Sin duda, como ya se menciond, los profesores ponen en practica en los diferentes
seminarios de la maestria los saberes que ellos adquieren en sus trayectorias personales

(Alvarez, 1997). Empero, como se ha visto, el empleo de textos en inglés no prefigura entre
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esos saberes adquiridos. Sin embargo, no ha sido objeto de este trabajo ahondar en las
razones que llevan a prescindir del inglés por parte de los profesores. Basta (en mi opinion)
con los resultados ya antes expuestos, y se parte ademas del principio de que no es posible
elevar la calidad de la educacion impartida con un reemplazo total de la practica docente, o
mas bien de las normas o materiales que se supone la rigen sin que esto signifique que no
interese o importe la calidad. En realidad, sélo es posible construir a partir de la historia de la
practica docente y la experiencia de los maestros (Rocwell y Mercado:1998).

El meollo del asunto, que representa por consecuencia un reto, radica en qué se puede
hacer para que los profesores utilicen efectivamente los documentos en inglés.

Una primera medida consiste en sensibilizar a los profesores acerca de la importancia que
tiene saber comprender textos en lengua inglesa y la necesidad urgente de su practica
dentro de las sesiones académicas de la maestria.

A continuacién debe averiguarse cuantos de estos profesores dominan en verdad al
menos la habilidad de comprender textos en inglés y su capacidad para trabajarlos. Cassany
(1994) propone un diagnostico preliminar con base en las siguientes preguntas:

e ¢Qué grado de competencia comunicativa tienen en la lengua que deben usar en sus
clases? [cursivas del maestrante]

» (Qué actitud tienen hacia la normalizacion linguistica? [cursivas del maestrante]

» ¢Qué predisposicion existe (tiempo, reciclaje, interés, etc.)?

o (Existe una preparacion lingiistica y metodologica suficiente para realizar alguna

campana especifica (reciclaje, inmersion, etc.)? (Cassany, 1994:21)

A partir de este hecho, hay que instituir medidas adecuadas para que los catedraticos
adquieran las herramientas necesarias para su uso en los seminarios. Esta tarea puede
resultar compleja y laboriosa, ya que los profesores podrian sentirse invadidos en su esfera
docente y, desde luego, se generarian resistencias al respecto, por lo que se requeriria un

gran cuidado y tacto al indagar en este particular.
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El siguiente paso seria el disefio de cursos especificos para el manejo de textos en inglés
dirigido a los profesores, aunque esto dependeria de los resultados del diagnéstico ya
mencionado. Por supuesto, la finalidad seria capacitar a los profesores que acusaran
deficiencias en el uso del inglés en la cuestion de la comprension de lectura, en su manejo y
dominio.

Otra cuestion toral es el perfil que deben satisfacer los nuevos profesores que ingresan a
la maestria, dentro del cual el dominio del inglés en su aspecto lector seria parte
preponderante. Esto haria necesaria una revision de los requisitos exigidos a los aspirantes a
ocupar una plaza docente en la maestria, puesto que hoy en dia las caracteristicas de los
maestros dificilmente se adecuarian a los nuevos enfoques del uso del inglés que adoptara
la maestria. Para ello es vital un profesor que domine una o mas lenguas.

Una vez alcanzado este objetivo a nivel magisterial, seria dificil oponer alguna justificacion
para no usar textos en inglés, dado que los profesores contarian ya con el elemento primario
para poner en practica sus saberes desde una perspectiva mas internacional y global.

A partir de este contorno, el trabajo en forma colegiada seria indispensable para dar estos
primeros pasos y hacer del uso de textos una practica uniforme y homogénea entre todo el

profesorado de la maestria.

5.4 Los alumnos

A la luz de los resultados mostrados, es indudable que los alumnos confrontan serias
deficiencias en la utilizacién de textos; por lo tanto, ellos serian los direciamen_te favorecidos
con la institucion de los lineamientos ya descritos. No obstante, el reto a superar en estos
actores es también la concientizacion en cuanto a la importancia del uso de textos en inglés y
a que éste no se vea como un requisito-obstaculo de naturaleza puramente administrativa;
mas bien que se convierta en un elemento de uso constante en sus practicas académicas

dentro de su paso por la maestria, toda vez que la cultura vivencial de los estudiantes les



impide hacer uso de textos en sus practicas académicas de manera auténoma. En este
sentido, su uso seria ineludible a través de la practica cotidiana.

La introduccién de nuevas practicas y usos en cualquier actividad es un proceso lento,
complejo y laborioso, sobre todo en un ambiente tan plural y complicado como lo es el
académico, en el cual todo cambio supone un determinado proceso de asimilacién,
adaptacién y accién. Para ello se requiere, en primer lugar, la voluntad de cambio de todos
sus actores y luego una accién concreta y definida en la que deben tomar parte todos los
elementos participantes en esta problematica. Solo asi el requisito de comprensién de lectura
de textos en inglés dejara de considerarse una exigencia de "relleno” y se convertira en un

verdadero instrumento Util para el desarrollo de la maestria.

5.5 La institucion
La institucién tiene ya claramente los lineamientos que la normatividad marca en cuanto al
uso de la lengua inglesa para los estudios de la maestria. Si se los observa con atencion,
existe la apertura para tomar las acciones necesarias (que de hecho se han tomado®), tanto
para el aprendizaje como para el ejercicio de la investigacion por parte de los alumnos (inciso
“c”, Objetivos del Plan de Estudios de la Maestria y Doctorado en Pedagogia, UNAM, 1999).
Sin embargo, resultan insuficientes dadas las caracteristicas extendidas en toda la maestria.
La formacién de los alumnos (y me atreveria decir que también los catedraticos) arrastran
tras de si un problema complejo en cuanto al aprendizaje y manejo de una lengua extranjera,
pese a que en la escuela publica a nivel de secundaria se tiene el primer contacto con un
idioma extranjero en el que el alumno hace uso de todas las habilidades lingtisticas. Mas
adelante, durante el bachillerato, por lo general tiene la opcion el alumno de acreditar el

idioma mediante un curso de comprension de textos, pero el contenido, concepcion y

® El curso para acreditar el requisito de comprension de textos en el idioma inglés dirigido a los aspirantes de los diferentes
posgrados de la ENEP Aragon.
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desarrollo de dichos cursos han tenido como resultado un pobre manejo al llegar a niveles de
posgrado.

Por lo tanto, un primer paso vital para acceder'a una practica total de lecturas en inglés
consiste, por principio, en definir este idioma como obligatorio en los seminarios de la
maestria; el objetivo es que los alumnos tengan desde el inicio conciencia de que se utilizara
la lengua inglesa y que ésta sera requisito basico para poder egresar de la maestria. Para
ello es vital realizar una revision de los contenidos curriculares y la inclusién en forma activa
de textos en el idioma inglés.

Esta inclusion puede asumir la forma de cursos propedéuticos especificos o parte de ellos,
en los que se adquiera de forma simultanea la introduccién al manejo continuo y constante
de textos en inglés, asi como de su inclusién en el campo de formacién propiamente dicho,’
con una adecuada claridad de los objetivos a alcanzar.

En este sentido, Nutall (1996:31) menciona algunos de los objetivos que todo programa de

comprension lectura debiera, en teoria, tener:

To enable students to enjoy (or at least feel comfortable with) reading in the foreign language, and
to read without help unfamiliar authentic texts at appropriate speed, silently and with adequate
understanding. (Ayudar a los alumnos a disfrutar (o cuando menos a sentirse confortables) con la

lectura en lengua extranjera, y leer sin ayuda alguna textos auténticos a una velocidad apropiada,
silenciosamente y con un adecuado entendimiento [traduccion del maestrante))].

En virtud de las deficiencias que enfrentan los aspirantes en su generalidad con los textos
en inglés y la dificultad que encaran éstos en su ingreso al tener que presentar un examen o
el curso, 0 ambos, para lo cual carecen de las herramientas necesarias, sea para presentar
el examen o sea para el manejo de los documentos, es necesario efectuar de nueva cuenta
un replanteamiento acerca de la conveniencia y pertinencia de mantener como requisito de
ingreso la lectura de materiales escritos en inglés y cambiarlo por un requerimiento de

egreso. Hay que entender esto no s6lo como un cambio de naturaleza administrativa, sino

" En mi experiencia como maestro del curso de comprension de lenguas extranjeras en la maestria en pedagogia de la
Normal Superior de Hidalgo, esto puede ser posible por el contenido y el desarrollo del curso.
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que este cambio traiga consigo un nuevo enfoque del uso de textos en este idioma, lo que se
refleja en cursos, seminarios, talleres, etc. Para ello se presenta una propuesta que parte de
las caracteristicas ya mencionadas a lo largo de este trabajo y que incluye a la institucion,
que es la que instruye y aplica los programas, la participacion de los profesores, quienes los
ponen en practica, y los alumnos, que son los consumidores finales del conocimiento
impartido y generado a través de su formacion dentro de la maestria.

En tales cursos es indispensable |a colaboracion entre las instancias correspondientes,
esto es, la coordinacion de la maestria en pedagogia y la coordinacién de inglés del CLE
(Centro de Lenguas Extranjeras) de la ENEP Aragon. Se pretende disefiar e instituir de
manera colegiada dichos cursos o seminarios de manejo de lecturas en inglés o, dicho de
manera mas apropiada, de textos pedagégicos.

Estos cursos no deben dirigirse solo a los alumnos, sino también y de manera separada a
los catedraticos, para que tanto unos como otros puedan del mismo modo adquirir 0
perfeccionar en su caso las herramientas para una buena comprension de textos en inglés.

La misma naturaleza de estos cursos, de ofrecerse, debiera tener, en primer término, un
espiritu constructivista® y dirigirse con un enfoque netamente comunicativo®, esto es, trabajar
dentro de ciertos parametros entre los que destacarian los siguientes:

« Trabajar en equipo. El trabajo en el que existen dos o mas elementos facilita de modo
notorio la adquisicion de las herramientas necesarias para comprender textos y, en su
caso, como excepcion, hacer traducciones pedagdgicas. La carga de estrés es menos
intensa dado que el alumno no afronta solo la responsabilidad y la angustia de

enfrentarse a textos que encierran distintos grados de complejidad. Tampoco hay que

¥ Constructivism emphasizes the importance of the knowledge, beliefs, and skills an individual brings 1o the experience of
learning. It recognizes the construction of new understanding as a combination of prior learning, new information, and
readiness to learn. Individuals make choices about what new ideas to accept and how to it them into their established views
of the world. Classroom Compass.p. 1 (el constructivismo enfatiza la importancia del conocimiento, creencias y habilidades
que un individuo trae consigo para la experiencia del aprendizaje. Este (el individuo) reconoce que la construccién de
nuevos saberes como una combinacion de aprendizajes previos, informacién nueva, y disposicion para aprender. Los
individuos hacen elecciones acerca de que nuevas ideas aceptar y como acomodarlas dentro de sus visiones ya establecidas
del mundo. Traduccion del maestrante)

# Ver capitulo 1.
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perder de vista que la adquisicibn de dichas herramientas es una funcion
eminentemente comunicativa que implica la interaccién entre dos o mas personas y
como tal es importante tanto la cooperacion como la interaccion entre los alumnos en
su proceso de aprendizaje.’

¢ Uso de textos relacionados con el campo de estudio. Los cursos deben tener un
componente de conexion con la maestria a través de los materiales proporcionados en
forma de textos, ya que con su inclusion se aprenden las capacidades de comprension
y un primer acercamiento con autores, textos y naturaleza de esta.

En este sentido, Cassany (1994:506) menciona que los textos mas Gtiles para crear una
motivacion por la lectura son los mas proximos al alumno. Este autor menciona esta
aproximacién con base en varios factores:

¢ Lostemas

¢ Los personajes

* Ellenguaje

» Aspectos formales (Cassany, 1994:506 -508)

Puesto que el tiempo es un elemento critico en la concepcién y desarrollo de un curso, es
factible, dados los tiempos, a veces muy cortos disponibles para el desarrollo de los
seminarios, desarrollar un taller de comprension de textos con los elementos arriba
mencionados en un maximo de dos semanas, durante cinco horas diarias, para completar 60
horas-clase, a fin de que los profesores incrementen sus habilidades de comprensién de
textos. Hay que hacer hincapié en que estos cursos son sélo para "sumergir" a alumnos y
catedraticos en la practica de la comprension de textos, debiendo continuar con esta practica
en todos y cada uno de los seminarios de ser posible, toda vez que éstos deben relacionarse

directamente con el uso indispensable de textos en inglés e incluirse en fodas las asignaturas

' En la imparticion de los cursos de comprension de textos en la Maestria en Pedagogia de 1a Normal Superior de Hidalgo
se utiliza como sustento tedrico un trabajo de Janette K. Klingner y Sharon Vaughn llamado Collaborative Strategic
Reading el cual en su presentacion dice: “CSR combines two instructional

approaches that teachers may implement: reading comprehension strategy instruction and cooperative learning. Procedures
are described for teaching CSR to students™.
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como parte de la bibliografia basica que los profesores exponen en los diferentes seminarios.
El uso de cuando menos un texto seria de gran utilidad para que los catedraticos ejercitaran
su habilidad de comprender un texto, amén de que podria ser bastante (til para ellos obtener
una perspectiva que de algtn modo seria, por asi decirlo, fuera de la rutina.

Otra posibilidad estriba en destinar un seminario especifico dirigido a la lectura de textos
en inglés con una duracion también de 60 horas, con tres horas-clase semanales. Aqui
resulta oportuno sefialar que es primordial seguir la misma metodologia ya sefialada mas
arriba.

El factor de la internacionalizacién puede fomentarse de manera inicial con el uso de
textos extranjeros; esto es ademas un primer paso para tomar acciones posteriores para su
consolidacion, ya que la habilidad de comprender textos no es suficiente para entrar a la
dinamica que lleva a la ya mencionada internacionalizacién. Esto es asi porque los
intercambios académicos con otros paises, y entender a conferencistas invitados que no
hablan espafiol, ademas de los vinculos con otros posgrados de pedagogia alrededor del
mundo, son cuestiones que requieren acciones concretas en cuanto al uso del idioma (en
este caso el inglés) en toda su extensién, lo cual exige replantear a éste.

Pc;r consiguiente, el reto principal que tiene ante si la parte institucional es cambiar el
enfoque sobre el que hasta ahora se ha venido trabajando en cuanto al uso de la lengua
inglesa, desafio nada facil en vista de la cultura académica prevaleciente dentro de la
maestria. Esto supone un compromiso no sélo por parte de la institucion sino también de los
demas elementos integrantes de la maestria, dado que dicho cambio implicaria una
modificacién (en mi opinién radical) de varias de las bases sobre de las cuales descansa la

maestria.
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CONCLUSIONES GENERALES

Mas alla de las reglamentaciones y la retorica, se trata de presentar una lectura de hechos
para comprender la forma en que los actores conciben el uso de textos dentro de la maestria.
En este proceso puede reconocerse un entramado de ideas, acciones y pensamientos en
cuanto a su uso y desarrollo.

En términos generales, no existe una utilizacion metodica y constante de textos en inglés
por parte de alumnos y profesores. Esto convierte tal practica en un proceso de aprendizaje
de escasa relevancia’ debido a que, por cuestiones de formacion, los estudiantes no tienen
las habilidades necesarias para comprender un texto, pese a que varios de ellos recurren a
textos en inglés en sus actividades académicas.

Por otra parte, los profesores observan que los alumnos tienen problemas para
comprender lecturas en inglés y, por lo tanto, la mayoria de ellos no consulta esos
documentos, o s6lo de manera ocasional. Esto se observa aun si existen profesores que los
utilizan y asumen comprorﬁisos y obligaciones que implican el empleo en clase de ellos,
tanto para si mismos como para los alumnos.

De hecho, existe la practica de leer textos en inglés dentro de la maestria, pero los
catedraticos solo lo hacen de modo esporadico y no de forma muy coordinada, tal vez porque

la 16gica del curriculo y la manera como se maneja el requisito de comprension de lectura no

! "el aprendizaje relevante se produce cuando (...) la importancia del tema o el interés del individuo provocan la integracion
y en consecuencia la reestructuracion de sus csquemas experienciales, desestabilizados por la potencia explicativa y por la
utilidad o relevancia vital de los contenidos aprendidos significativamente. El aprendizaje relevante consigue la
trascendencia de la situacion concreta de aprendizaje porque sus efectos provocan la reconstruccion de los esquemas hdsicos
del pensamiento del individuo, al menos en ¢l estadio pendiente del desarrollo evolutivo, en los diferentes dominios de la
realidad".Pérez Gomez, Angel. La Cultura Escolar en la sociedad neoliberal, p.262.



facilitan la formacion de estos habitos. En consecuencia, estas actividades como tareas
académicas cobran poco significado dentro de la maestria.?

Mas aun, si se considera la relevancia que adquiere esta exigencia a la luz de la
internacionalizacion, no se observa congruencia, en primer término, entre lo que es el
requisito y los contenidos bibliograficos. De igual modo, existe un pobre porcentaje de textos,
tanto en inglés como en otros idiomas,® ademas de que
el curso que se ofrece de comprension de lectura aspira mas a satisfacer el requisito y
menos a desarrollar las herramientas indispensables. No se identifica otro tipo de acciones
que promuevan su empleo, aunque en varias de las propuestas maestros y alumnos
coinciden en tres vertientes: la institucional, desde la imparticién de programas y cursos
destinados al incremento y reforzamiento del uso de textos en inglés hasta la revision de los
contenidos curriculares formales; la académica, en la que ambos grupos proponen una
mayor utilizacién de documentos en inglés, asi como un mayor compromiso y preparacion
para su uso; y la tecnoldgica, con la inclusiéon del uso del internet y la disposicion de
laboratorios de computo para la maestria. Todo ello podria, sin duda, ser de gran ayuda en
su formacién integral. _

Los profesores mencionan en particular la apremiante necesidad de solucionar la cuestion
de la comprensién de textos en inglés de manera colegiada, esto es, conjuntar los esfuerzos
individuales para hacer de esta practica un habito y.una actividad constante.

La documentacion que hace referencia al uso de otras lenguas, como el Reglamento de
Estudios de Posgrado, la Bibliografia Basica de la Maestria y el Plan de Desarrollo del
Posgrado, sobre todo el Programa de Internacionalizacién, no posee una homogeneidad de

criterios en cuanto al uso de los idiomas, razén por la cual la perspectiva de la maestria no

I .Jas actividades de las tareas académicas raramente pueden ser consideradas como auténticas actividades. como

practicas ordinarias de una cultura donde adquieren sentido, significado e intencionalidad (...) adguieren sentido dentro de la
cultura de la escuela, dentro del contexto evaluador de la institucion escolar”. Pérez Gomez Angel. La Cultura Escolar en la
sociedad neoliberal, p.263.

¥ Ver la tabla de porcentaje de textos usados en los diferentes seminarios en la Perspectiva del Alumno.
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tiene los elementos suficientes para poder aprovechar y explotar este uso. Por desgracia, en
el contexto de las circunstancias ya descritas, a esto no se le ha concedido ni la importancia
ni la dimensién requeridas, sin las cuales es imposible avanzar en este punto.

En suma, la lectura de textos en inglés es una practica que esta presente en la vida
académica de la maestria, aunque no en toda la proporcion deseable. Son impostergables
las condiciones basicas que favorezcan su desarrollo, por las razones ya descritas. Las
medidas no se llevan a la practica de manera inmediata y general y ello conforma y
condiciona la practica del uso de los textos en inglés dentro de un esquema cultural-
académico implicito y oculto. Es necesario transformar este Ultimo a la brevedad, si en
verdad se desea adoptar nuevos esquemas en el plano internacional y la igualdad de
condiciones.

Por lo tanto, el replanteamiento del empleo del inglés dentro de las practicas de la
maestria es un asunto que deben tomar en cuenta las autoridades y los profesores que
imparten los diversos seminarios, toda vez que son ellos los primeros afectados. Se
esperaria que asi fuera si en realidad existe la voluntad de ingresar a la participacion
académica internacional. Desde luego, esto implicaria una serie de cambios curriculares a fin
de incluir la utilizacién de la lengua en las practicas cotidianas.

Para ello, la consideracion del enfoque comunicativo-funcional resultaria adecuada para
incluilo en cursos de lectura en la maestria. Gracias a su fundamentacién teérica y forma de
trabajo se alcanzarian buenos resultados, aunque no espectaculares, en la adquisicion de las
herramientas necesarias para leer un texto en una segunda lengua.

Ademas este trabajo, en virtud de ser precisamente un estudio exploratorio, con sus
resultados no se busca dar por concluida una problematica ya de por si muy poco abordada,
sino que por el contrario, se pretende que este trabajo sea un paso previo para realizar a
posteriori un estudio mas en profundidad en el cual se pueda realizar un estudio ya sea de

dimension comparativa o de contraste de la Maestria en Pedagogia de la ENEP Aragon con
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otra entidad académica® de la UNAM dentro de la cual se puedan ver cuales son los
similitudes y las diferencias, los logros y los retos que hay en cuanto al uso e importancia que
reviste el uso del idioma, pues se considera que esta maestria no puede ni debe ser
analizada en torno a su singularidad y en particular en lo que corresponde a este problema,
sino que es necesario ver las practicas del idioma desde la perspectiva que pueden ofrecer
otras carreras y centros academicos en donde el uso del inglés se da dentro de un amplio

abanico de posibilidades tanto para su estudio como para su practica.

¥ El Instituto de Ciencias Biomédicas es hasta ahora el candidato més viable para llevar a cabo este proyecto por dos razones
principalmente: en primera por ser parte del proyecto dentro del cual desarrollé mi trabajo; segundo, por las caracteristica s
particulares que reviste el uso del inglés dentro
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ANUIES: Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Educacion Superior
BID: Banco Interamericano de Desarrollo

BM: Banco Mundial

CLE: Centro de Lenguas Extranjeras

CONACYT: Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia

CRESALC: Centro Regional en Educacién Superior para América Latina y El Caribe
ENEP: Escuela Nacional de Estudios Profesionales

FMI: Fondo Monetario Internacional

IES: Instituciones de Educacion Superior

PIFOP: Programa Integral de Fortalecimiento del Posgrado

SEP: Secretaria de Educacion Publica

UNAM: Universidad Nacional Auténoma de México

UNESCO: United Nations Educational Scientific and Cultural Organization (Organizacion de

las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura)
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Entrevista con la coordinadora de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén

1. Maestra, ;me podria decir por qué se cambié el requisito de lectura de textos
extranjeros de requisito de egreso a requisito de ingreso con los cambios de los
planes de estudio?

Si cémo no. En la maestria en ensefianza superior se pedian dos idiomas como requisito de
egreso. Se daba oportunidad a que durante todo el curso, todos los cuatro semestres los
alumnos fueran estudiando el idioma. Al hacer la revisién de estudios y hacer el cambio de
plan de estudios decidi6 el comité que era importante que el alumno ya supiera por lo menos
un idioma, ya no digamos dos, por lo menos que tuviera la comprension de un idioma, para
que asimismo, durante el proceso de formacion de la maestria, utilizara esos conocimientos
para tener acceso a textos en lengua de otros, no nada mas el inglés; hay cuatro distintos
posibilidades de idioma y desde luego es requisito de ingreso cualquiera de Ias cuatro y es

con el fin de que ellos puedan prepararse en textos en idiomas extranjeros.

2, Maestra, ¢y qué acciones se han llevado a cabo de forma especifica aqui para
fomentar ese uso de textos extranjeros?

Bueno, fundamentalmente se les ha apoyado a los aspirantes porque vemos que hay una
grave carencia; la mayoria de aspirantes que llegan vienen sin el idioma y se les ha tratado
de apoyar implementando seminarios, cursos de textos en inglés para el posgrado, que
anteriormente lo tomaban algunos estudiantes del posgrado y ahora lo toman sélo aspirantes
al posgrado. Esa es una, y otra, no hay una politica especifica desde la coordinacién para
pedirles a los profesores que implementen textos, ésa es la verdad, no hay ese lineamiento,
digamos, dado que se respeta la libertad de catedra. Desde luego, el profesor elige los femas
que trata dentro de los lineamientos que marca el programa y la curricula de la maestria,
ellos deciden las lecturas que implementan y las lecturas que sean en el idioma o en idiomas
extranjeros, por lo tanto ahi no hay una digamos dictaminacion por parte de nosotros o de
parte de las autoridades para que los profesores emitan. Ahora, la politica si seria en el

sentido de tratar de incorporar cada vez profesores mejor preparados, no solo con maestria,



y se busca que tengan doctorado los profesores de la maestria, y cada vez nuestros
egresados de distintas instituciones tales como el Colegio de México, o el instituto Mora o la
misma Facultad de Filosofia y Letras, distintas instituciones traen precisamente por su alta
formacion, por su alta especializacién, ya no pueden restringir su formacién sélo a textos
nacionales. Entonces todos ellos que vienen con la formacioén de doctorado, normalmente,
sin que nosotros se los pidamos simplemente vemos los programas que nos entregan,
vemos la bibliografia que incorporan e invariablemente aparecen textos pues casi siempre en
inglés, aunque también hay otros, pero fundamentalmente en inglés, entonces conocemos
totalmente hasta que punto se esté leyendo, verdaderamente, digo, sisteméticamente en la
maestria. Suponemos que poco limitado, puesto que no es una practica muy amplia todavia
por el hecho de que a veces nuestros alumnos traigan el idioma como requisito, €so no
implica que verdaderamente traduzcan, y entonces los profesores por el hecho de que les
den un texto en inglés y si no lo traducen pues van a tener muchos problemas cuando se
analiza el texto, dan por pedirlo solo como textos complementarios y no como texto

obligatorios.

3. Maestra, una ultima pregunta: ;existe alguna coordinacién con el CLE para fomentar
aqui el uso de textos?

Excepto los cursos que hemos implementado y, ésa es una; el otro desde la aplicacion de
examenes de comprension a los aspirantes que por un acuerdo que hicimos con el
coordinador del Centro de Lenguas, se los hace de una manera muy rapida, ya que en una
semana ellos tienen el resultado de los examenes de comprension, pero fuera de esto, de

implementar cursos y aplicacion de examenes no tenemos algtin otro.
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Entrevista con el coordinador de inglés del CLE de la ENEP Aragén

1.Maestro, ; me podria decir a qué se debid el cambio de requisito, de requisito de
egreso a requisito de ingreso la lectura de textos en otro idioma?

Mira, no sé por qué decidieron hacer el cambio definitivamente, pero como maestro de inglés
yo te podria decir que lo mas importante en la cuestion de ensefianza de inglés es para un
nivel de maestria que el alumno sea capaz de leer textos, sobre todo cuando tiene que hacer
investigacion que los lea en inglés. ;De qué serviria, en un momento dado, que un alumno
demuestre que sabe leer ya después de que no tiene que hacer investigacion? Eso lo tiene

que hacer durante todo su proceso de estudio de maestria.

2. (Y qué acciones se han llevado a cabo de forma especifica para fomentar el uso de
textos dentro de la maestria?

No estamos en coordinacion trabajando. Solamente estamos certificando a los posibles

candidatos, pero no tenemos ningtin otro tipo de coordinacion en este rubro.

3.Y con base en esto, ;qué es lo que usted sugeriria finalmente para que se viera ese
fomento de textos de inglés dentro de la maestria?

Yo siento que, primero que nada, los maestros, que son los tutores, los asesores, l0s
catedraticos en la maestria, tendrian que exigir a los alumnos leer textos en inglés. Yo creo
que lo mas actualizado tendria que estar en inglés, bueno no tendria, generalmente asi lo es,
y nos llega una traduccion a los cinco arios, pero la cuestion es que si no se da ese
requerimiento dificilmente el alumno va a aventurarse a leer porque si. Entonces, siento que
en la actualizacion los maestros no estan mal pero en lo que a la exigencia de leer textos en
ofro idioma foca, no precisamente en inglés, pues hay cosas muy interesantes en italiano, tal
vez en francés, que la exigencia tendria que partir por parte de los catedraticos y en un
momento dado, partir de ahi y elevar el nivel que ellos manejan porque todo mundo acredita
inglés para requisito de ingreso, pero en realidad toda la gente desarrolla la habilidad de leer

textos en inglés porque una cosa es acreditar un examen, pero otra cosa es tener la
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habilidad de leer y enfrentarse a textos en inglés para poder desarrollar sus aclividades de

investigacion.
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Anexo 3

Cuestionario aplicado a alumnos de la maestria en pedagogia
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UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
CAMPUS ARAGON

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

CUESTIONARIO PARA EXPLORAR EL REQUISITO DEL IDIOMA INGLES
EN LOS ALUMNOS DE LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Gracias de antemano por contestar este cuestionario. Tus respuestas seran
confidenciales y serviran para una investigacion relacionada con el uso del inglés en
la comprension de textos en lengua inglesa en la maestria en pedagogia de la ENEP

I
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I- DATOS DE IDENTIFICACION

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas

1.- (Cudl es tu formacion académica? _

2.- ¢ Que otros estudios realizaste?

II.- PROBLEMATICA DEL USO DEL INGLES

Instrucciones: Escribe en el recuadro la opcion que consideres correcta

3.- (Posees conocimientos de inglés? I:I
1) Si 2) No

4.- Si contestaste afirmativamente la pregunta anterior, ;A qué nivel de inglés te

encuentras actualmente? D
1) Comprension 2)Traduccion 3)Dominio
5.- ¢, Como consideras tu nivel de comprension de lectura de textos en inglés? [:]
1)Bueno 2)Regular 3)Deficiente
6.- ¢ Lees textos en inglés? D
1)Siempre 2) A veces 3) Nunca

7.-;Has tenido que consultar fuentes que vengan en inglés en los )
estudios de la maestria? D
1)Si 2)No 3) A veces

8.- Dentro de la bibliografia basica de las materias que estas cursando, ;, Hay algtn libro,
capitulo, o articulo que venga en inglés?
1) Si 2)No

9.- En la elaboracion de tu tesis (Cuantos libros o textos en inglés has consultado?

1)Muchos 2)Pocos 3)Ninguno

[
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10.- ;Conoces el Reglamento General de Estudios de Posgrado y su relacion con
con el requisito de comprension de textos en inglés?

1) Si 2)No

11.-;, Tienes la Constancia de Comprension de Textos de una Lengua Extranjera?
1) Si 2)No

12.- ;Estas tomando el Curso de Comprension de Textos que ofrece el C.L.E. de la
E.N.E.P. Aragon?
1)Si 2)No

III.- INFORMACION ESPECIFICA SOBRE EL USO DEL INGLES

Instrucciones: contesta a detalle las siguientes preguntas

13.- ;, Qué tipo de textos en inglés haz leido desde que ingresaste a la maestria?

14.- ;Qué recomendarias para que se fomente el uso de textos de comprension de inglés
en la maestria?

]

[]

15.- ;qué experiencias y/o problemas has tenido con el requisito en la comprension de

textos ?
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IV.- USO CONCRETO DE LA COMPRENSION DEL INGLES

Instrucciones: Escribe brevemente CON TUS PROPIAS PALABRAS lo que dice el siguiente

texto

“"Education which is liberatory encourages learners to challenge and
change the world, not merely uncritically adapt themselves to it. The
content and purpose of liberatory education is the collective
responsibility of learmers, teachers, and the community alike who,
through dialogue, seek political, as well as economical and personal
empowerment. Programs of liberatory education support and compliment
larger social struggles for liberation.” (Freire, 1970)
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Arrojados por el Cuestionario
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Anexo 5

Ejemplos de Entrevistas a profesores
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Entrevista 1

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Como nivel de maestria, los alumnos necesitan introducirse en fuentes de informacion,
buscar el conocimiento, las aportaciones tedricas mas actualizadas, que ya para estos
tiempos ya no hay tanto problema, pero anteriormente entre el momento de produccién de
una teoria y la traduccion y llegar a nuestro pais pasaban por ahi cinco o seis afios, ahora ya
no es tanto.

Sin embargo, se generan situaciones de reflexion, de eventos muy importantes dentro de
los campos teéricos que se necesitan en nuestros dias, y ya con todos los medios de
comunicacién altamente desarrollados de las nuevas tecnologias que han hecho breve el
tiempo, entonces necesitamos que las personas estén casi informadas en el momento en
que estan sucediendo las cosas.

Esto sucede, por ejemplo, en el caso del campo de la educacion y cuando estamos
trabajando teorias, sobre todo de tipo sociolégico, la fundamentacion filoséfica que muchas
veces a pesar de la rapidez de la traduccién; sin embargo, estamos en el mundo de la
brevedad donde por eso mismo necesitamos tener un idioma extranjero.

Yo no atribuyo a que sea el inglés, el francés o el que sea sino un idioma extranjero,
porque el idioma extranjero te da opcion a buscar las traducciones mucho mas rapidamente,

aunque el problema, insisto es que tengas un idioma.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

No, porque no los leerian los alumnos. Ya lo he hecho en la asignatura de Teorias
pedagogicas, un libro de Colin Lancher que es basico dentro del programa que se desarrollé
en la Facultad de Filosofia. El 50% del programa estaba en este libro, algo asi como la nueva

division del trabajo.
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Cuando yo vi el libro, como basico del curso en Teorias pedagégicas, fui a ver a Alicia
Danpa, quien es propiamente quien propuso ese programa.

Hablé con ella y me dijo "mira, aqui esta el libro en inglés pero a los alumnos les esta
siendo dificil, primero adquirirlo en inglés y segundo, no hay traduccion, ¢qué se puede
hacer? Te invito a hacer la traduccion", y por cuestiones de trabajo y salud no regresé.

Pero un afio después yo regresé nuevamente con ella y surgi6 nuevamente la
problematica con este libro, pues desde mi punto de vista siempre he tratado de tener el
mismo contenido tanto en los programas de Ciudad Universitaria como con los programas
que yo doy en la ENEP.

Entonces ella me dijo que me daria la primera traduccion que se hace y se esta revisando
para después traducirla. Entonces traje la fotocopia en inglés y en espaiiol y se las di a los
alumnos, pero no les dije que era el mismo.

Leyeron la version en espariol y nunca siquiera se dieron cuenta que el apartado de inglés
era lo mismo. Eso queria, el idioma que necesitas para tu tesis, para tener el conocimiento
actualizado de tesis. A lo mejor si te estas estas en las cuestiones de andlisis de la
hermenéutica, el idioma aleman, o bien si vas a entrar a la sociologia, que te vas a meter con
Bordieau, el idioma francés, como para que puedas entender la cultura francesa, la lengua
francesa para entender al autor que fundamenta tu teoria. Si yo voy a entrar a las teorias de
la resistencia, a las teorias que dentro de Ié sociologia educativa mas avanzadas, el inglés
indudablemente. O me meto en el caso de los australianos que son ahorita los mas
avanzados en las cuestiones curriculares, el inglés.

Yo diria, aborda el idioma de la teoria que t0 estas trabajando. Yo no estaria preocupado
por el idioma, sino por el uso de una lengua extranjera y que dé mayor consistencia y
fortaleza, fundamentacioén, comprension de la estructura del pensamiento, construccion

l6gica y como se puede comprender una teoria mejor en su idioma original.
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Entrevista 2

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?
Bueno, yo me iria mas atras, yo creo que el inglés queramos o no es una lengua digamos
que prima por la hegemonia que tiene el mundo de habla inglesa en todo lo que es los
adelantos cientificos tecnolégicos, técnicos y todo lo que sea ciencia. Entonces, el inglés es
fundamental desde la cuna como una segunda lengua, independientemente que sea una
penetracion sociocultural, es una necesidad y debiera exigirse desde la formacién basica.

Ya al nivel profesional, minimo, muchos libros en algunas carreras estan en inglés y en
maestria la mayoria de los articulos son de habla inglesa publicados en revistas

internacionales en inglés, entonces ese requisito es fundamental.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
No precisamente, porque en mi materia la mayoria es de espanoles o argentinos. No deja de
haber algunas formaciones o corrientes del curriculum como son las teorias donde ha venido

planes y programas, Tyler, Taba, que son inglés pero estan traducidos los textos basicos.

3. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Recomendaria que se pidiera como un requisito inglés y un examen a cierto nivel. Segunda,
que las asignaturas cuya naturaleza asi lo permita pidan consulta de textos en inglés al

alumno.
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4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Creo que eso va enlazado con lo anterior. Si no hay textos o fuentes bibliograficas o fuentes
escritas que estén en inglés, pues no se va a utilizar, entonces se requiere que existan las
fuentes en el idioma necesario. Aqui algunos lineamientos pues si vienen en inglés, pero en
la mayoria de los seminarios creo que estan en espafiol, casi todos los textos y las revistas y
todas las publicaciones en castellano. Hay que fomentarlo pero con los articulos y con,
légico, lo que haya de produccion en ese idioma pidiéndole a los alumnos que hagan

traduccion.
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Entrevista 3

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?
Bueno, mas que el uso yo lo veria como una habilidad muy importante que tienen que tener
quienes de alguna manera se forman en el posgrado porque la necesidad bibliografica pide
que la gente tenga acceso a ciertos documentos, sobre todo documentaciéon de primera
mano.
Normalmente nos llega documentacion traducida que muchas veces el significado incluso
en términos de lenguaje cambia y por esa adaptacion a veces hay distorsion en el lenguaje.
En ese sentido, creo que seria muy importante que la gente tuviera ese elemento digamos
para poder manejar en términos de investigacion casi un 80 por ciento de informacion en

investigacion que no se trabaja en espaiiol, que es solamente en inglés.

2. ¢Usa usted textos eninglés en sus seminarios?

Generalmente no porque la gente es floja para lo que es el inglés. Yo incluso sefalaria que
esto tiene mucho que ver con nosotros mismos como docentes, es decir, el que no
promocionemos lectura en inglés es porque tampoco nosotros nos acercamos a esa lectura
en inglés. Entonces siento que en la medida en que el docente se acerque a la lectura en

inglés, podra promover esa lectura en inglés.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Bueno, basicamente creo que la recomendacion principal es para uno mismo, digamos que
en mi caso la reflexion tendria que ser en tratar de hacer un acercamiento mayor al inglés,

meterse uno mas en la lectura de comprension del inglés, pero yo creo que basicamente
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tiene que ver con el que uno tenga la inquietud de ir documentandose de cosas en inglés,

que tengan que ver con los proyectos de investigacion que uno ya trae de antemano.

4. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?
Una recomendacion basica que haria tendria que ser que el docente trate de incorporar
lecturas, lecturas, y acciones en inglés; por ejemplo, una tarea interesante seria ver en qué
medida un alumno o profesor de posgrado entre en contacto con otras gentes -un medio
ideal es el internet- pero como entra en contacto con otros idiomas, por ejemplo los correos
electronicos, establecer un contacto directo del lenguaje.

Puede ser documental, puede ser oral, puede ser incluso que la misma gente vaya
planteando necesidades de lectura en inglés, en concreto, ya sea proyectos de investigacion,
ya sea inquietudes tematicas, ya sea necesidad de interaccion con los sujetos que dominan

este idioma, etcétera.



Entrevista 4

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Si. Es justamente el planteamiento de integracion que impulsé el Dr. Emilio el lunes; a la
planta docente de la maestria se presentd el Dr. Axel Didriksson a dar una especie d
conferencia inaugural del evento y en este evento el doctor hacia una comparacion de la
comprensién del profesional y del intelectual académico en su campo y [inaudible] lo de hace
15 0 20 afios al comportamiento actual, entonces decia que hace 15 o 20 afios no sacaba un
titulo, soy abogado y litigaba como abogado, soy médico y practicaba la medicina en el
tratamiento de las enfermedades, pero que actualmente las tendencias estan llevando a
pensar en el profesional en un sentido de mayores posibilidades y capacidades, de mayores
posibilidades de desarrollo de habilidades, de tal manera que el decia, ahora ya no es
suficiente tener el conocimiento propio de la profesién, sino de algunas profesiones cercanas,
de alguna visién integradora de esas visiones y un idioma extranjero.

Es decir, si no poseemos un idioma extranjero a nivel de maestria nos perdemos mucho
del planteamiento original de los pensadores, de muchos pensadores, pero mas del inglés en
particular.

Se trata de modelos culturales, modelos histéricos, ideologizados, altamente en funcién de
filosofias pragmaticas que como latinos tal vez no seamos muy concretos con esto, pero que
por otra parte, por una u otra razoén los sajones terminaron a partir del 90 y uno con la caida
del muro dominando las conductas econémicas del mundo, pero hablando de economia,
insisto, como decia el Dr. Didriksson, no es Unicamente pensar en una disciplina relacionada
con mercados. Implica una visién del mundo fuerte y antihistérica, y por ello son los lideres y

eso implica que el conocimiento avanzado de alto nivel controla, obliga, lo induce y si no se



tiene el conocimiento de idiomas se queda uno con una parte del conocimiento a expensas
de los traductores y los editorialistas.

Entonces queremos tener acceso al conocimiento, al avance, todos los medios exigen
inglés, y el conocimiento avanzado no escapa al planteamiento.

A nivel de doctorado, no importa que yo me tuviera que sujetar al mismo criterio. O el
inglés se maneja a nivel de TOEFL o no tiene mucho sentido el doctorado. Un doctor que no
domina un idioma extranjero con suficiente agilidad yo creo que no esta justificando el nivel

para el que se esta preparando.

2. ;Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Si, aunque no completos. Mas bien algunas deducciones o algunas publicaciones que ya los
tienen sintetizados. Hay algun problema que implica la dificultad que abunden estos temas, y
no es precisamente la ausencia de la formacién de los alumnos en el acercamiento del
idioma, es la publicacién de las tematicas, en particular trabajo de epistemologia,
metodologia de la investigacion, e investigacion social cualitativa. Entonces la produccion del
inglés no esta tan cercana, no esta tan fuerte, no es su medio de exploracién. El medio de
exploracion propio de estas ldgicas esta en el francés, pero fundamentalmente en aleman.
Entonces de alguna manera el inglés resulta ser un apoyo secundario, y en mi caso yo trato
de inducir minimamente a mis alumnos a acercarse al aleman o de las nuevas tendencias
metodolégicas de investigacion en frances, de representaciones sociales, etc, de manera que
yo complicaria mas el problema, yo no veria tanta justificacion al inglés tnicamente en
términos de acercarse por lo menos al francés minimamente, pero prioritariamente para mis
materias seria el aleman. De cualquier manera el inglés es un idioma extranjero muy

justificable, muy urgente.
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3. (Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Desde luego, integrar la formacion institucional, formal de la acreditacion del idioma a objetos
propios. Es decir, es bueno el trabajo del CLE, es un recurso de la institucién, no hay
problema, pero yo sugeriria que mas bien que nos metiéramos a nuestros propios discursos
en inglés, que entraramos a trabajar con los australianos que estan produciendo bastante en
inglés y que entrdramos a trabajar con los norteamericanos en cuanto a discursos
pedagogicos. Es decir, no verlo como un conocimiento mas, sino obligarlo a comprometerse
en nuestro campo. Eso implicaria que el CLE abriera una opcion especializada para

pedagogia y se tomaran dichos cursos, pero con otra perspectiva.

4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Primero una integracién docente. Es decir, ponernos de acuerdo en contenidos. Luego,
buscar los temas actualizados, las corrientes, los campos emergentes, los actores, los
protagonistas y luego de ahi localizar quienes tienen preeminentemente el inglés como
idioma cultural, y ya acercarse. Si pudiéramos ligar esto con la formacion de los cursos para
acreditar el idioma, estaria doblemente reforzado y si les pidiéramos a los alumnos que nos
trajeran un abstract, traer los principales ensayos o de su bibliografia de tesis o del
planteamiento de tesis en inglés, creo que lograriamos dos objetivos: uno, la posibilidad de
poner en linea productos nuestros de la maestria y dos, incorporarlos a revistas

especializadas en el idioma extranjero.



Entrevista 5

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Es basico, es fundamental, es imprescindible. La mayoria de las herramientas de analisis
tedrico-metodologico de hoy en dia yo creo que el 80% de ellos de esas fuentes se
encuentran principalmente en inglés, después del francés. Yo creo que hoy es indispensable
que los alumnos por lo menos sepan leer inglés bien. Si ellos dominan el inglés pues seria

recomendable.

2. ;Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
Si, pero un porcentaje menor, yo creo que el 20%, porque el problema es que si uno deja
una lectura en promedio de 80 a 120 cuartillas y ellos, aparte que trabajan y no son
estudiantes de tiempo completo, y que no es mi Ginica materia, si uno tiene como objetivo que
ellos trabajen e identifiquen la sustancia de las lecturas, pues es complicarles la vida,
entonces yo creo que si uno tiene alternativas de lecturas en espafiol es muy bueno.

Pero hay otros materiales que no pueden ser sustituibles por materiales en espafiol, estos
son inglés, y son fuentes obligadas que tienen que leer en inglés. Hay traducciones ya de
algunos materiales en inglés, son buenas traducciones, uno las recomienda, pero a veces es

necesario ir a la fuente de inglés.

3. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Darles lecturas en inglés. Fomentar el inglés en ellos. Que lean.
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4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Deberia de ser obligatorio la ensefianza del idioma inglés. Por lo menos que les dieran dos
semestres. Y tal vez un objetivo muy concreto, que aprendan a leer bien, pero si les
ensefaran, si cuando ellos hacen la solicitud de ingreso y luego aprueban el examen, bueno,

que el compromiso sea que aprendan inglés, ya que es fundamental.
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Entrevista 6

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?
El uso no solamente del inglés, sino de cualquier idioma, sera necesario sobre todo en el
nivel superior, en un posgrado, el alumno se tiene que enfrentar no solamente a textos en
espanol sino en otros idiomas. No es precisamente que los domine, que los hable, por lo
menos que los lea y los comprenda.

Ademas, el aprender cualquier idioma fuera del materno, que es en nuestro caso el

espanol, siempre sera aumentar la cultura en una persona. Yo creo que si s necesario.

2. ¢ Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

No, casi por lo general son textos en espafiol, trato de buscar Ias bibliografias en espafiol,
pero de vez en cuando algun buen texto que se encuentra por ahi en inglés o en otro idioma,
pues trato de por lo menos ensenarselo a los muchachos e intentar traducirlo, porque no toda
la bibliografia en nuestro caso se encuentra en espaiiol.

Hay bibliografia muy buena en otros idiomas, francés, inglés, incluso en italiano.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Bueno, seria el fomentarlo. Tenemos en nuestra escuela un centro de lenguas extranjeras
que da facilidades, que tiene buenos profesores y muchas veces pues no sabemos
aprovechar ese medio que esta a nuestra disposicion, que a veces es gratuito y que nos
contentamos con lo elemental, y tenemos pues no solamente la necesidad sino la obligacion

de profundizar, aprovechando los medios que nos da la universidad y uno de ellos es nuestro
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centro de lenguas extranjeras. Yo creo que si es oportuno que el alumno recurra a este
centro de lenguas que lo tenemos. Hasta ahi lo Unico que tenemos que hacer es acudir a

preguntar los diferentes horarios.

4. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

No solamente recurrir a la lectura de textos que nos puedan ampliar esa cultura en las
diferentes ramas que estudia nuestro posgrado, sino también el acudir a los especialistas,
pero incrementar también el uso de estas lenguas porque, insisto, no solamente es dominar
una lengua, la nuestra que es la materna sino buscar nuevas perspectivas a través de lo que

dicen otros autores que no hablan espanol y que lo hacen en otros idiomas.
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Entrevista 7

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Pues que es importantisimo tener un manejo correcto y completo del inglés para poder
consultar textos, sobre todo textos mas actuales de tendencias que se estan llevando a cabo

en pedagogia, en economia, en sociologia, etcétera.

2. {Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
Si, cuando menos usamos dos pero el problema es que la mayor parte de la gente no los

puede leer correctamente.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Yo creo que lo basico seria que empezando desde los maestros pudiéramos tener una
buena comprension del idioma para poder sugerir los textos a los alumnos. El problema

empieza desde nosotros, desde los maestros, basicamente.

4. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Primero es que haya una buena comprension del idioma por parte de todos los maestros.
Segunda, eso nos obligaria a que entre los mismos académicos fomentaramos o
recomendaramos el uso de textos de materias que son similares y éstos después pasarlos a

los alumnos.
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Entrevista 8

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Yo considero que el inglés, al igual que una lengua distinta a la materna, es un elemento que
permite acercarse a realidades diversas y distintas que de lo contrario, de no ser asi, uno se
limita a la interpretacion de un intermediario que hace una traduccion, y que esa traduccion
de repente va cargada de una ideologia que puede ser o no compatible con el autor original,
de tal manera que desde mi punto de vista el aprendizaje de una lengua distinta a la materna
dentro del contexto educativo es una herramienta mas que nos permite acercarnos a la
informacion y por lo tanto al conocimiento y a las posibilidades de interactuar con el propio
contenido textual, asi como otro ya sea a través de los tecnologico-digitales y el uso de la
palabra de tal manera que el inglés en estos momentos es una lengua que tiene un impacto
en diferentes contextos no solamente educativos sino también en lo econdémico, de forma
que yo considero que es un elemento muy importante y que todos deberiamos de poseer
como un elemento de formacion desde los niveles iniciales y en el posgrado pues mas

todavia.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Si. Textos en inglés y en francés.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

De primera instancia incorporar en el curriculo de manera formal no solamente la lectura que
proporcione el asesor, el tutor, el profesor, sino incorporar actividades de basqueda de

informacion cientifica, estrategia de busqueda de informacion cientifica para que el
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estudiante vea que el manejo de una lengua distinta a la materna le abre también otras
posibilidades, de reconocimiento y de poder complementar la propia formacion. Una
estrategia podria ser incorporar actividades de busqueda de informacion, de interaccion con
otros académicos de otras latitudes que no necesariamente manejen la lengua materna e
interactuar en actividades académicas diversas como foros, seminarios, que hagan uso de
esta lengua distinta a la materna y desde luego intentar construir con grupos y redes
académicas que no necesariamente se limiten a la lengua materna, es decir, como una tarea
de formacién y de investigacion a nivel superior, me parece que incorporarlo a las tareas

cotidianas puede ser un ingrediente de sensibilizacién.

4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Bueno, es parte de lo que ya he mencionado. En primera instancia, desde luego, el que los
grupos académicos incorporemos materiales, que hagamos wuna lectura previa.
Consideremos pertinente la incorporacion en el propio seminario, recomendemos esto con
base en la problematica especifica en la formacion o como un elemento mas de busqueda y
de complementacion en el trabajo de investigacién para la tesis.

Por ejemplo, la lectura de resimenes de fichas bibliogréaficas de articulos en un lenguaje
distinto, y de autores que escriben en su lengua materna, e inclusive contrastarlo con
algunas traducciones. Eso permitira que el lector, que el alumno, que el docente, se den
cuenta que de repente las traducciones pierden sentido, de tal manera que perdemos esa

capacidad de interactuar con el autor.
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Entrevista 9

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Creo que el inglés es una necesidad vital en términos de formacion académica en la medida
que un sinnumero de publicaciones a nivel internacional se estan publicando en ese idioma,
que si bien es cierto hay que reconocer el proceso de formacion en la maestria escasamente
se ha tenido el uso del inglés, hay que reconocerlo.

Una de las limitantes es que los mismos maestros desconocen fuentes de informacion en
ese idioma y que por lo tanto poco se usa como parte de las exigencias curriculares
cotidianas en la ensefianza. Ya hay algunos, pocos, yo creo que son los menos, que utilizan
informacion bibliografia o hemerografia en inglés, pero que aun en esas limitaciones yo creo
que el proceso de formacion de la maestria en una perspectiva de desarrollo futuro para
cualquier ambito académico del inglés es una necesidad hoy por hoy de vital importancia en
este proceso de globalizacién o de internacionalizacion de la comunicacion en la informacién

y que habria que reactivar o redimensionar el uso del inglés en la maestria.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
Si los he utilizado, pero muy poco. La gran problematica es que los alumnos dificilmente
conocen también el inglés. O sea, mas los he utilizado en las clases que doy en el doctorado

en derecho o en pedagogia que en la maestria misma.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario y en la maestria en general?
Bueno, yo creo que un aspecto importante es que los maestros tengan acceso a fuentes

documentales en inglés, o sea, en la medida que nosotros podamos y hoy nos estan
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haciendo llegar de la biblioteca documentos que se estan adquiriendo en inglés, tanto
revistas como libros en inglés, darselos a conocer a los maestros, que conozcan otras
fuentes. Creo que por ahi podemos empezar a poder socializar a partir de los maestros el
uso de esas fuentes documentales del inglés y que creo yo que tienen una gran aportacién

tedrica-académica estos documentos y que vamos a empezar a hacerlo.



Entrevista 10

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?
Importantisimo, dado que muchos textos vienen en inglés y que las traducciones son malas y

que el alumno debe de manejar el inglés como un segundo idioma.

2. ;Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
En mi seminario no uso textos en inglés. Uno por la mala traduccion precisamente. La mala
traduccion que tienen nuestros textos entonces generalmente los hago leer cosas que no

hayan sido traducidas, que sean de origen mexicano o latino.

3. (Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Precisamente estamos en eso, ahorita empezar a trabajar, ponernos en contacto con
algunas otras instituciones que nos manden los textos, ponencias, etcétera, y que los

mismos alumnos los vayan traduciendo.

4. ¢ Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?
Que estemos en contacto con otras universidades y que los alumnos tengan que leer de sus

textos directamente.



Entrevista 11

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Creo yo que es un acierto que haya ese tipo de material para usarlo en la maestria porque
hay algunas lecturas que si se requieren. Entonces creo que es una buena oportunidad para
poderlo aplicar entonces, pues eso ademas enriquece la parte cultural del ser, entonces por

esa parte creo que es muy positivo que exista ese tipo de textos.

2.¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
Si, algunos textos sobre todo de cultura general y algunos articulos que vienen en inglés

también para apoyo o material en los distintos seminarios de la maestria.

3. (Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?
Yo creo que algo muy importante es despertar en el estudiante el interés, la motivacion para
que puedan ellos utilizarlo. Yo creo que la motivacién es parte fundamental del ser humano y
creo yb que esos textos deberian de ser interactivos quizas donde el alumno pudiera trabajar
quizas con una computadora y un programa y poderlo descubrir su propio nivel de
aprendizaje, poder interactuar, poder trabajar y yo creo que ahi y en ese sentido se lograria
un aprendizaje significativo que lo podria él aplicar.

Pienso que si no hay una interaccion entre el texto y el alumno, pues dificilmente se logra
un aprendizaje. Entonces yo me inclino por esa parte donde ojala exista un texto que fuera
interactivo, donde el alumno trabajara con este tipo de textos y pudiera él cada vez mas

ampliar su nivel de aprendizaje en este sentido.
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4. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Yo recomendaria que quizas existiera una sala de computo y se instalara algun software en
el que pudieran participar los alumnos en sus horas libres o en interseminarios y de esta
forma ellos poder trabajarlo. Aparte de esto, si alguien se hace responsable de este curso
interactivo podria ain mas complementar su formacién en este sentido y el estudiante podria
lograr su mejor aprendizaje. Eso es por la parte del uso de las nuevas tecnologias. Si no se
tiene este material, podria buscarse algun texto donde quizas también el alumno participara.
Insisto en la parte del trabajo por parte del alumno que podria interesarle a éste y hacer ese

cambio de actitud para poder fomentar su aprendizaje
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Entrevista 12

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Uno de los problemas que hemos tenido con el idioma inglés es que precisamente responde
a una necesidad muy limitada. Creo que deberia de tenerse un poco de mayor interés en
cuanto a disefiar un curriculo mas propio que responda a las necesidades de formacion del
alumno y que a su vez le permita aplicar los conocimientos adquiridos en el desarrollo de su

campo tanto de investigacion como de docencia.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Desafortunadamente no he tenido la oportunidad de trabajar mas que por ahi dos o tres
textos que me he topado, que no han sido traducidos en espanol y que necesariamente
tienen que ser revisados, que han sido el de John Eggleston "El curriculum” y "Apuntes para

el desarrollo curricular” de Taylor.

3. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario? ‘

Bueno, primeramente tener un inglés que realmente responda a las necesidades que tienen
los alumnos y que los maestros de alguna forma también conozcan para que pueda existir
una conversacion biunivoca, es decir, uno a uno, porque muchas veces ni el mismo profesor

conoce lo que esta dejando.

4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?
Primeramente creo que esto tiene que ser muy bien disefiado desde lo que es la cabeza de

la organizacion institucional y ver las ventajas que se tienen en cuanto a lo que es el empleo
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de un idioma de caracter universal que por su importancia y trascendencia necesariamente
tiene que encontrar un lugar en donde se pueda desarrollar con mayor eficiencia el plan y

programa de estudios.
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Entrevista 13

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Pues es una practica que no se ha realizado, que hasta donde yo tengo informacion es una
practica dejada. Nosotros como maestros no utilizamos textos en inglés y consecuentemente

pues nuestros alumnos no tienen un ejercicio al respecto.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

No.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Yo creo que habria de empezarse por textos basicos, textos elementales a lo mejor algunos
textos de revistas que no impliquen una profundidad teérica, pero que si posibiliten y nos

acerquen al ejercicio del idioma, de la traduccién del idioma.

4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?
Quiza a nivel institucional, primero yo estaria de acuerdo en que se tenga un acervo
bibliografico de revistas actualizadas por supuesto de contenido educativo, con tematicas

nuestras pero que se tengan cercanas aqui en el acervo de la maestria.
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Entrevista 14

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Yo creo que es muy importante y basico. Por ejemplo, se tiene conocimiento del dltimo
congreso del posgrado pero también se tiene conocimiento de algunos documentos que
tienen que ver con los padrones de excelencia. Se tiene conocimiento de las necesidades
que hay por parte de la maestria de incorporarse a este tipo de programas, en este caso de
fortalecimiento al posgrado y si hacemos una revision de estos documentos nos damos
cuenta que para pertenecer a este programa de fortalecimiento tiene uno que cubrir como
programa muchos requisitos, muchisimos, en cuanto a condiciones institucionales,
infraestructura, planta académica, perfil de profesores, perfil de alumnos y yo creo que hablar
del uso del inglés en la formacion de los de posgrado es basico y es determinante para poder
incorporarse a estos requerimientos para poder incorporarse a las demandas sociales

actuales que hay sobre este nivel y para incrementar las capacidades de los maestrandos.

2. ¢ Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Realmente hasta ahorita no, no hemos usado. Las materias que he dado es metodologia, yo
creo que en mi caso personal, yo soy egresada de pedagogia, en el nivel de maestria se
solicita que cuando uno se incorpora maneje en términos de comprension de lectura como
requisito para el posgrado.

En este caso, obviamente ya cubri dos requisitos, pues soy estudiante de doctorado pero
se me dificulta. Eso no quiere decir que porque se me dificulte no pueda visualizar la
importancia del mismo. Sin embargo, en el seminario hasta ahorita no hemos utilizado. Yo no
dudo de que haya documentos en este idioma que puedan apoyar o auxiliar los objetivos del

propio seminario, pero hasta ahorita no se han usado y podria decir que he realizado un
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busqueda un tanto amplia de los diferentes enfoques muy rica pero no he incorporado textos

en inglés.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Pues yo creo que un nivel de exigencia mayor para los mismos profesores, incluyéndome
obviamente, como para los mismos alumnos. A lo mejor cabria hacer una busqueda en este
idioma y poderla complementar. Incluso podriamos notar en una primera busqueda que nos
hemos perdido en términos de hallazgos, de revisar y en este caso pues poderlo incorporar.
Desconozco cudl sea el nivel de comprension o de traduccidn en su caso por parte de los
alumnos, pero yo creo que si debe de empezarse a impulsar esta actividad y como todo
proceso yo creo que debemos de empezar de poquito a mas en ambas partes, pero yo creo
que una cuestion también muy importante es ver la necesidad de acudir a este tipo de
documentos, porque igual podemos cubrir objetivos y podemos cubrir un seminario, un
semestre en términos académicos de revision de contenidos sin notar que puede ser vital,
que puede ser muy enriquecedor tener acceso a otro tipo de textos que en este caso puede
ser el idioma inglés. Yo creo que aqui se podria hacer una blsqueda de estos diferentes
enfoques y ver qué es lo que hay escrito y pues darse a la tarea de hacer esa tarea, que yo

creo que se ha retardado.

4. ¢ Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Yo insistiria que para poder realmente significar o pensar en cual es la situacion actual del
uso del idioma tenemos que conocer primero qué es lo que hay, cual es la riqueza, porque
eso nos daria la posibilidad de ver qué estamos perdiendo, qué estamos dejando de lado en
términos de comentarios, discusiones, andlisis, aportes que se podrian recuperar y que
obviamente eso se reflejaria en el nivel de la produccion de los estudiantes y obviamente de

los mismos maestros, nos daria parametros mas vigentes en términos de la produccion,

172



porque yo me atreveria a decir que no es la misma forma en que se escribe, que se redactan
los textos, la misma forma en que lo hacen en el idioma inglés, no es facil comprender la
misma estructura a la forma en que nosotros lo hacemos, habria que ver cuales son sus
fundamentos, ver si hay claridad, si no hay claridad, si lo ubicamos o no.

Entonces yo creo de entrada a lo mejor, como un ejercicio basico, tendriamos que ver cual
es la asignatura que esta en cuestion o todas las asignaturas y hacer bisquedas particulares
por cada asignatura y ver qué es lo ultimo que hay escrito al respecto y de donde vienen,

porque igual no necesariamente no tiene que ser del idioma inglés.
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Entrevista 15

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Lo considero fundamental para la formacion teérica de los estudiantes de la maestria que
no soélo usen textos en inglés sino en distintos idiomas, tales como el francés, el italiano, el

portugués, entre otros.

2. ;Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Raramente introduzco algin pequefio fragmento en inglés, uso mas la bibliografia en
francés. Fomentar el uso del inglés como ese solo idioma no me parece prioritario, salvo en
los casos en los que la tematica asi lo exija, por ejemplo en la que sélo autores de habla

inglesa hayan publicado y no se cuenten con buenas traducciones.
3. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su

seminario y en la maestria?

Que todo el personal docente esté en permanente actualizacion de las tematicas mundiales.
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Entrevista 16

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para |la formacién de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Yo creo que es importante. Una de las situaciones interesantes es, por ejemplo, en esta
maestria a diferencia de la facultad, es que casi no se utilizan textos en inglés y no se utiliza
textos en inglés porque la experiencia que yo tengo de ya mas de cinco afnos aqui es que los
estudiantes no saben inglés y yo creo que si estamos hablando de maestria tendriamos que
hablar como fuentes primarias tendriamos que hablar la necesidad forzosa de leer en inglés,
pero los intentos que yo he realizado es que terminan ellos pagando la traduccién pero no

terminan leyendo en inglés.

2. ;Usa usted textos en inglés en sus seminarios?
Por lo comun si utilizo dos o mas, pero depende mucho también del grupo porque cuando se
los planteo el grupo sefiala si existe la posibilidad de ver alguna traduccion, y entonces por lo

que he optado en estos dos Ultimos afios es ya no utilizarlos.

3. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?
Yo creo que tendriamos que utilizar los cuerpos colegiados, los distintos profesores también
obligar a los estudiantes a leer en inglés porque si a veces uno lo hace en forma individual, el
estudiante piensa que es una agresién mas que un planteamiento del propio seminario y si
hubiera una conformacién colegiada, que de hecho ya se ha hablado de ella, pero que se
llevara a cabo entonces seria mucho mas enriquecedor.

Yo creo que la Gnica manera de utilizar textos en inglés es que no solamente el maestro

los utilice sino que los utilicen varios maestros.
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4. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Que desde el inicio cuando vaya el estudiante a ingresar se le hable de la necesidad de que
va a ser obligatoria la lectura en inglés y que ademas se vea que ya traiga un idioma
aprobado, pero que ese idioma no sea solamente aprobado en traducciéon sino en

comprension, y entonces habra ya mas posibilidades de una accion real.

176



Entrevista 17

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Pues yo creo que seria bueno, sin embargo los textos en el area de pedagogia hay mas que
nada en francés y en espanol, aunque no se descartan los textos en inglés y sin embargo

aqui muy pocos maestros hacen uso de ellos.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

No, yo uso mas textos espaioles, de autores espafioles.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Pues que los alumnos tuvieran ya una formacién en el idioma inglés, que ya la trajeran, que
fuera un requisito como tal, porque antes se cursaba en la maestria en ensefanza superior,
que se podia cursar durante los diferentes semestres, entonces seria bueno no limitarse a un

solo idioma porque los textos son diversos.

4. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?
Pues que los maestros tuviéramos también esa formacién de hacer la comprension de las
lecturas en inglés, ya que muchas veces no se cuenta con esa informacion; entonces, para

exigir tenemos que saberlo.
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Entrevista 1Bh

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

En cuanto al uso me parece que debe ser algo importante porque es como una segunda
lengua adicional al espafol, es una herramienta auxiliar importantisima para los documentos
que no necesariamente se tienen en publicaciones en el lenguaje nativo.

Me parece que si debe de ser una herramienta indispensable.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

No. Yo los consulto pero no los dejo a mis alumno, pero si se nos hiciera la sugerencia de
que fuera un requisito para mis alumnos, yo los dejaria a mis alumnos ya que uso textos en
inglés y en francés, de los cuales tengo que diferenciar cosas parecidas, pero sé que esto

no es un requisito para ellos.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?
Lo primordial seria encontrar el requisito para que el alumno que ingrese al posgrado sepa
que €l necesita conocer la herramienta de la lengua extranjera. ‘

Con esto obviamente nosotros tenemos la facultad de dejar estos textos. O sea, que se

pudieran requisitar.

4. ¢ Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?
Se podria hacer, por ejemplo, que un especialista en el area y en el lenguaje inglés nos
pudiera hablar de lo que pudieran ser los problemas de traduccién.

Sé que cuando se hacen traducciones de un lenguaje nativo a otro hay situaciones que no

se estan interpretando adecuadamente y entonces quien lee en espanol la obra parece que
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estd entendiendo otro mensaje que el que se quiso decir en el lenguaje nativo y esto
implicaria entonces dos situaciones: el experto en la materia y el experto en el lenguaje, que

en el caso ideal deberian de ser las dos la misma persona.
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Entrevista 19

1. ¢ Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Pues es determinante porque las lecturas de todas las investigaciones son en inglés o en
francés.

Entonces, los estudiantes deben de manejarlo al cien por ciento.

2. ¢Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Si. Utilizo textos en francés y en inglés.

3. ¢Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?

Bueno, que la gente maneje el inglés de tal manera que pueda traducir y que pueda sobre
todo interpretar. Esa es la base de mi seminario. No tanto que hagan conversaciones en

inglés sino que puedan darle sentido a los textos que estan manejando.

4. ; Qué recomendaria usted para fomentar el uso del inglés en la maestria?

Pues que el inglés sea una materia obligatoria. Claro, estamos hablando de una
reconstruccion del curriculo, que desde luego ya se hizo con este nuevo plan de estudios,
pero me parece necesario incorporar la materia de inglés como una asignatura obligatoria
durante los cuatro semestres, de tal manera que pueda apoyar el trabajo de investigacion de

los estudiantes.
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Entrevista 20

1. ¢Qué piensa usted sobre el uso del inglés para la formacion de los estudiantes de la
maestria en pedagogia?

Indispensable el uso del inglés como idioma mundial, como recurso indispensable para todo
alumno que esta estudiando dentro de un ambito de educacion superior y que requiere de un

fuerte apoyo institucional para fortalecerlo.

2. (Usa usted textos en inglés en sus seminarios?

Si los usamos, fundamentalmente aquellos que todavia no son publicados por algunas
editoriales y que son bajados de la red, sobre todo de documentos que emanan de
declaraciones mundiales, de organismos internacionales, congresos de reuniones
internacionales, llamese banco mundial, llamese CEPAL, ONU, OEA, OCDE, toda una serie
de organismos y que se tiene una disposicion en las paginas de estas instituciones y que la
mayoria de las veces estan transcritas o estan presentadas en el inglés, entonces ésos son
los documentos que son recomendados a los alumnos en la medida de que ésos para que
sean publicados pasan dos o tres afos si es que los publican, pero la mayoria de las veces

no los publican, pues son Gnicamente traidos y bajados por la red.

3. ;Qué recomendaria usted para fomentar el uso de los textos en inglés en su
seminario?
La sugerencia que hago directamente en mi seminario es el acceso a internet.

Sugerimos una serie de paginas basicas como son de las organizaciones y es obligacion
del alumno poder ingresar a ellas, para que con base en ello podamos tener referentes
biblichemerograficos basicos que permitan la confrontacion de ideas y aquellas personas que

no tengan acceso a este documento pues finalmente se van quedando al margen.
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