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INTRODUCCION

¢Como es que los ninos con discapacidad intelectual aprenden? ;Qué
problemas se les presentan v como los solucionan? En este trabajo se
propone un acercamiento a las respuestas de estas preguntas partiendo
de una perspectiva de investigacion que asume que la formacién escolar

de los alumnos; sucede en la practica escolar cotidinnn.

La investigacion se ubica en las actividades que realizan los
alumnos con discapacidad intelectual en el cuarto grado de primaria del
centro de atenciéon miiltiple niumero 9, sus condiciones v los recursos que
utilizan para realizarlas. Siendo este grado en el cual actualmente me
encuentro trabajando, 1o que hace posible la construccion del objeto de
estudio, el cual ha consistido en la elaboracion teorica en torno a como
los ninos con discapacidad aprenden v qué problematica se les

presentan y co6mo las resuelven ,objeto que se presenta como tesis.

“L a discapacidad intelectual se refiere a limitaciones sustanciales
en el funcionamiento presente. Esta caracterizada por un funcionamiento
intelectual significativamente subnormal, que se presenta acompanada
en dos o mas destrezas adaptativas siguientes: comunicacién,
autocuidado, destrezas sociales, uso de la comunidad, auto-direccién,

salud y seguridad académicas funcionales, uso de tiempo libre v trabajo.

oIS MOTT
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El grupo estudiado esta formado por 12 niftos y 7 nifias, los cuales
presentan discapacidad intelectual principalmente la edad de los alumnos
va de los nueve a los doce anos, ademas de la> discapacidad vya
mencionada existe en algunos nifios con otra discabacidad; dos nifios
débiles visuales y tres con trastornos asociados a'ia 'Vdiscapacidad como

dos’ con problemas de

epilepsia, dos con problemas neuromotore

lenguaje oral severo yun mﬁo bxlmgue (néhuatl y esparnol).

Las convdicionﬂes”s gulares del aba)o de los alumnos de cuarto

grado de pnmana : proplcxan que .estos busquen soluciones a los
problemas cogmuvos que se les presentan El trabajo rmuestra que: los
alumnos los intentan resolver en un primer momento recurriendo”a’la
autoridad del maestro, el cual al comprometerlos en dar una 'sbluéién,
recurren a apoyarse en soluciones construidas por ellos, donde es posible -
observar como van integrando a sus practicas conocimientos
anteriormente aprendidos, no necesariamente en la escuela, sino también

en los medios masivos de comunicacion, viajes, familia y amigos.

En un ambiente colectivo los alumnos van construyendo su
aprendizaje, usando algunos de los recursos que utilizaron con otros
docentes, sus familiares y amigos, apropidndose de saberes? elaborados

por generaciones pasadas.

* Eatendemas por saberes “la suma de conocimientos sobre 1o realidad que utilizamos de un modo
efectivo en la vida cotidiana del modo mas heterogénco como puja para las acciones, como temas de
conversacion, etc.)” HELLER. Agnes. Beciclga dal /e vide cctidians, ©ditorinl Peninsula, Barcelona 1977,.317 P.
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Sin embargo en la investigacién se muestran rupturas que se
observaron en la practica cotidiana de los nifios, como por ejemplo; la
forma de trabajo individual; callados, sentados en un lugar asignado, se
transformo en trabajo grupal y elecciones propias; contradicciones como
el hecho de depender del docente para resolver sus problemas
interpersonales y en ese momento éstas dependfan de ellos mismos,
formas de trabajo practicadas en otro momento histérico de su vida que

se objetivaban en el salon de clases.

A la pedagogfa la consideramos en este trabajo como la ciencia que
ha sido util para entender, definir, investigar y poder repensar la
practica educativa.” Esta consiste en una cierta manera de considerar las

cosas de la educacion.”?

La pedagogia que caracteriza a la educacion especial, se mnuestra en
esta investigacion como una practica intelectual que debimos ejercer en
forma urgentemente flexible, que gener6 construcciones colectivas donde
esta . presente la historia particular de cada alumno, porque las
exigencias de calidad y cantidad de aprendizajes dependen de sus

caracteristicas biologicas, sociales, culturales, psicologicas y académicas.

En este estudio se pretende mostrar a través de los analisis
realizados en base a los registros de campo, que el aprendizaje de los
ninos con discapacidad intelectual, estd posibilitado o disminuido

dependiendo de la medida en que ellos mismos vayan resolviendo

Y DURHLIM, Emilio. Educacién y sociologia, Linotipo.Bogata Colombia. 1979..100 P.




diferentes problematicas individuales y grupales, asf como el respeto y
reconocimiento que sus tutores tengan hacia sus logros,

independientemente que éstos cubran sus expectativas.

La variedad de tareas que los alumnos realizan en el dempo que
permanecen en la escuela; exposiciones, organizacion para entregar un
trabajo, ~participacion, atencién, esfuerzo, contradicciones, diferencias

entre - ellos, ‘reconciliaciones, didlogos, etc. requieren de un esfuerzo

dando forma al trabajo de aprender .

colectivo que

Este esmdio muestra que el trabajo colectivo de los alumnos es parte
de la trama de condiciones en que realizan su labor de aprendizaje: es una
manifestacion ‘empirica de cé6mo las condiciones materiales en que
ocurren, disminuyen o presentan las posibilidades de aprendizaje de los

nifos.

Se disminuyen cuando surgen actividades demandadas por la
atencion continua a las problematicas personales de los padres,
enfermedades de los alumnos, faltas de los mismos, sobreproteccion,
rechazo, falta de atencion, problemas econémicos, entre otros, que

disminuyen el tiempo designado al aprendizaje escolar.

A lo largo de la investigacién la forma en que se definié el
aprendizaje, se fue modificando y enriqueciendo, al observar y registrar

la actividad colectiva; nos dimos cuenta que los ninos mostraban




contenidos y comportamientos que no tenfan al uuc:o, Io que nos guio

hacia el concepto de’ aprendlza)e, dicha Calegorla se fue consrruyendo a

traves del trabajo teénco que nos daba las herram:entas conceptuales

constructivista, donde aprendxzale es

que entendfa por enseﬁanza, a la que,de acuerdo a:la’ mxsma corriente

constructivista concebf como - prom ve

problemas planteados,.’. bnndar la opormmdad de coordmar puntos de

vista, - orentar. hacia. la resolumon cooperatxva de las sxruacxones

problema ﬁca{s"5

El trabajo’ colectivo en el grupo posibilita no s6lo el apreitdizaje sino
también la eifsefianza, porque propicia la construccion de espacios que le
son propios y”en los cuales se comprometen a resolver problemas de

aprendizaje y entender las actividades y contenidos.

La descripcion manifieste. que a pesar de que existen diferentes
niveles cognitivos en los ninos, las construcciones colectivas generadas por
la relacién entre los alumnos y alumnos y docentes, se logran adquirir

actitudes, valores, habilidades necesarias para el desenvolvimiento social

“ INHELER. Barbel, Sinclair . Hermine. (e1-al). Aprendizaje v estructuras de conocimiento, Morata, Espana.
2002, 56, 1.

* CAROLINA José, Antonia. Ferreiro, Emilia (ct-al). Piages-Vigors ky: contribuci para repls el debate,
Puidas. Méxien, 1966, 101p.




de los alumnos y no solamente académicos.

Los alumnos de esta investigacion, buscan soluciones a problemas
. generados pot la< actividades de las diferentes asignaturas, establecen

relacxones entre el]os, sus padres y docentes de tal manera que se pueden

es construxdas entre ellos, las cuales consistfan en la

solucxones de dichos problemas, redes hechas

fuhdéyr}\e-:rita‘lxnen(é ‘de preguntas, dialogos, comentarios, formas de

trabajb, cjué“fifxncii‘dnaron a lo largo del trabajo investigativo.

El &abajp iﬁdividual y colectivo son dos espacios que privilegian las
redes de relaéipﬁés géyns}:ruidas y donde circulan los aprendizajes que’ se

van formando 'coleétiv_dnien te.

En la déScﬁpéién se explica como los alumnos de cuarto grado
trabajan diferentes contenidos en equipo compartiendo lo que saben
individualmente y entre ellos se va generando responsabilidad,
solidaridad, respeto a las diferencias de asimilaciéon de contenidos y

posibilidades propias.

En el estudio también se analizan las relaciones entre docente,
alumnos y padres de familia, donde se conforman circuitos de
ensenanza, entendidos como las formas en que se construyen de manera
conjunta las formas de involucrar a los nifios en los conocimientos,
habilidades y actitudes. De esta manera se muestra que al construir los

recursos de ernseiianza con los padres los alumnos también aprenden.




La tesis sostiene que a través del trabajo colectivo, de mirar y ofr,
consultar, dialogar, practicar, realizar trabajos conjuntos, los alumnos se
apropian de sabcres que les facilitan el proceso de aprendizaje. Estos
saberes son practicados en estrategias, decisiones sobre formas de
relacionarse, de Hlevar a cabo el trabajo, usar sus libros, manejar el
contenido, etc. Las descripciones (presentadas a partir del capitulo 3)
muestran que los alumnos integran a su trabajo su mundo personal,
actiian como personas que negocian, discuten, arreglan y construyen su
propio aprendizaje. El analisis nos deja ver a los alumnos con discapacidad‘
intelectual como seres que cumplen su trabajo de aprendizaje, lejos de un
rol preescrito con anterioridad y sin ir sefialando sus disc‘ap‘ailcride:ldlé;

como una caracteristica que define su totalidad como personas. :

Se senala también que los alumnos dan un valor a las construcciones
colectivas generadas en otras situaciones de la vida en la escuela. En esta
valoracion, se puede percatar que la permanencia de ciertos usos y
estrategias de aprendizaje practicadas en el trabajo dentro del aula es
producto de las condiciones materiales de trabajo asf cé6mo de la forma
en que se realizan las propuestas pedagoégicas que se encuentran en los
planes y programas de educacion basica y de la concepcion que se tenga
de la ensefanza y del aprendizaje de la persona con discapacidad

intelectual.

La descripcion de los procesos de saberes de los alumnos, como

sujetos que se organizan de acuerdo a sus experiencias personales, a las

TESIE GO .
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formas en las que saben acercarse al conocimiento y las condiciones en
que estas se realizan. En este proceso se generan practicas de aprendizaje

heterogéneas.

El interés por recuperar lo que sucedia en el aula fue la causa que
me impulso a pensar en el como hacerlo, ante ello la ethograffa capto mi
atencién, como una forma de hacer investigacion, que tiene como base
que el investigador tenga la posibilidad de la experiencia directa por un
perfodo prolongado en el lugar, lo cual era mi caso, porque tenfa doce
anos trabajando como docente en el centro de atencion multiple niamero
9, la etnograffa ofrecfa la posibilidad de realizar el trabajo de can1po ¥

analftico procesos que fueron inseparables.

La etnograffa “nunca se ha concebido como un “meétodo”, en
sentido estricto, es mas bien una forma particular de articular la

experiencia de campo y el trabajo analftico”®

-Nuestro interés era poder explicar que sucedfa dentro del aula y
que solo vivfamos nosotros (padres, alumnos y docente) y que por
supuesto no estaba documentado y si la tarea fundamental de la
etnografia es documentar lo no documentado segun Elsie Rocwell,
entonces se iba configurando esta opcién como la mas adecuada.

Por lo que el enfoque metodologico asumido fue desde una

perspectiva etnografica porque nos permitia hacer una reconstruccién

® ROCWELL. Elsic, Etnugrafia y conocimiento critico dr la c.u-wla en América Latina, Departamento de
investigaciones educativas det centro de in del IPN, 1991.3p.

CinM
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cualitativa y descriptiva de lo que se hacfa en el salon de clases.

La‘investigacion etnografica pide’cqmo‘prbdué:to importante del

trabajo analftico, un texto descriptivo. Este texto descriptivo formé parte
de un proceso de escritura, en el cual se reconocia que se hacia desde

una conceptualizacion teérica, no clara al principio.

La escritura se realiz6 en registros de campo, donde se anoté dia,
afio, mes y actividad realizada. Se escribfa todo le que se podia, para
luego leerlo y lograr estructurar una descripcion, de los acontecimientos
del dia; en este proceso, se fue detectando el uso de concepciones
teobricas como, discapacidad intelectual, aprendizaje, ensefianza, vida
cotidiana, colectividad, las cuales al definirlas tuvimos que recurrir a las
corrientes teéricas, en que eran concebidas; las cuales fueron
articulandose para realizar una descripcién , mas profunda y mas
entendible de lo que sucedfa en el salon de clases, e intentar comprender

como los nifos con discapacidad intelectual aprenden y a través de qué.

“Sabemos que construir un objeto de estudio es un problema
fundamentalmente te6rico”7, el cual es distinto al referente empirico que
se registraba diariamente y que nos dio la base documental para la
investigacion; proporcionandonos indicios y aspectos de procesos y
acontecimientos, para poder clarificar las relaciones e interconexiones

fundamentales , persistentes y duraderos de los procesos de trabajo en el

" ROCWELL. Elsie. Ezpeleta, Justa. La escucla: relato de un pruceso de construccion inconcluso, DIL. doc 442,
Mexico, .54p.




aula de lo> nu’ios con dlscapaCIdad mtelectual pard lograr lo anterior era

mdlspensable recurnr al de conceptos que nos

permitieran profundxzar en el conocimiento del obleto de ebtudlo

‘iniciales de

enden7 ¥y éque

lo cohdxano, " dént:ro del trabajo etnografico existe un marco parucular, e]
émbnto' ondxano, que de hecho presupone un recorte de escala”®; esto
qunere decu- que la investigacion presenta una escala de bempo de tres
anos y ‘una“ escala espacial, el salén de clases del centro de atencion

multiple niimero 9.

Si bien la etnografia nos daba respuesta para el c6mo investigar, no
nos proporcionaba conceptos que clarificaran lo que registraba; es asf que
recurrimos al analisis de Agnes Heller, para entender primero el

P2

concepto de vida cotidiana la vida cotidiana es el conjunto de
actividades que caracterizan la reproduccion de los hombres
particulares, los cuales, a su vez, crean la posibilidad de la reproduccion

social”9, -

El trabajo observado en el salén de clases, lo entendemos como

4 93 Iy Ll\lc.kqﬂexiancs sobre el proceso etnagrdfico (1982-1985,. documenta DIE, 5000:13/12/,
i 1989,
YHELLER. Agnes. Etnografia y conocimiento..... 19p.

ekt
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social™,

El traba,o observado en: el salcn de clases, lo anlendeu\os como

cotidiano, muc.a.u\ente ‘con’ refereru.m os su)etos que’ parnuparou en

éste v no ::orno la d ¢ %cripu(m de. la‘eltua : como la mdagamﬁn de

psuolobm constructivista p:ua enlender que posibilidades educativas

habria que crearles para que tuvieran otra alternativa de

THELLER Agnes 2 hueanatio \ cosiac it 1op

TREIS Oy
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no habfan estado presentes antes, la categoria de analisis de aprendizaje
que nos proporciond la teorfa psicogenética de Jean Piaget, nos ayudo6 a
entender que la “....la reconstruccién de la realidad se inicia con la
organizacién presente en nuestro conocimiento, usando un marco de
referencia que utilizamos en una situacion...Transformamos la realidad
de acuerdo con la forma en que organizamos nuestro entendimiento para

aceptarla”

También en este proceso nos dabamos cuenta que los ninos para
resolver algunos problemas, recurrfan a ellos mismos, es decir, a la
colectividad; dc;nde Vigotski nos brind6 un marco referencial acerca del )
trabajo colectivo de los nifios con dlscapacndad mtelecrual ff...la :
conducta colectiva del nifio con discapacidad mte]ectual no solo actlva y
ejercita las funciones psicolégicas propias, sino que es el surglmlento de
una forma totalmente nueva de conducta”!l’ . Ya empezabamos a
construir nuestro objeto de estudio, la pregunta era en ese momento
¢como se habfa educado a este tipo de nifos anteriormente?, a la que la
educacién especial nos mostré aspectos que nos fueron utiles, para saber
que dependiendo de la conceptualizacién que se tenga de acerca del
sujeto con discapacidad intelectual dependera lo que esperamos,

trabajamos, organizamos en el ambito escolar.

El trabajo teérico y metodolégico, fue un proceso, porque no fue

lineal, sino producto de ir y venir entre lo recabado en el campo y el

° LABINOWICZ. Introduccion a Piager. Fondo educativa Interamericano. México 1982. 28p.
M VIGOTSKL Obras completas. tomao cinco. Fi de la def logia, editorial Pueblo ¥ Educacién.
Cuba. 1977.109p.




analisis de la teorfa.

En este trabajo nos encontramos con la siguiente distribucion; en el
primer capftulo se expresan los objetivos que guiaron el trabajo de
investigacion. La perspectiva tedrico-metodologica de la investigacion
En ella se expresa los fundamentos teéricos que permitieron analizar lo
que se observaba y registraba en el trabajo campo asf como’ la

operatividad necesaria de la investigacion

En el segundo capitulo se describe el fundamento tedrico con base
en el desarrollo conceptual de la educaciéon especial para los nifios con
necesidades especiales desde el aspecto pedagogico referente a su
educabilidad; al aspecto psicologico relativo a su desarrollo, capacidades
y limitaciones; al aspecto social vinculado a las concepciones en torno a

ellos y médico tocante al aspecto orgéanico y de cuidados.

En la primera parte del tercer capftulo se presenta la construccién de
la propuesta con todos sus elementos apoyada en el diario de campo;
se muestra co6mo las condiciones sociales, econémicas y de salud, que
presentan los alumnos disminuye la labor de enserfianza y de aprendizaje.
Asimismo se analizan las condiciones en la que los alumnos realizan su
aprendizaje. También se aclara como la realizacion del trabajo colectivo
sustenta en forma importante la labor de aprendizaje. En un segundo
momento se exploran las caracteristicas especificas se los alumnos con
discapacidad intelectual de cuarto grado. Se subraya la dificultad que

implica el trabajar el contenido de cuarto grado con ninos cuyos niveles

n 16
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hacen necesario contar con gran variedad de recursos para que los

alumnos realicen el proceso de aprendizaje.

En el cuarto capftulo el trabajo se basa en las redes de relaciones
que los alumnos estudiados construyeron en el transcurso de sus
actividades. Se realiza un andlisis pedagégico, tomando en cuenta la
experiencia que los alumnos tienen para acercarse al conocimiento y
como entre ellos; van estructurando estrategias de aprendizaje. Se
describen las relaciones que se van dando con los padres de familia y

otros docentes.

Y por ultimo en las conclusiones se realiza una reflexion sobre la
importancia que tiene la Pedagogia como ciencia encargada de ir
definiendo las formas que iran haciendo posible que los ninos con
discapacidad intelectual, puedan tener acceso al proceso enseranza y

aprendizaje que les permitira construir su propio conocimiento.

Esta Pedagogia encargada de estudiar la educacion que se le
imparte a las personas con discapacidad, fundamentada en el trabajo
cotidiano en el aula, analizandola a la luz de las teorfas que le permitan
entender las diversas problematicas que se enfrentan en los procesos

educativos y poder transformar las propias practicas y concepciones.

Por ello analizar la realidad de la practica profesional propia no es
una tarea facil, ni tampoco una practica que pueda desarrollarse desde el

sentido comun, si lo que se quiere es comprender qué procesos se
| T oW
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involucran _para que: determmado fenémeno se presente, hay que

recurrir. a otras per:pechvas que nos_pemntan,mtentar superar - el

senndo comun.

pracuca,, ‘,gnos mbu‘vé a

B nuestra :

: la: 'inveét:igacién como un camino para poder
comprender los acontecu'mentos que se construyen en el salon de clases
cohdmnamenlc, para que tanto el docente como el alumno logren realizar
un proceso  de:calidad de ensefianza y aprendizaje, implica un reto
cognitivo, donde tenfamos que buscar y definir que tipo de invéstigacién
serfa la que se acercara mas a lo que nos interesa estudiar, tener un
marco explicativo y descriptivo que no fuera unicamente tedrico, sino
que nos permitiera dialogar, describir, explicar desde la reflexion de la
experiencia cotidiana y al mismo tiempo poder descubrir posibilidades o
precisar imposibilidades en los procesos mismos e irlos sistermatizarlos.
Asf elegimos a la etnograffa coimno un medio para abordar y conocer de
otra manera a la escuela, es decir, “establecer las relaciones no solo entre
conceptos en abstracto, sino entre conceptos con contenidos derivados de

un contexto histérico determinado, la localidad de estudio”i2

Los hallazgos de la investigacion etnografica proporcionan

¥ ROCKWELL,Elsie.,Reflexiones sobre el proceso...,p.40.
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elementos especiﬁcos para poder articular la experiencia de campo y el
traba;o analiuco. En el analisis de lo escolar existen situaciones que son

consxderadae como relevantes para la comprensién ) control de los

ﬁseﬁanza y aprendizaje, como son: la disciplina, el orden, la

tarea,qél sil o, la atencion rigida, etcétera.

Elvf alén ‘de clases a nuestro parecer es un espacio importante a

mvesugat, n cuanto a c6mo los alumnos se organizan, coémo realizan

sus _ practicas de aprendizaje, relaciones entre ellos, situaciones

problematicas y concepciones previas.

Pensamos que es a partir de la practica de lo cotidiano como se va
construyendo una dinamica para realizar la educacion escolar, mediada
por lo normativo, pero no necesariamente determinada por esto, porque
es realizada por los sujetos que conforman el mundo escolar,
interactuando bajo ciertas dinamicas, donde se van produciendo
practicas educativas matizadas por las caracteristicas propias de los
sujetos particulares (formacion, experiencia, valores, etc.) y en contextos
especificos que si bien tienen caracteristicas del sistema escolar nacional,
como son horarios, evaluaciones, inscripciones, libros de texto, grupos,
reglamentos, etc. En cada salon de clases se presentan caracterfsticas
propias que especifican el trabajo docente y estudiantil. Por ello,
consideramos importante el analisis de lo escolar desde lo que acontece
cotidianamente, como un intento de entender lo que ahf sucede evitando

en lo posible suponerlo o deducirlo.

TESY oo
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La investigacion etnografica ha logrado avances conceptuales y
metod‘olégicos‘ qué ]é,daﬁ a esta tesis puntos de partida. Estos avances
nos prcy)];rvonenr ver lo que sucede en e] aula no con un modelo teérico
didacﬁcd, al cual se debe ajustar, sino observarlo definiéndolo a partir de
las formas en las cuales los sujetos protagonistas del proceso ensefianza y
aprendizaje 1o van construyendo, ir rescatando lo cotidiano a la luz.de la
reflexién teorica, para poder distinguir los conceptos en que se
fundamentan las practicas escolares cotidianas e irlas definiendo y
entendiendo. Estos puntos de partida se fundamentan en el proceso de
trabajo de campo, consistente en que el investipador observa por un
periodo prolongado lo que sucede en lo cotidiano e intenta explicar lo que

sucede ahi.

Es a través de la interaccion entre alumnos y alumnos y docente
como se organiza el proceso social de aprender y también el conocimiento,
con esto queremos decir que en el trabajo colectivo hay senales implicitas

que se utilizan para saber como proceder para aprendcr y enseriar.

Los saberes de los alumnos son conocimientos especificos que no
siempre son equivalentes a los senalados en el programa, resultan de
construcciones que hacen entre ellos y el docente, son respuestas a
necesidades planteadas por el mismo trabajo en los que intervienen otros
referentes, aprendidos por los familiares, otros docentes o medios de
comunicacion. Son saberes que se presentan en la escuela y que
generalmente no se toman en cuenta en los programas de estudio, pero

tienen valor en las practicas cotidianas de los alumnos.
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Orientdandonos por las ideas de Agnes Heller sobre la estructura de
la vida cotidiana, la escuela es concebida como una unidad singular del
sistema escolar y no solo como una voluntad estatal, en esta definicion
ubicamos el espacio del salén de clases, estos toman vida por las
actividades cotidiunas que los alumnos, docente, trabajadores y padres de
familia asumen para construir la escuela. En el salén de clases los
conceptos y las practicas con apariencia heterogénea y caética se cruzan

en situaciones y relaciones especificas que conforman a los sujetos.

El concepto de vida cotidiana delimita y recupera aquellas
actividades cotidianas, que son heterogéneas y articuladas por.sujetos
particulares que dan vida al saléon de clases. Como categorfa analftica, lo
cotidiano se distingue de lo no cotidiano, en un mismo plano del salén de

clases, lo que es cotidiano para unos no es cotidiano para otros.

Los alumnos son concebidos como entes sociales, los cuales
cultivan cualidades, facultades y disposiciones que le son necesarias para
su afirmacion en el salén, el cual se concibe en el conjunto de las
relaciones sociales que conforman su mundo particular y a su vez, lo

reproduce y se reproduce.

En el salon de clases los alumnos aprenden a usar sus recursos,
actuar en la forma en que conjuntamente y por acuerdos se organizan, se

apropian de costumbres y tradiciones en las formas de actuar colectivas.




Los alumnos también se van apropiando ‘de’ un . lenguaje. 'que

pertenece al nivel en que se  encuentra. se aji)fopia \,poco‘a poco de los

lenguaje,

principalmente.. o

Desde - éé

saberes'que puedan desartollar,
generalizar y modificar con el tiempo, como serian: la toma de
decisiones, integracién en diversos ambitos, saber preguntar, buscar

informacioén, asumir responsabilidades, etcétera. También asumimos
TESE 8
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que el traba;o de .enseriar -y- aprender, se realiza en cierto contexto
institucional y. social en la cual la accion de los sujetos que en &l conviven

lo forma.

El ob]eto cde esta tesxs se ha ido definiendo en el transcurso de la
investigacion partiendo pnrnero de la concepcion que los sujetos en la
actividad cotidiana son los que van construyendo sus formas de aprendizaje,
los cuales se van socializando, enriqueciendo y superando a partir del
trabajo  colectivo y el apoyo pedagogico construido con base de sus
caracterfsticas y necesidades acadérnicas, afectivas, fisicas y psicologicas,
asf como del analisis de la informacion recogida. Se ha ido definiendo
también gracias a los diversos autores como Jean Piaget, Elsie Rockwéll,
Ruth Mercado, Justa Ezpeleta, Agnes Helles, entre otros, con el prbpoéito
en primer lugar de formular el problema de investigacién y poder tener

apoyo en ellos para comprender la informacion de campo.

El grupo es de cuarto afio y forma parte de un C_enn-o de Atencxén
Mualtiple ( C.A.M.) consta de diecinueve alumnos con"‘ dxscapacxdad

e grupo.y una

intelectual prmcxpalrnente, atendxdo por una docent

Ayxa para todo elp grupo vmculados con la

directora del plant

Los alumnos pertenecen a familias de escasos recursos econémicos,
el nivel escolar de la mayoria de los padres no rebasa la primaria con

excepciéon de dos madres docentes de secundaria, algunos han iniciado




su esgolanzacuﬁn en el C. A M. y otros han sido canahzados de educacion

primaria regular La escuela es pﬁbhca, mat-uuna, ubxcada en la zona

noroeste del sttnto Fedeta

La escueladonde se ealizo la: mvesngacxén es’ el lugar donde
: oce aﬁos, la busqueda de’ poder entender lo que

n. de " clases’ desde otra posicién que no fuera

propxamen e con parametxos msutucxonales fue en 1998, periodo en el
cual se reahzaron descripciones, observaciones de clase, platicas con los
padres . de familia del grupo con rigor metodol6gico. En este primer
mornento se describia todo lo que se podfa observar, a medida que se fue
aclarando el objeto de estudio, la informacion se fue eligiendo de
acuerdo a algunos criterios que se definieron con anterioridad, entre
ellos, se ponia atencion en los nifios para observar que elementos elegian
para formar grupos, estrategias, concepciones. La decision de trabajar
principalmente en las construcciones colectivas del aprendizaje se tomo en
la practica de observarlos y por el interés propio de entender su forma de
integracion. De este modo, por ejemplo, nos intereso vincularnos con los

ninos en el aspecto social mtegrandonos en varlas tomas de decisiones

como un elemento mas y no como una autondad que dec1de por todos

Los nifnos de cuarto grado nenen como dlscapacxdad pnnc1pal la
intelectual, discapacidad que es exphcada en el segundo capitulo, en este
grupo de nifios existen en ellos otras discapacidades ademas de la
anterior que han influido en la estructuracién del trabajo en clase, como
son problemas de lenguaje severos, débiles visuales, neuromotores y con

L COM
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trastornos asocxados como el de bxlmgﬁlsmo (néhuat_l y espaftol), -y

epilepsia, como panora:na general

Entre las personés que ieron®d puestas a comparbr lo que

sabfan de los nifos fueron sus padres

L.a basqueda se empezé a centrar en la forma de partunpaaén de
los ninos con otras discapacidades ademas del retraso mental én’ el traba]o

en equipos: comunicacién, asignacion de tareas y partu:xpacxén.: El’

trabajo se realizaba con registros, descripciones, los cuales se revxsaban,'»_ﬂ :

comentaban con la asesora, analizaban, se redescribian, lo que P mnt(a

centrar cada vez mejor lo que se tenfa que observar.

Desde el inicio de la investigaciéon se intenté ser prec v do '

sentido de escuchar y observar sin juzgar, de comprender en el marco de

la investigacién lo que se compartia, la construccion de sus conocmuentos,

para ir ganando la confianza de los nifios y padres, q 1

daban mforxnacxén espontaneamente de lo que nprendzan sus—h:;os con‘

familiares y amxgos Yy lo que comentaban entre ellos

modlﬁca sustanc:alrnente la® conceptualxzacmn inicial del objeto de

* Las notas analiticas son un Proceso que nos permiticron integrar teoria y dc\cnpcxén ¥ mudlﬁcar el
concepto inicial de tos que sipnificaba la colectividad. aprendizaje.

9
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estudio”™ y descubrir  relaciones huevas que daban orden particular al

fenémeno estu dxado. :

Las descﬁpciones logradas parecian moStrar'relacioﬁes que tenfan
los alumnos sin precisar que construccion de aprendxzaye ten.ian Los
resultados de un analisis de lo que hablaban y de lo qu acordaban me

permitieron vislumbrar un aprendxza)e colectivo.

En todo el proceso de investigacion, se elaboraibn
analfticas, las cuales se entendieron como “las que mu aﬁ Ias
relaciones construidas mediante una descripcion extensa de un evento o‘
suceso concreto, reordenando de acuerdo a las categorlasv ana].(hcas
utilizadas, pero que a la vez conservaron el detalle de’los hechos
observados™?s en el cual se pretendié mostrar las relaciones que ibs
alumnos iban construyendo a través de una descripcion extensa de un
evento o proceso concreto, intentando volver a ordenarlo, uuhzando las '

categorias analfticas, concebidas como “una concepcion teénca m\pucna B

o explicita “1¢ sin guitarle los detalles de lo que se observ:.ba

Otro mstrumento que ha servxdo para conocer las caracteristlcas
del ambito famxllar, psxcolégxcas, méd:cas y . de legua]e fueron las
carpetas de evoluc:én' sus expedlentes y documentos oficiales que van
integrando los diversos eSthlOS que se les han realizado a los alumnos.

Reuniones periédicas con los padres de familia donde se intentaba

" Rochwel, Elsie, Reflexiones sobre ef procese ... 25p.
P IBIDEM, 24P,
™ IBIDEM. 24p.
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conocer las concepcxones vy la fonna de manejo catldmno que t:enen de sus

hijos con relacxén a su torrnacxén escolak Los padres en estas reuruones

dxalogabar\ y escnbian sus xpenenuas parucu]dres sobre la aceptacxén

de la dxst.apac1dad de sus hl]OS 108 avances, retrocesos en ‘los

conocimientos, ao._nrudes, habl.lxdades y relacxones cor\ la docente.
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CAPITULO 1.
SOBRE LA INVESTIGACION.
1.1 OBJETIVOS.

Sistematizar desde una perspectiva cotidiana el aprendizaje de nifios con
discapacidad intelectual. S ’
Recuperar la experiencia docente en el trabajo ejducativé con nifos ]
discapacidad intelectual. A
Explicar la construccién colectiva del aprendxza]e en el salon de clases.
Redefinir a la pedagogia en educacion especial en funcién del tipo de

construcciones que fomenta en el aprendizaje colectivo.

1.2. Perspectiva te6rico ~- metodolégica de investigacion

En esta investigacion se considera que las practicas educativas,
entendidas en este trabajo como el conjuntos de acciones que alumnos,
docentes y padres de familia realizan en relacién a un contenido
enfocado al conocimiento académico, personal o social que presenta‘un'a
intencién educativa concreta, realizadas en el salén de clase de un centro
de atencién multiple; forman  parte  de un  ambito educativo poco

explorado desde la perspectiva cotidiana'’; en el cual se organizan

7 Entend g and on Heller la perspectiva cotidiana como el enfoque donde podemos
observar Jos uspﬁ tos individuales, la personalidad, las capacidades intelectuales, manipulativas,
ideologias, sentimientos. , ideas con jos que el hombre participa en su vida.
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conocunlento, recursos, y estrateglas para reso]ver los problemas que se

presentan cohdxanamente en este quehacer educahvo

escuchar y ver.a: Ios alumno y.padres sin pre]ulmarlos“—’

document do,.
se trata de comprender y exphcar lo que sucede ahf, hacxendo un proceso

de construcczon que nos haga posxb]e dar 'uenta de c1ertos aspectos delas

practicas educativas ejercidas en el salon de clases. ~

. Diri,-:du 0 estudier ambitos no documentados, como os In escucla, basandose en la experiencia
intentando entender e integrar o la
texto descriptivo desde una

directa v duradera delinvestigador en la escucla en nuestro cas
desc rlprmﬂ el conocimiento local, su principal producto s un

conceptualizacion teérica.
TCEs devir, sin estereotiparlos o recurrir o esquemas o snalogias ya elaboradas.
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Para poder aprehender dichas practicas es necesano defmu' cémo
se realiz6 la mvestxgacnén, es decir, la defu’ucxén metodoléglca asf como
su reﬂex.xén epistemologica, cor\slstente en absu-aer cémo concebiamos

1o que hacfamos.

Partimos del hecho en primera instancia de que lo que queremos es
dar cuenta de. los procesos que se gestan en lo cotidiano en el salén dek
clases; en el cual la experiencia, la formacién y los saberes de los alumnos
se concrehzan por lo que es necesario observar la realidad, plaucar sqb;e,
éste con los sujetos que constituyen el grupo. Tomando notas ci:‘andé_"sea
posible e ir vigilando los procesos mentales para escucvhaxl-‘ 'y y 11}ggd ‘
recordar lo dicho, realizar platicas con los padres de los a]umnos,"revisar .
documentos, realizar descripciones y anotaciones, etc. dichas '6pcriohés'
técnicas tienen como finalidad documentar lo no documentado, conocer

1o que no se conoce. Asumiendo que las partes pueden ser lmportantes,

pues a partir de ellas y sus regularidades es posible: reconstruu-
relaciones, estructuras y procesos cuya generalidad supera lo part:cular

de las situaciones en las que se estuvo presente.

La elaboracién de preguntas acerca de lo que. no: se conoce del
fenémeno estudiado, en esta mvesﬂgacxén se inicié con las’ preguntaS'

icomo es que los nl.ﬁOS on d15capac1dad mtelectual aprenden?, ;qué

problemas se les prese tan y cémo los ' solucionan? nos permitio

articularme con el traba)o de campo.

Entendemos que en esta investigacién, nuestra actitud se enfocaria

TRSIS CON
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aprender de los aluxn.nos, a observar sus relacxones, qué aprendxza]es les

han propnczado un mayor desarrol]o, desde que concepc ones se exphcan

descnpcmnes de’lo que se observa.o se escucha n elaula, eI,requisxto

onceptos que 1nane;amos ornan relevantes

et:nograﬁco en ‘donde 1
1 de estos se iran construyendo de manera mas elaborada,
nos refen.moe concretamente a la elaboraciéon teénca acerca de los

diferentes aspectos de los sujetos con discapacidad mtelectual

Es necesario aclarar que dichos registros de campo son valiosos
porque a partir del analisis que se realizaron de éstos encontramos
elementos que en u registro sin una mirada teénca no podrfamos
entender, construir conocimientos, es decir, cons_tniir‘)x;uevvas relaciones

que no se habfan conte:nplado antes de dichb "los reglstros de

particulares que nos’ permxtan mtegrar eorfal’y descnpcxén,, ]o cual

permitird reconceptualizar cualitativamente 1o que se tenfa al primer

acercamiento con el objeto de estudio. Dar contenido concreto a lo que se

M ROCWE;

Elsic, Reflexiones sobre...18p.
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pensaba ‘al inicio, lo que nos dlo la teoria como punto de parnda .Este

proceso requxere que le osy escnbamos egresemos a leer y volvamos

a escribir; tomando en:cuenta:que:es mdlspensable defunr el‘aparato

Lonceprual pues es el e]e

sentido en que se dncen. Asi como la contextualizacio: consxste en',

indicar y establecer en el anahsm, tomando en cuenta’.caracterisncas

especificas de alguno de estos’ contex osrque so unpo' t

explicitar los fen6menos que se. mvesngan La conu-astacxén21 de los

cambios en las condiciones en que se dan algu.nos sucesos, dan cuenta de
las relaciones constantes de los fenémenos estudxados,‘ explica-el efecto
de esas’condiciones sobre los sucesos observados; en la” explicitacién se

trata de volver a describir, el registro original en forma mas amplia,

# Esta contrastacion pudo ser observada en forma clars en cuanto el manejo de contenido, propositos,
aclitudes, sepuridades con los que los ninos expusicron su trabajo acerca del mancjo de la basura, a un
#rupo de personas ajenas a la institucion y donde fueron capaces de responder a las preguntas sobre
su trahaju, pudo constatarse que en un medio diferente al salén de clases cllos habian adquiride los
elementos necesarios para exponer con la misma sepuridad.




tratando de explicarse a uno mismo y a otros que esta sucediendo en esa
situacion. Esto nos permitira la formacion de nuevas relaciones, mas

generales que daran articulacion a lo que se recabo en varios registros.

Para efectos de este trabajo se consider6 la relacion entre observacion
v conceptualizacién, entre descripcion y teoria desde una posicién
consmjcﬁvista, entendida como las “re-organizaciones parciales que
obligan, en ciertos momentos, a re-estructuraciones totales (una re-
organizacion completa de los esquemas cognitivos)”?; esta posibilita la
apertura a las latentes perturbaciones y la flexibilidad y sensibilidad
cuando nos enfrentamos a indicios y senales que son relevantes para el

proceso de nuestra investigacion.

Los sustentos teéricos de esta investigacion son los propuestos por
Agnes Heller y Elsie Rockwell. Heller que ofrece caminos te6ricos para
abordar las practicas educativas retomadas desde la perspectiva de la
vida cotidiana .Un camino tedrico para abordar las précticés educativas
como realidades concretas, observado con particular interés, el
movimiento social desde las situaciones y los sujetos que llevan al cabo
anénimamente la historia y propone una perspectiva de anilisis donde
es importante rescatar la vida diaria escolar para romper con la
estereotipada concepcion de alumno, docente y padres de familia pues
los saberes y practicas construidas hist6ricamente son apropiados por
ellos, durante el trabajo cotidiano en las escuelas. Resaltando que es

importante recuperar dichos saberes como un nivel de conocimiento de

= FERREIRO. Emilia, Vigencia de Jean Piaget. siglo XX México, 87p.
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la practica docente b4 estudlann] y pemute ver el aula, como una
con<trw.c1on socml donde ésta forma parte de un movuruento socxal mas

amplio.

La hxstona que u-anscurre en el aula en u.na dunensxén condnana,
los docenteq, los padres y los a'umnos se apropxan de los apoyos y las
prescnpcnones normativas como su]etos pamculares que coniorman el

aula.

La nocion de vida cotidiana fundamenta la opcion de estudiar el
aula, con una orientacion de busqueda y cierta m(erpretacxén de lo que
se puede observar, permite recuperar bajo el concepto de vida condxana
un conjunto de actividades aparentemente heterogéneasvreahzadas v

articuladas por sujetos particulares.

Al acercarnos con esta concepci6én a observar: las’ préacticas

educativas nos permite reflexionar sobre procesds basicos que vinculan

al sujeto particular a su mundo cotidiano y 1, apropiacion

aparentemente irrelevante subyace a la serie d p écucas y saberes que se

manifiestan en lo cotidiano.

Elsie Rockwell nos propormona elementos para abordar la practica

docente en su contexto especifxco' el sal6n de clases.
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El recorte de vida cotidiana?* fundamenta la eleccion métodolégica

que se asume. Analizar lo cotidiano no significa comprender la sxt‘uamén

en sf misma, ni tomarlo como ejemplo a una. teorla estructurada, sino

apresar en forma analitica aquello que la vida cohdlana reﬁ.ne.

. , TESIS CON
FALLA DE UriGEN

* "La vida cotidiana s¢ desarrolla v se refiere siempre al ambicnte inmediato” (HELLER, Agnos.
Socinlogia de... 25p.) Este esta acotado por el salon de clases.



CAPIULO 2. DISCUSION EN'TORNO A L A DISCAPACIDAD
INTELECTUAL.

La discapacidad intelectual ha sido abordada desde diferentes
disciplinas como son la Pedagogia, la Historia, la Psicologfa, la Filosofia,
la Sociologfa y la Medicina; estas hah aportado indiscutiblemente
conceptos -y categortas de . anéltSls que han podido explicar Ila

dxscapacxdad mteleclual que padecen algunos sujetos, pero de acuerdo a

nuestra ; mveshgacxbn tedricaiino:han dado elementos para - seguir

mvesngando la desde’ una percpechv, cohdmna, la cual se refiere al lugar

donde :se..da; un:. onjunto ;. de acuv:dades ‘que . caracteman “la .

reproduccxén de lc;s hombres paruculares, los cuales a: su vez,
p051b1hdad de’ la reproducaén social”2, Sxendo en el ambxto ﬂe lovm
cotidiuno donde .los sujetos con dlscapacxdad se, apropxan de las
capacidades y comportamientos basicos con los cuales pueden superar
su ambiente inmediato apropiandose de usos, costumbres y-saberes que

trascienden ese mundo.

El realizar wuna revision de los. aportes de las.  disciplinas
mencionadas en nuestra i.nvestigacién,';nos permite identificar

orientaciones, dlﬁcultades, lugares de C nfrontacxon y a]gunas seﬁales,

pero creemos que.no podemo a parnr de ellos, porque a

pesar de que el aula que nos interesa forma parte del sistema y por lo

tanto, comparte la normatividad formal de éste; su forma singular tiene

3 HELLER.Agnes. Sociologis de....19p. TT;’:T AT
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otros planos de la realldad que 51 bxen no son abordados en la escala de]

formas.

Un recorndo breve por estas d . ision de
lo que ha sngruflcado la dxscapacrdad ntele
cuenta que ha carecido de ser abordada desde una ’perspechva cohdlmm,

poclremos dar ;

porque las investigaciones que se han tealu do tomo ‘a esta

problematica han tomado como fundamento modelos teéncos desde los
cuales han definido a los sujetos con discapacidad intelectual y no han
observado lo que hacen, lo que piensan, lo que sienten en que medio se

desarrolian y cual es su interaccion con él.

2.1. La Pedagogia. Concepto de Educacion Especial y sus taxonomias.

La Pedagogifa, desde la educacion especinl, ha abordado la
problematica de la discapacidad intelectual, entendiendo por educacién

P

especial el conjunto de procesos educativos apropiados para
determinado grupo de nifios, entre los que estan los nifos con déficit
intelectual”®* . Fue en los anos 50 y 60 cuando se dio una respuesta
institucional a las necesidades especiales de sujetos con discapacidad

intelectual en aulas o centros especificos.

* GONZALEZ, Tovar, Néstor, Guzman, Maria Del Rocio, (et-al).. Curse Taller de Actualizacion (X1
Etapa X11). La cusciianza de las matemdticas a los alumnos con discapacidad intelectual de educacion primaria,

SEP, Mixica, 1988, 42.p.
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La escuela espeanl hene como objetivo lograr que los ninos con
discapacidad mfclectual' alcancen el mismo proposito que los ninos de las
escuelas ordmarlae, formar adultos responsables, independientes e
incorporarlos a la socxedad a través de la adquisicién de conocimientos y

habilidades que requl’ en para l.levar al cabo funciones sociales y

. laborales; pero cun dxsuntos medxo< y ‘técnicas educativas especiales que

se han consxderado innecesarias e mconvementes en una aula ordinaria,

con docentes Vesp ializados  con - conocimientos y dominio de esas

técnicas;
Otxa de la caract risu ue distinguen a la educacién especial es su
reducxdo numero de alu o en el ‘aula, entre 15 y 19 como méximo a

dn’erencm de la escuela ordmarla, de 40 a 45 nifos aproxnnadamente.

Al pnnc:pno de la creacxén de estas escuelas se consxderaba que los

nifios dzscapacxdad mlelcctual' ; no requenan aprender ‘los  mismos

nxnxentos, lejos

nfocaba a las

on’; actividades

manuales; pseudo educa tivas o blen habxhdades sociales.

Esta forma de trabajar con las personas con discapacidad intelectual

se basaba en programas de desarrollo individual y técnicas.
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Los procedimientos y técnicas propios de la educacidn especial para
personas con discapacidad intelectual; han hecho uso de los principios de
la psicologfa del aprendizaje, como condicionamientos, refuerzo, mediante
incentivos y gufas o modelos de comportamiento redundantes, es ciecir,

aprendizajes mecanizados.

En esfa [investigacion se ha podido observar cémo los nifios con
discaprcidad - intelectual son capaces de acceder a conocimientos mas
cdri'\]f!lé)os‘e-l'u:é;\és del trabajo colectivo, donde ellos asumen actitudes y
conductas a’ través de principios de solidaridad, responsabilidad y
reﬂéxjidn sobre sus propios conocimientos y comportamientos sin
necesidad de ensefiarles aprendizajes mecdnicos v condicionantes, por un
lado detectandose la capacidad que tHienen de comprender lo que es
conveniente para su bienestar y por otro, entender conocimientos

académicos de acuerdo a su nivel de desarrollo conceptual.

Otro procedimiento que ha sido utilizado en educacién especial por
los docentes es el de la redundancia, consistente en presentarle al sujeto la
informacién por canales sensoriales diferentes, por ejemplo: para
aprender a leer, manipular letras con su color o tamano, hacer planas,

etc.

Dicho procedimiento toma en cuenta que los nifios con discapacidad
intelectual presentan problemas de memoria a corto v largo plazo v

perceptivos, nosotros consideramos que dichas dificultades propias de
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los discapacidad intelectual pueden ser trabajadas a través de la
compensacion de la deficiencia, como nos sefala Vigotski “el intelecto
préactico puede ser el punto de aplicacion de la compensaciéon y el medio
de equilibrio . de las otras discapacidades intelectuales”?® ,es decir, en
lugar de trabajar con un contenido de diferentes maneras, se puede ir
'mlegrahdo dicho contenido de tal forma que se les presente la necesidad
de saberlo, siguiendo con el ejemplo de las letras, utilizando diferentes
usos practicos, poner nombre a sus cosas, al no acordarse de las letras se
les presenta la oportunidad de preguntar o buscar c6mo se escribe su
nombre. Nuestra propuesta muestra como estos nifios pueden apropiarse
de su propio proceso de conocimiento utilizando lo que wvan
aprendiendo, aumentandolo y complejizandolo de acuerdo a su nivel de

desarrollo.

La presentacion de la materia que se va ha ensenar a sido otro
principio, el cual consiste en presentar los estimulos, la informacion y la
experiencia, a los sujetos con discapacidad intelectual, de lo mas simple
y estructurado, para que pueda ser asimilad por dicho sujeto.
Consideramos que esta forma no toma en cuenta los conocimientos que
los nifios tienen acerca de la materia a enseftar y parte de lo que los nifios
se supone han de saber, pensamos que es importante partir de los
conocimientos que el nino tiene acerca de lo que se va a ense.lear,
preguntandoles en torno al tema; si se habla de la familia qué saben de

ella y a partir de ahf centrar su atencion.

ESIE CON
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La adquisicién in:islen te de habilidades basicas y previas a otras mas
comple]as, ha 51do otro pnncxplo utlizado por los docentes en el sistema
de la educaaor cml, por ejemplo, la importancia sobre valorada de la

adqu;sxcxén v motora para la adquisicion de la lecto-escritura, dichas

habxhdades en: los nifios investigados las fueron adquiriendo en el

pxjocescn mismo ' del aprendizaje de la lectura y escritura, integrando

ejercicios’ | visomotores en el manejo del contenido, es decir pueden

aprender varios aspectos a la vez.

ucac:én especial para los sujetos con discapacidad intelectual,
l-uvo su ongen en Europa durante la segunda mitad del siglo XIX.
Imcnaln1ente en asilos, donde se encontraban segregadas las. personas
que llanﬁabén anormales, por sus problemas de causas sensorialyes‘,‘

mentales o emocionales.

En este contexto fundamentindose en la medicina’ se fue
configurando la pedagogfa terapéutica, asistencial, curaﬁva~?' qi’xév fue
apoyada por médicos que intentaban descubrir que posxbles efectos""‘
terapéuticos, tenfa el proporcionar atencion educativa enla: esfera

cognoscitiva; por lo que buscaron recursos en la pedagogia.

Después de este perfodo aparecieron denominaciones como
pedagogia enmendativa, ortopedagogfa, defectologia cuyo prop6sito
consistia en rehabilitar funciones sensoriales, mentales y despueés

corporales.
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La educacxén especml se, uucné con cxegos y. sordos, 1o que exphca

su interés por recuperdr fun lones sensonales en este proceso ﬁe mtenté

el me)oramlent

nocion de anormalxdad generaba la concepc.nén que estos sujetos no eran

educables.

La pedagogia especial a través de los fundamentos que Alfred
Binet cred, dio la posibilidad de la recuperacién a través de su ortopedia
mental, la cual se fundamento6 en la edad mental, medida por test y edad
cronologica. Stern con su creacién de cociente intelectual aefinio a la
discapacidad intelectual como constante e irreversible. Es asi que la
educacion especial se bas6 inicialmente en el aspecto clinico-médico,

para después depender de la psicometria.

Durante este proceso de acercamiento fueron escasas las reflexiones
acerca de los ﬁnes de la educacion. En la década de los 40, aparecen

defuucrones con ’éste propésxto, . “alcanzar para'ellos (discapacitados

intelectuales) “un, recuperacno' escolar y despues social tan completa

como sea pdsible y su utilizacion; cuando sean adultos, en el mundo del

trabajo, en funcién de sus posibilidades".”
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En el ano de 1966 con sede en la Republica Federal Alemana surge
la necesidad de legitimar una disciplina que aclarara la funciéon del
docente y la calidad del educando, por lo que se acordé que el educando
no estaba enfermo y las funciones del docente era educar y no curar. Se
acept6 que la pedagogia especial fundamentalmente deberfa ser
pedagogifa y sus medios serfan adaptaciones de la metodologfa estandar
de la pedagogia general.” La pedagogia en términos generales, puede ser

considerada, como la teorfa de la educacion” .2¢

A mitad del siglo XX se configura lo que se llama pedagogia
especial, con base a Alfred Binet, fundador de las bases de una actividad

multidisciplinarfa en este campo.

La escuela especial a través de la educacion especial ha aportado la
seguridad de que todo sujeto con discapacidad intelectual, aun aquel que
requiere apoyo penetrante, es decir, el que requiere ser apoyado en

varios ambientes y permanentemente, puede ser educado.

La educacidn especial que forma parte de la Pedagogia general, ha
estudiado a los sujetos con discapacidad intelectual, a través de la idea que
se tiene del hombre en la sociedad, de lo'que deben ser, la relacién entre

éstos, aportando - fines, medios;-pfocédi.rnientos y técnicas, relacion

pedagogica, tipo de evaluaciones, etc.“La educacién especial tiene como
sujetos a los nifios con necesidades especiales, cualquiera que sea su

problematica. No difiere de la educacion regular sino que comparte sus

* SEP. ler. CONGRESO NACIONAL SOBRE DEFICIENCIA MENTAL, MEMORIAS.SEP. 343,
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fines generales y sus prinéipios. Segun la naturaleza y grado de:los

problemas de sus alumnos, comprende objetivos espgciﬁéps,i p;'ogramas

adicionales o complementarios individualizados‘ qu’e"'pugd_en- ser

dando parametros que clasifican lo qu'e;fsé

preocuparse por saber lo que pasa coHdianameri_ié en aula;, que formas
de existir tenen los discapacitados intelectuales ‘er\‘j/"eyllalnisma, explican
desde sus valores lo que se espera o no de ellos, lo que no es

cuestionable desde su fin social.

Sin embargo, el analisis de lo cotidiano nos proporciona elementos
que si bien no son importantes para el sistema educativo son basicos
para el quehacer de todos los dfas; en este nivel las condiciones reales de
existencia tienen un papel relevante y la normatividad es integrada de

diversas maneras.

Con relacion a 1o que sucede en el aula, la educacién especial para
sujetos con necesidades especiales “constituye la mejor expresion de la
teorfa, que en buena medida la ignora y en buena medida la supbne":“’. .
La supone porque su interés es abordarla con categorias valorat:lvas y la
ignora en el sentido de no tomar en cuenta las condiciones especiflcas en

que se da la educacion a los nifios con discapacidad intelectual.

TRVEP. Guia curricular.Preescolar ¥ primaria especial. SEP, 1982, p.11.
~ EZPELETA, Justa. La escuela y los maestros: entre el suy vy la ded, idn.,_ doc DIE, México,
1986, P.10
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Es asi que la Pedagogia especial ha recurrido a la educacion especial
como la forma de abordar el fenémeno de la educacion de los sujetos con
discapacidad intelectuall, caracterizada por diagnosticos de diferente indole
como son la inteligencia, médicos ,de lenguaje, sociales, para realizar
programas especificos para los sujetos con discapacidad, preocupada por
desarrollar habilidades concretas y no con la perspectiva de entender el
fenémeno de construccion de conocimientos que realizan dichos sujetos

en condiciones cotidianas que abririan posibilidades de investigarla.

2.2. La escuela especial y su historia.

A partir de los siglos XVII y XIX se definia la discapacidad
intelectual como una enfermedad, la cual tenfa como consecuencia que
las personas que la padecian tuvieran conductas dehncuenles y
antisociales. La educacién no era posible para ellos y se les encerraba en
carceles, hospitales y asilos. “La discapacidad intelectual es una‘
enfermedad; las conductas delictivas y de trasgresion son consecuencia

directa de la discapacidad intelectual”™

En los bosques de Francia vivia un nifto de 11 afios que fue’ acogldo
por una persona llamada Itard, este ruﬁo es conocndo como el "salva)e de
Aveyron”, el sefor Itard intento normahzar]o su traba)o, con este nifo -

dio base para que los retrasados mentales siguieran siendo atendidos en

M HUTT Max.,.Gwyn, Gibby, Robert., (vl-al). Los nifios con retardos mentales. Desarrollo, aprendizaje y
educacion, México, 1994, p.32,



los internados. sxendo esta% msntucwnes medxcas de txpo hospxtalarxo

“Esta expenencxa abno la posxbxhdad de. atender'msnmcxonalmente ]a

Europa.

n3—n ~

que los su)etos estaban enfermos

En México, Benito Juérez, inicié la atencion edu(:ativa a nifos: Con

necesidades esp
De Sordos y 1870 1a Escuela Nacional De Ciegos.

En 19}W4V‘e] ‘doctor Joéé De ]esﬁs Gonzalez, precursor en Méﬁito‘&é

la educacién e s etos con discapacidad mtelectual orgamzé

Nacional Autén m

grupos de capacuacxén ‘expenmentacxon pedagégnca

periodo el profesor Salvador M. Lima fundé una escuela en Guadala]ara.

WSEP. La integracion educativa en el auln regular, principios, finalidades y estrategias, SEP, México, 2000,
P22,

46

a es, en 1867 con la creacion de La Escuela Nacional



Guadalajara.

En 1932 se magula en la Cxudad de Méxlco otra escuela, en 1937 se

fundo  la. cllruca ‘de la"conducta y ortolalna, ‘Eﬁ 1966 se’ crearon .dos

escuelas més para d:scapacntadosttelectuales

Duraﬂ.‘n‘t’e‘ 1993 se promulga en México la ley general de educacion
que en su’articulo 41 menciona que el Estado tiene la obligacién de
atender a.  las personas con necesidades educativas especiales,

integrandolas educativamente.

Esta ley cobra importancia en la conceptualizacién y actitud del
Estado a las escuelas especiales, por que es a partir de ésta cuando se hace

obligatorio que los ninos con discapacidad intelectual, tenga acceso a los

™ IBIDEM, p25
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programas educativos de primaria regular concibiéndolos como
personas que pueden ser capaces de tener acceso a los conocimientos que
le son proporcionados a los nifios normales. “...donde se afirma que los
Estados deben reconocer el principio de igualdad de oportunidades de
educacion en los niveles primario, secundaria y superior para ninos,

jovenes y adultos con discapacidad en entormos integrados...”34

2.3. La psicologia y su relacién con la educacién especial

Los sujetos que presentan discapacidad intelectual, han sido centro
de interés de la psicologfa psicometrista, el punto de partida de su
definicion ha sido con base al Coeficiente intelectual (Cl), obtenido con
la aplicaciéon de los Test de inteligencia. Los cuales comenzaron a
aplicarse en la poblacion de Estados Unidos (1921), lo que proporcioné
datos fijos, al permitir clasificar a la poblacién en relaciébn a sus

rendimientos intelectuales.

Este fue un primer enfoque que ha consistido en evaluar a los
sujetos, cuando aparecen dos desviaciones tpicas por debajo de 1la
norma, en la sociedad se supone la presencia de discapacidad intelectual,
aproximadamente un CI de 70. Este tipo de evaluacion se ha considerado
de gran importancia porque atun en la actualidad, es una herramienta
que objetiva y hace evidente las limitaciones de una persona, es decir, las

demuestra; sin embargo esta evaluacion no considera los aspectos

» IBIDEM, p. 32.
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culturales, sociales o educativos del sujeto.

criterio de conducta adaptan'va en la defini o1

de las pruebas estandarizadas para la deﬁmcxo
intelectual, dandose un caracter orientativo al CI
complementarse con otras evaluaciones -’c

electroencefalograma, ampliandose el limite del,C:I a75

Es hasta 1992 donde la psicologia propone otra  definicién:“la
discapacidad intelectual hace referencia a limitaciones substanciales en el
desenvolvimiento corriente. Se caracteriza por un funcionamiento

intelectual significativamente inferior a la media, junto con las

TPSTC‘ f‘f')N 1
: .
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limitaciones asociadas a dos o mas de las siguientes dreas de habilidades

adaptativas;

1. —comumcac ytm,
2, -ﬂudado personal
3‘—v1da en el hogar,
.-habxhdades sociales,
5‘-uﬁli2:'é.éi6n de la comunidad,
6.-autogobierno,
7.-salud y seguridad,
8.-habilidades académicas funcionales,
9.-ocio y
10.-trabajo”?5

Para decidir si un sujeto es discapacitado intelectual, se debera segtun
esta ultima definicion realizar una evaluacion valida, “basada en una
clasificacion basada en los apoyos requeridos por el individuo.
Intermitente, limitado, extensivo y penetrante”3¢ ; ;la éual tome en cuenta .
la diversidad cultural y lingtifstica, modos de comumcacmn y factores de

des de adaptac:én que

comportamiento, las limitaciones en sus h

se hacen evidentes en lugares donde los su]eto convxven con sus iguales’

de edad y donde se pued 'ver el requerimiento’ de apoyos individuales,

observar no solamente ‘ia ones

daptat:vas sino también sus’

capacidades personales, para ‘ofrecer épo}ros apropiados en perfodos

3* Gonzalez, Tovar, Néstor, Guzman, Miranda, Maria del Rocio (et-al),....45p.
* BURGOS, GLORIA. MURGA. DINA.(ct-al). Practicas integrales de educacion especial... Sp,

TESIS CON %0
FALLA D& ORIGEN




prolongados.

Esta nueva definicion de discapacidad intelectual presenta cambios
irnportanfes en relacion a las anteriores; las conductas mencionadas
anteriormente delimitan el concepto general y por lo menos en dos se
debera manifestar limitaciones. Se debera tomar en cuenta cuatro
premisas; la comunidad y el ambiente, las habilidades adaptativas y el
sistema de apoyo son conceptos importantes; ya no aparece una
clasificacion centrada exclusivamente en la persona (ligero, medio,
profundo y severo), sino en una clasificacion basada en relacién a la
necesidad de apoyos que requieren, al clarificar cuales son sus areas
fuertes y débiles, aspectos fisicos y de salud,, causas de su discapacidad v
asi mismo identificar la situacién y ambiente actual del sujét6'9 el

ambiente adecuado que facilitaria su desarrollo y crecimiento continuo.

< Es asi que se clasifican en sujetos que requierén apoyo
intermitente, es decir, se les ayuda por perfodos de tiempo
corto, pero persistente y por una necesidad especifica
(pérdida de trabajo, problemas de salud o emocionales).

> Los sujetos que requieren apoyo limitado, es decir, apoyos en
perfodo de corto tiempo pero no periédicamente
(entrenamiento laboral, apoyos entre el paso de la escuela a la
vida adulta). ' EEERIN

< Los sujetos que necesitan apoyo extensivo, es decir, regular y

continuo, en varios ambientes sin limite de tiempo.



En esta concepcxén podemos detectar que las premxsas que utiliza
para definir al su)eto con dlscapaadad in telvctual permxten entender que
los factores extemos, son elementos u:nportantes para catalogar a una

persona

'Si 'bieh esta"hﬁé\}a concepcxénv

proporciona pnnupalrnen te la

la discapacirdad.v .

Dichos factores d

categorias:

como xyna‘l‘tré‘tvo:ﬁsico
de la madre. :
< Educaclonales. Factores que se relacionan con la oportunidad

de apoyos educanvos que promuevan el desarrollo de

)
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destrezas mentales y destrezas adaptativas.”3”

Lo cual ; innegablemente es 1itil para delimitar la poblacion con
necesxdades especxale: y saber que hacer en determinadas circunstancias
pero no nos aporta categorias que como Pedagogos son importantes para
entendyer que ‘sucede cotidianamente en el salén de clases c6mo
conbstru"yen, su éprendizaie, cémo se relacionan, que expectativas tienen,
qué pié}lsan, qué sienten, qué esperan, etcétera La Psicologia genética
‘apofté categorias que en cierta medida permiten observar a los nifios
subsanando esta carencia de la anterior, como son adaptacion,
asimilacion, estructuracién de conocimientos, motivacion, relacion
grupal, etc. Estas categorfas han posibilitado modificar la definicion
psicometrista de las capacidades intelectuales, para observar la
discapacidad intelectual desde un enfoque que ponga de manifiesto las

capacidades personales y colectivas de los sujetos.

Las investigaciones que la psicologia genética ha realizado, aportan
conceptos de desarrollo y los factores que lo determinan, entre ellos la
inteligencia3* ia “cual, no es . concebida. como algo dado sino como
estructuras que se pueden desarrollar dependlendo de las caracterfsticas

del sujeto.

’porta' categorfas como adaptacién,

La psicologia : A'ger'\éti'ca

asimilacién, estructuracién de. conocimientos, motivacién, relacién

¥ BURGOS. GLORIA, Murga DINA. (et-dl) . Practicas integrales... 15p.
* La intelipencia es entendida como el esfuerzo  que cualquier persona realize por encontrar el
equilibrio entre ¢1 mismo y el medio que lo rodea.



grupal, etc. Lo que ha permitido modificar la definicion “ psicomotrista”
de las capacidades mentales, para observar la deficiencia intelectual,

desde un enfoque que subrayve las capacidades de los sujetos.

2.4. Planteamientos filos6ficos en tomo a la discapacidad intelectual

La Filosofia se ha encargado de dotar a la educacion de un conjunto
de valores que sirven de base para la tarea educativa, su principal trabajo
ha sido senalar que fin tiene la educacién, “nuestra opinién sobre la

educacion depende de nuestra opinién acerca del hombre, su naturaleza,

su destino y su fin.”*

Como hemos revisado en la parte histérica los discapacitados
intelectuales, habfan sido marginados de la educacion, a medida que phso
el tiempo se han considerado sus capacidades de educabilidad pero se ha
confundido la instruccién con educacién especialmente con ellos, porque
se ha creido que educar es ensenarles un conjunto de contenidos sin
interesarse como los asimilan a sus estructuras cognitivas, han sido
objetos de aprendizajes psicomotrices principalmente, sin atender a sus

capacidades intelectuales.

Desde 1990 en la Conferencia Mundial sobre Educacién para
Todos, realizada en Salamanca, se reconoce los principios filos6ficos de

la educacién para personas con discapacidad, fundamentados en:

" MANGANIELLO. Ethel. Iumroduccion a las crencias de ka cducacienr, Buenos Asres, 1990, 28p



El respeto por las diferencias, el cual consiste, en reconocer
que en la sociedad humana existen diferencias y
semejanzas entre los sujetos que la constituyen. Dichas
diferencias son producto de diferentes factores que
pueden ser extermos o intermos, la cuales, deben de
concebirse como enriquecedoras para los grupos humanos,
aceptandolas dandole acceso a cada persona a los
beneficios y oportunidades para tener una vida normal, se
trata de modificar las percepciones y valores sociales y no
al sujeto con discapacidad.

Reconocer que todos tenemos derechos y obligaciones, por
vivir en una sociedad, lo cual requiere que todos sus
miembros sean incluidos y aceptados,”una personé
discapacitada, al igual que el resto de los ciudadanés,'
tienen derechos fundamentales, entre ellos, es necesario.
que se vea como persona y después como suietd qlie
requiere educacion especial.”4¢ L
La escuela se propone como una escuela que atienda a la’
diversidad y que tenga calidad, plasmado en el "axﬁcﬁ]é .
1” de la Declaracion Mundial sobre Educaciéon péra Tddbé
(1990).....cada persona debe contar con las posibilidadés
de educacion necesaria para satisfacer sus necesidades de
aprendizaje. Es decir, que todos los alumnos tienen

derecho a una atencion adecuada en el ambiente menos

“siEr A

<4

ia de

4 i6 ial, SEP. México. 2000. 37p.
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restrictivo.”41

En la actualidad el interés de la educacion es dgsarrollaf la mén;e
mas que desarrollar la Lca‘p‘acidayd de memorizacién, para que lqis sﬁjetpé
puedan mejorar su calidad de vida, es un fin que se ha propuesto enla
Declaracion de Salamanca, la educacion para los nifios con discapaéidad
“... acceder a los beneficios de la formacion basica, como un recurso para
su desarrollo personal y su incorporaciéon productiva a las actividades de

la colectividad”42.

25 La postura médica en relacién a la discapacidad intelectual

“Una de las mayores contribuciones de la medicina actual al
problema de la discapacidad intelectual ha consistido en no considerar mas
a la persona con discapacidad intelectual como enfermo”.4* “...suele existir
un consenso general en el sentldo que una dlscapaczdad puede ser

producida por:

a) Enfermedad organua que se acompaﬁa de dax’io cerebral
b) Condiciones sociales de pnvacxon, con carencxa de estimulacién
adecuada al nifo y ’

¢) Condiciones mixtas.+

Y IBIDEM. 37P.

4 |BIDEM., 7P.

" SLEP. Jer. Congreso sobre deficiencia mental. SEP. México.37p.

4 DOMINGUEZ, Brito, M. Aspector médicos cn la atencicn de nifios con retardo mental. El retardo en ¢l
desarrollo, tewria  prictica, Avillas, Ménico, 1984,p.133




En la categoria del inciso a se incluyen a todas aquellas personas
cuvas capacidades mentales,  estan reducidas a una causa organica
especifica.

~ Genéticas.

.e Anornulhclades cromosomicas

T ales tienen 46 cromosomas en

sexo: Uno

trisonomia ,del cronxosotna .18. Los sintomas

incluven »disgapag. dad’ ‘i.nte)ectual oidos. .mal

forn\ados,

alimentarse v falta'de crecimiento.
* El smclrome Patau; es el resultado de una
trisonomia en el <cromosoma _13.  Incluve

malformaciones en el cerebro y deformaciones

‘‘craneo a]argédo, dificultades para'



como paladar. = hendido 'y labio  leporino,

anormalidades cardiovasculares y extremidades

deformes. .
* El sindrome Cri-du-chat o maullido de gato, esta

asociado con la pérdida de uno de los brazos del

par cromosdémico.

v' Anormalidades sexuales.

persona

El sindrome de Turner; durante la formacion
de un 6vulo ocurre la “no disyuncién” en una
mujer normal, una célula hija tendra dos
cromosornas X la otra no tendra ninguno. El
6vulo sin cromosomas sexuales puede ser
fecundado por un cromosoma portador de X
o por un espermatozoide fecundante Y. Si
ocurre esto 1ultimo el zigoto no puede
sobrevivir pero si el espermatozoide
fecundado tiene cromosoma Y, el resultado es
una personacon solo 45 cromosoihas Yy con

un: genotipo:de-sexo XO.:La persona tiene

"toda la’ apariencia i de una mujer, pero no

tienen ovarios. o son muy rudimentarios. La

“y el 20% de los casos
preééhfah discapacidad intelectual.

El sindrome de Kli.nefelter; tiene su origen en
la fecundacion de un ©6vulo con dos

cromosomas X por un espermatozoide
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portador de Y. El resultado es un zigoto con
a7 crombsbmas“yb un . genotipo  XXY, 'las
personas_parecen Qarohes, pero con muchas
caracterfsticas femeninas, con senos muy
desarrollados, voz agﬁda, ausencia de pel.o en
el cﬁerpo testiculos pequenos y esterilidad.
Con frecuencia con discapacidad intelectual
ligera y media.

Sindrome del cromosoma X fragil; tiene un
genotipo que combina caracteristicas
somaticas con discapacidad intelectual.
Presentan genitales de gran tamano en los
varones, ovarios grandes en las hembras,
craneo estrecho y alargado, pabellones
grandes y vueltos hacia fuera. En el genotipo
se observa fragmentacion del segmento
terminal del brazo largo del cromosoma X

fragil que se produce en le meiosis.

e Desordenes del metabolismo; esta categoria de causas de la

discapacidad intelectual, son las indisposiciones que resultan

del que el nifio (a) no esta asimilando adecuadamente lo que

come por razén de algin desorden de herencia.

v Fenilcetonuria (FCU), es el resultado de la incapacidad

del cuerpo para asimilar debidamente uno de los

aminoacidos basicos, la fenilalanina; ésta se
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transforma a través de chsnntas reacciones: en
dcido fenil piravico que se: m:umu.la en’ el cerebro

intoxicandolo. Nornmh:nente ln fen cetormna se

transforma en otros coxnp ninan’
por la orina. El sintoma “mas’ impo: te eﬁzla

discapacidad intelectual. Al mcer, J | SlSteD\c\"

Nervioso del nino (a) esta intacto v. el desan-ollo
suele ser normal durante algunos meses, pero‘
sobreviene poco a poco la lesién cerebral por
envenenamiento. Se pierde la capacidad para
hablar al ir creciendo, aparecen taques epilépticos,
insuficiencia en la pigmentacion de la piel, ojos v
pelo. Este se puede prevenir con un estudio que se
les hace a los ninos (as) al nacer, tomandoles una
muestra de sangre del pie para detectar el exceso
de acido fenilpiravico. )

v  Galactosemia; la transmite un gen recesivo: unico v

como resultado la incapacidad para metabohzar la ;

Galactosa,un hidrato de carbono que’ esu]ta de la

1o cual produce ictericia y ‘muerte cuando no son
atendidos, presentan cataratas y discapacidad

intelectual.



v Lispidosis; es la acumulacnén exceaxva de grasa en lo--.

,"con mayor [recus-ncxa son..

‘joroba, higado y. bazo dx]atados, ca
o hgeramente deforme, cejas’ gruesas : a
alteracion de la c6rnea, mariz chata con ﬂu]x; :r"\é‘é‘al

crénico, labios gruesos y lengua g'rande, ore]as
gruesas y cafdas, sordera dedos cortos con aspecto

de garras y discapacidad mtelectual progresxva.

Enfermedades degenerativas.

v Esclerosis tuberosa; se caracteriza pof la formacion de
muchos nédulos endurecidos sobre la superficie de
la corteza cerebral, bfoduciendo discapacidad
intelectual y crisis epilépticas.

¥ Neurofibromatosis; tiene como sintomas tumores en la

pie y manchas cutaneas de color café con leche. Se
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transrmte por, un gen domumnte, una cuarta parte

manxfxecta dxscapacxdad mtelecrua]

> Fncefa]opau'as p

dxscapacnd d mtélectual espasticidad y lesiones en el
‘nervxo audxnvo. . ’

. Las dro a 'Seha identificado un sindrome de des6rdenes
congémtos muy comun entre los (as) hijos (as) de
madres alcohoélicas (sindrome de alcohol fetal), cuyas
caracteristicas son microcefalias y las capacidades

mentales mermadas.

e La anoxia perinatal; consiste en la muerte de las células

del cerebro por falté de oxigeno en el momento del parto.

= Las infecciones prenatales; aparecen en el periodo en que

el Sistema Nervioso esta empezando a desarrollarse y por
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tanto - es mas. vulnerable - a  las infecciones. Las mas

comunes son:

n gémta son: pérdxda de oido,

‘defectos card(acos.
v La sifilis; en la infancia el/la nifno/a con sffilis

suele tener lesiones cuténeas, secrecién crénica
de la nariz con hemorragias nasales y dilatacion
del bazo e higado. En la ninez aparecé la.
discapacidad intelectual.
¥ La desnutricion; el estado de nutricién de la

madre durante el embarazo detemuna

sustancialmente el desarrollo general ﬁsxcovv’yA ;

mental del nifio/a. También se conﬁma que la :

mtelectua] ‘en algun momento después de nacer,

como resultado de alguna lesién o infeccién al

cerebro. Las infecciones mas frecuentes son:
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v La menmgxtxs,_ es una mﬂamacxén de las

membranas ; que

desarrollando nor éhﬁ'ente 'y 'que cae victima

de fxebre muy elevada, convuls:ones, dolor de
cabeza, delu'xo, parélxsxs e incluso coma.
Después d algin tempo el /a nifio/a se
recupera, y en ocasiones aparecen muestras de
defecto cerebral que termina en discapacidad
intelectual, incapacidad motora 0,17: alguf{é’

deficiencia sensorial.

v La encefalitis; es la infeccién deli cerebro

mismo, y también causa - con . frecuencia

discapacidad intelectual.
+ El sindrome del/de la nifio/a apaleado/ a; enn'e
las consecuencias de este maltrato aparecen,
perturbaciones en el lengua]e, . desordenes
emocionales y funcionatru'éhfo intelectual

deficiente.

En el inciso b, referente a las condiciones sociales de privacién, con
carencia de estimulacion adecuada, se refiere a las personas con status
socio-econdmico bajo causante de la marginacién y privacion cultural.

Se refiere también a la vivienda ruinosa, hacinamiento, familias desechas

L2}
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Y carentes de oportumdades culturales La pobreza en sf mxsma no es la

causante de la 'dxscapacndad. thlectual smo lo’ que acompana a la

pobreza como. el dehcxente cmdado fisico y meédico.

El inciso ¢, que hace mencién a las condiciones mixtas, se refiere a

la interrelacion de las causas organicas con las sociales.

2.6. Modificacién social de la concepcion del sujeto con discapacidad

intelectual.

Como dice Puig de la Bellasca y Casado, el siglo XX es el tiempo
donde se ha redefinido a las personas con deficiencia, proponiendo
tratamientos, asistencias, educacién e integracién a la sociedad con
plenos derechos. Ha sido dificil por las oscuras concepciones que:se
generan socialmente en . torno a:la problemauca, es comun ofr a. los'
padres con nu'ios con problemas decu' qué habremos hecho mal?, es un

Ptcétera. Se busca un en'or hurnano a lo

castigo divino por n-us culpa

que es biolégico o cultu al p‘ayr u uﬁcar falsamente 1o que vive,’ esto es -

producto de las hmxtac: es’ p : a comprender determinados hechos, por

via de la ciencia,. que pernute ke cxerta forma la modificacién de las

mentalidades soc:ale

Puig De La Bellacasa explica que existen diferentes etapas en la
modificacién de las mentalidades sociales. Un modelo tradicional

asociado a la concepcién animista; el paradigma de la rehabilitacién,
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permanece la intervencion del médlco profesnonal sobre. el su;eto con

dxf-capacxdad y el paradlgrna de la autono rsonal con e] propésno

de lograr una vida mdependnente como p to - Por su parte

Demetrio Casado menciona cuatro as; mentahdades

sociales, la integracion ubhtand, que arept a‘los su;etos con deficiencia

menosprecidandolos, vision fatahsta, la e_xclugxo amquxladora a donde a

1os sujetos se les encierra 6 esconde en la éaéa;'lafateni:ién especializada y
tecnificada donde los servicios predominan y'la accesibilidad donde se
entiende que estas personas tienen derecho a una vida normal como los

demas sujetos de la sociedad.

Segun Puig de la Bellasca estas formas . sociales de ver la
discapacidad intelectual no son excluyentes sino conviven'a lo largo del

tiempo.

La unportancxa de detectar las dxshntas tnentahdades que coexlsten

que han requendo a:

normal, el de 'rrollo e -y,destaca que las personas

con dxscapac:dnd mtelectunl deben: ser

aloradas como seres humanos

creando espacios donde puedan ser ducados

Los padres de familia que tienen hijos con discapacidad intelectual,

los profesionistas y las autoridades han tenido que hacer presion para
TRSIS NOW
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que se realice este camblo SOClal venc:endo resxslenc:a# Y. prelmuos para

que las personaq con, dxscapacxdad'sean aceptadas socxal.mente, el

acion: Especial, el
el articulo 41 de

: sta destinada a
individuos con discapacidades trzirsitorias o' definitivas, asf . como
aquéllas con aptitudes sobresahentes. Procurara atender a los educandos

de manera adecuada a sus proplas condlcxones, con equidad social.”+7

. Cursa Nucional De Imtegraciion Educativa, Lecturas v guia de estudio, SEP. México. 2002, 2Ep.
ler Congreso Nucional De ... .

* Organo del Gobiermno Constitucional d.. los Estados Unidos Méxicanos, Loy general de Educacion. Diario
oficial de la federacion. 1993.56p.




2.7. Concepto de la inteligencia

Considero de acuerdo a los analisis realizados que los sujetos con
discapacidad intelectual forman parte de la sociedad en que vivimos, su
educacién formal se realiza en la escuela, abordar como aprenden desde
el aula ha implicado responder a nuestras propias preguntas como

investigador.

El concepto de inteligencia responde a una necesidad proporcionada

por el nusn\o traba)o de campo, en el que ha sido importante definir qué

estamos entendxendo por este concepto cuando observamos los nifos
con d:smpnudm'l intélectual, demarcar como manifiestan su mn’hgenun ¥

entenderla desde una construccion tedrica que se esta asumiendo.

El hecho ‘de concebir a los nifos con discapacidad iutelcctual como
seres inteligentes implica una postura distinta ante concepciones como
las revisadas en los espacios anteriores, donde primero se ha definido a
la deficiencia como personas que no eran posibles de educar, después
como aquellas que podian ser adiestradas, en nuestra investigacion
asumimos que son personas inteligentes capaces de aprender diferentes
aspectos del medio que los rodea. Este “proceso comienza con una
estructura propia de un nivel. Algiin'cambio externo o intrusiones en la
forma de pensar crean conflicto v desequilibrio. La persona compensa
esa confusion y resuelve el conflicto mediante su propia actividad
intelectual. De esto resulta una nueva forma de pensar v estructurar las

cosas; una manera que da nueva comprension y satisfaccién a la
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persona.” ~48. A lo largo del: uempo que se reallzo esta mvesugaaén los

nifos con dxscapacxdad mtelectual demosn'arén a: ‘través de dlversas

olamente por sus

caracteristicas b1016g1cas smo ta, ecuencias sociales del

defecto intensifican, nutreh y.fijan el propio defecto”>

El problema que presentén .Jos sujetos con 'discapacidad ha tenido

“* LABINOWICZ. Introduccion a....35p.

“GOMEZ, Rueda, Luis. Diccionario Enciclopédico de Educacion Especial .vol. lI1. H-O, Santillana,
Mexico, T985 ..

3 VIGOTSKYI, L.S,. Obras completas, tomo cinco,... 71p.
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un m\paclo socml, es decu', lo bmlégno v lo social establece una relacién,
vida diaria: y'es expresad‘\ por los padres de

la cual se n\aruﬁesta en la
la gente es cho«.ante ¥ NO se presta a Conversar con

; que cuando observamos al sujeto con

persona "_ espe
rhccnpncuind intelectunl:es lmportante entender, que estamos viendo sus

caracterish glcas;pero también manifestaciones de formas de

Lon\portanuent inteligente aprendidas socialmente, las cuales o lo

limitan o lo ayudan.

Desde la perspex.hva de Jean Piaget la intcligencia se reﬁere a las
formas supenores de organizacién o equilibracién de las estructuras’

cognoscitivas. “...la equlibracion cognoscitiva es, en la ma- ona de los

casos, una marcha hacia un equilibrio mejor...”52 Consxdem: que la

inteligencin es adaptacion la cual “debe caracterizarse con1o un equ:.hbno

sas" 52

entre las acciones del organismo sobre el medio _v las acclones in

el organismo incorpora una organizacion aprencﬁda en:la relacion: qu}e

tiene con el medio y con el cual interaétﬁ stmc@as,
modificindolas, transformandolas o. neg&ndo ra - 'con su

proceso de reestructuracion, d.mho proceso unhza-las operaciones lngcas :

para realizar este intercambio.

La inteligencin indi\'iduAi 'sé cén;'x ‘aTtraves-de la".ii:@iﬁdaddel

sujeto, desarrollindose en etapas."El proceso mas importante se refiere a

* Diario dee campar, segastro del 27 de Noviembre del 2000 realizado por Socorro Sandoval Mendez

*2 PIAGET. lean. Lo cquulibracim de Ins estroacturns cogiitiins . Problema central del desarrollo, siglo XX,
Mevco, 190 34

¥ PIAGET, lean La pcologia de la snteligencia , Gigaliwe, Barcelona, 1983, 18
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la equilibracion progresiva entre 1a asimilacién, “...accién del organismo
sobre los: dtﬁeioé que lo rodean, en tanto esta accitn dependa de las
condﬁct&s anteriores referidas a los mismos objetos o a‘otros analogos” ™
lé méli,incoi'p(v)ra lo que percibimos de las nuevas experiencias con el
n\edi.a A'hueéuos esquemas anteriores modificandolas en formas de

orgaxuzm:xén o elaborando nuevas para acomodarlas al medio. El

propésnm de la asimilaciéon v acomodacion es lograr equilibrio méiximo
lo 'que nos proporciona una explicacion de <¢6mo el organismo
evoh#:iona a formas de adaptacion cada vez mads inteligentes, primero
fisico-quimicas, después sensomotoras Y finalmente psiquicas. Esta
inteligencia individual construida por el sujeto se relaciona con el medio
social con el cual realiza intercambios que provocan modificaciones en su

estructura mental.

Desde esta perspectiva psicogenética la infeligencin del su)elo serai
involucrado en las practicas de intercambio de valores mtelectuales,
sintiéndose presionado por el medio social hasta adqu.u'u' verdades

obligatorias.

Las influencias intelectuales con las que. se relauona el nn"\o en su

medio social son asmu]adas por él a su maner , es decu', fonna su.

concepcion y. la de! :ru\ porque tod. entre

a agornodauﬁn sé ira rea].izam:lo en'la

los diferentes’ puntos de rista,:

medida en que el sujeto va n\edmndo el mtercan\blo ¥ coopera con los

demads, esta cooperacion implica coordinar operaciones.

~ IBIDEP\L 18.p
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El nino se agrupa.y esta nianifestando una forma de equilibrio de
las accxones mtenndlvxduales e individuales, construyendo sistemas de

relaciones, en el cual coordma puntos de vista de un grupo.

La mlehgencm es un proceso complejo que se manifiesta en procesos

este querer aprender hay retrocesos, equilibrios, ' ,deséii;siés - ﬁqé
finalmente al ser resueltos demuestran la inteligencia parﬁCﬁiég' d»e' cada’

ser humano.

2.8. Concepto de aprendizaje y enseflanza

Definimos el aprendizaje como un ”proceso dinamico de interaccién
entre el sujeto y algun referente, cuyo producto représentara un nuevo
repertorio de respuestas, o estrategias de accion o de ambas a la vez, que
le permitira al primero de los términos comprender y resolver

eficazmente situaciones futuras que se relacionan de algun modo de lo



que aprendieron en dicho repertorio"ss

El nifio pasa por dos procesos importantes el primer}) en el dtero de
su mamaia'y el segundo en la matriz social en la que crece, rodeado de
diferenteswi‘determinaciones simbolicas como es el lenguaje, ritos y

técnicas due son propios de su cultura.

Para que el nifio llegue a formar parte de la organizacion social en
que nace, son necesarios los demas, sus semejantes, a los que el nifio
tratara inmediatamente de parecerse. Lo especial en la sociedad humana
radica en que este parecido se realiza en forma intencional, los mayores
obligan, convencen o persuaden, a los menores a fijarse en lo que hay

que hacer.

La comunidad en que el nifio nace le proporciona lo que tendra que
aprender y la singularidad de este aprendizaje. La ensefianza voluntaria
tiene su origen en que el hombre puede estar consciente de lo -que sabe y
que hay semejantes que aun no comparten este saber, siendo estos
conocimientos necesarios para hacerse socialmente validos. El aprendizaje
es un proceso dialéctico en donde se ensena lo que no se sabe a quienes
no lo saben. Este proceso educativo puede darse a través de los padres,
llamado informal o bien por una ‘persona o grupo de personas

designadas para ello, llamada educacion formal.

3 FURLAN J. Alfredo, Marzolla, Maria Elena,( ctal). A ci s a la Diddctica de la Ed
Superior, E.N.E.P.1,1979, p.9
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Puede expresarse como nos dice Fernando Savater, que no es “la

sociedad quxen ha inventado la educacién”®6, sino el mten o de ducar,

posibilita e indudablemente potencia el aprendizaje sin que iq shshhiya.

A traveés del aprendizaje el hombre se humaniza. Si el hombre fuera
solamente animal que aprende, le serfa suficiente aprender de su propia
existencia y del trato con las cosas si se diera asi; e€ste proceso serfa

largisimo y cada hombre tendria que empezar de cero.

El hombre no aprende por aprender, aprende de sus semejantes;
cuando aprende, el docente no es el mundo, las cosas, los sucesos
naturales o la cultura, sino que crea una vinculacién inter subjetiva con
otras conciencias. “El destino de cada humano no es la cultura, ni
siquiera estrictamente la sociedad en cuanto institucién, sino los
semejantes” 57,

Los humanos vivimos en un mundo habitado por cosas, de las
cuales podemos aprender efectos o de que manera funciona, es también
un mundo donde habitan semejantes que en vinculacién inter subjetiva
aprendemos significados, o sea la forma mental que los hombres les

damos a las cosas, para poder relacionarnos unos con los otros, a través

* SAVATER. Fernando, Ef valor de educar, Instituto de dios educativos y sindi de Amérrica. México.
1977.33p.
*” SAVATER, Fernando, El Valor de Educar.....36p.




de esas significaciones. “La verdadera educacién no solo consiste en
enseriar a pensar sino también en aprender a pensar sobre lo que se

piensa’’38,

La funcion de la ensefianza ha estado presente durante tanto tiempo
en Ja humanidad que podemos admitir que cualquier persona puede
ensefiar®®, los nifios por ejemplo: son docentes entre ellos mismos,
aprenden reglas de juego de otros nifnos; lo que no quiere decir que
cualquiera sea capaz de ensenar cualquier cosa, las escuelas aparecen
cuando lo que se ensefia no es un saber empirico sino cientifico y este sé
complejiza y especializa de tal manera que no puede ser ensenado en el

ambito familiar.

El aprendizaje® se da en un espacio especial para él en éste
intervienen: un sujeto que tiene caracteristicas propias, las que influyen
en el proceso, como son capacidad intelectual, nivel de motiva'cién,v
informacion, grupo socio~cultural en donde viven, etcétera.

El aprendizaje segun la corriente constructivista se define como un
referente conceptualizado, como son los conocimientos.que . ha
estructurado el sujeto. Un modo de interaccién, es 'd}etr:ir,j‘las‘ formas en

que el sujeto se relaciona con el referente y en las cuales intervienen el

s |BIDEM. P.45

s “Enscnar es promover que los ninos sc plateen nuevos problemas que no se hubieran planteado
fuera de la escuela™ CASTORINA, José, Antonio,Ferreiro Emilia,(ct-al), Piaget y Vigotsky contibuciones
para replantear el debate Paidés Educador, 1996, p110.

o “Aprender significa comprender no solamente datos ya hechos o formados, sino en redescubrirlos v

reinventarlos utilizandolos en las actividadoes
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area cognitiva, la afectiva y psicomotora. "Aprender orgamzacnones

fundamentales del pensamiento, significa comprender,v Ahora' bxen

comprender no consiste su'nplemente en mcorporar datos, smoen

utilizarlos reinventandolos en actividades ccon(:retas.’,""1

Las - actividades cognoscitivas que se observan en el aula estan
enfocadas a producir aprendizajes, proceso que tiene su inicio cuando el
suiéto ,v experimenta un conflicto conceptual, es decir, cuando un
fenémeno ya no puede ser explicado con la informacién que posee, lo
que provoca en el sujeto buscar estrategias para resolver el conilicto, en

estructuras que ya posee o reestructurandolas o creando otras.

Lo que se espera como resultado es un aprendizaje que tiene como
propésito la adaptacion que es el equilibric entre asimilacion y

acomodacion.

La adaptacién manifiesta el nivel de aprendizaje logrado en el nivel
de informacion adquirida y la capacidad de utilizar los nuevos

conocimientos en otras situaciones.
El aprendizaje es un proceso de adaptacion que puede crear
estructuras mas elaboradas, utilizadas por el sujeto cuando las requiera

en sus formas pensada y razonada.

Entonces podemos decir que el aprendizaje es un proceso en el cual

¢! CASTORINA.José. Antonia. Ferreiro, (ct-al), Piaget-Vigotski... 19p.
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son modificados algunos aspectos de la conducta, de manera estable, a

través de la asimilacién.y la acornodacuf)n a nuevos esquemas. snendo el»

proceso bilateral entre ‘el eu]eto y e] medxo que u@ca ﬁnahnente

equilibrio.

La ensefianza desde Ia perspecuva construcuwsta es un proceso
donde el docente, orgamza, planea, busca estrategxas para presentar el
conocimiento nuevo a sus alumnos en este proceso el también piensa,
siente, reflexiona y construye conoéixnientos que le van permitiendo que
en el proceso de aprendtza]e se’ mvolucre ‘con sus alumnos de tal forma

que la enseflanza es: modxﬁcada por ‘el -aprendizaje de los alumnos,

cambiando acumdes adecuando contemdos, buscando actividades,

estrategias, es decu', que ‘el docente encargado de la enserfianza también

aprende en el proceso de aprendizaje de sus alumnos.
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2.9, Concepcion de la discapacidad intelectual desde la perspectiva

cotidiana

Los nintos que van a la escuela primaria en el Distrito Federal,
Henen en comun, que se les asigna un aula, mobiliario, un docente, esto
forma parte de su vida cotidiana, lo que no quiere decir que la estructura
¥ contenido de su cotidianidad es idéntica en toda la sociedad y todos los

ninos, incluso los ninos que cursan el cuarto grado. Es verdad que tienen

en com actividades, que haciendo una abstraccion muy general del

contenido concreto, estan encaminadas ha asistir a la escuela v educarse.
Pero .no:todos los ninos se educan en las mismas circunstancias ni
tampoco.son idénticos en sus capacidades, para aprender y construir

conocimientos.

‘La éxpiesi(m discapacidad intelectual se aplica solamente a aquellos
honibx‘ééﬁ que su funcién intelectual este disminuida, caracteristica que se
detecta cuando su desarroilo es comparado con el desarrollo normal de
acuerdo a su edad y cuya adaptacion social conceptualizada como las
conduétas intra e interpersonales, que nos indican gque el individuo a
logrado adaptarse equilibradamente con sus actitudes sociales normales

para esa etapa de su desarrollo.

Al igual que los ninos normales, el nino que presenta discapacidad
fntelectual, forma su mundo, entendido éste como su ambiente inmediato
v ahi se va formando asi mismo, a través de actividades cofidianas, las

cuales, va interiorizando para poder adaptarse a este mundo. En el
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proceso de su educacxén repercute en él sus expenencxas personales y las

4al hac rlo se expresa a si mxsrno,

puede expresar de dlstl.ntas'maneras,

porque ha logrado apro iarse de esas experiencias, como son: el cora)e, el

Lompromlso

para; dxfer ntes chvxdades, aprende no

utiliza su mtellgencm para adaptarse a su me mlsn\o equipo

bxolégxco de malqmer ser humano pero presenta con la’ smgulandad que
manifiesta necesidades especiales, lo que sxgm.f tiene una mayor

dificultad en seguir el proceso de aprendtza]’ rdinario, ..., necesita de

apoyos y adaptaciones de curriculo que le permitan seguu- el proceso de

ensenanza ordinaria”¢2. Si bien es Clerto, S s d ;cultades pueden

presentarse en aspectos neuromotores nso: ’ales,' cognoscxbvos,

habilidades sociales, autocuidado, Ieﬁgi;aje, vxsxon, su—ven de hecho para

poder ubicar donde hay dificultades 'y asf adecﬁar los conocm'uentos a su

nivel y necesidades, creando en el grupo un sis ema : d aspi

porque al despertar su interés permite que el mﬁo qulera afurrnarse en 'su
ambiente, con sus comparferos y sus actividades,’ y asf va cultivando las
facultades y disposiciones que son necesarias para su existencia en el

aula.

** ARCAS, Cuberos, Maria Dolores, Ascpurado, Garrido, Antonio (et _ al). Necesidades Educativas
Lspeciales, ALIIBE, Granada, 1993, p. 213.
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Para . precisar podemos . decu' en el contexto de’ nuestra

mveshgacxfm que la dlscapa' dad mtelectual es una catacteristlua que se

.mteraccnonando con’ él ~’cono&iéndolo ¥y

a prendxendo lo que puede o no hacer en el mismo.
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CAPITULO 3. EL TRABAJO DEL APRENDIZAJE COLECTIVO DE
LOS ALUMNOS.

3.1. Condiciones del trabajo del aprendizaje colectivo de los alumnos.

Lo que a continuacién se expone, es el producto de las reflexiones
en torno a la investigacion etnografica y es la propuesta conceptual y
educativa que se ha venido construyendo a lo largo de la practica
educativa de la_autora. La informaciéon contenida en los recuadros se
refiere - a - testimonios, reflexiones y conceptuallzacxones reahzddas a

través de la invesugacxon

En educacion especial el aprendizaje requlere del esfuerzo de los
sujetos con discapacidad intelectual que estan mvolucrados, el aula es el -
lugar concreto donde principalmente se realiza, éste es un espacxo donde
se construyen relaciones personales, donde los nifios enfrentan diversos
retos involucrados con sus necesidades especiales y donde aprenden a
elaborar estrategias para compensarlas, ahi también suceden situaciones

especificas como por ejemplo:

Ataques epilepticos que involucran a los ninos del grupo
v en los cuales aprenden a cuidar a los ninos que las padecen,
vigilan que estén bien, también ahi aprenden a convivir con
otros ninos que no tienen lenguaje oral, poniéndoles atencion v
buscan formas para entenderlos.

10/ nov /1999, Diario de campo.

Registro elaborado por Socorro Sandoval Meéndez. ®1



Un aula de educacién . especial - es :un lugar donde se aprende a

convivir con sujetos con diversas nécesidades de atencioén fisica, afectiva

y cognitiva.

El aprendizaje en educaczan espccml producto de la reflexion teénca

de esta lnvesthacxon, no. solamente se da en forma individual sino en

forma colectiva, esta uluma, enrxquece las elaboraciones de los nifos

acerca de lo que,aprenden e su ambiente, de los contenidos académxcos,

’ teniendo 1a ‘6p“6'rtux‘1idéd de usar éstbsr i:ontenidos en

de la sociedad

diferentes slmacnon como son, sahdas a- n\useos, a centros de

dlverslon, hogares Y. parhcxpacxén en eventos extraescolares

organizada.,

Las diversas necesidades especiales que enfrenta cada uno definen
distintas maneras de trabajo y reconocimiento de capacidades y formas

de desarrollarlas, por ejemplo:

Mientras un nino lee, otro dibuja, otro
explica v otro acomoda.
31 / oct / 2000. Diario de campo.
Observacion realizada por Socorro

Sandoval Méndez




Esta fon:na de trdlm)o pl’OplLlﬂ construir con un mismo contenicdo
acadéemico, : nprmui/-njt’s : que les .| permitan desarrol]dr diversas

capacidadés onlo el uso del lengua,e, la comunicacién escrita en sus

dxfpremes ruvelé senurse parte del grupo, y aplicar clasificacion y

S n fomm concretn.

&

La ﬂexﬂ:uhddd en el uso de materiales y el respeto por las
d@LlSlOl‘leS que toman 1os ninos con discapacidad intelectual es importante
porque a parn.r de contar con un espacio que es suyo, desde el momento
que pueden elegir donde sentarse, como acomodar su mesa y silla, le da

confianza para tomar decxsmnes, es asi que los ninos. aprenden a elegir

c oxnpameros

pertenecen ¢ d' un salano minimo o n\enor,,ddto‘

que se Lonsulto ‘en _las carpetas de’ evoluu()n que se realizan en'el Centro
de Atenuén I\Iuln le (CAI\I
del aula, porque es razén de que los ninos falten por no tener para el

est obra mxportangm en la vida cotidiana

pasaje.




¥l asumir la educaciéon de  nifios ‘con necesidades especiales,
requiere de un gran esfuerzo para tenerles paciencia, porque sus
aprendizajes son lentos y por lo tanto sus respuestas los son, hay que
hablarles claro y concreto para que realicen una actividad y cuando en
casa la familia lo vive como una frustracion, agregando a esto sus

carencias econémicas, les gritan, pegan y regafan, por ejemplo:

Sé observa que Gustavo le pregunta algo a Fernando
insistentemente, Fernando se voltea a verlo con expresion de
desagrado v le seiala algo en su cuaderno, Gustavo pregunta
otra vez vy Fernando le da un pellizco ¥ le jala la oreja; al
preguntarie porque le habia pegado, Fernando agacha la
cabeza, entonces se le insiste en la pregunta v se le hace la
reflexion, si asi lo tratan a ¢€l, entonces alza la cabeza v

rontesta que sf, que sv mama le pega.

10 /ogt /,200 Dlanu'de Ldmpo. -

Observac:ucm registrada por Socorro Sandoval Mendez.

prendcn a comparu.r y construir

conocimientos, es un aprendlz e social y. no exclusxvo del ambito escolar,

los padres ensefan a sus l'u;os el 'valor de la educacion, mas que el valor
por los mismos sujetos, éstos tipos de violencia donde la falta de

tolerancia, que llega hasta agresiones fisicas han sido comunes en el
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en varios aspectos en forma negahva, uenen mxedo de expresar lo que

piensan’y, s:enten y 'porque nio puedan sino pot las consecuencias,

temor a equlv car : - es n'en el otro,

participacion social), ‘mnecesarios ‘para la convivencia, dandoles una

alternativa de vida mejor en relacion a su ambiente familiar.
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3.2. El trabajo colectivo en actividades libres.
3.2.1. El Recreo. .

Educar a los nifios con necesidades especiales para la vida, para
que sepan integrarse a ella, para que aprendan a relacionarse, a convivir,
a saberse parte de la sociedad, requiere de espacios creados para este
proposito, el recreo en educacion especial se ha establecido con este fin,
de que convivan con los nifios de diferentes grupos, establézcan
relaciones con comparneros de otros grados de diferentes edades e
intereses, pensamos en el recreo como un sistema de relaciones en el
alumnado de tal manéra c'luev se traduzca en experiencia de relacionéfs
donde puedan darse cordialidades, companerismo, apoyo a quienes los
requieran o necesiten, donde podamos observar desvxactones que

puedan danar ﬁsnca o psxcoléglcamente a los alumnos.

La educacion de cada alumno es un proceso ; que ‘se. b3 lamona

estrechamente con la educacion de la colectividad, es’ en el recreo donden

podemos observar si los alumnos han asimilado ]as forrnas colecuvas de

relacionarse vividas en el saléon, cuando u >

convivencia con sus otros compaﬁeros en un espacio donde lo personal v

social pueden enlazarse, cobrar vida y.significado

En el recreo se puede ver como han madurado para la vida social,
el trabajo que realizan en el aula puede ser ampliado y diversificado,

ellos mismos pueden experimentar la validez social de su aprendizaje, a
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través de iniciativas de juegos, - platicas en torno a- intereses comunes

arreglando covhﬂictoémo d'ifrexjehg‘ias entre ellos.

El recreo’ segun el producto de mi analisis, es un espacio

pedagég:co donde ‘1 nu’ios con necesidades especiales, realizan

actividades lxbreq, relacnonﬂndola con el desarrollo de su personalidad

prmcxpalmente, en forrna colechva y organizada por ellos mismos.

32.2. Tiempo"nibi-e’. :

Consxderamos que los nn’ios con dlscnpacxdnd mleleclunl necesxtan

ser estlmulados P T que ellos se den r:uenta de Io que pueden hacer, en

un amblente flexibl donde cuenten" con’ matenales 'que los‘mvxten a

cognoscitivos, dxdéc cos dxversos, con la

manipulacion "d




Dentro del material hay un juego de cuerpos

geomeétricos, escolarmente sirve para qQue los ninos
conozcan aspectos especificos de cuerpos, volumen,
sin embargo los ninos en este tiempo libre le dieron
otro uso, jugar boliche con ellos, forman equipos,
establecen reglas y se divierten.

18 / feb / 1999. Diario de campo.

Observacion registrada por Socorro Sandoval

Méndez.

El docente en este espacio libre aprende a no intervenir en las

formas que los nifios van estableciendo para relacionarse entre ellos y

con los conocimiento que tienen de los objetos, pero debe aprender a

descubrir en este espacio cotidiano la forma pedagogica de impulsar las

potencialidades observadas y saber ubicarlas para usarlas en el

aprendizaje de los conocimientos académicos, por ejemplo:

El

Hay una caja con materiales de madera con
distintos colores y formas, dos alumnas se sientan ene el
piso v sacan el material, con atencidén incian a
acomodar el material poniéndose de acuerdo en el
criterio, por colores. .

8 /marzo / 2000. Diario de campo.

Observacion registrada pdr Socorro Sandoval M.
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caracteristicas, formas y que conocen de los objetos y ‘asf poder adecuar
los contenidos. :

I:‘;l“ ltiéniﬁ:sd«libre ‘es un espacio de ﬁempb donde los ninos con
discapécidad ‘intelectual ponen en juego aprendizajes y construyen otros
donde- involucran el razonamiento con el cual tratan de entender su
entorno, poniendo en juego sus habilidades y conocimientos, aprenden a

tomar decisiones y a conocer lo que les gusta hacer.

3.3. EIl trabajo colectivo en actividades dirigidas.
3.3.1. Equipos de trabajo.

El trabajar con ninos con necesidades especiales implica conocer
cuales son esas necesidades con el fin de entender sus comportamientos,
razonamientos, actitudes y habilidades; los equipos de trabajo son una
colectividad donde existen riquezas de individualidades y la fuerza
educativa comienza por lo que hay en cada individuo, cada cual aporta

en la actividad conjunta.

La participacion de cada nifto es importante. Organizar
adecuadamente un contenido implica que cada nifio se descubra ~a.si
mismo, precisamente en la actividad mas adecuada a sus aptitudes y
capacidades. Saber que los ninos tienen dificultades mentales y fisicas

aclara al docente que aunque sea una actividad colectiva no puede ser
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interesante sieinpre para-todos y que no todos pueden realizar la misma
actw:dad por lo que no hay que obligarles a hacer lo mismo aunque sea

el mnsmo tema

'L'a égfﬁtiacxo nd es’ nada mas para que estén juntos,"vsinovlas

acthdades reahzan - satisfacen sus muluples

mtereses,

pedagéglcamente es una for:na en que los nifios comurucan lo que saben ’

del terna .estudiado acrecentandolo, ’recuﬁcandolo, modxﬁcandolo o

aprendxendo con actividades como son las exposxcxo es’ por: equxpo,

tambxén por equxpo e mvesugac n

Al escuchar céh:r'é‘si:»"e'toﬂevl’ &abajé de cada eci\iipo es c ﬁtﬁd

que se impulsa en la’ colecthdad ser escuchado y:e tend

reelaborando el contemdo, perfeccnonando las acuv:dades mtelectuales e

irlas descubriendo, buscar formas de que cada uno paruelpe con todo y

sus limitaciones, va]orar esta parhcxpacnén, crea en ‘los nifio: segundad

en s{ mismos, entus:asmo por asistir a la escuela y parhcxpar en‘ el t:raba]o

de equipo.

s'que. realizan

los entiendan, descubru- cuales son:las noc10nes que uenen del tema

para hacerlas complejas enla‘medida de la capacxdad de cada individuo
y fomentar su mtegracxon en las actividades y encaminar la conjugaci6on

de intereses personales.
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Es frecuente que los m.ﬁos con’ dzscnpamdad mlelectual se comporten

aprendizajes , entendemos €stos'como las accxo es’ interna que realxzan

los ninos y las acciones externas, que se ponen ‘de manifiesto en: formas"

de comportarse, organizarse y realizar sus tareas

Las comisiones son un recurso pedagbglco (tacti
nifios practiquen sus aprendizajes), donde los nifios con un pi-opésxto
comun participan en diversas actividades, en las cuales se socializan sus
conocimientos a través del lenguaje, de su capacidad de'brg'anizacién v

acciones concretas.

Cada uno de los nifios tiene la capacidad de sentirse capaz de
responsabilizarse de diversas tareas, lo que significa que ha de cuidar lo
que hacen y entender que de ellos depende el éxito de lo que se trabaja,

implica también que organicen sus propios conocimientos clarificando
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para qué , como y con qué se va hacer la actividad.

Las comlsxones al deﬁ.nu-qe como acnvndades coleuhvas con lleva a

re lizacion para que sean

que proporcxonan estas acuvxdades es que los nlﬁos pueden observar que

un objetive se- puede lograr con acciones .concretas, ayudando a
desarrollar la parte practica del conocimiento y al mismo tiempo corregir
errores, fomentar la iniciativa personal y la seguridad en si mismos, por

ejemplo:

La actividad de fomentar que la basura se tire en
botes. En esta actividad los ninos del grupo forman “la
patrulla ecologica”, con el propésito de recordar a sus
companeros a la hora del recreo de que la basura se tira en
el bote.

15 / abril / 2000. Diario de campo.
Observacion registrada por Socorro Sandoval M.

Los ah.’unnosféﬁb:ase a esté ‘actividad fundamentada en el proyecto de
manejo adecuado de desechos sélidos propusieron ser responsables de
bajar botes extras y ser ellos mismos lo que se hicieran cargo de llevarlos

al bote general.
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Este proyecto fue expuesto por los nifios en una conferencia Inter.-
zona y ellos mismos se encargaron de elegir los punt(;s que se iban a
exponer, orgarﬁzér que iban a decir y estructurar el lenguaje para

expresarlo en forrna clara. L.os nifios aprenden cuando lo que estan

mteresante y comprueban que pueden hacerlo.

a prenchendo

Las ‘comisiones planeadas y adecuadas a las caracteristlcas de los
pacidad mleléctual les ofrece un campo de accxén, tener en
an pn.napalxnente problemas de abstraccion y de
plazo, implica adecuar las definiciones para que>
medlante acciones “concretas construyan nociones que les perxrutan
generahzarla‘ ’y‘aplncarlas en diferentes situaciones, retomando el.
ejemplo antenor, hemos tenido oportunidad de salir de la lnsutucxén y

los nifios buscan donde tirar su basura y cuando no hay. guardan la~

basura en sus cosas, cuando observan que otro compafiero nolo hac “le

recuerdan que no debe tirar la basura en el suelo.

las comisiones estan

Con su participacion en estas actividades comprenden mediante la

recreacion en ellos mismos, valores, actitudes, comprension y
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organizacién.
3.3.3. Participacién en grupo.

El aprendizaje es un proceso en el cual se requiere que los sqfetos
con discapacidad intelectual elaboren sus conocimientos a través de ofr,
ver, ménipular cosas, trabajar con ellos, intentar solucionar ‘diversos
problerhas, observar cémo trabajan otras personas, dialogar, debaﬁ.r.y
preguntar, comentar, corregir, oler, moverse, comparar, des;.nblr, hablar,

dlbu)ar, pensar, bax]ar, cantar y escnbn: :

La participacién hé'de iri\}dluérarlos de tal manera que capte su
atencion, esfuerzo y les permxta ser miembros activos de la colectividad y
mediante ésta accedan a'la comprens:én de las distintas nociones de las
asignaturas, de tal manera, que puedan saber si comprenden - o no

realizando las actividades terqendo oportunidad de compararlas.

Un ambiente dohde los ru.ﬁos'participen sin miedo a ecjuivocarse,

sino con confianza de‘que si los‘errores se pueden corregu-, nos,pemute

poder verificar lo que han’ omprendxdo, ’bhndandoles esta oportumdad
mediante discusioni ’ 1 que lo resuelvan

colectivamente,

Las formas de participacion de los nifios en el grupo no es de la
misma forma, hay nifios que son callados ¥ quietos, su voluntad de

expresarse varia dependiendo del nivel de madurez y confianza, la
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Qificultad que sienten en lo que se esta aprendiendo, estar atentos a
identificar lo que los alumnos no entienden y brindarles la seguridad

para expresarlo es relevante para su aprendizaje.

Cuando los ninos expresan que no entienden, que no se acuerdan
o no lo saben hacer, nos permite como docentes buscar estrategias v
adecuaciones del contenido acordes a las necesidades de los nifos, por

ejemplo:

g

B L

En una clase de malemiticas donde se trabajo la reparticion de 5 en 5, las cantidades
planteadas para la reparticion son de 3 cifras, lenian que cakular jouantos grupos de 5 ose
formaban? Algunos ninos calcularon mentalmente 20, 20, y 5, pero en el momento de preguntarles
el total se Jes dificultaba, se les repartio material donde hay bloques que representan 100 v tiras
con blogues de 5 ¥ cubos solos. Los ninos trabajaron en equipos, habia 4 equipos‘-. un equipo tomo

un blogue y se puso a enarlo con cubitos, pero ¢ la hora de contar Jos grupos de 5, no pudieron.;

Otro eqquipo Hené el H(\.ue de 100 con hlnqnes de 5y contaron 20 de 5, Io 'unl.nmn

y contaron 40, tnnumn tiras de 5 y ;onlarnn 45; otro n]ulpo ‘dividia de 5 en’ 5 mmtrnndn

dificultad p.\r.n pom-r« de «vuerdn en pl pm«hmmnn, ruamlo lcllm l?rm“\‘iron ﬂ‘puswrnn 16

que hicieron y se les

Pl\'g\-Inm lu [nrm 5 quo uhhz.u\m pdm ponor-.v de at uerdo p-ua comodar”

el material nl-lg-no-r el Mulhnlﬂ

T3 oot / -»nm . Diario de cam
Ol-ervacmn registrada

ndez.

3

La p:u'tu.lpaglén en fom\a colectivn del: procésﬁ de

aprendizaje donde ' 'se ' ponen de n\aruﬁesto la comprension de
mecanismos del mismo y donde el maestro esta atento para dirigirlo ya

sea en el contenido o actitudes, la enseiinnuza en la participacion colection
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cumple la’finalidad de organizar meétodos que ayuden a los nifos con
discapacidad 'intéle:c"hial"que' estructuren su propio saber, basandose en los
conocumentos‘ de . las ‘distintas asignaturas escolares. La participacion

>mo las formas que presentan los ninos para manifestar sus

en tendlda

conocm-ue tos, 'ya’ sea con expresiones, manejo de material o

mamfestandolo en forma oral, nos sirve para partir de esos

cono unlento ) dandoles elementos nuevos para ese aprendizaje, corregir

los “erro e witarlos a participar con trabajos, investigaciones para

forne tar su 1mcxahva personal y tener presente el objetivo de aprendizaje

de acuerdo a' su nivel cognitivo es decir, partiendo de lo que saben se

pretende logra'su avance.

3.4. Condiciones especificas del trabajo de aprendizaje.
3.4.1. Trabajo individual.

No todos los nifios con discapacidad intelectunl reaccionan de la
misma forma en las situaciones que se les presentan, es importante
conocerlos, saber cudles son sus intereses, sus gustos, sus conocimientos,
sus problemas familiares, psicol6gicos, c6mo trabajan individualmente y
por qué no trabajan o trabajan asi, por ejemplo: de salud, culturales, sus

posibilidades de lenguaje y cognoscitivos, para observar, etcétera.

96



Un nino con discapacidad intelectual que tiene convulsiones’
frecuentes, presenta dificultades para conservar conocimientos que
involucren andlisis v atencion de periodos largo ¢ ninos que tienen
problemas graves en casa, presentan dificultades para trabajar
colectivamente.

1 / oct / 1999, Diario de campo.
Observacion realizada por Socorro Sandoval Méndez

Por lo que es necesario buscar estimulos que les permitan
trascender sus dificultades en el trabajo cotidiano, creando situaciones
que fomenten el compromiso de los alumnos con su trabajo individual,
despertando su curiosidad a través de acudir a sus razonamientos o
investigaciones, introducir diferentes formas de comunicarse y
actividades que los lleven a poner en practica sus habilidades cuidando
siempre que disfruten sus logros y los noten, haciéndoles comprender

que su trabajo y participacion individual es valorada e importante para
la colectividad.

El trabajo individual esta organizado de tal forma que el esfuerzo
+

de cada alumno esta integrado a un proyecto colectivo, por ejemplo:

En la clase de danza conocer su cuerpo, su ritmo, relacionarse

con sus companeros en forma respetuosa, seguridad en sus
movimientos, atencion, esfuerzo fisico a través de distintos ritmos
musicales. 10 / mavo / 2000. Diario de campo.

Observacion registrada por Socorro Sandoval Méndez.
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Los nifios se esfuerzan en forma md:v;dual para que al final se

logre presentar un bailable en colectivo elegldo por el]os

El trabajo individual en educacién espéma] es concebido como las

actividades que realizan los alumnos: en las tareas dlanas, .manejando
esfuerzos sostenidos, de compromiso, responsabnhdad pam partxcnpar en
volectivo, investigaciones, tareas exposxcxones y exphcacxones propias. Es
importante porque mediante este traba]o los alumnos pueden reconstruir
la realidad y transformar el conocxmxento que poseen en conocimientos

mas elaborados, hacxendo de éste -una imagen atil de hechos y

actividades que les pe .

en comportarse con mas tac:hdad en dlferentes

cu'cunstanmas, recumendo a distintas alternativas.

problemas de lenguaje, buscan a través de lo que les rodea la forma para

darse entender, conocer sus recursos potenciales y utl.hzarlos,

3.4.2. Formas de trabajar el contenido.

Los libros de texto son un apoyo importante para los nifios con
discapacidad intelectual, porque en ellos se encuentran imagenes

llamativas y sugerentes que ilustran los temas, encuentran en ellos
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contenidos que le explican fenO6menos que experimentan diariamente,
son’ un recurso importante para ellos porque pertenecen a familias con
escasos recursos econémicos, en las cuales no tienen la oportunidad en
forxha Coﬁdiana de tener contacto con otros tipos de texto escritos que

les sean propios.

Los contenidos que abordan en educacion especial son: espanol,
matematicas, historia, ciencias naturales, educacion civica, geografia,
educacién artdstica y educacion fisica. Las formas en que se aborda " el
contenido de cada asignatura depende del nivel cognoscitivo de cada
nifo y de sus caracterfsticas, es necesario tener claro el concepto que se
ue;baja y saﬁer como se desarrolla a través de los diferentes grados, para

“adécuar la actividad sin perder de vista el propésito.del contenido, esto
es importante en el trabajo colectivo porque al ser abordado'un mismo
contenido en diferentes niveles, propicia que todos los nifios se integren

con un solo fin y su trabajo individual y paxjticii)acién sea insustituible.

Al abordar el contenido, el prop651to en educacién ‘especial es

desarrollar diversas capacndades uulxzandolo y no es'e manejo axslado

del mismo, en todas las asxgnaturas los niftos’ parumpan en fon‘na,

individual, por1 ]uego su atencxén, observ. On, y su cépacuﬂad

de re]aciohzitlo ontemdos antenores y expenencxas personales, esto
puede xlustrarse cuando’ se abordan los versos en la asignatura de
esparnol, de acuerdo al nivel del desarrollo cognoscitivo de cada alumno,
desarrollan diferentes capacidades relacionadas con el contenido, por

ejemplo:
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Adquirir la nocion de rima para algunos alumnos, localizar la
terminacién igual en pares de palabras para otros, pensar » decir

palabras que terminen 1gual, escribir y decir versos para otros.

24 / enero / 2001. Diario de campo.
Observacién registrada por Socorro Sandoval Méndez.

Los 1ufios con d:sca acidad ; intelectual 'pies_éhtan lentitud para

orgaluzar sus pens mi

Para abordar el contenido es necesario que los nifios se involucren

y familiaricen con él, por esto se dejan trabajos de investigacion que
realizan en forma individual en casa, en el salon de clases lo comentan en
equipo para que después lo compartan con la colectividad y se

construyan nociones basicas en el grupo.

Como se mencion¢ al principio los libros de texto presentan
iméagenes llamativas, donde los nifios que no han podido acceder a la
lectura por su discapacidad puede deducir de qué se trata el texto,
predecir el contenido y al escuchar cuando uno de sus compafieros o el

docente lee algun texto estar atentos y saber si se trataba de eso que
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pensaron o no, esta forma de abordar el contenido integra a los nifos y

les permite participar de acuerdo a su nivel de desarroilo.

3.4.3. Apropiacion de los usos del material.

El aprender significa estar en un procesc continuo de apropiacion de
conocimientos, estos se estructuran a partir de busquedas de explicacién
de los fenémenos que nos rodean, los cuales van entendiéndose en la
medida en que se desarrollan diferentes habilidades para poder
definirlos, es asf, que para llegar a la nocién de palabra, debe
comprender las reglas de su construccion 6 para llegar a la nocion de
numero se debe comprender para que sirven, c6mo se escriben y cé6mo se
usan. Para citar algunos ejemplos, los contenidos para ser abordados

requieren de ser materiales designados para ello de diferentes maneras.

El libro de texto es uno de los materiales con los cuales los nifios
cuentan, es una herramienta que les permite tener acceso a
conocimientos nuevos, la asignacion del valor con los que se les da
depende de c6mo los nifios definan el uso de sus libros, los cuiden y
trabajen en ellos cotidianamente, es asi, que todos los nifios sin importar su

os br

nivel cognoscxnvo ldenuﬁca

it sxg-natura, unos por las

imagenes de las* portadas y otrosv por “leer: el titulo, esto permite
desarrollar en los nifos la responsabuxdad de conocerlos y cuidarlos,
saber co6mo buscarlo recurriendo a diferentes estrategias si no saben leer,

el utilizarlos significa apropiarse de ellos en forma individual y aprender
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a usarlos como herramienta en el aprendizaje colectivo, en los trabajos, al

estar en eqmpos, todos los nifios trabajan con el libro, cuando se trata de

escribir:. ;. todos lo hacen, los alumnos que no presentan escritura
convencxonal identifican el parrafo y linea donde se va trabajando y
eqcnben camo pueden las respuestas, todos los nifios aprenden a usar

. ,susv hbros.

Loé materiales son recursos con lo que los nifios cuentan para
't'acxhtar su aprendizaje, estos son libros, cuentos, revistas, material
didactico, mobiliario, periodicos, folletos, cuadernos y salon de clases.
Los nifos se van apropiando de su uso, a través, de las acciones
cotidianas, es necesario crear un ambiente donde_lqs;' ;nifios . vayan
aprendiendo el uso de los materiales por ellos mism@s, »Vreyc(rxn-ier‘\do a

estos en diferentes trabajos, es decir, aprendiendo a usarlos.

El apropiarse significa verlos, tocarlos, describirlos; saber para qué
sirven y como los usan, comentarlo en la colectividad, llegar a un acuerdo

proponer reglas y otros usos para el mismo material, por ejemplo:

Los palillos chinos. Algunos ninos juegan sin asignarles valor a

los colores, cuando juegan otros ninos le ponen valor a los colores v

otros los usan para separarlos por colores o formar figuras.

05 / marzo / 2002. Diaro de campo.

Registro realizado por Socorro Sandoval Méndez.
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Se apropian del material asignandole un uso -que construyen
subjetivarn'ente‘ entre ellos, de acuerdo a sus intereses, conocimientos y
experiencia. Gracias a esta subjetividad ellos pueden crear formas nuevas
de hacer las cosas, descubriendo a través de este uso subjetivo del

material, con el que puede haber muchas formas de trabajar y jugar

3.4.4. Conocimientos adquiridos y habilidades adquiridas.

La educacién en primaria especial tiene como funcion prﬁ\ci;ﬁal
integrar al sujeto con discapacidad intelectual a la sociedad normalizahdq
su conducta mediante conocimientos con los que tiene acceso’ en la
escuela a través de las diversas actividades de aprendizaje que rg_alizah en:

la institucion.

El conocimiento es un proceso que esta caractenzado por la etapa de

ntru

desarrollo cognitivo en que se encuentra el su]eto,

do por el

nino mediante la interaccion de sus es(:ructuras mentales

percepciones, recuerdos, conceptos, operacnones defuucx nes, los cuales

se relacionaron de diferentes maneras como pacxo—temporal ‘causal,
implicado y su medio ambiente, es decu', las estructuras mentales son un
sistema de relaciones a través de esas estructuras el nifio va confirmando

un conjunto de saberes en relacién a un tema determinado.
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En las clases observadas en esta investigacion se pretende que los
nifhos con discapacidad intelectual adquieran habilidades basados en

conocimientos que den razéon de ser a esa habilidad, por ejemplo:

R

Tenemos una comision semanal de regado de areas verdes, los
ninos conocen mediante el trabajo de la asignatura de ciencias naturales
que las plantas son seres vivos v que necesitan agua para vivir, se
vincula un conocimiento bdsico de los seres vivos con una habilidad que
pueda desarrollar a su vez una posibilidad “de integracion en las

habilidades y conocimientos de su comunidad inmediata.

19 / marzo / 2002. Dlano de campo.
Reglstro elabomdo por Socorro Sandoval Meéndez.

Estos conocu:mentos que ‘van: adqumendo forman parte de un

o establece con el ‘'mismo conocimiento, el cual

proceso que . cada’ suj
forma parte de ‘1a relacxén que nene con la reahdad pern'uhéndole

elaborar preguntas o u’las respondxendo durante su proplo traba]o.

Estos su)etos presentan dxsfuncxones de capacxdad de nprendtzaje,

de conducta, ﬁsncas, embargo, sabemos ‘que - “estos no se corrigen
unicamente con medlcamentos tratamientos, sino que exigen un trabajo

integral donde los conocimientos que adquieran les ayuden a adaptarse

TESIS (ON
FALLA UF woigBN

a la vida familiar comunitaria y esco




Los conocunlentos que van adquiriendo los nifios, mediante el
trabajo _en torno a un tema de las asignaturas, conlleva estrategias de
achv;dades de ‘aprendizaje para desarrollar a su vez capacidad para
pensa»r,“ _buscar respuestas a diferentes problemas para cuidarse,
comm\iéarsé, para disciplinarse en responsabilidad, trabajo y

punﬁxaiidad, que desarrollen su propio concepto del mundo que les

través de explicarselo usando los conocimientos humanos,

DS y tecnolégicos que son ensefnados en la escuela.

Eéios conocimientos se abordan siguiendo los planes y programas
v los contenidos de los libros de texto gratuito, de forma individual y
grupal de tal forma que cada asignatura tenga una logica de contenidos

adecuada a los niveles cognitivos de los alumnos.

Por conocimientos, entendemos los contenidos que los seres
humanos han construido y desarrollado a través de su historia como
género, estos son de gran utilidad para que los nifios con discapacidad
intelectual puedan usarlos en su vida diaria Trabajamos con el propésito
de que los conocimientos sean aplicados para resolver sus dudas, crear
sus propias preguntas, elaborar respuestas, estrategias, formas de pensar
y actuar, de vivir. Los conocimientos son valiosos en la medida que
permiten resolver a los alumnos sus propios problemas y mejorar su

calidad de vida, por ejemplo:
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Los ninos han trabajado en forma colectiva e individual Jos
derechos de los ninos, aprendieron que existen personas que los pueden
defender y avudar, este contenido se trabajo a principio del ano, en el
mes de marzo Azucena se acerca para preguntarme si su tio podia

obligar a su mama a que la dejara de Uevar a la escuela

15/ febrero,/2000 Diario de Campo
. Registro elaboradoe por Socorro Sanadoval Méndez

Aqui podemos detectar que el conocimiento de sus derechos les
permite buscar ayuda para resolver un problema que les afecta
diariamente. Los conocimientos que adquieren los niftos los construyen
partiendo de sus vivencias y las ideas que tienen de ellas, con estas se
relacionan con el contenido, asimilandolo a sus esquemas de acci6én o
pensamiento. Los conocimientos son las expresiones, ideas y acciones
que los ninos van aprendiendo para transformarse y modificar su

entorno y la colectividad de la cual forma parte.

3.4.5. Construccién de las relaciones entre sujetos con diversas

capacidades.

El recreo, el tiempo libre, los equipos, las comisiones, su
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participacion en forma individual, en torno a actividades que propician
la adquisicion de conocimientos a través de diversas interacciones donde

los sujetos se involucran afectiva y cognoscitivamente en forma colectiva.

Estas relaciones no estan ahf y dadas a priori, forman parte de un
proceso de construccién social, donde cada individuo se integra con sus
caracterfsticas psicosociales, cognitivas, fisicas y afectivas, donde la
tolerancia, el respeto por los otros, la confianza y solidaridad son
elementos basico para iniciar con el trabajo colectivo; en este marco los
individuos discapacitados encuentran un ambiente propicio para
mostrar y desarrollar a través de su trabajo cotidiano teniendo la

seguridad de formar parte de un grupo que tiene un propd¢sito definido.

Las relaciones que se dan entre los nifios que presentan
discapacidades diferentes, se van estructurando a través del entender
que le pasa al otro, este conocimiento de los sujetos que los rodean se va
dando en forma paulatina, de tal manera que los nifios van aprendiendo
a dirigirse de distintas formas entre ellos aunque con los mismos
principios basicos, cuando no es asf, los mismos alumnos se corrigen
unos a otros, no le grites, no lo empujes, o indicaciones dirigidas
directamente al nino “parate “y “lleva el material”,” saca tu libro,” “mira
asf”, es decir, cuando van construyendo sus relaciones a través de la
interaccién y comunicacién con sus compafneros se van dando cuenta
gue comparten su mundo con otros , que no son iguales y tienen una
perspectiva diferente a ellos, lo que les proporciona buscar significados

comunes que les permite relacionarse, dandose en forma consolidada, la
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convivencia social cotidiana. También existen relaciones de tipo
académico, en donde los niftos van aprendiendo a trabajar tareas
escolares donde descubren sus capacidades y - discapacidades,
apoyandose en la designacion de tareas a realizar en los equipos, esta
construccién no es estatica y para siempre los sujetos aprenden la forma

también de integrarse en diferentes situaciones.

3.4.6. Formas de organizarse y funcion docente.

En educacion especial se busca la integracion de los nifios con
discapacidad intelectual a la sociedad, por lo que la funcion docente es
también un trabajo colectivo, donde es importante integrar el trabajo en
forma organizada con los padres, equipo interdisciplinario y

autoridades.

La organizaciéon de las actividades realizadas en estas colectividades
deben estar en funciéon de mejorar la educaciéon de los nifios, es asi, que
con los padres se trata de que logren integrarse con sus hijos en el ambito
escolar llevando a cabo reuniones periddicas con un propdsito coman y
continuo, conocer diferentes formas de relacionarse con sus hijos a
través de juegos, platicas, trabajos en equipo, bailes, representaciones,
exposiciones en torno a un tema académico y aprendan como apoyarlos
en forma colectiva, aceptarlos y entenderlos propiciando su reflexion

individual mediante evaluaciones en torno al proceso educativo de sus
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hijos.

En cuanto. a la orgaruzacnén en el area de psxcologia ‘se busca ‘su
apoyo constante enla calechmdad mfannl ¥ padres medlante aCIvadadPs
que respondan a’ las necesxdades afectlvas y conductualf-s de los

alumnos.

La: fu.ncxén "docente implica también estar informado sobre los
aspectos que 1nﬂuyen positiva o negativamente el proceso educativo, a
traveés, del area de trabajo social, se realiza un acercamiento al entormo
famxhar retomando elementos de integraciéon familiar, economifa y
cultura; apoyéndose en ésta area se puede buscar soluciones a problemas
es icos de los alumnos en otras instituciones, como por ejempilo,

B problemas de abuso sexual violencia familiar, atencién médica y becas.

e El vinculo con otras autoridades inmediatas requiere de tener por
pafﬁé del docente claridad en los propositos y plantacion del trabajo
edﬁcaﬁvo que se realiza con el grupo con el fin de involucrarnos en
forma directa en el trabajo que cotidianamente realiza, humanizando esta
rerla'ciOn' en el sentido de no observar a los nifios mas a través de reportes,

evaluaciones e informes.

El ‘trabajo que realiza el docente para lograr que los nifios
construyan en forma colectiva sus aprendizajes, requiere abordar el trabajo
desde una perspectiva colectiva, donde cada uno de los miembros tiene

un propdsito en el sistema creado para beneficio del desarrollo de! sujeto
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con discapacidad intelectual. Este proceso implica:

< Con_béét ‘a i',_losialuxnnos a través de su relacién cotidiana
iriie;eséhdbéé ‘en lo que dicen, por qué lo dicen, donde lo
diyc.;en‘,: 'déﬁae‘ lo aprendieron, c6mo lo aprendieron,
fomentando inquellas capacidades que puedan ayudar a su
desa;;;oﬁd; Involucrandose con el contenido académico en
funcxén de servir de mediador entre conocimiento y los

sujei;ds con discapacidad intelectual.

Tener conocimiento de las limitaciones de los alumnos y lo

&

que implica en el desarrollo, para estar conscientes hasta

donde se puede exigir y de que forma.

«+ Buscar estrategias basadas en los contenidos programaticos
donde ellos aprendan a desarrollar sus capacidades y

construir relaciones positivas con el mundo que los rodea.

Todos los nifios que presentan discapacidad intelectual y el docente
encargado de su educacién formal, trabajan diariamente por construir
una dinamica colectiva donde tengan lugar aprendizajes cnIectii:bs; es.en el
aula, done se construye y reconstruyen éstos aprendizajes en un proceso

donde céd_a sujeto cobra importancia .
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CAPITULO 4. CONSTRUCCION Y RECONSTRUCCION DE LOS
APRENDIZAJES DE LOS ALUMNOS ENTRE ELLOS.

4.1. Relaciones de los alumnos en el grupo.

En un saléon de clases con nirios que presentan discapacidad
intelectual se van entretejiendo relaciones, las cuales hay que ir
retomando con un proposito pedagogico definido, que consiste en que
los alumnos formen entre ellos interacciones que enriquezcan su
formaciéon soci‘al y personal a través de trabajos de equipo, juegos, y
conversaciones ampliando el conocimiento que tienen de su entorno y de

sf mismos, mediante actividades que le sean significativas, por ejemplo;

En una clase de ciencias naturales se tenia como propdsito trabajar la

nocién de rapido o lento incluido en el libro de texto. Los ninos sacaron los
libros ¥ comenzaron a comentar sobre las diversas imagenes. Paola tenia el libro
abierto en una leccién de reproduccion animal ;Coémo es que entra el caballito
en la caballa?, se llama feto, pues tu has visto como se cruzan los perros, Paola
contesto que si, bueno pues el cabalio monta a la _vegua'_v a través de su 6rgano
reproductor deja un liquido dentro. ae la : végua, ‘el - cual transporta

espermatozoides, uno de estos se une co ) un huevno que se llama 6vulo que

tiene la yegua v se emplm a fo‘ nar potr Paolz\ empezb a contar que en el

pueblo de su abuelita vio con\o nacué un potro pero estaba muerto y olia muy
feo jpor qué? Posiblemente se muné dentro de la vegua y va se estaba
descomponiendo. 07/ noviembre/2002 Diario de Campo

Registra elaborado por Socorro Siurdovil Mendez.
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los demas ninos se sintieron en confianza de mostrar otras imagenes -que
lamaban su atencién y al mismo tiempo lo relacionaban con lo que

habfan visto y sabfan.

Esta clase es significativa porque nos muestra como dentro de un
procesb de relaciones surgen experiencias propias de los alumnos que
pueden relacionarse con el contenido concreto de los libros de texto, los
cuales se pueden ampliar, modificar o aprender sin que el docente se

centre en un tema especifico.

El aprender no significa repetir informacion para examenes o
quedar bien, es relacionar el conocimiento que se tiene con los
contenidos abordados para desarrollar habilidades intelectuales o
corporales, como en el ejemplo anterior la habilidad de reflexionar,

comparar y confirmar a traveés de otras herramientas cognitivas.

El docente debe estar interesado en crear un ambiente de
companerismo, libertad de expresion y confianza para que los alumnos
sean capaces de externar lo que saben y mostrar sus intereses acerca de lo
que les rodea y tener presente que al atender a niflos con discapacidad
intelectual nos interesa desarrollar sus potencialidades humanas, ya
sean conocimientos, afectos, percepciones o habilidades para que puedan

tener herramientas para adquirir conocimientos.
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4.2. Priacticas de aprendizaje.

Los nifios que presentan discapacidad intelectual tienen problemas
de memoria a largo plazo, es muy diffcil pafé'ellos retener informacion,
por lo que es necesario enfocar su. atencxén a la comprension e
interpretacion del contenido 'y acuvxdades que se realizan, a través de

diversas est:rateglas y recursos ’tal manera que ellos vayan

n_o _los aprendizajes de los
resente'el nivel de desarrollo en
temdo y las actividades con el
propésxto de que construyan y reconst:ruyan sus conocimientos del
medio que 1os rodea y de ellos mismos, esto se observo en que su marco

de referencias se va ampliando, por ejemplo;

- T

Cuando Francisco ingreso al grado era un nino distraido, se aislaba y
no participaba en las actividades, a medida que se fue integrando al trabajo
colectivo del grupo, comenta su mama “Francisco si a avanzado yvo he
mirado avances en su desenvolvimiento, va habla mas v se expresa mejor a
la hora de conversar con alguna persona, va se interesa mas por hacer sus
tareas, come, salta, canta, le gusta bailar y andar en bicicleta”.

27/abril/2001 Diario de Campo.
Registro tomado de la evaluacion
bimestral hecha por la madre del nino.
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El trabnjo catidiano de los alumnos esta enfocado precisamente a que
los: contemdos programéucos desarrollen las posibles potencialidades
que tiene el alunmo en diversas dreas extendiéndolas en otros ambitos,
mteresan“dolos por lo que pueden hacer en su entorno, al! tiempo en que

conocen 10 que son capaces de realizar

- Llamamos practicas de aprendizaje aquellas acciones realizadas por
los alﬁrn.nos en actividades colectivas o individuales, donde puede
observarse la estructuracion de habitos, conductas, valores o destrezas
que les han permitido lograr avances en su desarrollo, éstas practicas
deben estar fundamentadas en una légica de contenidos acordes a las

necesidades especiales de cada alumno.

Jaime es un nifio que presenta problemas neuromotores severos,
tiene ataques epilépticos y atencion dispersa, a medida que se le hizo

sentir parte de la colectividad su mama nos dice.

Que en casa ahora se interesa en jugar con ninos de su edad o mas

grandes. Pone mads atencion que antes. Sabe que tiene que respetar para
que lo respeten. Le gusta mds v pone atencion cuando esta estudiando
alguna leccién del libro

28/ febrero/2001 Diario de Campo

Registro elaborado por Sovorno Sandoval Mendez
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Las pracucas de aprendtzn]e deben estar pensadas para propiciar

procesos de nprendz aje que les sean sxg-m.fxcauvo» y unles enla vida de
cada alumno, no lodos los nifios aprenden lo mismo y al mismo ritmo en
estas préchcas retienen lo que les es 1til e importante, unos aprenden
valores, formas de relacionarse, otros a organizar lo que han aprendido

en diferentes ambitos.
4.3, Experiencia de los alumnos: un gran valor.

Al trabajar en el salon de clases , al abordar los contenidos
académicos se puede detectar los conocimientos cotidianos que tienen los
alumnos de los temas tratados, producto de sus experiencias Coifl el
medio, las cuales son vividas por los alumnos como algo comin que
despierta su interés para ser observadas y reflexionadas, ‘estas
experiencias tienen en realidad un gran valor, porque partiendo de éstas, -
los conocimientos escolares se pueden enganchar para ser
contextualizados en los conocimientos que obtienen de su medio,
compararlos con observaciones nuevas, buscar su importancia e
implicaciones. Tomando como punto de partida estas experiencias
podemos pedir ejemplos a los alumnos en tomo a un concepto mas
general, seleccionandose, reinterpretandose e integrandose en relacion al

tema que se esta trabajando.

Las experiencias de los alumnos existen sobre todo en forma de
listas de fauna, precios, productos, flora, familia, lugares y vivencia. De

esta manera es importante tomar la experiencia de los alumnos como un
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saber propio al que pueden recurrir para ilustrar un tema, ensefiandoles
a que pueden confirmar o negar el conocimiento propio confrontandolo
no con la experiencia sino con el conocimiento que ~se maneja en la

escuela.
4.4 .Apoyo grupal: una forma de conocer.

Mediante la relacién entre docentes y alumnos se va caracterizando
por un lado la forma de organizar el conocimiento y el prbceso sqéial,de
conocer, se le va indicando a los nifos la forma de conocer. omouna
forma recurrente , en este trabajo realizado con alumnos con ﬁfsc&ﬁacidad
intelectual ha sido el apoyo grupal, consistente en hacer accesible el
contenido a todos los alumnos mediante descripciones de imagenes, las
inducciones y la lectura del tema previsto en el libro, el comentario de lo
que entendieron, aclarar nociones nuevas, confrontandolas con lo que
ellos entienden por esas nociones, dandole mayor importancia a la

comprension del contenido.

Este proceso genera el apoyo grupal que se da entre ellos en el
trabajo colectivo, conocer toma el significado de indagar, discutir, dialogar,
ponerse de acuerdo para elegir lo que consideran importante del tema,
asi van aprendienao a usar los elementos en actividades concretas , por

ejemplo ;
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En €l tema “el paisaje” en la asignatura de geografia, para exponer, los
alumnos en colectivo tienen que saber que hacer para ejemplificarlo v exponerio,
recurrir a determinada pagina del libro, recortar imiagenes de revistas, escribir el
titulo, colorear, dibujar o pegar, en los momentos de discusion, aprender a usar
el lenguaje oral, apoydndose unos a otros para poder terminar el trabajo en el
tempo que les ha sido asignado.

i ’ 09/agosto/2000 Diario de Campo
Obscrvacion registrada por Socorra Sandosval Mendez

Si bien este sistema de uso no persigue el dominio del contenido en
su formalidad como lo requeriria una escuela normal, tiene la finalidad
de que los ninos aprendan que socialmente pueden encontrar apoyos
para realizar alguna tarea si saben explicar lo que quieren, qué requieren

y c6mo lo requieren.

4.5. Relaciones construidas con los padres y otros docentes.

En el trabajo escolar que se realiza con este tipo de nifos, es
relevante estar en contacto directo y constante con los padres de familia,
porque ellos son el grupo que les debe apoyar incondicionalmente en su
desarrollo, es a partir de ellos que podemos conocer aspectos afectivos,
sociales, econémicos y de salud que repercuten en el desempernio de

nuestros alumnos.
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Al establecer una relacion con ellos implica construir formas de
interaccion donde este presente el interés por los ninos, donde los padres
se sepan parté integrante del provecto escolar, involucrindolos en éste,
para qﬁe conxpréndan el objetivo v el significado de educacion especiai ¥
encuéntren en ella cabida a sus expectativas, este trabajo se realiza en
forma . colectiva entre padres de familia, alumnos y docente, en un
periocio bimestral donde los padres permanecen en la escuela durante
toda la jornada escolar, este tiempo esta designado a realizar actividades
de tipo pedago6gico, disenadas para que aprendan a integrarse con los
ninos, a manejar los libros y contenidos para realizar distintas
actividades como exposiciones, conferencias, escenificaciones, dibujos v
interpretacién v aprendan a ayudar a sus hijos de diferentes maneras.
Mediante estas interacciones los padres pueden ir evaluando qué estan

aprendiendo sus hijos como lo estan haciendo.

En este tipo de relaciones debe estar presente la libertad de
pensamiento, la flexibilidad, la confianza con el prop6sito que 1os padres
puedan expresar lo que ellos verdaderamente han observado en el
desarrollo de sus hijos sea positivo o negatiVo, asi elv: docente ‘puede tener
la oportunidad de reflexionar acerca de su nébaf& ¥ hacer cambios o
modificaciones, tomar iniciativas para. n'\ejorar"el desarrollo de sus

alumnos, por ejemplo:
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El papa de Raymundo nos dice: “de un tiempo para acd se ha
portado de manera muy agresiva, muy grosero vy caprichoso. Rompe o
destruye cualquier cosa (mas si es mia) por citar algo...

25/abril /2001 Diario de Campo
Exal puor el padre del

N

. El conocimiento  del ‘comportamiento de Ray en su casa es
totalmente diferente a como se comporta en la :ascuela, donde es un nino
cooperativd, respetuoso y tranquilo, este aspecto conductual toca el
ambito del campo psicolégico en base a esta necesidad se establece la
relacion con el drea correspondiente donde se atiende al padre dandole

sugerencias para el manejo del nifio en casa.
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A MANERA DE CONCLUSION:
LINEAMIENTOS GENERALES
PARA UNA PEAGOGIA EN PROCESO
PERMANENTE DE INVESTIGACION Y CONSTRUCCION.

La dinamica colectiva es uno de los fundamentos en el que se basa
la opcién pedagoégica, propuesta en esta tesis. Esta opcion propone
trabajar el programa del grado, utilizando los libros de texto gratuito

para todos los nifios, adecuando los contenidos al nivel de los alumnos.

En un gru re) de nx.ﬁ s con discapacidad intelectual es catldmno encontrar

lumnos con diferentes grados de madurez Ly

q e diflculta la atencién ala dxversndad por lo que el

trabajo coIechvo proporcxona elementos que:

A) Hace mas facil la creacion de un ambiente de investigacion en la
clase, ofreciendo la oportunidad de que los alumnos puedan
compartir sus puntos de vista.

B) Fomenta estrategias que le permiten a los alumnos ir desarrollando
maneras propias de asumir situaciones de trabajo, fomentando la
autonomia.

C) Ayuda a que los alumnos construyan sus propios aprendizajes.

D) Favorece el intercambio de informacién y comparacioén de formas
de describir el mundo que los rodea, creando un clima de
cooperacion en clase.

E) Los beneficios que trae consigo la dinamica colectiva repercute en
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el nivel personal, social y académico.

En un mnivel social el trubaje colectivo. cumple una funcion
socializadora en ninos con discapacidad intelectual, 1le ‘ayuda a interio;iiar
normas v formas de comportamiento, creencias!v valores del’ grupo
social v les fomenta la adaptacion y» acomodacién al mundo en que

viven.

La dinamica colectiva les proporciona seguridad en sf mismos, mejora

las relaciones grupales aumenta el compromiso individual por aprender.

Cuando se trabaja bajo esta perspectiva los alununos encuentran
motivaciones internas v externas; se comprometen con sus companeros
Vv se esfuerzan por el colectivo, saben que si no lo hacen perjudican a sus

companeros.

En un nivel personal aprenden a desarrollar la capacidad de entender
que una misma situacion puede verse de diferente manera. Se enfrentan
a conflictos y cdesacuerdos en los cognitivo ¥ en su relaciéon, al tratar de
solucionarlos aprenden a conciliar v su egocentrismo va disminuvendo,

los otros también importan, mejora su autoestima.

En un nivel académico, emplean con mads frecuencia su razonamiento,

generando icleas nuevas v desarrollando sus pensamientos.

Las tareas asignadas al trabajo colectivo no deben ser rutinarias, sino
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de poder generalizar lo aprendido y aplicarlo en otras situaciones.

El t:rabajo colectivo no consiste solo en agrupar a los nifios, este debe

tener 'Vrdt;jefir -ipo académico, referentes al nivel en que se
encuyéhﬁ":n, s’ alumnos, los objetivos actitudinales que les facilite

aprender lo que se les propone a nivel de conocimientos.

. En las dindmicas colectivas el grupo se divide en equipos de acuerdo

po de actividad que se vaya a realizar, es conveniente que sean ellos

’ niism’osblos' que elijan con quienes trabajar, porque ello les permite tomar

sus p‘t:opias decisiones y responsabilizarse de ellas.

Las tareas deben ser de caracter investigativo, tienen la funcion de
reforzar los temas vistos en clase, por lo que es necesario que los
alumnos y padres de familia comprendan los criterios preestablecidos
para que sean significativas para los alumnos, las tareas deben ser
expuestas al grupo de tal manera que la investigacién de cada persona

influya en el rendimiento grupal.

Como principio basico el docente en la dinamica colectiva debe
observar lo mas posible y sus intervenciones deben ser limitadas cuando
sean necesarias ya sea a nivel grupal, equipo e individual. Es necesario
ensenar a los alumnos el ripo de comportamiento adecuado asi como las
actitudes requeridas para trabajar en colectivo, y ponerlos en practica
cada vez que se pueda hasta que se logre que formen parte de su

repertorio cotidiano de conductas.
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Las posibilidades que tienen los sujetos con discapacidad intelectual
de aumentar sus capacidades educativas, depende en gran medida de
entenderlos, viéndolos sin esquematismos aprendidos por los propios
docentes en su formacion, es decir, no definirlos a partir de conceptos,
sino como sujetos en formaciéon, para esto es necesario trascender
nuestras propias definiciones conceptuales a través de una investigacion
entendida como una herramienta de indagacion que posee algunos
elementos que permiten abrirnos a nuevas posibilidades de estrategias
de trabajo, partir de las mismas preguntas que surgen del trabajo
cotidiano con los nifos evitando recurrir a los mismos planteamientos

gue estancan nuestra propia labor educativa.

El construir significa que pasemos de lo perceptivo a los conceptos o
ideas, esto es lo que a lo largo de esta investigacion los nifios lograron en
forma colectiva, llegar a un concepto propio de lo que les rodea, con la

posibilidad de saberse parte integral de un conocimiento grupal.

La Pedagogia es una ciencia que tiene la responsabilidad de hacer
posible la accesibilidad de los conocimientos a los nifios, tarea que no
solamente implica buscar qué, como, cuando y dénde, sino para qué en

lo académico, en lo social, en lo psicologico y en lo biologico.

La dinamica colectiva ha demostrado en esta investigacion ser una
tarea que implica a un gran trabajo, cognitivo, social y pedagogico, en el

cual se requiere un trabajo en forma colectiva no solamente de los
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alumnos, - sino nmbzén de padres, equlpo de apoyo y - autoridades-

mvolucradas,Ael docente debé buscar herramientas parar entender que

ahzacxones vy

dinamicas, métodos de ensefanza y aprendizaje, cony p

actitudes, que en la practica repercutan en el bienesta e los ru.ﬂos, por

lo que en esta pmpuesla la Pedagogia debe ser el campo de conocxmxento

donde el docente pueda realizar mvesugacxonesf de  necesidades

concretas de sus alumnos en forma penmanente.
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