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INTRODUCCIÓN 

¿Cón10 es que los niños con disa1¡mcidad i11telect11al apre11dt•11? ¿Qué 

prohlemas se les presentan y cómo los solucionan? En este ttahajo se 

propone un acerc.un.iento a las respuestas de estas preguntas partiendo 

de una perspectiva de investigación que asl.llll<' que Ll formación escoldr 

de los alUlllllo&; sucede en Id práctica escoldr cotidiann. 

La investigación se ubica en lds actividades que realizan los 

alun1nos con tfisc11pnád11d i11tekct1111/ en el cuarto grado de pI'Ínldria del 

centro de atención múltiple núinero 9, sus condiciones y los recursos que 

utilizan para realizarlds. Siendo este grado en el cual actualnwnte n1e 

encuentro trabajando, lo qu<' hdce posible la construcción del objeto de 

estudio, el cual ha consistido en la elaboración teórica en torno a cómo 

los nü\os con discapacidad clprenden y qué problell1dtica se les 

presentan y cómo las resu<>lvt>n. ,objeto que se presenta con10 tesis. 

"L a discapacidad intelectual se refiere a lintitclciones sustanciales 

en el funcionantiento presente. Esta caracterizada por un funcionanúento 

intelectual sign.ificativan1ente subnorn1al, que se presenta acompclli.clda 

en dos o n1.\s destrezas adaptativas siguientes: con1unicación, 

autocuidado, destrezas sociales, uso de Id conl.unidad, auto-dirección, 

Scllud y seguridad acadénticas funcionales, uso de tien1po libre y trabajo. 

'fli;!'H,~ f'r1¡\r 
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El grupo estudiado está formado por 12 niños y 7 niñas, los cuales 

presentan discapacidad intelectual principalmente la edad de los alumnos 

va de los nueve a los doce años. además de la discapacidad ya 

mencionada existe en algunos niños con otra discapacidad; dos niños 

débiles visuales y tres con trastornos asociados a la discapacidad como 

epilepsia, dos con problemas neurom()i:~,res,: dos con problemas de 

lenguaje oral severo y un niño bilingüe (l"\áhuátl y español). 

Las condiciones sin~lares··;je( trabajo de los alumnos de c:uarto 
. ", .,- .. •>;. ~ .... , 

grado de primaria· ·propician que . estos busquen soluciones a los 

problemas cognitivos que- se les presentan. El trabajo muestra que los 

alumnos los intentan resolver en un primer momento recurriendo· a· 1a 

autoridad del maestro, el cual al comprometerlos en dar una solución, 

recurren a apoyarse en soluciones construidas por ellos, donde es posible 

observar como van integrando a sus prácticas conocimientos 

anteriormente aprendidos, no necesariamente en la escuela, sino también 

en los medios masivos de comunicación, viajes, familia y amigos. 

En un ambiente colectivo los alumnos van construyendo su 

aprendizaje, usando algunos de los recursos que utilizaron con otros 

docentes, sus familiares y amigos, apropiándose de saberes' elaborados 

por generaciones pasadas . 

.: Entt~ndemo!oo por Sdhc>n•!» ... Id ~Umd dt• conucimiPnto,. sohn• lu rettliddd qul' utilizamos de un modo 
•'ÍPclivo en Id vidd C"ulididnd dl"f modo md!> hr.tt.'ror,~nro C"omo guJa para Id~ ..... ·dones, como tema!> de 
(·onvt'n>ddón, vtc.)" llELLER. ÁBncs. d-;el-:r•úll•""•rr-1.irli•"•• rdilurit1J PPnín~u)d, Barcclond 1977,.317 P. 

F.ALLA Dt; lJ;:JGEN 



Sin embargo en la investigación se muestran rupturas que se 

observaron en la práctica cotidiana de los niños, como por ejemplo; la 

forma de trabajo individual; callados, sentados en un lugar asignado, se 

transformó en tr_abajo grupal y elecciones propias; contradicciones como 

el hecho de depender del docente para resolver sus problemas 

interpersonales y en ese momento éstas dependlan de ellos mismos, 

formas de trabajo practicadas en otro momento histórico de su vida que 

se objetivaban en el salón de clases. 

A la pedagogía la consideramos en este trabajo como la ciencia que 

ha sido útil para entender, definir , investigar y poder repensar la 

práctica educativa." Esta consiste en una cierta manera de considerar las 

cosas de la educación."' 

La pedagogía que caracteriza a la educación especial, se muestra en 

esta investigación como una práctica intelectual que debimos ejercer en 

forma urgentemente flexible, que generó construcciones colectiuas donde 

esta . presente la historia particular de cada alumno, porque las 

exigencias de calidad y cantidad de aprendizajes dependen de sus 

características biológicas, sociales, culturales, psicológicas y académicas. 

En este estudio se pretende mostrar a través de los análisis 

realizados en base a los registros de campo, que el aprendizaje de los 

niños con discapacidad intelectual, está posibilitado o disminuido 

dependiendo de la medida en que ellos mismos vayan resolviendo 

1 DURJIElM. Emilio. Educuci0ny$ociulugiu. Linolipo.Bogola Colombia. 1979 .. 100 P. 
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diferentes problemáticas individuales y grupales, así como el respeto y 

reconocimiento que sus tutores tengan hacia sus logros, 

independientemente que éstos cubran sus expectativas. 

La variedad de tareas que los alumnos realizan en el tiempo que 

permanecen en la escuela; exposiciones, organización para entregar un 

trabajo, participación, atención, esfuerzo, contradicciones, diferencias 

entre ellos.' reconciliaciones, diálogos, etc. requieren de un esfuerzo 

colectiv_o quo:c Y'.'!' dando forma al trabajo de aprender. 

Este estudio muestra que el trabajo colectivo de los alumnos es parte 

de la trama de condiciones en que realizan su labor de aprendizaje: es una 

manifestación empírica de cómo las condiciones materiales en que 

ocurren, disminuyen o presentan las posibilidades de aprendizaje de los 

niños. 

Se disminuyen cuando surgen actividades demandadas por la 

atención continua a las problemáticas personales de los padres, 

enfermedades de los alumnos, faltas de los mismos, sobreprotección, 

rechazo, falta de atención, problemas económicos, entre otros, que 

disminuyen el tiempo designado al aprendizaje escolar. 

A lo largo de la investigación la forma en que se definió el 

aprendizaje, se fue modificando y enriqueciendo, al observar y registrar 

la actividad colectiva; nos dimos cuenta que los niños mostraban 

LESxl:~ r--=r:..,._T 
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contenidos y comportamientos que no tenían al inicio' lo .que nos guió 

hacia el concepto de aprendizaje, dicha categoría. se fue construyendo a 

través del trabajo teórico que nos daba las herrarrlie,ntas c.01Keptuales 

para entender que significaba aprender: .~~~6~ :·~ lá corriente 

constructivista, donde aprendizaje es co~cebi~+:··~:omo ·."todo aquel 

proceso de adquisición de conoc~entos en fWtclóÜ''ct~ Ía'.experiencia y 

sin la participación de factores innatos o h;,,~ed;:,ri~.:iili:;•:.En'este mismo 

proceso de reflexión teórica, se me: preSéntó·i~;>'·~~~{~ad de tener claro 

que entendía por ensei\anza, a la q.:iede aC.:.~rdo"a'.i.:.'riiisma corriente 

constructivista concebí - como "p~o.riC>~~~: Í¡¡i .- éti.S<:'úsión sobre los 

problemas planteados, brindar la oportunidad de coordinar puntos de 

vista,. orientar hácia . la --resoÍució~ cooperativa de las, sitüaciones 

problemáticas" s. 

El trabajo:.co/ectivo en el grupo posibilita no sólo el aprendiz.aje sino 

también la enseñanza, porque propicia la construcción de espacios' que le 

son propios y en los cuales se comprometen a resolver problemas de 

aprendizaje y entender las actividades y contenidos. 

La descripción manifiesto. que a pesar de que existen düerentes 

niveles cognitivos en los niños, las constn1cdo11es colectivas generadas por 

la relación entre los alumnos y alumnos y docentes, se logran adquirir 

actitudes, valores, habilidades necesarias para el desenvolvimiento social 

• JNUEl.l~R. D:t.rhcl. Sinclair. llcrmine. (et-al). Aprend1=ui1.• .•· eslructuras de conodmienlo. Mor.ata. Espai'hL 
:?OU:!. S6. J>. 
• CAROLINA.Jo:.C, Antunin. Fcrrciru. Emilia. (ct-ul). Piug.-1-Vi¡,?otsky: contrihucicmes para replaml/'ar el debate, 
Puidó:.. M.:xicu.lqt'o6, IOlp. 

'T'FSJS rnu 
FALLii D~ t..¡~~-~.jt~I~ 



de los altnnnos y no solamente académicos. 

Los alumnos de esta investigación, buscan soluciones a problemas 

generados p"or las actividades de las diferentes asignaturas, establecen 

relaciones entre ~llos, sus padres y docentes de tal manera que se pueden 

identificar redes construidas entre ellos, las cuales consistlan en la 

búsqueda· de soluciones de dichos problemas, redes hechas 

funda~eri~Iiri.e!lte de preguntas, diiilogos, comentarios, formas de 

trabajo, que fur;éionaron a lo largo del trabajo investigativo. 

El trabajo individual y colectivo son dos espacios que privilegian las 

redes de rela.ciones construidas y donde circulan los aprendizajes que se 

van formando colectivamente. 

En la descripción se explica como Jos alumnos de cuarto grado 

trabajan diferentes contenidos en equipo compartiendo lo que saben 

individualmente y entre ellos se va generando resp0nsabilidad, 

solidaridad, respeto a las diferencias de asimilación de contenidos y 

posibilidades propias. 

En el estudio también se analizan las relaciones entre docente, 

aluinnos y padres de familia, dohde se conforman circuitos de 

enseñanza, entendidos como las formas en que ~e co11stn1yen de manera 

conjunta las formas de involucrar a los niños en los conocimientos, 

habilidades y actitudes. De esta manera se muestra que al construir los 

recursos de e11se1ia11za con los padres los alumnos también aprenden. 

TE,r.;í;-; GCJrJ 
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La tesis sostiene que a través del trabajo colectivo, de mirar y oír, 

consultar, dialogar, practicar, realizar trabajos conjuntos, los alumnos se 

apropian de saberes que les facilitan el proceso de aprendizaje. Estos 

saberes son practicados en estrategias, decisiones sobre formas de 
relacionarse, de llevar a cabo el trabajo, usar sus libros, manejar el 

contenido, etc. Las des=ipciones (presentadas a partir del capítulo 3) 

muestran que los alumnos integran a su trabajo su mundo personal, 

actúan c;:omo personas que negocian, discuten, arreglan y construyen su 

propio aprendiza~e. El análisis nos deja ver a los alumnos con discapacidad 

intelectual como seres que cumplen su trabajo de aprendizaje, lejos de un 

rol preescrito con anterioridad y sin ir sei'lalando sus discapacidéldes 

corno una característica que define su totalidad como personas. 

Se sei'lala también que los alumnos dan un valor a las construcciones 

colectivas generadas en otras situaciones de la vida en la escuela. En esta 

valoración, se puede percatar que la permanencia de ciertos usos y 

estrategias de aprendizaje practicadas en el trabajo dentro del aula es 

producto de las condiciones materiales de trabajo así cómo de la forma 

en que se realizan las propuestas pedagógicas que se encuentran en los 

planes y programas de educación básica y de la concepción que se tenga 

de la enseñanza y del aprendizaje de la persona con discapacidad 

intelectual. 

La descripción de los procesos de saberes de los alumnos, corno 

sujetos que se organizan de acuerdo a sus experiencias personales, a las 

'T'ESIS r;m;r 
FALLA D~ lih1~_!EN 
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formas en las que saben acercarse al conocimiento y las condiciones en 

que estas se realizan. En este proceso se generan prácticas de aprendizaje 

heterogéneas. 

El interés por recuperar lo que sucedía en el aula fue la causa que 

me impulso a pensar en el cómo hacerlo, ante ello la etnografia capto mi 

atención, como una forma de hacer investigación, que tiene como base 

que el investigador tenga la posibilidad de la experiencia directa por un 

período prolongado en el lugar, lo cual era mi caso, porque tenía doce 

afios trabajando como docente en el centro de atención múltiple número 

9, la etnografía ofrecía la posibilidad de realizar el trabajo de cru:npo y 

analftico procesos que fueron inseparables. 

La etnografta "'nunca se ha concebido como un ,..método", en 

sentido estricto, es más bien una forma particular de articular la 

experiencia de campo y el trabajo analítico"" 

·Nuestro interés era poder explicar que sucedla dentro del aula y 

que solo vivlamos nosotros (padres, alumnos y docente) y que por 

supuesto no estaba documentado y si la tarea fundamental de la 

etnografla es documentar lo no documentado según Elsie Ro~·ell, 

entonces se iba configurando esta opción como la más adecuada. 

Por Jo que el enfoque metodológico asumido fue desde una 

perspectiva etnográfica porque nos permitía hacer una reconstrucción 

to ROC\\'CLL Elsic. Etnu¡:,.afia y conucimienlu c:rincu dl' /u esc:ut!'la f'n América Latina, Dc:¡uirtamcnto de 
invcstii,tucionc!> educativa. .. del CL"Tltro de in\'cstigacionc!> y cMudioi. u\'an;r_udo!> del IPJ'I.;, 19Yl.3p. 

FALLA Di~ ui-.H .. HEN 
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cualitativa y descriptiva de lo que se hacia en el salón de. clases. 

La investigación etnográfica pide·com.o producto .importante del 

trabajo analítico, un texto descriptivo. Este text6'cÍe~ptivo formó parte 

de un proceso de escritura, en el cual se reC:~;,¿.,(a que se hacia desde 

una conceptualización teórica, no clara al principio. 

La escritura se realizó en registros de campo, donde se anotó día, 

año, mes y actividad realizada. Se escribía todo lo que se podía, para 

luego leerlo y lograr estructurar una descripción, de los acontecllnientos 

del día; en este proceso, se fue detectando el uso de concepciones 

teóricas como, discapacidad intelectual, aprendizaje, enseñanza, vida 

cotidiana, colectividad, las cuales al definirlas tuvimos que recurrir a las 

corrientes teóricas, en que eran concebidas; las cuales fueron 

articulándose para realizar una descripción , más profunda y más 

entendible de lo que sucedía en el salón de clases, e intentar comprender 

cómo Jos nii'los con discapacidad intelectual aprenden y a través de qué. 

"Sabemos que construir un objeto de estudio es un problema 

fundamentalmente teórico"7 , el cual es distinto al referente empírico que 

se registraba diariamente y que nos dio la base documental para la 

investigación; proporcionándonos indicios y aspectos de procesos y 

acontecimientos, para poder clarificar las relaciones e interconexiones 

fundamentales , persistentes y duraderos de los procesos de trabajo en el 

'ROCWELI- Elsic. Ezpclcta. Justa.. La e:~cuf!'!a: relato d<! un pruce.~o de corutrucciCm inconcluso, DIE. doc 44:!, 
Ml!'xicu .. 54p. 
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aula de los niños con discapacidad intelectual; para lograr lo anterior era 

indispensable reculliJ- ~ la ,t"'?ríª parii apr~piarse .de c~nceptos que nos 

permitieran proftindizar .,n el con~irnient() dél objet~ dé estudio. 
, •• - :.o.- .. ,,. . ;:_.-.. ·.,.,--~O:'.;".<': :·:·;·::;::·.· --;.:~:~ -.'.~,-1 .. -" :'( . 

Nuestro ~tr;;;,:;,:r.;~~~:.respuést~ /•1ás~preguntas ·iniciales de 

¿cómo.e~ qÚe·'•l~s ~o'scon .. discapaddadillfe1ecbiaJ'.a~renden? Y. ¿qué 

proble.;.as ~ '1~:;;~.?sJ~~y cÓmolo s;;lucl¡;~a.'i;;~;;'f n.;;,~¿ a detenernos, 

en que esto ,'5~ ·realiza en su vida diaria, Ü'ldictor·que nos indico 

profundiza~ ~c)b~e dicho término, que condujo a ubicarme en la escala de 

lo cotidi~,:.;o~ "dentro del trabajo etnográfico existe un marco particular, el 

ámbito .cotidiano, que de hecho presupone un recorte de escala"•; esto 

quiere ·d~-ir que la investigación presenta una escala de tiempo de tres 

años y'una escala espacial, el salón de clases del centro de atención 

múltiple número 9. 

Si bien la etnografía nos daba respuesta para el cómo investigar, no 

nos proporcionaba conceptos que clarificarán lo que registraba; es así que 

recurrimos al análisis de Agnes Heller, para entender primero el 

concepto de vida cotidiana " la vida cotidiana es el conjunto de 

actividades que caracterizan la reproducción de los hombres 

particulares, los cuales, a su vez, crean la posibilidad de la reproducción 

social" 9 • • 

El trabajo observado en el salón de clases, lo entendemos como 

"ROCWJ-:LL El:.ic.Rt')7e.ll"iones sobre el proceso e1nogrDjko (J9l:J~·l9H.5J. documento DIE. SOOO:lJ/12/. 
México I>.F •• l 9H9. :!7p. 
"'llELLER. Ag.nes. Etnografiu y conucimiento ..... l9p. 

Tr~:rs r'n:ir 
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El trñl">rljo observñdo en, el s.\lón de clases,. lo en1enden1os con10 

cotidict.110, ú.:nica1nente Con referenc.id ·:·a· .. los ·su.Jetos:-. que·_ particil"dron en 

~stP y no «omo la dei;CripdÓn ·~~·la situai:ión'sh-;~ ~.;.no la j¡.dagación dP 

tipo teórico que n~~ -~erm:ÍtiÓ{ • ie'-.::U}.~e~~~ ~ÜÚ~d:ll'ient~ aquello que ld 

YÍdñ Cotidiana ~Onjunt,d:;. 'e ; . é ;~. •··•· '\' ;:¡,;/ • ; 
·~\.:·~::>: <_.:: L~-~:~:).:>:: ~~/- . ,:_,, 

Estd caÍegor~ d~1~1.Ítk~ fpo~Í°1,;;lit'ó\teJb1\Ít~ ); recuperdr el conjunto 

::l::::::l:::itj~f rJ·t~:r1~!~~i~trje;~::t:::·~:l:::11:::::;e~:: 
-··--,-:·_ "- ,,- -"~:~;;/r -- ,. :;;,·;:.:"·;~-, . .c.:c::: 

definir este ámbito:cotidLilto:para»lniiar, me hizo posible dñrme cuenta 

CUñild:n~7~f p1;:~1~k~éi~tf~iik~;GJ;
6

Ie.:::
0

;º:"!:~;:tz~: 
<"omportariuento, salud·,;;· ai'>ro:.:;eChantiento -escolar, señal: que nos llldkó 

·~-. ;,-·:.:·_ -:.· "-:·_::,:··.:·-.,;(:·.~~.J,.,,_.:/(..Y-:< .. .' ... ·~y_-_·::;-;·'.-:_.- .····_.-.'",.: .. · .. -> .. ·--.:: <<< :.·:'.- ··.-., ·. 
la nPéesidad é· de•·· - indagar.;; a·:, la , concE>ptualización ? de 'disL'apai:idñd 

n1tt'ltectualf. 
1i~a~~~ Ll~i4~tfi- ~.:.:~ '.' ~}g~~<l, que~~=~ \niño prestentte 

disL'ap.1cid;;1ct mtelectudl; aitte estil 11e}:eliict~d~{se:re~ió .•.. il la medicina, 

:lar;o:n~e~7::s~•¡22~::~1~Jf :1t1J~(~=~~~1:~!- ~::::e::i:::p~:e:;: 
t..-Uidddos ·se les debe1i. dé "tener, _en-cu~n to-,11 ·coll ... portc\D"\Íento recurrí el ),1 

psicologíd t.:onstructivistd pdrct enlt!lldtar qu~ posibilidddes edul.~dliYcts 

que 

. llLl.Ll:'R .. \~n ... :.,, ¡·,,,,~,..,,;.,' .... , .... ,,,, ... ,,,.. l'>r 

otr,1 alternñth·a 

'T'E~ff) f;07>T 
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no habían estado presentes antes, la categoría de análisis de aprendizaje 

que nos proporcionó la teoría psicogenética de Jean Piaget, nos ayudó a 

entender que la " .... la reconstrucción de la realidad se inicia con la 

organización presente en nuestro conocimiento, usando un marco de 

referencia que utilizarnos en una situación ... Transformamos la realidad 

de acuerdo con la forma en que organizamos nuestro entendimiento para 

aceptarla". 10 

También en este proceso nos dábamos cuenta que los niños para 

resolver algun<;>s problemas, recurrían a ellos tnismos, es decir, a la 

colectividad; donde Vigotski nos brindó un marco referencial acerca del 

trabajo colectivo de los nifios con discapacidad intelectual, " ... la 

conducta colectiva del niño con discapacidad intelectual no sólo activa y 

ejercita las funciones psicológicas propias, sino que es el surgimiento de 

una forma totalmente nueva de conducta"" . Ya empezábamos a 

construir nuestro objeto de estudio, la pregunta era en ese momento 

¿como se había educado a este tipo de niños anteriormente?, a la que la 

educación especial nos mostró aspectos que nos fueron útiles, para saber 

que dependiendo de la conceptualización que se tenga de acerca del 

sujeto con dL...:apacidad intelectual dependerá lo que esperamos, 

trabajamos, organizamos en el ámbito escolar. 

El trabajo teórico y metodológico, fue un proceso, porque no fue 

lineal, sino producto de ir y venir entre lo recabado en el campo y el 

10 L.J\H ISO\\' IC /_ lnlroducdún u l'w¡:t·t. Fondo cducali,·u Interamericano. México l 9K:?.. :?Hp. 
11 VIGOl SKI. (Jbras C'omplc1cu. tomo cinco. Fu11damento.<r de la de}t!clu/ogía. editorial Pueblo v Educación. 
<..."UhlL ) '177.1 OQp. • 



análisis de la teoría. 

En este trabajo nos encontramos con la siguiente distribución; en el 

primer capftul~ se expresan los objetivos que guiaron el trabajo de 

investigación. La perspectiva teórico-metodológica de la investigación 

En ella 5e expresa Jos fundamentos teóricos que permitieron analizar Jo 

que se observaba y registraba en el trabajo campo asi como Ja 

operatividad necesaria de la investigación 

En el segundo capitulo se describe el fundamento teórico con base 

en el desarrollo conceptual de la educación especial para los niños con 

necesidades especiales desde el aspecto pedagógico referente a su 

educabilidad; al aspecto psicológico relativo a su desarrollo, capacidades 

y liotitaciones; al aspecto social vinculado a las concepciones en torno a 

ellos y médico tocante al aspecto orgánico y de cuidados. 

En la primera parte del tercer capítulo se presenta la construcción de 

Ja propuesta con todos sus elementos apoyada en el diario de campo; 

se muestra cómo las condiciones sociales, económicas y de salud, que 

presentan los alumnos disminuye Ja labor de ense11anza y de aprendizaje. 

Asimismo se analizan las condiciones en Ja que Jos alumnos realizan su 

aprendizaje. También se aclara como Ja realización del trabajo colecth•o 

sustenta en forma importante Ja labor de aprendizaje. En un segundo 

momento se exploran las características específicas se Jos alumnos con 

discapacidad intelectual de cuarto grado. Se subraya la dificultad que 

inlplica el trabajar el contenido de cuarto grado con niños cuyos niveles 



hacen necesario contar con gran variedad de recursos para que los 

alurrutos realicen el proceso de apre11dizaje. 

En el cuarto capítulo el trabajo se basa en las redes de relaciones 

que Jos alurrutos estudiados construyeron en el transcurso de sus 

actividades. Se realiza un análisis pedagógico, tomando en cuenta la 

experiencia que los alumnos tienen para acercarse al conocimiento y 

como entre ellos; van estructurando estrategias de aprendizaje. Se 

describen las relaciones que se van dando con los padres de fantllia y 

otros docentes. 

Y por últiino en las conclusiones se realiza una reflexión sobre la 

importancia que tiene la Pedagogía como ciencia encargada de ir 

definiendo las formas que irán haciendo posible que los niños con 

discapaddad intelectual, puedan tener acceso al proceso enseñanza y 

aprendizaje que les permitir.a construir su propio conocimiento. 

Esta Pedagogía encargada de estudiar la educación que se le 

imparte a las personas con discapacidad, fundamentada en el trabajo 

cotidiano en el aula, analizándola a la luz de las teorías que le permitan 

entender las diversas problemáticas que se enfrentan en los procesos 

educativos y poder transformar las propias prácticas y concepciones. 

Por ello analizar la realidad de Ja práctica profesional propia no es 

una tarea fácil, ni tampoco una pr.ictica que pueda desarrollarse desde el 

sentido común, si lo que se quiere es comprender qué procesos se 

f 
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involucran para que determinado fenómeno se presente, hay que 

recurrir a otras p~rspectivas que nos .pennitan intentar superar el 

sentido común. 

'; ,, 

I~ealizar · esta':, :átlrada . a nuestra práctica, ,nos motivó a 
'. -;,. ';:' c· .. -0

0
••• ·_ ~;=;;, : : 

involucrarnos ·:r;efle:.Ovamente en. una investigación .de nuestro trabajo 

profesion~l'. C"y·;'ap~o~·ee~r>fúera Útil para p~er obtener un titulo 

profesionaÍ,' 'a ~';;~Í lic~ci~tura. 

la investigación como Ul) camino para poder 

comprender J.;s·acontecimientos que se construyen en el salón de clases 

cotidia11amente, para que tanto el docente como el alumno logren realizar 

un proceso de calidad de enseñanza y aprendizaje, unplica un reto 

cognitivo, donde teníamos que buscar y definir que tipo de investigación 

serla Ja que se acercara más a lo que nos interesa estudiar, tener un 

marco explicativo y descriptivo que no fuera únicamente teórico, sino 

que nos permitiera dialogar, describir, explicar desde la reflexión de la 

experiencia cotidiana y al mismo tiempo poder descubrir posibilidades o 

precisar imposibilidades en Jos procesos mismos e irlos sistematizarlos. 

Así elegimos a la etnografía co1no un medio para abordar y conocer de 

otra manera a la escuela, es decir, "establecer las relaciones no solo entre 

conceptos en abstracto, sino entre conceptos con contenidos derivados de 

un contexto histórico determinado, Ja localidad de estudio"12 

Los hallazgos de la investigación etnográfica proporcionan 

•: ROCK\\'ELL,EL .. it-.,Rc:/lc.t.·mne:; :>01'rt· l!l rroceM• ...• r.40;:.:-. --------------. 

FALLA Di!: v.:.iGEN 
IM 



elen1entos espectficos para poder articular la experiencia de campo y el 

trabajo analítico. En el análisis de Jo escolar existen situaciones que son 

consideradas como relevantes para la comprensión )· control de Jos 

procesos d<!e;zseflanza y aprendiza1e, como son: la disciplina, el orden, la 

tarea, el sil~;.:.'ci.o, Ja atención rfgida, etcétera. 
,":>. 

El· salón de clases a nuestro parecer es un espacio importante a 

investigar, en cuanto a cómo los alumnos se organizan, cómo realizan 

sus prácticas de aprendizaje, relaciones entre ellos, situaciones 

problemáticas y concepciones previas. 

Pensamos que es a partir de la práctica de Jo cotidiano como se va 

construyendo una dinámica para realizar la educación escolar, mediada 

por lo normativo, pero no necesariamente determinada por esto, porque 

es realizada por los sujetos que conforman el mundo escolar, 

interactuando bajo ciertas dináJTlicas, donde se van produciendo 

prácticas educativas matizadas por las caracterfsticas propias de los 

sujetos particulares (formación, experiencia, valores, etc.) y en contextos 

espectficos que si bien tienen características del sistema escolar nacional, 

corno son horarios, evaluaciones, inscripciones, libros de texto, grupos, 

reglamentos, etc. En cada salón de clases se presentan características 

propias que especifican el trabajo ·docente y estudiantil. Por ello, 

consideramos importante el análisis de lo escol~r desde lo que acontece 

cotidianamente, como un intento de entender lo que ahl sucede evitando 

en lo posible suponerlo o deducirlo. 

TEST:~ r•n11r 
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La investigación etnográfica ha logrado avances conceptuales y 

metodológicos que le dan a esta tesis puntos de partida. Estos avances 

nos proponen ver Jo que sucede en el aula no con un modelo teórico 

didáctico, al cual se debe ajustar, sino observarlo definiéndolo a partir de 

las formas en las cuales los sujetos protagonistas del proceso enseñanza y 

aprendizaje lo van construyendo, ir rescatando lo cotidiano a la luz .de la 

reflexión teórica, para poder distinguir los conceptos en que se 

fundamentan las prácticas escolares cotidianas e irlas definiendo y 

entendiendo. Estos puntos de partida se fundamentan en el proceso de 

trabajo de ca~po. consistente en que el investigador observa por un 

periodo prolongado lo que sucede en lo cotidiano e intenta explicar lo que 

sucede alú. 

Es a través de la interacción entre alunutos y alun'lflos y docente 

como se organiza el proceso social de aprender y también el conocimiento, 

con esto queremos decir que en el trabajo colectivo hay sei\ales implfcitas 

que se utilizan para saber cómo proceder para aprender y enseñar. 

Los saberes de los alumnos son conocimientos específicos que no 

siempre son equivalentes a los señalados en el programa, resultan de 

construcciones que hacen entre ellos y el docente, son respuestas a 

necesidades planteadas por el mismo trabajo en los que intervienen otros 

referentes, aprendidos por los familiares, otros docentes o medios de 

comunicación. Son saberes que se presentan en la escuela y que 

generalmente no se toman en cuenta en los programas de estudio, pero 

tienen valor en las prácticas cotidianas de los alumnos. 

FALLA DE VitlliEN 



Orientándonos por las ideas de Agnes Heller sobre la estructura de 

la vida cotidiana, la escuela es concebida como una unidad singular del 

sistema escolar y no solo con10 una voluntad estatal, en esta definición 

ubicamos el espacio del salón de clases, estos toman vida por las 

actividades cotidiimas que los alutnnos, docente, trabajadores y padres de 

familia asumen para construir la escuela. En el salón de clases los 

conceptos y las prácticas con apariencia heterogénea y caótica se cruzan 

en situaciones y relaciones especificas que conforman a los sujetos. 

El concepto de vida cotidiana delimita y recupera aquellas 

actividades cotidianas, que son heterogéneas y articuladas por sujetos 

particulares que dan vida al salón de clases. Como categorfa analftica, lo 

cotidiano se distingue de lo no cotidiano, en un mismo plano del salón de 

clases, lo que es cotidiano para unos no es cotidiano para otros. 

Los alumnos son concebidos como entes sociales, los cuales 

cultivan cualidades, facultades y disposiciones que le son necesarias para 

su afirmación en el salón, el cual se concibe en el conjunto de las 

relaciones sociales que conforman su mundo particular y a su vez, lo 

reproduce y se reproduce. 

En el salón de clases los alumnos aprenden a usar sus recursos, 

actuar en la forma en que conjuntamente y por acuerdos se organizan, se 

apropian de costumbres y tradiciones en las formas de actuar colectir•as. 

'J.'[,;.:;¡;~ ,~,:-·,?' 
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Los alumnos también se van apropiando de un .lenguaje que 

pertenece al nivel en que se encuentra s~ apropiar\yoco a poco de los 

conocimientos que necesitan pa_ra .. clesemr¡,lverse'·. en-., su trabajo 

académico, buscan estrategias párá é:om~~~;ir:~}.sJ~a:;;isCapacidad. que 

no es general en el . gru~o, com_ .. _ ~ ·~s •por ~jernplo'; 'los • p~Ób_l.;~~s de 

lenguaje, problemas,; de + vÍ.Sión; ·, Y.l; ·~\ ~~;;~j~-;~~';"!• , rieuromotores 
'} -·1~; .. ,_:,.,,. , _ _,; .:: .,, ,¡;.: . .-;\ o);:.,j.~ 

·'': <,~,. .,:.'i~'" '',.<-: ·'>~~~':._'.\'( ·~-:'"~ 
~:·;,: ·:.· :: ·. . ·- .- ~,., •/ 

principalmente. 
;::, ~·-'.f :, : : • :· -

ªg{~~lllii~~fªªf ~~i 
-·~( •\,::~, .. ;,, -~~~~::~1·~'.:;?á·.~<:-./ .. -

p=b .. ":~ha9~~~f ;~~ ===~ :u:n::::"<w: • .: 
apoyarse y re¿~~tK~;i/~{iiJJf~.·.i';t_Jt: 

/:<~>·.-'e)> 
,-.._--· ;,,.-: .. :::-" 

En nuestro an~l~js:~.~~~.()s que es verdad que los procesos de 

ensi•tia112:a y aprendizaj~ sub~aya:!"Ios c().n()cimientos académicos como un 

~:::::;;a~~;;i:;~~~~p~TÍt~1t~~~tflH~0~7~iº:;:~:s ::::seo~ 
estrategias propios que .les 'súVari 'cori:io "5abáes que puedan desarrollar, 

generalizar y modüicar can· él. tiempo, como serian: la toma de 

decisiones, integración en diversos ámbitos, saber preguntar, buscar 

información, asumir responsabilidades, etcétera. También asumirnos 



que el trabajo de enseñar y aprender, se realiza en cierto contexto 

institucional y social en la cual la acción de los sujetos q':1e en él conviven 

lo forma. 

El objeto de esta tesis se ha ido definiendo en el transcurso de la 

investigación partiendo primero de la concepción que los sujetos en la 

actividad cotidiana son los que van construyendo sus formas de aprendizaje, 

los cuales se van socializando, enriqueciendo y &-uperando a partii' del 

trabajo colectit>o y el apoyo pedagógico construido con base de sus 

características y necesidades académicas, afectivas, físicas y psicológicas, 

asf como del análisis de la información recogida. Se ha ido defilúendo 

también gracias a los diversos autores como Jean Piaget, Elsie Rockwell, 

Ruth Mercado, Justa Ezpeleta, Agnes Helles, entre otros, con el propósito 

en primer lugar de formular el problema de investigación y poder tener 

apoyo en ellos para comprender la información de campo. 

El grupo es de ~uarto año y forma parte de un Centro 
0

de Atención 

Múltiple ( C.A.M.) consta de diecinueve alumnos con' discap;,cidad 

intelectual principalmente, atendido por una docente ... de· grupo y :una 

psicóloga para todo_ el g~po, un terapista de Íen~.:tje q.'..~ atie~de;, tres 

niños y una trab~jad'c;ra/~ocia1 ·para:tod.; ~I i7up.;,"1Tmdl.l1~<i6s con la 

directora del plal1te1:· '· .·· . , 

Los alumnos pertenecen a familias de escasos recursos económicos, 

el nivel escolar de la mayoría· de los padres no rebasa la primaria con 

excepción de dos madres docentes de secundaria, algunos han ilúciado 

'TESIS cn~·J 
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su escolarización en el C.A;M. y otros han sido canalizados de educación 

primaria regular.La esc:u~la es_ pública, matutina, ubicada en la zona 

noroeste del Distrito Federal. ' 
.;'"'':-'" 

-.·- ~:· -~·-.'.. 

La escuela ;iC:.rid.;, ;'-.k r~afu!'ó l~ ifl~es~gación es el Jugar donde 

trabajo: d.-:.sde'iiá'ée\dc;ce años, ¡,;_búsqueda de poder entender lo que 
- .. ·' - . ;:;;::',.. . " 

sucede:· en::'·e1~i'salón;·,de.·clases· desde otra posición que no fuera 

propia~~nle '~~;. 'parámetros institucional~s fue en 1998, periodo' en el 

cual se realizaron descripciones, observaciones de clase, pláticas con los 

padres de fai:rülla del grupo con rigor metodológico. En este primer 

mornento se describía todo lo que se podía observar, a medida que se fue 

aclarando el objeto de estudio, la información se fue eligiendo de 

acuerdo a algunos criterios que se definieron con anterioridad, entre 

ellos, se ponía atención en los niños para observar que elementos elegían 

para formar grupos, estrategias, concepciones. La decisión de trabajar 

principalmente en las construcciones colectivas del aprendizaje se tomo en 

la práctica de observarlos y por el interés propio de entender su forma de 

integración. De este modo, por ejemplo, nos interesó vincularnos con los 

niños en el aspecto social integrándonos en .varias tomas de decisiones 

como un elemento más y no com<>'. una a~torldad_q·~~ decide por todos. 

Los niños de cuarto grado tienen como discapacidad principal la 

intelectun/, discapacidad que es explicada en el segundo capitulo, en este 

grupo de niños existen en ellos otras discapacidades además de la 

anterior que han influido en la estructuración del trabajo en clase, como 

son problemas de lenguaje severos, débiles visuales, neuromotores y con 



trastornos asociados como el de bilingüismo (náhuatl y español), y 

epilepsia, como panorama ge~eral 1el gruPº~ 

Entre las personas que: ~~'\.·i~~on';· ~i~púestas a compartir lo que 

sa bfan de los niños fuer.;.:; sus pad~es.' ·· 

La búsqueda se empezó a centrar en la forma de participación de 

los niños con otras discapacidades además del retraso mental en el trabajo 

en equipos: comunicación, asignación de tareas y participación. ; El 

trabajo se realizaba con registros, descripciones, los cuales se revis<lban, 

comentaban con la asesora, analizaban, se redesLTibían, lo que.permitía 

centrar cada vez mejor lo que se tenía que observar. 

Desde el inicio de la investigación se intentó ser prec:a~ido erice! 

sentido de escuchar y observar sin juzgar, de comprender en ei'márC:c;; ·cie 

la investigación lo que se compartía, la construcción de sus cono.;~E?ntos, 
para ir ganando la confianza de los niños y padres, qu~ con eÍ tiempo nos 

daban información espontáneamente de lo que ap.ren:dfan ·sus hijos con 

familiares y amigos y lo que comentaban entre ellos:: .. 

El registro de ::'1mJlo nos ~nnitió';J>Oder reeonstruU: los eventos en 

notas analític~~jf ;j~~r~i~~~~'.~fJ;~~~~ff~)?neces~rlo en la htvestigación 
etnográfica ·"considero ::que;' se'cha' hecho. análisis etnográfico cuando se 

modifica su~tanci;.,h;;e:Ote·: l~. conceptualización inicial del objeto de 

1
' J..n,. nows anulilic.a:o. son un proi.:e:.o que no!'> pcnniticrcm integrar tcuria y dcscrirción ,.. modiOcar et 

cum.:crtu inicinl de lus qui= significattu la cuh.>ctividad. arrcndi.l'ujc. di,.cupacidud intclcctual.ctcétcra. 
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estudio"14 y descubrir relaciones nuevas que daban orden particular al 

fenómeno estudiado. 

Las descripciones logradas parecían mostrar relaciones que tenían 

Jos alumnos sin precisar que construcción de aprendi.Zaje, teman. Los 

resultados de un analisis de lo que hablaban y de lo que acordaban me 

permitieron vislumbrar un aprendizaje colectivo. 

En todo el proceso de investigación, se elaboraron· ~~Qpciones 
analíticas, las cuales se entendieron como ulas qUe ~¡;~·b-'.~ las 

relaciones construidas mediante una descripción extensa de un evento o 

suceso concreto, reordenando de acuerdo a las categorías, analíticas 

utilizadas, pero que a la vez conservaron el detalle de los -hechos 

observados"15 en el cual se pretendió mostrar las relaciones que Jos 

alumnos iban construyendo a través de una descripción extensa de un 

evento o proceso concreto, intentando volver a ordenarlo, utilizando las 

categorías analíticas, concebidas como "una concepción teórica implícita 

o explicita " 16 sin quitarle los detalles de lo que se observaba. 

Otro instrumento que ha servido -para conocer las características 

del ámbito familiar, psicológicas, médicas y de legua je , fueron las 

carpetas de.evolución, sus expedientes y documentos oficiales que van 

integrando los diversos estudios que se les han realizado a los alumnos. 

Reuniones periódicas con Jos padres de familia donde se intentaba 

1
" ROC"lo.~·t.·I. Elsic-, Rc-fü.•xiont.·~ :>P1'rr el rr,ICt'!:O" ••• 25p. 

1 ~ IHU>EM. 24P. 
1

"' IJJllJEM. 24p. 
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conocer las concepciones y la forma de manejo cotidinno que tienen de sus 

hijos con relación a su~foimacióri escolar.· Los padres en estas reuniones 

dialogaban y escribían. sus. experiencias particulares· sobre la aceptación 

de la discapacidad d~~;·,;us' .. hi¡6.;,:: Jos avances, retrocesos en los· 

conocimientos, actitUdes; habilld~des .y relaciones con la docente. 
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CAPíTULOl. 

SOBRE LA INVESTIGACIÓN. 

1.t OBJETIVOS. 

J. Sistematizar desde una perspectiva cotidiana el aprendizaje de niños con 

discapacidad intelectual. 

2. Recuperar la experiencia docente en el trabajo educativo con riiños 

discapacidad in tclectual. 

3. Explicar la constn1cción colectiva del aprendizaje en el salón de clases. 

4. Redefinir a la pedagogía en educación especial en función del tipo de 

construcciones que fomenta en el aprendizaje colectivo. 

1.2. Perspectiva teórico - metodológica de investigación 

En esta investigación se considera que las prácticas educativas, 

entendidas en este trabajo como el conjuntos de acciones que alumnos, 

docentes y padres de familia realizan en relación a un conterúdo 

enfocado al conocimiento académico, personal o social que presenta una 

intención educativa concreta, realizadas en el salón de clase de un centro 

de atención múltiple; forman parte de un ámbito educativo poco 

explorado desde la perspectiva cotidimia'7 ; en el cual se organizan 

t 7 Enh•nt.h.•mos, aroydndonos t.•n Hellcr lü rc-rspt-'Clh:n C'Ulidian.i '-"OnlO el t.•níoque.- Jondt• podemos 
ut--Pn.·o1r lo~ üSJ"'t~7lo!» individuales, lu persunalid&1d, Id~ C'dpacidddPs inlc-h.-ctuak•s, mdnipuldliVd!-., 
idP-olugitts, St.'11linlit.•nl<.-is .• idt.•ds con Jos qut.• el hombr~ parlkipa en su vido1. 
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conocimiento, recursos, y estrategias para resolver los problemas que se 

presentan cotidian~merne -;n ':ste q~<?.haéer educativo. 
'•"'.'·,,\_e 

Para poder, aprehe~;~er Ía~. ¿~á¿,~cas se realizaron esfuerzos de 

construcció;;:; :retcnTI,~rlci6}:iÁsicarnén'te.la prop'.uesta de· Elsie Rockwell del 

método etnográfic~'~ ~;.'-ed;'IdJ~ión, con la modalidad de que el ámbito 

;:::::0co!c1t~~f~~~j~=~~i~it:~::~i:ig:a:::n:~~=~m:~ó;::~j=~ 
decir, al explicarlo,~str\l§~arlo~ organizarlo estar atentos enelenfoque 

teórico d~~'cté ~t~cl~(:~~':;;~·t~t;.,: ., allalizando, siendo iridispen5~bl~ qt.'é s~ 
vigilara el do.~~o y el l:'o~a'.ol teórico - metodológico, sob~e l_as '.'cciones 

y conceptualizacj~mes .de la práctica. 
-~?-:-~--~,- .'-. -~-,_·--~-;-/: _.,'¿__:~,,_ 

. . --- . - . '·'- ·;_ ::~~:~ 

Se preterlii~ mediante este trabajo reconcep~aíii~i' ~I trabajo 

colectivo en el ¡,~-rendizcije escolar practicado en el ;,~l~~r;i<l~.·~}~~i,,~ de tin 

grupo de niño;~~flii\as con discapaddad intelechtal)~11~ cursan' el c11arto 

grado de·pr~~J~;·,tratando de dar coheren.;~a,·yé~~;~~~~i~~-,donde 
reside y tiene su' desarrollo; tratando de conocer lo qÜeno' es'éoriocido y 

escribir sistematizando lo que cornúrurié.rtte¿•~o ',k :•eni:úentra 

documentad(); escuchar y ver.a los al~;;bsyí':>ad.;é;sb:.'f,,:~jU:iciailos'• 
. - .- . . . . . .. "·'<-'º'." ,·' .··· ' < ' • ,,·, • • - • ' ' 

se trata de comprender y explicar lo q.:;é''s.;'¿¡;de7ahi; ha~i~do ~n pro~eso 
de construcción que nos haga po~ibl~ dar\:úent~,d~ciertos aspectos de las 

prácticas educativas ejercidas en el ;~ióri :de Clases. 

1 " Dirigido ••n •'!'>luJidr árnhilol'> no documt•nludu">, con10 t'l'o Jo C.O!>l"Ut•lc'l, has.indose en l.i t'"'P''rit•n"-·ji.1 
Jirt'1:l.i y dur.td1•rd Jt•I invc.oslig.H.ftlr t"'n Id l'l'>t"Ut"'ld t•n nut-:olro tn!Hl inh .. •nl.dntil" t•nll•ndt•r t- inlc.•grur u 1,1 
Jc.•l'ocriprión l'J l"OO(ll°inliPntn Jcwnl, !>U print."ipoiJ produl-lll l'!'o un le)l.lU dt•scriplivo dt•sdt• UO<I 
1·onn•ptuo1Jiznrirln t1•óric.t. 
1 .. E!<> th•dr. !'>in 1•stPrc.oulip.irlos u n•eu rrir o1 Pl'ol}Ut•rno1l'> o uno1lngio1!> ya t•l.ihoro1do1s, 



Para poder aprehender dichas prácticas es necesario definir cómo 

se realizó la investigación, es decir, la definición metodológica así como 

su reflexión epistemológica, consistente en abstraer.cómo concebíamos 

lo que hadamos. 

Partimos del hecho en primera instancia de que lo que quer~mos es 

dar cuenta de los procesos que se gestan en lo cotidiano en·el salÓn de 

clases; en el cual la experiencia, Ja formación y los saberes de los alumnos 

se concretizan por lo que es necesario observar la realidad, platicar sobre 

éste con los sujetos que constituyen el grupo. Tomando notas cuando sea 

posible e ir vigilando los procesos mentales para escuchar y luego 

recordar lo dicho, realizar platicas con los padres de los alumnos, revisar 

documentos, realizar descripciones y anotaciones, etc. dichas opciones 

técnicas tienen como finalidad documentar lo no documentado, conocer 

lo que no se conoce. Asumiendo que las partes pueden ser importantes, 

pues a partir de ellas y sus regularidades es posible reconstruir 

relaciones, estructuras y procesos cuya generalidad supera lo particular 

de·las situaciones en las que se estuvo presente. 

La elaboración de preguntas acerca de lo que no se·.conoce .. del 

fenómeno estudiado, en esta investigación se inició con las preguntas: 

¿cómo es que los niños con discapacidad intelectual aprenden?, ¿qué 

problemas se les pre~ntan y cÓmo_ los solucionan? nos permitió 

articularme con el trabajo de campo. 

Entendemos que en esta investigación, nuestra actitud se enfocaría 
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aprender de Jos alumnos, a observár sus relaciones, qué aprendizajes les 

han propiciado1.1.:._m~:irorde~~rr0Uo, .desde quE! coni;:epciones se el(plican 

diferentes fenÓJ:ri~~·os,:.,:~Ó~~\~~~~'turan ' I~S.·.: ~a'~~~ie~tos .. : en ~_forma 
colectiv~. n6 ~pohienél~irii ~l'iponÍendo sobre 10 q~e se dice u'o~rva, lo 

que implica vigilar,~to.1~ Dl?t¿,cf()lógico C()mO fo t~ó~~.d.,; : -·- . 

. - -· .. ·,e. ; :·; ·-:<::_-.,_:;·: ·,:;, . ' ,:·- ~<~'·'· :· 
Uno de ·1os';a!.p~tC>s.im~~ntE!s:ci~ '.í.t •iriv.;;J\iga~iÓ~son las 

descripciones'cie'Ío q:.:Zc se obsen:,a o se 'escu~ha ~g'~ff~.:.i;.; ~l requisito 

etnográfic6 ;;n do~d;;los C:~nceptos que manejamos s;?'.l.6~ri relevantes 

ya que a p~rfü'cl;,; ~s'tos se irán construyendo de rrianera.h-.ás elaborada, - . 
nos referirnos concretamente a la elaboración teórica acerca de los 

diferentes aspectos de los sujetos con discapacidad intelectual. 

Es necesario aclarar que dichos registros de campo son valiosos 

porque a partir del análisis que se realizaron de éstos encontramos 

elementos que en u registro sin una mirada teórica no podríamos 

entender, construir conocinúentos, es decir, constru.ir.'nuevas relaciones 

que no se habían contemplado antes de dicho aiiáHsiS;: ;;los registros de 

campo sólo son útiles en el proceso de construc?ó.rt_~e_ó;>nocintlento si se 

integran en un sistemático análisis cualitati'-;Ó ~tno!iráí1~ó~2é", 
. . ..•• -'·'··- . ·-. ' ' .. -;,·. ~' - ' " ; ,~, ~ '.'j ~ ' ; ~ - . 

. -:-:: .. ' :~-~-~-\;.:·. "-.:-:/ ¡·,) ';:;~.-·~. 

Este análisis etnográfico ha de ~lcaniai' la~;;~·s~0~dónde relaciones 

particulares que nos permitan U:,t~~~';; t~~rl~; 'y.; ~e~rip~Íó'.r,, );, cual 

permitirá reconceptualizar cualitativ~mente lo qu~ se. tenía al primer 

acercamiento con el objeto de estudio. Dar contenido concreto a lo que se 

'" RUCWELI.. Ebie. Refle.xivnes sohrc ... J Xp. 
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pensaba al inicio, lo que nos dio la teoría como punto -de 'partida .Este 

proceso requiere que leamos y_ escxiha!Jlos¡regreS,emos a leer y volvamos 

a escribir; tomando e:' cucrtt~-,~~e. e~ iJldis~~~ab_IE! definil' .:!1 a¡iarato 

conceptual pues es el ~e'.~rdei'.ali()r Pa;ª el 'allálisis e interaccil'.>n con el 

:::~!~s~::::~:r::J::~~~i~i~t:~~:t~1o~~Lri¿:¡l;;: ·pe:: 
'·' ';~'~.~~,: '··-~:·, ,,. 

:::~r~: :::::c:ª1°l~~~J~EtWi!t8J~(Lfua:{;;{;J~~:~rci:!s•::: · 
se gestan. 

''':", .,. :l ~•:-e' -·-· ,;--

.. -~ ·.::_:; /:_ 

.. 

Elsie Rock~ell : precisa que en·, el • P€0C:~s~ de_;;~~~g,:.c::iÓn 
descripciones _de ci~~ J:>~rté dela realidadq\le,s(!'.'es§di8',tt?ndremós 

de 

algunas operacion~ analíticas: Dichas operiléi~'rÍEis ~f.fofi7ii~IJii{ictas E.n 
nuestra investigación, las cuales son: i.a'rE!cÓ~truC:~i611, qile,c()nsiste en 

::~;~¿~~d::.:3:7f~~~~~~~~1:: 
especificas de alguno de estos cont(,>Cto~ q.;,_¡,; ;;o~- ~port.;ntes para 

explicitar los fenómenos que se. investlganc ~ conU:.a'~ta~ió.,:,_:Z,. de los 

cambios en las condiciones en que se d;.n algunos sucesos, dan cuenta de 

las relaciones constantes de los fenómenos estudiados; explica el· efecto 

de esas'condiciones sobre los sucesos observados; en la explicitación se 

trata de volver a describir, el registro original en forrna más amplia, 

21 E~ta t..·unlTasl..sción pudo ser ol'tst.•rvada t.•n formcS clttril l.'n cuanto el m11ncjo de conlC"nido, rropósitos, 
• .u-litudt..•s, M'J~uriddde!> cun Jos 4ue Jos ninos expusieron su trdbdjo dC'PrCd dt.•I m.tnt.•jo dt.• la basurd, .1 un 
gruro dt.• rx•r..ond'- djt.•n.is a l.:1 inslilución y dnndt.• fut.•run capdt.·C'S dt.• rt.•spondt.•r d la!-> pn•gunld!"> sobre 
!>.U lrt1hc1ju, pudo t.·onsldt.tn.l:* 4ut.~ eon un medio difereonlL' di s.tlón de cldses ellos hahian adquirido I~ 
t.•lt.•mt•ntns nt .... ·psario~ pdrd t.">.punt.>r con lrt rnismu st•gurh.Jad. 

r-~~~~~~~~~~-. 
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tratando de explicarse a uno mismo y a otros que está sucediendo en esa 

situación. Esto nos permitirá Ja formación de nuevas relaciones, mas 

generales que darán articulación a lo que se recabo en v;.rios registros. 

Para efectos de este trabajo se consideró Ja relación entte observación 

y conceptualización, entre descripción y teorfa desde una posición 

constructivista, entendida como las "re-organizaciones parciales que 

obligan, en ciertos momentos, a re-estructuraciones totales (una re

organización completa de los esquemas cognitivos)"22; esta posibilita Ja 

apertura a las latentes perturbaciones y la flexibilidad y sensibilidad 

cuando nos enfrentamos a indicios y señales que son relevantes para el 

proceso de nuestra investigación. 

Los sustentos teóricos de esta investigación son los propuestos por 

Agnes Heller y Elsie Rockwell. Heller que ofrece caminos teóricos para 

abordar las prácticas educativas retornadas desde Ja perspectiva de Ja 

t>ida cotidiana .Un camino teórico para abordar las prácticas educativas 

corno realidades concretas, observado con particular interés, el 

movimiento social desde las situaciones y los sujetos que llevan al cabo 

anónimamente la historia y propone una perspectiva de análisis donde 

es importante rescatar la vida diaria escolar para romper con la 

estereotipada concepción de alumno, docente y padres de familia pues 

los saberes y prácticas construidas históricamente son apropiados por 

ellos, durante el trabajo cotidiano en las escuelas. Resaltando que es 

importante recuperar dichos saberes como un nivel de conocimiento de 

:: FERRE.lRO. Emilia. Vip.cncio de Jcun J>iage1. sip.lo XXI. México. K7p. 
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la práctica docente y estudiantil y permite ver el aula, como una 

conMrucción social donde ésta forma parte de un movimiento social más 

amplio. 

La historia que transcurre en el aula en una dimensión cotidiana, 

los docentes, los. padres· y los alumnos se apropian de los apoyos y las 

prescripciones normativas com·o sujetos particulares que conforman el 

aula. 

La noci':'!n de vida cotidiana fundamenta la opción de estudiar el 

aula, con una orientación de búsqueda y cierta interpretación de. lo que 

se puede observar, permite recuperar bajo el concepto de vid.a cotidiana 

un conjunto de actividades aparentemente heterogéneas realizadas y 

articuladas por sujetos particulares. 

Al acercarnos con esta concepción a observar · las prácticas 

educativas nos permite reflexionar sobre procesos .b~~icos que vinculan 

al sujeto particular a su mundo cotidiano y'. :;~¡¡;,l, apropiación 

prácticas y saberes que se 

manifiestan en lo cotidiano. 

Elsie Rockwell nos propo~ciona elementos para abordar la práctica 

docente en su contexto específico: el saló~ de clases. 

TESrn f"C\\T 
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El recorte de vida cotidiana'-' fundamenta la elección metodológica 

que se asume. Analizar lo cotidiano no significa COIJ\prender la· situación 

en sí misma, ni tomarlo como ejemplo a una. teoria· .estructurada.· sino 

apresar en forma analítica aquello que la vida cotidiana reúne. 
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CAPÍULO 2. DISCUSIÓN EN.TORNO AL A DISCAPACIDAD 
INTELECTUAL. 

La discapacidad intelectual ha sido abordada desde diferentes 

disciplinas como son la Pedagogía, la Historia, la Psicologfa, la Filosofía, 

la Sociología y la Medicina; estas han aportado indiscutiblemente 

conceptos y categorías de análisis que han podido explicar la 

discapacidad intelec:tual que padefen algll.flos sujetos, pero de acuerdo a 

:'v:s::a::vº~=~)~dZ~fi~i~%é~~Yt:Jfl::: 1:1::7:0:e~::ª a17:a: 

donde se da ·.un ' '. .'.conjilnto · de actividades que. caracterizan la 

reproducción de los hombres particulares, los cuales a·su.vez';-·crean· la . . . -

posibilidad de la reproducción socia1"24. Sien.do ~n ei" á~hito de lo 

cotidiano donde los sujetos con discapacidad se. apropian de las 

capacidades y comportamientos básicos con los cuálespueden superar 

su ambiente innlediato apropiándose de usos, costumbres y saberes que 

trascienden ese mundo. 

El realizar una revisión de los aportes de las disciplinas 

mencionadas en nuestra investigación, _ nos permite identificar 

orientaciones, dificultades, lugares de confrontación y algunas señales, 

pero creemos que no podemos co.;C:~J"~~r a partir de ellos, porque a 

pesar de que el aula que nos ~t.;;~~~"f~rina p~rte del sistema y por lo 

tanto, comparte la normatividad formal de éste; su forma singular tiene 

:
4 HELLER.Á1~m·s. Sodolugiu Lfo •••• 19p. TESh~ 0rn1,; 
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otros planos de la realidad que si bien no son abordados en la escala del 

sistema; si son irnPClrnu~tes para el trabajo di~rio,las condicio~es ·reales 

de existencia son releva~tesy la norr:riatividad es iníegi-ada de distintas 
fonnas. .,.,. <2;.·~ ·· · · •··., . •· •· . ·.·,. :'.·.; · 

~~·-t 

Un recorrido breve por estas disci:~~s ~~.;j,~;~¡;na:una visión de 

lo que ha significado la discapacidad i,;tel~~;:¡~¡t~··~;;.T;i~'r, :P.:,d.remos dar 

cuenta que ha carecido de ser abordada d~~c:Í~ uri~i'.pe';:~ei:'ti~•a ·cotidiana, 

porque las investigaciones que se han realiZa';iCI :'·~,.;·:·torno a está 
- -- ~ '. - - -- - . --. -

problemática han tomado como fundamento modelos· teóricos desde los 

cuales han definido a los sujetos con discapacidad intelectual y no han 

observado lo que hacen, lo que piensan, lo que sienten en que medio se 

desarrollan y cuál es su interacción con él. 

2.1. La Pedagogía. Conc:eplo de Educación Especial y sus taxonomias. 

La Pedagogía, desde la educación especial, ha abordado la 

problemática de la discapacidad intelectual, entendiendo por educación 

especial "el conjunto de procesos educativos apropiados para 

determinado grupo de niños, entre los que están Jos niños con déficit 

in telectual":?S Fue en los años 50 y 60 cuando se dio una respuesta 

institucional a las necesidades especiales de sujetos con discapacidad 

intelectual en aulas o centros específicos. 

;:!!> GONZALEZ, Tuvt1r, Nt~slor, Guzmotn. Muria D-.ªI Rt..,cio. (L>l-dl) .. Cu~c• 7allcr de Actuali.::aciá11 (XII 
Etapa XII). L.a cm.<"11am:a dt• ln:o malt•mática~ a lo~ alumnc•:- cm1 11i:-capacida1i intelectual de t:duc:acián primaria. 
SEP. Mt•xko, l'JHM, 42.p. 
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La escuela espedal tiene como objetivo lograr que Jos niños con 

discapacidad intelectual; alcancen el mismo propósito que los niños de las 

escuelas ordinarias, formar ·adultos responsables, independientes e 

incorporarlos a Ja soeiedad a trª.vés de la adquisición de co'?ocimientos y 

habilidades que requie.ren para llevar al cabo funciones sociales y 

laborales; pero con cÚ>i~·tC:.shledios y técnicas educativas especiales que 
" ,-.. ,· 

se han consideradO':inriE?cesariils· e inconvenientes en una aula ordinaria, 

con docentes "esp~~~ad.C>s :.con· conocimientos y dominio de esas 

técnicas. 

Otra de las caracte~tica~·que distinguen a la educación especial es su 

reducido núhlerC>··de alU:DiÜ6;f~n~el aula, entre 15 y 19 como máximo a 

düerencia de la e~U:eia<6rdiru.ria, de 40 a 45 niños aproximadamente. 

Al principio de la.creación de estas escuelas se.éonsideraba que los 

niños discapacidad fntelec~~l~ no requerían,'.: apr~nder 
0 

los mismos 

~t~~~:~~iiíl~lii2[E 
manuales; pseudo .,duéativas o bien habilidad~s·soc.iales.:.· 

Esta forma de trabajar con las personas con discapaddad intelechrnl 

se basaba en programas de desarrollo individual y técnicas. 
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Los procedimientos y técnicas propios de la educadón especial para 

personas con discapacidad intelectual; han hecho uso de los principios de 

la psicología del aprendizaje. como condicionamientos, refuerzo, mediante 

incentivos y guías o modelos de comportamiento redundantes, es decir, 

aprendizajes mecanizados. 

En esta . investigación se ha podido observar cómo los niños con 

discnpaddad intelectual son capaces de acceder a conocimientos 1nás 

complej¡;sa tx;avés del trabajo colectivo, donde eUos asumen actitudes y 

conductas a través de principios de solidaridad, responsabilidad y 

reflcxió.n sobre sus propios conocimientos y comportamientos sin 

necesidad de enseñarles aprendizajes mecánicos y condicionantes, por un 

lado detectándose Ja capacidad que tienen de comprender lo que es 

conveniente para su bienestar y por otro, entender conociinientos 

académicos de acuerdo a su nivel de desarrollo conceptual. 

Otro procediiniento que ha sido utilizado en educación especial por 

los docentes es el de la redundancia, consistente en presentarle al sujeto la 

información por canales sensoriales diferentes, por ejemplo: para 

aprender a leer, manipular letras con su color o tamaño, hacer planas, 

etc. 

Dicho procediiniento toma en cuenta que los niftos con discapaddnd 

i11ft•h•ct1111/ presentan ¡,roblen1ds de n1en1orid d corto y ldrgo pl.dzo y 

perceptivos, nosotros considt>raxnos que dichas dificultades propias de 
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los discapaddad intelectual pueden ser trabajadas a través de· la 

compensación de la deficiencia, como nos señala Vigotski "el intelecto 

práctico puede ser el punto de aplicación de la compensación y el medio 

de equilibrio de las otras discapacidades intelectuales"2• ,es decir, en 

lugar de trabajar con un contenido de diferentes maneras, se puede ir 

integrando dicho contenido de tal forma que se les presente la necesidad 

de saberlo, siguiendo con el ejemplo de las letras, utilizando diferentes 

usos prácticos, poner nombre a sus cosas, al no acordarse de las letras se 

les presenta la oportunidad de preguntar o buscar cómo se escribe su 

nombre. Nuestra propuesta muestra como estos niños pueden apropiarse 

de su propio proceso de conocimiento utilizando lo que van 

aprendiendo, aumentándolo y complejizandolo de acuerdo a su nivel de 

desarrollo. 

La presentación de la materia que se va ha enseñar a sido otro 

principio, el cual consiste en presentar los estímulos, la información y la 

experiencia, a Jos sujetos con discapacidad intelectual, de lo más sirnpJe 

y estructurado, para que pueda ser asimilad por dicho sujeto. 

Consideramos que esta forma no toma en cuenta los conocinúentos que 

los niños tienen acerca de la materia a enseñar y parte de lo que Jos niños 

se supone han de saber, pensamos que es importante partir de •• los 

conocimientos que el niño tiene acerca de lo que se va a enseñar, 

preguntándoles en tomo al tema; si se habla de la familia qué saben de 

ella y a partir de ahí centrar su atención. 

u VIGOTSKI. Ohrascumplelu,.·, tumo cinco ... l 6p. 
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La adquisidón insistente de habilidades básicas y previas a otras más 

complejas, ha sido _otro principio utilizado por los docentes en el sistema 

de la educadó11 _·espedal, por ejemplo, la importancia sobre valorada de la 

adquisición· vi~~~·tora para la adquisición de la lecto-:escritura, dichas 

habilidades eJ::·1~~ fliños investigados las fueron adquiriendo en el 
·: ,-,-.,,,.;.--. 

proceso IJ\iS~,?.~'._c;teJ aprendizaje de la lectura y escritura, integrando 

ejercicios.· visomotores en el manejo del contenido, es decir pueden 

aprénd.;;5;~ri~~·~~pectos a la vez. 

-<<:·~- :.~-~:~r--- : .. 
Laº educación especial para los sujetos con discapacidad intelectual, 

tuvo su origen en Europa durante la segunda mitad del siglo XIX. 

Inicialmente en asilos, donde se encontraban segregadas las personas 

que llamaban anormales, por sus problemas de causas sensoriales~ 

mentales o emocionales. 

En este contexto fundamentándose en la medicina· se fue 

configurando la pedagogía terapéutica, asistencial, curativa· que fue 

apoyada por médicos que intentaban descubrir que posibles efectos 

terapéuticos, terúa el proporcionar atención educativa en la esfera 

cognoscitiva; por lo que buscaron recursos en la pedagogía. 

Después de este período aparecieron denominaciones como 

pedagogía enmendativa, ortopedagogfa, defectología cuyo propósito 

consistía en rehabilitar funciones sensoriales, mentales y después 

corporales. 

TEST~~ ('nN 
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La educación espeeial se.inició con ciegos y sordos, lo que explica 

su interés por reeup~rar iwlciol"les sensori~les, ~n este, proceso se intentó 

el mejoramiento de .es~as~· fu'r:.cióries:'éni sujetos, con d,~apacidad 

intelectual, m~i~~~~:e1·~7~i~~-d~l~s~~~~(;~'.? ~-· ;:·.• '!'· 

~ .. ---., ·-'.:-·~:-'-~,:<;,;~:'-º~-~,>;e,;~;:.-- : -<~-_:,.·:~:~~ ... ,- :;"~':;-. ~-.,, __ -·t ": ;:<<:~'\' ~ :,.,: > ';,~\~-, ~ ·.':(: .. ;;\:'. :: .. , 
La medicina; buscó.;sólucioi'oes ! P4'!dagógicas;'•,que/en •su, momento 

fueron .'-~p~~~~,¡~~ft~~~~~~;~·~~~~;~~~\;-_I~~~:~i~~;b~f~-~--~~~~q:\i~~~~~~;~:-.~ya 
noción de ano~aÚd~cl gene~aba la éC.;.cepdón que .,st;;'5 s~jétos no eran 

educahles. 

La pedagogía especial a través de los fundamentos que Alfred 

Binet creó, dio la posibilidad de la recuperación a través de su ortopedia 

mental, la cual se fundamentó en la edad mental, medida por test y edad 

cronológica. Stern con su creación de cociente intelectual definió a la 

discapacidad intelectual como constante e irreversible. Es así que la 

educación especial se basó inicialmente en el aspecto clínico-médico, 

para después depender de Ja psicometría. 

Durante este proceso de acercamiento fueron escasas las reflexiones 

acerca de los fines de la educación. En la década de los 40, aparecen 

definiciones con és·te propósito, "alcanzar para ellos (discapacitados 

intelectuales) una 'reeuP4'!ración escolar y después social tan completa 

como sea posibie y s~\jti:if.:a~ióri, cuan'ao sean adultos, en el mundo del 

trabajo, en función de sus posibilidades" .27 

Z'1 Pl{tJJ)AOMEAllM. LA irifanciaanormal. Miruclc. Paris. 1947, 32p. 
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En el ano de 1966 con sede en la República Federal Alemana surge 

la necesidad de legitimar una disciplina que aclarara Ja función del 

docente y la calidad del educando, por lo que se acordó que el educando 

no estaba enfermo y las funciones del docente era educar y no curar. Se 

aceptó que la pedagogía especial fundamentalmente deberla ser 

pedagogía y sus medios serian adaptaciones de Ja metodología estándar 

de la pedagogía general." La pedagogía en términos generales, puede ser 

considerada, como la teoría de la educación"." 

A mitad del siglo XX se configura lo que se llama pedagogía 

especial, con base a Alfred Binet, fundador de las bases de una actividad 

multidisciplinaria en este campo. 

La escuela especial a través de Ja educación especial ha aportado Ja 

seguridad de que todo sujeto con discapacidad intelectual, aún aquel que 

requiere apoyo penetrante, es decir, el que requiere ser apoyado en 

varios ambientes y permanentemente, puede ser educado. 

La educación especial que forma parte de la Pedagogía general, ha 

estudiado a los sujetos con discapacidad intelectual, a través de la idea que 

se tiene del hombre en la sociedad, de lo que deben ser, la relación entre 

éstos, aportando fines, n1edios, procedimientos y técnicas, relación 

pedagógica, tipo de evaluaci.;r1¡.s, etc>"La edufadón especial tiene como 

sujetos a los niños con necesidades especiales, cualquiera que sea su 

problemática. No difiere de la educación regular sino que comparte sus 

211 
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fines generales y sus prinCipios. Según la naturaleza y grado de los 

proble1nas de sus alumnos, comprende objetivos específicos, __ programas 

adicionales o complementarios individualizados,· que - pueden ser 

aplicados con carácter transitorio o per1nanente"29 iriéticártdC>~-os lo que 
'. ~-. . ('. / ... -" : .. ' . -

en el aula se puede observar o no, así como la -. forma 'de' ÓbServarlo, 

dando parámetros que clasifican lo que se _;de~, ó ; no hacer sin 

preocuparse por saber lo que pasa cotidianamente E!I1 --~¡;'aula; que forn-.as 

de existir tienen los discapadtados intelectuales en ella tnisma, explican 

desde sus valores lo que se espera o no de ellos, 

cuestionable c;lesde su fin social. 

lo que no es 

Sin embargo, el análisis de lo cotidiano nos proporciona elementos 

que si bien no son importantes para el sistema educativo son básicos 

para el quehacer de todos los días; en este nivel las condiciones reales de 

existencia tienen un papel relevante y la norrnatividad es integrada de 

diversas maneras. 

Con relación a lo que sucede en el aula, la educación especial para 

sujetos con necesidades especiales "constituye la mejor expresión de la 

teoría, que en buena medida la ignora y en buena medida la supone"3o. 

La supone porque su interés es abordarla con categorías valorativas y la 

ignora en el sentido de no tomar en cuenta las condiciones específicas en 

que se da la educación a los niños con discapaddad intelectual. 

~SEP. Guiu c:urric:ular./'rrr.<rc:o/ar y primaria c.'fp,.c:ial. SEP. 1982, p.11. 
'<' EZPELET A, Justa. LA t!!icuda y los maestrm;: l!ntre t!l supUt .. •sto .1/ la deduccitin.,_doc:umenlo DIE, México, 
1'1H6, P.10 
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Es asf que la Pedagogía especial ha recurrido a la educación especial 

como la forma de abordar el fenómeno de la educación de los sujetos con 

discapacidad intelectual/, caracterizada por diagnósticos de diferente fndole 

como son la inteligencia, médicos ,de lenguaje, sociales, para realizar 

programas especlficos para los sujetos con discapacidad, preocupada por 

desarrollar habilidades concretas y no con la perspectiva de entender el 

fenómeno de construcción de conocúnientos que realizan dichos sujetos 

en condiciones cotidianas que abrirían posibilidades de investigarla. 

2..2. La escuela especial y su historia. 

A partir de los siglos XVIJ y XIX se definía la discapacidad 

intelectual como una enfermedad, la cual tenia como consecuencia que 

las personas que la padecían tuvieran conductas delincuentes y 

antisociales. La educación no era posible para ellos y se les encerraba en 

cárceles, hospitales y asilos. "La discapacidad intelectual es una 

enfermedad; las conductas delictivas y de trasgresión son consecuencia 

directa de la discapacidad intelectual"" 

En los bosques de Francia vivfa un niflo de 11 ai\os que fue acogido 

por una persona llamada Itard, este niflo es conocido como el "salvaje de 

Aveyron", el sei\or Itard intento norffializarlo su trabajo; con este.niño 

dio base para que los retrasados mentales siguieran siendo atendidos en 

='' HU"IT Ma:1o;, .• ,Gwyn. Gihhy. Rol~rL, (t.'l-uJ). Ur.o niños con retardo:;; mentales. Desarrollo, aprendiz.aje y 
educar:ion, Ml•xh.·o, 1994, p.32,. 



los internados .. siendo estas_institúciones medicas dP tipo hospitalario. 

"Esta experiencia abrió la pm;ibilid,;d de a ténder institu~i~nalmente. Já 

Pducación de ... lás ~~:6~';\~ . con diScapacida~ en •varias ,pa~t~s_ de 
-... ·-:.; ~.'._ ":.:_:~:: :r '·· .~_~'~:'. .'.:~:~/>_>/ · .... Europa."3:? 

.. ,;_ j 

A final.;,s•. del. si-~;~ XIX. y prindpios .del·.~ 'se d~_;tÓ.~~e la 

educación fuera· ?bligat.;ria ·;·iricluyendo a 1'os \Ji5~d~~f¡~~~'c;5' i~t~ll!ctuflles. 
Entonces ,;l.l;gi.;~6n'i~: p~nneras. escuelas espe<:ial.;,s,: car,;ct-..~i_;,adas por 

ser médi~o~pedafiógicas, predominando lo médic~ y la co;;cepción de 

que los ~uietos e~t<-lball enfermos. 

' - -... -_ 

En México,. Benito Juárez, inició la atención educativa a niños con 

necesidades espE;CÍaJes, en 1867 con la creación de La Escuela Nacional 

De Sordos y 1870 la Escuela Nacional De Ciegos. 
'.-1;.·, -

En 1914cl,~~t:C,.:]osé De Jesús González, precursor en México de 

Ja educación e~ial par.:Í sujetos con discapacidad intelectual, organizó 

en León Guan;>jÜ~~6\,;;~'"'5~uéla para estas personas. . 

En 1919 y .1927,°en ei ioistrlto Federal se fundaron dos escueias, una 
, _' - ' ,,,,·:·· ... '.,'- . _· ,., .. . .. . '.' ' ~. . ;'. 

para varones y otra-pa~a·.~;¡eres; eri este mismo. periodo la u;.;versidad 

Nacional Autón.;~a•:'.j·~-~~~i~()atiende a ~,;to:,.~dji~~~/.a ~avés-de 
grupos de capadtaéión experimentación. ped.:;gÓgic.l:''E;;'·este mismo 

periodo el profesor Salvador M. Lima fundó ull~· escueia .;,n Guadalajara. 

"~EP. /,a inh-J:raciri11 r:1lucatn.1a e11 d aula rt•sular. prindpfo:o, ftt1ali1ladc~ y c-:o.tratc¡:ia:o, SEP. f\-1c'""ico, 2000, 
P.22. 
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Guadalajara. 

En 1932 se inagura enla Ciudad de México otra escuela, en 1937 se 

fundó la clirtlca de ia con:ducta y ortolalia, En 1966 se crearon dos 

escuelas más p~r~ ;d~~pacitádos intelecru.ales. 

~ii~~~~j;~~:S:~ 
de la .;d~;:E,ci~~; á{ personas con necesidades especiales. La escuela 

esp~iaJ.c{;:.:.i:'1~·";.;,sp\iesta educativa para Jos alumnos con inteligencia 

"limítrofe;;.:'¿; ~:baja"ªª esto implica un cambio de actitud del Estado hacia 

la atenciór\\:ie.'esta población y en nuestro caso de interés de. los sujetos 

con discapadda~ intelectual, donde se les conceprualiza como seres capaces 

de ser educ~·dos e iniciando el camino para disminuir su marginación. 

Durante 1993 se promulga en México Ja ley general de educación 

que en su artículo 41 menciona que el Estado tiene Ja obligación de 

atender a las personas c.:>n necesidades educativas especiales, 

integrándolás educativamente. 

Esta ley cobra importancia en la conceptualización y actitud del 

Estado a las escuelas especiales, por que es a partir de ésta cuando se hace 

obligatorio que los niños con discapaddad intelectual, tenga acceso a los 

:n IBIDEM. r25 
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programas educativos de primaria regular concibiéndolos como 

personas que pueden ser capaces de tener acceso a los c?nocimientos que 

le son proporcionados a los nifios nonnales. " ... donde se afirma que los 

Estados deben reconocer el principio de igualdad de oportunidades de 

educación en los niveles primario, secundaria y superior para nil\os, 

jóvenes y adultos con discapacidad en entornos integrados ... " 34 

2.3. La psicología y su relación con la educación especial 

Los sujetos que presentan discapacidad intelectual, han sido centro 

de interés de la psicología psicometrista, el punto de partida de su 

definición ha sido con base al Coeficiente intelectual (CI), obtenido con 

la aplicación de los Test de inteligencia. Los cuales comenzaron a 

aplicarse en la población de Estados Unidos (1921), lo que proporcionó 

datos fijos, al permitir clasificar a la población en relación a sus 

rendimientos intelectuales. 

Este fue un primer enfoque que ha consistido en evaluar a los 

sujetos, cuando aparecen dos desviaciones típicas por debajo de la 

norma, en la sociedad se supone la presencia de discapacidad intelectual, 

aproximadamente un CI de 70. Este ti'po de evaluación se ha considerado 

de gran importancia porque aún en la actuali<:fad, es una herramienta 

que objetiva y hace evidente las limitaciones de una persona, es decir, las 

demuestra; sin embargo esta evaluación no considera los aspectos 

:w JBIDEM, p. 32. 
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culturales, sociales o educativos del sujeto. 

. . 

La inteligencia es con~ebida. comoalgo dado; en esta tendencia no 

se le da itnp?rtancia ~-1i;:~ J~tellcialldades' que el nifio puede. tener para 

aprender y. la~ ~o~d,i~~~f ~ ~i~.'ciii~ e~ ,;uje;o puede ~P~'7itder mejor. -

:"" <': E{~>:;·:.:~~f}~~~.i{tÍ~~.:;_,;.~:~;¿: ::<_ .. ' ~;- _:·.':~_-_:.·. :; .· -.·. :-,;· .: :;,,;_ ·:; :.'·:-·:·- .-· _:'·<' _: .-;-: .:-; - -
En, 1957. se. t"eªlizar'.'~ fouxlifjcaciones •.al , ~J:lte?o,r enfc><p.1e •con la 

pu blicaciÓn i <1~1'.*~!~~¡;~C d~ ~J~~iflc~c;ión · ... · . .;ti~~6~i~6;;t<I~e' co~isté en 

agregar la caüSa que provoca un rendimiento irlteleetil'allrienor; 
-·: ,:- _·;~:~'::-:e,,··:·"::;:,,c· .~ ',: '". • " • ·:.: _,·,·,_..:.:: ·:'.<·" :::'·-~:--.•~~.~:: .. ', .. J:.;:~;g:·'· .. cr•:: . 

. '.'..'· --. ,':::·,•;_: -

A• partir de esto la psicología logra realizar: í;;¡\'Ciifeiencia entre 

sujetos que nacen y crecen con una limitación u:;tel~tii';i'.~~'-c{~~~ que por 

diversas· causas generales de origen enfermizo,· pi~J·*'ª"~~n los·_ sujetos 
>• ·''.,e·¡:._::, 1· :" · · ·, ' 

limitaciones en su funcionamiento intelectual. En_.1959.iiierncluye un 

criterio de conducta adaptativa en la definiclÓ~i1f;'~~mándose en 

consideración la capacidad personal que el sujeto'.1~~..;:·~ar'.': poder 

adaptarse a las condiciones del medio y no exclusi:..,~~;;-t~, d~l resultado 

~~e1:::ª~:::ª;os:S::d:::~:: º:;;ta~:º d::WC:i6Si!~a.1d:ca;::i:~: 
complementarse con otras evaluaciones ·-cúitl'~.;;:5?'· como el 

. _' ):o<'~-,·:...¿:

electroencefalograma, ampliándose el lúnite del CI a7s:•--
" .-.--'-

'." -
Es hasta 1992 donde la psicología propone otra definición "la 

discapacidad i11telectua/ hace referencia a limitaciones substanciales en el 

desenvolvimiento corriente. Se caracteriza por un funcionamiento 

intelectual significativamente inferior a la media, junto con las 

TESIR ('O~J 
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limitaciones asociadas a dos o más de las siguientes áreas de habilidades 

adaptativas; 

1.-co~wi.iCaci(lri, 

2.-cuidado. personal. 

3.-vida 'en el hogar, 

4.-habilldades sociales, 

5.-utilizadón de la comunidad, 

6.-autogobierno, 

7.-salud y seguridad. 

8.-habilidades académicas funcionales, 

9.-ocio y 
10.-trabajo"" 

Para decidir si un sujeto es discapadtado intelectual, se deberá según 

esta última definición realizar una evaluación válida, "basada en una 

clasificación basada en los apoyos requeridos por el individuo. 

Intermitente, limitado, extensivo y penetrante"36 ; la cual tome en cuenta 

la diversidad cultural y lingüística, modos de ~om~cación y factores de 

comportamiento, las limitaciones en ~us hiibilÍdéldes de adaptación que 

se hacen evidentes en lugares dondelos sujetC>s~ónviven con sus iguales 

de edad y donde se puede ver el requei~i~;;.to c:IE:! apoyos individuales, 

observar no solame~~Ji~~'limifi.'~i'o~~~ i.daptativas sino también sus 

capacidades personales, para ofrecer apoyos apropiados en periodos 

'.\~ Gonzdlc>L., Tovdr, Ni•stor, Guzn1dn, MirdnJrt, f\.1drid d(.>I Rodo (t.•l-dl), .... 4Sp. 
l6 BlJtUiOS. GLORIA. MURGA. DINA.(e1..ul). /'ráctica.<r inle¡:rule ... de educaciOfl t'spccial ... Sp. 
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prolongados. 

Esta nueva definición de discapacidad intelectual presenta cambios 

importantes en relación a las anteriores; las conductas mencionadas 

anteriormente delintitan el concepto general y por lo menos en dos se 

deberá manifestar limitaciones. Se deberá tomar en cuenta cuatro 

premisas; la comunidad y el ambiente, las habilidades adaptativas y el 

sistema de apoyo son conceptos inlportantes; ya no aparece una 

clasificación centrada exclusivamente en la persona (ligero, rnedio, 

profundo y severo), sino en una clasificación basada en relación a la 

necesidad de apoyos que requieren, al clarificar cuales son sus áreas 

fuertes y débiles, aspectos ffsicos y de salud,, causas de su discapacidad y 

así mismo identificar la situación y ambiente actual del sujeto y el 

ambiente adecuado que facilitaría su desarrollo y crecimiento continuo . 

.Qo Es así que se clasifican en sujetos que requieren apoyo 

intermitente, es decir, se les ayuda por periodos de tiempo 

corto, pero persistente y por una necesidad específica 

(pérdida de trabajo, problemas de salud o emocionales). 

<· Los sujetos que requieren apoyo limitado, es decir, apoyos en 

período de corto tiempo pero no periódicamente 

(entrenamiento laboral, apoyos entre el paso de la escuela a la 

vida adulta). 

•> Los sujetos que necesitan apoyo extensivo, es decir, regular y 

continuo, en varios ambientes sin límite de tiempo. 



En esta concepción podemos detectar que las prentisas que utiliza 

para definir al sujeto con discapaddad intelectual, permiten entender que 

Jos factores externos, son elementos in1portantes para catalogar a una 

persona. 

Si bien esta nueva co~cepción' pro~rciona. princlpahnente la 

posibilidad de saber'quien~·c,·.no·discar/adtddo i"nt~iectual,. de•aO:.erdo a 
• - • - -. ,'':: ... ' \;, ·' ¡ =--' .... ,- ._ ---.' ·--··"-. ---:-: ,·· - ,. ' .-,... ,, '",' >. 

un enfoque rnultÍdisclptinilrio;·q\l~ to~a en elle~~ fact.ores di? riesgo, 

integrando los. factore5: p~lc6ió~i¿~; ~r·~i¿_ioi~o~;~1~~. ~~·les i~tcir~ctúan 
en las diferentes etapa~ de ·~1· d~s~r.:~·110 y ~onlt;bi'iy~.,. a 1..: pre5encia de 

la discapacidad .. 
;•r.·--> 

Dichos factores de riesgo: m..iltiple lás causas en cuatro 

categorías: , _ .. _ ··><::_::: __ ~:--·:'~- , . __ - -. __ -

- ; .-· 
~- - -_ . ~ . : - - ·-.: -

•:• "Biomédicas. Factor_e5. que se relacionan~ con __ los -procesos 

biológicos, como deSó~d~es genéticos o rnitticiorí.'. 

•:• Sociales. Factores que·;;., relacÍo.,.ari con l~ ~terac~Í.ón familiar -· . . ' ··. - . -·. ' '. - . ,. . ~ ~·-

y social, taleS co~o ~ilini'.1a:ciÓ.,. y ~·resporiS'a:bilid~d de los . - '._ :· . _·, . ' - ~-- . ... - - - '· 

<• ~::~::tuales;. F~c~~ref ~·~:·1 • ~~·~~i;,~~\X con. las conductas 

como maltrat~ fisi~¿; o abuso'de sust~~'dias tóxicas por parte 

de la madre. 

•:• Educacionales. Factores que se relacionan con la oportunidad 

de apoyos educativos que promuevan el desarrollo de 



destrezas mentales y destrezas adaptativas.'''7 

Lo cual , innegablemente es útil para delimitar Ja población con 

necesidades especiales y saber que hacer en determinadas circunstancias 

pero no nos aporta categorías que como Pedagogos son importantes para 

entender que· sucede cotidianamente en el salón de clases cómo 

construyen su aprendizaje, cómo se relacionan, que expectativas tienen, 

qué piensan, qué sienten, qué esperan, etcétera La Psicología genética 

aporta categorías que en cierta medida permiten observar a los niños 

subsanando esta carencia de la anterior, como son adaptación, 

asimilación, estructuración de conoci.rnientos, motivación, relación 

grupal, etc. Estás categorías han posibilitado modificar Ja definición 

psicometrista de las capacidades intelectuales, para observar la 

discapacidad i11telectua/ desde 1m enfoque que ponga de manifiesto las 

capacidades personales y colectivas de los sujetos. 

Las investigadones que la psicología genética ha realizado, aportan 

conceptos de desarrollo y los factores que lo determinan, entre ellos la 

inteligencia3• Ja cual, no es concebida como algo dado sino como 

estructuras que se pueden desarr.ollar dependiendo de las características 

del sujeto. 

La psicología ·genética' ·aporta categopas como adaptación, 

asimilación, estructuración de conocimientos, motivación, relación 

"BURGOS. GLORIA. Murp.u DINA. (el·ol). Prcicticus integrales ... 1!5p. 
"" U intclip,t.•ncia es entcndidd corno el C"Sfucr¿n que cualqui(•r persona n-alizd por cnconlTdr eol 
"'"lu Hihrio <"nln• tH mismo y l'I mc.•dio qut• lo rodt.•&1. 



grupdl, etc. Lo que ha permitido modificar la definición "pskon1otrista" 

de las capacidddes mentales, para observar la deficiencia intelectual.. 

desde un enfoque que subraye las capacidades de los sujetos. 

2.4. Planteamientos filosóficos en torno a la discapacidad intelectuaL 

La Filosofía se ha encargado de dotar a la educación de un conjunto 

de valores que sirven de base para la tarea educativa, su principal trabajo 

ha sido señalar que fin tiene la educación, "nuestra opinión sobre la 

educación depende de nuestra opinión ctcerca del hon1bre, su naturalezct, 

su destino y su fin."·.,.4 

Con10 hen1os revisado en la parte histórica los disc11p11cit11rlos 

i11IL'lrct11nh•s, habfan sido n1arginados de la educación, a n1edida que paso 

el tiempo se han considerado sus capacidades de educabilidad pero se ha 

confundido la instrucción con educación especialmente con ellos, porque 

se ha creido que educar es enseñarles un conjunto de contenidos sin 

interesarse como los asiinilan a sus estructuras cognitivas, han sido 

objetos de aprendizajes psicon1otrices principah:nente, sin atender a sus 

ca¡>acidddes intelectuales. 

Desde 1990 en Lt Coruerencia l'viundidl sobre Educación p,ua 

Todos, realizada en SaLtn1anca, se reconoce los principios filosóficos de 

Lt educación para personas con discapacidad, funda1:nentados en: 

''' 1\.1.-'X.NGANIELL<.J. E1hcd. J,11,·u.lw.·c-1un "¡,,., <.'1t•nc:1d~ ,¡,. ¡,, ,•Ju,·u,·1011. Ut1i:nus AJ.rt:,.. 1 •191·,. ~Xp 



<G- El respeto por las diferencias, el cual consiste, en reconocer 

que en la sociedad humana existen diferencias y 

semejanzas entre los sujetos que la constituyen. Dichas 

diferencias son producto de diferentes factores que 

pueden ser externos o internos, la cuales, deben de 

concebirse corno enriquecedoras para los grupos humanos, 

aceptándolas dándole acceso a cada persona a los 

beneficios y oportunidades para tener una vida normal, se 

trata de modificar las percepciones y valores sociales y no 

al sujeto con discapacidad. 

<• Reconocer que todos tenernos derechos y obligaciones, por 

vivir en una sociedad, lo cual requiere que todos sus 

miembros sean incluidos y aceptados,"una persona 

discapacitada, al igual que el resto de los ciudadanos, 

tienen derechos fundamentales, entre ellos, es necesario 

que se vea como persona y después como sujeto que 

requiere educación especial.n 4 o 

•:• La escuela se propone corno una escuela que atienda a la 

diversidad y que tenga calidad, plasmado en el "artículo. 

1" de la Declaración Mundial sobre Educación para Todos 

(1990) ..... cada persona debe contar con las posibilidades 

de educación necesaria para satisfacer sus necesidades de 

aprendizaje. Es decir, que todos los alumnos tienen 

derecho a una atención adecuada en el ambiente menos 

'" Sl~P.Antolo¡:ia dt! educuciOn espcdal,SEP. México. ~000. 37p. 



restrictivo."-11 

En la actualidad el interés de la educación es desarrollar .la mente 

mas que desarrollar la .capacidad de memorización, para que los sujetos 

puedan mejorar su calidad de vida, es un fin que se ha propuesto en la 

Declaración de Salamanca, la educación para los niños con discapacidad 

" ... acceder a los beneficios de la formación básica, corno un recurso para 

su desarrollo personal y su incorporación productiva a las actividades de 

la colectividad" 4 ::?. 

2.5 La postura médica en relación a la discapacidad intelectual 

"Una de las mayores contribuciones de la medicina actual al 

problenrn de la discapacidad intelectual ha consistido en no considerar más 

a la persona con discapacidad intelectual como enfermo''.43 " ... suele existir 

un consenso general en el sentido que una discapacidad puede ser 

producida por: 

a) Enfermedad orgánica que se acomp~1'ia .de daño cerebral. 

b) Condiciones sociales de privadón, con carencia de estimulación 

adecuada al niño y 

c) Condiciones mixtas.4 "' 

41 IBIDEM. 37P. 
"~ IBIDE!\t., 7P. 
"SEP. /1•r. Co11gr1·.•·u sof>rL' de>jich•ncia mt"nlul.SEP. ?\.t~xicn.37p. 
u DOJ\.1lNGUEZ. Brilo, f\.t. A~rccll•:- 111éilic1•,.. en la att.·ndPn d~· tufo•.~ ct•n rctar.11• mental. El rt."tnrdn c>n el 
.l,·,..arr1•ll••, k••ría _11 práctica, lrill.i!'>, 1'-ll•'.11.ic.:n, 1YN4,p.133 



En ld cdtegorid del inciso d se incluyen d todds dquellas personds 

cu.yds capdcidñdes nlenta~es, están redut:idds a una Ccl.USd orgdnicd 

especificc\. 

Gen{'tiéas. 

Anorn~alid~d~~ ~~oinosómicds.·.· 
Todos l¿~c~~~~~' h~{~ii&~ ~~rmales tienen 46 cromosomas en 

Cddd célula; lo~.~~tt~~¡~;~~!~,i~:1~~~ ~or pares, 22 de estos pares 
forn1an los autosontas y'el ar:restante·forn~a los cromosontas sexuales. 

E~~t~ri'Jf· ::~~'.~1$~t~:i~~~no5omas del sexo: Uno 

reldtivamente g~~m~e lado'X;~·~nnoipeq':'~ñoUamado Y, los varones 

:~:~::.:::1f.~]!~~~~;:«:..::~d: V:: 
•~-.e,:::~.~-;~ ·;;~~;~:·, ,;. c."l.DOrnl.alidades: 

'·'f.?,,_:,-- '·\' 

.,,. AnoTinalldades autosónucá:~~'. 
El sfnd.ron-ie;·:~e -~~~;.:.':es el resultado de la 

presencia de nn do..i~~~~¿1a 2.1 de más. 

El sindrome de Ed:~l'r'.d.~;, es el resultado de la 

trisonontla 18. Los sinton1as .. , ..... ' 

incluyen ~ap~¿id~d; intelectual, oídos mal 

formados, é~.\ri;;:,<: álargado, dificultades 

alimentarse·~'. 1.'.íí~;;d~ credmiento. 

para 

El sindrou1e Patau; es el resultado de Uild 

trisononticl en el cro1noson1a 13. Incluye 

n1alfornl.dciones en el cerebro y defor1uaciones 



como paladar hendido y labio leporino, 

anonnalidades cardiovasculares y extremidades 

deformes. 

El síndrome Cri-du-chat o maullido de gato, esta 

asociado con la pérdida de uno de los brazos del 

par cromosómico . 

../ Anormalidades sexuales. 

El síndrome de Tumer; durante la formación 

de un óvulo ocurre la "no disyunción" en una 

mujer normal, una célula hija tendrá dos 

cromosomas X la otra no tendrá ninguno. El 

óvulo sin cromosomas sexuales puede ser 

fecundado por un cromosoma portador de X 

o por un espermatozoide fecundante Y. Si 

ocurre esto último el zigoto no puede 

sobrevivir pero si el espermatozoide 

fecundado tiene cromosoma Y, el resultado es 

una persona con solo 45 cromosomas y con 

un ge~oti~o, de sexo, XO. ,,La persona tiene 

toda la ~parienciá ,~de una , mujer, pero no 

tien~n ova'i:Íos>•;; ;~.:. muy rudimentarios. La 

perso~a ~·.~stéru y el 20% de los casos 

presenta·~,d~a~aciqad intelectual. 

El síndrome de Klinefelter; tiene su origen en 

la fecundación de un óvulo con dos 

cromosomas X por un espermatozoide 



portador de Y. El resultado es un zigoto con 

47 cromosomas y un genotipo XXY, las 

personas parecen varones, pero con muchas 

características femeninas, con senos muy 

desarrollados, voz aguda, ausencia de pelo en 

el cuerpo testículos pequeños y esterilidad. 

Con frecuencia con discapacidad intelectual 

ligera y media. 

Síndrome del cromosoma X frágil; tiene un 

genotipo que combi.ria características 

somáticas con discapacidad intelectual. 

Presentan genitales de gran tamaño en los 

varones, ovarios grandes en las hembras, 

cráneo estrecho y alargado, pabellones 

grandes y vueltos hacia fuera. En el genotipo 

se observa fragmentación del segmento 

terminal del brazo largo del cromosoma X 

frágil que se produce en le meiosis. 

• Desórdenes del metabolismo; esta categoría de causas de la 

discapacidad intelectual, son las indisposiciones que resultan 

del que el niño (a) no está asimilando adecuadamente lo que 

come por razón de algún desorden de herencia. 

Fenilcetonuria (FCU), es el resultado de la incapacidad 

del cuerpo para asimilar debidamente uno de los 

aminoácidos básicos, la fenilalanina; ésta se 
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transforma a través de distintas reacciones· en 

áddo fenil pirúvico que se aóuriu1a ·en el c.erebro 

intoxicándolo. Normalmente·~ fé~il~~tonuri~ se -- . ' ~ - . ' --
transforma en otros comp~est<:>;'·91i~;~.~futtlnan 
por la orina. El sintoma má~ 'i.U\poftrutte . es la 

discapacidad intelectuaL Al nacer, el··;Si..O.ten1a 

Nervioso del runo (a) esta intacto y el· d.;,~;.;.:ollo 
suele ser no1"lllal durante algunos meses, pero 

sobreviene poco a poco la lesión cerebral por 

envenenantiento. Se pierde la capacidad para 

hablar al ir creciendo, aparecen taques epilépticos, 

insuficiencia en la pigmentación de la piel, ojos y 

pelo. Este se puede prevenir con un estudio que se 

les hdce a los runos (as) al nacer, tonlándoles una 

n1uestra de sangre del pie para detectar el exceso 

de ácido fenilpirúvico. 

v' Gctldctosentia; la tran.sntite un gen recesivo único y 

como resultado la incapacidad para métabolizar la 

Galactosa.un hidrato de carbono que: resulta de la 
. ·~--

digestión de la leche, en la ii,d;t'eilacto~a; .Estos 
• .>_,::::·z;:-_ "-~(5.:- ... ·-:-·º· .·-... ,_. --~ · , 

runos nacen ligeramente•.· bajos ;d.e?p~so ¡y •tienen 

:;::::~:~~;º~ ~ª::::r::~!~i~fit~::ª:: 
lo CUal produce ictericia y ll\Uer.te cuando no son 

atendidos, presentan cataratas y discapacidad 

intelectucll. 



..,,- Lispidosis; es la acumulación excesiva de grasa en Jos 

tejidos :nerviosos< ••Y en. otras .. partes. del· cuerpo. El 

flift.;. (a) al na~~r. ¿¡ncio~ í'-.cirnl.~l;ie..;te ~~ro 1 u ego 

~~~~~~~~~~~~~;t:: 
espasticida·d:·· u náf señal'( é:láska/de~,dfug'nóstico es 

·· ·: '.,;;.:, ,, ;_:_, :":·/---er~- t/~';.'.''-«:,,:r_:.:. .J.7::- -1 ?~'-;,;~-~;:}.,,;:<~20r,' '·;;~/; .. :3, :~ _:-;f~,>t";"h ·, -.G.t>- -,. · 
una mancha rojo intenso·. en Ja.re.tina.< 

- . - ..., - . '·"': -_- ·-···.--· _. ··-- - ' - . _., - ; - ._ . . / -~,-:,;· . ... ;-

..,,. smdr1:tt;1tjr::cop::~:::~;~:-eL1~0~~~tri::~:~ 
con'· mayor . frecuencia son:·. pe<Ju.e~~ ':';.sta tura, 

jo.:oba, hígado y bazo dilatados, cat>.;ia.~a~de.y 
ligeramente deforme, cejas gruesa~~1~,;i~pesas, 
alteración de la córnea, nariz chata co~ fl

0

~j~ nasal 

crónico, labios gruesos y lengua grande, orejas 

gruesas y caídas, sordera dedos cortos con aspecto 

de garras y discapacidad intelectual progresiva. 

• Enfermedades degenerativas . 

..,,- Esclerosis tuberosa; se caracteriza por la formación de 

muchos nódulos endurecidos sobre la superficie de 

la corteza cerebral, produciendo discapacidad 

intelectual y crisis epilépticas . 

..,,- Neurofibromatosis; tiene como síntomas tumores en Ja 

pie y manchas cutáneas de color café con leche. Se 
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transmite por un gen dominante, una cuarta parte 

~anifiestan discapacidad intelectual. 

¡¡... EncefalopaUas pi;~n~tal~s;, ' · 

Incomp;,,til';iiiá~~:déRh; esta consiste en que Ja madre es 

de Rl\ 'n'~i~tiS~\·''~I reto positivo, por lo que la madre 

produ~é\:~ri\~ticU,erp'o para atacar la sustancia extraña. 

Este 'atravi~sa::. 1..;:'.. placenta y entrar en el sistema 

circÜlat;;ri~''.''del f.;t.; y ser causa de que su sangre se 

coa~~~J"~~~~~º,~,:~~fu~buya el oxigeno normalmente. Los 

niños 'nacen"c'on una enfermedad llamada eritroblastosis, 

apareciendfl'.·: 1.Ína grave lesión neurológica que causa 

disé:ap:i.dél:aei .º.intelectual, espasticidad y lesiones en el 

nei-vió '. ~{i';_if'tiVo . 
. ·~ ·. 

Las~r~~~5:;'5e ha identificado un síndrome de desórdenes 

congénitos muy común entre los (as) hijos (as) de 

madres alcohólicas (slndrome de alcohol fetal), cuyas 

características son microcefalias y las 

mentales mermadas. 

capacidades 

La anoxia perinatal; consiste en. la muerte de las células 

del cerebro por falta de, o~geno en el momento del parto. 

Las infecciones prenatales; aparecen en el periodo en que 

el Sistema Nervioso está empezando a desarrollarse y por 
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tanto es más vulnerable a las infecciones. Las más 

comunes son: 

v' La ,rubéola; si·, el virus ataca a una mujer 

eÍnbítr~da;.• t.i~bién ataca al producto que se 

está· desarrollando. LOs principales síntomas de 

la · rubéÓl~' cÓn ·· génita son: pérdida de oído, 

defect6;·~;.; Ja ~iSión, discapacidad intelectual y 

defectos cardiacos. 

v' Lá sífilis; en la infancia el/la nit1o/a con slfilis 

suele tener lesiones cutáneas, secreción crónica 

de Ja nariz con hemorragias nasales y dilatación 

del bazo e hígado. En la niñez aparece la 

discapacidad intelectual. 

v' La desnutrición; el estado de nutrición de la 

madre durante el embarazo determina 

sustancialmente el desarrollo general, ·físico •y. 

mental del niño/a. También se confirma que la 

desnutrición postnatal puede produc~ d;,,fectos 

intelectuales y deficiencias cerebrales ·:de larga 

duración. 

Encefalopatias postnai:ales;· se· p~e<Íe dar ·.,?íicaso que 

un/ a níj\~I~ .. i~S~f.~~·~~~.~~~:r~.~~M*~.ci,jn~actoy 
se convierta·· ·en•'una '•·pér~C>na'' con' discapaddad 

intelectual en algún ·momento después de nacer, 

como resultado de alguna lesión o infección al 

cerebro. Las infecciones más frecuentes son: 

n3 



.,,- La meningitis; es una . inflamación de las 

membranas que protégen. _al : cere.bro y la 

médula espinal.;Su~a~~:pu~e ~r .. Ínfección 
• ,, • '< -,. -

por difere11tes tif>~; .,,de\1mic~¿;org~ni~mos. El 

cuadro cÜru~~· ~' 'J'k¡~': ~.:;¡: q~~.· ~e. es~aba 
desa~olland~· ncirIJ1;.hr\eI\te y 'que cae victima 

de fiebre muy. elevada, convulsiones, dolor de 

cabeza, delirio, parálisis e incluso coma. 

Después d algl:in tien1po el /a niño/a se 

recupera, y en ocasiones ap8recen muestras de 

defecto cerebral que termina en discapacidad 

intelectual, incapacidad motora o alguna 

deficiencia sensorial. 

.,.. La encefalitis; es la infección deL.cerebro 

mismo, y también causa con :'; fiecuencia 
.. 

discapacidad intelectual. 

.,.. El sindrome del/de la niño/a.apaleado/a; entre 

las consecuencias de este maltrato aparecen, 

perturbaciones en el lenguaje, desórdenes 

emocionales y funcionanúento intelectual 

deficiente. 

En el inciso b, referente a las condiciones sociales de privación, con 

carencia de estimulación adecuada, se refiere a las personas con status 

socio-económico bajo causante de la marginación y privación cultural. 

Se refiere también a la vivienda ruinosa, hacinamiento, familias desechas 

¡--;¡:;-¡:;; r.;' e• -,~, 1·: 'J 
1 - .. , __ .1 J:H..·.l~j . ' 
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y carentes de oportunidades culturales .. La pobreza en sf misma no es la 

causante de l~ disCapa~idad intelectuaÍ, sino lo que acompaña a la 

pobreza como el deficiente cuidado físico y médico. 

El inciso e, que hace mención a las condiciones mixtas, se refiere a 

la interrelación de las causas orgánicas con las sociales. 

2.6. Modificación social de la concepción del sujeto con discapacidad 

intelectual. 

Como dice Puig de la Bellasca y Casado, el siglo XX es el tiempo 

donde se ha redefinido a las personas con deficiencia, proponiendo 

tratamientos, asistencias, educación e integración a la sociedad con 

plenos derechos. Ha sido difícil por las oscuras concepciones que se 

generan socialmente en tomo a Ja problemática; es común oír a los 

padres con niños con pr?blernas,_decir; ¿qué habremos hecho mal?, es un 

castigo divino por mis rulpas/eté:étera. Se busca un error humano a lo 

que es biológico o cultúral, pa~a:justiÍicar falsamente lo que vive, esto es 

producto de las lilnitacÍ6ni.s ~élra ~omprender determinados hechos, por 
;.: ': •. . 

vía de la ciencia, que -pe~ite -de cierta forma la modifi.cacióri de las 

mentalidades sociales. -

Puig De La Bellacasa explica que existen diferentes etapas en la 

modificación de las mentalidades sociales. Un modelo tradicional 

asociado a la concepción animista; el paradigtna de la rehabilitación, 
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permanece la intervención del médico pr()fosio~l sobre. el sujeto con 

discapacidad y el paradigma de la autonolJÚacpeis~~l. con el propósito 

de lograr. una vida independiente como_ ~~~~; ~~o~{>si~o. Por su parte 

Demetrio Casado menciona cuatro etap;.~/C:te::-.dich<l~.-rnentalidades 
sociales, Ja integración utilitaria, que ac~pt~::~ }(;',;' ~lijet~~ con' deficiencia 

menospreciándolos, visión fatalista; Ja exci1~~i¿,ri::.,:ni·qunadora a donde a 

los sujetos se les encierra ó esconde en la ca,.;;; Ja at.;,ndón especializada y 

tecnificada donde Jos servicios predominan y, la accesibilidad donde se 

entiende que estas personas tienen derecho a una vida normal como los 

demás sujetos de la sociedad. 

Según Puig de Ja Bellasca estas formas sociales de ver Ja 

discapacidad intelechrnl no son excluyentes sino conviven a lo largo del 

tiempo. 

La importancia de detectar las distintas ment_;.Hda:des que coexisten 

en una sociedad en relación a la pro~leaiátÍca (>rl~;.l'lt_baJ;:,ss\ljetos con 

discapacidad intelectual radica en el r;:,col'lociriliel'li:o a.;,1 de¡;echC,: que .;,stas 

personas vivan integradasala~ociedad}h.;.,hoq~ee~.;,l'lta .~esis;~ncias 

~=~~=~~;J,?,i.t~Ji~~~~~~~t~51~~2:: 
creando espacios dol'lcte pt.ieciaf\ ~.;,~''¡}d:J~ado~: 

Los padres de familia que tienen hijos con discapacidad intelectual, 

los profesionistas y las autoridades han tenido que hacer presión para 
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que se realice este cambio social, venciendo resistencias y. prejuicios pdra 

que las personas con diséapac:idad ·sean . aceptadas soéialmente; "el 

impulso que genera la apari.ció·n.de:ur1a:iniciativa;:so'cial organizada en 

forma de Asociaciones de .' Padr~s .· s~'bnor~ale~.:·::con apoyo . de 

profesionistas del campo· d~'. {~\~,;ic:~1.i~L.;:.¿ª medie~~,".: la :!ctu~~ción, 
comienzan a llevar a·. cabo núé~~~Src::>yi:ct:°~ q:.,é 'ti;,i::;;;;r\;}~iá ·e.~Úcación 
comoejecentral"•S ·<·:.···:·e:·:·:::, ... :;;'':<'::· •·'.\.!,(:' 

': :·, ·:~; --; :,:~', '..: : ' .· '"•'. .- ; .:.' :,,· __ ,~. . ... 

-. : . _·;-' -·::: ~ .:.-:x.~.:~~. ·": \::-. );)~ -::.:i _·_-;.o,.:- <\:o;:: __ ~;J,~;~ --i~~~~~-: : .. /:~i.i~~: · ;:·.--.,~. -2:-- ·. _ ... . 
Finalmente las a rortacic:me!i

0 
ed ;ca ti vas; ¡:>,siéológic~s .. y S()dológicas 

:: :::d::~i:1::rt;::f~~~j.~f.¡fü¡fü~~~t~~~i~~l~fg;~~~j~3~::i::. 
respecto. " 46 ·.:·:.~?<- ~-~· --~.:,·'.~~- ,_.-¡~- -~~; :/i"~· ·é- ~.';:"¡;.~ •. --· ·• '-~~ ; ~:/··--;-- - -

.,., ·:,._~;~»:;,_ - ~' ;·,;,~- -··;:·. :::~:,;~ ~"·,',.o-? 

;,.,,,.,:,.,~·~·::=:';~~~~~]fii~~';§~~~i::t::::::'.:~ 
cual forma parte de la Seéretariád'~ :E_Cí~cáció;.'_'J.>übii2á :Y .;1 art:Ícuro 41 de 

la ley general de educaciól"\. --~ ~d-;i¿;~~¡-.;;¡:, :~~~e<:ial ~~tá destinada a 

individuos con discapacidades trá~itc:lii~~ ~· 'aefiitltivas, así corno 

aquélJas con aptitudes sobresalientes. Procura~á. atender a los educandos 

de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social."" 

:: ~:~::: ~~';;:~;,~~~;;~~~:'~~::;:"~::;·¡~;.u.~1:'.;:¡,~;;;~"ulfru. l.ccturu.,· y J.!Uia d~· c.,·tudiu, SEi'. MCxico. ::?00'.:. ~Kp. 
r Ot~otn" J.:J (inhicn1u Con .. ti1m:iunt1I Je In!» E!'>tadu., Unh.lt ... :'\.1C~icw10~. /.••.1 >!•'nf.'rul d.· Eú11cució11. Diario 
11ficü1l Jo: la lc1..lo:raciún. 1993.~tir. 
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2.7. Concepto de lil inteligenciil 

Considero de acuerdo a Jos análisis real.izddos que los sujetos con 

tfisc11¡mcid11rl i11telt'c·t1111l forman parte de l.d. sociedad en que vivin.tos, su 

educ,1ción formal se realiza en Ja escuela, abordar cómo aprenden desdt' 

el aula ha ini.plicado responder a nuestras propias preguntas cou10 

investigador. 

El concep_~o-de i11telige11cin responde a tut.1 necesidad proporcionada 

por ei mismo t;;._baj~ de cainpo, en el que ha sido importante definir qué 

estan1os entendiendo por este concepto cuando obse1-van1os los niños 

con 11isl·11p11ci1.i11if; i11te/t>ct11nl, denl.arcar cónto nlaflifiestan su i11teligt .. 11ci11 y 

entenderla d_escle una construcción teórica que se está asuntiendo. 

El hecho de concebir a Jos niños con discnpncidnd i11tt•lct·t11a/ cou10 

seres inteligentes implica una postura distinta ante concepciones como 

las re\·isadas en Jos espacios anteriores, donde prin1ero se ha definido a 

la deficiencia con10 personas que no eran posibles de educar, después 

como aquella.s que podían ser adiestradas, en nuestra investigación 

asumiinos que son personas inteligentes capaces de aprender diferentes 

aspectos del n1edio que Jos rodea. Este "proceso cootienza con una 

estructura propia de un nivel. AJgún·camhio externo o intrusiones en la 

forn1a de pensar crean conflicto y desequilibri?. La persona co1npensa 

esa confusión y resuelve el conflicto 01ediante su propia acti\·idad 

mtelectual. De esto resulta una nueva forn1c1 de pensar y estructurar las 

cosas; uitct Dtd.nera que da nue'\.·ct contprensión y 
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persona."•• A lo largo del. tiempo que se re.alizo esta investigación Jos 

niños con discapacidad intelectual, demos.traróÍl a ·.tr..-vés .'de diversas 

modificadones. de actÍtude~, 'concept6~ Wcial~~' '~;.bajos éolectivos, 

utilizacÍón del~e~~o m~fe se~~~teÚgerii~~-; ·: ·~z: ·. . ., . 
La in teligenci~ ;,n~i~rt _ ~~.~~~I ~~~.~,i~~~.:0;~.~~~i~:~~~}' (,i~d~~a el 

nivel de desarróllo,• aufon~rruª'Y~l>~<:):d~l IJ:ledio,que,..,a:alc~~ando 

:

1 ~:r :::::ª:. 1:~:::a::::~:~i::rfr;~I;~f~~~~~i~!~t¡F;:~: 
conducta y la i!'tvención de su cultura~~49: - " --.;·~>~ :;: ;:~}:~;~:, ~,':.·(~/:: · .: :.: · ··' :: · . 

---;~~-' 
' "" .~~·', ·- :_:_ . 

Los niños con discapacidad intelectual pre$entan ''ciifi6;.Ítades que 

pueden ser motrices, mentales o de cornpo~t:aiiii~ri~~<qÜe.·1.~~ dificultan 

adaptarse al medio, implicando un retl"asCJe~')C~i~dÓI'1a los niñ~s de su 

propia edad. Cuando manifestamos• qÜe '\;;'s::riifti,~:'~on discapaddad 
- o:-:~,--_._.:..c< -·~_,:_,;'. 

intelectual tienen dificultades para adaptar5e n_o'e5ti'linóS,·éticiendo que no 

sean inteligentes. Si bien, la discapacid~·d,/~#'61c'.>gicamente significa 

:::::itte::ti~a:c::~:r:e::~'::l.77iit~~~~~i:~::i:::::e p;::e~~: 
características biológicas. sino, t~rr;bié'ri -:'.'}~5,·~~~~en~ias sociales del 

defecto intensifican, nutreri y fijarlélp~pl~id;,,fei:t~""º· 
,.. ~·:·;/:~~.--· -.;: __ <->--~<;'-::.:· ... ---

El problema que presentan los.sujetos i:bn discapacidad ha tenido 

.ui l..ABINO\\'ICí'- /ntruduc:dón a .... 35p. 
,."GÓMEZ, Rut>dd, Lui ... Dicciondrio Encidopt•dko d" Educación Espt•cidl .vol. 111. H-0, S...nlilldnd, 
f\.1Cxi1:0, 1985 .. 
~· VJGOTSKI, L.S,. O/tras cuTnrletas, tomo cirrcll, ... 71 p. 
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un in1pacto social, es decir, lo biológico y lo social establece una relación, 

la <..-ual se mánifiestaeri ¡,{_vida~ ilidrid_ y .;s ex1•resada por los padres de 

los mismos nÜ\c:>~ ;,'.'.:·l~_~;~~~~s ~hocante y no se presta a conversar con 

persond~ e~i'~~Í~~~~~-~-~';.y~·~-::·d~:ir, __ que cucl.ndo observan"tos al sujeto cort 

dismpncidnd iu;¡~¡;:,;,;)~J--¡';~p..,,rtante entender, que estamos viendo sus 

caracterfsticas\:!_:;i;;;i¿g;~as pero tan1bién manifestaciones de formas d.

comportautient?; illteligente aprendidas socialuwnte, las cuales ci lo 

liutitan''o Io'ayudan. 

Desde la perspectiva de Jean Piaget la i11tt'ligt•11ci11 se refiere a las 

forn1as -superiores de organización o equilibración de las estritcturas 

cognoscitivas. " ... la equlibración cognoscitiva es, en la mayoría de _}os 

casos, una n1archa hacia un equilibrio mejor .. :·•~ Considerá qüe Id. 

i11IL'lige11cin es adaptación la cual "debe caracterizarse con-.o ~'.eqltilibrio 
"·'.r.··-

entre lds acciones del organisn10 sobre el 1ued.io ~·las ac~,i~~~~-'~:~;~~~as''.5=" 

el organismo incorpora UJ1d organización aprendid~' ,;,l'l)a ro;,~ciÓn que 

tiene con el medio y con el cual interactúa . con ,, ~uS·:;~str1-.lcruras, 

modificándolas, transforll'lándolas o negánd<:Jia~; p,-.r~ -c'c.';¡tiri~~'r' ;:on su 

proceso de reestrucruración, dicho proéeso utifu:á Id.s'opéracl.;ne~ Ió8-icas 
':·.-: .-:· ·,.,·.'\', >~-.':_., -.--!:'-::o·,· ·,'::~;::,,-,-... -s --· .· · ;· .. "<.:~-: · .. , .... 

pf\rd redlizdr este intercan.i.bio. ·-.-.:.,:~)::'..~; ·.':;<:t ,..: ... --~1: · -:,, 

La i11tt'ligt•11d11 individual>s~ 26,a~a- tr~v~~-,de la a~tividad del 

sujeto, desarrollándose en etapa~'.:: El Í~r~ceso n-.d.s importante se refiere a 

"'• D1.1no~ o.lt• .·.1111pn. r•·1!1-.1ro t.h•I :?7 t.h• Nu"\·u·1nhrt' d··I :?Ultl rcah7...;;1Jo pnr !'u:onu SunJoval f\11.'nJ~z 
"': Pl.-\GET. J,•,111. IJr 1•qu1l1l•r,u:10•11 ,,,. 111 ... ,•.,fr1u·t11r11-. <••>:111t1n1-. ./>ro•l•h-11111 l"1•utrnl 11..•I 1&.· .. 1rro11lo•, ~·~IP X-Xl. 
f\h· ...... "· 1~.10.r .i.i 
!'" PIAGET. le•<111 '"'' 1•-.1c.•lowrn ,/,• l11 u1tl'11~,·11c111, GiJoilhu. S.1n·t""lun.1. l"'Jtn .. p 11'1 
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la equilibración progresiva entre Ll asinillación, " ... acción del organis1110 

sobre los objetos que lo rodedfl, en tanto esta acci(in dependa de las 

cond.uctas anteriores referidas a los ntisn1os objetos o a·otTos an.\logos""" 

la cu.al.incorpora lo que percibin1os de las nuevas experiencias con el 

n1edio a . nuestros esquen1as anteriores nt.odific.\ndolas en forn1as de 

organización o e1aborando nuevas para acomodarLls al medio. El 

propósito de la asintllación y acomodación es logra1· equilil:>rio n1Axin10 

lo que nos proporciona una explicación de cón10 el organisn10 

evoluciona a fornt.as de adaptación cada vez n1As inteligentes. pri111ero 

fisico-qtúnticas, después sensont.otoras y finaltncnte psíquicas. Esta 

i11tdig,·11cia individual construida por el sujeto se relaciona con el n1edio 

socicll con el cual redlizd intercaul.bios que pro'\.·oc,1n mod.ificdciones en su 

estructura mental. 

Desde esta perspectiva psicogenética la i11telige11cia del sujeto ser.\ 

involucrado en las pr.\cticas de interccto1l:>io de valores intele.ctu.ales, 

sintiéndose presionado por el xnedio social hasta adquirir. verdades 

obligatorias. 

Las influencias intelectuctles con las que se relaciona .el· niño en su -· . . 

nt.edio socictl son asimila.das por él. a su manera. es· de<."Ír, forn1a su 

concepción y la defo~ma P()rque t~~i<l"í<l no realiza una distinción entre 

los diferentes punto~· de .\.¡;¡~ .. ~.·¡~ X~~~\.oct~éiÓn sé ira realizando en Id. 

n1edida en que el su.jeto va n1ediando el intercan1bio y coopera con los 

de1:nás, esta cooperación in1plica coordinar operaciones. 

~ IBJDEPl.t. 18.p 
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El niño se agrupa y está manifestando una forma de equilibrio de 

las acciones interindividuales e individuales, construyendo sistemas de 

relaciones, en el cual coordina puntos de vista de un grupo. 

La in teÚg.encia :es .un proces~ complejo que se ni.anifiesta en procesos 

cognoscitlvos~~ll. ,'d.if~~E;ll.tes"· niveles q.:.e tienen relación entre ellos. No 

está dad~ d~~d~· elll.a~Ífitient~ el l\l>rnbre construye su inteligencia a 

través de'~,j~~ti~Ídad.e;. el mundo social~ lo largo de su vida. 
-. , . ~ ·: _, :, . . '. :---. 

Laint~l:Í~e~ci~ es un proceso, porque no se da en: forma lineal, es 

decir, esiproducto de un esfuerzo humano por aprencier;.i:ciiferentes, 

aspectos de su realidad, trabajo, relaciones, 5entimientos;·c!.b;~tos y en 
,_ -. - ' 

este querer aprender hay retrocesos, equilibrios, desajustes que 

firi.almente al ser resueltos demuestran Ja inteligencia particular de cada 

ser humano_ 

2.8. Concepto de aprendizaje y ensei\anza 

Definimos el aprendizaje como un "proceso dinámico de interacción 

entre el sujeto y algún referente, cuyo producto representará un nuevo 

repertorio de respuestas, o estrategias de acción o de ambas a la vez, que 

Je permitirá al primero de los términos comprender y resolver 

eficazmente situaciones futuras que se relacionan de algún modo de lo 



que aprendieron en dicho repertorio"SS 

El nifio pasa por- dos procesos i.Jnpor-tantes el primer-o en el útero de 

su mamá y el segundo en la matriz social en la que crece, rodeado de 

diferentes determinaciones simbólicas como es el lenguaje, ritos y 

técnicas que son propios de su cultura. 

Para que el nii\o llegue a formar parte de la organización social en 

que nace, son necesarios los den,ás, sus semejantes, a los que el niño 

tratará inmediatamente de parecerse. Lo especial en la sociedad humana 

radica en que este parecido se realiza en forma intencional, los mayores 

obligan, convencen o per-suaden, a los menores a fijarse en lo que hay 

que hacer. 

La comunidad en que el niño nace le proporciona lo que tendrá que 

apr-ender y la singularidad de este aprendizaje. La enseñanza voluntaria 

tiene su origen en que el hombre puede estar consciente de lo que sabe y 

que hay semejantes que aun no comparten este saber, siendo estos 

conocimientos necesarios para hacerse socialmente válidos. El aprendizaje 

es un proceso dialéctico en donde se enseña lo que no se sabe a quienes 

no lo saben. Este proceso educativo puede darse a través de los padres, 

llamado informal o bien por una ºpersona o grupo de personas 

designadas para ello, llamada educación formal. 

'-!!! FURLAN J. Alfrt._•do, Murzoll.s, Mctría Elt.~na,( c-Lttl.). l\pi1rtaciom'!> a la Didáctica dt' la Educaciót1 
Sur-.•rwr. E.N.E.P.J.,19'79, r.9 
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Puede expresarse como nos dice Fernando Savater, que no es "la 

sociedad quien ha inventado Ja educación"56, sino el mten~() _d_e .. .;~ucar, 
hacer que los miembros de esta se relacionen armónicarne;,.t.;;_lo qu.;_ ha 

creado finalmente la sociedad humana y a tratado.: cie.. ref()i.i;.r: sus 

vínculos afectivos más allá del ambiente familiar. El amor.p0r'I~ tanto, 

posibilita e indudablemente potencia el aprendizaje sin q;,.e io stistituya. 

A través del aprendizaje el hombre se humaniza. Si el hombre fuera 

solamente animal que aprende, le serla suficiente aprender de su propia 

existencia y del. trato con las cosas si se diera así; este proceso serfa 

largísimo y cada hombre tendrfa que empezar de cero. 

El hombre no aprende por aprender, aprende de sus semejantes; 

cuando aprende, el docente no es el mundo, las cosas, los sucesos 

naturales o la cultura, sino que crea una vinculación ínter subjetiva con 

otras conciencias. -El destino de cada humano no es la cultura, ni 

siquiera estrictamente la sociedad en cuanto institución, sino los 

semejantes"s7. 

Los humanos vivimos en un mundo habitado por cosas, de las 

cuales podemos aprender efectos o de que manera funciona, es también 

un mundo donde habitan semejantes que en vinculación ínter subjetiva 

aprendemos significados, o sea la forma mental que los hombres les 

darnos a las cosas, para poder relacionarnos unos con los otros, a través 

!06 SA VA .,C:R. Fcrnandu. El valor de educar, lnslitutu de estudio~ cducu1ivos y sindical~ de Amérrica. México. 
1977.JJp. 
s7 SAVATER. F'-'mando, El Valor J¿> Educar ..... 36p. 
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de esas significaciones. "La verdadera educación no solo consiste en 

enseilar a pensar sino también en aprender a pensar sobre lo que se 

piensa"58• 

La función de la enseilanza ha estado presente durante tanto tiempo 

en la hu'.rnanidad que podernos admitir que cualquier persona puede 

enseñar59, los niños por ejemplo: son docentes entre ellos mismos, 

aprenden reglas de juego de otros niños; lo que no quiere decir que 

cualquiera sea capaz de enseñar cualquier cosa, las escuelas aparecen 

cuando lo que se enseña no es un saber ernplrico sino cientlfico y este sé 

complejiza y especializa de tal manera que no puede ser enseñado en el 

ámbito familiar. 

El aprendizaje"" se da en un espacio especial para él en éste 

intervienen: un sujeto que tiene características propias, las que influyen 

en el proceso, como son capacidad intelectual, nivel de motivación, 

información, grupo socio-cultural en donde viven, etcétera. 

El aprendizaje según la corriente constructivista se define como un 

referente conceptualizado, como son los conocimientos que ha 

estructurado el sujeto. Un modo de interacción, es decir, las formas en 

que el sujeto se relaciona con el referente y en las cuales intervienen el 

""' IBIDEM. P.45 
~ "Ens1.•nar '-"" pron1ovt..•r LJU'-' Jos niños s1..• plateen nuevos problcm.as que no se hubieran planh?ddo 
fut•ra de> la C'1-c..·ul!ld .. CASTORJNA, José. Antonio.F~rrriro Emiliu,(t.. .. l·dl), Piaget y Vigot$.ky conlibucicuu.·:> 
pa,.a rcplanleard debate Paidús Edut•ddor, 1996, p110. 
"° "Apn..•nd<>r Jliif~nificot compn•ndt•r no solanu~ll'." ddtos ya ln'Chos o CormctdO!>, sino en redc-5cubrirlos y 
rt.•inv1.•nlélrlos utili;r...ándolos t.•n lns actividddrs 
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área cognitiva, la afectiva y psicomotora. "Aprender o_rganizaciones 

fundamentales del pensamiento, significa comprender, "Ahora bien 

comprender no consiste simplemente en incorporar: ·datos;. sino en 

utilizarlos reinventándolos en actividades concretas~"t11·· ':<~~;:\~, 

Las actividades cognoscitivas que se observan en el aula están 

enfocadas a producir aprendizajes, proceso que tiene su inicio cuando el 

sujeto experimenta un conflicto conceptual, es decir, cuando un 

fenómeno ya no puede ser explicado con la información que posee, lo 

que provoca en el sujeto buscar estrategias para resolver el conflicto, en 

estructuras que ya posee o reestructurándolas o creando otras. 

Lo que se espera como resultado es un aprendizaje que tiene como 

propósito la adaptación que es el equilibrio entre asimilación y 

acomodación. 

La adaptación manifiesta el nivel de aprendizaje logrado en el nivel 

de información adquirida y la capacidad de utilizar los nuevos 

conocimientos en otras situaciones. 

El aprendizaje es un proceso de adaptación que puede crear 

estructuras más elaboradas, utilizadas por el sujeto cuando las requiera 

en sus fonnas pensada y razonada. 

Entonces podemos decir que el aprendizaje es un proceso en el cual 

"
1 CASTOIUNA.JosC. Anlonia.. Fcrrciro. (et-al). l'iaget-Vigotski ... l9p. 
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son modificados algunos aspectos de la conducta, de manera estable, a 

través de la asimilación y la acomodación a nuev'os esquemas. s'iendo el 

nprendiznje un proceso que.· se .rio,fier~ '.al'., s~j~Wi en• su ·.totalidad, 

formas de percibir, pensar, sentir;':y. 

repercusiones en su totalidad;''.·b;;;:;'d:~·:; 
función que se expresa cuando 

un 

la 

al 

entendernos por acomodación, .. por l¿;~~~ ~s~~f/acfón ;,,~~01;zodació11 . son 

procesos que van juntos y que llevan al .suj"'t() a· adaptarse, -este es un 

proceso bilateral entre el sujeto-y el medio'.que.'b~~acfinahnente 
equilibrio. 

La enser1anza desde 1a perspectiva constructivista es un proceso 

donde el docente, organiza, planea, busca estrategias para presentar el 

conocimiento nuevo a sus alumnos en este proceso el también piensa, 

siente, reflexiona y construye conocimientos que le van permitiendo que 

en el proceso de. aprendizaje. se involucre.con sus alumnos de tal forma 

que la ense11anza .es-· modificada por el aprendizaje de los alumnos, 

cambiando actitudes;·.' adecuando contenidos, buscando actividades, 

estrategias, es decir, que el do~ente encargado de la enseñanza también 

aprende en el proceso de aprendizaje de sus alumnos. 

TFS1S rnw 
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.:?..9. Concepción de la discapacidad intelectual desde la pe~pectiva 

cotidiana 

Los niños que van a la escueld priinaria en el Distrito Federal, 

tienen en coxnún, que se les asigna un aula, mobiliario, un docente, esto 

forn1a parte de su vidd cotirli1111n, lo que no quiere decir que la estruCturd 

y contenido de su cotidianidad es idéntica en toda la sociedad y todos los 

nii\os, iilcluso los niños que curs.m el cuarto grado. Es verdad que tienen 

en con1ún actividades, que haciendo una a1'strdcción muy general del 

contenido concreto, están encanrinadas ha asistir a la escuela y educarse. 

Pero no ·todos los niños se educan en las misn'las circunstancias ni 

tan1poco, son idénticos en sus capacidades, para aprender y construir 

conocintientos. 

La expresión rliscnpncirlnd i11telcct11n/ se aplica solamente a aquellos 

hon1bres que su función intelectual este disntinuida, caracteristica que se 

detecta cuando su desarrollo es comparado con el deSctrrollo' nonnal de 

acuerdo a su eddd y cuya adaptación social conceptualizadd como las 

conductas intra e interpersonales, que nos iildican que el individuo " 

logrado addptarse equilibradan1ente con sus actitudes socidles norn1dles 

pard esa etdpa de su desdrrollo . 

• "'J igudl que los nii'los norn1ales, el niño q':'e presentd diS<)7J1ncidad 

i11ldt•«f1111/, forn1a su n1undo, entendido éste co1110 su an1biente iiln1ediato 

y ahí se ,.d forn'l.ctndo dsí n'l.isn10, d trdvés de dCti'\·idddes cotidi111111s, lds 

L"lldles. ~·" interiorizando pard poder ddaptarse " este 111undo. En el 
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proceso de su educació_n reperi:=ute en él_ sus experiencias personales y las 

puede expresa~ de d~tifltas ll\a~eras, al hac.,do se e'Tresa a sf mismo, 

porque ha logra~-~ a~ro~ia~~ _d!C •. ~~ e:x~~en".ias, como_ so~: el coraje, el 

compromiso, el a,¡t~on_tr°'l~~.1a'ros~-º~bilidad, etcét.;rai• su diséapaddnd 

intelectu-ª_In~ ~-e ___ rm_'_:.~·-_;;_-__ ._P_•-i_:,1_:._~,~~j;~-~'1~~~~" _ -• '.• > -. , 
{,¿'.' .. .,,, ,,·, ·' '·;_ . ·' -~ ' ' t' 

D.;~de 1~ ~..;;'¡;~ti':;;; ·~~Hdi~~',, --- ~I ~~· ~~;~ di5cap'dddad intelectual 

aparece co~& tiri.~dI'1i~~~·p;~~.;~J~¡.;r\~e él'.1;. -~_i.;d,~~-~ puede realizar 

act:Ívid~,d~S -~efl~Xi \t~s, cpmpromete~~; -~-~rg~rtlZa-r~. ··e~~ --~us cOm.pañeros 

para dUe;;:,n~es. ~~tividades, aprende ...;orri\á5:;,.:~7,'1.:,;é~; es un ser que 

utiliza su inteligencia para adaptarse a su ~edi6;:"p'b~.;~-~I miSmo equipo 

biológico de cualquier ser humano pero preseri~~·_2'6i\ 1a_singularidad que 

manifiesta necesidades especiales, lo quesigruÍ~~~}tju~'::~tlerieuna mayor 

dificultad en seguir el proceso de aprendt:Zaj:?'C,id.iriário, ... , necesita de 

apoyos y adaptaciones de currículo que le p~~~i-~rt ~guir el proceso de 

enseñanza ordinaria"6 2. Si bien es cierto_,_que_ -':'~~as dificultades pueden 

presentarse en aspectos neuromotores " 'se'iisoriales, cognoscitivos, 

habilidades sociales, autocuidado, len~aj~, v;.;;ióri; sir'1en de hecho para 

poder ubicar donde hay dificultades y asf ~decuar los conocimientos a su 

nivel y necesidades, creando en el grupo un sis~ema de 'áspÍr~ciones 
porque al despertar su interés permite que el niño quierél ~firmars4'! en.su 

ambiente, con sus compañeros y sus actividades; y asf va cultivando las 

facultades y disposiciones que son necesarias para su existencia en el 

aula . 

.. :: ARCAS. Culwros, l\tdrid Dolnn~. Asl•gurdJo, Go1rridu, Antonio (~:·t _al), Nece:oida,Je:. EJucativn:
f.~pec1ah•1<., ALJIBE, Grdnddd, 191::13, r· 213. 
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Para precisar podemos decir en el contexto de nuestra 

investigación que la discapacidad,intelectual es una característic_a que se 

presenta en algunos seres hi:.mélnos determinada por f~ctores biológicos, -
. - .. -'. . . ' ··.;· ·"' .·" - . 

sociales o educativos;. iflfluyerido 'en :Je -desarrollo personal -y social del 

individuo_: que ;la ~,;see/ 1~;,}~~as ct~\,:ab.ijarTp~~a lograr que -éstos 

individuos -- se: ;:t~gi:e~f él'~;iá'/~ci~~~~>i.rn~íiéa 'ent~;.derl~s- desd~ ;;.,s 

condiciones,réaI~s_CiJ~~~t~nC:ia_ y\1tiÍiZar_a la educacióncomo Ún medio 

:;::n:'!<>!WJ]b~~~~fl¡~r:t~i;,·-·1:::::~:: Y7;,:;:~tc:~::d.s~e: 
para desarrollar Ja,; ~~pacidadés en los sujetos para sob~~;,ri:Vir en el 

medio que . los·: rodea; _interaccionando con él, 

aprendiendo lo que puede o no hacer en el mismo. 
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CAPÍTULO 3. EL TRABAJO DEL APRENDIZAJE COLECTIVO DE 

LOS ALUMNOS. 

3.1. Condiciones del trabajo del aprendizaje colectivo de los alumnos. 

Lo que a continuación se expone, es el producto de las reflexiones 

en torno a la investigación etnográfica y es la propuesta conceptual y 

educativa que se ha venido construyendo a lo largo de la práctica 

educativa de la.autora. La información contenida en los recuadros se 

refiere a testimonios, reflexiones y conceptualizaciones realizadas a 

través de la Investigación 

En educadón espedal el aprendizaje requiere ·.del esfuerzo. de ·1os 

sujetos con discapaddad intelectual que están involucrados, el aula es el 

lugar concreto donde principalmente se realiza, éste es un espacio donde 

se construyen relaciones personales, donde los niños enfrentan diversos 

retos involucrados con sus necesidades especiales y donde aprenden a 

elaborar estrategias para compensarlas, ahí también suceden situaciones 

específicas como por ejemplo: 

Atdqu~ epilépth:os que 1nvoluc:rdn d los ninos del grupo 

y t=>n los cut:lles dprendt"n d \.'.'uidctr d los nii'U .. "lS que lds pad€\:'en. 

vigrldn que estén bien. lcllllbien clhí c:1prenden el c:onvtvir l.."011 

otros nii,os que no tu:-nen Jeng:UdJe orc:ll. poniéndoles cltenc:ión y 

busi...·c1n fornlc:lS pc1r"1 entenderlos. 

10/n0\'/1999. D1dnodect:l111po. 

RPgistro eldhor .. u.io por Sot.·orro Sd!ldov .. 11 f\Jéndez. MI 



Un aula de educación especial es .un lugar donde se aprende a 

convivir con sujetos con diversas necesidades de atención física, afectivd 

y cognitiva. 

El aprt!ndizaje en edu.cación ,especial producto de la reflexión teórica 

de esta investigación, no. solamente se da en forma individual sino en 

forma colectitm, esta última;. enriquece las elaboraciones de los niños 

acerca de Jo que aprendE!n de su ambiente, de los contenidos académicos, 

de la sociedad, teni;,nd~ la oportunidad de usar estos contenidos en 

diferentes situaCÍon'~~~/-: ~ri~=o Son, .salidas a. n1use~s, a Centros . de 

diversión, hogar'es y'~~~~ci~~'ción en eventos extraescolares. · 

:~::::Ei~~~~~i~ll~~i~s:~ 
otros, con idéas'claras para hácer entendidos:y:a·•convivir ';'~:forma 

organizada. 

Las diversas necesidades especiales que enfrenta cada uno definen 

distintas maneras de trabajo y reconocimiento de capacidades y formas 

de desarrollarlas. por ejemplo: 

f\..1ientrds un níilo let>. otro d1bujd. otro 

explkd y otro i\Co1110l.1d. 

31 / oct / :?000. 01.irio de Crl111po. 

Obst:-rvación realizada por Socorro 

Sandoval f\1t!ndez 
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Éstd fornid de trdbdjo propicid construir con un ntis1no contenido 

acddéntico, 11prt>11di::..njt'S que les pernl.itdil desdrrolldr diversds 

Cdp.itcidades_ conl.o el ·uso del lenguctje, la conutnicdción eSc.:"rita en sus 

diferentes niveles, sentirse parte del grupo, y aplicar cL1sificdción y 

S(~cu~nciaJ ~ri. forn.ta c~ncreta. 

Ld fleX:ibilidad en el uso de materiales y el respeto por las 

decisiones.que ton1an los niños con dismp11cidnd i11tdt•ct1111/ es itnportante 

porque a pdrtir de contar con un espacio que es suyo, desde el ntontento 

que pueden elegir donde sentdrse, conto acon1odar su ntesd y s:illd, le dd 

confianza pa1·a to.ntar decisiones; es asi que los niños aprenden a elegir 

con quien trabajar deterntinddo contenido, con:-quién;.pla.ticar·y· sobre 

qué, tomando en cuentd sus propios intereses );• los'.cte los dent.\s. En un 

equipo de trabajo cada uno se co~oce··.~·'.'!Íe.' .:tesigna.n· actividddes de 
• • -- • •. ,_. ,., ,.;_':¡ -~~·: 

acuerdo d lo que cada uno puede ha.;~',-:• •:,y• '(,/' ?' 
, ~ 'o;\"··.~~-~: " 

Al respecto, tomar. én cuenta:e1 .. ~vel citltural ,. económico al que 

pertenecen los ruftos ha ~jd¿¡; ~;Jf ~'¿:~.j; Üi,i;or;ant: porque se puede 
. ~ ··: ·' , - ;"' ' : . ~ .. , .. ~: '-'. ·.'. : : . --

encontrar respufe'StdS d~l por qÜotlo~ flÜl~s no trden tarea, insultan a SUS 

:~:::;::c::5a··~dn1i{~t!~~~itiii;d:e:a~::~~=:e:,e::r,n;:~; 
de Atención l\lúlti¡.:;"l~ (c:A:J(ij;'esto cobra iillportancia en la l•id11 rntidi111111 

del aula, porque es razón de que los niños falten por no tener para el 

pasaje. 

TESJS 1'0'-T 
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El asumir la educación de niños con necesidades especiales, 

requiere de un gTan esfuerzo para tenerles paciencia, porque sus 

npre11dizajes son lentos y por lo tanto sus respuestas los son, hay que 

hablarles claro y concreto para que realicen una actividad y cuando en 

casa la familia lo vive como una frustración, agregando a esto sus 

carencias económicas, les gritan, pegan y regañan, por ejemplo: 

sé observa que Guswvo le preguntñ ñlgo c:l Fen1dndo 

insistenten1ente, Fer(Ü;l.ndo se volted d verlo con expresión de 

desagrc:u1o y le se1,c:"llc1 digo en su cuaderno .. Gustdvo preguntc:l 

otrd vez y Fernñndo Je dd un pellizco y le jdlc:1 lñ orejc:l; ñl 

preguntdrle porque le hc:1bfc:1 pegado.. Fernr.tndo cigdchcl lc:1 

cctbeza, entonces se le insiste en Id preguntc:l y se le hdce Id 

reflexión .. si así to tratan a él, entonces 11:1.lzd Id cabez.d y 

1.~ontestd que sf, que !:lo~ ·n~df11á le pegd. 

10 (oct /.200l._Diario,dec"1n.~~º· 
,_ '-. -. - , ... -

Obse·rv~dón_"TegiS~áda ¡:iOrsOcorro SdndOVcll f\.1éndez . 
.. ·.'!• "'" 

--::)~-: -·~">-

. . ''":· .. ,- .... ,-.:,;.•;·, .. ,, ~(.'~~>.:·fr> :/,. 
Las forTii~;;ieb:'f~~,;, l~'.s''.~~,{í aprenden a compartir y construir 

conocimientos; es un'apré';ídt~~J~~,~~~i~I f no exclusivo del ámbito escolar, 
·. .·. . -

los padres enseñan a sus hijos el valor de la educación, más que el valor 

por los mismos sujetos, éstos tipos de violencia donde la falta de 

tolerancia, que llega hasta agresiones físicas han sido comunes en el 
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en varios aspectos en forma negativa, tienen miedo de expresar lo que 

piensan y sie~ten 'y _no" po_r9u·e: l"lo •pueda~: sino por las consecuencias, 

Po~ esta ·r~zÓ~ ~1';.-.ri"bi~~~~ J[;i'-,;~;e~dtinje c~lectivo debe contemplar 
- ·" · · --, ···'"'····_,fo·'-'./,,.", · · ".,, · · 

::::~~~~~~~;~#}rm;',"ofdiif0:,pc:a::d;o:s::::::::::: 
cuenta que Jos·:~~rrores)'pued}:;n · ser : y forman parte del 

aprendizaje.• El 0.~kE~',;'dfid// -~~i~cUv~ <·~~~Í~za a construir formas 

alternativas de rélacionarse'y aprender.· o enseñar a los otros, iniciá_ndose ,,.,_ ,. - : -- -~·-- ·. " .. -.. ' . ·~ . . . -.'...:.~- ,_ =-·-· ._,,. ·'-·-~-· "' ·-~ 
en forma indÍvÍdua(úrut" ,:e;::c;n.strU.cciÓn:d.,,;sús.prop~s interaccion~s. 

El docen:~··;,l' ~:ar y :hélcer p2~~ a: IO's ~~os io~ discapaddád 

=:=2~~ii~ilfiL;~~~~= 
sus ·propios juicios;[ introduciéndoles'zúrl.~coriflicfo: entre _Jo 'qúe:_pueden 

_ -.,,,_<-:- -.- . :'. ,_ ':.- -'->.,;--/: ·<r:.·:s--:r:-~~:::~"'~". :-;~~;;-x ,-.,.f; ·:.J>:· ::__.: ... :;:i> ). , .... ,-·::.,·:' ... y; .. /1 -.: '< .. __ -~·.: . _ , > , ~ -.. _. -. ·· _ 
hacer y están haciendo;j.para;, qúe;;elijan ,:y ,.con-: ello: propiciar. un, mejor 

?' "::·<(i'.':: '.~·~:.\._:-:-.,;.,/;.·:'."-'~{(1-:f.Zi. ·c(?:'~';'A:;,,;,~0-:.~:')i';-' ~<:·_: .. :·s:~~ .. :~:~;.~;;_· :-~·-. ·..::· ·.;-~'<·.,_~ .'.:~.::;; · ,;_:.~.- : __ '. , ," 
ambiente para. elap~etídizaje"constfuido'poilacolectiv~qad ~iSrna.De e~te 

modo Jos a11liS~~Í1~5~(l~~'.f~l~f-~~~~ª~~~~~~F:·V:~1~~~~ (á;i~6~or111a •. e 
independencia/· felicidad/. plaéer/ diversión/ interés por el. conocimiento, 

sociabilidad, ¿~ii,·~".::~';;i6Ü;'.·:;>:¿ti~idfa, esf11;,,r~o 'aut¡,motivación y 

participación social), necesarios para Ja convivencia, dándoles una 

alternativa de vida mejor en relación a su ambiente familiar. 
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3.2. El trabajo colectivo en actividades libres. 

3.2.1. El Recreo. 

Educar a los niños con necesidades especiales para la vida, para 

que sepan integrarse a ella, para que aprendan a relacionarse, a convivir, 

a saberse parte de la sociedad, requiere de espacios creados para este 

propósito, el recreo en educación especial se ha establecido con este fin, 

de que convivan con los niños de diferentes grupos, establezcan 

relaciones con compaí'\eros de otros grados de diferentes edades e 

intereses, pensamos en el recreo como un sistema de relaciones en el 

alumnado de tal manera que se traduzca en experiencia de relaciones 

donde puedan darse cordialidades, compaí'\erismo, apoyo a quienes los 

requieran o necesiten, donde podamos observar desviaciones que 

puedan dañar .ffSica o psicológicamente a Jos alumnos. 

La educación de cada alu::nno es un proceso . que .. se relaciona 

estrechamente con la educación de la colectividad, es en.el.recreo.donde 

podemos observar si los alumnos han asimilado lasfctn:r\as' c~lectivas de 

relacionarse vividas en el salón, cuando tiel"le, la, ;;p(n'.~~~7d;;j~ estar en 

convivencia con sus otros compaí'\eros en ün ~~adb'.d¿';;'(l~\~' ~erson~l y 

social pueden enlazarse, cobrarviday.sigi.ifi¿'~do;·:· . 

En el recreo se puede ver como han madurado para la vida social, 

el trabajo que realizan en el aula puede ser ampliado y diversificado, 

ellos mismos pueden experimentar Ja validez social de su aprendizaje, a 
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través de iniciativas de juegos, pláticas en torno a intereses con1unes 

arreglando conflictos o diferencias entre ellos. 

El recreo · según el producto de mi análisis, es un espacio 

pedagógico donde , .. los niños con necesidades especiales, realizan 

actividades libres, relacionándola con el desarrollo de su personalidad 

principalmente, en forma colectiva y organizada por ellos ntismos. 

3.2.:?.. Tiempo Lib.re. 

Consideramos que ·los niños con discapacidad intelectual necesitan 

ser estm.:.ula~~s ~~~aq;:.e eÚos se den cuenta.de lo que pu<!den hacer; en 

un ambient.e fleXible,'y:ifonde' cuenten,con· materialt?s 'qú;, lo~ inviten a 

investigar,. experlrnentai;' arinar; 'jugar,.·. 'désrul:Ír;r· reglas,' a ' otros como 

parte necesari;¡'~Ea,·j~~,j~eg~~~i?ti~f~b' t~~i~~-J~~ ~~~~iar'si lo hacen 

bien o mal para complacer a otros,sirto:pa;-;~llos ffiisrnos.· 
:_~,~-.-~!.::.:·~·-:'..~~-;~:·~::~.L·.'~;·~\~:~~F;;~~' . .... :·,>;(. ,-, ~~-·. r~.';'-' - :.·.;~·.:_: ·-. ~- -._. : 

El tiempo. o¡¡~~~:~~~~;~,··~{J¿'fd~si~ado ~iril··· este propósito, 

~:::::::ca;een~::tJ~IÍ;a7:jl~;:~L:~::jr·}:::::;d:::: : 
1
:t;:: 

cognoscitivos, a·,; b-..ité~'t~·cie';': ~ate;lales '.dldácticos diversos, con la 

manipulación de es!o~ rri~~~rial~~ j()~,nit\os ponen en juego los saberes 

que poseen, apr.,;ride'n ;,:;;b,~úíilrsi? éori:otros con un propósito común 

descubierto por ellos y para ellos, por ejemplo: 

1'ESJC: rr\"i 
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Dentro del n1..=t.teridl h.Jy un Juego de 1..·uerpos 

geon1étrh:os, escoldlTI1entP sirve pd.r .. 'l que los ninos 

conoz.cdn aspectos específicos de cuerpos, volutnen. 

'iin en1bclrgo los ninos en este tien1po libre le dieron 

otro uso, jugar boliche con ellos, fornldn equipos~ 

est.:llllecen reglas y se divierten. 

18 / feb / 1999. Diario de campo. 

Observación registrada por Socorro Sandoval 

Méndez. 

El docente en este espacio libre aprende a no intervenir en las 

formas que los niños van estableciendo para relacionarse entre ellos y 

con los conoci.Iniento que tienen de los objetos, pero debe aprender a 

descubrir en este espacio cotidiano la forma pedagógica de impulsar las 

potencialidades observadas y saber ubicarlas para usarlas en el 

a¡1rcndizaje de los conocúnientos académicos, por ejemplo: 

Hc1y una caj..=t. con n1dteridles de ntdderd con 

distintos colores y forn1ds. dos dlun1nd~ se sientan ene el 

piso y sac..:1n el materiaL con atención in1Cidll a 

dCon1oddr el n1dteriJl poniéndose de dCUerdo en el 

criterio, por colores. 

8 I marzo/ :?000. Diario de ca1npo. 

Observación registrada por Socorro Sandoval ~t. 

El tomar notas en estas actividades ayuda al docente a conocer 
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características, fonnas y que conocen de los objetos y así poder adecuar 

los contenidos. 

El. tiempo ·libre es un espacio de tiempo donde los niños con 

discapacidad intelectual ponen en juego aprendizajes y construyen otros 

donde involucran el razonamiento con el cual tratan de entender su 

entorno, poniendo en juego sus habilidades y conocimientos, aprenden a 

tomar decisiones y a conocer lo que les gusta hacer. 

3.3. El trabajo colectivo en actividades dirigidas. 

3.3.1. Equipos de trabajo. 

El trabajar con niños con necesidades especiales implica conocer 

cuáles son esas necesidades con el fin de entender sus comportamientos, 

razonamientos, actitudes y habilidades; los equipos de trabajo son .una 

colectillidad donde existen riquezas de individualidades y la fuerza 

educativa comienza por lo que hay en cada individuo, cada cual aporta 

en la actividad conjunta. 

La participación de cada niño es importante. Organizar 

adecuadamente un contenido implica que cada niño se descubra a sí 

mismo, precisamente en la actividad más adecuada a sus aptitudes y 

capacidades. Saber que los niños tienen dificultades mentales y físicas 

aclara al docente que aunque sea una actividad colectil'll no puede ser 
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interesante siempre para· todos y que no todos pueden realizar la misma 

actividad por lo que no :t'ªY que obligarles a hacer lo ntlsmo aunque sea 

el mismo tema . 

. La a·grupaciÓn no· es nada más para que estén juntos, sino las 

actividades ·q~e·' realizan . satisfacen sus múltiples iOtereses; 

pedagógicam~~tee~~a~onnaen que los niños com~canloquesaben 
del t~~a· ~s~dl~do a"~ecentándolo, rectificándÓlo, mC:.dilicándolo o 

aprendiendo ~c)it ~c~~i::i~ci~~ c0.mo son las exp()siclC:.ne~ ¡;or equipo, 

construcción de mat(!ria.les también por equipo e investigad~n;;s. · 

. , - ' ·~. . 

Al escuchar con:re5peto el trabajo de cada equipo es1llla actitud 

que se impulsa en la colectividad; ser escuchado y entendid5);implica· ir 

reelaborando el contenidó, perfeccionando las actividac:les'U:.t~lectuales e 

idas descubriendo, buscar formas de que cada uno pa.r.ticipe con todo y 

sus limitaciones, valo~ esta participación, crea enic)~ .:.J.os seguridad 

en sí mismos, entusiasmo por asistir a la escuela y participa~ en el trabajo 

de equipo. 

El trabajo .d.el.docente en estas activld;.4;;,s•.cotidi.,.nns _que realizan 

los niños en equipo, es el de adecuar lc>s c~;:...:.;;rlid()s para que.los niños 

los entiendan, d~~rÍ:r? ~~~l~ i>~ la.s llocione~ q.;,e tienen del tema 

para hacerlas cornplE.¡as' en la medida ele la capacidad de cada individuo 

y fomentar su integración en las actividades y encaminar la conjugación 

de intereses personales. 
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Es frecuente que Jos niños con'.discapaddad intelectual .se comporten 

en formas extremas, muy tírrlicÍos o 1n¡.y agr~ivos; ~¡ trabajo en equipo 

permite que el ni:t\o se sienta identificado con ,el: grupo: porque éste 

satisface sus necesidades de comunicaciÓ1v cl~]i~i.go;'. de·afecto, y esta 

construcción hace que los niños valoren la corr;p~~·de 'sus co~pañeros 

y modifiquen sus conductas para ser aceptados J;i,;~Ü;,~. 

3.3.2. Comisiones. 

Al involucrar a los niños con discapaddad intelectual en actividades 

quc- pongan en juego sus habilidades, · actitudes . y valores, . . . ' . . 
constantemente, es un propósito de gran ~portanciá' pa:rá l.;grar ·en ellos 

aprendizajes, entendemos éstos como las acciorte~' ifl·t~fu~s:que'.realizan 
los niños y las acciones externas, que se ponen de. ~~nlfl~sto 'er\: formas 

de comportarse, organizarse y realizar sus tareas::·;:' ·.·. •'. '"·•,.:.: 
. ·~~~,:" :~.-:. 

Las comisiones son un recurso pedagógico (tá;:Í:i~a·: para que los 

niños practiquen sus aprendizajes}, donde los niño~·;~¿,¡;· un propósito 

común participan en diversas actividades, en las cuales se socializan sus 

conocimientos a través del lenguaje, de su capacidad de.organización y 

acciones concretas. 

Cada uno de los niños tiene la capacidad de sentirse capaz de 

responsabilizarse de diversas tareas, lo que significa que ha de cuidar Jo 

que hacen y entender que de ellos depende el éxito de lo que se trabaja, 

implica también que organicen sus propios conocimientos clarificando 
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para qué, cómo y con qué se va hacer la actividad. 

Las comisiones al definirse corno actividades colectivas con lleva a - -· .. ··- - . .. 

observar que tod~ el grupo' este atento de su realización. para que sean 

ca paces de mejorar~~ ;;c>n i:i apc>rta~iót{ dÉ! todcis. > 
<, ;~·\:<f. ' -',-:"' -~ --- "' .·-. <.- ::·:-··-: )/;~ .. ,~;. " 

Las· contlsÍones< tienen l~{.ri;(~bJ;tl~.;, 
conoceny~~·~1·~~1 sé in'.,;C>iuc:ra:,:, apo~ta;,Cto ideas, u,:,a gran ventaja 

que proporcionan estas actividades es que los niños pueden observar que 

un objetivo se puede lograr con acciones .concretas.. ayudando a 

desarrollar la parte práctica del conocimiento y al mismo tiempo corregir 

errores, fomentar la iniciativa personal y la seguridad en si mismos, por 

ejemplo: 

L:l clCtividdd de fo1nentdr que Id bclsurd se tire en 

botes. En esld dctivid.:td Jos ninos del grupo forn1an .. Id 

pc1trullc:l a~ológicJ•·, c..-on el propósito de recordcl.r a sus 

con1pañeros a Id hord del recreo de que Ja bd.surct se tird en 

el l:>ote. 

15 / d!>ril / 2000. Didrio de Cdmpo. 

Ohservdción registrddd por Socorro Scl.ndovc:ll ~1. 

Los alumno~É!n baséa'esta ~~·ti~dad fundamentada en el proyecto de 

manejo adecuado de desechos sólidos propusieron ser responsables de 

bajar botes extras y ser ellos mismos Jo que se hicieran cargo de llevarlos 

al bote general. 
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Este proyecto fue expuesto por los niños en una corú·erencia Inter.

zona y ellos. mismos se encargaron de elegir los puntos que se iban a 

exponer, organi7..ar que iban a decir y estructurar el lenguaje para 

expresarlo·_~n.·forrna clara. Los niños aprenden cuando lo que están 

aprendiend_o les"':' interesante y comprueban que pueden hacerlo. 

L~s.:col'.I},~t~.~e~plaJ:leadas y adecuadas a las características de los 

niños con disé1ip~~<!dd~inl~léctual, les ofrece un campo de acción; tener en 

cuenta ,q~~>P~¡~~t~~-:J;rlncipahnente problemas de abstrac~Íón y de 
1:-,: .. ·:.· .. 

memoria · a i;,-,:go' 'plazo, i.Inplica adecuar las definiciones para que 
';_ ·-; . " .. , ·.-~---' ·_; -

mediante _acciones ·concretas construyan nociones que les permitan 

generalizarlas· y.· aplicarlas en diferentes situaciones, retomando ·el 

ejemplo anterior, hemos tenido oportunidad de salir de la institución y 

los niños buscan donde tirar su basura y cuando no hay guardan la 

basura l?n sus cosas, cuando observan que otro compañero no'io hacé.·le 

recuerdan que no debe tirar la basura en el suelo. 

Elsei:ttido que se le da a la enseñanza es iinp<>rtal'\te,:porque de esto 

::?Ef~~~~~~~~T.iftt~:E::: 
las comisiones.están peJ:'ü;adasprmcipálmentepi(ra lograr este propósito. 

Con su participación en estas actividades comprenden mediante la 

recreación en ellos mismos, valores, actitudes, comprensión y 

TES1~. r,nN 
li'ALLA J.Ji: t_,~u· .. :!-EN 



organización. 

3.3.3. Participación en grupo. 

El aprendizaje es un proceso en el cual se requiere que los sujetos 

con discapacidad intelectual elaboren sus conocimientos a través de oír, 

ver, manipular cosas, lTabajar con ellos; intentar solucionar diversos 

problemas, observar cómo trabajan otras personas, dialogar, debatir, 

preguntar, com~tar, corregir, oler, moverse, comparar, describir, hablar, 

dibujar, pensar, bailar, cantar y escribir. 

La participación ha _de involucrarlos de tal manera que capte su 

a tendón, esfuerzo y les permita ser miembros activos de la colectividad y 

mediante ésta accedan a la comprensión de las distintas nociones de las 

asignaturas, de tal manera, que puedan saber si comprenden o no 

realizando las actividades teniendo oportunidad de compararlas. 

Un ambiente dond_e los. niños participen sin miedo a equivocarse, 

sino con confianza de q\le sil~s e';'.ores se pueden coJ.Tegir, nos p~rmite 

poder verificar l~ q~e }:;'~~ ~;,~p~e;,dido; brindándo~es e5ta oportunidad 

mediante discusion~,/tri;:c:la~'.: p~~ie~do a los ;~-.j~ 9~~ ¡;, r~suelvan 
co/ectivamen te, ~:ropi~~ª_r,:~_•-•---~---.--~Z~-~4~~ri~~li ; resl'e-to. --

< '"'·<·,:'·, 
':;.:o~· __ :._,; ,.<>' 

-: '-· -· ·< .... '~ -.·: --'· 
Las formas de participación de los niños en el grupo no es de la 

misma forma, hay niños que son callados y quietos, su voluntad de 

expresarse varía dependiendo del nivel de madurez y confianza, la 



dificultad que sienten en lo que se esta aprendiendo, estar atentos " 

identificar lo que los al\UIU\OS no entienden y hrindarles l.t segurid.td 

par.t expresarlo es relevante para su n11rt•11diznjt'. 

Cuando los niños expresan que no entienden. que no se acuerdan 

O no lo sahen hacer, nos permite C0010 docentes huscar estrategias )" 

adecuaciones del contenido acordes a las necesidades de los nifios, po1· 

ejen~plo: 

En u1\.t 1.·Lu•P J.,. utl\IM111dhl•tt,. dotu.IP ~ lro1ho1jn 1.i ~p.artidón dt'" 5 Pll 5, L\. .. t."dntidddP~ 

plau1lrcu.i.ti'i J ... lrd Id n"f'tldrtk•it''IO ..nn dfl '..\ dfrJ<i, IPIÚoUl "lllf" t."dk"UldT ¿t."'l•inl'°'"' grup,....,. t.I~ 5 ~· 

toru\dttd..n? Algu~ ninos t."dkulcuon. m~ldlott"ntr :?O. 20, y 5. flPTO PI\ PI montPntn 1.lr prt•guntdrlrs 

PI lot.tl Nit" ~ difkullr'I~ .. .- Itas napdrtió mdtPrid.l f.h-.ndP lwy hlotJU~ "IU«"' wp,._..nldJ1 JC..1 y tircts 

n'tfl M°"lut"S dP 5 y C'Utu!i M"los. Los niños tr111hdjct.ron rn equip•.'tS. hrth&d -& e-qui~. un t>oquipo tomo 

un ~lt."'JUr y - pu.sud lWnculo t.."un l"Ullilu!lo, ,_. ...... d Id hord .. tr l'Ullld.r los grupc.~ 1.h• s. no ruJ_i .. ~ron'. 

Otro -1uipu u~nó ... hlnqUP d.- 100 l'01l hlc.•JU~ ..... s y l'Unt.uon 20 dp s. lo junt..tron ··un otro ii;1.11d 

y t.•onldrnn 40. toawmn tir.&.4 J.. 5 y .. ~~wron -&S; otTo ~'luil"O. dh."i1.tió J .. S -.. ~1' 5 m(l:ljti-~;¡dn 
difkult..1..t ¡'tttr.t ro~~ dr dt.-u.-rdo'"' ~I rrO..·Niu1ff-tllo, t.-udn1.lo tc..tO!'o t~nti1wron-,sxpu._Wr~l- lo 

qut• hide·n.,n y !oot" lt-s pwgunlt.., 14."i form_tts que.• u~iÍiz.l~.,n 'f'cl._r"' ~"'-.~~· d..- rtt:';l~Jc.., ('loU'd cu.·_~Ou .... tdr 

.:: :,; : . 

31'¡ ~-1 ¡ 20..u. ~rio'·J ....... m-•Pt;.:.-':-~; :<"_.·- . ... ·_· . 
01-"'.ry~"i~-~-:~r,~:~~~~~ ror, ~~~~º- Sct~~o~dl_ l\trn1.1t.sz. 

;·~·-'-' .-;·;:_.;___' 

participación 'eÜ foro: .. }5ilt·«ti~.s~:s 'P~:e~:~<iel ~roceso 
donde se ponen de ',;'.li,nÍfiesto la coi:nprensión 

de 

npn·11di=n_it• de 

1:necanis1:nos del n1is1:no y donde el n1aestro estd atento para dirigirlo ya 

sed en el contenido o actitudes, Ll c11st•1i1111=11 en la participdción co/ecli?,11 
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cumple la. finalidad de organizar métodos que ayuden a los niños con 

discapaddadintelectUa/que estructuren su propio saber, basándose en Jos 

conocimientos. de las, distintas asignaturas escolares. La participación 

ent~ndida co:.:no _las formas que presentan los nlllOS para manifestar SUS 

concicimientos; ya sea con expresiones, manejo de material o 

manifestándolo en forma oral, nos sirve para partir de esos 

conodni'ie~'t'Os; dándoles elementos nuevos para ese aprendizaje, corregir 

los errores> invitarlos a participar con trabajos. investigaciones para 

fmnentar su .. iniciativa personal y tener presente el objetivo de aprendizaje 

de acuerdo a su nivel cognitivo es decir. partiendo de lo que saben se 

pretende logra su avance. 

3.4. Condiciones especificas del trabajo de aprendizaje. 

3.4.'.l. Trabajo individual. 

No todos los niños con discapacidad intelectual reaccionan de la 

misma forma en las situaciones que se les presentan, es importante 

conocerlos, saber cuáles son sus intereses, sus gustos, sus conocimientos, 

sus problemas familiares, psicológicos, cómo trabajan individualmente y 

por qué no trabajan o trabajan así, por ejemplo: de salud, culturales, sus 

posibilidades de lenguaje y cognoscitivos; para observar, etcétera. 



I 

Un nino con discapdciddd inte1ectua.I que tiene convuls1011es· 

fre.:uentes .. pl'e'St!'nt.l d.ificull:ddes para conservdr conoc1mJentos que 

involucren anéilisis y atención de periodos Jargo 6 ninos que tienen 

probtei:i'laS graves en CdSd, presentdn dificultades pd.rd trdbdJdr 

colectivaJ11ente. 

1 / oct / 1999. Diario de campo. 

Observdción redli.zada por Socorro Sandovat Méndez. 

Por lo que es necesario buscar estímulos que les pernütan 

trascender sus dificultades en el trabajo cotidiano, creando situaciones 

que fomenten el cornpromiso de los alllD\Jlos con su trabajo individual, 

despertando su curiosidad a través de acudir a sus razonamientos o 

investigaciones, introducir diferentes formas de comunicarse y 

actividades que los lleven a poner en práctica sus habilidades cuidando 

siempre que disfruten sus logros y los noten, haciéndoles comprender 

que su trabajo y participación individual es valorada e importante para 

la colectividad. 

El trabajo individual está organizado de tal forma que el esfuerzo 
• 

de cada ahunno esta integrado a un proyecto co/ectil•o, por ejemplo: 

En la da.se de da.11.Zd conocer su cuerpo, su ritn10, rel.ddo1ldrse 

con sus con1pa1)eros en forn1a respetu0Sc1, seguriddd en sus 

n1ovimientos. atendón. esfuerzo físico el trdvés de distintos rit111os 

n1usicdles. I O/ llldYO / 2000. D1dno de can1po. 

()bservac1ón registrctdd por Socorro S..1ndova1 "-1éndez. 
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Los nii'los se esfuerzan en forma individual .para que al final se 

logre presentar un bailable en colectfoo elegido por ellos. 

El trabajo individual en educación especial es co.:tcebido como las 
J' - ,- ', 

actividades que realizan los alumnos -en las tareas -diarias, manejando 

esfuerzos sostenidos, de con1promiso, respons~bllid~d_pár~ participar en 

c:olectivo, investigaciones, tareas exposiciones y e>cplicaciones propias. Es 

importante porque mediante este trabajo los alumnos pueden reconstruir 

Ja realidad y transformar el conocimiento que poseen en conocimientos 

más elaborados, haciendo de éste una imagen útil de hechos y 

actividades que les periniten comportarse con más facilidad en diferentes 

circunstancias, ~ecurriendÓ a distintas altemativas. 

El trabajo individual es un acto voluntario que. Jos niños_ realizan 

para aprender, iillpli~a·que los nii'los a través d~ sus ~~{,i~;:~~~~Sº_noica.~ 
distintas formas de hacer, encontrar estrategias para· apoy.-~r5e;:~-~i_: tienen 

problemas para recordar, buscan en sus libros ·y _ apiintés; . si : tienen 

problemas de lenguaje, buscan a través de Jo que les rocÍE!~ ¡;.'{~rm~ para 

darse entender, conocer sus recursos potenciales y utilizados, 

3.4.2. Formas de trabajar el contenido. 

Los libros de texto son un apoyo importante para Jos niños con 

discapaddad inlelectual, porque en ellos se encuentran imágenes 

llan1ativas y sugerentes que ilustran Jos temas, encuentran en ellos 
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contenidos que le explican fenómenos que experi111entan diariamente, 

son-un recurso importante para ellos porque pertenecen a familias con 

escasos recursos económicos, en las cuales no tienen la oporturúdad en 

forma cotidiana de tener contacto con otros tipos de texto escritos que 

les sean propios. 

Los contenidos que abordan en educación especial son: español, 

matemáticas, historia, ciencias naturales, educación cívica, geografía, 

educación artística y educación física. Las fonuas en que se aborda el 

contenido de cada asignatura depende del nivel cognoscitivo de cada 

niño y de sus características, es necesario tener claro el concepto que se 

trabaja y saber cómo se desarrolla a través de los diferentes grados, para 

adecuar la actividad sin perder de vista el propósito.del contenido, esto 

es iinportante en el trabajo colectivo porque al ser abordado un mismo 

contenido en diferentes niveles, propicia que todos los niños se integren 

con un solo fin y su trabajo individual y partidpación sea insustituible. 

Al abordar el contenido, el propósito en educación especial es 

desarrollar diversas capacidades utilizándolo y no es el.manejo: aislado 

del mismo, en todas las asignaturas los ruftos particÍpart• e~. forma 

individual, ponie-rldo en juego su atención, observación,·;. ·su.capacidad 

de relacionarlos con i::o.nteIÚdos ant~riores y experie.:.cias personales, esto 

puede ilustra.r~~ .:6.;~nd;;· ~.abordan los versos en la asignatura de 

español, de acuerdo al nivel del desarrollo cognoscitivo de cada alumno, 

desarrollan diferentes capacidades relacionadas con el contenido, por 

ejemplo: 

TESIS rm.í 
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Adquirir Id noción de rintiti pMa algunos alun1nos, localizdr la 

tern1inación igual en pares de pdldbras pMa otros, pensar y decir 

paldtiras que tern1inen 1guctl, escribir y decir versos pdra otros. 

24 / enero/ 2001. Oidrio de cantpo. 

Observación registrada por Socorro Sandoval Mt.ndez. 

~0: ~ - '.-'.- .-· -: ~·= ::, -. ,- ;,.· :·:.: ·:: : .~- ·\. .' 
Los 1ili\os con disc'!padd,ad?;iFJ,te/ectúalpresentan lentitud para 

organizar sus pensamiénto~·'pci;'1.:í'qu~ el éontenido se le presenta con 

numerosas actiV:idad~,;~c;i;'~l ~in~ fu, para que tengan la oportunidad 

de aplicar lo que deiicul,~ie~O:.Ü q"..e pueden hacer y practicar su nuevo 

saber. 

Para abordar el contenido es necesario que los niños se involucren 

y familiaricen con él, por esto se dejan trabajos de investigación que 

realizan en forma individual en casa, en el salón de clases lo comentan en 

equipo para que después lo compartan con la colectividad y se 

construyan nociones básicas en el grupo. 

Como se mencionó al principio los libros de texto presentan 

imágenes llamativas, donde los niños que no J:tan podido acceder a la 

lectura por su discapacidad puede deducir de qué se trata el texto, 

predecir el contenido y al escuchar cuando uno de sus compañeros o el 

docente lee algún texto estar atentos y saber si se trataba de eso que 

lfJU 



pensaron o no, esta forma de abordar el contenido integra a los nilios y 

les permite participar de acuerdo a su nivel de desarrollo. 

3.4.3. Apropiación de los usos del material. 

El aprender significa estar en un proceso continuo de apropiación de 

conocimientos, estos se estructuran a partir de búsquedas de explicac:ión 

de los fenómenos que nos rodean, los cuales van entendiéndose en la 

medida en que se desarrollan diferentes habilidades para poder 

definirlos, es así, que para llegar a la noción de palabra, debe 

comprender las reglas de su construcción ó para llegar a la noción de 

número se debe comprender para que sirven, cómo se escriben y cómo se 

usan. Para citar algunos ejemplos, los contenidos para ser abordados 

requieren de ser materiales designados para ello de diferentes maneras. 

El libro de texto es uno de los materiales con los cuales los nifios 

cuentan, es una herramienta que les permite tener acceso a 

conocimientos nuevos, la asignación del valor con los que se les da 

depende de cómo los niños definan el uso de sus libros, los cuiden y 

trabajen en ellos cotidianamente, es así, que todos los niños sin importar su 

nivel cognoscitivo identificán los librosde cada ·asignatura, unos por las 

imágenes de las portadas y o~;;~i['~O'~'L1~r .el titulo, esto permite 

desarrollar en los niños la responsabilidad de conocerlos y cuidarlos, 

saber cómo buscarlo recurriendo a diferentes estrategias si no saben leer, 

el utilizarlos significa apropiarse de ellos en forma individual y aprender 
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a usarlos como herramienta en el aprendizaje colectivo, en los trabajos, al 

estar en equipos, todos los niflos trabajan con el libro, cuando se trata de 

escribir todos lo hacen, los alwnnos que no presentan escritura 

convencional,. identifican el párrafo y lfnea donde se va trabajando y 

escriben có"íno pueden las respuestas, todos los niflos aprenden a usar 

sus libros. 

Los materiales son recursos con lo que los niños cuentan para 

facilHar su aprendizaje, estos son libros, cuentos, revistas, material 

didáctico, mobiliario, periódicos, folletos, cuadernos y salón de clases. 

Los niños se van apropiando de su uso, a través, de las acciones 

cotidianas, es necesario crear un ambiente donde los . niños . vayan 

aprendiendo el uso de los materiales por ellos mismos,· recurriendo a 

estos en diferentes trabajos, es decir, aprendiendo a usarlos. 

El apropiarse significa verlos, tocarlos, describirlos; saber para qué 

sirven y cómo los usan, comentarlo en la colectividad, llegar a un acuerdo 

proponer reglas y otros usos para el mismo material, por ejemplo: 

Los p..Uillos chinos. Algunos 1u1"\os juegan sin asignarles volar d 

los colores .. cuando juegdn otros nii\os le ponen valor el los colores y 

otros los USdll pdra sepdrarlos por colores o forn1ar figuras. 

05 / n1arzo / 200.:!. D1dr10 de t:'cllllro. 

Registro realiz.ddo por Socorro Sandovdl "-1éndez. 
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Se apropian del material asignándole un uso -que construyen 

subjetivamente entre ellos, de acuerdo a sus intereses, conocimientos y 

experiencia. Gracias a esta subjetividad ellos pueden crear formas nueva,; 

de hacer las cosas, descubriendo a través de este uso subjetivo del 

material, con el que puede haber muchas formas de trabajar y jugar 

3.4.4. Conocimientos adquiridos y habilidades adquiridas. 

La educación en priinaria especial tiene como función principal 

integrar al sujeto con discapaddad intelectual a la sociedad normalizando 

su conducta mediante conocimientos con Jos que tiene acceso en Ja 

escuela a través de las diversas actividades de aprendizaje que realizan en 

la institución.. 

El conocimiento es un proceso que está caracterizado por'Ia etapa de 

desarrollo cognitivo en que se encuentra el sujeto, es constrúido por_el 

niño mediante Ja interacción de sus estructuras~ef\t~.les~:fó~adas.por 
percepciones, recuerdos, conceptos, ope;a~io~~-~.:·- d;f~~~~nes, los cuales 

se relacionaron de diferentes maneras corr;o·e,,pacio::temporal, causal, 

implicado y su medio ambiente, es decir, las e5'tructuras mentales son un 

sistema de relaciones a través de esas estructuras el niño va confirmando 

un conjunto de saberes en relación a un tema determinado. 

TESIS r.m.J 
FALLA I:L ._,J.u,.il::;N 103 



En las clases observadas en esta investigación se pretende que los 

niños con discapacidad intelechwl adquieran habilidades basados en 

conocimientos que den razón de ser a esa habilidad, por ejemplo: 

Tenernos Ufül conl.isión senl..u\dl de regc:1do de .:\reas verdes,. los 

nit"tos conol.·en mediante el trabdjo de la asigndturn de ciendds ndtur ... 't.les 

que las plantdS son seres vivos y que necesitc:1n agua pdr.i vivir~ se 

vinculd un conocin1iento básico de los seres vivos con UTld habilidad que 

pueda dec-...arroUc:tr a su vez una posibilidcld •de integrc:1ción en las 

hctbilidades y conochnientos de su co111unidad inn1ediat.a. 

19 /marzo/ 2002. Diario decampo. 

Registro eldborc:1'do por Socorro Sandovdl 1'.1éndez. 

·.· 

- - - < 

Estos conocintientos que vari adquiriendo forman parte de un 

proceso que cada· s11jéto. estableee con el' mismo conocimiento, el cual 

forma parte de la relación que tiene con la realidad, permitiéndole 

elaborar preguntas o irlas . r.espondiendo durante su propiÓ trabajo. 

Estos sujetos pre~ntan disfuncionés de capacidad d.e aprendiz.aje, 

de conducta, físicas,• ·sm embargo,· sabemos ''que éstos no se corrigen 

únicamente con medicamentos tratamientos, sino que exigen un trabajo 

integral donde los conocimientos que adquieran les ayuden a adaptarse 

a la vida familiar comunitaria y esco.,....._ ____________ ~ 
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Los conocimientos que van adquiriendo los niños, mediante el 

trabajo en torno a un tema de las asignaturas, conlleva estrategias de 

actividades de ap,-endizaje para desarrollar a su vez capacidad para 

pensar, buscar respuestas a diferentes problemas para cuidarse, 

comunicarse, para disciplinarse en responsabilidad, trabajo y 

puntualidad, que desarrollen su propio concepto del mundo que les 

rodea .·a. través de explicárselo usando Jos conocimientos humanos, 

cientffic:.;,s y tecnológicos que son ensenados en la escuela. 

Estos conocirrúentos se abordan siguiendo los planes y programas 

y los cónterúdos de los libros de texto gratuito, de forma individual y 

grupal'de tal forma que cada asignatura tenga una lógica de contenidos 

adecuada a los niveles cognitivos de los alumnos. 

Por conocimientos, entendemos los contenidos que los seres 

humanos han construido y desarrollado a través de su historia como 

género, estos son de gran utilidad para que los nii'los con discapacidad 

intelectual puedan usarlos en su vida diaria Trabajarnos con el propósito 

de que los conocitnientos sean aplicados para resolver sus dudas, crear 

sus propias preguntas, elaborar respuestas, estrategias, formas de pensar 

y actuar, de vivir. Los conocimientos son valiosos en la medida que 

permiten resolver a Jos alumnos sus propios .problemas y mejorar su 

calidad de vida, por ejemplo: 
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Los runos han trabajado en fon'l'\.d. colectiva e ind.ividlldl .Jos 

derechos de los nH'\os, aprendieron que existen personas que los pueden 

defender y .. 1.yudar, este contenido se tr.abd.jo .a pnncipio del ano, ·en el 

mes de nlilrzo Azucend se ace.·ca para preguntarme si su tfo podfd 

obligar a su 1ndlTiá d que la dejdrá de llevar a ld e-5(."'ueld 

15/ febrero/20CX> Didrio de Can'lpo 

Rey,il'i>-tro .~Ltku.ulo ror Sc-·orro S.uu.lovrtl f\..1r1ut••z. 

Aquí podemos detectar que el conocintlento de sus derechos les 

permite buscar ayuda para resolver un problema que les afecta 

diariamente. Los conocimientos que adquieren los niños Jos construyen 

partiendo de sus vivencias y las ideas que tienen de ellas, con estas se 

relacionan con el contenido, asimilándolo a sus esquemas de acción o 

pensamiento. Los concx:imientos son las expresiones.. ideas y acciones 

que los niños van aprendiendo para transformarse y modificar su 

entorno y Ja colectil1idad de la cual forma parte. 

3.4.S. Construcción de las relaciones entre sujetos con diversas 

capacidades. 

El recreo, el tiempo libre, Jos equipos, las comisiones, su 
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participación en forma individual, en tomo a actividades que propician 

la adquisición de conocimientos a través de diversas interacciones donde 

los sujetos se involucran afectiva y cognoscitivamente en forma colectiZ>a. 

Estas relaciones no están alú y dadas a priori, forman parte de un 

proceso· de construcción social, donde cada individuo se integra con sus 

características psicosociales, cognitivas, físicas y afectivas, donde la 

tolerancia, el respeto por los otros, la confianza y solidaridad son 

elementos básico para iniciar con el trabajo colectil•o; en este n1arco los 

individuos discapacitados encuentran un ambiente propicio para 

mostrar y desarrollar a través de su trabajo cotidiano teniendo la 

seguridad de formar parte de un grupo que tiene un propósito definido. 

Las relaciones que se dan entre los niños que presentan 

discapacidades diferentes, se van estructurando a través del entender 

que le pasa al otro, este conocimiento de los sujetos que los rodean se va 

dando en forma paulatina, de tal manera que los niños van aprendiendo 

a dirigirse de distintas formas . entre ellos aunque con los mismos 

principios básicos, cuando no es as!, los mismos alumnos se corrigen 

unos a otros, no le grites, no lo empujes, o indicaciones dirigidas 

directamente al n.i.fto 11 párate 11 y ºlleva el material"," saca tu libro," ,,mira 

as!", es decir, cuando van construyendo sus relaciones a través de la 

interacción y comunicación con sus compañeros se van dando cuenta 

que comparten su mundo con otros , que no son iguales y tienen una 

perspectiva diferente a ellos, lo que les proporciona buscar significados 

comunes que les permite relacionarse, dándose en forma consolidada, la 
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convivencia social cotidiana. Támbién existen relaciones de tipo 

académico, en donde los niños van aprendiendo a trabajar tareas 

escolares donde descubren sus capacidades y discapacidades, 

apoyándose en la designación de tareas a realizar en los equipos, esta 

construcción no es estática y para siempre los sujetos aprenden la forma 

también de integrarse en diferentes situaciones. 

3.4.6. Fonnas de organizarse y función docente. 

En educación especial se busca la integracion de Jos nii'íos con 

discapacidad intelectual a la sociedad, por Jo que la función docente es 

también un trabajo colectivo, donde es importante integrar el trabajo en 

forma organizada con los padres, equipo interdisciplinario y 

autoridades. 

La organización de las actividades realizadas en estas colectividades 

deben estar en función de mejorar la educación de los niños, es así, que 

con los padres se trata de que logren integrarse con sus hijos en el ámbito 

escolar llevando a cabo reuniones periódicas con un propósito común y 

continuo, conocer diferentes formas de relacionarse con sus hijos a 

través de juegos, pláticas, trabajos en equipo, bailes, representaciones, 

exposiciones en tomo a un tema académico y aprendan como apoyarlos 

en forma colectiva, aceptarlos y entenderlos propiciando su reflexión 

individual mediante evaluaciones en tomo al proceso educativo de sus 

TEST~! r~r~ Tt .. ! 
IOH 

FALLA !.1:::: vJ.u.U-EN 



hijos. 

En cuanto a la organización .en el área de. psicología se busca su 

apoyo constante en la colectividad infantil y padres mediante actividades 

que respondan a· las necesidades afectivas y conductuales de los 

alumnos. 

La función ·docente irnplica también estar informado sobre los 

aspectos que influyen positiva o negativamente el proceso educativo, a 

tra"és del ·área de trabajo social, se realiza un acercamiento al entorno 

familiar . retomando elementos de integración familiar, economía y 

cultura, apoyándose en ésta área se puede buscar soluciones a problemas 

específicos de los alumnos en otras instituciones, como por ejemplo, 

problemas de abuso sexual violencia familiar, atención médica y becas. 

El vínculo con otras autoridades inmediatas requiere de tener por 

parte del docente claridad en los propósitos y plantación del trabajo 

educativo que se realiza con el grupo con el fin de involucrarnos en 

forma directa en el trabajo que cotidianamente realiza, humanizando esta 

relación en el sentido de no ob..ervar a los niños más a través de reportes, 

evaluaciones e informes. 

El trabajo que realiza el docente para lograr que los niños 

construyan en forma colectiva sus aprendizajes, requiere abordar el trabajo 

desde una perspectiva colectit•a, donde cada uno de los miembros tiene 

un propósito en el sistema creado para beneficio del desarrollo del sujeto 
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con discapacidad intelcch•al. Este proceso implica: 

-:- Conocer a los aluinnos a través de su relación cotidiana 

interesándose en lo que dicen, por qué lo dicen, dónde lo 

dicen, dónde lo aprendieron, cómo lo aprendieron, 

fomentando aquellas capacidades que puedan ayudar a su 

desarrollo. Iflvolucrándose con el contenido académico en 

función de servir de mediador entre conocimiento y los 

sujetos con discapacidad intelechwl. 

<- Tener conocimiento de las limitaciones de los alumnos y lo 

que implica en el desarrollo, para estar conscientes hasta 

donde se puede exigir y de que forma. 

<- Buscar estrategias basadas en los contenidos programáticos 

donde ellos aprendan a desarrollar sus capacidades y 

construir relaciones positivas con el mundo que los rodea. 

Todos los nifios que presentan discapacidad intelecwal y el docente 

encargado de su educación formal, trabajan diariamente por .construir 

una dinámica colectiva donde tengan lugar aprendizajes colectivos; es en el 

aula, done se construye y reconstruyen éstos aprendizajes en un proceso 

donde cada sujeto cobra importancia . 
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CAPfTuLO 4. CONSTRUCCIÓN Y RECONSTRUCCIÓN DE LOS 

APRENDIZAJES DE LOS ALUMNOS ENTRE ELLOS. 

4.1. Relaciones de los alumnos en el grupo. 

En un salón de clases con niños que presentan discapacidad 

intelechwl se van entretejiendo relaciones, las cuales hay que ir 

retomando con un propósito pedagógico definido, que consiste en que 

los alumnos formen entre ellos interacciones que enriquezcan su 

formación social y personal a través de trabajos de equipo, juegos, y 

conversaciones ampliando el conociiniento que tienen de su entorno y de 

si mismos, mediante actividades que le sean significativas, por ejemplo; 

En und el.ase de ciencids lldtur.ales se tenia con10 propósito trabajdr la 

noción de rápido o lento incluido en eJ libro de texto. Los ninos sacaron los 

libros y comenzaron d. comentdr sobre ids diversas illlágenes. Paold tenid. el libro 

abierto en una lección de reproducción anio'ldl ¿Cómo es que entre\ el cabdllito 

en l.i caballd?, se llama feto, pues tu has visto con10 se cruzan los perros. P,aold 

contesto que sí, bueno pues el caballo n1onta a la yegua y a través de su órgano 

reproductor dejd un liquido denb"o de lcl yEigua, el 4.."'Uál transportd 

espermatozoides, uno de estos se une c~n_ un: huevito que se lldlTkl óvulo que 

tiene la yegua y se empieza a f~~~ ~J,;Pri~~· f-'a'?ld en1pez.ó el cent-ar que en el 

pueblo de su abuetitd vio con10. ildció ·un potro pero estabd n1uerto y olí.a. 111uy 

feo ¿por qué? Posible111ente se n1uri6 dentro de lct yegua y yd se estaba 

descon1poniendo. 07 / novienibre/2002 Didrio de Cdn1po 
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los demás niflos se sintieron en confianza de mostrar otras inlágenes ·que 

llamaban su atención y al mismo tiempo lo relacionaban con lo que 

habían visto y sabían. 

Esta clase es significativa porque nos muestra como dentro de un 

proceso de relaciones surgen experiencias propias de Jos alumnos que 

pueden relacionarse con el contenido concreto de los libros de texto, los 

cuales se pueden ampliar, modificar o aprender sin que el docente se 

centre en un tema especifico. 

El aprender no significa repetir información para exámenes o 

quedar bien, es relacionar el conocimiento que se tiene con los 

contenidos abordados para desarrollar habilidades intelectuales o 

corporales, como en el ejemplo anterior la habilidad de reflexionar, 

comparar y confirmar a través de otras herramientas cognitivas. 

El docente debe estar interesado en crear un ambiente de 

compañerismo, libertad de expresión y confianza para que los alumnos 

sean capaces de externar lo que saben y mostrar sus intereses acerca de lo 

que les rodea y tener presente que al atender a niños con discapacidad 

intelectual nos interesa desarrollar sus potencialidades humanas, ya 

sean conocimientos, afectos, percepciones o habilidades para que puedan 

tener herramientas para adquirir conocintientos. 
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4..2. Prácticas de aprendizaje. 

Los niños que presentan discapacidad intelectual tienen problemas 

de memoria a largo plazo, es muy difícil para ellos retener información, 

por lo que es necesario enfocar su atención a la comprensión e 

interpretación del contenido y acti':"i_<;féldes que se realizan, a través de 

diversas estrategias y recursos .\''cÍe:: ~l manera que ellos vayan 

aprendiendo a integrar é'n'~ 5u,'?'~i:;í»~.it~rio los aprendizajes de los 

contenidos de cada_asi~~a;:,~;;{~~~~~nte el nivel de desarrollo en 

que se'encuentran pára frad.;;¿uando:·e1 C:"oritenido y las actividades con el 

propósito de que construyan y 'reconstruyan sus conocimientos del 

medio que los rodea y de ellos mismos, esto se observo en que su marco 

de referencias se va ampliando, por ejemplo; 

Cuando Frdnci!ioCo ingreso di grado ent un nít)o distraído, se aisldba y 

no participc1bd en las actividctdes, a n1cJjd.a que se fue integrando al trctbdjo 

colectivo del grupo, con1enta su 11\dnld .. Francisco si d avall7...cl.do yo he 

mirddo dVdn..:es en su desenvolvini.iento, yc1 lldbld 1nás y se expresd n1ejor el 

Id hora de conversar con dlgun.a persotld, )'el se interesct. n1ás por l'ldcer sus 

tdreds, con1e, salta, cant-d., le gustd Daildr y anddr en bicicleta. ... 

27 / dbril/2001 Didrio d" Cdmpo. 
Registro to111ddo de Id evdludción 

bilnestrc\I hecha por Id nlddre del nit)o. 
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El trabajo cotidiano de los alwnnos esta enfocado precisamente a que 

Jos contenidos. programáticos desarrollen las posibles potencialidades 

que tiene .el aluntno en diversas áreas extendiéndolas en otros ámbitos, 

interesándolos ·por Jo que pueden hacer en su entorno, al tiempo en que 

conocen lo que son capaces de realizar 

Llamamos prácticas de aprendizaje aquellas acciones realizadas por 

los alumnos en actividades colectivas o individuales, donde puede 

observarse la estructuración de hábitos, conductas, valores o destrezas 

que les han permitido lograr avances en su <lesarrollo, éstas prácticas 

deben estar fundamentadas en una lógica de contenidos acordes a las 

necesidades especiales de cada alumno. 

Jaime es un niño que presenta problemas neuromotores severos, 

tiene ataques epilépticos y atención dispersa, a medida que se le hizo 

sentir parte de la colectividad su mamá nos dice. 

Que en CdSd ahord se interesd en jugnr con ni nos de su eddd o n1cc\s 

grdlldes. Pone rnds dtención que antes. Sdbe que tiene que respetdr pdrd 

que lo respeten. Le gust.:1 n1ds y pone atendón cuando este\ estudiando 

c:1lgund lección del libro 

28/febrero/2001 Didrio de Campo 

R.-,;i. .. hu el.tl..._">rddu por 51.:~:ornt S..trn.l1_~votl f\.1t'-n'"h•z. 
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Las prácticas· de. aprendizaje deben estar pensadas para propiciar 

procesos de aprendizaje ~ue.les sean sígnüícativos y útiles en la vida de 

cada alumno, no todos los rtlños aprenden lo mismo y al mismo rittno en 

estas prácticas retienen lo que les es útil e importante, unos aprenden 

valores, formas de relacionarse, otros a orgarúzar lo que han aprendido 

en diferentes ámbitos. 

4.3. Experiencia de los alumnos: un gran valor. 

Al trabajar en el salón de clases , a) abordar los contenidos 

académicos se puede detectar los conocitníentos cotidianos que tienen los 

alumnos de los temas tratados, producto de sus experiencias con el 

medio, las cuales son vívidas por los alumnos como algo común que 

despierta su interés para ser observadas y reflexionádas, estas 

experiencias tienen en realidad un gran valor, porque partiendo de éstas, 

los conocimientos escolares se pueden enganchar para ser 

contextualizados en los conocimientos que obtienen de su medio, 

compararlos con observaciones nuevas, buscar su importancia e 

implicaciones. Tomando como punto de partida estas experiencias 

podemos pedir ejemplos a los alumnos e.n tomo a un concepto más 

general, seleccionándose, reinterpretándose e integrándose en relación al 

tema que se e¡¡ta trabajando. 

Las experiencias de los alumnos existen sobre todo en forma de 

listas de fauna, precios, productos, flora, familia, lugares y vivencia. De 

esta manera es importante tomar la experiencia de los alumnos como un 
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saber propio al que pueden recurrir para ilustrar un tema, enseñándoles 

a que pueden confirmar o negar el conocimiento propio confrontándolo 

no con la experiencia sino con el conocitniento que · se maneja en la 

escuela. 

4.4 .Apoyo grupal: una forma de conocer. 

Mediante la relación entre docentes y alumnos se va caracterizando 

por un lado la forma de organizar el conocimiento y el proceso social de 

conocer, se le va indicando a los niños la forma de conocer corno una 

forma recurrente, en este trabajo realizado con alumnos con discápaddad 

intelectual ha sido el apoyo grupal, consistente en hacer accesible el 

contenido a todos los alumnos mediante descripciones de imágenes, las 

inducciones y la lectura del tema previsto en el libro, el comentario de lo 

que entendieron, aclarar nociones nuevas, confrontándolas con lo que 

ellos entienden por esas nociones, dándole mayor importancia a la 

comprension del contenido. 

Este proceso genera el apoyo grupal que se da entre ellos en el 

trabajo colectivo, conocer toma el significado de indagar, discutir, dialogar, 

ponerse de acuerdo para elegir lo que consideran importante del tema, 

dSi van aprendiendo a usar los elementos en actividades concretas , por 

ejemplo; 
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En e1 tentd "e1 pdiSdje" en la. asigna.turd de geograffd, parcl exponer, los 

alunu1os en colectivo tienen qu~ Sdber qu~ hacer pctrd ejentplificdr)o y exponerlo. 

recurrir a deterntinddd pc\gin.a del libro .. recortdr intágenes de revistas, escribir el 

titulo, colored.r, ·d1bujdr o pegdr .. en lo~ n1on1entos de discusion .. aprender d USdr 

el lengtJf';e ordl, dpoyándose unos a otros pdrd poder terminar el trabajo en el 

tientpo que les hd sido asignado. 

09/agosto/2000 Diario deCdntpo 

Si bien este sistema de uso no persigue el dominio del contenido en 

su formalidad como lo requeriría una escuela normal, tiene la finalidad 

de que los niños aprendan que socialmente pueden encontrar apoyos 

para realizar alguna tarea si saben explicar lo que quieren, qué requieren 

y cómo lo requieren. 

4.5. Relaciones construidas con los padres y otros docentes. 

En el trabajo escolar que se realiza con este tipo de niños, es 

relevante estar en contacto directo y constante con los padres de familia, 

porque ellos son el grupo que les det>e apoyar incondicionalmente en su 

desarrollo, es a partir de ellos que podemos conocer aspectos afectivos, 

sociales, económicos y de salud que repercuten en el desempeño de 

nuestros alumnos. 
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Al establecer una relación con ellos in1plica ~·onstruir forn1as de 

interacción donde este presente el interés por los niños, donde los padres 

se sepan parte integrante del proyecto escolar, involucrándolos en éste. 

para que con1prendan el objetivo y el significado de educación especidl y 

encuentren en ella cabida a sus expectativas. este trabajo se realiza en 

forn1a . colectiva entre padres de fan1ilia, alUD1I1os y docente, en un 

periodo bin1estral donde los padres pern1anecen en la escuela durante 

toda la jornada escolar, este tien1po esta designado a realizar actividades 

de tipo pedagógico, diseñadas para que aprendan a integrarse con los 

nit1os, a n1anejar los libros y contenidos para realizar distin1<1s 

etcth•idddes conto exposiciones, conferencids, escenificdciones, dibujos y 

interpretación y aprendan a ayudar a sus hijos de diferentes maneras. 

1'.·lediante estas interacciones los padres pueden ir evaluando qué están 

aprendiendo sus hijos cómo lo est.\n haciendo. 

En este tipo de relaciones debe estai· presente la libertad de 

pensanúento, Lt flexibilidad, la confianza con el propósito que los padres 

puedan expresar lo que ellos verdaderamente han observado en el 

desarrollo de sus hijos sea positivo o negativo, así el docente puede tener 

la oportunidad de reflexionar acerca de su trabajo y hacer can1bios o 

1:nodificaciones, ton1ar iniciativas para n1ejorar el desarrollo de sus 

alunutos, por ejemplo: 
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EJ pdpl1 de ~yn1undo nos dice: .. de un t1en1po P•i\rd dCc\ se hd 

portado de nldnerd n1uy dgres1vd. n1uy grosero y cdprkhoso. Rompe o 

destn..iye cu'"'1lquier cos,a (nlá.s si es n1f .. 1) por ctt .. "lr algo ... 

25/abril/2001 DiariodeCdmpo 
EYalu.1Cmn hmu:mml rC"DhzaJu pw- C"I podre del 

n1ñl' 

El conocimiento del comportamiento de Ray en su casa es 

totalmente diferente a como se comporta en la escuela, donde es un nii\o 

cooperativo, respetuoso y tranquilo, este aspecto conductual toca el 

ámbito del campo psicológico en base a esta necesidad se establece la 

relación con el área correspondiente donde se atiende al padre dándole 

sugerencias para el manejo del niño en casa. 
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A MANERA DE CONCLUSIÓN: 

LINEAMIENTOS GENERALES 

PARA UNA PEAGOGIA EN PROCESO 

PERMANENTE DE INVESTIGACIÓN Y CONSTRUCCIÓN. 

La dinámica colectiva es uno de los fundamentos en el que se basa 

la opción pedagógica, propuesta en esta tesis. Esta opción propone 

trabajar el programa del grado, utilizando los libros de texto gratuito 

para todos los niños, adecuando los contenidos al nivel de los alumnos. 

En un· grupo de niñ~s con discapacidad intelectual es cotidia.no encontrar 

en una misn;.~,claF ~lumnos con diferentes grados dé madurez y 

potencialidad~/l~ q·u~ dificulta la atención a la diversidad, por lo que el 

trabajo colectivo pl:"oporciona elementos que: 

A) Hace más fácil la creación de un ambiente de investigación en la 

clase, ofreciendo la oportunidad de que los alu~os puedan 

compartir sus puntos de vista. 

B) Fomenta estrategias que le permiten a los alumnos ir desarrollando 

maneras propias de asumir situaciones de trabajo, fomentando la 

autonomía. 

C) Ayuda a que los alumnos constniyan sus propios aprendizajes. 

D) Favorece el intercambio de información y !=omparación de formas 

de describir el mundo que los rodea, creando un clima de 

cooperación en clase. 

E) Los beneficios que trae consigo la dinámica colectiva repercute en 
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el nivel personal, soci.tl y ac.tdéntlco. 

En un nivel social el tm'111jo colectit•o cUJnple un.t función 

socializadora en niños con di:.cn¡wddnd iuteh•ctunl, le ayudct d i:nterio~r 

norntas y forntas de comportantlento, creencias y valores del grupo 

social y les fomenta la adaptación y acomodación al nu.indo en que 

viven. 

La dinántlca colecti1in les proporciona seguridad en si ntlsnl.os, ntejora 

las relaciones grupales aumenta el contprontlso individual por aprender. 

Cuando se trabaja bajo esta perspectiva los alunUlos encuentran 

motivdciones internas y externds; se comprometen con sus compdñeros 

y se esfuerzan por el colecti1•0, saben que si no lo hacen perjudican a sus 

compañeros. 

En un nivel personal aprenden a desarrollar la capacidad de entender 

que una ntl.sn"ld situación puede verse de diferente n\aflera. Se enfrentan 

a conflictos y desacuerdos en los cognitivo y en su relación, al tratar de 

solucionarlos aprenden a conciliar y su egocentris1no va disminuyendo. 

los otros también intportan, ntejora su autoestinta. 

En un nivel dCddénúco, eni.pledll con n1c\s frecuencia su razondlll.iento, 

generando ideas nue~·as y desarrollando sus pensantientos. 

Ld.s tareas asigt1adas al trdbajo colectiYo no dehen ser rutinarias, sino 
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de poder generalizar lo aprendido y aplicarlo en otras situaciones. 

El trabajo c?lectivo ':'º ccmsiste solo en agrupar a los niños, este debe 

tener objetivos ., de:: tipo acadénlico, referentes al nivel en que se 

encuentrán '}«;~ aluinnos, los objetivos actitudinales que les facilite 

aprender lo···qu~ se les propone a nivel de conocinúentos. 

En las ct~Inicas colectivas el grupo se divide en equipos de acuerdo 

al tipo de actividad que se vaya a realizar, es conveniente que sean ellos 

mismos Jos que elijan con quienes trabajar, porque ello les permite tornar 

sus propias decisiones y responsabilizarse de ellas. 

Las tareas deben ser de carácter investigativo, tienen la función de 

reforzar los temas vistos en clase, por lo que es necesario que los 

alumnos y padres de familia comprendan los criterios preestablecidos 

para que sean significativas para los alumnos, las tareas deben ser 

expuestas al grupo de tal manera que la investigación de cada persona 

influya en el rendimiento grupa!. 

Como principio básico el docente en la dinámica colectiva debe 

observar lo más posible y sus intervenciones deben ser limitadas cuando 

sean necesarias ya sea a nivel grupal, equipo e individual. Es necesario 

enseñar a los alumnos el tipo de comportamiento adecuado así corno las 

actitudes requeridas para trabajar en colectivo, y ponerlos en práctica 

cada vez que se pueda hasta que se logre que formen parte de su 

repertorio cotidiano de conductas. 
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Las posibilidades que tienen los sujetos con discapacidad intelectual 

de aumentar sus capacidades educativas, depende en gran medida de 

entenderlos, viéndolos sin esquematismos aprendidos por los propios 

docentes en su formación, es decir, no definirlos a partir de conceptos, 

sino como sujetos en formación, para esto es necesario trascender 

nuestras propias definiciones conceptuales a través de una investigación 

entendida como una herramienta de indagación que posee algunos 

elementos que permiten abrirnos a nuevas posibilidades de estrategias 

de trabajo, partir de las mismas preguntas que surgen del trabajo 

cotidiano con los niños evitando recurrir a los mismos planteamientos 

que estancan nuestra propia labor educativa. 

El construir significa que pasemos de lo perceptivo a los conceptos o 

ideas, esto es lo que a lo largo de esta investigación los niños lograron en 

forma colectiva, llegar a un concepto propio de lo que les rodea, con la 

posibilidad de saberse pane integral de un conocimiento grupal. 

La Pedagogía es u.na ciencia que tiene la responsabilidad de hacer 

posible la accesibilidad de los conocimientos a los niños, tarea que no 

solamente implica buscar qué, cómo, cuándo y dónde, sino para qué en 

lo académico, en lo social, en lo psicológico y en lo biológico. 

La dinámica colectiva ha demostrado en esta investigación ser una 

tarea que implica a un gran trabajo, cognitivo, social y pedagógico, en el 

cual se requiere un trabajo en forma colectiva no solamente de los 
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alumnos, sino también .. de padres, equipo de apoyo y autoridades 

involucradas, el docen_tede~•li..¡scar.·herramienta~ p~ra entender que 

necesitan prin1ordiillffi.;n:t.;·;tÍs •. ilíll'rr.rios}porqtÍé• ~(> ap~enden; por qué 

no modific~~ ~~~·· ~Eti~~~í"~F,{~i·~':}~~·"~é:i~.ti~ri·~~·::~~;~: ;. -:· -~:. ·. \)i;~-' . 
. _r,, ·>::;:_b-~ , >. ::·?J\ ,~~~:-Y~'.::<:·:~ ", ·::::··:<· ·\"; . '·· . -

:;;·.··:;':,_,:.;'.;:.e,-;¿ -<-}> " .. -~· .· ··-"','~'. ~< .. . . - ... - . 

La dináITüc~ .. ·'•c?!~,~'¡.~~¿~i¡~~,J;f*·~'.f;;~~i~~~~~{~'.,aS.{~~~ci~.····~ ·tos 
alumnos a acceder a aprendiZajes ··dh'er5ós;· doitae 'el ·docente··se· enfrenta 

:::;::e t::~::~df,ir15~r;:~:1~:: ~~:p::j~:f iªK~Tu~~¡¡::;:: 
personales y sociales 'de los alumnos y al misi:no tiempo· p.;;i;itltá. tener 

una visión abierta acerca de las problemáticas diarias:a··.i~s··-~·ue•se 
enfrenta. La organización ofrece lineas de interpretació~ _q,;·~ n·~· sólo 

trascienda lo cotidiano sino las formas de implementar. en: .estó'.~·-prcÍcesos 

dinámicas, métodos de enseñanza y aprendizaje, concepttiallZaciones y 

actitudes, que en la práctica repercutan en el bienestar;Cle'.los niños, por 

lo que en esta propuesta la Pedagogía d!i!be ser el campo_d_e conocimiento 

donde el docente pueda realizar investigaciones de necesidades 

concretas de sus alumnos en forma pennanente. 
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