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JUSTIFICACION

Entre las posibilidades de titulacién que tenemos los egresados de la Universidad
Nacional Auténoma de México, encontramos la modalidad de Informe Académico, en
el cual se nos permite exponer nuestra actividad académica profesional conjunta con la
experiencia lograda como profesores. En mi caso personal he optado por esta
modalidad para obtener el titulo de Licenciado en Letras Modemas (Inglesas), debido a
que me brinda la oportunidad de referir mi experiencia como profesora de inglés en
Comprensién de Lecturay a la vez terminar mis estudios en la Facultad de Filosofia y
Letras.

La practica docente tiene como objetivo fundamental reunir experiencias que
enriquecen no sélo al alumno, sino también al profesor y, a través de larelacién
académica que existe entre ellos, coadyuva a una superacion profesional en el profesor

y una superaciéon educativa en el alumno. En la materia de inglés el profesor no sélo

seco taala i de la lengua, sino también toma parte en la orientacion sobre
conocimientos de cultura general. De esta forma realiza una tarea multiple, por un lado
ayuda a los alumnos para que aprendan a manejar aspectos inherentes a la lengua,
por otro lado, conduce al alumno a apreciar la lectura para ampliar su conocimiento del
mundo en general.

El objetivo de este informe académico es exponer la Propuesta de un Manual
para las actividades del curso de Comprension de Lectura en Inglés I, asi como las
reformas que han surgido en el nuevo Plan de Estudios en el Colegio de Ciencias y

Humanidades.



El curso de inglés en el Colegio de Ciencias y Human’idgdes ha conservado desde
sus inicios la habilidad de trabajar con la comprensién de lé;:tura; sin embargo, se han
realizado algunas modificaciones, para que los alumbnos del Colegio obtengan un
mayor beneficio en sus necesidades educativas al consultar bibliografia en inglés como
apoyo para poder cubrir un requisito pan titularse, como es una lengua extranjera, o
simplemente para tener una vision general acerca de un texto en inglés. Estos aspectos
han sido tomados en cuenta por el Colegio y, por consiguiente, la materia de inglés se
vuelve curriculary a la vez se considera como una materia importante e indispensable

para que el alumno pueda obtener mejores y mayores ventajas en el futuro.



CAPITULO 1

L1. INTRODUCCION

En el mundo moderno las distancias han sido reducidas al minimo por medio del
transporte y la comunicacion. Los descubrimientos cientificos, los logros tecnolégicos
y el desarrollo de las grandes ciudades han sido transmitidos a todo e} mundo por estos
medios. Es por eso que la ensefianza de lenguas extranjeras es una necesidad urgente
de nuestro tiempo para lograr un encuentro con este mundo moderno.

Actualmente, mis personas aprenden otros idiomas para saber acerca de la cultura
de diversos paises y lo hacen con la finalidad de conocer los grandes descubrimientos
alrededor del mundo; otros aprenden un idioma para poder comunicarse en el campo de
los negocios en paises extranjeros y otros, por el placer de visitar diferentes lugares en
el mundo.

La ensefianza de lenguas extranjeras en México surge en forma variada. Existen
centros de ensefianza de lenguas extranjeras donde se imparten cursos en las cuatro

habilidades y muchos de ellos son excel ensum jo, pero los precios son tan
y p

excesivos que pocos pueden costearlos. Porotro lado, en las escuelas oficiales, en los
niveles de secundaria y preparatoria, los objetivos de enseilanza de lenguas son tan
ambiciosos que no logran el objetivo deseado debido a que se pretende desarrollar las
cuatro habilidades (entender, hablar, leery escribir) en sesiones de 50 minutos 3 veces
por semana en tres afios. Estos cursos son, preferentemente, en Inglés y Francés. Los

alumnos que cursan la materia de inglés en estas instituciones terminan sus 3 aflos de



aprendizaje de lenguas extranjeras sin alcanzar el objetivo propuesto, debido a
diferentes‘ problemas. Entre ellos podemos mencionar el poco tiempo y el gran
nimero de alumnos por grupo, los cuales son factores determinantes que no
permiten a los alumnos avanzar eficientemente en el aprendizaje de una lengua

extranjera.

Todas estas consid i han sido tomadas en cuenta por algunas instituciones,
entre ellas, el Colegio de Ciencias y Humanidades, donde surge e! motivo de la

ensefianza de la Comprensién de Lectura, para que el alumno centre su atencién en esta

habi dady. pueda manejar en forma adecuada materiales de lectura en inglés, lo cual

serd una herramienta: en su carrera profesional cuando se enfrente a leer bibliografia en
inglés.'Esto’ le permitira tener acceso a la informacién técnica de acuerdo a la eleccion
de su carrera,'ya que se va a enfrentar a una bibliografia de un 70% de textos en inglés.

Ademas, la comprensién de Lectura le serd til para cubrir un requisito de lengua para

su titulacidén:-y le permitird buscar y consultar informacién en bibliotecas y a través de

Este. informe académico propone un manual para el curso de Comprension de

Lectura en:Inglés I, del "Colegio de Cienciasy Hu idades correspondiente al periodo

. o f

2001-1. Esté‘ l‘nanunl" ﬁ:e élabomdo buscando erlas r idades particulares de los
alumnos, asi como, respetando en lo general los objetivos y contenidos del programa oficial.
A grandes rasgos el objetivo es que el alumno sea capaz de captar el tema general y el
valor comunicativo de un texto auténtico, de extension breve que contenga informacion

familiar para él; y que se capaz de localizar la parte o partes del texto donde se encuentra

un tema en particular y extraer informacién sobre éste.



1. 2. LA MATERIA DE INGLES EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES

La materia de inglés en el Colegio de Ciencias y Humanidades y los
antecedentes mas importantes dentro del Plan de Estudios. Inicialmente, la duraci6én
del curso de inglés y su caricter de materia no curricular en el CCH mostraban a
la materia como algo secundario o s6lo como un requisito. De esta forma, la materia
de inglés se imparti6 desde su inicio sélo como una materia de requisito y no como una

materia curricular, y fue de la siguiente manera:

...En el Plan de Estudios de 1971, se impartia en 60 segmentos de

30 minutos cada uno durante un semestre y consté de un total

de 30 homas. No fue sino hasta 1983, que el curso se pudo

ampliar de 30 homas el semestre a 64 horas al ailo, distribuidas

en moédulos de una hora - dos dias a la semana. No fue sino hasta

1988 que el curso evolucioné de dos atres horas de clase a la
semana, distribuidas en sesiones de una hora, de una horay

media o de dos horas, y adquirié la dimensién de un curso de 90
horas al afio en 1995. Por otro lado, en relacién con el caricter
no curricular del curso, como estaba previsto originalmente en
el Plan de Estudios de!l CCH de 1971, inglés ha sido una materia
que no forma parte de las cuatro grandes areas y que sélo puede
otorgar una de tres calificaciones: AC, NA o NP,

(Programa de Estudio CCH. 1996).

Debido a las necesidades de avance en los conocimientos que el Colegio de
Ciencias y Humanidades demandaba, el Consejo Académico de Bachillerato (CAB)
aprobé el 11 de julio de 1996 el Plan Actual de Estudios, de esta manera, la materia de
inglés se modifica en dos aspectos que son: su duracién y suestatusya la vez
conserva su orientacion en la comprensién de lectura de textos en inglés. La

duracién del curso de 90 horas, distribuidas en dos semestres, ahora esde 256



horas distribuidas en 4 semestres de 64 horas cadauno, el estatus de la materia
se modifica de requisito a materia curricular, lo cual implica que:

se incorpora al Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion

y que tiene una calificacion dentro del promedio general.

Asimismo, aunque el programa tiene ciertas modificaciones

la orientacién del curso en el CCH continuara siendo la

Comprensién de Lectura de textos en inglés. (Programa de

Estudio inglés 1. CCH. 1996, p. 4.)

Las modificaciones que sugiere el programa estin enfocadas a la formacion de

buenos lectores que tengan “la capacidad de extraer la idea principal y las ideas
secundarias de un material de lectura auténtico” y, a la vez, que desamollen una

conciencia critica para valorar e interpretar una lectura en inglés, al concluir los cuatro

semestres.

1.3. Los objetivos Generales del curso de inglés.

La materia de inglés, actualmente, estd formada por cuatro programas, o sea un
programa por semestre o grado. Su objetivo principal es la Comprensién de Lectura
de textos en inglés. La materia estd orientada a la enseiianza de la lectura como parte
de la cultura basica para crear el aprendizaje significativo y retoma los principios del
Colegio que ayudaran a los estudiantes a adquirir los conocimientos, habilidades y
actitudes que tendrin utilidad mas alla del salon de clases.

Aprender aaprender: El estudio de la materia creara la reflexién
acerca del proceso de lectura y del proceso de aprendizaje con el
fin de desarrollar una metodologia que ayude al alumno a su
aprendizaje auténomo.

Aprender a hacer. El estudiante desarrollard habilidades y
conocimiento en inglés que le seran utiles en la consulta de
literatura bibliografica, pero fundamentalmente le permitird

resolver problemas de construccion de significado en la lectura
de textos.



Aprender a ser; Con el estudio de una lengua extranjera se pretende
que el alumno tome conciencia y valore la cultura propia, a través
de la confrontacion cultural.

(Colegio de Ciencias y Humanidades. Programas de Estudio.
Inglés L 1L, 1l y TV. Julio de 1996. p. 4)

Con estos principios la propuesta del Plan de Estudios Actualizados es de:
“Centrar la enseflanza y aprendizaje del Inglés en la actividad comunicativa receptiva,
con base en postulados del modelo interactivo de lectura™. Por lo tanto, se puede
decir que el enfoque de la materia es tanto comunicativo como interactivo.

El enfoque comunicativo se basa en una teoria que considera a la lengua como un
medio para expresar el significado y pone atencién especial en el desarrollo de la
competencia comunicativa. Esto se entiende como el conocimiento y uso del sistema
lingiiistico de la lengua con el fin de que el alumno lo emplee en situaciones

comunicativas.rw_iddowson presenta un analisis del sistema lingiistico del inglés

lfrecto uso pama diversos propoésitos comunicativos (use) dentro del

(usage) 'y si'

discurﬁé éci'l}q.

' EI ; enfoque ;:omunicativo discursivo pone especial énfasis en dos elementos: la
cohéﬁ{én y ‘ la coherencia. Widdowson afirma que cuando se usa el lenguaje escrito no
sélo se: forman proposiciones a través de la oracion y la cohesién, sino que por medio

de esas proposiciones se realizan determinados actos ilocucionarios:
Cohesion, then, is the overt relationship berween propositions
expressed through sentences. Where we recognize that there
is a relationship between illocutionary acts which propositions,
not always overtly linked, are being used to perform, then we
are perceiving the coherence of the discourse.
(Widdowson, 1978. pag. 28.)




El enfoque interactivo esta formado por los modelos psicolingiiisticos (rop-down)
y los modelos lingiisticos (bottom-up). Los modelos psicolingiiisticos, también
considerados como modelos descendentes o guiados por conceptos (o conocimiento
previo) consideran el proceso de lectura como una interaccion entre el pensamiento y
el lenguaje. Asi, durante el proceso el lector interactiia con el texto reconstruyendo el
mensaje del escrito. Este es un “proceso activo”, no “pasivo”, por lo tanto, el lector
tiene que “descifrar” los signos lingiisticos mediante “procesos mentales™ para obtener
el significado del texto. Goodman describe la lectura como un “psycholinguistic
guessing game.”

There is an essential interaction between language and thought in
reading. The writer encodes thought as language and the reader
decodes language to thought.

(Carrell, 1973, p.12)

Los modelos lingiisticos (de lo especificoa lo general) considerados también
como modelos ascendentes (bottom-up) guiados por datos, establecen que el proceso
de lectura tiene que ver con la reconstruccidon del significado del texto; el lector hace
uso de las unidades de informacién mas pequeiias que aparecen el texto como: letras,
silabas, palabras, para después llegar a las unidades superiores como frases, oraciones,
vocabulario, gramidtica, elementos de cohesion, conceptos e ideas, que el lector usara
para decodificar un texto.

Los modelos psicolingiiisticos o modelos descendentes (fop-down), van delo
general a lo especifico; el lector efectia el proceso a través de predicciones, hipotesis,
inferencias y deducciones basadas en conceptos generales, posteriormente busca la

informacién en el texto, lo cual le ayuda a rechazar o confirmar las ideas previas que se



plantea en cuanto a la informacion.

...the most efficient processing of text is interactive — combination of
top-down and bottom-up processing modes. Top-down processing is
the making of prediction about the text based on prior experience or
background knowledge, and then checking the text for confirmation
or refutation of those predictions. Bottom-up processing is decoding
individual linguistic units. (e.g., ph s, graph words) and
building textual meaning from the smallest units to the largest,
and then madifying preexisting background knowledge and current
predictions on the basis of information encountered in the text.
(Carrell. 1988, p. 101.)

Los modelos interactivos emplean la actuacién simultanea de los dos procesos:
descendentes y ascendentes durante lalectura. Tomando el modelo interactivo como
principal apoyo, surge el programa de inglés para los cuatro semestres.

Otra aportacién teérica en la que se apoya el nuevo programa de inglés seria la de
Dechant quien establece que la mayoria de las definiciones de lectura estan clasificadas
dentro de dos grandes categorias: aquellas que generalmente equiparan a la lectura con
la interpretacién de la experiencia y las que circunscriben su definicién a la
interpretacién de simbolos grificos. Ademas, proporciona una definicién de lectura
emitida, al parecer, a partir de su experiencia en el campo: "La lectura significa
construir una representaciéon mental del texto, relacionando lo que esta en la pagina con
el cimulo de experiencias propias.” (Dechant. 1991.)

La definicion de (Nutall, 1989) describe que el proceso de lectura abarca la
comprensidn, la interpretacion y la significacion, esto permite suponer el proceso
activo que realiza el lector al construir el mensaje.

Los especialistas que elaboraron el nuevo programa de inglés, tomaron en cuenta



estas definiciones tedricas para desarrollar el programa y exponen lo siguiente:

...este trabajo parte de la concepcion de la Lectura como un proceso
por medio del cual el lector reconstruye -es decir, vuelve a construir
o recrea- el texto en su mente. De igual modo, se concibe la lectura
como una actividad -y por ello podria definirse ésta como activo y
no pasivo por parte de quien lee, cuya meta final es llegar al
significado del material escrito.

Asi, de aqui se originaron dos_lineas fundamentales para la
ensefianza: las actividades de aprendizaje deben invariablemente
orientarse a_facilitar_una_recreacién_o representacién_mental del
texto cada vez mas precisa y completa y, de manera paralela, el
trabajo del maestro debe estar claramente dirigido a facilitar
el acercamiento del alumno al significado o mensaje de la lectura.

En segundo término, se _considera la lectura como una forma de
comunicacién en la que interviene un emisor (autor), un cédigo
(el sistema lingiistico), un canal (periddico, revista, libro, etcétera)
y un contexto temporal o geogrifico. Esta forma de comunicacion
es esencialmente visual y por lo comiin silenciosa. Esto quiere decir
que, al igual que la lectura en lengua matema, en la mayoria de las
ocasiones recibimos visualmente lo que el texto escrito nos
comunica; las excepciones, por supuesto, existen en la vida diaria;
cuando se lee aalguien una carta en voz alta, o también cuando se
lee ante un publico una conferencia, por ejemplo: el material de
lectura ha sido concebido para procesamiento a través de los ojos y
no del oido (piénsese si no en todas las lecturas que hacemos
cotidianamente de anuncios, noticias, material académico...
(Programas de estudio CCH.1996. p. 4y 5.)

Con esta informacion tedrica se pretende que la materia de inglés en el Colegio de
Ciencias y Humanidades, tenga la formacion de lectores eficientes desarrollando un
aspecto critico para valorar e interpretar una lectura en inglés.

1.4. Objetivos Especificos de 1a materia de inglés en el CCH.
Entre los objetivos especificos que plantea el curso de inglés en el Colegio de

Ciencias y Hu idades, se propone de la siguiente manera:

El alumno tendrd la capacidad de extraer la idea principal y las
ideas secundarias de un material de lectura auténtico, leyendo a
una velocidad normal, con un uso esporidico del diccionario y
pocos errores de comprension. El texto sera de dos o mas paginas
de extensién, de tema familiar o académico no especializado y



estar redactado con un porcentaje alto de palabras de raiz sajona.
(Programas de Estudio CCH. 1996.p. 11)

I. 5. Objetivos Generales del curso de inglés I.
El programa de inglés| indica en este punto que los alumnos sean capaces de:

Captar el tema general y el valor comunicativo (funciéon) de un
material de lectura auténtico breve que contenga informacién
familiar pam ¢él, abundancia de cognados, vocabulario conocido y
una estructura sencilla. De esta forma, el alumno podra extraer
datos especificos importantes (es decir, hacer una lectura selectiva,
"scanning"), localizar la parte o partes donde se encuentra un tema
en particular y extraer informacion sobre éste.

(Programas de Estudios CCH. 1996. p.15.)

I. 6. Objetivos Especificos de inglés 1.

En los objetivos especificos se pretende que los alumnos logren las siguientes

finalidades:

. aplicar sus conocimientos previos, aligual que estrategias de
lectura de la lengua matema.

. manejar tres tipos de lectura de ojeada, selectiva y de busqueda
de acuerdo a propositos de lectura especificos.

. empezar a desarrollar las estrategias de vocabulario, identificar
cognados, asi como falsos cognados; identificar algunos de los
sufijos y prefijos mias comunes ingleses; inferir el significado de
palabras desconocidas, basandose en el contexto y/o haciendo
uso de la redundancia lingaistica.

. emprender ¢l desarrollo de las estrategias basicas de lectura:
predecir, hacer hipétesis y verificarlas/descartarlas.

. destacar la importancia significante de variantes tipograficas,
signos de puntuacion e imag en su relacion dentro del texto.

. adquirir o activar conocimientos sobre aspectos lingiiisticos:
vocabulario, estructuras sinticticas mis fr

. iniciar el reconocimiento de la cohesién textual: reconocer los
conectores mas comunes.

. reconocer la funcién comunicativa del texto y los componentes
del acto de comunicacién.

. identificar estrategias de aprendizaje que facilitan la comprension
de lectura.

(Programas de Estudio CCH. 1996. p. 16.)
Contenidos de la Asignatura Primer Semestre de Inglés.




CAPITULO 2

2. EL PERFIL DEL ESTUDIANTE DE NUEVO INGRESO Y EL
PERFIL DEL DOCENTE EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES.

2. 1. El Perfil del Estudiante de nuevo ingreso.
2.1.1. Necesidades:

Para realizar este informe consideré importante presentar el perfil del alumno de
nuevo ingreso en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Este surge a través de la
informacién recopilada por mi, por medio de encuestas hechas a mis propios alumnos
que cursan el primer semestre de inglés, en el Plantel Naucalpan, del turno matutino.
(Anexol.)

2.2.2. Nivel socio-econémico.

Los alumnos del Colegio del primer grado son estudiantes que presentan
caracteristicas socio-econémicas muy semejantes entre si y su edad fluctiia entre los 14
y 16 afios. El55% de los estudiantes son de sexo masculino y el 45% femenino, este
porcentaje fue tomado de mis listas de asistencia y de las que algunos profesores que
me permitieron cotejarlas, pero, en forma generl, dentro del CCH puede variar el
porcentaje de alumnos dependiendo de los grupos y turnos del Plantel. Sin embargo,
en este nuevo ingreso 2001-1, se detecté un aumento de inscripcion en el sexo
femenino.

El origen de la mayoria de los alumnos es del Distrito Federal y, tomando en
cuenta el lugar donde estd ubicado el Plantel Naucalpan, algunos corresponden al

Estado de México y solo una minoria son originarios de provincia. La mayor parte de
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los alumnos no trabajan, solo algunos de ellos (5%) en trabajos manuales, en negocios

comerciales, ayudando a sus padres, con lo cual se deduce que el 95% son jovenes

P

econdmi te d di de sus padres. En las encuestas realizadas a los
alumnos (anexo L) se observé que existe un bajo porcentaje de padres profesionales,
los padres posibl_emente 5% y en las madres 2%, ya que por regla genera! la mayoria de
las madres se dedican al hogar. Este dato puede considerarse importante, porque si los
padres de la mayoria de los alumnos no son profesionales, estos estudiantes seran en
muchos o en algunos casos la primera generacion de profesionales en su familia, y
esto, por consiguiente, no s6lo redundara en ellos, sino también en el pais ya que habra

personas mis preparadas para enfrentar obstaculos en el campo profesional.

2.1.3. Ambiente Cultural.

Otro aspecto familiar que debe considerarse importante es el ambiente cultural de
la familia del estudiante del CCH. Dentro de su ambiente familiar, muy pocos
padres tienen el habito de la lectura y esto tiene cierta repercusion en sus
hijos, porque no trasmiten esta disciplina que puede ampliar y mejorar sus
conocimientos y lograr un buen desarrollo de su acervo cultural. Por otra parte, las
actividades de los alumnos son muy reducidas, ya que no asisten a museos ni a
otras actividades culturales y, en la mayoria de los casos, sélo lo hacen por tareas
escolares.

La consulta de bibliotecas no es frecuente y éstas s6lo son empleadas cuando el
profesor hace referencia de su uso, y la mayoria de los alumnos sélo utiliza sus apuntes

o libros de texto y no tratan de ampliar la informacién. Esto permite pensar que
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algunos alumnos en el bachillerato no presentan habitos para desarrollarse como
lectores eficientes. Por otro lado, el consumo de periddicos y revistas de deportes, el
alto grado de interés en programas de television y cine muestran una poblaciéon con un
nivel demasiado alto de enajenacién por los medios masivos de comunicacion que los

apartan de una buena lectura.

2.1.4. Intereses generales,

Ent‘rc los intereses generales de los alumnos puede decirse que las actividades
artisticas y técnicas, las relaciones humanas, y deportivas son en las que tienen mayor
interés, pero la mayoria de los estudiantes prefieren las que estin relacionadas con los
deportes y i la misica. En cuanto al interés académico que muestran actualmente, es el
de termim;r liﬁa carrera, Existe una gran diversidad de intereses por parte de ellos

: ha'ciié : las‘ diferentes carreras universitarias, pero destacan: Psicologia, Relaciones

‘Intemnacionales, Ciencias de la Comunicacién, Ingenieria y Medicina.

2.1.5. La Lengua Extranjera.

Los alumnos de primer ingreso del CCH. consideran que es importante para ellos
estudiar inglés, ya que les dard mejores y mayores oportunidades de encontrar un buen
trabajo, otros porque les sera ttil para sus estudios profesionales, no obstante muestran

cierta negligencia en sus estudios.

2.1.6. Conocimientos previos de la lengua inglesa.
Otro aspecto que debe tomarse en cuenta en relacion con los alumnos de primer

grado del Colegio de Ciencias y Humanidades es que llegan con un nivel de
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conocimientos muy bajo en inglés para tomar la materia de Comprensién de Lectura.
Esto se pudo confirmar en el examen diagnéstico(anexo 2) aplicado al inicio de clases
donde muestran sus escasos conocimientos de la ma;eria, y pocos logran acreditarlo
con el minimo de 6. Sin embargo, hay un promedio de entre 3 y 5 alumnos en cada
grupo que estudiaron en escuelas primarias y secundarias bilingiles y sus

conocimientos sobrepasan a los de la mayoria.

2. 2. El Perfil del Docente en el Colegio de Ciencias y Humanidades
para la Materia de Inglés.

2.2.1. Nivel Académico.
La institucién requicre que los profesores reiinan un buen nivel académico y por
consiguiente, solicita los siguientes requisitos:

Académicos: tener titulo superior al de bachiller en la licenciatura de
Letras Modemas Inglesas o en la Ensefianza de Inglés. En caso de
tener estudios superiores universitarios en li i afines esta
calidad se deberi establecer por medio del Consejo Técnico. En caso
de tener estudios superiores en otra disciplina, con o sin titulo debera
tener el diploma de la Comision Técnica de Idiomas o bien el examen
para profesores del CELE. (Programa de Estudio CCH. 1996. p.13.)

Asimismo, todos los docentes en el Colegio de Ciencias y Humanidades deberan tener
los siguientes requisitos:

Docentes: para profesores de nuevo ingreso, deben haber acreditado,
dentro de los programas institucionales de formacién de profesores,
los cursos instituidos como: Introduccion al Modelo Educativo del
Colegio, Didactica del Areay a los contenidos de la Asignatura, de
preferencia en forma de diplomado.
(Programa de Estudio CCH. 1996.)

Estos requisitos son los que debe cubrir el actual profesor de la materia de inglés, ya
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que anteriormente se recibian profesores con sélo estudios de bachillerato y algunos
conocimientos de inglés.
2.2.2. Caracteristicas Actuales del Docente en la Ensefianza de inglés.

La edad de los profesores de inglés fluctia entre los 25 y los 50 afios de edad
aproximadamente. Algunos son recién egresados de Letras Modernas Inglesas y de
la Ensefianza de Inglés, la mayoria de ellos son pasantes. De los demas profesores,
algunos de ellos continfian siendo pasantes o titulados en otras disciplinas, estos han
permanecido en el Colegio por su antigiiedad y experiencia adquirida durante este
tiempo.

Actualmente, los profesores de inglés cubren bloques de horas desde un grupo
(4 horas), hasta 7 grupos (28 horas) semanales. Los grupos constan de 4 horas a la
semana repartidos ‘e‘n sesiones de dos horas cada uno. Los horarios de estos grupos
inician a las700 a.m. y terminan a las 13:00 horas en el tumo matutino; en el turno

vespertino las clases inician a las 14:00 horas para terminar a las 20:00 horas,
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CAPITULO3

3. I. Desarrollo Global del Curso de Inglés | impartido en 2001-1.

Para el desasrollo del curso se tomé en cuenta el programa de Inglés del Curso de
Inglés I del Colegio (pag. 26) el plan de clasec del Departamento de Idiomas de los
programas de Estudio (pag. 25), y la Taxonomia de Estrategias de Lectura de la
Dra. Gloria Schén (pig. 27). Consideré e! programa en cuanto a sus contenidos; el

plan de clase propone el orden que deben seguir las actividades; y de la Taxonomia de

Schén ‘aplique sus; micro y macro estrategias. Las micro y macro estrategias que se

prgse'n : Taxonomia fueron asu vezrecopiladas de varios teéricos como:
Munby - (1978), N\_ntsil (1982), Grabe (1986), Hosenfeld (1977), Carrell (1988), etc.
El valof ,‘de(’ las éslmtegias propuestas por Schén reside en agilizar la evaluacion
cualitéti\r'él;:!el proceso de lectura por consiguiente, consideré podrian ser apropiadas
para el cuigo de comprensién de lectura en Inglés 1. del CCH. Estas estrategias,
de hecho, se sugieren en forma global, un tanto vaga, en ¢l programa institucional.

El primer semestre de Inglés contempla, primordialmente, las “estrategias basicas
de lectura™ que propone el programa, las cuales sirven de apoyo para los cursos de
inglés subsiguientes 11, 111, IV.

Se inici6 el curso de inglés I, con micro estrategias de lectura por medio de los
procesos descendentes, para desarrollar la sensibilidad de los alumnos hacia el texto.
Inicialmente hacen uso de sus conocimientos del mundo (conocimientos previos del

temna de la lectura). Se continué con prediccion formulando hipétesis sobre el posible
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contenido del - texto, relacionando el titulo, subtitulo, ilustraciones y los aspectos
tipogréficos, incluyendo los signos de puntuacién. Se presentaron los componentes del
-proceso’ de_comunicacién como son: nombre del autor, lugar y fecha de publicacién,

_tipo y propésito del texto.

las estr i de vocabulario, se desarrollé la inferencia del
VO‘CAb:l;IVSVI’i(:) desé&nocido por medio de cognados verdaderos, cognados falsos, afijos
('p’reﬁjogvy sufijos), se identificaron palabras clave tomando en cuenta el usodela
redundancia léxica, se sugiri® que se ignoraran las palabras desconocidas y se
reconociera su significado por medio del contexto.

Para desarrollar las macro estrategias, se trabajaron las lecturas que sugiere el
programa para el estudio de Inglés L Inicialmente, la lectura de "skimming " (de ojeada)
lectura ripida y superficial para extraer el tema general del texto; “scanning” ( lectura
selectiva), para sacar informacion especifica de palabras o frases y de esta forma
tomar informacién del texto; "search reading” ( lectura de biisqueda) para localizar
informacién sobre un tema.

Los conocimientos de lengua, o aspectos lingilisticos se presentaron por medio del
contexto para reconocer, identificar y examinar su valor comunicativo. Estos
contenidos, (programa de inglés I) se incluyen en el capitulo IV de este informe
académico.

Finalmente, el alumno reconocié los aspectos discursivos del texto por medio de
la cohesién y la coherencia aplicando relaciones intertextuales con los conectores de:

adicién, contraste, altemativa, causa/efecto, cc ion y de ejemplificacion.

18



TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

En la lectura de cada uno de los textos se realizaron actividades relacionadas con
la informacién contenida en los mismos. Por ejemplo: contestar cuestionarios,
resimenes, ver los pros y los contras del tema en cuestion, entre otras actividades, con
el propésito de que los alumnos fueran adquisiendo la competencia lingiistica y de
lectura que sugiere el programa. En la presentacion de una nueva lectura se reciclaron
algunos contenidos para reforzar el aprendizaje e integrar y practicar lo presentado

hasta el momento.

En general, la forma de trabajo consistié en formar equipos de 2, 4 y 6 alumnos,
dependiendo de las actividades a realizar. Esta forma de trabajo les permitea los
alumnos dar sus puntos de vista, expresar sus opiniones para llegar a una conclusién,
ademas de aprender de sus compafieros. Sin embargo, hubo ocasiones en que los
estudiantes tuvieron que trabajar en forma individual para que ellos mismos midieran

su aprendizaje.

3.2. MATERIALES.

Uno de los problemas a los que se enfi los profesores del Colegio de

Ciencias y Humanidades con el nuevo Plan de Estudios fue el de los materiales
auténticos. No habia suficientes materiales en inglés impresos y, por supuesto, los
materiales existentes se estaban piloteando con el nuevo programa. Uno de ellos fue el
“Texto de apoyo didictico, Inglés I, en el cual yo participe en forma colegiada para su
elaboraci6n. Sin embarpo, las actividades desarrolladas en este manual s6lo fueron una

propuesta para iniciar el Curso de Ingiés I en el primer semestre de 1997, cuando se
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actualizé el programa de inglés. Por consiguiente, modifiqué algunas actividades de
este texto y, a la vez, busqué y seleccioné diversas tecturas en inglés para llevar a cabo
las actividades del primer curso. Traté de explotar y sacar el mayor provecho de ellos
para que las clases fueran mas productivas y, a la vez, estimular a los alumnos para
comunicar sus ideas y experiencias respecto a los diversos temas. De esta forma, las
actividades resultaron mas interactivas y, al mismo tiempo, ellos pudieron aplicar sus
estrategias para ir adquiriendo competencia lingilistica y de lectura y asi poder lograr lo
que el programa propone pam el Curso de Inglés 1.

Los materiales seleccionados deben tener las siguicntes caracteristicas: "cortos,
con abundancia de cognados, con vocabulario conocido y que contengan informacién
familiar pama el alumno.”; esta informacién la tomé en cuenta, asi como las siguientes
sugerencias de:

.Un programa de comprensién de lectura debe tener un enfoque
priactico: para ello debe de incluir material util, de interés y gran
variedad. (Schon, 1995, p.11).
. Un texto debe ser leible (readability) tomar en cuenta el grado de
dificultad del vocabulario y la estructura sintactica.
. El contenido sea apropiado (switability of content).
. Qué se aprovechable (exploitability) con el propdsito de que
facilite el aprendizaje. (Nuttall. 1989. p.25).
Inclui en este material didictico diferentes tipos de textos y procuré que los temas de
los mismos fueran de interés general y al nivel de conocimiento de idioma de los
alumnos del primer semestre. Evalué y ordené en forma jerarquica los materiales de

acuerdo a la dificultad que presenta cada uno de ellos, con la finalidad de que los

alumnos participaran en las actividades presentadas.
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Elegi diversas fuentes como, revistas, ‘penodlcos folletosyde algunos libros, a

los cuales los alumnos pueden tener facil acceso y con frecuencm ellos mismos leen.

3. 3. GRUPOS ATENDIDOS.

La siguiente tabla presenta los seis grupo. ie ;Srin)el" semestre, Inglés I,

la cual da una referencia detallada de estos grupos. Como se puede ver, la asistencia de

los alumnos fue buena en términos generales; pé\‘mt':ipacién en clase,

Ac ‘e'dit’udo's'; " No acreditados

Grupos Alumnos Desertaron i_ %

Atendidos Inscritos RN
2026 47 s F TR
2027 45 s s g
2029 ‘ 46 - 5 v 40 - 1
2033 . ‘43 3 38‘ 2
2034 44 9 33 2
2035 44 7 31 6

Total: 6 269 34 218 17

3.4. EVALUACION DEL CURSO DE COMPRENSION DE LECTURA EN
INGLESI.

Durante el curso se aplicaron tres tipos de evaluacion.
a) Diagnéstico.
b) Continua.

c) Programada.
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a) - La evaluacién de diagnéstico se realizé mediante el cuestionario que se incluye

Este contiene’conocimientos que supuestamente los alumnos habian

50%

~ 50%
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CAPITULO 4
Iv. Ma'n'tllél'pva‘ra el curso de Inglés I.
En cslc capltulo se informa como se utilizé la propuesta de un manual para el
curso de Inglés I cémo se integraron los materiales seleccnonados asi como las

actmdades ylos ejermclos que se aplicaron para cubrir los temas propuestos por

el programa del Coleglo

El pnmer semestre la asignatura de Inglés: “Estrategias basicas”, tiene como
objetivo general:

Al concluir este semestre el alumno sera capaz de captar el tema
general y el valor comunicativo (funcion) de un material de
fectura auténtico breve que contenga informacién familiar para él,
abundancia de cognados, vocabulario conocido y una estructura
sencilla. Igualmente, el alumno podra extraer datos especificos
importantes (es decir, hacer una lectura selectiva o scanning),
localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en particular
y extraer informacion sobre éste.

(Programas de Estudio. Inglés 1y 2. CCH. 1996. p.16)

Los contenidos del semestre se dividen en tres unidades programéticas y se
organizan en los siguientes rubros:

. Procesos descendentes de lectura.
. Tipos de lectura.

. Estrategias de vocabulario.

. Aspectos lingiiisticos.

Aspectos discursivos,

Indicadores tipograficos.

Signos de puntuacion.

. Estrategias de aprendizaje.

BNOUMDWN—

Cada uno de estos rubros organiza los contenidos en forma vertical y los enlaza
en forma horizontal. En, 1. Procesos descendentes de lectura, el alumno ejercita su
conocimiento previo del mundo para predecir el contenido del texto. En, 2.Tipos de

lectura, se practica la lectura de ojeada (skimming)* para obtener una impresion
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general del texto y, eri pai’ticular de su contenido y organizacion. La lectura selectiva

(acall"lll&) “para Iocahzar ‘datos especificos por ejemplo: una fecha, un nombre,

etcetcra. la’ forma de presemarse es predecible para el lector”, y la lectura de

busqued : (searct readlng,) ‘para localizar datos especificos o un tema, difierede la

a, el lector no sabe exactamente la manera en que dichos datos o tema
"; 3.Estrategias de vocabulario, se relacionan las palabras que se
e en espafiol (cognados) y tienen el mismo significado en inglés y
inismb, falsos cognados que tienen un significado distinto en espaiiol.

Adema ‘'se eébnoc‘en los afijos (preﬁjos y sufijos), para inferir significados de

palabras por medlo de su inicio y sus termmacxones Y la redundancia léxica, la

repeuc n‘ de palabras para relacionar redes lexlcas entre palabras y expresiones y

asoclar'slgnlﬁgados. 4. Aspectos lingiiisticos, 'rubro con mis contenidos como:

tiempos ‘élmples‘: presente, pasado y futuro, pronombres personales, adjetivos

posesivos,’. pronombres demostrativos, frases nominales, verbos modales (may, can,

must, dugI{ 1o, have-t0),- presente y pasado perfecto, adverbios y expresiones

adverbiales de_tiempo. 5. Aspectos discursivos, los componentes del proceso de

cbmﬁnic’amén ‘Iés:cﬁales se refieren a reconocer el autor, posible lector, tipo de
texto, lugar y fecha ‘de publicacién.. La coherencia: el valor comunicativo (funcion
principal del texto mformar advertir, invitar etc.) La cohesidn, reconocimiento de
algunos conectores y comprender su funcién dentro del texto. 6. Los indicadores
tipogrifices, conocer el valor comunicativo por medio de los diferentes tipos 'y
tamafios de letras, asi como las imigenes que pueden auxiliar al alumno. 7. Signos
de puntuacién, reconocer su funcion, la cual es parte del discurso. 8. Estrategias de

aprendizaje, conocer y aplicar estrategias para la retencion de palabras nuevas.
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A continuacion se reproduce una copia del modelo de Plan de clase que propone

el Departamento de Idiomas en los programas de estudio para las asignaturas de
Inglés 1 y IL, los Contenidos del programa de inglés L., y la Taxonomia de

Estrategias de Lectura de la Dra. Gloria Schon (1991).

1. Preleclura: ejerciclos de preparocidén para la lectura

« Identificacion del tipo de texto (anuncie, articulo...). su origen (revista.periddico,
afcétera), autor, publico ol que se destina, etcétera.

» Ojeada of texto pora Identilicér su tema y lo intencién del material,
* Prediccidn de la informacion y del lenguaje.
« Reactivacién de conocimientos sobre el contenido,
» Trabagjo con vocabulario importante
2. Lectura
« Extraer informacion especifica, o bien, leer detollodcmente o elcborar un resumen.

o extroer las ideas mds importontes .
« Discutir las respuestas del gjercicio P o BN SO B

3. Elercicios de lengua

« De groamdtico / estrotegios de vocabulario / g:ybhesién:

« Revision de las respuestas de los gjerclclc& :

4. Relectura

 Aclarar dudas del olumno / Iepusq vocobularlo impononle

- Autcevoluor Io comprenslén

- Evclucr el lnlerés y la dulcultod del texio

etcétele

5. Estrategias de aprendizaje
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PRIMER SEMESTRE: Estrategias bisicas

Al concluir este semestre el alumno serd capaz de captar el tema generaly el valor comunicativo (funcién) de un material de lectura auténlico, breve, que contenga

informacién familiar para 4!,

conocido y una estructura sencllla. Iguaimente, el alumno podrd extraer datos especificos
importantes (hacer una lectiira selectiva 0 scanmng) localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en particular y exiraer informacién sobre éste.

UNIDAD 1

UNIDAD 2

UNIDAD 3

1, Procesos descendentes de lectura

1. Procesos descendentes de lectura

» Conocimientos del mundo

« Conocimientos del mundo

Procesos descendentes de lectura
» Conocimientos del mundo

* Prediccidn de contenido

» Prediccidn de contenido

Prediccién de contenido

2. Tipos de lectura

2. Tipos de lectura

2 Tipos de lectura

» Lectura de ojeada

o Lectura de ojeada, selectiva

o Lectura de ojeada, selectiva, de busqueda

o Lectura selectiva

» Lectura de bisqueda

3. Estrategias de vocabulario

3. Estrategias de vocabulario

3. Estrategias de vocabulario

» Cognados / falsos cognados

 Redundancia léxica

« Sufijos de adjetivos: fut, ous, ish

* Prefijos: un, in, dis. mis.

» Palabras desconocidas
o Palabras compuestas

» Sufijos de sustantivos: ty. fien. ness. ship, ist, erfor, inp.

o Cognados / falsos coanados

4. Aspectos lingiilsticos

4. Aspectos lingiisticos

4. Aspectos linpiisticos
* Verbo tobe érmnu; Emdov futuro

oE| futuro simple + advs. y ex. advs. de tiempo

o Verbo ta have presente, pasada y futuro « Frases nominales: sustantiva ¢ 1 02 adjetivos
» El presente simple + advs. y ex. advs. de tiempo » Pronombres demostrativos: this, that, these, those
+ El pasado simple + advs. y ex. advs. de tiempo  Vocabulario bisico: 60 palabras.

o Verbos modales: may, can, must, ought fo. have 1o

o Presente perfecto v pasado perfecto + adverbios

» Adverbios y expresiones adverbiales

® Frases nominales: sustantivo + 2 o mis sdjetivos.

« Polisemia

» Vocabulario basico; 60 palabras |

¢ Los pronombres personales: 1, you, he ..
» Los adjetivos posesivos: my, your ..

S. Aspectos discursivos

5. Aspectos discursivas

¢ Coherencia

» Vocabulario bisico: 60 palabras
S Asﬁettos discursivos
 Los componentes del proceso de comunicacién ¢ Los componentes del proceso de comunicacién

 Coherencia

* Los componentes del proceso de comunicacién

» Coherencia: ¢l valor comunicativo del texto

@ Valor comunicativo 0 Valor comunicativo o Valor comunicativo
o Cohesién » La cohesién o Cohesién
0 Referencia anaférica O Referencia anaférica O Referencia anaférica
© Redundancia ¥éxica a Redundancia Jéxica

aConectores de adicion: and, besides, lso, as well as.

0 conectores que indican causa / efecto: because, since, 10,
consequently, thuy

© Conectores de concesion: thongh, sithougth

0 Conectores de contraste: bat, yet, hawever, nevertheless, on
1he one band, one the other hsad.

0 Conectores de ejemplificacion; for example, such s, fike

O conectores de altemativa: or

NIDRO HQ vTTVd
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6. Indicadores tipogrificos

7. Signos de puntuacién

» Valor comunicativo del tipo y tamaiio de letras * Atencitn diigida

6. Estratepias de aprendizafe

6. Estrategias de aprendizaje
® Atencién dirigida

* coma, punto, dos puntos, signo de inter, de adm,




TESIS CON |
FALLA DE ORIGEN 2

TAXONOMIA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA
(Schon: 1991)
1. Desarrallar sensibilidad hacla el texto.

El lector
a) Se hace conscianle del tipo de texto e intenta comprender un {ragmento o
todo.
b) Hace ref ia a las itustraci diagramas titules o tipogralia
aspacial. .

¢) Selecciona el propdsito y el tipo de lectura,

1l. Emplear conocimientos puvln-.

El lector: =
a) Formuia hlpélosls sobre el texto.
b) Hace pr sobre el
c) Utlliza los conoclmlenlns previos acerca de! lemn.
E do los anteriores a lo Iargo dc ln lcclurn.
11, Establ lazos léx}
E| lector:

a) Identitica palabras claves,
b) ignora palabras desconocidas. T
c) Tolera en ciartos casos, la p da do unn P
‘d) Emplea cognados entre L1 y L2 para compmnder al léxlcn. h
@) Recanoce los cognados falsos.
1) Emplea la morfologla (afljos) de Ias palabras; infiare sl slgnlllcadu do las
palabras pur el contexto.
lo con

para resolver sus pvoblamas d
vocnbularlo clave.
ol valor poli do las
palabrns por el contexto,
i) ldanlmca expresiones Idmméllcas.
las trases verbales, adverblnles subn!dlnadas

ldenllllcn n! slgn"l:ado do‘

lcelnva
k) Examina las palabras

y sus del

1V. Reconocer coheslén dentro del texto.
£l lector:
a) Relee el texto para mayor comprensién, para aclarar dudas
b) Hace pardirasis del texto paras mayor ccmpmn:lén.
¢) Tiaduce una palabra o una trase a L1, : .
d) Usa el contexto para interpretar una palabra o una lyasa. o
e) Percibe 1a estructura superficial del texto, 3 B
1) Reconoce los conectares,

V. Reconocer |a coherancia dei texto.

El Lector:
a) Se a\ielanla on ol lexlo  para formarse una idea general.
b} C [
¢ ) Hace una laclura gannral del !exlo (skimming).
d) Hace una o frases
e) Hace una | de by, (l-an:h I g)
1) F las r 1 del v jario,™
El Iéxico y las cstrategias de lectura en lengua extranjera, Dra. Gloria Schon

Gritzewsky. 1995, p. 42



El modelo. de Plan de clase’ de! CCH. (p. 25) presenta, inicialmente, la
“prelectu}ai ;éjer&:icids para’ preparar la lectura”, donde el lector desarvolla su

'sen5|bll|dad hncna el texto reactiva sus conocimientos previos y predlce la

mformacuon El programa del Colegio (p.26), los presenta en. el punto nimero 1
como ,“procesos descendentes de lectura” y se relacionan en la “Taxonomia de

Sé‘hén"v ;(p‘.\27) enlos puntos 1 y 1.

En el siguiente punto, el modelo de Plan de clase expone “Lectura”, en el cual
se practican las estrategias descendentes de lectura. En los contenidos del programa
se encuentran como “Tipos de lectura™ y la clasificacién de Schon los presenta en los

puntos I, 11, V.

En el tercer punto del modclo, se muestran los “Ejercicios de lengua”, donde se
incluye la gramatica, las estrategias de vocabulario y la cohesion. En relacién con los
contenidos del programa, se muestran como estrategias de vocabulario, aspectos
lingtisticos y aspectos discursivos. En relacion con la Taxonomia de Schén, estos

puntos se observan en 111, IV.

Los ultimos puntos (4,5) del plan de clase, como “Relectura” y “Estrategias de
aprendizaje”, sélo la tltima estid considerada en los contenidos del programa, se

refieren a la metodologia y no hay relacién con la Taxonomia de Schon.

La propuesta de un manual para el curso de Inglés 1 del CCH contiene
diecinueve unidades didacticas, en las cuales se intenta cubrir el mayor nimero de

contenidos sefialados en el programa de referencia. Los contenidos se presentan en
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el orden en que aparecen en los rubros, y se reciclan las estrategias de lectura
por medio de diversas actividades en cada una de las unidades didacticas
propuestas en este manual.

“Los textos contemplan una diversidad de tema, con lo que intento ampliar el
conocimiento del mundo del alumno y mantener su interés durante el curso. Las
explicaciones de los aspectos lingllisticos y discursivos se presentan en clase de

manera breve.

Unidad didictica Uno

La unidad didéctica uno se desarrollé por medio de la presentacion del curso,
que es la Comprensi6n de Lectura de Textos en Inglés. Es importante que el alumno
tenga el conocimiento del enfoque de la materia, porque ellos tienen en mente la
practica de las cug;rokhabil‘idt;t:ie;;ﬁ; trabajaron en sus cursos de secundaria.

En esta unidad enciona ‘la” importancia de la lectura y lo que se puede

obtener a través de: ella: Se lee el texto: Introduccion General. “(Qué es leer?”, para
presentar las ‘estrategias que"del‘)en utilizar al realizar una lectura en inglés. Se
compara . la . informacién del texto con las estrategias que utilizan para confirmar y

aplicar las que se mencionan en el texto.

Unidad didactica Dos

Esta unidad esta integrada por el texto * The Evolution of the Car"”, el cual
informa como han evolucionado los automobviles desde el siglo XVI hasta los
noventas. El tema de este texto se puede considerar interesante para et alumno
porque cada afio surgen mas automoviles y éstos son cada vez mas refinados. Se

reactiva el conocimiento del mundo del alumno (conocimientos previos) por medio



de la ilustracién y la informacién cronoldgica del contenido. Se aplican las
estrategias de lectura sugeridas en el texiq “Qué es leer?” de la unidad anterior para
identificar el tema de la lectura, Se organiza la informacioén, a través de la ilustracion,

el orden cronoldgico y la informacion del texto.

Unidad didictica Tres

En esta sesion, se hizo la presentak;ién de un texto poniendo atencién al formato

“del’ ,bubﬁcitaﬁo “Call Home America”, un

]

y los indicadores tipog;éﬁéds
excelente ejemplo para que io" alum 'sualizéra_ﬁ estos elementos y reconocieran

Wy edec }erl‘ contenido. Se incluyd la funcién
comunicativa deun tg:;g;;,‘ (donde se expresa la intgncién del autor al escribir el texto,
por ejeniplo: ’adverﬁr, : fnvitm‘,: ianir‘nyz»\r, ‘co'mprar, criticar, etc.) Finalmente, se
aplicaron las estrategias de reconocimiento de indicadores tipograficos con la

primera pagina de un periédico.

Unidad didictica Cuatro
La unidad didactica cuatro se presenta con una estrofa del poema “The Walrus
and the Carpenter” de Lewis Caroll, con la cual se sensibiliz6 a los alumnos para
predecir el comtenido por medio de la ilustracion. Se leyo la estrofa y se relacioné
con la imagen para identificar el titulo y el contenido de la estrofa, se confirmé la
prediccion, comparando la informacion de los alumnos. Con este texto, se presentan
los componentes del proceso de comunicacion, como son: quién es el autor, a quién

esta dirigido el texto, donde y cudndo se publico.
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Consideré importante incluir algunos textos de poesia porque los alumnos con
frecuencia los venen la materia de Taller Lectura en Espaiiol;, esto es, relacionar
contenidos con ofras materias y a la vez ampliar el entorno cultural del alumno por

medio de la lectura de poesia en inglés.

Unidad didéictica Cinco

El tema de la lectura de esta unidad se refiere a los problemas de sobrepoblacion
de algunos paises, tema importante para el alumno porque en la Ciudad de México se
vive este problema. Con el texto 'Mbnsl;-_r Ciries " se reciclan algunos contenidos de
las unidades anteriores, como son: h", reactivacién de conocimientos previos y los
componentes del proceso  de comunicaciérr‘\, Se introduce la lectura de ojeada para
predecir el contenido del texto, y la deﬁniciévn de los cognados. Se aborda el

contenido lingilistico del “Presente Simple” del verbo “7o be "

Unidad didactica Seis

El tema que se aborda en esta unidad didactica, esta relacionado con los
deportes. El texto presenta la disciplina de los luchadores de Sumo, deporte popular
en Japdn. Se retoman algunos elementos tipograficos y la ilustracion para formular
hipétesis del contenido del texto. Se realiza la “lectura de ojeada” para obtener una
idea general del texto “A differemt Kind of Weight Waicher'. Se establecen lazos
Iéxicos por medio de la redundancia léxica o sea, repeticion de la informacion

cc ida en el lje que permite reconstruir el contenido del texto por medio de

la repeticién de la misma palabra, el uso de sindnimos, o el empleo de palabras que

pertenecen al mismo campo semantico. Se realiza una lectura selectiva para extraer
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la informacion. -Con este - texto se practica el *Presente simple”y sus expresiones de

“Conectores™ que  son palabras o frases que

tiempo.-. Se inirbduée, la’ definicion . dé

ion; ““for example, suc
. los que sc presentan en los materiales siguientes. En esta lectura se encuentran los
conectores “ and, or, for example”, de los cuales se indica su funcién y las ideas que

unen para que los alumnos se familiaricen con ellos.

Unidad didictica Siete

E! trabajo de esta unidad se realiza con el texto “Dinosaurs”. El tema siempre
es interesante para los alumnos de este nivel porque descubren conceptos que ellos
ignoran. Se¢ reactivan conocimientos previos, se elabora un campo semantico
tomando en cuenta el titulo y la informacién del texto para deducir el tema. Se
practic‘a‘ Iect;.irz; de ojeada y selectiva. Se aborda el contenido lingiistico “Pasado
Simblé d'glr VQ;‘bO to be”. Se localizan los signos de puntuacidn en el texto. Se incluye
el Vma'teﬁ’al adicional “La puntuacién inglesa”, donde se detalla la informacion de
estos elementos que son importantes porque ayudan a entender la organizaciéon
textual y dan coherencia a las ideas presentadas en el texto. Se presentan los
conectores “such as y but” (se incluye su funcién) y se recicla el conector

“because” para relacionar ideas del contenido del texto.
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Unidad didactica Ocho

En esta unidad se trabaja con el texto ‘;qu there Liﬁz on Mars?”, cuyo tema
es acerca de las investigaciones de si existe \;fd‘g érili"‘Mnrté y de los meteoritos que
han caido en la tierra. Con este texto se practica la Iéctura de ojeada y selectiva, los
componentes del proceso de comunicacion, se presenta el “Pasado simple” de los
verbos regulares y su participio. Asimismo, se incluyen las expresiones de tiempo

usadas en el pasado simple.

Unidad didictica Nueve

La unidad didactica nueve quedd integrada por medio del texto “7he Nightmare
Man", donde se presentan los inicios de los effec"t;:és‘ especiales que se realizan al
elaborar una pelicula. E! texto l,o_ consideré iﬁtéresame por todos los cambios que han
surgido en la 'a‘ctuéilivcla:dvfc(:)r!x “la f‘ayudg: ,ae la tecnologia. Se reactivan los
conbcimientds;;‘;fgyib; para pfeaecir el tema del texto, se introducen los pronombres
per;onales, adj.etivos. ';;ose#ivos y los pronombres demostrativos y, a partir de estas
referencias subrayadas en el texto, se explica el uso de la referencia anaférica, la cual
se emplea para evitar la repeticion constante de un nombre sustituyéndolo por medio

de los pronombres mencionados.

Unidad diddctica Diez
El tema de esta unidad didictica es sobre la leyenda del Rey Arturo, “King
Arthur”, con el cual se reciclan algunos de los temas vistos como son: la formulacién
de hipotesis sobre el contenido del texto y la practica de estrategias de vocabulario

por medio de la redundancia léxica. Con este texto se presenta el “pasado simple de
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los verbos regulares”, se incluyen las formas interrogativas y negativas del mismo
Y

tiempo. También se introduce el conector “so” y se recicla el conector “but”.

Unidad diddctica Once

La unidad didactica once quedo6 integrada con un formato de la Universidad de
Nottingham “Full Tuition Fee Scholarship”, en el cual se ofrece una beca para
estudios de posgrado en esta universidad, tema importante para estimular a los

alumnos a scguir estudiando El texto se.aborda con ia prediccion del contenido

tomando en cuenta el form yIi{t ) graﬁn, se realizan estrategias de vocabulario

para inferir el sngmﬁcado de palabras desconocndas Se presenta la definicion del
adjeuvo Y. despues de haber reconocido ‘el adjetlyo, se abordan las frases nominales,
o sea, sustantivos con uno o varios adjetivos. Se recicla la lectura selectiva Y,

finalmente, se explora el valor comunicativo del texto.

Unidad didactica Doce

La presente unidad didactica tiene como base un texto publicitario, cuyo tema
son varios tours que se ofrecen para visitar los lugares que frecuentaba el
estrangulador ‘Jack the Ripper”. Esta unidad recicla algunos aspectos vistos con
anterioridad, tales como:' 4l£i léctura selectiva, las frases nominales, los referentes.

También con este texto se introduce la “lectura de busqueda”, cuya finalidad es

encontrar. datos speclﬁcos o informacion acerca del tema y se aborda el “futuro

simple”. Se mcluyen los adverbios y expresiones de tiempo usadas en el futuro.
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Unidad didictica Trece
El tema que se aborda en esta unidad didactica es el Calendano Azteca, en el
cual se resalta principalmente el hatlazgo y algunas caractenstlcas de la piedra

arqueologica. El titulo de este texto es: “Srone of the Fi flh Sun L a través de éste se

explican los “Afijos” en forma general y la ﬁmmé‘n‘de, los VPI’eﬁjOS un, in,

dis, mis. Se repasa la funcion gramatical del “sufijo’ ed”’ para los verbos

regulares. Se hace reciclaje de los componentes del proceso de bémunicacién, frases

nominales, lectura selectiva y de btisqueda.

Unidad didactica Catorce

En esta unidad se presentd el texto "Erij&y}'}&l Poetry ,"do'ndre se explican
algunos términos de poesia. Se reactiva la pﬂ‘érdic;‘:iénfdglktema y se continua
trabajando con los sufijos, en este caso el “suﬁjon‘\IG", hclarando sus diferentes
funciones, tales como: verbo, adjetivo o sustz;ntivo, ‘ya que este texto contiene
algunos sufijos de este tipo y se puede identificar y diferenciar su uso. Se practica la
lectura selcétiva y de busqueda para obtener la informacion del texto. Se presenta el
conector "_?el ”, indicando su funcién y equivalente y se reciclan los conectores “ory

because "

Unidad didéctica Quince
En esta unidad se aborda el tema del Sida con un folleto publicitario, con dos
textos: “An important Message for all Americans” y “What is Aids", tema actual y

de interés para los alumnos. A través de estos textos se explican los verbos modales
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“may, can y must”, aclarando sus funciones y uso. En este texto se reciclan diversos

afijos, referentes y el conector “such as.”

Unidad didactica Dieciseis
La unidad didictica dieciseis inicia su dinamica con un pequeiio poema, “Our
round World”, el cual indica los efectos del movimiento del mundo. Este texto
sirvi6 para ejemplificar “el valor polisémico de las palabras”, el cual se refierc a la
variedad de significados de una misma palabra. Los alumnos se ayudaron a
identificar la variedad de significados por medio del contexto del poema y la entrada
de la palabra ‘“run” en el diccionario. Se recicla la redundancia léxica, frases

nominales, el futuro simple con el auxiliar “shall” y el referente “ir”.

Unidad didactica Diecisiete

Esta unidad quedé integrada por el poema de Sor Juana Inés de la Cruz.
“...In the lips of the tenth Muse”, el poema invoca la descendencia de la poetisa de
América, en la época colonial. Con él, se practican estrategias de vocabulario,

palabras compuestas, el presente perfecto y referentes.

Unidad didictica Dieciocho
El tema que se tréta en esta unidad esta relacionado con los temblores y sus
consecuencias. El texto “Goodbye California”, me fue util para presentar el uso y la
funcion del “Pasado Perfecto”, el ultimo contenido tematico que se trabajo en este
informe académico. Con este texto se reciclan afijos, palabras compuestas, referentes

y se introduce el conector “Thus”,
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Unidad didictica Diecinueve

Como cierre de este material, consideré importante reciclar algunos de los
aspectos vistos en este curso de Inglés I, de Comprension de Lectura de Textos en
Inglés. En el texto *“Lo and Behold”, cuyo tema aborda algunos fenémenos de la
ciencia y la tecnologia, las investigaciones son a cargo de tres personajes
importantes: Aristoteles, Leonardo Da Vinci y Galileo Galilei. Este texto me
proporciond los siguientes contenidos para el repaso: frases nominales, verbos en

pasado y participio, afijos, referentes y conectores.

Informacion general sobre las unidades didacticas.

Como se puede observar, en cada una de las unidades didacticas se cubre uno
y. algunas veces, dos contenidos temaéticos del programa. En todas las unidades se
realizan ejercicios de “Prelectura” para desarrollar la sensibilidad del alumno y
reactivar sus conocimientos para predecir la informacion y el lenguaje del autor, Se
realizan diversas estrategias de vocabulario para establecer lazos léxicos por medio
de cognados, palabras claves, la repeticion de palabras, la inferencia por medio de
afijos y las palabras compuestas.

Se reconoce la coherencia del texto a través de los tipos de lectura: de ojeada,
selectiva y de busqueda para interpretar o extraer informacion o las ideas mas
importantes del material de lectura. Los ejercicios de lengua, por lo general, se
presentan después de haber realizado los ejercicios de comprensién de contenido.

Los aspectos lingiiisticos por cubrir en este semestre se presentan en el
momento en que aparecen en el discurso para identificar su funcién dentro del

contexto. Los aspectos discursivos se reconocen después de realizar las actividades
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antes expuestas. El alumno relee el texto y reconoce las relaciones intertextuales por

medio de concctores, ' referencia anaférica (pronombres personales, pronombres

posesivos, adjetivos . posesivos y los pronombres demostrativos), se reconoce la

intencidn 'y el valor comunicativo del texto, asi como los componentes del proceso de

comunicacio

presentél%, ve! tema’ de “estudio,’ se. reciclan contenidos vistos con anterioridad con la
ﬁnalidad de que el glqmn0'con§}nge‘ repasando':y‘no olvide los contenidos tematicos
presentados. E e

La seleccion d:é:t‘égcitos la :rea‘lic‘é, segun mi criterio, por medio de su complejidad
para poder 'gl"adu‘é; lt;— diﬁéultad de las tareas. Se aplicaron ejercicios de diversa

indole como: relzicién de columnas, contestar preguntas, opcion multiple, subrayado

y encuadre de formacnén entre otros ejercicios. En algunos ¢jercicios se utilizaron
aréblgos para identificar el parrafo o la(s) linea(s), donde se

encontraba errnac16n. La variacion de ejercicios presentados tuvieron el

propdsito- de er}cntiarl diversas estrategias de aprendizaje y, al mismo tiempo, evitar

la indiférgncigv por parte del alumno y la monotonia.
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3 INTRODUCCION GENERAL
2QUE ES LEER?

La pregunta sucna extraiia. Todos lecmos cn una lengua por lo menos, pero leer ¢s algo que a
nucstra cdad lo h >S tan incc que no nos damos cucnta de cémo lcemos. Sin
embargo, si queremos empezar a lcer en una lengua distinta a la nuestra, nos encontramos de pronto
en una situacién donde nos pucde scr de gran utilidad examinar las bascs de nucstra habilidad para
leer en la lengua materna.

EL SECRETO PARA LEER EN UNA LENGUA EXTRANJERA CONSISTE EN APLICAR
ESTAS MISMAS TECNICAS.
&Cudles son?

1. NO LEEMOS PALABRA POR PALABRA, LEEMOS PARA EXTRAER LAS
IDEAS RELEVANTES DEL TEXTO.

Lo anterior cs muy distinto de lo que ocurre cuando cstamos tratando de preducir ¢l inglés oral
(u otra lengua extranjera). Probablemente te has acostumbrado a esforzarte por cada palabra cn
tu clasc dc inglés. Sin cmbargo, para lcer, ¢sto no ¢s necesario.

2. EMPEZAMOS ENFOCANDO LAS PARTES QUE S1 ENTENDEMOS Y NO LO
DESCONOCIDO.

Hay que construir "pucntes” entre lo que entendemos para ver si esto nos ayuda a “cruzar” las

y que co q 2

partes dificiles de un texto en forma adecuada. Por lo tanto, no te pregunitcs cudlces son las cosas
que no cnticndes, mejor pregiintate cudles son las partes del texto que si entiendces.

3. AUNQUE HAYA PALABRAS QUE NO CONOCEMOS, SEGUIMOS LEYENDO.

Muchas veces lo que siguc en un texto nos pucde indicar ¢l sentido probable de las) palabras(s).
Adcmas, recucrda quc es casi imposible intcrpretar cl sentido del texto si nos detenemos a
menudo a buscar las palabras cn ¢! diccionario o a preguntarle al macstro.

4."ADIVINAMOS" PALABRAS.

No adivinamos como en la loteria, sino que utilizamos todas las claves que nos
proporciona el texto: el contexto general, todo el tipo de ilustraciones, palabras parecidas
a las que ya conocemos, etc.

5. NO ADOPTAMOS UNA ACTITUD PASIVA ANTE EL TEXTO.
Reaccionamos o intcraccionamos con éstc Micntras leemos induci h s infe
(lecmos "entre lincas™) y ) joncs. También formul o« hipéd
(predicciones) en relacion con lo que vendra en el texto. De vez en do estas predicci
cstian cquivocadas: pero no importa, releemos o formulamos nucvas hipotesis, Por e_pcmplo, si
Iees: "El cstafador nos promctié muchas cosas...", cs probable que ANTES de leer lo que siguc
csp s algin "cc ", Sicltexto conlim'm "(muchas cosas) pero..." cntonces ain antes de
continuar habremos confirmado nucstra prediccion de contraste. Sin embargo, si ¢l texto siguc
"(muchns cosas) y nos cumplié todas", de todos modos nuestra prediceion no fue inutil,
)S mds consci de lo quc siguc precisamentce por haber hecho una prediccion aunque
hayu resultado equivocada. De hecho, ¢l autor toma cn cucnta las probables predicciones de sus
Iectores. En cl scgundo caso de arriba, por cjemplo, es probable que quiera sorprendemos.




TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

6. APLICAMOS NUESTRA EXPERIENCIA AL TEXTO.

H dicci porque cualquicr texto que no serd ¢l primero
que habremos tenido entre manos. Como lectores no somos bebés, tenemos expericncia y
aplicamos csta cxperiencia al texto. No olvides que para entender un texto

iLo que el lector aporta al texto es mas importante que lo que el texto aporta al lector!

LEEMOS CON ALGUNA FINALIDAD.

bl

D|chn finalidad pucde ser para entrelencrmos, informamos, ctc.; pero la finalidad NO es [a de
conc de la lengua que lleva cl mensaje del texto. Nuestros

conocimicntos de inglés si mejorardn, pero ésu: no es la finalidad de la lectura. Todo lo antes
mcncnonndo sugicre cicrtas des que do lecmos cn nucstra lengua materna.

doptar cstas mi itud pnm!ocrcnotrnlcngua

A. ACTITUD INDEPENDIENTE.

Leer es una actividad fundamcnlnlmcnlc md.mduul No ¢s una actividad grupal, aunquc pucde
conducir a tales actividades como d de , Op ctc. Cnda
lector ticne que entender el texto por si mismo. El profesor pucde ayud,
para entendcr mas cficazmente, pero no puede entender por ti.

B. ACTITUD INTELIGENTE.

La mera palabra comprension de lectura indica que lcer ¢s una actividad referida al cerebro, no
a la boca. En relacién con la comprensién de lectura en inglés deberias estar muy contento de
que éste sca cl caso. Lo mas probable es que tengas mucha mas intcli que

de inglés. Dicha intcligencia es tan aplicable a textos en inglés como en espaiiol,

C. ACTITUD PARTICIPATIVA.

Es probable que en tus clasc de inglés en sccundaria, cra ¢l macstro quicn dominaba Ia clase.
jAhora eres 11! En consccucencia tendrds que leer por tu cuenta y aplicar tus propios
conocimicntos ¥ astucia al problema. Recucrda que tu participacion ya no consistira en repetir
1o que diga ¢l maestro, sino cn aplicar sus sugerencias.

D. ACTITUD POSITIVA,
{Picnsa en todas las vcntnjus que tienes al leer en inglés! La lctra es casi igual, s¢ cscribe de
izquicrda a derecha; hay b palabras p idas en las dos } (muchas més en cl
lengunje escrito que en ¢l hablado) que as que no las en inglés, los

patrones dec pensamicnto y ain cf bagage cultural dc los escritores cn inglés no son
dristicamente diferentes de los que conoces.  Si alguna lectura te parcce dificil ponte en cl lugar
de un lector tailandés, por cj lo: no disp de ninguna dc 1as ventajas mencionadas y debera
sobreponcrse a todos estos escollos para lograr la posnc:én €n que tu te encucntras (solo por
haber nacido y crecido en un pais de habla espaiiola! Y como arriba, enfoca lo
quc si enticndes y no lo que no entiendes, y recuerda: EL TEXTO ES UNA COMUNICACION
ENTRE EL ESCRITOR Y EL LECTOR. ;EL ESCRITOR QUIERE SER ENTENDIDO!

Alcaraz, Enrique y Bryn Moody. Didactica de Inglés. Metodologia y Programacién. Edit.
Alhambra, Madrid, Espafia. 1982.
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Unidad Didactica Uno
:QUE ES LEER?

A. Por lo general, ;Qué técnicas utilizas para leer un texto?

B. Lee el texto: Introduccion General ué es leer

1. Escribe tu opinién general acerca del contenido de este tex'to.r ey

2. Anota dos estrategias de lectura, que géher&l ne
Espaiiol. y :
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.;'Hatctibacks’ such as the

-and the Mini are at the height of
their popularity. L

"Renault5are popular all over
Europe.

Page, Jeremy and Jon, Naunton, Thil i
. Car"”, Longman Group UK Limited, 1993.

ish, “The Evolution of the
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Unidad Didactica Dos
The evolution of the car

A. Observa el texto “The evolution of the car”, y comenta, jqué sabes acerca de las
ilustraciones que te presenta este texto.?

Conocimientos previos y predicciéon

“Elc imi del do™ es uno de los factores m4s valiosos para la comprensién
de lectura en otro idioma,
Los conocimientos previos que se tengan sobre un tema ayudan a comprender
un texto con mayor facilidad y a realizar una lectura mas fluida. Otra ventaja es que
permiten predecir cierta informaciéon aunque sélo se haya leido una parte del texto.
Basindose en 1o aprendido o en experiencias, se formula una hipétesis acerca
del contenido de un texto. Estas hipétesis podran ser confirmadas, modificadas o
rechazadas conforme se avance en Ia lectura del texto.

B. Lee el texto “The evolution of the car".

1. Comenta brevemente la informacion.

2. {Cudl es el tema del texto?

4, Ahqta lag estrategias que utilizaste del texto “;Qué es leer?” para identificar el tema .
de esta lectur ‘ TR
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C. Vuelve a leer el texto y ordena los automéviles numerandolos, desde el mas antiguo
hasta el mas moderno.

a) Riley Falcon

b) Rolls Royce

c) Cugnot steam carriage

d) Austin 7

¢) Benz (petrol-engine three wheeler)
f) Renault 5

8) Volkswagen

h) an early Ford

D. Contesta las siguientes preguntas,

1. {Qué palabras te facilitaron la comprension?

2. {Qué palabras te diﬁcul;aroﬁ»l,ay omprensnén’l

3. (Crees qué te sea )
LPor que? L

4, LApre{idistc élg

5. 1,thsﬁaer§s"aﬁé la infbmiacién del texto es iﬁmﬁaﬁte para ti? :z,Pof:dﬂé?_ :

45



TESIS COV
| FALLA DE_ORIGEN

—

CALL HOME AMERICA’

Save with an 800 number for your home
Finally — a simple, low-cost way for you and your
loved ones to call home from any phone, anywhere...
Having your very own 800 number is quick, easy and saves money! Great for business

travelers, parents with kids in college, small businesses ...

It's The Best Way

To Call Home!

With CALL HOME AMERICA residen:
tiat 1-800 service, you and out-of-town
or traveling family members can call
home toll-free from anywhere in the
U.S. and Canada — pay phones, hotels,
arpons, colleges, even cellular phones
An unlisted 1-800 number will be
assigned 1o ring directly to your phone.

phope pumber. outgoing long distance
sevice oc telephope equipment.

0199 Alet Communicaman Servicos. inc

It Saves Money!

You pay only a $3.95 monihly service
charge plus low per-minute rates based
on usage. And, if you sign up now,
you receive your first two months of
service charges FAEE. There are no sel-
up or installation lees  Depending on
your calling patterns, you can save up lo
77% on collect cally, 61% on calling
card calls and up 10 30% on many direct
dial 1+ calis,

CALL HOME AMERICA'

MWUO&#L&&

ummﬂww your home

just about everyone!
It's Easy!

Payment is yumple, 100. You will recerve
monthly itemized statements showing
ume, location and length of each call.
Your total monthly balance will then be
billed to your American Express,
MasterCard, VISA or Discover card
account.® For specific rate snformation
ot 1o get your very own 1-800 number,
simply cail 1.800-594.3000 and men-
von offer code Z025. A Customer Sales
representative can answer any of your
questions about this FREE offer and sign
you up today! Limited-time offer.

*A0MONs g 0Peon ovaretw tov NC ceomnn

[oF:1]] 1-800-594-3000_andmention special offer 20

Tomado da: SKY magazine, Deita Airlines, Halsey Publishing Company, June 1985.
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Unidad Didactica Tres
Call Home America

A. Observa lo siguiente texto “Call home America” y contesta.

1. {Qué informacion del texto ha Il do mas tu atencion?
(Por qué?

2. {Qué es este texto?

3. ¢{Qué elementos te ayudaron para dar la respuesta anterior?

Indicadores Tipogrificos

Los diversos aspectos que puede presentar un texto es su forma y los rasgos
primordiales que muestra a primera vista y son: el formato, Ia tipografia y las
ilustraciones, estos elementos tienen un importante valor comunicativo en el
texto para predecir el contenido.

B. Nuevamente, observa con cuidado todos los apoyos visuales del texto, y contesta las
Siguientes preguntas,’

1. ¢Cuantos tipos de letras hay en ekylktexto? ¢Cuil es su objetivo?

4. ;A qué se refieren los niimeros que aparecen en el texto?

5. LQﬁé refacion tiene la fotografia que aparece con la informacion del texto




6. {Cual es el objetivo principal de las ilustraciones en el texto?

7. De los elementos anteriormente mencionados. ¢Cuéles consideras claves para_
predecir el tema? i

C. Picnsaen lap a de un periédico.

1. LQixé datos contiene?.’ Menciona algunos ejemplos.
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Unidad Didactica Cuatro

49

The Walrus and the Carpenter

A. Observa la siguiente ilustracion.

1. Comenta lo que ves en la jlustracion.

2. Da un tema a esta ilustracion. .

3. . Elabora una historia tomando en cuenta todos los elementos que presenta la
ilustracién. © 00 T L




B, Lee el siguiente texto, relacidnalo con la ilustracion y responde las siguientes
preguntas.

The Walrus and the Carpenter

The Walrus and the Carpenter
Were walking close at hand.
They wept like anything to see
Such quantities of sand.

‘If this were only cleared away’,
They said, ‘it wonld be grand’.

By: Lewis Carroli (stanza of the poem)
Taken from: The Golden Road to English Literature. W.J. Ball, M.A.& G.C. Thomley,

M.A., PH, D. Longmans, Green & Co Ltd. Great Britain, Bristol. 1960. page 7.

1. ¢Cuil es el titulo de la estrofa?

2. Z,Qué acciones realizan los dos personajes de la ilustracion? ,Por qué?

3. ¢{Qué hay en el entorno de estos dos personajes?

4. LQué mdlcan las comillas de las dos alti

2. Comenta con tus compaiieros el ejercicio anterior, y confirma la prediccion del
contenido de la estrofa. Escribe los puntos en los que concuerden.
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D. Contesta las siguientes preguntas. '

1. ;Sabes que Vejs una esbt;rdfa?j‘Comema. :

2, zcﬁélcs balabrg man?(,Poque') ey
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Monster Cities

Are big cities wonderful places? Are they terrible? There are different
ideas about this. William H. Whyte writes books about cities. He is happy
in a crowded city. He loves busy streets with many stores and many peo-
ple. He likes the life in city parks and restaurants. .

Many people don’t like big cities. They see the .lar;ge population of cit-
ies, and they are afraid. Many cities are growing very fast. They are
“monster” cities. (A monster is a big, terrible thing.) In some countries,
there aren't jobs in small towns. People go to cities to work; 300,000 peo-
ple go to S&o Paulo, Brazil, every year. These cities are megalopolises. A
megalopolis is a very large city. But now there is a new word in English—
megacity. A megacity is a very, very large city. Mexico City is a megacity
with a population of over 20,000,000. Tokyo-Yokohama is another mega-
city, with almost 30,000,000 people.

‘There are problems in all cities.'There are big problems in a megalop-
olis or megacity. In U.S. cities, there are many people with no jobs and no
homes. The air is dirty. There are too many carsi A terrible problem is
crime. Many people are afraid of crime,

Population density is a big problem in megacities. Density is the num-
ber of peoplé in every square mile. In Seoul, South Korea, there are
45,953 people in every square mile. Is this crowded? Yes! But in Teheran,
Iran, there are 79,594 in every square mile. Do you think William H.
Whyte likes Hong Kong? The population density there is 247,004!

Taken from: Studying Strategi i .
Scbastiin, 1982, p. 93, o s Brien etal, Longman, Group UK., Spain Tonsa, San



Unidad Didactica Cinco

Monster Cities
A. Antes de leer el texto contesta las siguientes preguntas,

1. g,SaBes cual ‘es la ciudad mas grande del mundo?

2, 4Qué cgr&jct;eristicas presenta una ciudad de este tipo?

3. 4C6mo describirias a la ciudad de México?

B. Haz una lectura de ojeada al texto “Monster Cities” y subraya todas las palabras que
se parecen al Espaiiol.

Cognados
Los cognados son palabras que se parecen en dos lenguas, tanto en su forma
escrita como en su significado. En algunas ocasiones se parecen en su raiz, en su
terminacion o cambian una o dos letras.
Existen bién los falsos cognados son Ias palabras que se escriben igual o
casi igual en los dos idiomas, pero su significado es diferente.
Los cognados se clasifican en tres tipos:

Cognados Simples Cognados Idénticos Cognados Falsos
identities = identidad ltiple = maltiple library = biblioteca
celebration = celebracioén material =material subject = materia

(Se anexa lista de falsos cognados para su consulta)
C. Realiza las siguientes actividades.

1. Subraya los cognados del texto y coloca un circulo en el vocabulario que conoces,
y que no son cognados.

2. Localiza en el texto el falso cognado “Large”” escribe su
equivalente, si lo desconoces, consulta el anexo.

3. (Cuil es el tema del texto.
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D. Localiza en el texto los siguientes enunciados que tienen el presente del verbo to be y
. escribe su equnvalenle

1. A_L blg cmes' wondcr_'ﬁll place.s? (l l)

1. 1,Que nos indica el titulo del texto ‘Monsler Cmes' ?

2. La ciudad de México, Tehen.'m"yvyljlé:r‘:»g Kong so

3. ¢{Qué significa “megacity"?
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4. ;Cudl es la poblacion de Sao Paulo? -’

5. I,Cuél esla derjsidgd de la bb_blapién de Hon:g: Kong? g

F. Contesta Ias sngulentes pregumas con Ia mformacnén del tex
antenormente

1. z,Qulén es el autor?

2. (Dénde y cuando se public6?

3. 3A qué tipo de puiblico se dirige 1a infk

G. Contesta la siguicnte informacion,

1. ¢La informacién del text’()\‘ s i

2, Compara la inform )




Sumoowroslens hehtm aony
Uormcbe ot puacked sand

A DIFFERENT KIND OF
WEIGHT WATCHER

I n Japan, sumo wrestling is a popular Later, they often have a snack. For the

sport. Sumo wrestlers are very, very big average person a snack is small—a piece of
fruit, or some ice cream. For a sumo
wrestler, a snack is very big. For example,

one Hawaiian sumo wrestler eats two Big

men. They have to be big because one
wrestler has to push the other wrestler
down or push him out of the ring. Sumo
wrestlers weigh between 350 and 550

h h

: Macs, two hamburgers, two gers,

pounds (160~250 kilos)! * two large fries, two large colas, and a vanilla
How do sumo wrestlers gain weight? ' milk shake for his snack! After the sumo
They get up at 6:00 AM,, and they practice , wrestlers have their “snack,” they go home and

wrestling for six hours without eating. Then  + go to sleep. They have to be in bed by 10:30.
at about 12:30 PM., they eat a big lunch It you don’t want to gain weight, do the
together. They have chanko-nabe—a opposite of the sumo wrestlers. Always
traditional soup of fish and vegetables—and eat breakfast, and don't exercise on an
three or four bowls of rice. Then they slecp empty stomach, Don't eat late at night,
until about 4:00 PM. At 6:00 PM., they eat and most important, don't go to sleep
dinner together—chanko-nabe again, right after you eal, *

Taken from: The Youth Culture Dossier, Rabley Stephen ct al. Macmillan Publishers, LTD.
Fascham, Hampshirc. 1990. p, 69, ¥ acmiTian Tublishers, &5
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Unidad Didactica Seis

A different kind of weight watcher

A. Observa la ilustraciéon que acompaiia al texto y contesta lo siguiente.

1. ¢De qué pais son estos hombres?

2, {Cual es nombre de este deporte?

3. ¢(Haz visto alguna vez este deporte?

B. Realiza una lectura de ojeada y responde

1. ¢De que trata este texto?
a) Sobre Japon
b) De una cadena alimenticia
¢) De la comida japonesa
d) La rutina de un deportista.

C. Lee el texto y toma en cuenta los cognados, las palabras conocidas, fijate en las
palabras que se repiten con frecuencia

1. Anota las palabras que se repiten en el texto.

D. Lee nuevamente el texto para contestar los sngulentes ejercwlo con el objeto de
reconocer la redundancia léxica.

1. Busca palabras que pertenezcan al cagnp' itulo -~

2. De las palabras del ejemplo y d las q e repiten cbn ’

frecuencia?

3. ¢Por qué se repitép ‘mas estas palabras?.:
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E. Realiza una lectura selectiva y proporciona la siguiente informacion.

1. ¢ Por qué los luchadores de Sumo quieren ser grandes?

2. LQue toman los luchadores enel

Desayuno‘ -

Comlda:

Cena:

3. LP§r qué los luchadores desumo ‘ganan peso?

4.Segn Ia lectura, ;C6mo puedes ti perder peso?

has gain, get,

F. Localiza en el texto las siguientes palabras y subrayalas: “is, are,
t go Y realiza

pracln:e, eat, sleep, eals, go, don't want, don’t exerc:se, ‘don't eat; don
las siguientes actividades.

1. En qué tiempo se realiza la accién de éstos verbos?

2. Fijate en el verbo “eats ", ;Qué terminacion tiene? -~
(Por qué? R

3. ¢{Qué nos indica la palabra “don’t”, que acompaiia a, algunos verbos:

G. Localiza en el texto las siguientes palabras. Anota su equivalente.

a) often __ b) always
H. Localiza los siguientes ejemplos con los conectores “or, and y for example™,
Subrayalos en el texto, después escribe su equivalente en espafiol.

1. Sumo wrestler weight between 350 and 550 pounds. (1)
v .

2. They have “chanko-nabe’ and three or four bowls of rice.(11)
y o




3. For a sumo wrestler, a snack is very big. For example, one Hawaiiam sumo
wrestler eats two Big Macs,...(111)

~Por ejémblo,

1. Lee nuevamente el texto y contesta. :

1. ;Cuil es el propésito drerés'kl’e' texto?:

2. 4Qué informacién del téxto te llamé 1a atencion?

3. 4Consideras qué es importante realizar alg(in deporte? -

59



para §

parae

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

100 million years
= FAILURE?

J00AY. wHEN pEOPLE think of dinosaurs, they olten
think of semething which is big and extinet - an animal
which wis not suited 10 the conditions of lle un carth,
even speak of people as being dinosaurs meaning
exaetly the same thing - that thuy are old-lashivned.
survivors from another age who cannot lunction in the
modern world., We also spe of things. such us
factories or cars, as being dinosaurs. and again we
muan that they are failures, oddly out of plare in today's world.

And vet. dinosaurs lived on all the continents of the carlh except Antarctica.
ev were ideally adapted to the conditions thal existed on land in the Mesozoic
Era: warm climate. plenty of water. and luxuriant vegetation. And they
dominated the worle for mmore than 10C¢ million years {the (irst man appeared
perhaps 4 million years agal. In terms of evolutionary history of the world, the
dinosaurs certainly were NOT [ailures: they were a major success story.

The name dinasaur means terrible lizard, and we
prabably have a clear picture of what these reptiles
were like: huge. ferocious, carpivorous {meat-sating}
beasts. But dinosaurs were. in fact, very varied in their
appearance ahd in their habits. Some were huge -
Camarosaurus was about 25 meters long and weighed
about 50 10ns. Some were ferocious - Tyrannosaurus,
which lived at the enc of the dinosaur period, weighed
about 8 tons and was probably the most terrible animal
that ever lived. But some dinosaurs were as small as a
rooster, some were very docile, and most of the big
dinosaurs were horbivorous (plant eating).

Some people lind the diversity among the dinosaurs interesting. However,
what fascinates most of us is the mystery of why dinosaurs disappeared from the

earth so suddenly about 65 millien years ago. for there are many different theories.

One theory that the d aurs died b they ate the new flowering
plants. which contmned substances which were poisonous. Another claims that
temperatures on earth became too hot and the dinosaurs could not reproduce; yot
another that the new. small mammals ate the dinosours’ eggs.
Nevertheless, lor scientists, probably the most interesting and exciting theory
suggests that a large meteorite hit the earth about 85
million vears ago. The theory says that this caused o
huge cloud af dust to block out the sun. Because af this.
the earth’s climate changed and the dinosaurs (and
many ather kinds of animals) died oul because they
could not adapt to these changes.

Even so. was 100,000,000 years of domination a
failure for the dinosaurs? Will man dominate the earth
for another g6 million years?

i
/

Taken from; Reading and Understanding, Book One. Rosa Ma. Durin, Erick Pearse. Edic,
McGn’W-Hxll. Intcramericana dec México, S.A de C.V, 1992, p. 65
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Unidad Didactica Siete
Dinosaurs

A. Sin leer ¢l texto escribe brevemente lo que sepas acerca de los Dinosaurios.

B. Lee el texto rapidamente. Busca las palabras que estén relacionadas con el titulo, para
formar un campo semantico.

Dinosaurs

/

Deduce, jcuidl es el tema?

La deduccién
La deduccién es un proceso tal que iste en Ia relacion de dos o0 mis
elementos con el fin de determinar que tienen en comiin,
Por ejemplo: las palabras, lipiz, goma y sacap per al j
papeleria.

C. Haz una lectura selectiva para obtener la siguiente informacion.

1. {Qué es actualmente un dinosaurio modermo?

2. }Qué condiciones existian sobre la tierra en la Era Mesozoica?

osaurios eran similares en apariencia

4. {Cuéndo desaparecieron los dinosaurios de la tierra? -




5.¢Qué pudb haber sucedido en la tierra hace 65 millones de aiios.

D. Localiza los siguientes enurciados en pasado simple del verbo “7o be*' y da su
equivalente.

1.~ They were a mayor success story.(11)

2. These reptiles were like huge, ferocious, carnivorous.(111)

E. Completa las ideas que unen los conectores que se indican.

1. Such as (1,7) El conector such as tiene la funcién de dar un ejemplo de lo que se
expresd anteriormente.

a) Nosotros también hablamos de cosas,
b) (such as) tales como

2. Bui (I11,4) E! conector buf tiene la funcién de mtroducnr una ldea que contrasta con
lo expresado anteriormente.

a) El nombre dinosaurio significa lagarto terrible y nosotros tenemos la imagen de
que estos reptiles eran: grandes, feroces y carnivoros,
b) (but) pero

3. Because (V,4) indica que una de las oraciones es consecuencia o causa de otra,

a) La teoria dice que esto causo una enorme nube de polvo y rompio el sol,
b) (because) porque

F. Lee el texto nuevamente y observa con atencion los signos de puntuacion que
Acompaiian al contenido del texto.

1. ,Qué tipo de signos aparecen mas en el texto?

2. Anota 3 signos del texto y comenta cual es la funcion de cada uno de ellos.

a) funcion

b) funcion o
c) funcion o
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G. Estudia el anexo con *La puntuacion inglesa”.

1. Después de haber leido “La puntuacion inglesa”, contrasta la informacion con los
signos de puntuacidn presentados en el texto. Y comenta dos de ellos.

1.

2.

H. Escribe lo que te haya llamado mas la atencion sobre la vida de los dinosaurios.
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Was There Life
on Mars?

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

64

n December 27, 1984,

Roberta Score, 8 mem-

ber of a National

Science Foundation
meteorite-hunting

team, spotted a to-

size rock in the ATERTER!S ice field
of Antarctica. From the cutset, the
rock ared unusual. “The col-
ors looked different, the rock
very green. It stood out in

my mind that it was kind of
weird,” recalls. Little did Score

Announcest.

!ﬂonthn v:l:’ld this pa::’Augusl ?
t deep inside this rock
ml:.TEu clues that life might
have gxisted somewhere else in
the universe besides Earth. The
scientists found what appears to

be the chemical and fossilized
residue of tiny organisms that

by Robert Naeye

lived on Mars more than 342 bil-
lion years ago. “There are alterna-
tive explanations for each uf these
lines of evidence that we see.” savs
team leader David McKay of
NASA's Johnson Space Center.
“But when you look at them coi-
lectively, we conclude that this s
evidence for early life on Mars.”

If life_ogiginated on two neigh-
boring planets in the same solar
system, it’s difficult to escape the
conclusion that life is ubiquitous
throughout the cosmos. But as
soon as the team made their head-
line-grabbing e, crit-
ics teaponded that the evidence
was far from conclusive. Just now
strong is the evidence that Mar-
tians once Jjved inside thus rock?

There's o lat of lus over this petste-size
reck] Bactiris-iike crostures mey have
Hved inside of it 18 billion yours age,
whea it was s Mars,
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Unidad Didactica Ocho

Was There Life on Mars?

A. Lee el titulo, observa la fotografia y contesta.

1. ¢CSmo interpretarias el titulo en espafiol?

2. (En qué tiempo se encuentra el titulo? jqué elemento te ayudé para contestar esta :
pregunta? - : .

B. Lee el texto y contesta la siguiente informacion.

1. (Cuindo se publicd el articulo? 3

2, }Quién lo escribié’? i

3. ¢De qué trata el texto? -

4. {Qué esperas encontrar en la mayor parte del texto?
a) una narracién. b) una discusién  ¢) una descripcién d) una especulacion.
C. Lee nuevamente el texto para verificar y confirmar las suposiciones que hiciste en las

preguntas 3 y 4 del ejercicio anterior.
,Se confirmaron tus predicciones, o se modificaron en parte?

D. Observa con atencion las palabras subrayadas en el texto.

1. Encuanto a la forma ;Qué tienen en comiin las palabras subrayadas?

2. z,QLié ihdicray la cifra 19847 4Hay alguna relaci6n con las palabras subrayadas?

3. (Qué hg bfe'fecf!)en las palabras que tienen la misma terminacion?




E. Localiza y subraya en el texto los sngmente verbos. Despues relamonalos con sus

Significados en espaiiol. - e
Pnsado . . ‘ Pamc:plo

. appeared SR S SRR

. looked

. announced

. existed

. fossilized

. lived

. originated

. responded

F. Lee la informacion, que se encuentra en la part

¢ Tiene alguna relacion la frase “years dgq " con'los verbos del ejercicio anterior,
ipor qué? Comenta. P e

G. Completa los siguientes enunciados con la informacién del texto.

1. El 27 de diciembre de 1984, Robéng_chre, idqalizé...

2. Los cientlficos encontraron

3. “Existen otras alternati
que observamos”, dice.

4. Pero tan pronto cofﬁo ’él feq :

interrogacion (¢ )
. coma (,)
c) comillas (* *)
d) raya (-)
e) punto(.)

F. Vuelve a leer el texto y evalia tu i:Omprensién e interés en la lectura.

1. ;Consideras que el subtitulo es el adecuado para el texto? gPor qué)

2. (Cudles fueron las dificultades que tuviste para comprender su contenido?
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The Nightmare Man

67

Servén. Toere isa
goo(l chance (t bas
been crvaied Ty the
arntist and film-

v _maber Ray
Harrybausen. Ray bas beeninvolued in
brnging gur dreams and nigbtmares ta life for
the past thirtyflie years. Unlike cartoonists iwbo

jorns, Ray uses all ibrre uith

r, botb techieques share the,
same basic principle: small changes are made o
each driuing or moel before every pbotogmpd.

ane piece, so be bn Lr p step) b_y step! anl
of all. be makes a :la-ljm,ng n onlr, fa. nW
the body. Then e fures tb lq;

+ they move 4
ant added aud tberi the skin s slmzbvfi» ]

i

onc of bl croatioris. Fumlly, 1he
whole thing is painid. I u Lo
. and. comf-l-:am Cess,

Ward, Andrew. (1992) “7he nightmare man". Speak up. 72-73.

Kay feels'it u u.
uwy, be acbicves 1b¢p;-utul,valqm pombg
Now tbe rval problems stars] Ray b
models (1 10ith the rest of the action mld PR LY
scenery. This takes jechnical skill and tlfl.'ll g-(.
pbotograpby. InThe Seventh Voyage of Si
Jor example, tbe bero fights a skelvton
swondsman. First of all, tbe actor playing
Sinbad rebearsed the scene time and time again
with an Olympic fencing champlion playing bis
enemy. Finally, tbe scene uws filmed with
Sinberd ot bis own, protending be could
actually see the skeleton. 1t's 30 convincing s -
bard 1o belicve the sbvleton was only added -
monibs later. Howvver, this uvs cbild’s play .
compyrred sinth Jason and the Argonauts, ubene
sbere is a battle betiuven seven skeletons and .
three bumans! This uas such a cba lenge ibat n
100k four montbs
tofilm. -
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Unidad Didactica Nueve

The Nightmare Man
A. Antes de leer el texto contesta.

1. { Te gusta el cine?

2. (Qué clase de peliculas te gustan?

3. LEn’fqﬁé! foﬁna ha ayudado la tecnologia al cine? .

B. ‘Riegli,z'a‘ una lectura de ojeada y predice el contenido del texto. " -

2Qué elementos te“éylid'pkjfdn_a ,idehkiﬁéar el tema?

1. 2Qué smu tudes hay en la elaboracion de peliculas de fantasia, con las de
caricatur. :
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D. Lee nuevamente el texto.

1. &Conoccs algunas de las palabras que se encuentran subrayndas? Anota con las que
estas familiarizado. .

¢Sabes que palabras son?

Subraya con rojo los pronombres posesivos que se encuentran en el texto.
Fijate en su uso.

E. Lee los siguientes fragmentos tomados del texto y estudia las palabras subrayadas.

When we watch a fantasy film, (1, 1-2)
We, se refiere a el narradory a los espectadores.

Ahora, escribe a qué o a quién(es) se refieren las palabras subrayadas.

1t has been created by the artist... (1, 7-8-9)
Ray has been involved in bringing our dreams... (1, 11-12)
So he builds them_up step by step (11,2)
Then he fixes the arms and legs so that they move realistically (11,4-5)
The muscles move beneath the skin of one of his creation. (11, 8-9)

This was such a challenge that it took four months to film (111, 16,17,18)

Qb wn -~

F. Contesta lo siguiente.

1. ¢ Ya conocias las funciones de los pronombres (palabras subrayadas) del texto.

2. ¢Consideras que te ayudaran en tu comprension de lectura?

3. Escribe el nombre. dé;al/gﬁn director de cine que realice efectos especiales.

),Qﬁt; peli z ué fi e lojqiyé Hamé tu atencién?

4. Contras la nueva tecnologia.

5. Cor;iléht’a’ do en ig élctualidad, al realizar alguna pelicula,
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[ he legends of King Arthur began to appear in
the twelfth century, and it is possible that
they are based on a Celdc leader in the fifth
or sixth century who defended his country

s against Saxon invasion. King Arthur was the son of

3

&

2

Pendragon, and was born in Tintagel in Cornwall, He
was brought up by Merlin, an old Celtic magician, and
became king of Britain when he was fifteen. He proved
his right to be king when he managed to puli a sword
from a rock. He had o fight many lords, and when,
with Merlin's help, he defeated them, he received the
magic sword Exealibur from the Lady of the Lake, He
married Guinevere and lived in a castle at Camelor. His
knights sat at a round table so that they were all equal -
nobody was situng at the head of the table. Many of the
stotiss in the legends are about the adventures of the
knights, among them Lancelot, Perceval, Gawain, and
Galahad. They spent their time huntng wild pigs,
having feasts, and singing ballads. They often had to kitl
dragons and giants. At all times they behaved very
warrectiy, with respect, honour, and compassion.

Taken from:

Arthur went to Rome to fight the emperor, Lucius,
and he left his kingdom in the hands of his nephew,
Modred. As he was entering Rome, Arthur learned that

25 Modred had taken control of the kingdom and had
captured Guinevere, He came back to England and
defeated his nephew, but in the battle was seriously
wounded. Arthur told Sir Belvedere, the last surviving
knight, to throw Excalibur into the water of a lake. He

3o did this, and the sword was caught by a hand which
came out of the water and then took the sword below
the surface.

Arthur was then taken to the Isle of Avalon to get
better. We understand that he did not die, but lives on

3s and will rerurn when his country needs him. The
fegend says that the following verse is written on his
tomb:

HIC IACET ARTHURUS,
REX QUONDAM
“o REXQUE FUTURUS

(HERE LIES ARTHUR, THE ONCE AND FUTURE KING).

The Golden road to English Literature. Book. One. W.J. Ball & G.C. Thomlcy.
Longm.'ms Green and Co. LTD, Londong. 1960. p. 219,



Unidad Didactica Diez
King Arthur

. Observa el titulo, las ilustraciones y contesta lo siguiente.

1.,De qué crees que trata el texto?

‘ribé‘dds“idegsisobre loquetrata, '

1. The legends of King Arthur began to appear in the twelfth century...(1,1-2)
2. K}hg"Aklh(lr was the son of Pendragon,...(1,5-6)

3. He was brought up by Merlin, and old celtic magician, and became king of
Britain...(1,7-8)

4. He proved his right to be king when he managed to pull a sword from a rock
(1,8-9-10)

5. He pad to fight many lords,...(1,10)
6. ...He defeated them, (1,11)

7. He received the magic sword...(1,11-12)

8. His Knights sat at around table...(1,13-14)

7



a) (Enqué uempo se reahza la accion de estos enunciados?
.enel futuro, oo - . en el presente.
-en el pasado SRR S . antes de otra accion en el pasado

b) Fijate en el verbo de los enunciados 4, 6, 7. ;Qué terminacién tienen?
LPor qué? S

E. Los stgunentes verbos se tomaron del texto, ien qué tiempo se encuentran?
Localizalos y subrayalos en el texto, anota la linea donde

los enconlraste y comenta, cual es el elemento que los distingue

Linea
based
defended
married
lived
behaved
learned
captured
defeated
wonnded

SNAUMLWN -

F. Contesta lo siguiente con la informacion del texto.
1. ;Cuando aparecen las leyendas del Rey Arturo?

2. (Quién fue su padre y en qué lugar nacié?

3. A qué edad se convirtio en rey?

7. g,Podnas mterpretar el verso escrito en su tumba? “Here lies Anhur the once and ’

future king”.

72



G. Completa la idea que une ¢l conector que se indica.

1. So (lmea 14) El conector so (asi) tiene la ﬁmclon de introducir un resumen de la
informacion anterior.

a) Sus caballeros se sentaban en una mesa redonda,
b) (so) asi

H. Después de haber realizado todas las actividades de este texto, contesta lo siguiente.

1. Escribe algunos verbos regulares e irregulares que aparecen el texto que creas que
te seria util aprender. ;

2. (Te pareci6 interesante la informacién del texto? ’LPoric.lixé?

2. ¢(Conoces algun personaje legendario, con algunas de las caracteristicas de . ' o
“King Arthur” R e
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FULL TUITION FEE SCHOLARSHIPS

Research Degrees

Seven Full Tuition Fee Scholarships available at the University of
Vomm,l\am in any of lh¢ Schools in the Faculties of Ants, Law and Social Sciences.
(i di Agricul and Food Science). Engineering and

Moedicine and Health Sci

Application lor a plncz. on a rescarch degree programme must be made on the standard
University app form. Applications for the scholarships should be completed and
returned to the International Office by Friday 7 May 1999,

The seven scholarship winners will be notified in June 1999,

11 . 1

The University of Nottingt has an international ion for in ing
and h and for the eavil in which stud hve and study.

These schol ips cover the pay of full ‘overseas’ twition fees (see Fees Sheet for
schedule of full wition fees for students classified as “oversens' for fees purposes).
Students will requlrc £6000 m order to llvc in Nottingham for twelve months. This
covers ): of clothes, buying books and some
entertainment.

Application forms for scholarships to be completed
and returned to:

Dr Christine H Humfrey
International Office
University of Nottingham
University Park
Nottingham, NG7 2RD, UK
Tel ‘+44 115951 5242 Fax: +44 1159515155
" Email: International-Office(@nottingham. ac.uk
Web Site: http://www.nottingham.ac.uk/international
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Unidad Didactica Once

Full Tuition Fee Scholarships

A. Observa el texto “Full Tuition Fee Scholarships®. Toma en cuenta su organizacion,
(estructura) los tipos de letras, la ilustracion para contestar las siguientes preguntas.

1. {Qué es lo que aparece en la ilustracion?

2. ¢Qué relacion tiene la ilustracion con el titulo?

3. ¢Qué informacion 'hay en el subtitulo?

4. 1,Que es este texto? '

5. (A que tlpO de pubhco esta dmgldo?

B. Lee el texto y comenta de que trata. No olwdes utilizar: cognados, la redundancia
léxica (palabras que se repiten son palabras claves) e mﬁere el significado de las
palabras desconocidas.

Anota 10 palabras que se fepiten con frecuencia.

C. Coloca un circulo en los nombres propios y los niimeros que contiene el texto.

El Adjetivo

El adjetivo en inglés es invariable, tiene Ia mi forma en singular que en plural

asi como para el género masculino o fi ino. Ademis, pre preceden al
nombre o sustantivo que modifican.
Ejemplos:

A great university una magnifica universidad A great woman una magnifica mujer

Two great universities dos magnificas universidades A great man un magnifico hombre

Los nimeros y las nacionalidades también son adjetivos.




D. Localiza en el texto 3 adjetivos y menciona a qué o a quien(es) modifican.

1.
2,
3

E, Localiza y subraya en cl texto las sngulentes frases nominales, después escribelas en
espaﬂol .

1. Re.search degrees (2)

" 2. international office (11.3)

3. seven scholarship winners(Ilf)
+4. twelve months (V.3)

5. application forms.

F. Realiza una lectura selectiva y contesta las siguientes preguntas.

1. 4Cuéntas becas tiene disponibles la Universidad de Nottingham?

2. ¢Para qué facultades? <

3. ¢Qué hay que haéerr pai’a kodg( entrar a un programa? .

4. ;Cémose notiﬁ; a si alguien g'a'r.mjuha ‘becé?

s. &Qué:u‘jl;r‘enrlééibecas?

6. (A quién se debe regresar el formato para obtener una beca?

G. Vuelve a leer el texto y contesta,
1. ¢Qué elementos te facilitaron la comprension del texto?

2. ;Qué elementos te dificultaron su comprension?

3. El valor comunicativo del texto es:
a) Informar b) Advertir c) Invitar  d) Prohibir €) anunciar

4. ;Te gustaria estudiar un posgrado en Estados Unidos, o en el extranjero,
Por qué)

5. ¢Conoces a alguien que haya tomado un posgrado? Comenta los beneficios que
obtuvo.
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Jack The Rlpper

Tour 18

(B—f £16.00

Tour 18D
m with Divuer

s /£23.50

DAILY

Excepe Tue

GOLDEN TOURS HIGHLIGHTS

Jack the Ripper - Londouw’s Murderous Mile - London Pubs
Floodlit London - Man In Grey ~ Sweeney Todd’s Barbershop

JACKTHERIPPER - The City of London has played host to
many a killing - from the brutal murders by Sweeney
Todd to the awesome slayings of Jack the Ripper, who
in 1888 brought terror and panic to the streets of
London’s East End. His identity was kept a closely
guarded sceret by a police force anxious to hide the
truth from the public. Now you can join our tour and
we shall reveal a number of those secrets.
THE MURDEROUS MILE - We shall also explore the murky
shadows of London'’s hidden courtyards and gas lit
alleyways.You will hear of the ghosts of the Man in Grey
and ‘Scratching Fanny® but more vivid will be the
evocative images you will receive of the fear and diseress
of the occupants of London’s ewilight world in the late
19th century.
EAST-END PUBS - For the benefic of ‘the faint-hearted
(and the rest of us), we will call at some typical pubs
including the Ten Bells, the original pub from where

. Jack used to follow his victims, For those rcquiring
Supper, there will be an opportunity to try some real
pub grub!!
FLOODUT LONDON - During the cvening we shall pass
some of the faimous siglits of London.
This tonr ends at approximately 22.30,

I8 retune 1o the hotels showne. This tour is not switable for children.

HOTEL COURTESY
COLLECTION POINTS

B April to October
B Novewnlur to March

Cumberland Hotel

115 19.15]

Forum Hotel -
18.55

Russell Hotcl
19.30

W of Hotel
Tour begins from
Waldorf Hotel at

19,50
o

TESIS CON
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Unidad Didactica Doce
Jack The Ripper

A. Antes de leer el texto contesta lo siguiente.

1. £Sabi;s algo acerca de Jack the Ripper?

2, Comparte con tus compatieros la informacion de la pregunta antenor Y anota que
mformacnén nueva obtuviste.

B. Observa el texto y responde.

l LA que se refiere la informacion en la pnmera parte del texto?

2. {Qué informacion hay en la columna vertical?

3. ¢Qué tipo de lectores podrian interesarse en leer este texto?

4. ;De dénde fue tomado este texto?
a) libro-- -~ -+ b) revista c) folleto d) periddico

C. Localiza y subraya en el texto las sigui frases nc Interpré

A Golden lours(mblllulo)

2. brulal murders (1 2)

3. guardqd sec(et ((, 6)

o murkr_r}.l’sha;d: s (11.1.2)

5. evqa»;t:’ve lrriag s (1,5) v

6. typlcal pubs (Ill 2)

7. famous sighls (I V 2)
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D. Las siguientes palabras aparecen en ¢l texto y presentan cierta dificultad.
Relacidnalas con su significado basandote en el contexto.

i) scratch(ing (11,4)
j) twilight (11,6)
k) grubs (111,6)

asesinato-s, homicidio-s.
bocado, bocadillos.
dolor, pena, angustia.

a) Ripper (titulo) impresionante, pavoroso
b) floodlit (subtitulo) excursion, recorrido

c) murder(s (1,2) callejon(es, travesia-s.
d) awesome (1,3) reflector

e) slaying(s (1,3) esconder, ocultar

f) hide (1,6) destripador

g) tour (1,7) matando

h) alleyway(s (11,3) creplisculo

E. Lee el texto cuidadosamente y contesta la siguiente informacion.

1. ;Qué sucedié en el Este de Londres por el afio de 18887

2. 1,Quiéri realizaba estos hechos?

3. ¢ Actualmente, c6mo se ven estos hechos?

emplos en futuro. Localizalos y subraya el auxiliar que
lo acompaiia. Da su equivalente de los siguientes

1. We shall reveal a number of those secreis. (1,8)

2. More vivid will_be the evocative images (11,4-5)

3. There will be an opporiunity to try some real pub grub\! (111,5,6)

4, We will pass some of the famous sights of London. (1V,1,2)

ESTA TESIS NO SALL
SELA RIBLIOTECA



G. Los sngulemes pronombres se ref eren a al(,o oa al&uxen 1,A qulén'?

80

LHIsQE 4yau(ll4)
2c0ur (7)o e -

3. we (ll l)'.

H. Vuclve a le

t LQué elementost facilitaron la comprensién del texto?.

2. &Qué elementos te dificultaron chc_)mprensién?  '

3. LSI tuwems las oponunldad de ira lnglaterra, wsnanas algunos de los lugares que

suglere el folleto? z,Cual?

4. Comenta, si qonoces glgun caso parecido al de Jack de Ripper.
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Stone of the Fifth Sun

I MlSLEADlNGLYthd the calendar

stone because of the day-signs ircli

reulvc she hearts of sacrificial victims.
The

its center (1-20), this massive carving had v
much greater A&nlﬁcunec—o dcpmion of the
Aztec cosmos. [ts the

graphy relates whert the Aztec world
begun, how it would continue, and when it
would reach its inevitable end. The Aztecs

meaning of which is n(ll debated by scholars,
was crucial to the pcnplt of Tenochtitlan, who
lieved their on earth d ded on

d they wers living in the fifth and last
creation of the world. They called each creation
a sun, becauss movernent of the sun

correct interpretation of their gods’ demands.
The basaltic disk, 3.6 meters (12 feet) in
diameter and weighing 24 metric tons, was
uncovered in 1790 in what had been
Tenochtitlan’s main square, now Mexico City's
Zdcalo. The imrl:nr:y of its carving demanumud
h

human life. On the stone, reliefs in
square panels around the center represent the
dates the four previous suns perished—
destroyed successively by jaguars (A), wind

(B), fiery rain (C), and water (D). The

fifth sun, that of the Axtecs, was created by the
gods on the ritual date 13-Reed (E), or AD. 10} 1.

Aztec in art and

and their ability to carve stane.
First embedded for viewing in the base of
Mexico Clty's wlhcdml lhl stone {3 now the

The predi date of d was 4-
Mowvernent, its abatract motif, called "ottin,”
outlining the central figures of the stone (F).
The dau m:urml every 52 years, but

P of the N

of
Anthropology. Artist Felipe Ddvalos has added _ﬂ Thc deity tn the center (G) is interpreted as

its likely colors (left), long wormn away.

Some suggest that the disk was never finished
because the back portion was cracked, an
imperfection intolerable to the priests who
would honor their gods with it. Spanish
chronicles describe similar atones, one being
dragged along a causeway into the city durm‘
the reign of. 11, *he ruler conq
by Cortés. Most agree that placement of such
stones would have been horizontal, perhaps to

Taken from: National G hic. Dy t

either the sun god, Tonatiuh, or the earth god,
Tlaltecuhtli. A sacrificial knife (H) protrudes
JSrom his mouth like a tongue rasting the blood
of its victims, On either side of the god are
claws holding human hearts (I). Two fire
serpents (J, K) encircle the stone, their tails
(L) mesting at the creation date.

The Aztec world did meet its doom, but from
an unexpected source—the arrival of the
Spanish conguerors during a cycle of 4-Movement.

1980. p.84.
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Unidad Didactica Trece

Stone of the Fifth Sun

A. Antes de leer el texto contesta lo siguiente.

1. Comenta lo que sabes acerca del calendario Azteca.

‘2. g,Srabyes dénde se encuentra? ;jHaz visitado el lugar?

B. Observa el texto: >

D. Escribe élvgquiilaleiite'en espaifiol de las siguientes frases nominales.

1. fifth srk (titulo)
. complex symbolism (1,5)

2,
3.
4.
3.
6.
7.
8.

¢ titulo en espaiiol?

correct interpretation (1,9)

similar stones (IV, 5)

inevitable end (V,3)

human life (V,7)

sun god (V1,2)

human hearts (V1,6)

82



TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

Afijos

83

En inglés, de la misma forma que en espafol el significado de un término puede ser

modificado por una letra o silaba que se aumenta a las palabras. Esta modificacién
se le llama Afjjo y sirve para dar origen a nuevas palabras.
Cuando esta letra o silaba se le

a Ia palabra se llama prefijo y su
funcién es modificar su sentido (significado). Cuando se coloca al final de la palabra
se le llama sufijo y modifica su funcién gramatical.

Ejemplos.
Palabra base con Prefijo con Sufijo
happy = feliz unhappy = infeliz happiness = felicidad
tolerant = tolerante intolerant = intolerante tolerance = tolerancia
use = uso misuse = sin uso useful = inutil
(Se incluye anexo de Afijos)

E. En el primer parrafo, la palabra “misleadingly” presenta varios afijos, marcalos con
diferente color y anota cual es la palabra que esta modificando. (Consulta el anexo)

F. Localiza los sufijos del parrafo V a partir de la linea 7. Subrayalos y escribelos en las
lineas e infiere su significado.

£{Qué tipo de sufijo predomina? ;Cual es su funcion?

G. Lee cuidadosamente el texto y contesta la siguiente informacién.

1. En el segundo parrafo, aparece la palabra “urncovered”: subraya la palabra que esta
siendo modificada por los afijos

{Qué quiere decir y qué relacion tiene con las cifras: 1790, 3.6, 247.

2. En el tercer parrafo, la palabra “embedded”’ presenta un sufijo. ;Cual es?
¢Y que relacion tiene con la mencion de la Catedral de la ciudad de México?

3. ¢Por qué razén se menciona el nombre del artista Felipe Davalos?




. Contesta lo siguiente.

4. De acuerdo al parrafo V. ;Qué es lo que los Aztecas creian?

5. z,Que representan los relleves que se encuenlran en los’ cuadros que estan
alrededor del cemro. S

6 Al final del pﬁrrafo V relacwna la palabra'

2yel
conector But, 1,a qué se reﬁeren? T

7. Anahza la palabra “unexpected’ que ‘esti'en

i qué relacion,
tiene con la conclusién que se da en este articuld e

1. ;Aprendiste algo nuevo $obrg el Cale

2. (Consideras importante leer éstgt

3. {Qué sugerencias harias para conocer mas acerca de los Aztecas?,
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Enjoying Poetry

There are many kinds of poems. Each has its own way
of sharing a thought or idea. Some poems have a special
way of rhyming. Other poems have a special rhythm or
beat. Poemns written in free verse have neither of these. Yet
they are poems all the same. Their words are chosen care-
fully . ..

—to create an image, or a picture
—to communicate a feeling
—to play with sound and meaning

Here are some lines from a poem wntten ln free verse.
What helps to make the wrmng poeuc? :

The autumn tree sways

easily in the breeze. . :

Its loosened leaves swinging hfelessly

back and forth

and back and forth

and back

like clothes hung on a line. -

i e Lt

e e NI PR PR R

As you read a poem, pay special attention to
the way in which words are used. Try to get a ‘feel’ for
what makes them poetic.

Taken from: Question and Form in Litcrature. Amecrican reads. Nancy C. Miltlett ct all.

Scott. Foresman and Co. Glenview, Illiois. 1986. p. 65.



Unidad Didactica Catorce
Enjoying Poetry
A. Contesta la siguiente informacion con base a tu conocimiento.

1. ;Te gusta la poesia ¢,

2. ;Quién es tu autor favorito?

3. ¢(Has escrito algin poema?

4, ¢ Qué efecto produce en ti la poesia?

B. Da una ojeada al texto “Enjoying Poetry” y escribe el tema.

Sufijo ING

El sufijo ING puede tener diversos significados

a) Serén verbos, cuando la terminacién “ing” siga después del verbo “10 be”
esta equivale a la terminacién en espaiiol del verbo principal: “ando”,
“endo”, o “iendo” (gerundio o accién progresiva).

He was reading the last novel, El estaba leyendo la ultima novela

b) Serin adjetivos, cuando la terminacién “ing” vaya antes de un sustantivo.

This is my reading book. Este es mi libro de lectura.
My reading class is at 8 o’clock Mi clase de lecturaes a las 8.
¢) Serén tivos, ¢ do 1a terminacion “ing” se a &l principio de Ia
oracidn o vays panado por articulo, o pr bre.
Reading is a good habit La lectura es un buen hibito
The reading in this book is easy La lectura en este libro es ficil.
d) Elsufijo “ing”, también se puede rar después de ciertos verbos:
People of Mexico enjoy reading. La gente de México disfruta leer.
e) Elsufijo “ing”, bién se a después de alg preposici

They are various ways of reading Hay varias formas de leer.




. Subraya en el texto las palabras que terminan con iy, ”.Y conbaseala
> Y P V ing

informacién anterior, clasifica las palabras de acuerdo al contexto. Trata de dar su
‘equivalente,

Sustantivo Verbo Espaitol

_Linjoying

_Sharing.

_Rhyming

_Feeling.

_Meaning

Writing,

_ Swingin,

D. Lee el texto y contesta la siguiente informacion.

1. ¢Cuales son los tres tipos de poemas que se mencionan en el texto?

4, Interpreta el Gltimo pg'iﬁafq del texto

E. Escribe la idea faltante que une el siguiente cdnéctb

1. Yer (1,4) Este conector equivale a (sin embargo) y tiene la func
contraste de ideas. :

a)

b) (et sin embargo

2. (Cuil es la funcién del conector "because"?
a) da un ejemplo
b) agrega informacion
c) causa de algo
d) contrasta informacién
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F. Anteriormente. ;Habias leido la informacién que te da este texto sobre poesia?.

G. Fotocopia un texto en inglés en el que haya cinco palabras que terminen con “ing”’.
Pega la fotocopia en la parte inferior de esta hoja, subraya estas palabras e indica cual
es la funcién de cada una de ellas. Tomando en cuenta el contexto.
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TESIS CON
FALLA DE ORiGEN

TEXTO 1

An Important Message
- For All Americans -

You may belicve AIDS docsn’t aflect you personally, but it
doecs. | AIDS affcets us all, dircely or indirectly — male or
female, married or single, young or old, rich or poor.

All of us nced to know the facts about AIDS, and we need to
join with our fellow Americans in making a commitment to do all we
can  protect oursclves, protcct those we love, and stop the spread of
the disease.

For some, this mecans influcncing family members or friends to
climinatc behavior that puts them at a high risk for getting'the discasc.
For others, it mcans spending time to cxplain the discase. For all of
us, it means not having unnccessary fears about AIDS.

N o doubr you have read or heard much recendy about AIDS.

Families, especially, have an important role to play. The family

sctting is the best place for our young people to learn about AIDS and
how to avoid it. ’

I strongly agree with President Reagan who has stated: “We
mustn't aliow thosc with the AIDS virus to suffer discrimination....We
must firmly oppose discrimination against those who have AIDS. We¢
must prevent the persecution, through ignorance or malice, of our
fellow citizens.”

Today, with the lcadership of the U.S. Public Hcalth Service
under Assistant Secrctary Robert E. Windom, M.D., Americans from
all walks of lifc — professionals and volunteers alike — have dedicated
themselves to stopping the spread of AIDS and finding a cure.

T urge you to study this leaflet, follow its advice, and share this
information with others, It could save your life or the life of someone
you love. You may also want to read the report on AIDS by Surgeon
General C. Everetr Koop, M.D., available free from P.O. Box 23961,
Washington, D.C. 20026-3961.

‘The American response to AIDS has been inspiring. Together,
we must continue to do all we can protect oursclves and those we

love.
W‘vf/v\. N,

Ous R. Bowen, M.D.
Sccretary, U.S. Department of
Health and Human Scrvices

- AMERICA RESPONDS TO AIDS:
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TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

TEXTO 2

What Is AIDS?

simply, it is a discase caused by a virus that can damage the
brain and destroy the body’s ability to fight off illness.
AIDS by itsclf doesn’c kill. But it allows other infections (such as
pnecumonia, cancer and other illncsscs) to invade the body, and these
discases can kill.
At the prescnt time, there is no known cure for AIDS and no
-vaccine that prevents the discase.
. Fortunatcly; the AIDS virus is hard to catch and can be pre-
vented. AIDS is a very scrious discase, but you should know these

q IDS stands for acquired immunodcficiency syndrome. Very

You can’t catch AIDS by hugglng. shakmg hands or, sxrnply bcmg 1:
ncar a person who is infected with the virus.” No pcrso e
has ever been infected by an insect bite ™

3
You can’t catch AIDS from a toilet seat

“People are afraid of AIDS, bus they
don't have to be. We must tell people
abous the risk of AIDS. We maust st0p
she spread of the disease. The best
weapon in the world is information,
That'’s why cvery American should
read this boskles.”
— Jamie Hendcrson
DS Voluntecr
Los Angeles, CA

l —_—— - AMERICA RESPONDS TO ALDS




Unidad Didactica Quince

An Important Message for All Americans

A.Dale una ojeada a los textos “An Important Message for All Americans” y
“What is Aids?. Después escribe la informacion que esperas encontrar.

B, Coﬁtesta las siguientes preguntas asociando los titulos con tu conocimiento del tema.

1. ;Conoces alguna persona que este infectada?

2. 7Cudl es el trato que recibe en la sociedad una persona infectada?

para enfrentar esta

ﬁal bras, Escribe su

“indirectly (1,3)

unnecessary (111,4)

v.2)

Cdise
. discr

persecution (V,4)

6. leadership (V1, 1)

(Recuerda que el sufijo “ship” se usa para formar sustantivos abstractos, ejemplo:
JSriend = amigo, friendship = amistad.)

D. Escribe el equivalente en espaiiol de las siguientes frases u oraciones con:
“may, can'y must”

1. “We mustn't allow those with the AIDS virus suffer discrimination...(V,1,2)

2. We mﬂﬂm the persecution, through ignorance or malice, of our fellow
citizens”.:(V,3,4,5) B
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3. You may aiso want 1o read the report on AIDS by Surgeon :Qeneral. (V11,3,4)

4. We minst L‘o;lliyluiei lod aII &é: ca jﬁ(}b(éc‘lb)éisql»}é& q‘nttllj ‘I:Iqtqgs'e'w’e love. ( VIIL,2,3)

1. El Sida afecta dlrecta o mdlrectamente a:

2. {Qué sugerencm hace el autor en el segundo pﬁrrafo‘? (Texto 1)

3. ¢(Por qué dice el thtc} 1, qﬁe la familia juega un rol muy importante?

4. En el parrafo S, (texto 1) aparecen los verbos modales must y mustn't. ;Qué
indican respecto al Sida y por qué aparecen entre comillas?

5. LQuiénés se dedlcan a détehcr la expansion del Sida?

6. LPdr'qué es i{pppn_anie iéer este folleto?
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7. En el texto 2. Se mencionan necesidades, obligaciones y deberes; anota algunas
de ellas: ;

Necesidades:

Obligaciones:

Deberes:

8. Comenta la informaci6n de los parrafos enmarcados del segundo ’texto. i

S por Iovtavnto, enel .

1 z,Que tipo dg texto es?

2, 4Cuil es su objetivo?

3. (A qué tipo de publico est dirigida la informacion?

a) Padres de familia.

c) Estudiantes y maestros.
b) Médicos y enfermeras.

d) Todo tipo de personas.

4. (A qué tipo de bibliografia te dirigirias, para obtener mayor informacién acerca del
Sida?.
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TESIS CON
FALLA DI 73RIGEN

Unidad Didactica dieciseis

Our round world
A. Lee el poema.
Our round world
-which I shall round one more before I die-
spins round and round on its axis,
at the same time making a circle round the
sun that results in the round of seasons. (*)

(*) Rosalie Moore, From the New Yorker. 1940. Reprinted by Explorations in Literature,
Ilinois, USA. 1989, p. 227.

1. ¢Puedes decir de que habla el poema?

2. ¢(Cual es la palabra que se repite frecuentemente?

B. Localiza en el poema dos frases nominales. Anétalas y da su equivalente en espaiiol.

) 2)

Polisemia

La polisemia es la variedad de significados de una misma palabra. La mayor
parte de las palabras tienen varios significados. Sin embargo, debes seleccionar
cual es el apropiado al contexto de la lectura. Es importante tomar en cuenta

la posicién y Ia funcién de Ia palabra, esto te ayudara y te guiara a elegir el
significado correcto.

C. Estudia cuidadosamente, la siguiente entrada del diccionario, la cual muestra la

alabra “round". Esta contiene varios significados. found (rsund
p Jd (rs; ad). 1, (circulas
redondo. 2:\1":4) curvo. 3.
ﬁuchl: brisk) ligeto; veloz. 4, (full)
“:no; cabal. S, (socorous) sonoro;
!

grow " round) * redonde y
{mmn) dmlrmll-n‘:: 2:;3 }:
(on all sides) alrededor. 2, (with
8 rotating movement) en redondo.
3, (through s drcuit) circularmen-
te. 4, (in clrcumference) de o por

eren: ~—prep. mlrededor

de; a tl:dwei“:.u de. —all year
o o, —go o make

"?M.‘ @p, kxgu mndl:d Cei
s Bl conr,-m ear (el
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C. Después de haber estudiado la entrada “round” del diccionario, lee nuevamente el
poema.

(ad}.)
Our round world

(verb.)
-which I shall round one more before 1 die-

(adv.) (adv.)
spins round and round on its axis,

{prep.)
at the same time making a circle round the

(noun)

sun that results in the round of seasons.

D. Anota los diferentes significados de la palabra “‘round"” dependiendo del contexto y
su funcion,

. round (adj. linea 1)

. round (verb. linea 2)
. round (adv. 3)

. round (adv. 3)

. round (prep. 4)

. round (sust. 5)

E. Lee nuevamente el poema. Escribe la interpretacion que le darias.

F. Contesta lo siguiente.

1. Después de conocer el contenido del poema. 4 Té recordé algo, o té causé alguna
impresion? Comenta.

2. Nuevamente interpreta el poema por medio de imagenes, sigue la secuencia de las
acciones.



TESIS CON
FALTA DE ORIGEN |

A
Sor Iu‘.f’nb lm‘: de la Cruz

...ln‘the lip

PR o P 4
What Ragiéshintbifohe ;
b"r}wed by homeland s herbalist indians |
W hava let their spells
i »pour rh\:lgh my letters?

. IR

"OF .
d % Fnr'lw.nbam my lady,

in American soil, averllawh;g. b
fellow cointrywoman to gold : am I
- "compatriot to metals;

Js handed out so Ireely
“that in no other place b
: - does Mother Earth -
h 473p/ay such boynty.

N
Sor {ain.r Inds de Ia Cruz




Unidad Didactica diecisiete

...in the lips of the tenth Muse

A. Observa el texto y contesta.

1. ¢ Qué sabes acerca del personaje de la fotografia?

2. Relaciona el titulo, la ilustracion y el nombre del autor. ;Qué contenido puede
tener este texto.?

B. Lee el texto y realiza las siguientes actividades.

1. Relaciona las siguientes palabras con su equivalente segun el contexto.

a) lips

1) nacido
b) brew(ed) 2) mostrar
c) spell(s) 3) dar
d) born 4) escribir
e) fellow 5) generosidad
f) hand(ed) out 6) labios
2) display 7) compailero
h) bounty

8) mezclar (mezcladas)

2. Las siguientes frases aparecen en el texto y contienen palabras compuestas, infiere
su significado.

a) homeland's herbalist indians (1,2)

b) In American soil, overflowing (I1,2)

c) fellow countrywoman (11,3)

C. Lee nuevamente el texto y contesta.

1. ¢Cual es el titulo del texto?

2. 2Qué indican los tres puntos iniciales del titulo? ==~ --
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3. Completa el primer parrafo.

&Qué

mezcladas por

entre mis

D. En el primer parrafo se presenta el presente perfecto. Escnbe el enunclado y subraya
el verbo y el auxiliar que lo compone, e interprétalo

E. Interpreta el segundo parrafo, con tus propias palabras y

{ ydcabulario
del ejercicio B, R

Localiza los siguientes pronombres en el poema, e mdlca a qué oa qulen(es) se
refieren:

1. their

2. my

3. where

G. Lee el texto y responde.

1. (Anteriormente, habia leido algin poema de la autora? ;Qué impresién te causd?

2. Busca en la biblioteca el poema de esta seccién y compéralo con el que acabas de
interpretar. Anotalo y haz un comentario acerca de tu trabajo
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TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

GOODBYE
CALIFORNIA

B IT was at twenty seconds to six o'clock on the morning
of February 9, 1972, that the carth shook. As such tremors
20, it could hardly even be called noteworthy; it was cer-
tainly no more remarkable than those that aflict the
citizens of Tokyo and its surrounding countryside scores
of times a year. Pendant lamps oscillated bricfly, some
precariously balanced objects fell from their shelves, but
those were the only discernible effects of the passing of
the earth ripple. The aftershock, considerably wéaker,
came twenty seconds later. It was leamed afterward that
there had been four more aftershocks but those were of
so low a magnitude that they registered only on the
seismographs. Altogether a rather inconsequential affair
but memorable for me, at least, inasmuch as it was the
first tremor I had experienced: having the ground move
beneath your feet provides a distinctly disquicting sensa-
tion.

The area where the maximum damage had occurred lay
only a few miles to the north and I drove out to see it the
following day. The township of Sylmar, which had borne
the brunt of the earthquake, lics in the San Fernando

* Valley in California, some miles north of Los Angeles.
Damage to buildings was widespread but not severe, ex-
cept in one very localized area: the Veterans Adminis-
tration Hospital. Before the carthquake it had consisted
of three parallel blocks of buildings. The two outer blocks
had remained virtually intact; the central one had col-
lapsed like a house of cards. Destruction was total: no
part of it was left standing. More than sixty patients dicd.

It had been destroyed by an carthquake the epicenter
of which had been cight miles distant to the northeast,
But what was important—and significant—about the
earthquake that had causcd this considerable damage was
the factor of its power—or Iack of it. The magnitude of an
carthquake is registered on an arbitrarily chosen Richter
scale which ranges from O to 12. And what is important
to bear in mind is that the Richter scale progresscs not
arithmetically but logarithmically. ‘Thus, a 6 on the Richter
scale is ten times as powerful as a 5 or a hundred times
as powerful as a 4. The carthquake that leveled this
hospital in Sylmar rcgistered 6.3 on the Richter scale;
the onc that wreaked havoc on San Francisco in 1906
registered 8.3 in the former estimate (7.9 according to the
recent maodifications of the Richter scale). Thus, the
carthquake that caused this damage-in Sylmar was pos-
sessed of only 1 per cent of the effective power of the
San Francisco one. 11 is a sobering thought and, (o those
burdened with an overactive imagination, a fearful one.

Taken from: Fawcett Crest Books. Maclecan, USA. 1977, p. 116,
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Unidad Didictica Dieciocho

Goodbye California
A. Antes de leer el texto contesta lo siguiente.

1. ¢{Quées un temblor?

2. (Podrias comentar tu experiencia de alguno?

3. (Cuadles son los resultados de los temblores?

B. Observa el texto y contesta.
1. ¢Interpreta el titulo del texto?

2. ¢Qué relacién tiene California con la falla de San Andrés?

C. Localiza las siguientes palabras en el texto. Estas palabras tienen algunos afijos:
prefijos y sufijos, subrayalos. Escribe el equivalente de las palabras en espaiiol.

1. precariously (1,7)

2. discernible (1,8)

3 quential (1,13)
4. disquieting (1,16)

5. destruction (11,11)

6. powerful (111, 10}

7. fearful (111,19)

D. Las siguientes palabras compuestas se encuentran en el texto, infiere su significado.

1. countryside (1,5)
2. township (11,3)

3. earthquake (11,4)
oA
5.

widespread (11,6)
northeast (111,2)
6. overactive (111,19}

E. Contesta las siguientes preguntas con la informacion del texto. »
1. En el primer parrafo, aparece la frase “...a rather inconsequential affair... ” que
significa “un acontecimiento sin mayores consecuencias”, subrayala. ;Con qué
informacion apoyas este comentario?




2. En el segundo parrafo aparece el siguiente enunciado “/ drove out Io see il the
Sollowing day”?

a) (Quién realiza esta accion?

b) ¢Por qué el enunciado anterior se encuentra en primera persona

3. ¢Por qué se menciona en el segundo parrafo, qué la destruccion fue total?

4, El nivel del temblor de Symar es:
El nivel del temblor de San Francisco es:

F. Localiza y subraya en el texto (2°. parrafo), el auxiliar “had’* acompaiiado del
participio, copia el enunciado y escribe su equivalente en espaiiol.

1
2
3.
4,
G. Los siguientes pronombres se refieren a algo o a alguien, en el texto.

1.u@i) .
2. those (1,3)
3. me (1,14)
4. its (111,5)

H. Completa las ideas que une el stgulente conecto WU : by
“thus" (I11,15) El conector “thus” (asi, de ¢ esta mancm) mdlca una causa o efecto de la

informacién anterior.

a) (Thus), de esta manera
b)

I. Lee nuevamente el texto y contesta.

1. ¢Qué otra escala de movimiento teliricos conoces? Comenta.

2. Compara la informacion del texto, con lo que ocurri6 en la ciudad de México en
Septiembre de 1985.
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TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

LO AND BEHOLD!
—SCIENCE AND TECHNOLOGY

MAJOR MISTAKES BY
" GREAT MEN OF SCIENCE

1. ARISTOTLE (384-322 B.C.)

He was muded I'or neuiy 1,800 years as the last word in
h l and b et he L um flying objecu—

and th 1 pmly d by the

He claimed that the hearn, not the brain, was the seat of sensation
and intelligence. He also believed that heavy objects fell faster
than lighter ones. In addition to l.hm errors, he pmwcd that liv-
ing couldhe P

such as d g meat or l'lom mud. Edmund
Whmula (1813-1956). ished said that
hy was hk and isleading from

beginnln. toend.”

2. LEONARDO DA VINCI (1452-1519)

A brilliant pioneer in scientific cbeervation and speculation,
as well as a masterful anist, he tried—in his private notebooks—to

how & heavy object fell toward the earth. He stated,.

be
ﬂd‘“{h th.l its speed constantly increases. But he added, wnmny.
increases in proportion to the dmanu it has

dropped. (ln I‘Iﬂ it inp ion to the peed time it
has been dropping.)
3. GALILEO GALILEI (1564-1642)

Although he finally solved the bk of obj
thrown, fired, or dropped, in 1604 Galileo wrote to a l'licnd and re-
puled Leonardo da Vlnd'u error by i *The

Leonardo da Vinci,

its velocity in the ion that it §s di from

body i
the origin of its motion.” Nearly 30 years later, in 1633, he got it
right—and eamed eternal fame.

Taken from: The book of lists, Wallechinsky. Bantman Book

Inc. USA. 1978, p.62
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Unidad Didactica Diecinueve

Lo and Behold

A. Da un vistazo al texto y escribe.

1. ¢De quién habla?

2. ¢{Qué relacién existe entre el texto y la ilustracion?

B. Leeel tituloy subtitulos y contesta.

1. (Cémo interpretarias el titulo en espafiols :

2. ¢Haz un breve comentario de es!

Aristételes:
Leonardo Da Vinci:
Galileo Galilei:

1. Escribe tres ideas de lo que puedé tratarse en el texto,

1.
2.
3

C. Las siguientes palabras aparecen en el texto y presentan cierta dificultad.
Relaciénalas con su significado basandote en el contexto.

a) mistakes (subtitulo) _____ corazém
b) stone(s) (1,3) gusano(s)
c) heart (1,4) __ lodo

d) brain (1,4) ___ errores
e) maggot(s) (1,8) ___ velocidad
f) mud (1,8) ____ piedra

8) speed (11,5) cerebro
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D. Escribe el equivalente en espaiiol de las siguientes frases nc

1. last word (1,1)

2. physical and biological science (11,2)
3. flying objects (1,2)

4. living creatures (1,6-7)

5. brilliamt pioner (11,1)

6. masterful artist (11,2)

7. private notebooks (11,2)

8. eternal fame (111.6)

E. Las siguientes palabras tienen algunos afijos: prefijos y sufijos, identificalas en el
texto e infiere su significado.

1. Decaying

2. worthless

3. misleading

F. Las siguientes cifras hacen referencia a: *

a) 1,800 (1,1)
b) (1873-1956)
c) 1604 (I11,2)
d) 30 (1IL,5)
¢) 1633 (IiL,5)

G. Lee nuevamente el texto y contesta.

1. Cada uno de los péarrafos del texto describen un mismo fenémeno. (Cudl es este
fendmeno comiin en los tres parrafos?

2. ¢ Qué tipo de descripciones ejemplifica?

a) Descripcion de un proceso.
b) Descripcion fisica.
©) Descripcion de funcionamiento.
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3. Contesta brevemente, cual es la declaracion que hace cada uno de los cientificos

Aristoteles

Leonardo

Galileo

4. ;Qué dice Edmund Whittaker en el primer parrafo.

H. Anota la funcién y la idea que transmite cada uno de los siguientes conectores.

1. Yer (1,2) significado: funcion:

Ideas: a)
b)

funcion:

quienes, 0 a qué sustituyen las siguientes palabr:

A NS4

5 IaLs)

6. he (1I,5)

y consideres que son importantes aprender.

L. {Qué informacion del texto llamo tu atencién?
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CAPITULOS
5. 1. CONCLUSIONES.

Este informe propone un manual para el curso de Comprensién de Lectura de
Inglés I, del Colegio de Ciencias y Humanidades en el cual se tratd de cubrir el
Objetivo general del curso que es:

Al concluir este semestre, el alumno ser capaz de: captar el tema

general y el valor comunicativo(funcién) de un material de lectura

auténtico breve que contenga informacién familiar para él,

abundancia de cognados, vocabulario conocido y un estructura

sencilla, de esta forma el alumno podra extraer datos especificos

importantes (es decir, hacer una lectura selectiva (scanning),

localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en particular

y extraer informacién sobre éste.

(Programa de estudio para Inglés I. CCH. 1996. p. 14)
Se procuré cubrir el mayor niimero de contenidos tematicos del programa, sin
embargo, la cantidad excesiva de contenidos por estudiar en este semestre y el factor
tiempo, no pemmiten repasar o reafirmar su estudio. No obstante, se reciclan algunos
contenidos con el propdsito de que el alumno asimile, por 1o menos, cual es su funcién.

Considero que es conveniente reorganizar los contenidos de los cuatro programas
de inglés del colegio de tal forma que haya un balance en estos porque los cursos de
primero y segundo semestres estin sobrecargados de contenidos, mientras que en el
tercer y cuarto semestre se muestra una notable reducciéon de los mismos.

Se intentd incluir y practicar la mayor cantidad de micro y macro estrategias de
lectura en inglés y,a la vez, se tratdé de hacer conscientes a los alumnosde los

diferentes modos en los que se puede abordar un texto, con el objeto de que las

actividades de lectura sean mas eficientes.



Durante el curso se redundd en algunas micro y macro estrategias de lectura, con
las cuales el alumno hace uso desu conocimiento o experiencia personal del mundo,
analiza el discurso del texto a través de diversos esquemas que presenta la estructura y
el contenido del mismo.

Se estudiaron las lecturas "skimming, scanning y search reading” para percibiry
reconocer determinada informaciéon en el texto y reflexionar en cuanto al analisis
textual por medio de palabras claves como: cognados, afijos, redundancia léxica,
inferencia, relacionar una palabra con otra, una frase o parrafo con otro, asi como
nexos de frases (conectores) los cuales conducen al alumno a identificar la cohesiéon y
la coherencia del texto. También se trabajaron los aspectos lingiiisticos que incluye el
curso, De esta forma se traté de ayudar al alumno a interactuar con los textos,
llevéndolos de lo general a lo especifico y de lo especifico a lo general. En relacién con

la vanedad de textos, generalmente, se tomaron en cuenta algunos propésitos

especiﬁgos de lengua, textos breves (cortos), y de diversas fuentes como: literarios,
xécnicos; enciclopedias, periodisticos, revistas, etc, considerando las necesidades e
intereses de los alumnos, quienes iban a trabajar con ellos; ademas, esta variedad de
textos les dio 1a oportunidad de conocer y practicar diferentes tipos de lectura.

Al terminar el curso el alumno logré poner en practica las estrategias de lectura
enmarcadas en el programa. En general, los resultados obtenidos con ellos fueron
buenos, ya que se logré estimular y motivar en los alumnos el deseo porel

conocimiento de la lengua y la lectura.

107



108

5.2. RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS.

Es fundamental que al elaborar un programa de estudio las instituciones
educativas responsables lleven a cabo un analisis de las necesidades de los alumnos, en
virtud de que a veces se olvidan de estudiar el contexto y los antecedentes del
estudiante, como ha sucedido en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

Es importante considerar que muchos de los alumnos del CCH llegan con serias

deficiencias en el desar:rolléfde', hébi'lidédes"/t.éntd de lectura, como de habitos de

estudio; por. consiguiente seria recomendable concientizar al alumno para que mejore

sus habitos de lecturaensu propia l‘enjgua; ya que de esta forma tendra elementos que

le ayudarin a comprender la lectura en’otro idioma. Por lo tanto, creo importante

motivar en el alumno el interés de leer por gusto y no por obligacién, lo cual le dara
buenos resultados para amplmr sus conoclmlemos y mejorar su habilidad al leer.

En cuantoa la matena de mglés cuando los alumnos ingresan al Colegio, seles

debe orientar, medlame Ias plutlpas slcopedagoglcas que toman una semana antes de
iniciar Clnses'p‘uria que ellos conozcan el enfoque de la materia de inglés, que es la

compren: i6n ‘de lectura de textos escritos en inglés. Esta informacion es importante

para ellos,’ puesto que cambia por completo la orientacién de la materia con respecto a

lo que ‘ellos veian en secundaria, que era el desarrollo de las cuatro habilidades para el

conocimiento general de la lengua. La sensibilizacién previa acerca de la materia

_ayudaria al alumno a no sentirse desorientado en el primer curso de Comprensién de
Lectura en Inglés, ya que él cree que la matena de inglés en el Colegio de Ciencias y

Humanidades serd una continuacién de los cursos de inglés de secundaria.



He observado' que ‘€l alumno se siente confundido en las primeras clases porque

de comprenSI n'de lectura depende de varios factores. Entre ellos que cuenten con una

base de coﬁocnmlentos del idioma extranjero, que apllquen en forma adecuada las
estrategias de lectura, que tengan conocimientos previos sobre los temas de los textos y
que sean hibiles para apreciar lo que plantea el autor de un texto.

Al estudiar el programa he advertido que existe una relacién vertical de la
asignatura de inglés en los cuatro primeros semestres del programa actual; sin embargo
se pierde en el 5°y 6° semestre al no haber ni siquiera la posibilidad de continuar el
estudio del idioma como asignatura optativa en estos dos semestres. En este sentido,
habria que hacer una reflexion en cuanto al nuevo programa, ya que uno de los
argumentos para modificar y ampliar el programa anterior de dos semestres, con el
programa actual de cuatro semestres era aumentar la perspectiva del estudiante. En
el programa anterior la materia de inglés estaba contemplada como requisito en el 3er
y 4° semestres, o sea que el alumno que venia de secundaria perdia e! contacto formal
con el idioma durante un aflo. Pienso que se esta incurriendo en el mismo error del
programa anterior y el cambio del programa no beneficia por completo al alumno,

puesto que una de las finalidades de la ensefianza de inglés, la comprension de lectura,
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es que el alﬁmno haga de ésta t;nn herramienta atil durante su estancia en la
universiagd,ﬁerd si se pierde el contacto con el idioma durante un aiio, e! alumno llega
a su ﬁcuitad; con la misma falta de practica que el alumno que venia de secundaria en
el programa anterior.

Otro aspecto importante para que se logre mejorar el nivel académico del alumno
en relacién con la materia de inglés es la necesidad de que se reduzca el nimero de
alumnos por grupo, ya que generalmente se atienden de 40 a 50 alumnos por grupo y
algunos veces es dificil conseguir la atencién de todos.

Considero que la comunidad estudiantil del Colegio de Ciencias y Humanidades

para que lbgre un mejor aprendizaje del inglés, de acuerdo con las necesidades actuales

de nuestro - pafs 'ﬁ co ve iente - que se estableciera un programa donde se
ldloma debido a que las exigencias del
uo’de las nu asievcnbylogiyns:comq son los sistemas de computo, los
t cos,v la gulgum;}ﬁlcdrhun’ir‘rc;aéilén y los actuales estilos de vida requieren
que hay'a:persohas kcy:on;lpetehtes no‘sélo en la comprension de lectura, sino que también
los jéver;és sean capaces para entender, comunicarse y escribir en el idioma inglés.

Es de suma importancia que a través de un diagnéstico de necesidades se
determinara, no sélo la habilidad de la comprensién de lectura, sino sobre todo los
intereses, deseos y necesidades de los alumnos para aprender la lengua extranjera. Esta
inquietud la expreso debido a que la mayor parte de la comunidad estudiantil con la
que he convivido como profesor, me han comentado que ellos no estan de acuerdo en
el aprendizaje de una sola habilidad en e! idioma extranjero: la comprension de lectura,
sino que su interés es, ademas de la lectura, el poder comprender, hablary escribiren

inglés,
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ANEXOS

1. Cuestionario para Alumnos de Nuevo Ingreso.

2. Examen diagnéstico.
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ANEXO L

ENCUESTAS SOC10-CULTURALES PARA ALUMNOS DE NUEVO INGRESO,

1.
4.

10.

Nombre: 2. Grupo: 3. Edad:
Nacionalidad: ¢Perteneces a algin Estado?: ¢ Cual?
¢ Trabajas? LEn qué?:

{Cud horas?:

Padres: ;Dénde trabaja tu Papa?
&Déndc '.rnbaja tu Mnmé?

LRcallzns ulguna actividad culluml ‘como: v:sntas a muscos, teatros, ctc. ?

LCuﬁlcS son ] lfusnén més lmponnntcs pnra ti?
.Radio. " S LT Revistas

. Television, oo, Periédicos

.Cinec. ' ...

¢Cuaélcs son tus intereses generales?

. Actividadcs artisticas. . Actividades deportivas.
. Actividades técnicas. . Otras.

. Relaciones humanas.

¢Tu interés como estudiante es?;

. Sélo terminar cl bachillerato. . Terminar una carrcra.
. ¢ Cuél scria tu cleceidon?
Referentcala Lccturn z,Cons:dcrns quc cs importante?
Si, {Por qué?: . No, ¢Por qué?
. ¢Algiin micmbro de tu familia sc interesa por la lectura?
4 Qué tipo de lectura?:
. ¢{Considcras que si alguicn se i por la lectura en tu hogar, esto pucde scr

una influcncia para ti, o te ¢s indiferente?

. ¢ Tiencs alguna presién para estudiar? ¢Qué tipa?

Para hacer algiin trabajo escolar, buscas bibliografia cn la Biblioteca, o sélo usas tus
apuntes.

¢ Crees qué es importante cstudiar inglés?
Si, ¢Por qué? No, ¢Por qué?

. En caso afirmativo cn la pregunta anterior. (Para qué crecs que te servird?
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TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

COMPUTERS

Will they really be able to think one day?

The world’s most powerful computer ls between your ears. A human brain
can..learn ‘he creative ‘translste ‘adapt to new situations ‘be amused. It can
even dream. In comparison, early computers were huge and primitive.
Basically, they could only store lnformation and respoad to simple programs.
Gradually, they've become smaller, faster and more complex. Even now, though,
most computers can only do what they're told. But all that could change in the
next 25 years,

C+ ster science has de d at an incredible 3 ed. In 1940, the first|computer
Manchester) filled plete room. Today,[millions of people ha Cs*
are no bigger than tglevisions. But there’s still @ long way to go. H. T we

0.

f it two exciting goals| which computer scienti}ts kre working toward.

thinking machines

The next generation of computers will be different. They’ll be able o
understand spoken instructions. They'll have voices of their own. They'll also
be oble to think for themselves. How will all this be possible? Becausa
lomorraw's computers will work like the human mind. Inside our brains
there are millions of nerve cells or ‘neurones’, These are connected logether
Tike oll the streehs in o city. Because of this complex network, we can @ think
* analyse information « remember © have ideas ¢ communicate. Not only
that, we can do several of them ot ance. Tomorraw's computers will contain
electronic ‘neural networks’. They'll sill be a lot simpler than human beains.
Even 30, it w||| be a big nep forword, For example, 213t century newrol
willhelp 1o .. g illnesses * understand ond control the

world's money markets © l'md minerals,

v

. ine this. Two e ore having o
translation U0l SnT e,
Japanese. The Spanish person speaks [or fypes) into o pockel-sized computerised
“ronslotor’. The computer processas what has been said ond ronskates it, The
Jopanesa person then replies ond his/her onswer is ronslatod bock inka Spanish.

Soundh simple, doesn’t if? In reality, though, computer ronslation is very difficuls. First,
_there’s the problem of analysis. nw:wwml'vai ©
decstand thousands of rules about » vocobulary \\&\
» grammor * senfence stuchre @ uxlnng . mnmg

Tnend\en;a mudp:d:km """"'* comente

" Fivokes » grommotical misiokes. Becoura o’ these
Lo S problems, computer ronslation is st of a very early
o very bk coToUe T e oY oo enT #0ge. But experts believe it will be posible one day.

:
é
%
1]
%_
mp:/




ANEXO 4 114

EXAMEN DIAGNOSTICO DE INGLES

1 Fija tu atencién en los titulos, subtitulos y apoyos visuales del texto “Computers™.

1. De qué crees que habla cl texto?

A) Dela icacién por putadora.
B) Dc las miquinas dcl pensamicnto,
C) Dec las futuras funci dc una puladora.

2. ¢Cudl crees ti que fué 1a intencion del autor al usar difcrentes tipos de letra?
A) Tratar icmas diferentes cn la misma pdgina.
B) Enfatizar 1a importancia dc cada parrafo.
C) Resaltar parrafos dc resumen del tema.

Al observar 1a tipografia dcl texto, y sus apoyos visuales ;ide qué tipo de publicacion se trata?
A) Una revista de divulgacion.

B) La seccion de un periddico.
C) Un libro académico.

4. En funcién de los titlos, sublitulos iqué funcié icativa ple cf texto?
A) Nos describe las funci dc una putad
B) Nos hace prediccioncs sobre las fi funci de una d
C) Nos informa de lo que hace hoy dia una computadora.

5; Una vez observado el texto podemos afirmar que 1a lectura sc dirige a...
A) Todo tipo de personas.

B) A gente especializada en computadoras.
C) A cicntificos en busca de nueva informnacién sobre el tema.

2 Marca en tu hoja de respucstas ¢l inciso que contcaga el equivalente correcto en espailol de las frases
subrayadas en inglés quc sc tc presentan a coatinuacibo.

&. Basically, they could only storc information...

A) podrin almacenar B) pudicron almacenar

C) pueden almacenar C) podian almacenar

¥. ~.. most computerscando. ..

A) la mayoria de las computadoras podrin hacer.
B) la mayoria dc las computadoras pueden hacer.
C) 1a mayoria de las computadoras pudicron hacer.
D) 1a mayoria dc las computadoras podian hacer.



3 _They'H also be able to think . . .

. A) cllas seridn capaces de pensar
B) cllas pensardn
C) cllas podrin pensar
D) cllas podian pensar
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4.. The Spanish person speaks into a pocket- sized computarised translator.

A) un computador de bolsillo trasladador.
B) un bolsillo del t flo de un trad

C) un trad p izado de
D) un traductor para un bolsillo computarizado.

boleill

70. To *s computer will

A) neurona clectrénica de redes

" B) redes nerviosas clectronicas
C) elecrénica de redes nerviosas
D) ncuronas cléctricas con redes

izado.

electronic neural networks

. 3. Marcaconunax lalctra (A, B,C, D, E ) que contenga la informacito corrects ea tu HOJA DE

RESPUESTAS.

16" they " en la 4a. linca dcl ler. parrafo se reficre a:
A) situations B) computers

/2. “_ which " en la 3a. linca del 20. pirrafo se rcficre a:

C) people D) PCs

/3, “_their " en la 2a. linca del 3cr. pdrrafo sc refiere a:

A) wmpulcﬁ :
74. * themselves " enla Ja; liincé dél 3er. pénafo sc rcﬁérc a:
C) computers ) D) ihslrﬁclions
}5., “hese ™ cn la 5a. linca del 3cr. pdrrafo sc reficre a:

A) brains B) streets

C) programs

E) televisions

C) ins\mcu’on5

E) brains

C) “ncuroncs”

4 Marca en tu HOJA DE RESPUESTAS el inciso quc contenga la informacién correcta de acuerdo a las

indicacioncs especificas de cada reactivo.

/¢. La palabra“_and " en la 4a. linca del ler. pdrrafo establece una relacién de:

A) unién entre informacién y responder,
B) adici6n cntre almacenar y responder.
C) conexién entre informacién y programas.

13..

C) contraste cntre crrores g ical

Yy estos pr

La palabra “ because ™ en el iltimo pirrafo cstablece una retacion de:

D) causa-cfecto catre los problemas y el estado primitivo del traductor computarizado.

E) ion cotre los y los pr



BIBLIOGRAFIA:

Abbs Brien et al. Studying Strategies 4, "Monster Cities”. Longman, Group UK.,
Spain Tonsa, San Sebastiin, 1982,

Alcaraz Enrique y Bryn Moody. Didactica de Inglés, Metodologia y Programacién.
Edit. Alhambra, S. A. Madrid, Espafia. 1982,

American Resconds to Aids. Folleto. "An important message for all americans”,
“What is Aids? "',

Carrell P, Devine J., Eskey D. Intemactive Approaches to Second Langu:
Cambridge, Cambridge University Press,1 988,

Dechant, Emerald. Understanding and Teaching Reading; an Interactive Model,

New Jersey, Lawrence Erlbaum Associate Publishers, 1991,

Dorry Gertrude Nye. Games for Second Language Learning, Mc. Graw Hill.

Interamericana de México. México. 1991.

Doyle, Richards. Triumphs, “In the lips of the tenth Muse ', Houghton Miffin Co.
Printed. U.S.A. 1986,

Duran Rosa Maria. Reading and Understanding. “Dinosaurs’.Mc. Graw Hill, México.
1994,

Golden Tours Sightseeing tours & Excursions Around London, Britain & Paris.
“Uack The Ripper". 1* April 1997 to 31* March 1998,

Grupo de Sintesis. Plan de Estudios Actualizado CCH, Cuademillo No. 70. 1996.

Hadfields Jill. Classroom Dynamies, Resource Books for Teachers. Oxford
University Press. London. 1992,

H. Humfrey, Christine. University of Nottingham, “Full Tuition Fee Scholarships",
Nottingham, NG7. 2RD, U.K. 1999.

Maclean, Goodby California, “Goodby California”. Fawcett Crest Books. 1977.

Miliett Nancy C. And Rodriguez Raymond. Question and Form in Literature,
“Enjoying Poetry”. Classic edition. Foresman and Company, Glenview,
Hlinois, U.S.A. 1986.

Vip



N

Moore, Rosalie. Explorations in literature, “Our round world " The New Yorker.
1linois, U.S.A. 1989.

Munby Jhon. Communicative Syllabus Design, A sociolingiistic Model for defining
The content of purpose specific Language Programmes. Cambridge
University Press. Great Britain. 1989,

Naeye Robert. Astronomy, "Was there life on Mars?". 1996.
National Geographic. "Stone of the fifth Sun". December 1980.

Nuttall Chritine. Teaching reading Skills in a foreign language, Oxford. Heineman
Educational Books Ltd. 1989.

Page, Jeremy and Jon, Naunton, Think ahead to Reading in English, “The Evolution of
the Car "', Longman Group UK. Limited, 1993.

Patrick Godsmith, Ma. Angeles Pérez Alonso. Diccionario Oxford Escolar para
estudiantes mexicanos de inglés. Espaiol-Ing!és, Inglés-Espaiiol.
"La Puntuacion Inglesa”. Oxford University Press. 1996.

Programas de Estudio para las Asignaturas Inglés 1, ILIIL, IV. Departamento de Inglés.
Colegio de Ciencias y Humanidades. Unidad Académica del Ciclo de
Bachillerato. 1966.

Rabley Stephen et al. The Youth Culture Dossier, A different kind of Weight
watchers”, Macmillan Publishers, Ltd. Faseham, Hampshire. 1990.

Salvatore Ramondino. The New World Spanish-English and English-Spanish
Dictionary. A. Signet Book New American Library, Nal. Penguin Inc.

USA. 1989.
Schon, Gloria, El Léxico y las Estrategias de Lectura en L.engua Extranjera, (Factores

Importantes relacionados con la Comprension de Lectura en Lengua
Extranjera). 1995,

Sky magazine. Delta Airlines, "Call Home America". Halsey Publishing Company.
June 1995,

Taylor J. Reading Authentic Materials, Macmillan, México. 1984.
Ward, Andrew. Sp_glgmﬁhe Nightmare Man U.SA. 1992.



118

W. J. Ball, MA & G.C. Thomley. The Golden road to English Literature. “The Walrus
and the Carpenter” Longmans, Green & Co. Ltd. Great Britain.,
Bristol. 1960.

Wallechinsky et al. The book of lists, “Major Mistakes by Great men of Science".
Bantman book Inc. 1978.

Widdowson. H. G. Teaching Language as Communication, Oxford. University Press.
London. 1978.




	Portada
	Contenido
	Justificación
	Capítulo 1. Introducción
	Capítulo 2. El Perfil del Estudiantes de Nuevo Ingreso y el Perfil del Docente el Colegio de Ciencias y Humanidades
	Capítulo 3. Desarrollo Global del Curso de Inglés I Impartido en 2001-1
	Capítulo 4. Manual para el Curso de Inglés I
	Capítulo 5. Conclusiones
	Anexos
	Bibliografía



