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JUSTIFICACION 

Entre las posibilidades de titulación que tenemos los egresados de la Universidad 

Nacional Autónoma de México, encontramos la modalidad de Informe Académico, en 

el cual se nos permite exponer nuestra actividad académica profesional conjunta con la 

experiencia lograda como profesores. En mi caso personal he optado por esta 

modalidad para obtener el título de Licenciado en Letras Modernas (Inglesas), debido a 

que me brinda la oportunidad de referir mi experiencia como profesora de inglés en 

Comprensión de Lectura y a la vez terminar mis estudios en la Facultad de Filosofia y 

Letras. 

La práctica docente tiene como objetivo fundamental reunir experiencias que 

enriquecen no sólo al alumno, sino también al profesor y, a través de la relación 

académica que existe entre ellos, coadyuva a una superación profesional en el profesor 

y una superación educativa en el alumno. En la materia de inglés el profesor no sólo 

se concreta a la enseñanza de la lengua, sino también toma parte en la orientación sobre 

conocimientos de cultura general. De esta forma realiza una tarea múltiple, por un lado 

ayuda a los alumnos para que aprendan a manejar aspectos inherentes a la lengua. 

por otro lado, conduce al alumno a apreciar la lectura para ampliar su conocimiento del 

mundo en general. 

El objetivo de este informe académico es exponer la Propuesta de un Manual 

para las actividades del curso de Comprensión de Lectura en Inglés 1, asi como las 

reformas que han surgido en el nuevo Plan de Estudios en el Colegio de Ciencias y 

Humanidades. 
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El curso de inglés en el Colegio de Ciencias y Humanidades ha conservado desde 

sus inicios la habilidad de trabajar con la comprensión de lectura; sin embargo, se han 

realizado algunas modificaciones, para que los alumnos del Colegio obtengan un 

mayor beneficio en sus necesidades educativas al consultar bibliografia en inglés como 

apoyo para poder cubrir un requisito para titularse, como es una lengua extranjera, o 

simplemente para tener una visión general acerca de un texto en inglés. Estos aspectos 

han sido tomados en cuenta por el Colegio y, por consiguiente, la materia de inglés se 

vuelve curricular y a la vez se considera como una materia importante e indispensable 

para que el alumno pueda obtener mejores y mayores ventajas en el futuro. 
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CAPITULO 1 

1.1. INTRODUCCION 

En el mundo moderno las distancias han sido reducidas al mínimo por medio del 

transporte y la comunicación. Los descubrimientos científicos, los logros tecnológicos 

y el desarrollo de las grandes ciudades han sido transmitidos a todo el mundo por estos 

medios. Es por eso que la enseñanza de lenguas extranjeras es una necesidad urgente 

de nuestro tiempo para lograr un encuentro con este mundo moderno. 

Actualmente, más personas aprenden otros idiomas para saber acerca de la cultura 

de diversos paises y lo hacen con la finalidad de conocer los grandes descubrimientos 

alrededor del mundo; otros aprenden un idioma para poder comunicarse en el campo de 

los negocios en paises extranjeros y otros, por el placer de visitar diferentes lugares en 

el mundo. 

La enseñanza de lenguas extranjeras en México surge en forrna variada. Existen 

centros de enseñanza de lenguas extranjeras donde se imparten cursos en las cuatro 

habilidades y muchos de ellos son excelentes en su manejo, pero los precios son tan 

exceSivos que pocos pueden costearlos. Por otro lado, en las escuelas oficiales, en los 

niveles de secundaria y preparatoria, los objetivos de enseñanza de lenguas son tan 

ambiciosos que no logran el objetivo deseado debido a que se pretende desarrollar las 

cuatro habilidades (entender, hablar, leery escribir) en sesiones de 50 minutos 3 veces 

por semana en tres años. Estos cursos son, preferentemente, en Inglés y Francés. Los 

alumnos que cursan la materia de inglés en estas instituciones terrninan sus 3 años de 
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aprendizaje de lenguas extranjeras sin alcanzar el objetivo propuesto, debido a 

diferentes problemas. Entre ellos podemos mencionar el poco tiempo y el gran 

número de alumnos por grupo, los cuales son factores determinantes que no 

permiten a los alumnos avanzar eficientemente en el aprendizaje de una lengua 

extranjera. 

Todas estas consideraciones han sido tomadas en cuenta por algunas instituciones, 

entre ellas, el Colegio de Ciencias y Humanidades, donde surge el motivo de la 

enseñanza de la Comprensión de Lectura, para que el alumno centre su atención en esta 

habilidad y. pueda manejar en forma adecuada materiales de lectura en inglés, lo cual 

'· será una h~~ie~".' .~n su carrera profesional cuando se enfrente a leer bibliografia en 

inglés. · Est~ •• ·.~ •. pe6f l~irá tener acceso a la información técnica de acuerdo a la elección 

de su ca.'rei'a, ya·<i'ui~~ya a enfrentar a una bibliografia de un 70% de textos en inglés. 

Además, la cor){pr~~sión' ite Lectura le será útil para cubrir un requisito de lengua para 
. •,·- . ~-.,~~--- ' . 

. ,_ ..... ·-_·_._:·::i_:,";:\o' 

su titulación y le)>ermitirá buscar y consultar información en bibliotecas y a través de 

lntemeL 
'. ' . ·_ ~:;~_)_-:: .?~ ,·· .' 

Este i~f~m1e0~~démico propone un manual para el curso de Comprensión de 

Lectura en Inglés. ( del· Colegio de Ciencias y Humanidades correspondiente al periodo 

2001-1. Este· ói;,m.ial fue elaborado buscando satisfacer las necesidades particulares de los 

alumnos, asl como, respetando en lo general los objetivos y contenidos del programa oficial. 

A grandes rasgos el objetivo es que el alumno sea capaz de captar el tema general y el 

valor comunicativo de un texto auténtico, de extensión breve que contenga información 

familiar para él; y que se capaz de localizar la parte o partes del texto donde se encuentra 

un terna en particular y extraer información sobre éste. 
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1. 2. LA MATERIA DE INGLtS EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y 
HUMANIDADES 

La materia de inglés en el Colegio de Ciencias y Humanidades y los 

antecedentes más importantes dentro del Plan de Estudios. Inicialmente, la duración 

del curso de inglés y su carácter de materia no curricular en el CCH mostraban a 

la materia como algo secundario o sólo como un requisito. De esta fonna, la materia 

de inglés se impartió desde su inicio sólo como una materia de requisito y no como una 

materia curricular, y fue de la siguiente manera: 

... En el Plan de Estudios de 1971, se impartía en 60 segmentos de 
30 minutos cada uno durante un semestre y constó de un total 
de 30 horas. No fue sino hasta 1983, que el curso se pudo 
ampliar de 30 horas el semestre a 64 horas al ailo, distribuidas 
en módulos de una hora· dos días a la semana. No fue sino hasta 
1988 que el curso evolucionó de dos a tres horas de clase a la 
semana. distribuidas en sesiones de una hora, de una hora y 
media o de dos horas, y adquirió la dimensión de un curso de 90 
horas al ailo en 1995. Por otro lado, en relación con el carácter 
no curricular del curso, como estaba previsto originalmente en 
el Plan de Estudios del CCH de 1971, inglés ha sido una materia 
que no fonna parte de las cuatro grandes áreas y que sólo puede 
otorgar una de tres calificaciones: AC, NA o NP. 
(Programa de Estudio CCH. 1996). 

Debido a las necesidades de avance en los conocimientos que el Colegio de 

Ciencias y Humanidades demandaba, el Consejo Académico de Bachillerato (CAB) 

aprobó el 11 de julio de 1996 el Plan Actual de Estudios, de esta manera, la materia de 

inglés se modifica en dos aspectos que son: su duración y su estatus y a la vez 

conserva su orientación en la comprensión de lectura de textos en inglés. La 

duración del curso de 90 horas, distribuidas en dos semestres, ahora es de 256 
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horas distribuidas en 4 semestres de 64 horas cada uno, el estatus de la materia 

se modifica de requisito a materia curricular, lo cual implica que: 

se incorpora al Área de Talleres de Lenguaje y Comunicación 
y que tiene una calificación dentro del promedio general. 
Asimismo, aunque el programa tiene ciertas modificaciones 
la orientación del curso en el CCH continuará siendo la 
Comprensión de Lectura de textos en inglés. (Programa de 
Estudio inglés l. CCH. J 996, p. 4.) 

Las modificaciones que sugiere el programa están enfocadas a la formación de 

buenos lectores que tengan "la capacidad de extraer la idea principal y las ideas 

secundarias de un material de lectura auténtico" y, a la vez, que desarrollen una 

conciencia critica para valorar e interpretar una lectura en inglés, al concluir los cuatro 

semestres. 

1.3. Los objetivos Generales del curso de inglés. 

La materia de inglés, actualmente, está formada por cuatro programas, o sea un 

programa por semestre o grado. Su objetivo principal es la Comprensión de Lectura 

de textos en inglés. La materia está orientada a la enseñanza de la lectura como parte 

de la cultura básica para crear el aprendizaje significativo y retoma los principios del 

Colegio que ayudarán a los estudiantes a adquirir los conocimientos, habilidades y 

actitudes que tendrán utilidad más allá del salón de clases. 

Aprender a aprender: El estudio de la materia creará la reflexión 
acerca del proceso de lectura y del proceso de aprendizaje con el 
fin de desarrollar una metodología que ayude al alumno a su 
aprendizaje autónomo. 

Aprender a hacer: El estudiante desarrollará habilidades y 
conocimiento en inglés que le serán útiles en la consulta de 
literatura bibliográfica, pero fundamentalmente le permitirá 
resolver problemas de construcción de significado en la lectura 
de textos. 
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Aprender a ser: Con el estudio de una lengua e><tranjera se pretende 
que el alumno tome conciencia y valore la cultura propia. a través 
de la confrontación cultural. 
(Colegio de Ciencias y Humanidades. Programas de Estudio. 
Inglés I, 11, 111 y IV. Julio de 1996. p. 4) 

Con estos principios la propuesta del Plan de Estudios Actualizados es de: 

"Centrar la enseñanza y aprendizaje del Inglés en la actividad comunicativa receptiva. 

con base en postulados del modelo interactivo de lectura". Por lo tanto, se puede 

decir que el enfoque de la materia es tanto comunicativo como interactivo. 

El enfoque comunicativo se basa en una teoría que considera a la lengua como un 

medio para expresar el significado y pone atención especial en el desarrollo de la 

competencia comunicativa. Esto se entiende como el conocimiento y uso del sistema 

lingülstico de la lengua con el fin de que el alumno lo emplee en situaciones 

comunicativas .. Widdowson presenta un análisis del sistema lingüístico del inglés 

(11sage) y. su .correcto uso para diversos propósitos comunicativos (use) dentro del 

discurso escriÍ~. 

El ·.enfoque comunicativo discursivo pone especial énfasis en dos elementos: la 

cohesión y la coherencia. Widdowson afirma que cuando se usa el lenguaje escrito no 

sólo se forman proposiciones a través de la oración y la cohesión, sino que por medio 

de esas proposiciones se realizan determinados actos ilocucionarios: 

Cohesion, then, is the overt relatio11ship between propositions 
expressed thro11gh sente11ces. Where we recognize that there 
is a relationship between i//ocutionary acts which propositions, 
not always overtly linked, are being 11sed to peiform, then we 
are perceiving the cohere11c.: ofthe discour~·e. 
(Widdowson, 1978. pág. 28.) 
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El enfoque interactivo está formado por los modelos psicolingüisticos (top-down) 

y los modelos lingüísticos (bottom-11p). Los modelos psicolingüisticos, también 

considerados como modelos descendentes o guiados por conceptos (o conocimiento 

previo) consideran el proceso de lectura como una interacción entre el pensamiento y 

el lenguaje. Asi, durante el proceso el lector interactúa con el texto reconstruyendo el 

mensaje del escrito. Este es un "proceso activo", no "pasivo", por lo tanto, el lector 

tiene que "descifrar" los signos lingüísticos mediante "procesos mentales" para obtener 

el significado del texto. Goodman describe la lectura como un "psycho/ing11istic 

guessing game. " 

There is an e.uential interaction between lang11age and tl1011ght in 
reading. The writer encades tho11ght as /ang11age a11d the reader 
decodes /ang11age to tho11ght. 
(Carrell, 1973. p.12) 

Los modelos lingüisticos (de lo específico a lo general) considerados también 

como modelos ascendentes (bottom-11p) guiados por datos, establecen que el proceso 

de lectura tiene que ver con la reconstrucción del significado del texto; el lector hace 

uso de las unidades de inforrnación más pequeñas que aparecen el texto como: letras, 

silabas, palabras, para después llegar a las unidades superiores como fiases, oraciones, 

vocabulario, gramática, elementos de cohesión, conceptos e ideas, que el lector usará 

para decodificar un texto. 

Los modelos psicolingüisticos o modelos descendentes (top-down), van de lo 

general a lo especifico; el lector efectúa el proceso a través de predicciones, hipótesis, 

inferencias y deducciones basadas en conceptos generales, posteriorrnente busca la 

información en el texto, lo cual le ayuda a rechazar o confirmar las ideas previas que se 
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plantea en cuanto a la infonnación . 

..• the most efficient processing oftext is interactive - combina/ion of 
top-down and bottom-11p processing mO<les. Top-down processing is 
the making ofprediction abo11t the text based on prior experience or 
baclcgro11nd know/edge, and then checking the textfor confirmation 
or refi1tatio11 of those predictio11s. Bottom-up processing is decodi11g 
individual /inguistic 1mils. (e.g., phonemes, grapheme.<, words) and 
building textual meaning from the smallest 1mits to the largest, 
and then modifYing preexisting background know/edge and curren/ 
prediction~· on the basis ofinformation enco1mlered in the text. 
(Carrell. 1 988, p. 1O1. ) 

Los modelos interactivos emplean la actuación simultánea de los dos procesos: 

descendentes y ascendentes durante la lectura. Tomando el modelo interactivo como 

principal apoyo, surge el programa de inglés para los cuatro semestres. 

Otra aportación teórica en la que se apoya el nuevo programa de inglés sería la de 

Dechant quien establece que la mayoría de las definiciones de lectura están clasificadas 

dentro de dos grandes categorías: aquellas que generalmente equiparan a la lectura con 

la interpretación de la experiencia y las que circunscriben su definición a la 

interpretación de símbolos gráficos. Además, proporciona una definición de lectura 

emitida, al parecer, a partir de su experiencia en el campo: "La lectura significa 

construir una representación mental del texto, relacionando lo que esta en la página con 

el cúmulo de experiencias propias." (Dechant. 1991.) 

La definición de (Nutall. 1989) describe que el proceso de lectura abarca la 

comprensión, la interpretación y la significación, esto pennite suponer el proceso 

activo que realiza el lector al construir el mensaje. 

Los especialistas que elaboraron el nuevo programa de inglés, tomaron en cuenta 
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estas definiciones teóricas para desarrollar el programa y exponen lo siguiente: 

... este trabajo parte de la concepción de la Lectura como un proceso 
por medio del cual el lector reconstruye -es decir, vuelve a construir 
o recrea- el texto en su mente. De igual modo, se concibe la lectura 
como una actividad -y por ello podría definirse ésta como activo y 
no pasivo por parte de quien lee, cuya meta final es llegar al 
significado del material escrito. 

Así, de aquí se originaron dos líneas fundamentales para la 
enseñanza: las actividades de aprendizaje deben invariablemente 
orientarse a filcilitar una recreación o reoresentación mental del 
1lllru2 cada vez más precisa y completa y, de manera paralela, el 
trabajo del maestro debe estar claramente dirigido a fucilitar 
el acercamiento del alumno al significado o mensaje de la lectura. 

En segundo término, se considera la lectura como una forma de 
comunicación en la que interviene un emisor (autor), un código 
(el sistema lingüístico), un canal (periódico, revista, libro, etcétera) 
y un contexto temporal o geográfico. Esta forrna de comunicación 
es esencialmente visual y por lo común silenciosa. Esto quiere decir 
que, al igual que la lectura en lengua materna, en la mayoria de las 
ocasiones recibimos visualmente lo que el texto escrito nos 
comunica; las excepciones, por supuesto~ existen en la vida diaria; 
cuando se lee a alguien una carta en voz alta, o también cuando se 
lee ante un público una conferencia, por ejemplo: el material de 
lectura ha sido concebido para procesamiento a través de los ojos y 
no del oído (piénsese si no en todas las lecturas que hacemos 
cotidianamente de anuncios, noticias. material académico ... 
(Programas de estudio CCH.1996. p. 4 y 5.) 

Con esta información teórica se pretende que la materia de inglés en el Colegio de 

Ciencias y Humanidades, tenga la formación de lectores eficientes desarrollando un 

aspecto critico para valorar e interpretar una lectura en inglés. 

1.4. Objetivos Específicos de la materia de inglés en el CCH. 

Entre los objetivos específicos que plantea el curso de inglés en el Colegio de 

Ciencias y Humanidades, se propone de la siguiente manera: 

El alumno tendrá la capacidad de extraer la idea principal y las 
ideas secundarias de un material de lectura auténtico, leyendo a 
una velocidad norrnal, con un uso esporádico del diccionario y 
pocos errores de comprensión. El texto será de dos o más páginas 
de extensión, de tema fumiliar o académico no especializado y 
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estar redactado con un porcentaje alto de palabras de raíz sajona. 
(Programas de Estudio CCH. 1996. p. 11) 

l. 5. Objetivos Generales del curso de inglés l. 

El programa de inglés 1 indica en este punto que los alumnos sean capaces de: 

Captar el tema general y el valor comunicativo (función) de un 
material de lectura auténtico breve que contenga información 
familiar para él, abundancia de cognados, vocabulario conocido y 
una estructura sencilla. De esta forma, el alumno podrá extraer 
datos específicos importantes (es decir, hacer una lectura selectiva, 
"scanning"), localizar la parte o partes donde se encuentra un tema 
en particular y extraer información sobre éste. 
(Programas de Estudios CCH. 1996. p. 15.) 

l. 6. Objetivos Específicos de inglés l. 

En los objetivos específicos se pretende que los alumnos logren las siguientes 

finalidades: 

. aplicar sus conocimientos previos, al igual que estrategias de 
lectura de la lengua materna. 

. manejar tres tipos de lectura de ojeada, selectiva y de búsqueda 
de acuerdo a propósitos de lectura específicos . 

. empezar a desarrollar las estrategias de vocabulario, identificar 
cognados, así como falsos cognados; identificar algunos de los 
sufijos y prefijos más comunes ingleses; inferir el significado de 
palabras desconocidas, basándose en el contexto y/o haciendo 
uso de la redundancia 1 ingüistica . 

. emprender el desarrollo de las estrategias básicas de lectura: 
predecir, hacer hipótesis y verificarlas/descartarlas . 

. destacar la importancia significante de variantes tipográficas, 
signos de puntuación e imágenes en su relación dentro del texto . 

. adquirir o activar conocimientos sobre aspectos lingüísticos: 
vocabulario, estructuras sintácticas más frecuentes . 

. iniciar el reconocimiento de la cohesión textual: reconocer los 
conectores más comunes . 

. reconocer la función comunicativa del texto y los componentes 
del acto de comunicación . 

. identificar estrategias de aprendizaje que facilitan la comprensión 
de lectura. 
(Programas de Estudio CCH. 1996. p. 16.) 

Contenidos de la Asignatura Primer Semestre de Inglés. 
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CAPITULO 2 

2. EL PERFIL DEL ESTUDIANTE DE NUEVO INGRESO Y EL 
PERFIL DEL DOCENTE EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y 
HUMANIDADES. 

2. 1. El Perfil del Estudiante de nuevo ingreso. 

2.1. l. Necesidades: 

Para realizar este informe consideré importante presentar el perfil del alumno de 

nuevo ingreso en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Este surge a través de la 

información recopilada por mí, por medio de encuestas hechas a mis propios alumnos 

que cursan el primer semestre de inglés, en el Plantel Naucalpan, del tumo matutino. 
(Anexo l.) 

2.2.2. Nivel socío-económíco. 

Los alumnos del Colegio del primer grado son estudiantes que presentan 

características socio-económicas muy semejantes cntrn sí y su edad fluctúa entre los 14 

y 16 años. El 55% de los estudiantes son de sexo masculino y el 45% femenino, este 

porcentaje fue tomado de mis listas de asistencia y de las que algunos profesores que 

me permitieron cotejarlas, pero, en forma general, dentro del CCH puede variar el 

porcentaje de alumnos dependiendo de los grupos y tumos del Plantel. Sin embargo, 

en este nuevo ingreso 2001-1, se detectó un aumento de inscripción en el sexo 

femenino. 

El origen de la mayoría de los alumnos es del Distrito Federal y, tomando en 

cuenta el lugar donde está ubicado el Plantel Naucalpan, algunos corresponden al 

Estado de México y solo una minoría son originarios de provincia. La mayor parte de 
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los alumnos no trabajan, solo algunos de ellos (5%) en trabajos manuales, en negocios 

comerciales, ayudando a sus padres, con lo cual se deduce que el 95% son jóvenes 

económicamente dependientes de sus padres. En las encuestas realizadas a los 

alumnos (anexo l) se observó que existe un bajo porcentaje de padres profesionales, 

los padres posiblemente 5% y en las madres 2%, ya que por regla general la mayoría de 

las madres se dedican al hogar. Este dato puede considerarse importante, porque si los 

padres de la mayoría de los alumnos no son profesionales, estos estudiantes serán en 

muchos o en algunos casos la primera generación de profesionales en su familia, y 

esto, por consiguiente, no sólo redundará en ellos, sino también en el país ya que habrá 

personas más preparadas para enfrentar obstáculos en el campo profesional. 

2. t.3. Ambiente Cultural. 

Otro aspecto fumilíar que debe considerarse importante es el ambiente cultural de 

la familia del estudiante del CCH. Dentro de su ambiente familiar, muy pocos 

padres tienen el hábito de la lectura y esto tiene cierta repercusión en sus 

hijos, porque no trasmiten esta disciplina que puede ampliar y mejorar sus 

conocimientos y lograr un buen desarrollo de su acervo cultural. Por otra pane, las 

actividades de los alumnos son muy reducidas, ya que no asisten a museos ni a 

otras actividades culturales y, en la mayoría de los casos, sólo lo hacen por tareas 

escolares. 

La consulta de bibliotecas no es frecuente y éstas sólo son empleadas cuando el 

profesor hace referencia de su uso, y la mayoría de los alumnos sólo utiliza sus apuntes 

o libros de texto y no tratan de ampliar la información. Esto permite pensar que 
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algunos alumnos en el bachillerato no presentan hábitos para desarrollarse como 

lectores eficientes. Por otro lado, el consumo de periódicos y revistas de deportes, el 

alto grado de interés en programas de televisión y cine muestran una población con un 

nivel demasiado alto de enajenación por los medios masivos de comunicación que los 

apartan de una buena lectura. 

2.1.4. lnlereses generales. 

Entre Jos intereses generales de Jos alumnos puede decirse que las actividades 

artisticas y técnicas, las relaciones humanas, y deportivas son en las que tienen mayor 

interés, pero la mayoría de Jos estudiantes prefieren las que están relacionadas con los 

deportes y Ja música. En cuanto al interés académico que muestran actualmente, es el 

de terrninar una carrera. Existe una gran diversidad de intereses por parte de ellos 

hacia las diferentes carreras universitarias, pero destacan: Psicologia, Relaciones 

Internacionales, Ciencias de la Comunicación, Ingeniería y Medicina. 

2.1.S. La Lengua Eslranjera. 

Los alumnos de primer ingreso del CCH. consideran que es importante para ellos 

estudiar inglés, ya que les dará mejores y mayores oportunidades de encontrar un buen 

trabajo, otros porque les será útil para sus estudios profesionales, no obstante muestran 

cierta negligencia en sus estudios. 

2.1.6. Conocimientos previos de la lengua inglesa. 

Otro aspecto que debe tomarse en cuenta en relación con los alumnos de primer 

grado del Colegio de Ciencias y Humanidades es que llegan con un nivel de 
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conocimientos muy bajo en inglés para tomar la materia de Comprensión de Lectura. 

Esto se pudo confirmar en el examen diagnóstico(anexo 2) aplicado al inicio de clases 

donde muestran sus escasos conocimientos de la materia, y pocos logran acreditarlo 

con el mlnimo de 6. Sin embargo, hay un promedio de entre 3 y S alumnos en cada 

grupo que estudiaron en escuelas primarias y secundarias bilingües y sus 

conocimientos sobrepasan a los de la mayoría. 

2. 2. El Perfil del Docente en el Colegio de Ciencias y Humanidades 
para la Materia de Inglés. 

2.2.1. Nivel Académico. 

La institución requiere que los profesores reúnan un buen nivel académico y por 

consiguiente, solicita los siguientes requisitos: 

Académicos: tener titulo superior al de bachiller en la licenciatura de 
Letras Modernas Inglesas o en la Enseñanm de Inglés. En caso de 
tener estudios superiores universitarios en licenciaturas afines esta 
calidad se deberá establecer por medio del Consejo Técnico. En caso 
de tener estudios superiores en otra disciplina, con o sin título deberá 
tener el diploma de la Comisión Técnica de Idiomas o bien el examen 
para profesores del CELE. (Programa de Estudio CCH. 1996. p.13.) 

Asimismo, todos los docentes en el Colegio de Ciencias y Humanidades deberán tener 

los siguientes requisitos: 

Docentes: para profesores de nuevo ingreso, deben haber acreditado, 
dentro de los programas institucionales de formación de profesores, 
los cursos instituidos como: Introducción al Modelo Educativo del 
Colegio, Didáctica del Arca y a los contenidos de la Asignatura, de 
preferencia en fonna de diplomado. 
(Programa de Estudio CCH. 1996.) 

Estos requisitos son los que debe cubrir el actual profesor de la materia de inglés, ya 

IS 



que anterionnente se recibían profesores con sólo estudios de bachillerato y algunos 

conocimientos de inglés. 

2.2.2. Características Actuales del Docente en la Enseñanza de inglés. 

La edad de Jos profesores de inglés fluctúa entre los 25 y los 50 años de edad 

apro><imadamente. Algunos son recién egresados de Letras Modernas Inglesas y de 

la Enseñanza de Inglés, Ja mayoría de ellos son pasantes. De Jos demás profesores, 

algunos de ellos continúan siendo pasantes o titulados en otras disciplinas. estos han 

permanecido en el Colegio por su antigüedad y e><periencia adquirida durante este 

tiempo. 

Actualmente, Jos profesores de inglés cubren bloques de horas desde un grupo 

(4 horas). hasta 7 grupos (28 horas) semanales. Los grupos constan de 4 horas a Ja 

semana repartidos en sesiones de dos horas cada uno. Los horarios de estos grupos 

inician .a las· 7:00. am. y tenninan a las 13:00 horas en el tumo matutino; en el tumo 

vespertino las clases inician a las 14:00 horas para terminar a las 20:00 horas. 
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CAPITUL03 

3. l. Desarrollo Global del Curso de Inglés 1 impartido en 2001-1. 

Para el desarrollo del curso se tomó en cuenta el programa de Inglés del Curso de 

Inglés 1 del Colegio (pág. 26) el plan de clase del Departamento de Idiomas de los 

programas de Estudio (pág. 25), y la Taxonomía de Estrategias de Lectura de la 

Dra. Gloria SchOn (pág. 27). Consideré el programa en cuanto a sus contenidos; el 

plan de clase propone el orden que deben seguir las actividades; y de la Taxonomía de 

SchOn aplique. sJs•' .:nicro y macro estrategias. Las micro y macro estrategias que se 
, y,:, , .. :·::·;i,':::¿~¡~.· 

presentán·: eriidiclúi._Taxonomla fueron a su vez recopiladas de varios teóricos como: 

Munby (19f~).·~~~ll (1982), Grabe(1986), Hosenfeld(l977), Carrell(l988), etc. 

El valor ·.~e'·'las es'uategias propuestas por SchOn reside en agilizar la evaluación 

cualitativa del proceso de lectura por consiguiente, consideré podrían ser apropiadas 

para el curso de comprensión de lectura en Inglés l. del CCH. Estas estrategias, 

de hecho, se sugieren en forma global, un tanto vaga. en el programa institucional. 

El primer semestre de Inglés contempla, primordialmente, las "estrategias básicas 

de lectura" que propone el programa, las cuales sirven de apoyo para los cursos de 

inglés subsiguientes 11, 111, IV. 

Se inició el curso de inglés 1, con micro estrategias de lectura por medio de los 

procesos descendentes, para desarrollar la sensibilidad de los alumnos hacia el texto. 

Inicialmente hacen uso de sus conocimientos del mundo (conocimientos previos del 

tema de la lectura). Se continuó con predicción formulando hipótesis sobre el posible 
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contenido del texto, relacionando el título, subtítulo, ilustraciones y los aspectos 

tipográficos, incluyendo los signos de puntuación. Se presentaron los componentes del 

proceso de comunicación como son: nombre del autor, lugar y fecha de publicación, 

tipo y propósito del texto. 

En ~uanto _a: las estrategias de vocabulario, se desarrolló Ja inferencia del 

vocabulario desconocido por medio de cognados verdaderos, cognados falsos, afijos 

(prefijos y sufijos), se identificaron palabras clave tomando en cuenta el uso de Ja 

redundancia léxica, se sugirió que se ignoraran las palabras desconocidas y se 

reconociera su significado por medio del contexto. 

Para desarrollar las macro estrategias, se trabajaron las lecturas que sugiere el 

programa para el estudio de Inglés l Inicialmente, Ja lectura de "skimming" (de ojeada) 

lectura rápida y superficial para extraer el tema general del texto; "scanning" (lectura 

selectiva), para sacar información específica de palabras o frases y de esta forrna 

tomar información del texto; "search reading" ( lectura de búsqueda) para localizar 

información sobre un tema. 

Los conocimientos de lengua, o aspectos lingüísticos se presentaron por medio del 

contexto para reconocer, identificar y examinar su valor comunicativo. Estos 

contenidos, (programa de inglés 1) se incluyen en el capítulo IV de este informe 

académico. 

Finalmente, el alumno reconoció Jos aspectos discursivos del texto por medio de 

la cohesión y Ja coherencia aplicando relaciones intertextuales con Jos conectores de: 

adición, contraste, alternativa, causa/efecto, concesión y de ejemplificación. 
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En la lectura de cada uno de los textos se realimron actividades relacionadas con 

la infonnación contenida en los mismos. Por ejemplo: contestar cuestionarios, 

resúmenes, ver los pros y los contras del tema en cuestión, entre otras actividades, con 

el propósito de que los alumnos fueran adquiriendo la competencia lingüística y de 

lectura que sugiere el programa. En la presentación de una nueva lectura se reciclaron 

algunos contenidos para reforzar el aprendizaje e integrar y practicar lo presentado 

hasta el momento. 

En general, la forma de trabajo consistió en formar equipos de 2, 4 y 6 alumnos, 

dependiendo de las actividades a realizar. Esta forma de trabajo les permite a los 

alumnos dar sus puntos de vista, expresar sus opiniones para llegar a una conclusión, 

además de aprender de sus compafteros. Sin embargo, hubo ocasiones en que los 

estudiantes tuvieron que trabajar en forma individual para que ellos mismos midieran 

su aprendizaje. 

3. 2. MATERIALES. 

Uno de los problemas a los que se enfrentaron los profesores del Colegio de 

Ciencias y Humanidades con el nuevo Plan de Estudios fue el de los materiales 

auténticos. No había suficientes materiales en inglés impresos y, por supuesto, los 

materiales existentes se estaban piloteando con el nuevo programa. Uno de ellos fue el 

"Texto de apoyo didáctico, Inglés r', en el cual yo participe en forma colegiada para su 

elaboración. Sin embargo, las actividades desarrolladas en este manual sólo fueron una 

propuesta para iniciar el Curso de Inglés 1 en el primer semestre de 1 997, cuando se 
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actualizó el programa de inglés. Por consiguiente, modifiqué algunas actividades de 

este texto y, a la vez, busqué y seleccioné diversas lecturas en inglés para llevar a cabo 

las actividades del primer curso. Traté de explotar y sacar el mayor provecho de ellos 

para que las clases fueran más productivas y, a la vez, estimular a los alumnos para 

comunicar sus ideas y experiencias respecto a los diversos temas. De esta forma, las 

actividades resultaron más interactivas y, al mismo tiempo, ellos pudieron aplicar sus 

estrategias para ir adquiriendo competencia lingüistica y de lectura y así poder lograr lo 

que el programa propone para el Curso de Inglés l. 

Los materiales seleccionados deben tener las siguientes caracteristicas: "cortos, 

con abundancia de cognados, con vocabulario conocido y que contengan información 

fumiliar para el alumno."; esta información la tomé en cuenta, así como las siguientes 

sugerencias de: 

. Un programa de comprensión de lectura debe tener un enfoque 
práctico: para ello debe de incluir material útil, de interés y gran 
variedad. (Schon,1995, p.11) . 

. Un texto debe ser leible (readability) tomar en cuenta el grado de 
dificultad del vocabulario y la estructura sintáctica . 

. El contenido sea apropiado (s11itabilityofconten1) . 

. Qué se aprovechable (exploitability) con el propósito de que 
facilite el aprendizaje. (Nuttall. 1989. p.25). 

Incluí en este material didáctico diferentes tipos de textos y procuré que los temas de 

los mismos fueran de interés general y al nivel de conocimiento de idioma de los 

alumnos del primer semestre. Evalué y ordené en forma jerárquica los materiales de 

acuerdo a la dificultad que presenta cada uno de ellos, con la finalidad de que los 

alumnos participaran en las actividades presentadas. 

20 



Elegí diversas fuentes como, revistas, periódicos, folletos y de algunos libros, a 

los cuales los alumnos pueden tener fficil acceso y con frecuencia .ellos mismos leen. 

3. 3. GRUPOS ATENDIDOS. 

La siguiente tabla presenta los seis grupo~ ·q·~.~:.~~~~d.i el primer semestre, Inglés I. 

la cual da una referencia detallada de estos g.:.ipo~: c.;;n·o se puede ver, la asistencia de 

los alumnos fue buena en términos generales; así éómo su párticipación en clase. 

··-:·.'/;.'·,' ·, r 

Grupos Alumnos Desertaron · Acreditados· No acreditados 
Atendidos Inscritos 

2026 47 5 38 4 

2027 45 5 38 2 
2029 46 5 40 1 

2033 43 3 38 2 

2034 44 9 33 2 

2035 44 7 31 6 

Total: 6 269 34 218 17 

3. 4. EVALUACION DEL CURSO DE COMPRENSION DE LECTURA EN 
INGLES l. 

Durante el curso se aplicaron tres tipos de evaluación. 

a) Diagnóstico. 

b) Continua. 

c) Programada. 
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n) La evaluación de di.agnóstico se realizó mediante el cuestionario que se incluye 
' ., . . '·'.· .,,_ 

en el Anexo' .:t Ést~: ~o~tien~ iconocimientos que supuestamente los alumnos habinn 
'"L ~··;· . :,_, 

adquirido e;¡ los ~~rs.;s de inglés en la secundaria . ... . - , ... ,-

b) I..a evntú"~éión'"C::d~tl·~•úa:se llevó a cabo por medio de tareas y la participación 
.. - .. -· .;~;_':,-_ .. '\-=?·'.~:~_-:' ,, . 

en etas~. Llls" la;é~ 'sll'i~vis~lmrÍ ~on breves evaluaciones posteriores al terminar cada 

temo. Esté.· ti~·~;·~é ~~at.i~~it;."'i¡nfa la finalidad de detectar las fallas oportunamente y 
- .-· .. -....... _·-.-·----·-·',;<-'-.. .,,., .. ' 

reforzar el tema;'y a'd~;,.;~~+g;~¡;;n observar el progreso de los alumnos. 
, . . .. ::; .:· ::~;/·:.~~»::~~:;~/.1~~:~~:.~U-:_;-~:-f,~::~_:·_, -~'.':, -
c) La evaluac'.?,n f•program~da ·fue· a través de dos exámenes: de comprensión de 

lectura' (uno a la rrÍiJd~~~~;¡;:~~tre y el otro al final). 

La eval~aciÓ:ri.~e~!j;~;~¿:~~'.j~~~i~~fente forma: 
-- - ~ ',:.---,_ •,:_; =--,---

-Exámenes: 50% 

- Tareas y trabajos y ~aiti;;,Í~a~ió~ en clas~: 50% 
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CAPITUL04 

IV. Manual para el curso de Inglés l. 

En .este capitulo se informa cómo se utilizó la propuesta de un manual para el 

curso de Inglés I, cómo se integraron los materiales seleccionados, así como las 

actividades . y los·. ejercicios que se aplicaron para cubrir los temas propuestos por 
.·. 

el programa del Colegio. 

El primer semestre la asignatura de Inglés: "Estrategias básicas", tiene como 
objetivo general: 

Al concluir este semestre el alumno será capaz de captar el tema 
general y el valor comunicativo (función) de un material de 
lectura auténtico breve que contenga información familiar para él, 
abundancia de cognados, vocabulario conocido y una estructura 
sencilla. Igualmente, el alumno podrá extraer datos específicos 
importantes (es decir, hacer una lectura selectiva o sca1111i11g), 
localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en particular 
y extraer información sobre éste. 
(Programas de Estudio. Inglés 1 y 2. CCH. 1996. p.16) 

Los contenidos del semestre se dividen en tres unidades programáticas y se 
organizan en los siguientes rubros: 

1. Procesos descendentes de lectura. 
2. Tipos de lectura. 
3. Estrategias de vocabulario. 
4. Aspectos lingüísticos. 
5. Aspectos discursivos. 
6. Indicadores tipográficos. 
7. Signos de puntuación. 
8. Estrategias de aprendizaje. 

Cada uno de estos rubros organiza los contenidos en forma vertical y los enlaza 

en forma horizontal. En, 1. Procesos descendentes de lectura, el alumno ejercita su 

conocimiento previo del mundo para predecir el contenido del texto. En, 2.Tipo• de 

lectura, se practica la lectura de ojeada (skimming)" para obtener una impresión 
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general del texto y, en particular, de su contenido y organización. La lectura selectiva 

(sca1111i11g) "para localizar datos especificas por ejemplo: una fecha, un nombre, 

etcétera, la formá ·de presentarse es predecible para el lector", y la lectura de 

búsqueda (search reading) "para localizar datos específicos o un tema, difiere de la 

lectura se;~¿ti~a. el lector no sabe exactamente la manera en que dichos datos o tema 

pueden. aparecer". J. Estrategias de vocabulario, se relacionan las palabras que se 

escriben iglial· c¡ue en español (cognados) y tienen el mismo significado en inglés y 

españ~I.: ·~~[':\nismo, falsos cognados que tienen un significado distinto en español. 

Además 'se reconocen los afijos (prefijos y sufijos), para inferir significados de 

palabras. por' medio. de su inicio y sus terminaciones. y la redundancia léxica, la 

repetición' de: .Palabras, para relacionar redes léxi.cas entre palabras y expresiones y 

asociar· significados. <!. Aspectos lingiilsticos, rubro con más contenidos como: 

tiempos simples: presente, pasado y futuro, pronombres personales, adjetivos 

posesivos, '.pronombres demostrativos, frases nominales, verbos modales (may, can, 

m11st, 011gÍ1t. to, llave to), presente y pasado perfecto, adverbios y expresiones 

adverbiales "de tiempo. 5. Aspectos discursivos, los componentes del proceso de 

comunicación, los cuales se refieren a reconocer el autor, posible lector, tipo de 

texto, lugar ·y fecha: de publicación. La coherencia: el valor comunicativo (función 

principal del texto: informar, advertir, invitar etc.) La cohesión, reconocimiento de 

algunos conectores y comprender su función dentro del texto. 6. Los indicadores 

tipográficos, conocer el valor comunicativo por medio de los diferentes tipos y 

tamaños de letras, asi como las imágenes que pueden auxiliar al alumno. 7. Signos 

de puntuación, reconocer su función, la cual es parte del discurso. 8. Estrategias de 

aprendizaje, conocer y aplicar estrategias para la retención de palabras nuevas. 
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A continuación se reproduce una copia del modelo de Plan de clase que propone 

el Departamento de Idiomas en los programas de estudio para las asignaturas de 

Inglés I y JI., los Contenidos del programa de inglés l., Y la Taxonomía de 

Estrategias de Lectura de la Dra. Gloria SchOn (1991 ). 

1. Proleclura: oJerclclos de preparación para la lectura 

• ldentiflcoción del tipo de texto (anuncio. articulo ... ). su origen (revista.periódico. 
etcétera), autor. público al que se destino. etcétera. 

• Ojeada al texto para Identificar su temo y la intención del material. 

• Predicctón de la lnformocl6n y del lenguaje. 

• Reactivación de conocimientos sobre el contenido. 

• Trabajo con vocabulario Importante 

2. Lectura 

• Extraer información especifico, o bien, leer detolladoÍ'nente, o elaborar un resumen. 
o extraer los Ideos mós Importantes 

• Discutir Jos respuestos del ejercicio 

3. EJerclclos de lengua 

• De gromótico / estrategias de vocabulario/ ~ohesi6n; 

• Revisión de los respuestos de los ~jerclclos 

4. Relectura 

• Aclarar dudas del alumno'/ ~aposar vocclbufo~io lmpC;;rtante 

• Autoevolucr lo Compre~sfóli 

• Evaluar el Interés v la dit1c'u1tod dEtr texto 

• RfisurTilr; ei~é-iéra 

5. EstraleglaS,de Opr,OlidizOJ~ · 

I: 
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PRIMER SEMESTRE: Estrategias b!sic., 
Al concluir este semestre el alumno sera capaz de captar el tema general y el valor comunicativo (función) de un material de lectura auténtico, breve, que contenga 
información familiar para el, abundancia de cognados, vocabulario conocido y una estruclura sencilla. lgualmenle, el alumno podrá extraer dalos especlficos 
impoitantes (hacer una lectura selectiva o scanning), localizar Ja parte o partes donde se encuentra un tema en particular y extraer información sobre este. 

• Vocabulario básico: 60 labru. 

roceso de comunicación 

a conectores que indican causa/ efecto: ~•asr. sin«. MI. 

too antlllhat. 

a Conectores de ejcmplificaeión: ror H1111plr. sed ...a1o liH 

6. Estr:1t iu de a rcndil.J e 6. Estrat ias de a rrndiza ·e 
• Atención diri ida • Atención diri ida 



. -~ 
¡ TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 

TAXONOMÍA DE ESTRATEGIAS OE LECTURA 

(SchOn: 1991) 

l. Desarrollar senslbllldad hacia el texto, 
·e1 lector 
o) So haco consclenle del tipo do texto e intenta comprondor un fragmento o 

todo. 
b) Haca referencia o las lluslracJones, diagramas lftulos o tlpogrolfa 

especial. 
e) Selecciona el propósito y el Upo de lectura. 

11.. Emplear conoclmlenloa previo•. 
El lector: 
~) Formula hipótesis sobro el texto. 
b) Hace predlcclonos sobre el contenido. 
e) UllUza los conocimientos previos acerca del tema. . 
d) Emplea la Información do los paaajoa onterloros o lo largo do lo lectura. 

111. Establecer lazos léxicos. 
El lector: 
a) ldonlltlca palabras claves. 
b) Ignora palabras desconocidas. 
e) Tolera en chutas casos. la compronalón aproxlmnda do una.polobra. 

0

d) Emplea cognados entro L 1 y L2 para comprender el léxico. . . · 
e) Reconoce Jos cognados falsos. : · . · 
f) Emplea la morfolog(a (afijos) de las palabras; inrloro el slgnHlcado do las 

palabras por el contexto. . .. -. . , -. . . : 
g) Emplea el diccionario con ollclencla para resolvor sus problemas de 

vocabulario clava. · ·, · · 
h) Reconoce ol valor pollsómlco do las palabras: Identifica ol significado do 

palabras por el contexto. 
1) ldonUUca oxpreslones ldiomálicas. 
J) Identifica las lroses nominales, verbales, adverblales, subordinadas. 

etcélora. · · 
k) Examina loo palabras hknicas y sus dellnlclonos. 

IV. Reconocer cohesión dentro del texto. 
El lector: 
a) Relee el texlo para mayor comprensión, para aclarar dudas~ 
b) Hace pard.lrasla del texto para mayor comprensión. · 
c) Traduce una palabra o una lraso a L1. 
d) Usa el contexto para interpretar una palabra o una frasO. 
e) Percibe la estructura superficial del texto, 
1) Reconoce los coneclores. 

V. Reconoc•r I• coherencl• del te•to. 
El Lector: 
a) Se adelanta on ~I texto para formarse una Idea general, 
b) conlirma o rechaza las Inferencias, 
e ) Haca una lectura general del texto (sklmmlng). 
d) Hace una lectura especifica de palabras o frases (scannlng). 
e) Haca una lectura de bdsqueda (aearch r•adlng). 
f) Reconoce las relaciones semd.nlfcas del vocabulario. 11 

El léxico y las cstrnlcgins de lectura en lengua extranjera. Dra. Gloria Schon 
Gril7.cwsky. 1995. p. 42 
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El modelo de Plan de clase del CCH. (p. 25) presenta, inicialmente, Ja 

"prelectura: ejercicios para preparar la lectura". donde el lector desarrolla su 

sensibilidad hacia el texto, reactiva sus conocimientos previos y predice la 

inforrnación. El programa del Colegio (p.26), los presenta en el punto número 1 

como "p~ocesos descendentes de lectura" y se relacionan en la "Taxonomía de 

Scht>n" .<P· 27) en los puntos 1y11. 

En el siguiente punto, el modelo de Plan de clase expone "Lectura", en el cual 

se practican las estrategias descendentes de lectura. En los contenidos del programa 

se encuentran como "Tipos de lectura" y Ja clasificación de Scht>n los presenta en los 

puntos 1, U, V. 

En el tercer punto del modelo, se muestran los "Ejercicios de lengua", donde se 

incluye Ja gramática, las estrategias de vocabulario y la cohesión. En relación con los 

contenidos del programa, se muestran como estrategias de vocabulario, aspectos 

lingüisticos y aspectos discursivos. En relación con la Taxonomía de Scht>n, estos 

puntos se observan en 111, IV. 

Los últimos puntos ( 4,5) del plan de clase, como "Relectura" y "Estrategias de 

aprendizaje", sólo Ja última está considerada en los contenidos del programa, se 

refieren a la metodología y no hay relación con la Taxonomía de Scht>n. 

La propuesta de un manual para el curso de Inglés 1 del CCH contiene 

diecinueve unidades didácticas, en las cuales se intenta cubrir el mayor número de 

contenidos señalados en el programa de referencia. Los contenidos se presentan en 
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el orden en que aparecen en los rubros, y se reciclan las estrategias de lectura 

por medio de diversas actividades en cada una de las unidades didácticas 

propuestas en este manual. 

Los textos contemplan una diversidad de tema, con lo que intento ampliar el 

conocimiento del mundo del alumno y mantener su interés durante el curso. Las 

explicaciones de los aspectos lingüísticos y discursivos se presentan en clase de 

manera breve. 

Unidad didáctica Uno 

La unidad didáctica uno se desarrolló por medio de la presentación del curso, 

que es la Comprensión de Lectura de Textos en Inglés. Es importante que el alumno 

tenga el conocimiento del enfoque. de la materia, porque ellos tienen en mente la 

práctica de las cuatro habilidades que trabajaron en sus cursos de secundaria. 

En esta unidad se , menci~na la importancia de la lectura y lo que se puede 

obtener a través :de.~ella:;se lee.el téXto: Introducción General. "¿Qué es leer?", para 
• •- •- • • :••• > P••-, .-~··,· '.:·-; ,-.. >-C _,--- -

presentar las 'estr~tegiBll. qut deben utilizar al realizar una lectura en inglés. Se 

compara la información . del texto con las estrategias que utilizan para confirmar y 

aplicar las que se mencionan en el texto. 

Unidad didáctica Dos 

Esta unidad esta integrada por el texto " The Evo/11tio11 of tite Car", el cual 

informa cómo han evolucionado los automóviles desde el siglo XVI hasta los 

noventas. El tema de este texto se puede considerar interesante para el alumno 

porque cada año surgen más automóviles y éstos son cada vez más refinados. Se 

reactiva el conocimiento del mundo del alumno (conocimientos previos) por medio 



de la ilustración y la infom1ación cronológica· del contenido. Se aplican las 

estrategias de lectura sugeridas en el texto "Qué es leer?" de la unidad anterior para 

identificar el tema de la lectura. Se organiza la infonnación, a través de la ilustración, 

el orden cronológico y la información del texto. 

Unidad didáctica Tres 

En esta sesión, se hizo la presentación de un texto poniendo atención al fonnato 

y los indicadores tipográficÓs, del. ie~to. publicitario "Cal/ Home America", un 
, ' .; ,.._-:'_"., _.: 

excelente ejemplo para que. los alurrm.os VisuÍllizarari estos elementos y reconocieran 

su importante valor co~~Ri~~~i~¿,i~~r~·~r~~ecir el contenido. Se incluyó la función 

comunicativa de un teXto, (dollde se exprei;1l 1~· intención del autor al escribir el texto, 

por ejemplo: advertir, invitar,· animar, comprar, criticar, etc.) Finalmente, se 

aplicaron las estrategias de reconocimiento de indicadores tipográficos con la 

primera página de un periódico. 

Unidad didáctica Cuatro 

La unidad didáctica cuatro se presenta con una estrofa del poema "n1e Wa/n1s 

and the Carpenter" de Lewis Caro//, con la cual se sensibilizó a los alumnos para 

predecir el contenido por medio de la ilustración. Se leyó la estrofa y se relacionó 

con la imagen para identificar el titulo y el contenido de la estrofa, se confinnó la 

predicción, comparando la infonnación de los alumnos. Con este texto, se presentan 

los componentes del proceso de comunicación, como son: quién es el autor, a quién 

esta dirigido el texto, dónde y cuándo se publicó. 
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Consideré importante incluir algunos textos de poesía porque los alumnos con 

frecuencia los ven en la materia de Taller Lectura en Español; esto es, relacionar 

contenidos con otras materias y a la vez ampliar el entorno cultural del alumno por 

medio de la lectura de poesía en inglés. 

Unidad didáctica Cinco 

El tema de la lectura de esta unidad se refiere a los problemas de sobrepoblacíón 

de algunos países, tema importante para el alumno porque en la Ciudad de México se 

vive este problema. Con el texto "Mo11ster Cities" se reciclan algunos contenidos de 

las unidades anteriores, como son: la reactivación de conocimientos previos y los 

componentes del proceso de comunicación. Se introduce la lectura de ojeada para 

predecir el contenido del texto, y la definición de los cognados. Se aborda el 

contenido lingüistico del "Presente Simple" del verbo "To be". 

Unidad didáctica Seis 

El tema que se aborda en esta unidad didáctica, esta relacionado con los 

deportes. El texto presenta Ja disciplina de Jos luchadores de Sumo, deporte popular 

en Japón. Se retoman algunos elementos tipográficos y la ilustración para formular 

hipótesis del contenido del texto. Se realiza la "lectura de ojeada" para obtener una 

idea general del texto "A differe11t Ki11d of Weight Watcher ". Se establecen lazos 

léxicos por medio de la redundancia léxica o sea, repetición de la información 

contenida en el mensaje que permite reconstruir el contenido del texto por medio de 

la repetición de la misma palabra, el uso de sinónimos, o el empleo de palabras que 

pertenecen al mismo campo semántico. Se realiza una lectura selectiva para extraer 
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la información. Con este texto se practica el_ "Presente simple"y sus expresiones de 
. . . .. : . 

tiempo. Se introduce la. definición. de "Conectores" que son palabras o frases que 
,.· . - - .. -· 

relacionan ideas ~ntre . o;~~i~nes y los. pá~f os: de· .. ~n texto. El programa propone 

conec~ores' d~ '~d~~i~nf";:~;jc1,~~;~;~i~-;~¡'~~:'.:~1'-~)¡ as"; de contraste: "b111, yet, 

however, nev¡~~¡;;t,s;, ·,-01;; ~~~-"~¡,;·· ha11l)~1l ,Í;;e, o/her hand "; de causa/efecto: 

"heé~úse:. ;,,;i~;·;~)~!i ~~J~¡,;;ijitt;':;~~~;:¡iw~o~cesión: "1l1011gh, a1111011g1h "; de 

ejempÚflcaciól\: ':for eiam~fe; ;,;~h./;;, lfk~". A partir de esta unidad se incluyen 

los que se presentan en los materiales siguientes. En esta lectura se encuentran los 

conectores " and, or, for examp/e", de los c~ales se indica su función y las ideas que 

unen para que los alumnos se familiaricen con ellos. 

Unidad didáctica Siete 

El trabajo de esta unidad se realiza con el texto "Di11osa11rs". El tema siempre 

es interesante para los alumnos de este nivel porque descubren conceptos que ellos 

ignoran. Se reactivan conocimientos previos, se elabora un campo semántico 

tomando en cuenta el titulo y la información del texto para deducir el tema. Se 

practica lectura Íle ojeada y selectiva. Se aborda el contenido lingüístico "Pasado 

Simple del verbo to be". Se localizan los signos de puntuación en el texto. Se incluye 

el material adicional "La puntuación inglesa", donde se detalla la información de 

estos elementos que son importantes porque ayudan a entender la organización 

textual y dan coherencia a las ideas presentadas en el texto. Se presentan los 

conectores "such as y b111" (se incluye su función) y se recicla el conector 

"hecause" para relacionar ideas del contenido del texto. 
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Unidad didáctica Ocho 

En esta unidad se trabaja con el texto "Was there Life on Mars?'', cuyo tema 

es acerca de las investigaciones de si existe vid~ en Marte y de los meteoritos que 

han caído en la tierra. Con este texto se practica la lectura de ojeada y selectiva, los 

componentes del proceso de comunicación. se presenta el "Pasado simple" de los 

verbos regulares y su participio. Asimismo, se incluyen las expresiones de tiempo 

usadas en el pasado simple. 

Unidad didáctica Nueve 

La unidad didáctica nueve quedó integrada por medio del texto "lhe Nightmare 

Man", donde se presentan los inicios de Jos efectos especiales que se realizan al 

elaborar una película. El texto Jo consideré interesante por todos los cambios que han 

surgido en la actu~lidad - cÓn la --ayuda de la tecnología. Se reactivan los 

conocimientos_ previos para predecir el tema del texto, se introducen los pronombres 

per~o~al~s. 'adj~tivos posesivos y los pronombres demostrativos y, a partir de estas 

referencias subrayadas en el texto, se explica el uso de la referencia anafórica. la cual 

se emplea para evitar la repetición constante de un nombre sustituyéndolo por medio 

de los pronombres mencionados. 

Unidad didáctica Diez 

El tema de esta unidad didáctica es sobre la leyenda del Rey Arturo, "King 

Arthur", con el cual se reciclan algunos de los temas vistos como son: la formulación 

de hipótesis sobre el contenido del texto y la práctica de estrategias de vocabulario 

por medio de la redundancia léxica. Con este texto se presenta el "pasado simple de 
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los verbos regulares", se incluyen las formas interrogativas y negativas del mismo 

tiempo. También se introduce el conector "so" y se recicla el conector "but". 

Unidad didáctica Once 

La unidad didáctica once quedó integrada con un formato de la Universidad de 

Nottingham "Ful/ 1ilition Fee Scholarship", en el cual se ofrece una beca para 

estudios de posgrado en esta universidad, tema importante para estimular a los 

alumnos a seguir estudiando. El texto .se. aborda con la predicción del contenido 

tomando en cuenta el for~~!o·y 18. tipografia, se realizan estrategias de vocabulario 

para inferir el significado de· palabras desconocidas. Se presenta la definición del 

adjetivo y, después de haber reconocido el adjetivo, se abordan las frases nominales, 

o sea, sustantivos con uno o varios adjetivos. Se recicla la lectura selectiva y, 

finalmente, se explora el valor comunicativo del texto. 

Unidad didáctica Doce 

La presente unidad didáctica tiene como base un texto publicitario, cuyo tema 

son varios tours que se ofrecen para visitar los lugares que frecuentaba el 

estrangulador "Jack the Ripper ". Esta unidad recicla algunos aspectos vistos con 

anterioridad, tales como: la lectura selectiva, las frases nominales, los referentes. 

También con este· texto se introduce la "lectura de búsqueda", cuya finalidad es 

encontrar datos específicos o información acerca del tema y se aborda el "futuro 

simple". Se incluyen los adverbios y expresiones de tiempo usadas en el futuro. 
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Unidad didáctica Trece 

El tema que se aborda en esta unidad didáctica es el Calendario Azteca, en el 

cual se resalta principalmente el hallazgo y algunas caracteristicas de la piedra 

arqueológica. El titulo de este texto es: "Stone of the.Fift/1 Srm ", a través de éste se 
- _,.'·-'·'' <-' , 

explican los "Alijos" en forma general y la función de los "Prefijos" 1111, in, 
. . - ' ' 

dis, mis. Se repasa la función gramatical del "s~_lij~"· ed''. para los verbos 

regulares. Se hace reciclaje de los componentes del proceso: de comunicación, frases 

nominales, lectura selectiva y de búsqueda. 

Unidad didáctica Catorce 

En esta unidad se presentó el texto "Er¡joyi11g· Poetl')I", donde se explican 

algunos términos de poesia. Se reactiva la predicción ·del tema y se continua 

trabajando con los sufijos, en este caso el "sufijo ING", aclarando sus diferentes 

funciones, tales como: verbo, adjetivo o sustantivo, ya que este texto contiene 

algunos sufijos de este tipo y se puede identificar y diferenciar su uso. Se practica la 

lectura selectiva y de búsqueda para obtener la información del texto. Se presenta el 

conector "yet ", indicando su función y equivalente y se reciclan los conectores "or y 

hecause'·. 

Unidad didáctica Quince 

En esta unidad se aborda el tema del Sida con un folleto publicitario, con dos 

textos: "A11 importanl Message for ali America11s" y "Whal is Aids ", tema actual y 

de interés para los alumnos. A través de estos textos se explican los verbos modales 
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"may, cat1 y mus/", aclarando sus funciones y uso. En este texto se reciclan diversos 

afijos, referentes y el conector "such as." 

Unidad didáctica Dieciseis 

La unidad didáctica dieciseis inicia su dinámica con un pequeño poema, "Our 

ro1111d World", el cual indica los efectos del movimiento del mundo. Este texto 

sirvió para ejemplificar "el valor polisémico de las palabras", el cual se refiere a la 

variedad de significados de una misma palabra. Los alumnos se ayudaron a 

identificar la variedad de significados por medio del contexto del poema y la entrada 

de la palabra "nm" en el diccionario. Se recicla la redundancia léxica. frases 

nominales, el futuro simple con el auxiliar "shalf' y el referente "il". 

Unidad didáctica Diecisiete 

Esta unidad quedó integrada por el poema de Sor Juana Inés de la Cruz. 

" .. .lfl the lips of t/le lelllh Muse", el poema invoca la descendencia de la poetisa de 

América, en la época colonial. Con él, se practican estrategias de vocabulario, 

palabras compuestas, el presente peñecto y referentes. 

Unidad didáctica Dieciocho 

El tema que se trata en esta unidad está relacionado con los temblores y sus 

consecuencias. El texto "Goodbye Califomia", me fue útil para presentar el uso y la 

función del "Pasado Peñecto", el último contenido temático que se trabajó en este 

informe académico. Con este texto se reciclan afijos, palabras compuestas, referentes 

y se introduce el conector "1ñus". 
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Unidad didáctica Diecinueve 

Como cierre de este material, consideré importante reciclar algunos de Jos 

aspectos vistos en este curso de Inglés I, de Comprensión de Lectura de Textos en 

Inglés. En el texto "Lo and Behold", cuyo tema aborda algunos fenómenos de Ja 

ciencia y Ja tecnología, las investigaciones son a cargo de tres personajes 

importantes: Aristóteles, Leonardo Da Vinci y Galileo Galilei. Este texto me 

proporcionó los siguientes contenidos para el repaso: frases nominales, verbos en 

pasado y participio, afijos, referentes y conectores. 

Información general sobre las unidades didácticas. 

Como se puede observar, en cada una de las unidades didácticas se cubre uno 

y. algunas veces, dos contenidos temáticos del programa. En todas las unidades se 

realizan ejercicios de "Prelectura" para desarrollar la sensibilidad del alumno y 

reactivar sus conocimientos para predecir la información y el lenguaje del autor. Se 

realizan diversas estrategias de vocabulario para establecer lazos léxicos por medio 

de cognados, palabras claves, la repetición de palabras, la inferencia por medio de 

afijos y las palabras compuestas. 

Se reconoce la coherencia del texto a través de los tipos de lectura: de ojeada, 

selectiva y de búsqueda para interpretar o extraer información o las ideas más 

importantes del material de lectura. Los ejercicios de lengua, por lo general, se 

presentan después de haber realizado los ejercicios de comprensión de contenido. 

Los aspectos lingüísticos por cubrir en este semestre se presentan en el 

momento en que aparecen en el discurso para identificar su función dentro del 

contexto. Los aspectos discursivos se reconocen después de realizar las actividades 
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antes expuestas. El alumno relee el texto y reconoce las relaciones intertcxtuales por 

medio de conectores, referencia anafórica (pronombres personales, pronombres 

posesivos, adjetfvos . posesivos y los pronombres demostrativos), se reconoce la 

int~nción y el válo'~:·oomunicativo del texto, así como los componentes del proceso de 

La postl~~t~riÍ. ~~ áplica para aclarar dudas del alumno, se evalúa la comprensión, 

el interés y liÍ. dÍfi~~~·~.ª.~ de,1 texto por medio de un resumen o un comentario personal 

sobre el ten'ia 'p~; ~~rte del ~.~ltlno. 
,.. ,·,. ;: ·:; "( .:~;.:-·:; .:-?·,;,;>:/.::/··,~'. 

Conside~o'j;J;p"6rt.a~i-~<c~~,"~ionar que en cada unidad didáctica, aparte de 

presentar el temá :·ele< ~s!!ÍC!~o;:;se. reciclan ~ontenidos vistos con anterioridad con la 

finalidad de que el alu~n~,c~ntinúerepásando y no olvide los contenidos temáticos 
._, .. ,,~ - . 

presentados. 

La selección de teictos la realicé, según mi criterio, por medio de su complejidad 

para poder graduar la_ dificultad de las tareas. Se aplicaron ejercicios de diversa 

índole como: rel.ación de columnas, contestar preguntas, opción múltiple, subrayado 

y encuadre de..inf~nn~ción, entre otros ejercicios. En algunos ejercicios se utilizaron 

números romruio;··,y arábigos para identificar el párrafo o la(s) linea(s), donde se 
, ,";-;,;·_~: ~ . 

encontraba .Ia ,·información. La variación de ejercicios presentados tuvieron el 
". .· -~ -.:;,--

propósito .de, .ejerCitar. diversas estrategias de aprendizaje y, al mismo tiempo, evitar 

la indiferencia por parte del alumno y la monotonía. 
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INTRODUCCIÓN GENERAL 
¿QUÉ ES LEER? 

La pregunta suena extraña. Todos Icemos en una lengua por lo menos, pero leer es algo que a 
nuestra edad lo hacemos tan inconscicntcmcntc que no nos damos cuenta de cómo Icemos. Sin 
embargo, si queremos cmpc7.ar a leer en una lengua distinta a la nuestra, nos encontramos de pronto 
en una situación donde nos puede ser de gran utilidad examinar las bases de nuestra habilidad para 
leer en la lengua materna. 

EL SECRETO PARA LEER EN UNA LENGUA EXTRANJERA CONSISTE EN APLICAR 
ESTAS MISMAS TECNICAS. 

¿Cuáles son? 

1. NO LEEMOS PALABRA POR PALABRA, LEEMOS PARA EXTRAER LAS 
IDEAS RELEVANTES DEL TEXTO. 

Lo anterior es muy distinto de lo que ocurre cuando estamos tratando de producir el inglés oral 
(u otra lengua extranjera). Probablemente te has acostumbrado a csfor.t.artc por cada palabra en 
tu clase de inglés. Sin embargo, para leer, esto no es necesario. 

2. EMPEZAMOS ENFOCANDO LAS PARTES QUE SI ENTENDEMOS V NO LO 
DESCONOCIDO. 

Hay que construir "puentesº entre lo que entendemos para ver si esto nos ayuda a ucruzai' las 
partes dificilcs de un texto en fonnn adecuada. Por lo tanto, no te prcgWllcs cuáles son las cosas 
que no entiendes, mejor pregúntate cuáles son las partes del texto que si entiendes. 

3. AUNQUE HAVA PALABRAS QUE NO CONOCEMOS, SEGUIMOS LE VENDO. 

Muchas veces lo que sigue en un texto nos puede indicar el sentido probable de la(s) palabras(s). 
Además, recuerda que es casi imposible interpretar el sentido del texto si nos detenemos a 
menudo a buscar las palabras en el diccionario o a preguntarle al maestro. 

4."ADIVINAMOS" PALABRAS. 

No adivinamos como en la lotería, sino que utilizamos todas las claves que nos 
proporciona el texto: el contexto general, todo el tipo de ilustraciones, palabras parecidas 
a las que ya conocemos. etc. 

5. NO ADOPTAMOS UNA ACTITUD PASIVA ANTE EL TEXTO. 

Reaccionamos o interaccionamos con éste. Mientras leemos inducimos, hacemos inferencias 
(Icemos "entre líneas") y sacwnos conclusiones. También fonnulamos constantemente hipótesis 
(predicciones) en relación con lo que vendrá en el texto. De vez en cuando estas predicciones 
están equivocadas: pero no importa, releemos o fonnulamos nuevas hipótesis. Por ejemplo, si 
Ices: "El estafador nos prometió muchas cosas ... ", es probable que ANTES de leer lo que sigue 
esperemos algún "contraste". Si el texto continúa "(muchas cosas) pero ... " entonces aún antes de 
continuar habremos confirmado nuestra predicción de contraste. Sin embargo, si el texto sigue 
"(muchas cosas) y nos cumplió todas", de todos modos nuestra predicción no fue inútil. 
Estaremos más conscientes de lo que sigue precisamente por haber hecho una predicción aunque 
haya resultado equivocada. De hecho, el autor toma en cuenta las probables predicciones de sus 
lectores. En el segundo caso de arriba, por ejemplo, es probable que quiera sorprendemos. 
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6. APLICAMOS NUESTRA EXPERIENCIA AL TEXTO. 

Hacernos predicciones precisamente porque cualquier texto que encontremos no será el primero 
que habremos tenido entre mnnos. Como lectores no somos bebés, tenemos experiencia y 
aplicarnos esta experiencia al texto. No olvides que paro entender un texto 
¡Lo que el lector aport• •l texto es mas importante que lo que el testo aporta al lector! 

7. LEEMOS CON ALGUNA FINALIDAD. 

Dicha finalidnd puede ser pa.rn entretenemos. informamos, cte.; pero la finalidad NO es la de 
mejorar nuestros conocimientos de la lengua que lleva el mcrts<Jjc del texto. Nuestros 
conocimientos de inglés si mejorarán, pero ésta no es la finalidad de la lectura. Todo lo 4ntcs 
mencionado sugiere ciertas actitudes que adoptllRlos cun.ndo leemos en nuestra lengua materna. 
Debemos adoptnr estas mismas actitudes pnra leer en otra lengua. 

A. ACTITUD INDEPENDIENTE. 

Leer es una actividad fundnmcntnlmcntc individual. No es una actividad grupal. aunque puede 
conducir a tales actividades como discusión. intercambio de reacciones, opiniones, etc. Cada 
lector tiene que entender el texto por si mismo. El profesor puede ayudarte a encontrar técnicas 
para entender mds eficazmente. pero no puede entender por ti. 

D. ACTITUD INTELIGENTE. 

La mera palabra comprensión de lectura indica que leer es una actividad referida al cerebro. no 
a la boca. En relación con la comprensión de lectura en inglés deberlas estar muy contento de 
que éste sea el caso. Lo más probable es que tengas mucha más inteligencia que conocimientos 
de inglés. Dicha inteligencia es tan aplicable a textos en inglés como en español. 

C. ACTITUD PARTICIPATIVA. 

Es probable que en tus clase de inglés en secundaria, era el maestro quien dominaba la clase. 
¡Ahora eres túl En consecuencia tendrás que leer por tu cuenta y aplicar tus propios 
conocimientos y astucia al problema. Recuerdo que tu participación ya no consistirá en repetir 
lo que diga el maestro, sino en aplicnr sus sugerencias. 

D. ACTITUD POSITIVA. 

¡Piensa en todos las ventajas que tienes al leer en inglés! La letra es casi igual. se escribe de 
izquierdo a derecha; hay bnstllntcs palabras parecidas en las dos lenguas (muchas más en el 
lenguaje escrito que en el hablado) que rcconoccr'5 aunque no las conozcas en inglés, los 
pmtroncs de pensamiento y aún el bagagc cultmal de los escritores en inglés no son 

drásticamente difcrc:ntcs de los que conoces. Si alguna lcx:tma te parece dificil ponte en el lugar 
de un lector tailAndés. por ejemplo: no dispone de ninguna de las ventajas mencionadas y deberá 
sobreponerse a todos estos escollos para lograr la posición en que tú te encucntns ¡sólo por 
haber nacido y crecido en un país de habla espm'\ola! Y como mencionamos arnba. enfoca Jo 
que si entiendes y no lo que no entiendes, y recuerda: EL TEXTO ES UNA COMUNICACIÓN 
ENTRE EL ESCRITOR V EL LECTOR. ¡EL ESCRITOR QUIERE SER ENTENDIDO! 

Alcaraz, Enrique Y Dryn l\toody. Didáclica de Inglés. l\letodolo¡:fa y Pro¡:runación. Edit. 
Alhambra, Madrid, Espafta. 1982. 
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Unidad Didáctica Uno 

¿QUÉ ES LEER? 

A. Por lo general, ¿Qué técnicas utilizas para leer un texto? 

B. Lee el texto: Introducción General ¿Qué es leer? 

1. Escribe tu opinión general acerca del contenido de este texto. 

--.: _::-: .. < --~; ?-.:C-:·'.~/:;. ;~ ··\S~,:;.:~:, _:~ ';~ :·~';>.?''.:~~:·:y::.~·:::;.'.":'.:\:/:<;/_;>,;::,\·~~-·~·'.:';;: :T\'.·:.~'::::;. ~: ;;, : 
C. ¿Cómo aplicarías el téxtó '.'¿Que es léer?; en un lectura"eri inglés.?:;~;.· "., 

~ .. _ .· . ;., - .·-,,V., ": - : ' >;< ;'.,.' ;,'· ;_ -~·· ,: ' :" '. ;·::-:o·._,_·, ( 
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.1~0~;?~ .. 
ty¡Q;<:v)1i).der V 

;~~~!t.~%. .. 
~~?~~fn 
--.,.,caes by 

.. ~A~: 
.. • .... ~ ·1.\•. 
háv~, 

~\~:l~~~·~· 
~~i·siióits 
.. n'dii.<:.:· 

.lStlC~ E{~smáJI ·~. 
fO:dí,!,c~;~~j~:-1.i~h 

. . . . _rengines. Fiat . 
'prodü, .. · ••• 500cc.;:r:~polino:. 

r. MG p(oduce small, mexpens1ve, 
··:~ \ ~~~PQr.t~:c~l~;, '~ · . 

Alter·1945 · Manufiicfürers produce cars with 
L--------------=--.-i ·-." . inore'j)QY::!'irtulengines. 

1960s · Cars sü'~fi'~;; the Volkswagen 
· and the Mini are at the height el 

· :•.<~.: · their po¡iúlarity. 

1~ - .:,·Hatctifiá.cks' such as the 
·Ranault'5·are popular all ovar 
Europa. 

Page, Jeremy and Jon, Naunton,Think Abgad tg Bcadjng in EnrUlb .. Tite Evo/11tion ofthe 
Car", Longman Group UK Limited. 1993. 
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Unidad Didáctica Dos 

T/1e evo/11tion of the car 

A. Observa el texto "The evo/11tio11 ofthe car", y comenta, ¿qué sabes acerca de las 
ilustraciones que te presenta este texto.? 

Conocimientos previos y predicción 

"El conocimiento del mundo" es uno de los factores más valiosos para la comprensión 
de lectura en otro idioma. 

Los conocimientos previos que se tengan sobre un tema ayudan a comprender 
un texto con mayor íacilidad y a realizar una lectura mu fluidL Otra ventaja es que 
permiten predecir cierta información aunque sólo se haya leido una parte del texto. 

Basándose en lo aprendido o en esperiencias, se fonnula una hipótesis acerca 
del contenido de un texto. Estas hipótesis podrAn ser confirmadas, modificadas o 
rechazadas conforme se avance en la lectura del testo. 

B. Lee el texto "The evo/11tio11 of the car". 

1. Comenta brevemente la información. 

2. ¿Cuál es el tema del texto? 
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C. Vuelve a leer el texto y ordena los automóviles numerándolos, desde el más antiguo 
hasta el más moderno. 

a) Riley Falcon 
b) Rolls Royce 
c) Cugnot steam carriage 
d) Austin 7 
e) Benz (petrol-engine three whecler) 
f) Renault 5 
g) Volkswagen 
h) an early Ford 

D. Contesta las siguientes preguntas. 

1. ¿Qué palabras te facilitaron la comprensión? 

2. ¿Qué palabras te dificultaron. la comprénsió.n? 

3. ¿Crees qué te sean: útiÍeli.l~s r~~~e~d~~irin~s que h~i:é elteito 'º¿Q~é ~s leef?" 
¿Porqué? ·':·>:·:. _-,"- '·>:- ·<':e~; ..... ··· 

4. ¿Aprei:idiste algo nue_vo con' respecto a los autom6Viles?. 

S. ¿Consid~ras q~é I~ información del texto es importante ~ar~-ti? ¿Por qué? 
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CALL HOME AMERICA® 
Save with an 800 number for your home 

Final/y- a simple, low-cost way for you and your 
loved ones to cal/ home from any phone, anywhere ... 
Having your very own 800 number is quick, easy and saves moneyl Great fer business 

travelers, parents with kids in college, small businesses ... just about everyone! 

lt's The Best Wa11 
ToCall Homel 
With CALL HOME AMERICA residen· 
tial 1-800 service, you and out-of·lown 
or traveling fam1ty members can can 
fiomll!' loll·fltt frorn anyw-here in tt-e 
U.S . .ind Can.ad.a- pay pfiol"leS, ho1e1i, 
a1rporU, colleges, even cellular phones 
An unhsted 1 ·800 number w1ll be 
assrgned to nl"lg d1rectly to your phont>. 
Therc'' np changr ja vpur rl!j)l!QQ 

nhpne numbcr pt¡tgpjng !pop dr$1ance 
1rN1Ce Q( teleohgne egy1pmem. 

lt Savea Mone11! 
You P•Y only • U.95 mon1hly sennce 
chatge plus low per0 m1nu1e rates bascd 
on usage. And, lf you slgn up now. 
you r.c•lve your flnt two months of 
s.rvlce chugH f~U:. Ther~o1re r.ose>t• 
up or 1ns1.1ll.a11on ltts . Oept"nd1ng on 
your c.illing pdtterns, )'OU cal'\ wve up 10 
11 % on collect calls, 61 % on calhng 
card calls and up 10 30~. on many d1rec1 
di.ti 1+ calls. 

lt'• Eaa11! 
P.iymenl is i.1mple, loo. You w1ll •Ke1Ve 
'TlOnthly 1temized Halements ~owing 
tuTir, location and length of each caU. 
Your 101al monthly balance will lhtm be 
bllled lo your Amu1can hpnss. 
M•sterCatd, VISA or Discover card 
accou,,t. • For specif1c rate 1nformation 
or to ~et your very own 1 ·800 number, 
slmply e.U 1·100·594·3000 •nd ml'n· 
t10n oHl'r code Z025. A Custonwr Salu 
representative can answtr any cf your 
c¡uestions abcut this FREE offer and s19n 
you up lodayl Llmlt•d·tlme otfer • 

. _...,. __ _.,,,r.., _ 

__ Call 1-800-594-30QQand..mention special offer Z02~ 
lbmado dtt: SK'Y mag.u..1ne, Delta A.lrlines, Halsey Publl.sh.fnl CompAJ'\Y, Ju ne J 995. 
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Unidad Didáctica Tres 

Cal/ Home America 

A. Observa lo siguiente texto "Cal/ home Amcrica" y contesta. 

1. ¿Qué información del texto ha llamado más tu atención? __________ _ 
¿Porqué? ____________________________ _ 

2. ¿Qué es este texto? 

3. ¿Qué elementos te ayudaron para dar la respuesta anterior? 

Indicadores Tipográficos 

Los diversos aspedos que puede presentar un testo es su forma y los r .. i:os 
primordiales que muestra a primera vista y son: el formalo, la tipoi:rafia y las 
ilustraciones, estos elementos tienen un importante valor comunicativo en el 
testo para predecir el contenido. 

B. Nuevamente, observa con cuidado todos los apoyos visuales del texto, y contesta las 
Siguientes preguntas.' 

1. ¿Cuántos tipos de.letras hay en el texto? ____ ¿Cuál es su objetivo? 

2. ¿Qué ti~o.~:1fa~~~:!~ .. ~~~J~:iJ:ú~~ú1~~~~fü~~?-.·•-.---------
3. ¿A qué se refier~ ·¡ffr~~e ~~: está encerrada en un circÍJlo? 

4. ¿A qué se refieren l?s o"úmeros que aparecen en el texto? 

5. ¿Qué relación tiene la fotografia que aparece con la información del texto 
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6. ¿Cuál es el objetivo principal de las ilustraciones en el texto? 

7. De los elementos anteriormente mencionados. ¿Cuáles consideras claves para 
predecir el tema?.·· · · · · · 

C. Piensa en la pri~~r;·págl~ll de un periódico. 

1. ¿Qué da;os ~~~¡~~~~:~¡:llciona algunos ejemplos. 

2. Cont~sta, nu~~¡~~~,t~las preguntas (1, 2, 4, S, 6 y 
inforínadón de .lá primera página del periódico. 

8) del ejercicio B, con la . 
', ···''.. ';. 

;"·.:~ {'' "~:/'. , . . . -.-, ; 

· .. ··~· '"·>·; . 

l) ____ -:---:-"'-..,.,--.,---------------'-'---'--''-' .,-"--------
2) ~~.,-::--,--,-,-,...-~~~~~~--,---,~~-,--_.:..,...:.;;__:,_;---'--'-'--'--~-
4) _________________ ,_ _____ ....,._._ ... _._·,:_·._._. ------

S>~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-,--,--~~~~~ 
6)~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
8)~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
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Unidad Didáctica Cuatro 

T/1e Walr11s and t/1e Carpe11ter 

A. Observa la siguiente ilustración. 

1. Comenta lo que ves en la ilustración. 

2. Da un tema a esta ilustración .. 

3. Elabora una historia tomando. en cuenta todos los elementos que presenta la 
ilustración. · ·· .·. · · 
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B. Lee el siguiente texto, relaciónalo con la ilustración y responde las siguientes 
preguntas. 

The Walrus and the Carpe11ter 

The Walrus and the Carpenter 
Were walking e/ose al hand. 
They wept like anything lo see 
Such quantities of sand. 
'lf tllis were only c/eared away ', 
Tlley said, 'il would be grand'. 

By: Lewis Carroll (stanza ofthe poem) 

Taken from: The Golden Road to English Literature. W.J. Ball, M.A& G.C. Thornley, 
M.A., PH, D. Longmans, Green & Co Ltd. Great Britain. Bristol. 1960. page 7. 

l. ¿Cuál es el título de la estrofa? ____________________ _ 

2. ¿Qué acciones realizan los dos personajes de la ilustración? ¿Por qué? 

3. ¿Qué hay en el entorno de estos dos personajes? .. 

4. ¿Qué indican las comiUas de las dos últimas'lineasf 

2. Comenta con tus comp~ft~~~s ~I :jer~icio anterior, y confirma la predicción del 
contenido· de la estro_fü.; Escribe los puntos en los que concuerden. 
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D. Contesta las siguientes preguntas. 

1. ¿Sabes 'que es una estrofa?. Comenta. 

2. ¿Cuáles p~labr~ riman? ¿i>ór qllé? 
•!.•.·_,.;-.-- ----·-

- . . "• .·· : ~:: .: ; 

3. ¿Té gusta 1ii'J1aes1~1;" '"·>. 
f·; - - ;-~- ••• :"".;' "" -· 

' »:'· ~-- . ,,.. .,"_¡i -·L ·,, 

4. ¿Quién ~s el auí'O~ d~'ía'~s!Íofa?--'-----------'--'----------
-·- ¿_., "'• ·:-; ........ , 



Monster Cities 

TESIS CON 
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Are big cities wonderful places? Are they terrible?'There are dilTerent 

ideas nbout this. William H. Whytc writes books about cities. He is happy 

in a crowded city. He laves busy streets with many stores and many peo· 

ple. He likes the lifo in city parks and restaurants. 

Many people don't like big cities. Thcy see tho _large populntion of cit­

ies, and they are afraid .. Mnny cities nrc growing \"ery fast. Thcy are 

"monster" cilios. CA rnonster is n big, terrible thing.) In sorne countries, 

there nren'tjobs in smnll towns. People go to cities to work; 300,000 peo­

ple go to Sño Paulo, Brazil, every yenr. These citics are megalopolises. A 

megalopolis is a very large city. But now there is a new word in English­

megacity. A megacity is a very, ver;¡ large city. Mexico City is a megacity 

with a population of ovcr 20,000,000. Tokyo-Yokohama is nnother mcga­

city, with almost 30,000,000 people. 

•Therc are problema in ali cities.1There are big problema in a mcgalop­

olis or mcgacity. In U.S. cities, there are many people with nojobs imd no 

homes. The nir is dirty. There are too_ many cars1 A terrible problem is 

crime. Many people are nfraid of crime. 

Population density is a big problem in megacities. Density is the num­

ber of people in every square mile. In Seoul, South Korea, there are 

45,953 people in every square mile. Is this crowded? Yes! But in Teheran, 

lran, there are 79,594 in every square mile. Do you thinlt Wi)liam H. 

Whyte likes Hong Kong? The population density there is 247,004! 

Takcn .~rom: Studying Stratcsics 4. Abbs BriC11 et al Longman Group U K s · ..,. s 
Scbast1an, 1982. p. 92. • • · ·• prun • onsa, nn 
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Unidad Didáctica Cinco 

Monster Cities 

A. Antes de leer el texto contesta las siguientes preguntas. 

1. ¿Sabes cuál es la ciudad más grande del mundo? 

2. ¿Qué características presenta una ciudad de este tipo? 

3. ¿Cómó describirías a la ciudad de México? 

B. Haz una lectura de ojeada al texto ''Mo11ster Cities" y subraya todas las palabras que 
se parecen al Español. 

Cognados 
Los cognados son palabras que se parec:en en dos lenguas, tanto en su rorma 

escrita como en su significado. En algunas orasiones se parecen en su raíz, en su 
terminación o cambian una o dos letras. 

Ellisten también los falsos coi::nados son las palabras que se escriben igual o 
casi igual en los dos idiomas, pero su significado es diferente. 

Los cognados se clasifican en tres tipos: 

Cognados Simples 

identitia = identidades 
ce/ebl'tllion = celebración 

Cognados Idénticos 

multiplt! = múltiple 
material = material 

(Se anexa lista de falsos cognados para su consulta) 

C. Realiza las siguientes actividades. 

Cognados Falsos 

lihrary = biblioteca 
suhject = materia 

l. Subraya los cognados del texto y coloca un circulo en el vocabulario que conoces, 
y que no son cognados. 

2. Localiza en el texto el falso cognado "IArge " ---------- escribe su 
equivalente, si lo desconoces, consulta el anexo. 

3. ¿Cuál es el tema del texto. 
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D. Localiza en el texto los siguientes enunciados que tienen el presente del verbo to be y 
escribe su equivalente. 

1. da!. big cilies wot1derf11/ places? (1, Í) 

2. Are thej ter;;/,¡",;7 (1,1) 

.- ' 0.,):(.' e>-.< '~'r.: --,; :;,, '. •, • •' 

4. A mo1isté~ 4~ bli,'1~?~!~¿~·~~i1'.ef-(11,J f • · 

s. 7ñese· i:;1;~s;;~'~;ifl/l,J;f,J/JX (i1.~f · 
·~·.> ,;.,; :_,;-__ ~;: {~.({.~->;~-~~ ._,,: <··o\~ -;_: .p<·:· .- _. ' 

•¡, - -

9. Pop11/alio1; d~~;;¡'¡yii_a ~¡~ prohi~,;, ;,, mega~ilif!s.(IV, 1) 

_-- ., ., '> -_ .. __ ·.. >:,,.:. ' ;-~- ' ·.· .- . .-_:: . ' 
1 O. Det1sity !§. thii .m1111ber of peop/e inevery s-qtiare mile.(lV, 1-2) 

::,··.<.; :.> .. -~ _·<:· .'.,---.:. . )< ~·-·; '• 

E. Lee nuevamente ~I téxt6 y c,o~testa I~ siguiente.9 pr~guntas. 
1. ¿Qué ~os incfi~ el titulo deÍ iext~ ''Mo11i;~~Cities.;'? 

2. La ciudad de México, Teherán y Hong ~ong san: . 

3. ¿Qué significa "megacity"? 
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4. ¿Cuál es la población de Sao Paulo? 

5. ¿Cuál es la densidad de la p0blación de Hong Kong? 

F. Contesta.Ías siguientes preguntas con la informació~ delt.;Xto que leiste 
anteriormente. · · · ·· · ·· 

J. ¿Quién es el autor? ________________________ _ 

2. ¿Dónde y cuándo se publicó? __ -,-------------------

3. ¿A qué tipo de público se dirige la informaciÓ~?_•.·--------------
-~,;· .,'\ ' ,., ~· 

G. Contesta la siguiente información. :• :.' >' . . <<?: • ··:•·> 
l. ¿La información del texto es nueva pari;' tÍ, i) ya I~ ¿;,~Ó~fa~? • .. ·. 

2. Compara la información del texto, con tu respuesta del ejercido A-3. Comenta. 



A DIFFERENT KIND OF 
WEIGHT WATCHER 
1 n Japan, sumo wrestling is a popular 

sport. Sumo wrestlers are very, very big 

rnen. They have to be big because one 

wrestler has to push the olher wrestlcr 
down or push him oul of the ring. Sumo 
wrestlers weigh between 350 and 550 
pounds (160-250 kilos)! 

How do sumo wresUers gain weight? 
They get up at 6:00 A.M., and they practico 
wresUing Cor six hours without eating. Thcn 
at about 12:30 P.M., they eat a big lunch 
togcthcr. They have chanko-nab•-• 
traditional soup of fish and vegetables-and 
thrcc or four bowls of rice. i;iten they sleep 
uÓtil about 4:00 P.M. Al 6:00 °P.M., thcy eat 
dinncr together-chanko-nabe again. 

L.ater. they oflen hove a snack. For the 
average person a snack is small-a piece of 

fruit, ar sorne ice cream. For a sumo 
wresller, a snack is very big. For example, 
one Hawaiian sumo wrestler eats two Big 
Macs, two hamburgers, two cheeseburgers, 
two large fries, two Jarge colas, and a vanilla 
milk shake for bis snack! Afler the sumo 
wresUers ha ve their ''snack," they go home and 
go to slcep. They have to be in bed by 10:30. 

If you don't want to gain wcight, do thc 
opposite of the sumo wrestlers. Always 
eat breakfast, and don 't exercise on an 
cmpty stomach. Don't eat late at night, 
and most imponant, don 't go to sleep 

righ.t after you eal. * 

Talcen fiom: Thc Youth Culture Dossier Rablcy Stcphcn et al. Macmillan Publishcrs, LTD. 
Fascham, Hampshirc. 1990. p. 69. 
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Unidad Didáctica Seis 

A di.fferent kind of weig/11 watcl1er 

A. Observa la ilustración que acompaña al texto y contesta lo siguiente. 

1. ¿De qué país son estos hombres? 

2. ¿Cuál es nombre de este deporte? 

3. ¿Haz visto alguna vez este deporte? 

B. Realiza una lectura de ojeada y responde 

1. ¿De que trata este texto? 
a) Sobre Japón 
b) De una cadena alimenticia 
e) De la comida japonesa 
d) La rutina de un deportista. 

C. Lee el texto y toma en cuenta los cognados, las palabras conocidas, fijate en las 
palabras que se repiten con frecuencia 

1. Anota las palabras que se repiten en el texto. 

D. Lee nuevamente el texto para contestar los siguientes ejerci.cios CC)n elobjeto de 
reconocer la redundancia léxica. · · · ' · 

l. Busca palabras que pertenezcan al campo semántico~el~~i&~:d() ¿~~·el título 
' .. ~: ~. ,':· ~!~\~\.:;: ",~}:,p?;~'.·=·:,;~::·~-.. :.,:,; '.:·. _: . :~--\. :. ~ . 

3. ¿Por qué se repiten más estas palabris? · · 
r ' • ' •' '• - , • ~ • 
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E. Realiza una lectura selectiva y proporciona la siguiente infonnación. 

1. ¿Por qué los luchadores de Sumo quieren ser grandes? 

2. ¿Qué toman los luchadores en el: 

3. ¿Porqué losI~~h~dÓresde s~mo ganan peso? 

. ,-, .. , . . . 

4. ¿Según la tedtu..S: ¿Cóm~ puedes tú perder peso? 

F. Localiza en el texto lrui siguientes palabras y subráyalas: "is, izre,'"iiii've,>iias, gai11, get, 
practice, eat, s/eep, eats, go, do11 't wa11t, do11 't exercise, do11 't. éat/cloiÍ 't go. Y realiza 
las siguientes actividades. • : ... . : 

1. ¿En qué tiempo se realiza la acción de éstos verbos?--------------

2. Fíjate en el verbo "eats", ¿Qué terminación tiene? ____________ _ 
¿Porqué? ___________________________ _ 

3. ¿Qué nos indica la palabra "do11 't ", que acompaña a, algunos verbos: ------

G. Localiza en el texto las siguientes palabras. Anota su equivalente. 

a) ofte11 ____________ _ b)always __________ ~ 

H. Localiza los siguientes ejemplos con los conectores "or, a11d y for example", 
Subráyalos en el texto, después escribe su equivalente en español. 

1. S11mo wrestler weight betwee11 350 a1id 550 pou11ds. (1) 

2. 7ñey llave "chc111ko-11abe" a11d three m:.fo11r bowls ofrice.(11) 
____________ , -----º----------------
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3. For a .\·tuno wrest/er, a ~·11ac:k is very hig. /i"or exan1vle. 0111! Hcnl1aiian1 sumo 
wrestler eals two Big Macs,. •. (111) 

l. Lee nuevamente el texto y contesta. 

l. ¿Cuál es el propósito de este te~to? . 

. . . . . . ' . : ' ~.· ' :. ·~: . . 
2. ¿Qué información del text;,· te naflió la atenció~? 

,·,. ·~"' , ,,'- :·. . "<.:· 

3. ¿Consideras qué es impÓrtante re8Íiw algún deporte? 
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TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

DINOSAURS !~~~~~;rars ~ 
~ J~:.~ ·1c111.-\\ \\'111." 1•to1•1.J.: th1nl... uf d1nus11un., liwv uflt•11 
;ff/ :q-- 1111111... uf !.omuthing which is big and cxlincl • lU1°11nim11I 

whu.h \\"ll!o 1101 sullocJ lo lhu condiliu1.1!a uf lllu.uu oarth. 
_...-,..--.. \\'t• C!\'Cll :.JJl!ill.. of p~oplt• 11!. b(dllR dmosuur' monnl n~ 

_ . 1•,;11-:tly tlu· sHnw thini; • lhnl 1huy llrt' ald·lashiunud. 
· i.11r\'ln1r:. lnHn unulhcr URt' who <:11nr10l Junr:llun in tlw 

. -~ . mculnn wurld. \Ve nlso spm1k nf tlunRi., such us 
: :~ · for:torici. u~ Cilrs. as bcin~ dinosiilur.'>. nnd ªM<1in \\'C ~ 
mu;m lhnl th1•y ..re failurc!.. ucldly out of plur.c in lodn~"s wutld. 

Aud ~·r.I. dinu!.<1Ut!1 hvmJ un all 1hr contínonts o! lhc curlh C),CCfJI :\ntarcticu. 
Thcr wcrc ideal!~ 11cü1pted 10 lhe conditions thal C'i:istcd on land In lhc ~tcsozoic 

:: Ern: ¡¡ warm cliniau:. plunty of wntur. nnd lu.xuriílnt \•cgutnllon . .'\nd thoy 
duminntcd tiw wurlo íor mure thnn 1oc mlllion rcLirs (lhe íirst mnn apµunred 
pnrhaps.; million yea:-s nµo) In terms oí evolutionarr his1ory oí !he wodd. tlu: 
dinosaurs curtilinly ''ere !'OT failurcs: thc~· wntl' a maior succcss stoq. 

Thc nnmc dinosaur rneans terrible hzard, and wc 
probahlr hn\•e a cica:'" picture of \\·ha! these reptiles 
wcrl.' likc: hugo, ferocious. carni\'otous fmonl·aalingl 
bcasls. Bul dinosaurs wurc. in fact. \'l!f\' varied in thcir 
nppuarancu und in tiicit lrnbils. So~c wcre huge • 
Camarnsaurus was aboul :?5 rnctcrs long and weighed 

~ ~,~:.~~ ~~\.:!~":; ;h0ur:~~,·~;~~=:;:~~::u~ ~~;¡:~~~::¡~~~~ 
aboul a 1ans and was probablr the most terrible animal 
that ll\'et li\'ud. But sorne dinosaurs wuro as small as a 
roostur, somu wurc 'ery docilc, and most of the biR 
dinosnurs wcrl' hcrbi\'crnus (plant uating). 

Somt• peoplc lind thc d1versily among thc dinasaurs lntorcstln~. Howevcr, 
what fascinatcs most oí us is thn mystcry of why dinosaurs disappcared frcm the 
earth so suddenly abcut 65 million ~·cars ªRº· fer thcre ore many dHíerenl theorics. J('I 

Onc theary sug~ests lhat thc> dinosuurs died becouso lhey oto thc now ílowcrlnR 
i.. planls. \\'hich cont1uncd substanccs whlch wero poisonous. Ano1her clalms thal 

lcmporatures on carth Oecamc loo hot and tho dincsours could not reproduce; yol 
anothcr tlrnt tho ncw. small mammals ate the dinosaurs' cggs. 

Nernrthelcss, lor !>Cicntists, probably the most interesting ond cxcltins theory J5 
,J_· • .J suci!eslS lhal a larJtc meteorito hit the carth ahoul 65 

,,.;K' million ycars ogo. The thoory says thal this causad o 
i ~ hu~r. cloud oí dust to block out the sun. Bucausl' ar chis. 

. tlH' earth's cllmntu changed and thu dinos.aun (and 
nrnn\' other kinds of animals) died oul because thc\• 40 

' could nol ndapl to thcso changos. . 
E\·cn so. was 100,000.000 ycurs oí dominallon e 

; ~ failurc íor thu dinosaurs? Will man domlnale tho oarth 
~ •- - --~ Cor nnother 96 million ycars? 

Takcn from: R@ding and UndcrsLinding Book Onc. Rosa Ma. Durán, Erick Pearsc. Edic. 
McG~w-Hill. Jntcramcricana de México, S.A de C.V. 1992, p. 65 
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Unidad Didáctica Siete 

Dinosaurs 

A. Sin leer el texto escribe brevemente lo que sepas acerca de los Dinosaurios. 

B. Lee el texto rápidamente. Busca las palabras que estén relacionadas con el titulo, para 
formar un campo semántico. 

Dinosa11rs 

I~ 
La deducción 

La deducc:ión es un proceso mental que consiste en la relación de dos o más 
elementos con el fin de determinar que tienen en común. 
Por ejemplo: las palabras, lipiz, goma y sacapuntas pertenecen al conjunto 
papelerla. 

C. Haz una lectura selectiva para obtener la siguiente información. 

1. ¿Qué es actualmente un dinosaurio moderno? 

2. ¿Qué condiciones existían sobre la tierra en la Era Mesozoica? 

3. ¿Todos los:dinosaurios eran similares en apariencia y hábitos? 

4. ¿Cuándo desaparecieron los dinosaurios de la Íierra?: 

61 



5. ¿Qué pudo haber sucedido en la tierra hace 65 millones de años. 

D. Localiza los siguientes enunciados en pasado simple del verbo "To he" y da su 
equivalente. 

1.- They ~a mayor .mccess story.(11) 

2. 7ñese reptiles !f!!n!. /i/ce l111ge,ferocio11s, car11ivoro11s.(lll} 

E. Completa las ideas que unen los conectores que se indican. 

1. S11ch as (1, 7) El conector s11ch as tiene la función de dar un ejemplo de lo que se 
expresó anteriormente. · 

a} Nosotros también hablamos de cosas, 
b) (s11ch as) tales como _______________________ _ 

2. 8111 (111,4) El conector b11t tiene la función de introducir una idea que contrasta con 
lo expresado anteriormente. 

a} El nombre dinosaurio significa lagarto terrible y nosotros tenemos la imagen de 
que estos reptiles eran: grandes, feroces y carnívoros, 

b) (b111) pero ________________________ _ 

3. Beca11se (V,4) indica que una de las oraciones es consecuencia o causa de otra. 

a) La teoria dice que esto causó una enorme nube de polvo y rompió el sol, 
b} (beca11se) porque _______________________ _ 

F. Lee el texto nuevamente y observa con atención los signos de puntuación que 
Acompañan al contenido del texto. 

1. ¿Qué tipo de signos aparecen más en el texto?---------------

2. Anota 3 signos del texto y comenta cual es la función de cada uno de ellos. 

a} ________ .función ______________________ _ 

b} función 
c) función---------------------
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G. Estudia el anexo con "La puntuación inglesa''. 

l. Después de haber leido "La puntuación inglesa", contrasta la información con los 
signos de puntuación presentados en el texto. Y comenta dos de ellos. 

H. Escribe lo que te haya llamado más la atención sobre la vida de los dinosaurios. 
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Was There Life by Robert Naeve 

on Mars7 

....,, .. ·----

. o n Dttember 27, 1984, 
RobnU Score. • mem­
ber of a N•tion.al 
Science Foundalion 
meleorite·hunting 
team. ~a potar~ 

size rock in dw Aliiii'iiim ice field 
ol Antarctica. From dw .... -.. dw 
rock 11'2!!!!!!. 1111usuaJ. °'11w Col• 
ors looked different, the rock 
~-. lt llloc>d out in 
my mind th•t Jt wa1 kind of 
weini." she N<alla. Ultlo did 5cotw 
-· or ..,.,... elle fo< tlw nnt 

· ckcade, jusi "'- dU_. - and 
imp<llQnl - dlio rock w• 

A ...... ol -.lllll!lllll5ll 
lo lhe world thio pall Au1ust 7 
thal ~ deep insicle thia n>ek 

- tlii1lftt - lhal w. mlght 
have .lllWd somewhere elM In 
lhe univerM besidn Earth. The 
tdmtisb folmd what appean lo 
be tlw chemk~I and 12ll!!1.!!Ji 
re1idu.e of tiny organi,m1 lhat 

~ on Man more than 311'.? bil· 
lion yean agct. ~re ue altem•· 
tive explanations for each uf these 
lines of evidence th.lt we see.·· s.l\'5 

leam leader Di11vid MeK.Jr of 
NASA 's Johnson SpU'C" Center. 
.. But when you look at thcm col· 
IKtively, we conclude that th1~ 11 

evidltllCe fOf' Hrly lile on Mars." 
U lile~ on two ner¡:h­

boring planetl in the same solu 
system. it's difficult to escape thc 
conclusion tNt lile is ub1quitou1 
throughout the cosmos But as 
$DOI\ u thr te.am m.adl' their he.ad· 
Un.-grabbin1 UVKJurw:ement. cr1t• 
ia ~ th.at thr e\•id~nn 
wu far hum condush·e Just h('lw 
1tron1 is the nidence that Mar· 
dana once~inside thls rock? 

,...,. .................. ,..,... .. _, ____ _ 
--o1•u-,. ....... ................ 



Unidad Didáctica Ocho 

Was T/1ere Life on Mars? 

A. Lee el titulo, observa la fotografia y contesta. 

1. ¿Cómo interpretarías el título en español? -----------------

2. ¿En qué tiempo se encuentra el título? ¿qué elemento te ayudó para contestar esta pregunta? ____________________________ _ 

B. Lee el texto y contesta la siguiente información. 

l. ¿Cuándo se publicó el artículo? ___________________ _ 

2. ¿Quién lo escribió?--'------------------------

3. ¿De qué trata el texto? ______________________ _ 

4. ¿Qué esperas encontrar en la mayor parte del texto? 

a) una narración. b) una discusión c) una descripción d) una especulación. 

C. Lee nuevamente el texto para verificar y confirmar las suposiciones que hiciste en las 
preguntas 3 y 4 del ejercicio anterior. 
¿Se confirmaron tus predicciones, o se modificaron en parte? 

D. Observa con atención las palabras subrayadas en el texto. 

1. En cuanto a la forma ¿Qué tienen en común las palabras subrayadas? 

2. ¿Qué indica la cifra 1984? ¿Hay alguna relación con las palabras subrayadas? 

3. iQué nombre reciben las palabras que tienen la misma terminación? 
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E. Localiza y subraya en el texto los siguiente verbos. Después relaciónalos con sus 
Significados en español. 

. appeared 

. looked 

. announced 

. existed 

. fossilized 

. lived 

. originated 

. responded 

Pasado 

F. Lee la información, que se encuentra en, lapru1~~·inferior del texto. 

Participio 

¿Tiene alguna relación la frase "years ago" con los verbos del ejercicio anterior, 
¿por qué? Comenta. 

G. Completa los siguientes enunciados con la información del texto. 

1. El 27 de diciembre de 1984, Rob~~~:~Í:o~e localizó ... ____________ _ 

3
· '!x~s~~:C%:i6~~~q:~~~~~u~H~;if~-~iiF~~~~e.~Y1~~·~'~:,f~~cÍ:i~~'.~:~~~ .. · 

4. Pero tan pro~to com~ e; eq~l~~ ~J~~ie:~~~~f~~~:6t~~~r~.~.~{!,:•:1~ .··: , .'..i :" 

H. ¿?>uéi~~~~:~~i~:f ~}ntes signos de ~~nt~;~i~~~ ;~~~c~~~~~~J~~:.~(t~i~·,··· 
b). coma(,) ··•··• · :•;''-! •<i.••.:·,·•·· •\'·" 
e) comillas("") · .•. ·,.,,,;- ·<· 
d) raya ( - ) · ,._, .··:-
e) punto (.) 

F. Vuelve a leer el texto y evalúa tu comprensión e interés en la lectura. 

J. ¿Consideras que el subtitulo es el adecuado para el texto? ¿Por qué) 

2. ¿Cuáles fueron las dificultades que tuviste para comprender su contenido? 



The Night:mare Man 
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NPy jc'l"ú ·u ~· 1~~",1i;~_it~ib~ l~;¡l,}~ b.~J,';;f:~~ 
MllY... be .a.cb.1,,~ '~" ll'S"{ª.' H.'!lif!!' ~!b/r.1ct 

Now 1br n'tll probkms susrf! J?ny b!ll tofl.H~~ •. 
rr1odril /u wilb lbt' rrst of tbw actlon a~1d :;.-;:r;.1-

s;::,r¡~~~. ';!~~«~~c:i~~~:;;:: !r'Ti'"~ii~ 
Jorr.:t-nmplc-, tbt• bt;rofigbts" d1e.o/l'lo~1 ~,•;\J.· 
swonls111n11. Flntofall, tbracturpll1y1ng · 
S"'ba" f'fi"bC"Clnrcl tbe scr11r lime> am:I tlmr 01afl1 
u·llb ª" Ofymp1c /t>m:lng cbamplon playtng bU 
r11t•my. Fit1'1lly, tbt'scC''"' u..ufilmrdu"!b .. · -•·~ 
Sl11bml UH blJ OU'll, Pl'1-tvndl11g be co11/1/ . . • 
11C11UJ/{1'Sft" tbt! s.ho/riu11. /t's so coiu111cl11g U'I. 
bord to bc.>11,.,,ie die sl.:t•leto,1 uus 011/y f!ddft( · .· 
11to111bs lar.•r. J/01n,,,.,., tb&S u-as cbllJ'spkl)' 
com¡:,rn:d w11bj.uon and 1h~ Aigoru~u,_ u~n· 
ibew Lf 11 batrle bt•11n"'" .s..•&'1!11 Jkl.'!e10'~ ar~d · .. 
thn."I' bummis' ZbL.&ws web a cb~l1!!'~t11m!JJ.. 

1004'{~'.fi¡::~mbs , _~.t .. ~- :··~'::~: 

Ward. Andrcw. (1992) ... Tlr~ nlglltmare man". Speak up. 72-73. 



Unidad Didáctica Nueve 

The Nightmare Ma11 

A. Antes de leer el texto contesta. 

l. ¿Te gusta el cine?--------------------------

2. ¿Qué clase de películas te gustan? 

3. ¿En qué forma ha ayudado la tecnología al cine? 

B. Reali~ una lectura de ojeada y predice el contenido del texto, 

¿Qué eleineríios té ayÜdaron a identificar el tema? -.- ·-· ·- ,-- ·.- .,· -

En la ICctur~ iparece el falso cognado "actual/y" ¿Recuerdas su equivalente, 
Anótaló: '.- ..• , .- ".•::•e: 

C. Lee el te~C> y responde. · 

t. ¿Qué similitudes hay en. la elaboración de peliculas de fantasía, con las de 
caricaturwi:.·.~- · -·- · 

2. ¿En culÍl!t~s'~as~s r~aliz:i su trabajo Ray HarryHausen? 

3. ¿Por qué R~~;ti~~~~iSimos-problemas. al elaborar a sus personajes? 
· "·-·. ,_.· 'i'L' ,.; , ·." 

4. ¿Qué hizo, p~~;¡~¿·¡~ ~~le&,~~ los "Siete Viajes de Sinbad; se vieran reales? 

.:··'' 

s. ¿Qué hubo de esp~ci~I ~,¡:;]~~y los ACgonautas"? 
'• - - ' .·•• . - • ~ .-·: - "<' \'· • - . - - ., 
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D. Lee nuevamente el texto. 

1. ¿Conoces algunas de las palabras que se encuentran subrayadas? Anota con las que 
estás familiarizado. 

¿Sabes que palabras son? _______________________ _ 

Subraya con rojo los pronombres posesivos que se encuentran en el texto. 
Fljate en su uso. 

E. Lee los siguientes fragmentos tomados del texto y estudia las palabras subrayadas. 

Whe11 ~ watch afa11la.•y film, (1, 1-2) 
~se refiere a el narradoYy a los espectadores. 

Ahora, escribe a qué o a quién( es) se refieren las palabras subrayadas. 

1. ll has bee11 created by the artist ... (1, 7-8-9) ---.,.--------------
2. Ray has bee11 i11vo/ved i11 bri11gi11g {lJ!!:. dreams ... (1, 11-12) __________ _ 
3. So 111:. b11ilds them 11p step by step (11,2) 
4. 7'htm l!Ji.jixes the anns a11d legs so that lÍlfil'. move realistica/ly {11,4-5) ------
5. The muse/es move be11eath the ski11of011e of his creatio11. (11, 8-9)·=-=,-------
6. 7ñis was ~71ch a challe11ge that i1 tookfo11r months lo film {III, 16, 17, 18) -----

F. Contesta lo siguiente. 

1. ¿Ya conocías las funciones de los pronombres (palabras subrayadas) del texto. 

2. ¿Consideras que te ayudaran en tu comprensión de lectura? 

3. Escribe el nombr~ de algÍm director de cine que realice efectos especiales. 
·' ,,.-,_: :,·',,'.,.;/: :;' . ·"::-'::'~.,;.,;:.~:'/ 

5. Comenta lo~ ~~;;;bÍ~s'q~~ han ~;;igido en la actualidad, al realizar alguna película. 
• ,.- •. •. -~ - • , .• r ; • ; ·• '-. ·.: .. , 
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Arthur wcnt to Romc to fight thc cmpcror. Lucius, 
and he lcft his kingdom in thc hands oflUs ncphcw, 
Modrcd. A5 he \V;U cntcring Rome, An.hur lc:amcd th:it 

2:; Modrcd had rakcn control ofthc kingdom and h.:i.d 
capturcd Guincvcrc. He C31T1C back ro England and 
dcfcatcd his ncphcw, but in thc battlc w;is scriously 
woundcd. Anhur cold Sir Bcl\'cdcrc, thc ).Jst surviving 
knight1 to tlunw Excalib11r imo thc water of a Jakc. He 

:so did this, and thc sword w.u caught by a hand whlch 
carne out ofthc \\~ter and thcn took thc sword bc:Jow 
thc surfacc. 

Arthur was thcn takcn to thc Jslc af A\•alon to gct 
bcttcr. Wc undcrsund Wt he did nor die, but livcs 011 

35 and will rcrum whcn his country nccds him. Thc 
Jcgcnd says that thc {ollo,,ing verse is wrincn on his 
comb: 

.. HIC IACET ARTHURUS, 
RE."< QUO:-<DAM 

REXQUE FlTrURUS 

(HERE LIES ARTHUR. THE OSCE ANO FUTURE KJNG). 

Takcn from: Thc Go1dcn rood to English UtcratufC. Book. Onc, W.J. &11 & G.C. Thomlcy. 
Longmans, Gn:<:n and Co. L TO. Londong. 1960. p. 219. 



Unidad Didáctica Diez 

King Artl111r 

A. Obsetva el título, las ilustraciones y contesta lo siguiente. 

! .¿De qué c.rees que .trata el texto? 

2. Explica el tiÍulo ·. 
'~- - ';: :' l ··.¡ .. ', ' .. _-, ' '. 

B. Lee rlÍpidament~~i't~o·.,Escribe dos ideas sobre lo que trata. 
l. . . ' .... ~.·;':.>::)?:.:!•: :,:;:, : .. •:.' . . 

2. ·'·'••' •;o.·'· Y:· .. 

c. ~;=~~~fí~f i~~~~:t:,, ·.·· 
2. ¿Por quéii~sfafa!>ite~~li,~~;~~~;~~;~~c;·~;:,?;i'"'··':'.•· 

D. A Co~ti~Ü~:i6~,~~:;~~~~~ia~~~~~~¡'~~~~·~~J;:~~s d;; ~~:C.o. Lee con atención los 
verbos subrayado~: :;'J~\;\'¿;'.é'lf';;\\'J/;~ ;i :{}' · 

1. Thele~e;/ds ~//(;fl~ Afth;;r began to appcar in the twe/fth ce11hlry ... (l, 1-2) 
,.·., '". 

2. Ki11gArthll; wa.~ the son of Pe11drago11, ... (1,5-6) 

3. He was brought up by Mer/i11, and old ce/tic magicia11, a11d became king of 
Brilai11 ..• (l, 7-8) 

4. He provee/ his right to be ki11g whe11 he ma11aged to pul/ a swordfrom a rock 
(l,8-9-10) 

S. He lJg4_ tojight many /ords, ... (I, 10) 

6. • .. He deteated them, (l, l 1) 

7. He received the magic sword ... (l,11-12) 

8. His K11ights &!. at arotmd table ... (!, 13-14) 
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a) ¿En qué tiempo .se realiza la acción de estos enunciados? 
. en el futuro. . en el presente . 
. en el pasado . antes de otra acción en el pasado 

b) Fijate en el verbo de los enunciados 4, 6, 7. ¿Qué tenninación tienen? ___ _ 

¿Porqué? __ ·-'-....:..------------------------

E. Los siguientes verbos se tomaron del texto, ¿en qué tiempo se encuentran? 
Loeallzaios y subráyalos en el texto, anota la linea donde 

los encontraste y comenta, cual es el elemento que los distingue ________ _ 

l. 
2. 
3. 
./. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

Linea 
based 
defended 
married 
/fred 
behaved 
/earned 
captured 
defealed 
wo1111ded 

F. Contesta lo siguiente con la información del texto. 
1. ¿Cuándo aparecen las leyendas del Rey Arturo? 

2. ¿Quién fue su padre y en qué lugar nació? 

3. ¿A qué edad se convirtió en rey? 

4. ¿Por qué existia'~ná mesa redonda? 
. - .-·-:.,,..-:·. ~ - . ~ 

s. ¿Qué hizo 'sir BelvCdere? 

6. ¿A quiÍugiJ flle lle~~cl~ el rey Arturo para recuperarse? 

.. :. -: . ·,-_", ". - . . 

7. ¿Po<lrias interpretar el verso escrito en su tumba? "Here lies Arthur, the once and 
future king"··-------------------------'-----
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G. Completa la idea que une el conector que se indica. 

1. So (línea 14) El conector so (así) tiene la función de introducir un resumen de la 
información anteñor. 

a) Sus caballeros se sentaban en una mesa redonda, 
b) (so) así _________________________ _ 

H. Después de haber realizado todas las actividades de este texto, contesta lo siguiente. 

1. Escñbe algunos verbos regulares e irregulares que aparecen el texto que creas que 
te sería útil aprender. 

2. ¿Te pareció interesante la inforrnación del texto? ¿Por qué? 

2. ¿Conoces algún personaje legendaño, con alguríllll d~ íllll~~~¡~~sticas de 
"Ki11g Arthur" 
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¡-TESIS CON 
IJML.~_PJ. ORIGEN --

FULL TUITION FEE SCHOLARSHIPS 

Research Degrees 

• Scvcn Full Tuition Fce Scholarships n\'ailable nt the Univcrsitv of 
Nouingham in nny of 1he Schools in the Fncultics oí Arts. Law nmJ Socinl Scie.nces. 
Educnlion. Scicnce (including Agricuhure nnd Food Science). Engim:ering nnd 
Medicine nnd Hc:nlth Sciences 

• Applicntion for n place on a rescarch degrec progn:unme must be mnde on the stnndnrd 
Univcrsity application form. Applicntions far thc scholarships should be completcd and 
rcturned to the lntemationul Office by Fridny 7 Mny 1999. 

• Thc se\'en scholnrship wiMers will be notified in Junc 1999. 

• The University of Nouinghnm has an intemationnl n:putntion for excellence in 1c:nching 
m1d rcsenrch and for thc environment in which students livc nnd study. 

• 111e:;e scholurships cover thc paymcnt of fitll 'overseaj· • tuhion fces (see Fel!.\º Shl!l!I for 
schedule of t'ull tuilion fees far students clnssified as ·overseas' for ti:es purposes). 
Studenls \Vill requirc !6000 in order lo livc in Nottingham far twelvc months. This 
\!nwrs occnmmodation. subsistcncc, purchnse of clothes, buylng books nnd sorne 
\!llh:rtainmt:nt. 

rlpplicationformsforsc/10/arsl1ips to be complete1/ 
and re/11me1/ to: 

Dr Christine H Humfrey 
Intemational Office 

University ofNottingham 
University Park 

Nottingham, NG7 2RD, UK 
Te/: +44 115 951 5242 Fax: +44115 951 5155 
Email: lnternational-O.ffice@nottingham.ac.uk 

Web Site: http://www.nottingham.ac.11k/internatiana/ 

-:1 
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Unidad Didáctica Once 

F11ll T11ition Fee Scl10/arsl1ips 

A. Observa el texto "Ful/ 7i1i1io11 Fee Sc/10/ar.•hips ". Toma en cuenta su organización, 
(estructura) los tipos de letras, la ilustración para contestar las siguientes preguntas. 

1. ¿Qué es lo que aparece en la ilustración? 

2. ¿Qué relación tiene la ilustración con el título? 

3. ¿Qué información hay en el subtítulo? 

4. ¿Qué es est~'t;;;;to? ________________________ _ 

5. ¿A qué tipo de público está diñgido? _________________ _ 

B. Lee el texto y comenta de que trata. No olvides utilizar: cognados, la redundancia 
léxica (palabras que se repiten son palabras claves) e infiere el significado de las 
palabras desconocidas. 

Anota 1 O palabras que se repiten con frecuencia. 

C. Coloca un circulo en los nombres propios y los números que contiene el texto. 

El Adjetivo 
El adjetivo en inglés es invariable, tiene la misma forma en sin&ular que en plural 
asi como para el género masculino o femenino. Ademú, siempre preceden al 
nombre o sustantivo que modifican. 
Ejemplos: 

A great university una magnifica universidad A e;reat woman una ma1nffica mujer 
Two great universitíes dos magnificas universidades A 11reat man un ma11nifico hombre 

Los números y las nacionalidades también son adjetivos. 
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D. Localiza en el texto 3 adjetivos y menciona a qué o a quien( es) modifican. 
l. _________ _ 

2. __ _;_ _______ _ 
3. _________ _ 

E. Localiza y subraya en el texto las siguientes frases nominales, después escribelas en 
español. 

l. Research degrees (2) 
2. i11tematio11al office (11.3) 
3. seve11 scholarship wi1111ers(JJJ) 
./. twelve mo11ths (V.3) 
5. applicatio11forms. 

F. Realiza una lectura selectiva y contesta las siguientes preguntas. 

1. ¿Cuántas becas tiene disponibles la Universidad de Not1i11gham? ______ ~-

2. ¿Para qué facultades?------------...-------------

3. ¿Qué hay que hacer para podc:r entrar a uñ programa? 

4. ¿Cómo se notificara~i Íil~i~~-ganauna beca? 

s. ¿Qué cubren las becas? _____________________ _ 

6. ¿A quién se debe regresar el fonnato para obtener una beca? 

G. Vuelve a leer el texto y contesta. 
1. ¿Qué elementos te facilitaron la comprensión del texto? 

2. ¿Qué elementos te dificultaron su comprensión? 

3. El valor comunicativo del texto es: 
a) Infonnar b) Advertir e) Invitar d) Prohibir e) anunciar 

4. ¿Te gustaría estudiar un posgrado en Estados Unidos, o en el extranjero, ----¿Porqué) _________________________ _ 

S. ¿Conoces a alguien que haya tomado un posgrado? Comenta los beneficios que obtuvo. _____________________________ _ 
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Jack t/1e Ripper - Londo11's M11rdero11s Milc - Londo11 P11bs 
Floodlit London - Man In Grey - Siveeney Todd's Barbmhop 

JACK THE RIPPER -Tite Ciry or London ha. played host to 
many a killing - from tht.• brut:tl rmm.lcrs by Swccm .. -y 
Todd to thc awcsomc sbyini...~ uf J;u:k thc H..ippcr. who 
in 1888 brought terror ouu.l panic to thc scrccto; of 
London's E.ao;t Eml. l-lis idcntity was kcpt a clmdy 
guardcd sccrct by a policc force :mxious to hidc thc 
cruth from che puhlic. Now you C;'lfl join our tour :md 
wc shall rcveal a numbcr of thosc sccn:t'i. 
THE MURDEROUS MILE - Wc •hall alm explore tite nmrky 
shadows of Lomlon 's hiddcn courty:¡nh :md g;lS lit 
allcyway!l.You will hc:lr ofthc g:hosts ofthc M:m in Gn·y 
:md ·scrntching: Fanny' bue more: vivid will he thc 
cvocativc imaHc..-s you will rcccivc of thc ÍC;1r and dinrc.•ss 
of thc occu¡,anto; of Lomlon •s twilight worlc.I in thc l:itc 
19th ccntury. 
EAST-t:ND PUBS - For thc bcnl·fit of ·thc faint-hc:utl·d 
(:md thc rc!it of U!i). \ve will c..":111 ;it S011\l' typical pubo; 
including thc: Ten llells. the origin:il puh from whc.•rc 

. J:ick uscd to follow his victinn, For thosc rcquiring; 
Suppcr, therc will be: ;10 opportunity to try some real 
pub grub!! 
ROODLIT LONDON - Durin¡: the evcnin¡: wc shall pm 
:mmc of thc fomouo; si~hts of Lontlon. 
'/11is t1111r ruds 111 "l'lmwi111dt1·I)• 22.30, 
JH· rrtum ,,, 1f1r f111uls s./11m.,1. 711is ,,,,,,is 1111/ s11i111blr fi1r d1i"1rt'11. 

HOTUCOURUSY 
COLLECTIOM POINTS 

• Arrit 111 Octobtr 
• Nowmlin lo M11rrl1 

Cur~bcrbnd Hotel amam 
Forum Hotel 

UD UD 
Russell Hotel mm mm 
W•ldoñHotcl mm mm 

Tour bcgins from 
W•ldorf Hotel at 

.. Dl'!!I ·. 
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Unidad Didáctica Doce 

Jack The Ripper 

A Antes de leer el texto contesta lo siguiente. 

1. ¿Sabes algo acerca de Jack the Ripper? 

2. Comparte con tus compañeros Ja información de la pregunta anterior. Y anota que 
información nueva obtuviste. 

B. Observa él texto y responde. 

1. ¿A qué se refiere la información en Ja primera parte del texto? 

2. ¿Qué información hay en la columna vertical? 

3. ¿Qué tipo de lectores podrian interesarse en leer este texto? 

4. ¿De dónde fue tomado este texto? 
a) libro b) revista e) folleto d) periódico 

C. Localiza y subraya en el texto las siguientes frases nominales. lnterprétalas. 

l. Go/den to11rs(s11btlt11/o) 

2. brutal m11rders (/,2) 

3. g11arded secret (/, 6) 

./. murky shadmiis (//, /, 2) 

5. evocative image; (11,5) 

6. typicaÍ pll;S d//,2) 

7. famo11s slghts (IV.2) 

.'._>.··;··.;:_' 
·-..,:.·":·;<· 
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D. Las siguientes palabras aparecen en el texto y presentan cierta dificultad. 
Relaciónalas con su significado basándote en el contexto. 

a) Ripper (titulo) 
b)jloodlil (subtitulo) 
e) m11rder(s (1,2) 
d) awesome (1,3) 
e) s/ayi11g(.• (1,3) 
1) hide (1,6) 
g) 1011r (1, 7) 
h) alleyway(s (11,3) 
i) scralch(i11g (11,4) 
j) twilighl (11,6) 
k) gr11bs (111,6) 

___ impresionante, pavoroso 
e><cursión, recorrido -==. callejón(es, travesia-s. 
reflector 

--- esconder, ocultar -==. destripador 
matando 

==crepúsculo 
asesinato-s, homicidio-s. 

--- bocado, bocadillos. -==. dolor, pena, angustia. 

E. Lee el texto cuidadosamente y contesta la siguiente información. 

1. ¿Qué sucedió en el Este de Londres por el año de 1888? 

2. ¿Quién realizab~ estos hechos? 

3. ¿Actualmente, .cónio se ven estos hechos? 

4. ¿Cuál es 1á'~~ti~~'rná~ tlpica de Londres y que sucedía en ella? 

.. ,,,.-,,,1 «:r.• -~ ' 

F. En el texto apare~én:oir~~~Jerriplos en futuro. Localízalos y subraya el auxiliar que 
índica el futurc»y·et verbo qué lo.acompaña. Da su equivalente de los siguientes 
enunciados.-:·: ,.::"i:·:' ::·· · · · 

-
t. We .•hall revea/ a 1111mber of those secrets. (1,8) 

2. More vivid wi/I be /he evocalive images (11,4-5) 

3. There will be a11 opporl1111ity lo try some real pub grubl 1 (111,5,6) 

4. We wil/ pa.'-• some of the famo11s sights of Lo11do11. (IV, 1,2) 

ESTA TESIS NO SftJ~E: 
:'JE LA. BIBLIOTECA 
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G. Los siguientes pronombres se refieren a algo o a algui,en. ¿A quién? 

l. His(l,5) ---------
2. oúr (1,7) ----------
3, we (11,1) -----·-· ----

4.you (11,4), __________ _ 
'·s. us (111,2),..-_________ _ 

6. ,his (111,4),_· _________ _ 

<;· _<,~~~-~ :·· 

2. ¿Qué elérn~n~os íe"d}fi~~liaron su comprensión? 

. . -... ;;· :~- :-: _;": ·.:'· :~ .... ' -~- ' 

3. ¿Si tuvieras las ;Jp~rii:inid~d de ir a Inglaterra, visitarlas algunos de los lugares que 
sugiere el folleto? ¿Cuál? ______________________ _ 

4. Comenta, si conoces algún caso parecido al de Jack de Ripper. 
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TESIS CO~T 
FALLA DE ORIGEN 

Stone of the Fifth Sun 
:r;. M'~~:~:;1:¡,~;~!~~.~;:",dn°c~rding ~~: ~::C,':~;'r:aC::~~~~~~~~":rec world 

iu ccnler (1•20}. thia mauivc carvin¡ had b«-¡un. how U woutd continu•. and whcn ir 
much ¡nottr •i.sni/iconce-o drpictíori of tht would "'aclt lra bwvirablc tr\d'. The kttCI 
Azl« CO.m()jl. lu comple.r •)'mbolúm, tht beJiewd rlwy wcr1 livina In lhe fifth and 1011 
meanlna oJ which is arUI debatcd by Kholors, crsatlon of tht world. Thay ca UH' ea ch cl"C'otíon 
WCLI cruda! to lht people o/Tt>nc><htitlon, who a aun, bttauu mowment o/tM •un 
bclievN rhtirconrinuonce on eonh de~nded an maintained f11.1man li/c. On the atorie, rcUt/s in 
correct iruerprctarion o/ their' ¡oda' demanda. aquare parwll around lhe unrcr n!prnenr the 

:JL. The basaltic dU•. 3.6 mtlt'U (12 /HI} irt dala die four prrvloua 1un.1 puiahed-
dlamrterond wcl.,chiq 2.f m«tric ton.t, waa dutro)'ed •uccuaively b)t ~ora (AJ, wind 
uncowrcd in 1790 in whot had bnn (8),fie.ry rain (C),and watrr (DJ. Thc 
Tenochttrlan's main aquore, now Muko City's fifth aun, rhar oftht As:rtts, was c~attd by rhc 
Zdcalo. Thc inrricacy o/ iu carvint d1mon1tra1cd •ads on rfw ritual date 13·Rred (li), or AD. lOl 1. 
Az:fiU' accomplishmenu in art ond malhematics Th• pndi.cted dar•o/ durnu:rian wa.s tf· 

:ia ª~¡~:,;:::~r~fe~~;~~;~~ lht base af ~~=~·~-::::;~~rn::;~¡:~~ft:,;~~i;i;. 
Me.xi ca Ciry's cathtdrcd, thc uontt ú now rhc Th• date rwcurnd wery 52 .)'t'Ql'I, but 
untcrpWcco/tht Narional Mu.Hum o/ aacri/fcafortaroUed caro1rropht . 
.Anthropoloo. Artllt Felipe Dd\'Olo• has added J![:. Thc dciry ín tht Ct'ntcr (G) is intcrprrrttd as 
iu Ubfy color» ~Jt). lon&' worn away. cithcr ths aun jOd, TonaUuh, or rht tarrh aocf, 

:UZ: Sorne sugnt rhar tht' dfsJI was nntr flnbhtd TiaUKUltrU. A tocrlficfal ltnl/• (H) protrud11 
bccausc lhe bac• portion wa• craclu:d, an fron• hi.s rnouth lllt• a ro111uc raslln¡ 1he bfood 
impcr/ectton intolerable ta tht prlu1s who o/ iu vicrims. On clthcr sidc o/ lha tod are 
would lkanor thcir toda wilh ir. Spani.Jh claw• haldin1 human hcorts (1). Two fin 
chn>nldo d1scribt •lmtlar •ronts, an• bclna scrpenu CJ. XJ cndrd• lh.c stonc, lhcfr rofls 
dn1uaf ato,.. a causcwoy inlo rhc cit;l' durina (L) mntifta ar rhe cnation da~. 
thc rc'-'t of Moctc•umu I 1, •llit ndtr conqu«ttd $I.- llw A2ta: world did mHI U• doom, bur front 
by Cort6. Mo•t arre« thur plactmenr o/ auch an UltiU'piKtcd JOurcc-rhe orriwd of thc 
•tone• -.:iuld haw be-en horizontal, ~rita,,. tu Spanült conqu.ror• durf,.. a Q"Cl• o/ tf·Mowmcnr. 

Takcn from: National Gcographic. Dcccrnbcr 1980. p.84. 
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Unidad Didáctica Trece 

Stone ofthe Fift/1 Su11 

A. Antes de leer el texto contesta lo siguiente. 

1. Comenta lo que sabes acerca del calendario Azteca. 

2. ¿Sabes dónde se encuentra? ¿Haz visitado el lugar? 

B. Observa el texto. 
. ' 

l. ¿Cómo inte~r.e~,~s el.titulo en español? 

2. ¿cuándó fd~lld~ 5~ publiéó? ••' 

·-;_· 

3. ¿Qué i~r~ri'nació'h't~)'il1~~d~~ri~ cÍ~ la ilu~tración. 
-,;,--.;{::; ~:_:·t~·.-?;: .,,.,,· .. ~_·-,-:-, <''·~·~-] ,-•f,,''. 

C. Lee rápidam~iii~~I ~~:~.:-E~rl~~·~~~~einas sobre los que trata . 
. . '. -~:: L~:: -, -· \-~- <(~:.; ": :: .: ; , 

l.-~=-.-.,.-•. ~.~.~.-.-'-~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
·'>~·.;-,'.;· .-

2. -~--'--~~~.;___~~--'-~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

D. Escribe el equivalente en español de las siguientes frases nominales. 

l. fifth Sim (titulo) 
2. complex symbolism (/,5) 
3. corree/ i11terpretatio11 (/,9) --------------­
./. similar sto11es (IV, 5) 
5. inevitable e11d (Y, 3) 
6. human lije (JI; 7) 
7. sun goc/ (Vf,2) 
8. human hearts (Vl,6) 
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TESIS CQ~T 
FALLA DE ORIGEN 

Afijos 

En inglés, de la misma forma que en espallol el significado de un término puede ser 
modificado por una letra o silaba que se aumenta a las palabras. Esta modificación 
se le llama Afijo y sirve para dar origen a nuevu palabras. 

Cuando esta letra o silaba se le antepone a la palabra se llama prefijo y su 
función es modificar su sentido (significado). Cuando se coloca al final de la palabra 
se le llama sufijo y modifica su función gramatical. 

Ejemplos. 

Palabra base 

happy = feliz 
to/erant = tolerante 

use = uso 

(Se incluye anexo de Afijos) 

con Prefijo 

!!!!happy = infeliz 
1!!..to/erant = intolerante 

m;.oruse = sin uso 

con Sufijo 

happinn• = felicidad 
tolerance = tolerancia 

usefil =inútil 

E. En el primer párrafo, la palabra "'mis/eadingly" presenta varios afijos, márcalos con 
diferente color y anota cual es la palabra que esta modificando. (Consulta el anexo) 

F. Localiza los sufijos del párrafo V a partir de la linea 7. Subráyalos y escríbelos en las 
líneas e infiere su significado. 

¿Qué tipo de sufijo predomina? ¿Cuál es su función? 

G. Lee cuidadosamente el texto y contesta la siguiente información. 

1. En el segundo párrafo, aparece la palabra '"1111covered": subraya la palabra que esta 
siendo modificada por los afijos._,,---..,--=--...,-,,,.,-----------­
¿ Qué quiere decir y qué relación tiene con las cifras: 1790, 3.6, 24?. 

2. En el tercer párrafo, la palabra "embedded' presenta un sufijo. ¿Cuál es? ___ _ 
¿Y que relación tiene con la mención de la Catedral de la ciudad de Mé>Cico? 

3. ¿Por qué razón se menciona el nombre del artista Felipe Dávalos? 

83 



84 

4. De acuerdo al párrafo V. ¿Qué es lo que los Aztecas creían? 

5. ¿Qué representan los relieves que se encuentran en los cuadros que están 
alrededor del centro. · 

6. Al final d~I párrafo v. relaciona la palabra;'re~í,;/e'c/'.'crih1~;cÍfra 52 y el 
conector B11t; ¿a qué se refieren? , 7 ,? , :;;-.:;:,,> cp·· .. 

, ;· ~., , 

..... :· <::''.'.··;,~.:- ·<: ·~,"".?-{_~;\ ,-:..:;; '-/,','.· ~'- ·-.. '.:.: _:,·ó :: ._ ~- '. 

7. Analiza la palabra "1111expected'! que está en el último ·párrafo;•¿qtié relación 
tiene con la conclusión que se da en es.te .• ·a~í~~.1,éí?.'~•?_ .. ·.~.-.l.·'.·.···.: ... '.'.'•'•.;:· . · · · 

. ;.'"-.,,: ... ~"· 

H. Contesta lo siguiente. 

., .. - .-, .. •,!' - ; ·~·~- -_· ;>· ,___ .. ·:·, 

2. ¿Consideras importante l~r estetip~~~~ t~Xt;;5,~-¿~~~~~~?;'~·· .• ':";y 

3. ¿Qué sugerencias harías para conocer más acercá de los kt~cás?. : . 



TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

There are many kinds of poems. Each has its own way 
of sharing a thought or idea. Sorne poems have a speclal 
way of rhyming. Other poems have a special rhythm or 
beat. Poems written in free verse have neither of these. Yet 
they are poems ali the same. Their words are chosen care­
fully ... 

-to create an image, or a plcture 
-to communicate a feeling 
-to play with sound and meaning 

Here are sorne lines from a pciem written in frée verse. 
What helps to make the writing poetii:? . , 

1 !l~ 
.• "J i· · 1 •• 

,_ 'i'~" '• i lp-. ·-<·-..i-· ,: "'":··¡,~ d~. ·~r-\1 \/ • ' 
•. -<~:-·:-JI-:;,¡\ ¡ .-~1\4 ¡,. The autumn tree sways _, .:."-• -. '';..,"' 1 w . ~ 

easily in the breeze. . ~;:.~· .. ~\~ t~' ) ~~ 
lts loosened leaves swinging lifelessiy t;1·,'\1~~,i r1.~.,..,~ ·~ 
back and forth l }· ~t/f: <>~ •' 
and back and forth _, t· t 1 j~ {- •. l-

:~ = .. h""" º".: ":·:... •'-···-·-,;~;t~,~~ V 

As you rend n poem. pay special attention to 
the way in which words are used. Try to gel a "feer for 
what makes them poetic. 

Taken from: Ouestion and Fonn in Literature American rcads. Nanev C. Millett et all. 
Seott. Forcsman and Co. Glenview, Jlliois. 1986. p. 65. • 

85 



Unidad Didáctica Catorce 

E11joyi11g Poetry 

A. Contesta la siguiente infonnación con base a tu conocimiento. 

J. ¿Te gusta la poesía¿------------------------

2. ¿Quién es tu autor favorito?-----------------------

3. ¿Has escrito algún poema?------------'---'-'"-'--------

B. Da una ojeada al texto "E11joyi11g Poetry" y escribe el tema. 

Sufijo JNG 

El sufijo ING puede tener diversos significados 

a) Serin verbos, c:uando la terminación "ing" siga después del verbo "'to be" 
esta equivale a la terminación en espai\ol del verbo principal: "ando", 
"endo", o "'iendo" (gerundio o acción progresiva). 

lle J!'.!!!_reading the last novel. El estaba leyendo la última novela 

b) Scrú adjetivos, cuando la terminación "ing" vaya antes de un sustantivo. 

This ís my reading book. 
My reading class ís al 8 o'clock 

Este es mi libro de lectura. 
Mi clase de !«tura es a las 8. 

e) Se'"'8 sustantivos, cuando la terminación "ing'" se encuentra al principio de la 
oración o vaya acompailado por articulo, o pronombre. 

Reading is a good habit 
Il!l: reading in Ibis book ís easy 

La l«tura es un buen hibito 
La lectura en este libro es ficil. 

d) El sufijo "útg ", también se puede encontrar después de ciertos verbos: 

People of Muico enjoy reading. La &ente de Mbico disfruta leer. 

e) El sufijo "ing ", también se encuentra después de algunas preposiciones: 

They are various ways !!{ readini: Hay varias formas de leer. 
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C. Subraya en el texto las palabras que terminan con "'i11g "~ Y con base a la 
información anterior. clasifica las palabras de acuerdo al contexto. Trata de dar su 
equivalente. 

Sustantivo Verbo Español 

D. Lee el texto y contesta la siguiente información. 

1. ¿Cuáles son los tres tipos de poemas que se mencionan en el texto? 

I)_~~~~~~~~~~~~~~~~---'-'~~~~~~~~~ 

2)~--------------------'--'-----
3)~----'------------'-----'-------

,.,.· .. -···- - ... ·-· ·--'·' -- .. 

3. EscribC~~I t¿tri¡J~(~Ó~@~,~~¡~~j-~'J~~t~;~;~(\~ci.' ' 
. . ·,_,-~-~ ·_.; ~' -·"''«''J. ·, ~ ·. ·: ' 

4. lnte,:Preta el último párrafo del Íe~ó: · ·. .,, . 

E. Escribe. la idea faltante que une el siguiente c6néct~r. 

l. Yet (1,4) Este conector equivale a (sin embargo j /iien~ I~ ~~~iÓnde i~dic;rr i.m ·.· 
contraste de ideas. ' · ·. '" 

a>---,----------------'---'-----'--'-'--'----~ b) (yel) sin embargo __________ ..;.;,_ __ '-----'---'-------

2. ¿Cuál es la función del conector "because"? 
a) da un ejemplo 
b) agrega información 
c) causa de algo 
d) contrasta información 
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F. Anteriormente. ¿Hablas leido la información que te da este texto sobre poesía?. 

G. Fotocopia un texto en inglés en el que haya cinco palabras que terminen con "ing". 
Pega la fotocopia en la parte inferior de esta hoja, subraya estas palabras e indica cual 
es la función de cada una de ellas. Tomando en cuenta el contexto. 
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TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

TEXTO 1 

An Important Message 
For AH Americans · 

N. o doubt you havc rc:ad or hcard much recently :about AIDS. 
You may belii:ve AJOS docsn't alli:ct you personally, but it 
docs •. AlDS affccts us ali, dircctly or indirectly - mal e or 

femalc, marricd or single, young or old, rich or poor. 
Ali ofus need to know thc facts about AJOS, anti wc nccd ro 

jnin with our fcllow Amcrieans in making a commitmcnt to do ali wc 
can protecr oursclves, protcct thosc wc lovc, and stop thc spread uf 
thc diseasc:. ' 

For sOllle, this mcans inflµcncing family membcrs or friends to 
climinatc beh:ivior that puts tl1cm at a high risk for gctring"i:hc discasc. 
For others, it means spcnding time to cxplain the diseasc. For all of 
us, it means not having unnecessary fears about AIDS. 

Familics, especially1 have an important role to play. The family 
sctting is the bcst place for our young people to Icarn about AIDS and 
how to avoid it. · 

1 strongly agree with President Rcagan who has stated: ""We 
mustn't allo\V' thosc with the AJOS virus to suffcr cliscrimination .... Wc 
must firmly oppose discrimination against t11osc who have AIDS. Wc 
must prevent: the pcrsccution, through ignorancc or malice, of our 
fcllow citizcBS." 

Today, "ith thc lcadcrship ofthc U.S. Public Hcalth Scrvicc 
undcr Assistant Secrctary Robcrt E. Windom, M.D., Americans from 
ali walks oflifc - professionals and volumccrs alikc - have dedicated 
themsclvcs to stopping thc sprcad of AIDS and finding a cure. 

I ur¡;c you to study thi.• lcaflet, follow its advice, and sharc this 
information with others. It could savc your lifc or thc lite of somcone 
you lovc. You may also w:ant toread the report on AIDS by Surgeon 
General C. E"'erctt Koop, M.D., available free from P.O. Box 23961, 
Washington, D.C. 20026-3961. 

Thc American response to AIDS has bccn inspiring. Togcthcr, 
wc must concinue to do ali wc can prutcct oursclvcs and thosc we 
lovc. 

~/11.~. 
Oús R. Bowen, M.D. 
Sccrctary, U.S. Departmem of 
Health and Human Scrvices 

-------~· AMl!RICA H.Hsror<os TO AIDS'--·-------

89 



TEXTO 2 

TESIS CON 
FALLA DE OPJGEN 

What Is AIDS? 

A IDS stands for acquircd imm1madcftcicncy syndramc. Vcry 
simply, it is a c:!isease caused by a virus thac can damagc thc 
brain and dcstroy thc body's ability to fighc offillness. 

AIDS b>• itsclfdocsn't kili. But it allows othcr infcctions (such as 
pneumonia, canccr and othcr illncsscs) to invade che body, and thcsc 
discases can kili. 

At the prcscnt time, there is no known cure for. AJOS, and no 
vaccinc that prevcnts the discasc. 

Fortunatcly, the AIDS virus is hard to catch and. can be prc­
vcmcd. AIDS is a vcry scrious discasc, bue you should know chcsc: 
faces: · :.· ·.··..:· ·· · ·.; 

· .. ' .... ::'.~.:. • - . L. , . ··-.·. -· • .• 
AII;>S is notsprcad .br.cásu_al.cóntact in schools;-:it p:írtics, 
. ~ ;/iri''s\viín'ming' pools;storcs o(thc V.•orkplacc. 

- - ) • --- ' ·- '• - ·, .. ·,. .. ,. :.,,.-. '.· ·,;. :··-.: --',~o;,.·, . - - • •· . - - "·' - ·- --'> --

• . 2 ··.. • 

You can't catch AJOS by hugging, shaking hands orsf~ply bcing 
ncar a pcrson who is infcctcd with thc \'irus. ·No pcrson •· 

has cvc:r bccn infcctcd by an inscct biéc · · -

3 
You can't catch AIDS from a toilct sear 

"Proplr 11re 11fr11id of AIDS, but tluy 
don '1 lu1ve to be. lVe '"JUt tdl people 
11bout tht rislr of AIDS. We must stop 
rhe sprtRtl oftlu diua.Je. Tbt btJt 
we11po11 in tlu wor/J i1 inforn1ation. 
71uu's why n•uy AmtritR" shouúJ 
ru1d 1/Jis boJl:/a. • 

- b.rnic Hc:ndccson 
AIDS Volunrccr 
Los Angclc.., CA 

A.-.tl:ltlCA R~SPONllS Tl> ."t.ll>!i -------
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Unidad Didáctica Quince 

An Important Messagefor Ali Americans 

A.Dale una ojeada a los textos "A11 lmporta111 Messagefor Ali Americans" y 
"What is Aids?. Después escribe la infonnación que esperas encontrar. 

B. Contesta las siguientes preguntas asociando los títulos con tu conocimiento del tema. 

1. ¿Conoces alguna persona que este infectada? 

2. ¿Cuál. es el trato que recibe en la sociedad .una persona infectada? 

'). ;~. <¡,,·: •' 

3. iCrees que las persoi11Ís infeciaifá's esiár't'(;;:¡;pziradas para enfrentar esta 

enfermedad?<, .. '.····,:~; .".·' '.:.p>c/;;'_<'<'.::.+;.' 
C. Subraya los sufijo~ ;•~ieflj~s'(~exi~:l;:~~'fa~si~l~~:~~palabras. Escribe su 

equivalente e°"es~~'.·;·11iJ¡~~dJ~·~~Jj~";'{':~i:;:·t· :'' · ... •·. . . . .. 

2 • . ;,,~/c¡/lg(//.'iJ;, ' • .. ; ·_;_'·_·~_;'-···--·'··_ .. ··_·_;_--'-----'------
: _c•:.Jt;_·,: . 

./, · diSc;i~1Ú1a1i~,¡(V.2) -----------------

5. persecllfion (V../) 

6. leadership (VI, 1) 

(Recuerda que el sufijo "ship" se usa para fonnar sustantivos abstractos, ejemplo: 
/riend= amigo.friends.lYJl =amistad.) 

D. Escribe el equivalente en español de las siguientes frases u oraciones con: 
"may. can y must" 

1. "We muslll 'I al/ow those with the AIDS vin1s Sliffer discriminatio11 ... (V, l,2) 

2. We llJUH.~the persecutio11, through ig11ora11ce or malice, of our fe/low 
citizens". (V,3,4,5) 
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3. Yo11 ll1f!J!_afso want toread the report 011 AIDS by S11rgeo11.Ge11eraf. (VII, 3,4) 

4. We m11st co11ti111ie lod~ aN w~ ca11 proteclo;;rselve~ ancJ Íhose we /ove.(VIII,2,3) 

Texto 2. ''What 1sÁJds) 
5. These di~e<Jie~ éc;¡,, kiít (1,5,6) 

, · · -:-',7~:. Sº'. '·º .. · . · 

6. The Álb; ~¡;¡j[s·~~r~ Ío c~tch a11d ca11 be preve11ied (111; 1,2) · 

7. Yo11 ca;, 't ~ai~1i<;4"rJ:>s by h11ggi11g, shaki11g ha11lh,..,(Cuádro 2~1) · .·· 

s. We mÚSt tell /ieopleabo11t the rislcs of AIDS (Pámifo irÍfeíicir, ullé8 2 y i) 
,-_·' _, ~·.-;t--:~· ~··" 

E. Contesta las siguientes preguritascci~base en ett~to~ - .. ,·_ 

- ---·-· 

2. ¿Qué sugerencia hace.el.autor en el segundo pári-afo? (Texto 1) 

3. ¿Por qué dice el texto 1, que la familia juega un rol muy importante? 

4. En el párrafo 5, {texto 1) aparecen los verbos modales must y musm 't. ¿Qué 
indican resp~to al Sida y por qué aparecen entre comillas? 

5. ¿Quiénes se dediCári a detener la expansión del Sida? 

6. ¿Por qué es importante leer este folleto? 
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7. En el texto 2. Se mencionan necesidades, obligaciones y deberes; anota algunas 
de ellas: 

Obligaciones:---------------------------
Deberes: ____________________________ _ 

8. Comenta la información de los párrafos enmarcados del segundo texto. 

!). ____________________ ~---~ 
2). _________________________ _ 
3). _________________________ _ 

F. Los siguientes pro~~~b~~s ~~cen referencia a algo o 8lgiii~~~~-~l·t~o· 1. 
:·::\~/,\~\-:),:'~;.\ ·;¡ ,", •• ' ·.' ; •.• /::<-.'·:(~.~f~.:::;;:: . :~~: 

J. us( li,1) _._· -,--,---,---:-----:----:---..,.·,-,···--
2. thos.?(ii,;r};:;,;:,•;•, ·· · •" · · '• · .. : '' . ··.•.. > . -~-. .. ' > · 

3. º~"c1v. if 'cc~";';:·~;:~:t c·~·-·;r!' ·. · ·. ;: · ,; >" 

4. this ({;II, ij f·' • :;j :~.;. ·~ ·i';; _,; j ·.· . ·· · <;X . . . "- ... 

5. the~ ~;~~¡,·;,.~)-;~·~;:,}~ji;'.~-;'"; ~- ...•. · ¿. . ••• ; ; " ••..... 

• " ,·· • < ''., •• ·.:,_. :',;~~~~,.f)~';;.')~'.i.~'(,'.:'.':_:_. : ' ';'·~~;. ;-_ ?·: . -. 
H. La función del con~ctor such_as es:._·..;· . ___________ _..orlo tanto, en el 

texto 2, en la linea 4 nosdicé qúe:'--...,.------------'----'----C••·"• ... ·::;,~;',.•:;·:/·• ._._,.,: · · .. suclt as _______________ _ 
- ... ""- -

1. contesía 10 sig~ient~~ 

l. ¿Qiu\ ti~od~teXto es? _____________________ _ 

2. ¿Cuál es su objetivo?------------------------

3. ¿A qué tipo de público está dirigida la información? 

a) Padres de familia. c) Estudiantes y maestros. 
b) Médicos y enfermeras. d) Todo tipo de personas. 

4. ¿A qué tipo de bibliografía te dirigirías, para obtener mayor información acerca del 
Sida?·-----------------------------
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A. Lee el poema. 
011r ro11nd world 

TESIS CO~T 
FALLA DE ORIGEN 

Unidad Didáctica dieciseis 

011r rot1nd wor/d 

-which J shall round one more before I die­
spins round and round on its axis, 

at the same time making a circle round the 
sun that resu/ts in the round of seasons. (*) 

(*) Rosalie Moore, From the New Yorker. 1940. Reprinted by Ezplorations in Literature, 
lllinois, USA. 1989. p. 227. 

1. ¿Puedes decir de que habla el poema? 

2. ¿Cuál es la palabra que se repite frecuentemente?--------------

B. Localiza en el poema dos frases nominales. Anótalas y da su equivalente en español. 
1) 2)~~~~~~~~~~~~ 

Polisemia 

La polisemia es la variedad de significados de una misma palabra. La mayor 
parte de las palabras tienen varios significados. Sin embargo, debes seleccionar 
cual es el apropiado al contesto de la lectura. Es importante tomar en cuenta 
la posición y la función de la pal1bra, esto le ayudara y te guiara a elegir el 
significado correcto. 

C. Estudia cuidadosamente, Ja siguiente entrada del diccionario, la cual muestra la 
palabra "ro1111d". Esta contiene varios significados. 
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C. Después de haber estudiado la entrada "round" del diccionario, lee nuevamente el 
poema. 

(odj.) 

Our round world 
(•erb.) 

-which 1 shall round one more before 1 die-

(adv.) (adv.) 

spins round and round on its axis, 
(pttp.) 

at the same time making a circle round the 

(noun) 

son that results in the round of seasons. 

D. Anota los diferentes significados de la palabra ••ro1111d" dependiendo del contexto y 
su función . 

. rou11d(adj. línea 1) 

. rou1id(verb. línea 2) ___________ _ 

. rou1id (adv. 3) 

. routid (adv. 3) 

. rou1id (prep. 4) 

. rou11d (sust. S) 

E. Lec nuevamente el poema. Escribe la interpretación que le darías. 

F. Contesta lo siguiente. 

1. Después de conocer el contenido del poema. ¿Té recordó algo, o té causó alguna 
impresión? Comenta. 

2. Nuevamente interpreta el poema por medio de imágenes, sigue la secuencia de las 
acciones. 
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TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

. --·---· ------



Unidad Didáctica diecisiete 

... in the lips oftl1e tenth Muse 

A. Observa el texto y contesta. 

1. ¿Qué sabes acerca del personaje de la fotografia? 

2. Relaciona el título, la ilustración y el nombre del autor. ¿Qué contenido puede 
tener este texto.? 

B. Lee el texto y realiza las siguientes actividades. 

1. Relaciona las siguientes palabras con su equivalente según el contexto. 

a) __ lips 
b) __ brew(ed) 
c) __ spell(s) 
d) __ bom 
e)_fel/ow 
f) __ ha11d(ed) 011/ 

g) __ display 
h) __ bormty 

1) nacido 
2) mostrar 
3) dar 
4) escribir 

5) generosidad 
6) labios 
7) compañero 
8) mezclar (mezcladas) 

2. Las siguientes frases aparecen en el texto y contienen palabras compuestas, infiere 
su significado. 

a) home/a11d's lrerbalisl i11dia11s (l,2) 

b) /11 American soi/, oveiflowi11g (11,2) 

c) fellow co1111trywoma11 (//,3) 

C. Lee nuevamente el texto y contesta. 

l. ¿Cuál es el titulo del texto? ______________________ _ 

2. ¿Qué indican los tres puntos iniciales del titulo?---------------
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3. Completa el primer párrafo. 

mezcladas por _____________ _ 

entre mis. ________________ ? 

D. En el primer párrafo se presenta el presente perfecto. Escribe el enun~iado y subraya 
el verbo y el auxiliar que lo compone, e interprétalo · · : ·"<; , /•;. · 

E. Interpreta el segundo párrafo, con tus propias palabras y_¡;¡;~ ¡¡·~~di ~~I vocabulario 
del ejercicio B. :.:.,:/:);" · .. ·:·' • · 

F. Localiza los siguientes pronombres en el poema, e indica a qué o a quien( es) se 
refieren: 

l. lheir 

2.my 

3. where 

G. Lee el texto y responde. 

1. ¿Anteriormente, habla leído algún poema de la autora? ¿Qué impresión te causó? 

2. Busca en la biblioteca el poema de esta sección y compáralo con el que acabas de 
interpretar. Anótalo y haz un comentario acerca de tu trabajo. 
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TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

GOODBYE 
CALIFORNIA 

• IT was at twenty seconds to six. o•clock on the moming 
of February 9, 1972, that the carlh shook. As such trcmors 
go, it could bardly C\'Cn be callcd notcwonhy: it wns ccr­
tainly no more rcmarkable than thosc 1hat nmict thc 
citizcns of Tokyo and its surrounding countrysidc seores 
of times a year. Pendant Jamps oscilhttcd bricOy, somc 
prccariously balanccd objects fell from their shelvcs, but 
thosc wcrc tbc ooly discernible cffects of the passing of 
tbc earth ripplc. Thc aflershock, considcrobly wl!akcr, 
carne twenty seconds latcr. lt was leamed afterwnrd that 
tberc had bcen four more aftersbocks but thosc werc of 
so low a magnitude that they reg:istered only on the 
scismographs. Altogcthcr a rathcr inconscqucmial allair 
but memorable far me, at lenst, inasmuch as it was the 
first tremar 1 had cxperienccd: having thc ground move 
bcneath your fcct provides a distinctly disqu.ieting sensa­
tion. 

Thc area where thc maximum dn.mage had occurrcd lay 
only a fcw miles to the north nnd 1 dro\'c out to sce it thc 
followiog day. Tue township of Sylmor, wbich had borne 
the brunt of tbc c;irthquakc, tics in thc San Femando 
Vallcy ia California, somc miles north of Los Angeles. 
Damagc to buildings was widcsprc-ad but not sc,·erc, ex­
ccpt in onc \'cry localizcd arca: the Vcternns Adminis· 
tration Hospital. Befare the carthquakc il hnd consistcd 
of three parallel blocks of buildings. The two outer blocks 
bad rcmaincd virtuatly intact; the central onc had col4 

lapsed likc a house of card .... Destruclion was total: no 
part of it was lch standing. More thnn sixty patients dicd. 

It had bcen dcstroycd by an cnrthquake thc epicentcr 
of wblch had beco cight miles distant to thc northeast. 
But whtlt was important-nnd sif!,nificant-nbout the 
earthquakc that had causcd thls considcrublc dnmagc was 
thc factor or its power-or lnck or it. Thc mt1gnitudc of an 
carthquake is rcgistercd on an nrbitrarily chosen Richter 
scn1e which rangcs írom O to 12. And what is important 
10 bear in mind i!i thal the Richtcr sea.le progrcsscs not 
nrithmclically bul logarithmically. Thus, a 6 oa the Richtcr 
scalc is len limes ns powcríul as a 5 or a hundrcd times 
as powcrful ª"' a 4. Thc carthquakc that lc\'clcd this 
hospilal in Sylmar rcgi"tcrcd 6.3 on thc Richtcr scale; 
thc onc tlrnt wrc:akcd ha\'OC on San Francisco in 1906 
rcgistcrcd 8.3 in thc formcr estímate (7.9 according to the 
rcccot modifications of thc Richtcr scalc). Thus, thc 
c:uthquo1ke that causcd lhis damagc- in Sylmar was pos­
scsscd ar only 1 pcr cent of thc cffccti\'c powcr of thc 
San Francisco onc. lt is a ~obering thought and, lo those 
burdcncd wi1h an ovcrnctivc imagination, a fcañul one. 

Takcn from: Fawccn Crcst Books. Maclcan, USA. 1977, p. 116. 
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Unidad Didáctica Dieciocho 

Goodbye California 

A. Antes de leer el texto contesta lo siguiente. 

1. ¿Qué es un temblor? 

2. ¿Podrias comentar tu experiencia de alguno? 

3. ¿Cuáles son los resultados de los temblores? 

B. Observa el texto y contesta. 
1. ¿Interpreta el titulo del texto? ___________________ _ 

2. ¿Qué relación tiene California con la falla de San Andrés? 

C. Localiza las siguientes palabras en el texto. Estas palabras tienen algunos afijos: 
prefijos y sufijos, subráyalos. Escribe el equivalente de las palabras en espaftol. 

l. precario11sly (/, 7) 
2. discemible (/,8) 
3. i11conseq11e11tial (/, l 3) 
./. disquieti11g (/, 16) 
5. destroction (11, I 1) 
6. poweif11l (/J/,10) 
7. fearji1/ (/JI, 19) 

D. Las siguientes palabras compuestas se encuentran en el texto, infiere su significado. 

l. co1111tryside (/, 5) 
2. tow11ship (//,3) 
3. earthq11ake (//, ./) 
./. widespread (11,6) 
5. 11ortheast (/J/,2) 
6. overactive (fil, 19) 

E. Contesta las siguientes preguntas con la información del texto. 
1. En el primer párrafo, aparece la frase " ... a rather inconsequelllial affalr ••. " que 

significa "un acontecimiento sin mayores consecuencias", subráyala. ¿Con qué 
información apoyas este comentario? 
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2. En el segundo párrafo aparece el siguiente enunciado "/ drove out to see it the 
following e/ay"? 

a) ¿Quién realiza esta acción? 

b) ¿Por qué el enunciado anterior se encuentra en prim~r~~?n1ona"/;'?. 

3. ¿Por qué se menciona en el segundo párrafo, qué la destrucción fue total? 

4. El nivel del temblor de Symar es: 
El nivel del temblor de San Francisco es: 

F. Localiza y subraya en el texto (2º. párrafo), el au><iliar "had" acompañado del 
participio. copia el enunciado y escribe su equivalente en español. 

!.. _______________________________ _ 
2. _______________________________ _ 
). _______________________________ _ 
4. _______________________________ _ 

G. Los siguientes pronombres se refieren a algo o a alguien. en el texto. 

J. It (/,/) 
2. those (/, 3) 
3. me(/,U) 
4. its (JJJ,5) 

H. Completa las ideas que une el siguiente conector:.·, .. · • .· . 
"thus" (III,15) El conector "thus" (asi, de esta manera) indica una causa o efecto de la 
información anterior. · 

a) (lñus). de esta manera. _______________________ _ 

b>~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

l. Lee nuevamente el texto y contesta. 

1. ¿Qué otra escala de movimiento telúricos conoces? Comenta. 

2. Compara la información del texto, con lo que ocurrió en la ciudad de Mé><ico en 
Septiembre de 1985. 
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TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

LO ANO BEHOLD! 
-sl:IENC::E AND TEC::HNOLOG'Y 

llUOB lllSTAKES •V 
· GBEAT llllEN OF SCIENCE 

1. AIUSTOTLE 13114-322 B.C.I 
He was rraanled for nearly 1.800 yean •• the laat wonl in 

ph79ical and bloloalcal aclmce. Yet he tauaht th•t tlylna objecto­
anuw• and thrown atane._wese panly moved by the atmoaphere. 
He claimed tha1 the hean. no1 the bnún. wae the aeat of sensatlan 
and lnteUlaence. He atoo belleved th•t be.vy obJect• fell ruter 
thma li&IHer anea. In addlllan 10 lhne enan, he pl'OpDMld that Uv­
lns creacurea could be apontmeoullly aenera&ed wlthout anca1on-
1uc:h .. m•..,Co '"""' dec:aylna meal .. 1noee10 r.-. mud. Edmund 
Wlllllder (1873-19116), • dlodnpllhed mathem•tlcl.,, Hiel that 
Ariototle'o "natural ... Uosophy wao worthle• and mloleadlna (.-, 
bealnnlna to end." 

2. LEONARDO DA VINCI U45:l-15191 
A briUIU>t pioneer In oden1Uic -rvaliml and opeculatiml, 

•• weU •• a maaterful art'-:, he Uled-tn hla private notebook....-co 
dncribe how a heavy object teU -ard the earth. He stated,. 

:l,'!''fi.:':;.!:. o=:e:,:i~·==·,!u~~e d~:!~:'";:"~ 
~- (In (act, lt lncreaseo In propa1tlm1 10 the el-ed """' 11 
hao been dropplna.> 

3. GALll.EO GAULEI 11564-16421 
Althouah he llnaUy 1ohred the motlon problemo or objecto 

thrown. flred, or dropped. In 1604 Galileo •-e to a friend and re­
pealed Leonardo da Vlnd'o error by 11adna, "'lbe na1uraUy movlna . 
bady lncreuea h• velodly m &be pnapDftian that ll •• dll&anl ,..,.. 
the orialn or llO ..-1cm." Nearly 30 yean la1er, In 1633, he &DI 11 
rtpt-an,S eamed etemal r-e. 

Lnnudo d• Vlftd. 

Takcn from: Thc boolc oflists Wallcchinsky. Bantman Book Inc. USA. 1978. p.62 
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Unidad Didáctica Diecinueve 

Lo and Behold 
A. Da un vistazo al texto y escribe. 

1. ¿De quién habla? 

2. ¿Qué relación existe entre el texto y la ilustración? 

B. Lee el titulo y subtitulas y contesta. 

t. ¿Cómo interpretarías el titulo en espailol? 

2. ¿Haz un breve comentario de est~s t~~s;p.;~rtaj;~ 

Aristóteles: _ __,.---..,.----.....,---.,...,..----------------Leonardo Da Vinci: ______________________ _ 

Galileo Galilei: -------------------------

1. Escribe tres ideas de lo que puede tratarse en el texto. 

!. _____________________________ _ 
2. _____________________________ _ 
). _____________________________ _ 

C. Las siguientes palabras aparecen en el texto y presentan cierta dificultad. 
Relaciónalas con su significado basándote en el contexto. 

a) mistakes (subtitulo) corazón 

b) sto11e(s) (1,3) ___ gusano(s) 

c) heart (1,4) lodo 

d) brai11 (1,4) errores 

e) maggot(s) (1,8) velocidad 

t) mud(l,8) ___ piedra 

g) speed (11,S) cerebro 



D. Escribe el equivalente en español de las siguientes frases nominales. 

l. last word (/, J) 
2. physical a11d biological scie11ce (11,2) ---------------
3. jlyi11g objecls (/, 2) 
./. livi11g creatures (/,6-7) 
5. bri//ia11/ pio11er (//, /) 
6. master/11/ artist (11,2) 
7. prívate 11otebooks (//,2) 
8. eterna/jame (///.6) 

E. Las siguientes palabras tienen algunos afijos: prefijos y sufijos, identificalas en el 
texto e infiere su significado. 

l. Decayillg 

2. worthfess 

3. misleadi11g 

F. Las siguientes cifras hacen referencia a: 

a) 1,800 (l, 1) 
b) (1873-1956) 
c) 1604 (111,2) 
d) 30 (111,5) 
e) 1633 (IIl,5) 

G. Lee nuevamente el texto y contesta. 

1. Cada uno de los párrafos del texto describen un mismo fenómeno. ¿Cuál es este 
fenómeno común en los tres párrafos? 

2. ¿Qué tipo de descripciones ejemplifica? 

a) Descripción de un proceso. 
b) Descripción fisica . 
. c) Descripción de funcionamiento. 
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3. Contesta brevemente, cual es la declaración que hace cada uno de los científicos. 

Aristóteles·----------------------------
Leonardo ___________________________ _ 

Galileo, ____________________________ _ 

4. ¿Qué dice F.dmu11d Whittaker en el primer párrafo. 

H. Anota la función y la idea que transmite cada uno de los siguientes conectores. 

l. Yel (1,2} significado: _________ ,función: ___________ _ 

Ideas: a} __________________________ _ 
b} _________________________ _ 

2. As well as (11,2) significad~:_:_· ________ .función: --------
. ;: . ·: :\: <··.~::' .... , .>' 

Ideas: a) ____ ·_.:'-.. '·_'."";'.-'''.c:'~· .... J..:..·,'-'------------------
b} __ ..,---.,-,-...,.,-'·~··,--'~· :~.~-' .,.,._.~-,-.,.--··~·,..•··-' '~·------'~·~·~.,..,....,-----,...-, 

3. A11hoúgh Qri.~>.s,i,sm. ··.·.·.:¡¡.· ... ~.'.~.·:·;··~ .. '.·.···º.;.;,.·.f;;.· .. •· .. ·.·.·.,-'.'.·.· :•:
0'!•: < •/., .·fü~~~;,·,;.~J:::~~;;t L;~ ,. .. 

_" __ :.>\:; '\c-::·:,=0•• ."·:r __ ~,;.;,,~~ .. :,.c:~t::~~ :1.·•·o:·>':'.\~ ,·';.~¡ « • 
Ideas: á)_" · '"·/··:' '· · "'' :;.¿:,,\ ... , : ''' ... ·.:·· • ·•··~ '... .,.,,,.,:::•:~;)•('}''.;;:i . '.• .. •:. · ... , .,. > 

"·~ºr;: .. -' · ~-·+;,-!o'.~~r ---"-->" ___ · .:,;._ •• ..:,·.e:.:::.~'"'>· ",:o,,: :~~f~ ..:0:.,;J;_.~ -.c::-,i-· ·:__ . • -. ·::':-: __ 

b) _____ ,_···_ ..• _. ·-"""'",,"'":_;._; .• :_~,._ ..... _:_.,_· '_"·_.,_ .. _••·:_)·_··_·""¡,"""'{_" .... '"" .... H .... i'.-'''.i .... t._::í,_':,'_",_'•~_:·i_,''·_" __ _ 

l. Escribe en las lí~eiís: a q~;~t ()·:¡.:~t¡~~~s. o a qué s~;~~~~~n las ~l~¡~~~~~· i>~~ras. 
;,,;;- ,<":.;, . . ;:;,,, ·,, ;.~':;\ 

l. he (/,1) ' '" : ,,,::; ' ./. lis (//,./) · " ' ' · 

2. lhese (1,6)_·: _________ _ ~ h(/1,5) ----,..,------

3. his (II,i) . 
': ·~· ,. 

6. he (1//,5) ________ _ 

J. Vuelve a leer el texto y anota las palabras que hayas encontrado ~r;·~ frecue~cia 
y consideres que son importantes aprender. ·: '}".:;,;,:, 

, . ':.',;'.,', - ~ . 

L. ¿Qué información del texto llamó tu atención? 
. . :·::/·~-~~::::+~x;2.>~~: i,: ·· 

'.-.·: 
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CAPITULOS 

5. l. CONCLUSIONES. 

Este infonne propone un manual para el curso de Comprensión de Lectura de 

Inglés I, del Colegio de Ciencias y Humanidades en el cual se trató de cubrir el 

Objetivo general del curso que es: 

Al concluir este semestre, el alumno será capaz de: captar el tema 
general y el valor comunicativo(función) de un material de lectura 
auténtico breve que contenga información familiar para él, 
abundancia de cognados, vocabulario conocido y un estructura 
sencilla, de esta fonna el alumno podrá extraer datos específicos 
importantes (es decir, hacer una lectura selectiva (scanning), 
localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en particular 
y extraer infonnación sobre éste. 
(Programa de estudio para Inglés l. CCH. 1996. p. 14) 

Se procuró cubrir el mayor número de contenidos temáticos del programa, sin 

embargo, la cantidad excesiva de contenidos por estudiar en este semestre y el factor 

tiempo, no penniten repasar o reafirmar su estudio. No obstante, se reciclan algunos 

contenidos con el propósito de que el alumno asimile, por lo menos, cual es su función. 

Considero que es conveniente reorganizar los contenidos de los cuatro programas 

de inglés del colegio de tal fonna que haya un balance en estos porque los cursos de 

primero y segundo semestres están sobrecargados de contenidos, mientras que en el 

tercer y cuarto semestre se muestra una notable reducción de los mismos. 

. Se intentó incluir y practicar la mayor cantidad de micro y macro estrategias de 

lectura en inglés y, a la vez, se trató de hacer conscientes a los alumnos de los 

diferentes modos en los que se puede abordar un texto, con el objeto de que las 

actividades de lectura sean más eficientes. 



Durante el curso se redundó en algunas micro y macro estrategias de lectura. con 

las cuales el alumno hace uso de su conocimiento o experiencia personal del mundo, 

analiza el discurso del texto a través de diversos esquemas que presenta la estructura y 

el contenido del mismo. 
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Se estudiaron las lecturas "skimming, scanning y search reading" para percibir y 

reconocer determinada información en el texto y reflexionar en cuanto al análisis 

textual por medio de palabras claves como: cognados, afijos, redundancia léxica. 

inferencia. relacionar una palabra con otra, una frase o párrafo con otro, así como 

nexos de frases (conectores) los cuales conducen al alumno a identificar la cohesión y 

la coher~mcia del texto. También se trabajaron los aspectos lingüísticos que incluye el 

curso. De esta forma se trató de ayudar al alumno a interactuar con los textos, 

llevándolos de lo general a lo especifico y de lo especifico a lo general. En relación con 

la vari".dad de· textos, generalmente, se tomaron en cuenta algunos propósitos 

especificos de lengua, textos breves (cortos), y de diversas fuentes como: literarios, 

técnicos, enciclopedias, periodísticos, revistas, etc, considerando las necesidades e 

intereses de los alumnos, quienes iban a trabajar con ellos; además, esta variedad de 

textos les dio la oportunidad de conocer y practicar diferentes tipos de lectura. 

Al terminar el curso el alumno logró poner en práctica las estrategias de lectura 

enmarcadas en el programa. En general, los resultados obtenidos con ellos fueron 

buenos, ya que se logró estimular y motivar en los alumnos el deseo por el 

conocimiento de la lengua y la lectura. 
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5.2. RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS. 

Es fundamental que al elaborar un programa de estudio las instituciones 

educativas responsables lleven a cabo un análisis de las necesidades de los alumnos, en 

virtud de que a veces se olvidan de estudiar el contexto y los antecedentes del 

estudiante, como ha sucedido en el Colegio de Ciencias y Humanidades. 

Es importante considerar que muchos de los alumnos del CCH llegan con serias 

deficiencias en el desarrollo de. habilida~des .·tanto de lectura, como de hábitos de 

estudio; por consiguiente seria recomend.able concientizar al alumno para que mejore 

sus. hábitos de lectura en su propia lengu~·,~a que de esta forrna tendrá elementos que 

le ayudarán a comprender la lectura en otro idioma. Por lo tanto, creo importante 

motivar en el alumno el interés de le~r p~r gusto y no por obligación, lo cual le dará 

buenos resultados para ampliar sus conocimientos y mejorar su habilidad al leer. 

En cuanto a la materia de inglés, cuando los alumnos ingresan al Colegio, se les 

debe orientar, mediante las pláÍicas sicopedagógicas que toman una semana antes de 

iniciar clases· para que ellos conozcan el enfoque de la materia de inglés, que es la 

compren~ión de lectura de textos escritos en inglés. Esta información es importante 

para· ellos, puesto que cambia por completo la orientación de la materia con respecto a 

lo que ellos velan en secundaria, que era el desarrollo de las cuatro habilidades para el 

conocimiento general de la lengua. La sensibilización previa acerca de la materia 

ayudarla al alumno a no sentirse desorientado en el primer curso de Comprensión de 

Lectura en Inglés, ya que él cree que la materia de inglés en el Colegio de Ciencias y 

Humanidades será una continuación de los cursos de inglés de secundaria. 



He observado que el alumno se siente confundido en las primeras clases porque 

no entiende 1;, que ~tA es~rito en el·t~xtCÍ. yaq~~~~ie~sa ~u~sÓl~~nt!'nderá si traduce 

patabra i>or patabra y; r.natment~; ;¡, sieníé desubiCádo porque ~eSutá~ente tee poco 
:· .:+- -,{::,:./····'.,~;~;. >>~ ·.: ... - 4·-·.';· .... - :'.--.--.·.·;- ..... -.; '• .. ·, ·;·,-:'::~·; ·:: .. :·, 

aún en •su tengua maíema::x/~e~u'i{'átúm~ri iit"iiííe i{ósé té exiSió téer en secundaria 
, -·· · _ "_ :.,- -- .'_.· ... :_:~_~;·:\:/.-.::·-~;{,.,~\·~:;:::.I··-~v:~->::<.~.-:/ i/~.:~\~--'..->_> ;-, :_:--:~::: <; .. _·:··_' ~,-_'.· · ,:· -: ;·; · .. ~;-~ -~- :_ -:- >,~ -·. 

pasa a ser'Ún alumno: a( que' se'_le.'exige leer textos eÍt inglés en todas las sesiones de 
·-:·, · ;.·: ... -.::o.'~'.~-~----.·, i>:.:~.:-~'.~-·,'.'. -~r:/:·~<-<':.o'"~~"·,::{ .:,::,:·-::; ·.-· .• { :.. -"· ·· '..,: . : _ · · '.-. 

trabajo; ., ,·,::•:; ,)·,'.:t:: ,·'' <:•::· ::,·::; ·: 
". - '·<~~-- ; ,/.;"/ 

Por. otro, ládo~ ~onsideró que el éxito de los estudiantes del colegio en los cursos 
'. . .". ~~··: .~:- >> >: ._,. _ ·,': .' :: -. . ' .. 

de comprensión de lecturadepende de varios factores. Entre ellos, que cuenten con una 
' " ' 

base de· conocimientos del idioma extranjero, que apliquen en forma adecuada las 

estrategias de lectura, que tengan conocimientos previos sobre los temas de los textos y 

que sean hábiles para apreciar lo que plantea el autor de un texto. 

Al estudiar el programa he advertido que existe una relación vertical de la 

asignatura de inglés en los cuatro primeros semestres del programa actual; sin embargo 

se pierde en el 5° y 6° semestre al no haber ni siquiera la posibilidad de continuar el 

estudio del idioma como asignatura optativa en estos dos semestres. En este sentido, 

habria que hacer una reflexión en cuanto al nuevo programa, ya que uno de los 

argumentos para modificar y ampliar el programa anterior de dos semestres, con el 

programa actual de cuatro semestres era aumentar la perspectiva del estudiante. En 

el programa anterior la materia de inglés estaba contemplada como requisito en el 3er 

y 4°, semestres, o sea que el alumno que venia de secundaria perdía el contacto formal 

con el idioma durante un año. Pienso que se está incurriendo en el mismo error del 

programa anterior y el cambio del programa no beneficia por completo al alumno, 

puesto que una de las finalidades de la enseñanza de inglés, la comprensión de lectura, 
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es que el alumno haga de ésta una herramienta útil durante su estancia en la 

universidad, pero si se pierde el contacto con el idioma durante un año, el alumno llega 

a su fucultad. con la misma falta de práctica que el alumno que venía de secundaria en 

el programa anterior. 

Otro aspecto importante para que se logre mejorar el nivel académico del alumno 

en relación con la materia de inglés es la necesidad de que se reduzca el número de 

alumnos por grupo, ya que generalmente se atienden de 40 a 50 alumnos por grupo y 

algunos veces es dificil conseguir la atención de todos. 

Considero que la comunidad estudiantil del Colegio de Ciencias y Humanidades 

para que logre un mejor aprendizaje del inglés, de acuerdo con las necesidades actuales 

de nuestro pals, , seria , conveniente que se estableciera un programa donde se 
; ::,./,~··· - ··o--

COntempl,en las -cíi~~r~;iía~'.iiila~Js-; del idioma, debido a que las exigencias del 

desarrollo' con'tinuó Cié las '.n'íÍe~as tecnologias como son los sistemas de computo, los 

avances c_i-eritlfl~~s, I~ cultura, la comunicación y los actuales estilos de vida requieren 

que haya personas competentes no sólo en la comprensión de lectura, sino que también 

los jóvenes sean capaces para entender, comunicarse y escribir en el idioma inglés. 

Es de suma importancia que a través de un diagnóstico de necesidades se 

determinara, no sólo la habilidad de la comprensión de lectura, sino sobre todo los 

intereses, deseos y necesidades de los alumnos para aprender la lengua extranjera. Esta 

inquietud la expreso debido a que la mayor parte de la comunidad estudiantil con la 

que he convivido como profesor, me han comentado que ellos no están de acuerdo en 

el aprendizaje de una sola habilidad en el idioma extranjero: la comprensión de lectura, 

sino que su interés es, además de la lectura, el poder comprender, hablar y escribir en 

inglés. 
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ANEXOS 

1. Cuestionario para Alumnos de Nuevo Ingreso. 

2. Examen diagnóstico. 



ANEX0.1.. 

ENCUESTAS SOCIO-CULTURALES PARA ALUMNOS DE NUEVO INGRESO. 

l. Nombre: 

4. Nncionnlidnd: _________ _ 

S. ¿Trabajos? ___ ¿En qué?: 
¿Cuántas horas?: _____ _ 

6. Padres: ¿Dónde trabajo tu Papá? 
¿Dónde trabaja tu Mamá? 

2. Grupo: ____ 3. Edad: __ _ 

¿Perteneces a algún Estado?: ¿Cuál? ____ _ 

7. ¿Realizns alguna actividad cullurnl como: visitas a museos, teatros, etc.? 

8. ¿Cuáles so~ l~s;~~i~sclc ~ifu~ión más importantes para ti? 

.Radio. 

. Televisión. 

.Cine. 

.Revistas 
. Periódicos 

9. ¿Cuáles son tus intereses generales? 

. Actividades nrtisticas. 

. Actividades técnicas. 

. Relaciones humanos. 

IO. ¿Tú interés como estudiante es?: 

. Sólo terminar el bnchillcrnto. 

. ¿Cuál seria tu elección? 

. Actividades deportivas . 
. Otras . 

. Terminar una carrera . 

11. Referente n la Lectura: ¿Consideras que es importante? 
Si, ¿Por qué?: No, ¿Por qué? 

12. ¿Algún miembro de tu familia se interesa por In lectura? 
¿Qué tipo de lectura?: 

13. ¿Consideras que si alguien se interesa por In lectura en tu hogar, esto puede ser 
una influencia para ti, o te es indiferente? 

14. ¿Tienes alguno presión pum estudiar? _____ ¿Qué tipo? 

IS. Para hacer algún trabajo escolar, buscos bibliografia en la Biblioteca, o sólo usas tus 
apuntes. 

16. ¿Crees qué es importante estudiar inglés? 
Si, ¿Por qué? No, ¿Por qué? 

17. En coso afirmativo en In pregunta anterior. ¿Para qué crees que te servirá? 
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TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

-COMPUTERS 
Wi 11 they real ly be abl e to thlnk onc day? 

The world"a mo•t power(uJ computer U between your ean. A human br&l.a. 
can ••• •tean:a •be c:n:•tlve •tran•late •edapt to new altuatlona •be amu .. d. lt can 
eYeD dreain. Ja comp&rlsoa, euly computen •ere huae and prlm1tl•e. 
u .. 1can,, they couJd only atore lnformatloD and re9poad to almple prosrama. 
Gr.du.Uy, they've bccome amaller, r .. ter and more complex.. EYen now, tbouab, 
anomt. computen can oo.ly do wbat tbey're told. But .U that oould chane.e ln tbe 
ae.Jrt.25 yean, 

Ci-- ~uter scienco has devrt~ed al an incrediblo f~ ed. In 1940, the firs~cbrpu;er (b i t in Manchester) ftlled omplete room. Toda , illions of people ha ~ 1 Cs• 
w i are no bigger thon 1 visions. But there's s i 1 long way to go. H T wo 
1 t two exciting goals ich computer scienti t re worklng toward 

thinking machines \ • . , 
Tho neJd generot>on el computen ...;u be dilferent. They'll be oble to 
undentond 1polen in,trvction1. They'll hCMt voicei of their own. They'U olMl 
be oble to rf.iinl bo themM!lvH. How will oll lhi1 be pouiblei Becouwr 
1omorrow'1 CD'Tlpulert. will worlir. lile the humon mind. lnside oor btoin1 
thero ore m~lion1 of ne""e cell1 OT 'nevrone1'. Thes.e are connected togelher 
lile oll the 1trce" in a cit'( Bec:ause ol lt-ii1 compfu. netwcrk, we can • think 
• onolys.e infotmation • remember • hove ideen • communicate. Not only 
lhol, - can do 1'C!'Yerol al them ot once. Tomorrow'1 CDm?Jlen wil\ c;ontain 
electr-onic 'neurol nef'worh'. They'll 1ti11bealot1impler than human btoin1. 
e-..en so, il will be o big 1tep forword. Far e..w.omple, 2111 century neurol 
computen will help lo ... • diognos.e• illneuH • undentand ond control the ¡ / - Ál-
-kr, money ~'koh • find minornl•. . 11 ' 

Joponewi penon then replie1 ond hi1/her en~ i1 tron1lorecf bock iob Sponish. 
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r:~.:_.',,f.~.-~~.f:-~.--~.:~_1_~ .• r.:,;_itfr~~~?t~~,~~ ~~;.;~~:;,;i~g~~~~~l~· 
So..M-id11imple, doein'I iti In reality, h:iugh. compu~r ironstotioo i1 wery difficult. F"int, 

..,hre'1 the ptoblem of ~l. The ctimpJler has le 

nlond lhovl0nd1 al ruk1 obout • -.acobulory 
• gtan'mOt • \enlence 1tn.d,n • speling • rnecning. 

Then lhent'1 o 1«ond problem. ~ 
1i1W1 longuoge in o uniqu. way, '° ~ ah.o 

b uroderllond • occenh • diol.d- • diff.r.nt 

""""°""'' • grommoticol mhto~1. BecOUM of lhe .. 
probtems, COfT'P.'Mr tranJotion b &h11 et o~ eorfy 

$oro-........, Da>< c:QtTOJ!., "Ol""i.a·cn Q11"°'1'f' ••'"' •tclge. W upem bel;.... il will b. poni"bte ant1 doy. 



ANEXO:L 

EXAMEN DIAGNOSTICO DE INGLES 

1 Fija IU atención en los títulos, sublilulos y apoyos visuales del testo wcom¡10tcr1". 

l., ¿De qué crees que habla el texto? 
A) Oc la comunicación por computadora. 
8) De las máquinas del pensamiento. 
C) De las futuras funciones de una compuladora. 

z. ¿Cu.-11 crees tú que fué la intención del autor al usar diferentes tipos de letra? 
A) Tratar temas dircrcnlcs en la misma ~gina. 
8) Enfatizar la importancia de cada párrafo. 
C) Resaltar párrafos de resúmen del tema. 

3. AJ observar la tipogralla del tc,to. y sus apoyos visuales ¿de qué tipo de publicación se trata? 
A) Una revista de divulgación. 
8) La sección de un periódico. 
C) Un libro académico. 

'I. En función de los tilulos. sublitulos ¿qué función comunicativa cumple el texto? 
A) Nos describe las funciones de una computadora. 
B) Nos hace predicciones sobre las futuras funciones de una computadora. 
C) Nos infonna de lo que hace hoy dia una computadora . 

.5: Una vez observado el texto podemos afirmar que la lectura se dirige a ... 

A) Todo tipo de personas. 
B) A gente cspcciali7.ada en computadoras. 
C} A científicos en busca de nueva infonn.i.ción sobre el tema. 

-z. Marca en tu hoja de respuestas el inciso que contenga el equivalente correcto en apa6ol de lu frase• 
subrayadu en in1tlé1 que se te presentan a cootinuacióo. 

'· Basically....._!hg could only~ ilúonnation ... 

A) podrán almacenar 8) pudieron almacenar 

C) pueden almacenar C) podian almacenar 

1 .. .... most compulcrs c.,n do •.. 

A) la mayoria de las computadoras podrán hacer. 
B) la mayoria de las computadoras pueden hacer. 
C) la mayoria de las computadoras pudieron hacer. 
D) la mayOria de las computadoras podían hacer. 
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3 They'll also be able 10 !hink ... 

. A) ellas ser.In cap.ices de pensar 
B) ellas pcns.ir:ln 
C) ellas podr.ln pens.ir 
O) ellas podían pensar 

'l. Thc Spanish pcrson spcaks imo a pockcl· sized compulariscd lransl:uor. 

A) un compu!ador de bolsillo 1rasladador. 
B) un bolsillo del lam.:ulo de un trnductor computarizado. 
C) un lraduc1or computari7.ado de bolsillo. 
O) un traductor para un bolsillo compu1ari7 .. 1do. 

/O, Tomorrow•s computcr will contain clcctronic ncurnl nctworks 

A) neurona electrónica de redes 
B) redes nerviosas electrónicas 
C) electrónica de rccJcs ncr\"iosas 
D) neuronas eléctricas con redes 

3. M•rc• caa un• ,. I• lcl.. ( A, B, C , D , E ) que coolcne• la Información corrKI• cm lu BOJA DE 
RESPUESTAS. 

1 b. "~"en la 4a. linea del ler. párrafo se refiere a: 

A) siluatlons B) compu!ers C) prograrns 

/ ?. " whlch " en la Ja. linea del 2o. párrafo se refiere a: 

C)pooplc D)PCs E) tclcvisions 

I :,;. "..!l!É!" en la 2a. linea del Jer. párrafo se refiere a: 

A) compu1crs B) volees C) lnstructlons 

/'(." !hcmsclves" en la Ja. linea del Jcr. párrafo se refiere a: 

C) computcrs D) instructions E) brains 

JS., "!hcsc" en la Sa. linea del Jer. párrafo se refiere a: 

A)brains B) strcc:!S C) "ncuroncs .. 

'/~ Marca en tu HOJA DE RESPUESTAS el inciso que contenga la información correcta de acuerdo a las 
indicaciones a:pecificas de cada reactivo. 

)¡,.. La palabr.a ".l!!!!! "en la 4a. linea del lcr. párrafo es1ablccc una relación de: 

A) unión entre infonnación y responder. 
B) adición entre almacenar y responder. 
C) conexión cnlrc infonnación y programas. 

/ 1,. La palabra" bcc.1usc" en el úl!imo párrafo esL1blccc una relación de: 

C) conllastc entre errores gramalicalcs y estos problemas. 
O) causawefccto entre los problemas y el estado primitivo del traductor computarizado. 
E) conexion entre los accnaos y Jos problemas. 
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