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INTRODUCCION

La historia de la Pedagogia ha estado marcada por multiples cambios asi
entorno a su objeto de conocimiento como en los métodos que se emplea para el
estudio del fendmeno educativo. Estas transformaciones ontolégicas vy
epistemologicas responden a factores muy diversos vinculados, en todo caso con
la complejidad que paulatinamente han ido adquiriendo las sociedades y con la

consecuente multidimensionalidad del concepto de educacion.

Si en un primer estadio evolutivo, los linderos conceptuales de la pedagogia
tendian a confundirse con los de ia Didactica quedado bajo esta I6gica el papel del
pedagogo circunscrito al conocimiento de métodos y técnicas de ensefianza
(paradigma asumido tanto por el modelo positivista de educacion como por el
estructural funcionalismo y sus modeios “tradicionales “ de educacion), fenémenos
tales como el surgimiento de la psicologia cognitiva a mediados del sigio XX y el
surgimiento de tendencias que representaban en si una critica al restringido
concepto tradicional de educacién, vinieron a provocar una auténtica revolucion en
cuanto a la conceptuacion y operatividad del saber pedagdégico. De este modo, ia
pedagogia reafirma su caracter de ciencia, al sustentar no solo un objeto de
conocimiento amplio, versatil y claramente definido, sino ademas por ponderar el
fenémeno educativo en sus distintas dimensiones (politica, social, cultura,
econdmica, etc). Esta transformacion substancial del concepto de lo pedagdgico,

tuvo como presupuesto abatir llanamente la creencia — de corte eminentemente
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positivista- de que el pedagogo era un profesional destinado en exclusiva a ser

“docente perfecto”.

Mas, si las tendencias progresistas de la Pedagogia incidirian rapidamente
en el plazo discursivo y en el desarrollo de teorias, no seria asi en lo referente a
tos Planes y Programas de formacion profesional del pedagogo en los cuales,
durante un buen tramo del siglo XX prevalecerian los paradigmas educativos del
positivismo. Elio pudo observarse en nuestro pais desde el surgimiento mismo de
la Licenciatura en Pedagogia en el seno de la UNAM en 1959 y, por extension, en
todos los campos adscritos a la Universidad Nacional en los que se impartia dicha

carrera, entre estos, la ENEP Aragon plantel en el que se ubica el presente

trabajo.

En la ENEP Aragoén, la licenciatura descrita surge en 1976, bajo el curriculo
1959 de la Facultad de Filosofia y Letras. Si bien en los primeros afos de
operacion, este afiejo plan de estudios se aplicd practicamente sin variaciones en
cuanto a su objeto, al tiempo, las autoridades escolares observaron la necesidad
de ajustar el curriculo a los postulados de las tendencias progresistas del saber
pedagogico atendiendo ademas Ilas condiciones reales de la relacion
educacion/trabajo que habia cambiado considerablemente a partir de |la década de
los setenta. Fue asi como surgid el Plan de Estudios de 1981 que significo el

primer paso hacia una vision multidimensional de la practica pedagodgica en ia

ENENP Aragoén.

TESE CONM
FALLA DE ORIGEN




Sin embargo, fueron varios los factores determinantes de que el Plan 81
solo lograse parcialmente sus objetivos. Entre estos destacaron: la prevalencia de
un mayor peso académico de aquellas asignaturas vinculadas con las técnicas de
ensefianza-aprendizaje !0 que llevaba consigo un soslayo de las asignaturas que
sustentaban un enfoque integrador del saber pedagodgico; y, militiples
desfasamientos en la relacion contenido método debido, ante todo, a la falta de
informacion de los alumnos de primer ingreso respecto al objeto y los fines de la
Pedagogia (muchos de estos, al ingresar al plantel pensaban que ser Pedagogo
era o mismo que ser un maestro capaz de ensefar en todos los niveles y cuyo

campo de trabajo se limitaba a la docencia).

Tales problemas, asi como identificados claramente por las autoridades
escolares, aunados al advenimiento del proyecto de Reforma Educativa impulsado
por el gobierno federal partir de la década de los noventa, alentaron la formacion
de un nuevo curriculo, de corte abiertamente modemo y progresista que fue
aprobado, de manera definitiva en el 2002. Este nuevo curriculo denominado
como Plan de Estudio 2003 no solo plantea una organizacion mucho mas
equilibrada de las unidades de aprendizaje, sino que sustenta, desde luego una
concepcion amplia del saber pedagoégico y una nueva interaccion con las

condiciones vigentes en el mercado de trabajo.

Si bien este cambio de enfoque y método va acorde con las nuevas
condiciones de la educacion en México asi como las necesidades del Campus,

también determina nuevos retos y necesidades vinculados basicamente con la
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necesidad de difundir el nuevo curriculo y evitar la repeticion de los problemas

presentados al entrar en vigor el Plan 81.

El presente trabajo es una tentativa sistematica por resoiver algunos de los
nroblemas mas importantes relativos a la operacion del nuevo curriculo. Se retoma
en efecto, la necesidad de "depurar” el perfil de los alumnos de primer ingreso
mediante la realizacion continua de campafas informativas de la estructura y fines
del Plan de Estudios entre alumnos del Nivel Medio Superior; para tales efectos,
se plantea, como aiternativa metodologica a la Expopedagogia debido, entre otras
causas a la aita potencialidad que a lo largo del tiempo han demostrado tener las
exposiciones para incidir aprendizajes significativos asi como la versatilidad que
permitiria ascender sin grandes costos ni dificultades, a los estadios de desarrolio
cognoscitivo correspondientes a la poblacion adolescente, mayoritaria en los
diferentes planteles del nivel bachillerato. Con fines ilustrativos, la propuesta se
limita al CCH Azcapotzaico, puesto que son precisamente estos Colegios (de
Ciencias y Humanidades), los que aportan una poblacion significativa a la

institucion objeto de estudio ( 1a ENEP Aragon).

Puesto que la instancia tedrica que justifica el proceso de intervencion es el
constructivismo, en el capitulo primero se revisan tanto el concepto como los
principales postulados de esta tendencia epistemoldgica, sus vinculos con la

didactica y el papel que juega en este marco la Expopedagogia como recurso

didactico.
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En el capitulo segundo se presenta una revision analitica de los curriculos
que han estado vigentes en la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon
poniendo, desde luego énfasis especial en el proceso de conformaciéon del plan
2003. Se analizan, asi mismo, las principales necesidades y retos del nuevo

curriculo para abatir la problematica constitucional.

Finaimente. En el capitulo tres se presenta la propuesta de intervencion
psicopedagogica en sus diversas fases: analisis contextual, deteccion de

necesidades instruccionales y conformacion pedagogica y logistica de Ila

exposicion.

E! trabajo, en su conjunto, pretende ser una medida suplementaria al
curriculo 2003 y su utilidad practica versa, precisamente en ia necesidad de abatir

las problematicas que pudieron observarse en periodos anteriores.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




CAPITULO 1
LA EXPOPEDAGOGIA EN EL MARCO DE LA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA

Aunque el uso de las exposiciones con fines didactico-pedagdégicos antecede
incluso a las concepciones y modelos innovadores o progresistas del proceso
ensefianza-aprendizaje. cabe anotar que fue precisamente la eclosién de la
psicologia cognoscitivista la que vino a ubicar a la expopedagogia como una

vertiente de gran relevancia para la instrumentacién pedagdgica de planes y

programas.

Hoy en dia, practicamente no existe centro escolar (independientemente del
nivel que imparta) que no haga algun uso practico de la expopedagogia. La causa
se vincula, precisamente con el hecho de que en los uitimos afos, los modelos

educativos progresistas (principalmente los sustentados en la epistemologia
constructivista) han validado la eficacia de las exposiciones para potenciar la

adquisicion de aprendizajes significativos.

Con la finalidad de comprender los objetivos, los fines, las utilidades practicas
y los alcances de la expopedagogia para favorecer aprendizajes significativos, el
presente estudio comienza con una revision de los conceptos basicos asociados al

constructivismo, instancia teodrica en la que se sustenta nuestra propuesta central

de investigacion.
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1.1. El constructivismo: elementos bésicos

Durante las ultimas décadas, en coincidencia con el surgimiento, a nivel
mundial, de una reflexion general sobre el objeto y fines de la ensefanza -a la que
se ha nombrado en terminos mas o© menos homogéneros, como reforrma

educativa-, el constructivismo ha ganado terreno en la practica pedagogica de

todos los niveles educativos.

En términos generales, se considera que el constructivismo constituye en si,
una posicion epistemologica (en tanto que explicacion de los procesos mentales
internos que conllevan la conformacion del conocimiento) que se opone
dialécticamente a los modelos que, en su afan de explicar el aprendizaje soslayan
los procesos de conformacion de las estructuras cognoscitivas o, sucintamente,

los mecanismos internos de funcionamiento de {a mente humana en sus diferentes

etapas de desarrollo.

La expansion que, bajo la reforma educativa han alcanzado los postulados del
constructivismo se debe, basicamente a que éste, como modelo epistemoldgico
ofrece explicaciones racionales a los mecanismos de aprendizaje y como modeio
educativo ha demostrado su eficacia hacia la elaboracion de constructos
cognitivos, es decir, de un tipo de aprendizaje claramente diferenciado del

derivado de los modelos expositivos y verbalistas (tradicionales) y caracterizado

por su posibilidad de evolucionar, de forma natural hacia conceptos y unidades de

aprendizaje cada vez mas complejos.
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El aprendizaje procedimental o significativo es, por ende, el enclave de la
teoria constructivista en su vertiente educativa. Puesto que la propuesta principal
del presente trabajo versa precisamente en la obtencidn de este tipo de
aprendizajes en una poblacidn dada, es menester iniciar dando una explicacion (si
bien esquematica) de /o que es el constructivismo tanto en su acepcion general

(epistemoldégica), como en su faceta educativa que es la que en este caso mas

nos interesa.

1.1.1. Antecedentes: la psicologia cognitiva

Como hemos dicho, el constructivismo constituye, per sé, una oposicion a los
modelos tradicionales de ensefanza caracterizados por soslayar o restar
importancia a los procesos mentales de asimilacion del ‘conocimiento y
representados, hacia mediados del siglo XX, por los estudios derivados del
condicionamiento clasico y particularmente del conductismo skinneriano. Segun
estos enfoques tradicionales, el aprendizaje se sustenta, elementaimente en
practicas de ejercicio mnemonico reforzadas por una sucesion de estimulos y
respuestas’ . Bajo esta dptica, poco o nada importaban los esquemas mentales de
asimilacion y construccion conceptual; se trataba de posturas pragmaticas que

evaluaban el proceso de aprendizaje unicamente en razén de su efectividad

inmediata.

! Cfr. Zimbardo, Philipp. Psicologia educativa, Edit. Trillas, México, 1994, p. 462
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Los primeros estudios tendientes al estudio cientifico de los procesos

mentales, se desarrollaron a mediados del siglo XX, especialmente, al término de
la Segunda Guerra Mundial. Surgen como una reaccion ante las insuficiencias
explicativas de la epistemologia tradicional ante fenodmenos cognitivos complejos
como la lectura, el aprendizaje de teoremas, la composicion de obras artisticas, el
aprendizaje moral y social, etc. En 1959, el linguista Noam Chomsky se pronuncid
abiertamente contra el conductismo por considerar que sus explicaciones sobre el

desarrollo del lenguaje eran “ lamentablemente insuficientes...” 2

Al tiempo que Chomsky estructuraba un amplio cuerpo tedrico para explicar los
procesos cognoscitivos asociados a la adquisicién y el desarrolio del lenguaje,
otros autores como Bruner, Goodnow, Austin, Gagné y Ausubel! enfocaban sus

esfuerzos al esclarecimiento de 10s mecanismos de apropiacidon del conocimiento

en {a mente humana.

Entre estos estudios, destacan los relativos a la interaccidon existente entre los
procesos mnemonicos y la adquisicion de aprendizajes permanentes y
correlacionados entre si, que sentarian las bases para el posterior desarrolio de la
teoria epistemoldgica constructivista. Por ello, es importante analizar, si bien a
grandes rasgos, la concepcidn cognoscitiva de la memoria, de la cual parten sus

postulados respecto a los mecanismos de aprendizaje.

? Gagneé, Ellen. La psicologia cognitiva del aprendizaje escolar, Edit. Visor. Madrid, 1991, p. 43
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Ellen Gagné, presenta, de forma sintética un esquema cognoscitivo del
funcionamiento de la memoria, segun el cual todo proceso de cognicion tiene su
origen en los estimulos (inputs) que el sujeto recibe del medio a través de la
actividad sensorial; estos estimulos se incorporan de inmediato al registro
sensorial, para pasar a la “memoria operativa” 0 memoria a8 corto plazo; si la
informacion no es codificada o repetida se pierde y en caso contrario, se incorpora
a la “memoria a largo plazo”. Toda la informacién aimacenada en este banco de
memoria puede recuperarse siempre que exista un patron de actuacién o
mecanismo generador de respuestas que se active ante ciertos estimulos del
medio; el proceso de recuperacién se completa cuando la mente genera corrientes
de salida (outputs) acordes a las necesidades de respuesta provenientes del
exterior; ei ciclo de cognicién, en este sentido, se perfecciona cuando el sujeto,
mediante sendas acciones de correlacion entre los conocimientos previamente
adquiridos y los nuevos, es capaz de realizar construcciones conceptuales a partir
de la informacion previamente aimacenada. En este sentido, se presentan dos

tipos de corrientes de salida en funcion de la presencia o la ausencia de procesos

de construccion conceptual (v. fig. 1)
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Fig. 1. Esquema elemental de adquisicién del conocimiento segun el
cognoscitivismo

RECEPCION DE
INFORMACION EN EL
PLANO SENSORIAL

Registro sensorial

Memoria operativa o a
corto plazo (MCP)

e

v

Mecanismo de
asimilacion

Corriente de
salida: Se
desecha
informacion
irrelevante o no

modepedle Ao

Memoria a Iargo plazo
(MLP)

ESTIMULO.

CUPERACION DE

RE

Corriente de salida:
Elaboracion de
RUEVOS CORSITUCIOS.
Evolucion de la

TRANSFORMACION
CONCEPTUAL —————

TESIS CON
T FALLA DE ORIGEN




Del analisis del esquema anterior se desprenden dos de los problemas
fundamentales a los que atienden, en su totalidad, los enfoques cognoscitivos. El
primero se relaciona con los mecanismos por los cuales la informacion pasa de la
MCP a la MLP y el segundo con los mecanismos psicolégicos para la

recuperacion de la informacion.

Respecto al primer problema, Gagné establece que la informacién pasa a la
MLP, siempre que ésta se encuentre asociada con conceptos o ideas
preadquiridas por el cognoscente. Ello se logra sdlo a través de la construccion de
redes proposicionales (conjunto de ideas con interacciones conceptuales
preexistentes en la estructura cognitiva). Dice Gagneé al respecto que: “...una de
las caracteristicas mas importantes de cuaiquier unidad de informacion es su
relacion con otras unidades...El conocimiento qQque tenemos de relaciones,
subyace en la capacidad de hacer analogias y de ver otro tipo de
conexiones...Estas capacidades son importantes en situaciones nuevas de

resolucion de problemas..."?

El segundo problema se refiere al proceso a través del cual el sujeto evoca la
informacién ailmacenada en unidades aisiadas para conformar estructuras
cognitivas, es decir, representaciones especificas y organizadas de las

experiencias previas. Las explicaciones sobre este proceso de generacion de

respuestas son muitiples.

FALLA DE UuuEN
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Son dos los enfoques cognoscitivistas fundamentales que tratan de explicar
los procesos de recuperacion de la informacion que lievan a la construcciéon de ta
estructura cognitiva. Por un tado, autores como Bartlett y Schachtel retoman la
hipotesis de la “utilizacion™?, que sostiene que la recuperacidn de la
informacion es precedida por sendos procesos de construccidon cognoscitiva, cuya

conformacion depende en buena medida del tipo de estimulios recibidos del medio

externo:

“...Los procesos preatentativos delinean unidades proporcionan indicios
parciales y controlan respuestas simples; la atencion focal construye
objetos o movimientos complejamente estructurados, uno a la vez, sobre
la base de este modo proporcionada; los procesos de fondo construyen y

mantienen esquemas respecto a los cuales estos objetos se refieren...” s

Si bien esta perspectiva ofrece una explicacion sobre el modo de recuperacion
de la informacioén asi como sobre el proceso genérico que conlleva la construccion
de la estructura cognitiva, pasa por aito dos elementos basicos de la construccion
conceptual: los mecanismos de asociacion de los objetos de conocimiento y el
modo de integracion de los conceptos construidos; se establece por un lado, que
los estimulos perceptivos generan una accion denominada atencién focalizada
que produce la respuesta; la produccion de la respuesta requiere, evidentemente
de la asociacion de conceptos preconstituidos, sin embargo, no se especifica

como dichos conceptos interactuan entre si para la elaboracién de un nuevo

constructo.

* Neisser, Ulric. Psicologia cognoscitiva, Edit. Trillas, México. 1999, p. 326
* Ibidem, p. 325
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La respuesta a dicha cuestion la ofrecen -si bien de modo diverso- los
estudios de la tendencia constructivista. Los mecanismos de asociacion de los

conceptos pre-adquiridos para la construccion de nuevos conocimientos

(secuencia elemental det aprendizaje) fueron parte fundamental de la teoria de/
aprendizaje de signos de Edward Tolman que afirma que el proceso de
recuperacion de la informacion y la construccion conceptual que le sucede, se

encuentran vinculados indefectiblemente con Ila asociacidn de simbolos; la

actividad semidtica permite al cognoscente la identificacion y contrastacion de

elementos analogos a aquel que se presenta por primera vez a sus sentidos®.

Este principio elemental de la recuperaciéon de informacion seria a la postre
retomada por Vygotsky, quien afirma que fa asociacion de elementos o unidades

cognoscitivas aisladas responde a la identificacion de semejanzas estructurales

entre los objetos de conocimiento a través del lenguaje, reconocido como el

método por excelencia para la recuperacion de la informacion y la subsecuente

construccion de conceptos:
.

"...Las unidades son los productos de analisis que corresponden a
aspectos especificos de los fenédmenos investigados. Al mismo tiempo, a
diferencia de ios elementos, las unidades son capaces de retener y

la esencia del todo que se esta analizando. La unidad

expresar
la forma mas

resultante de nuestro analisis contendra, pues, en

¢ Cfr. Bower. Gordon. Psicologia cognitiva, Edit. Debate, Madrid, 2000, p, 49
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elemental, las propiedades que pertenecen al pensamiento verbal como
un todo...” 7

Esta postura sobre los mecanismos de recuperacion de la informaciéon es ei
elemento que, en gran medida distingue la epistemologia constructivista de otras
tendencias enmarcadas dentro del cognoscitivismo, puesto que atribuye al sujeto
la cualidad de elaborar sus propios constructos de conocimiento, parte axial del
constructivismo tanto en su fase epistemologica como en sus aplicaciones

educativas.

1.1.2. Aproximacion conceptual al constructivismo

1.1.2.1. Definiciones

Definir el término “constructivismo” es una tarea compleja, toda vez que resulita
dificit enunciar en unas pocas palabras la gran cantidad de ideas que se han
vertido al respecto. sin embargo, de acuerdo con Sanchez iniesta , puede

afirmarse que éste englioba todas las concepciones epistemoldgicas que:

“...coinciden en considerar que el aprendizaje se produce c¢omo
consecuencia de la interaccion entre el alumno [sujeto] y los contenidos
[informacién], de manera que provoca en aquél un cambio en su estructura
de pensamiento, por el cual se perfeccionan sus teorias sobre el mundo,
favoreciendo por tanto su intervencion en éi.. "%

7 Vygotsky, Lev S. Pensamiento y lenguaje. Edit. Pmdos Mexico, 1995, p. 198

® Sanchez Ilniesta, Tomas. La con ion del i n - Apli ion del {s i |}
enseianza, Edit. Magisterio def Rio de la Plata, Buenos Aires. {994, p. 24
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E! principal rasgo distintivo del constructivismo respecto a otras tendencias
pertenecientes al cognoscitivismo reside, esencialmente, en la capacidad que se
atribuye al sujeto para transformar conceptos simples en complejos y, en
consecuencia, para elaborar, por cuenta propia sus propios constructos cognitivos.
Segun el constructivismo, el sujeto procesa la informacion, la cormrelaciona con
constructos previamente elaborados; la asimila al construir conceptos simples y la

transforrma para llegar a nociones mas exactas de! sentido convencional de dichos

conceptos.

En una linea similar, Gomez y Coll (1994), establecen que los rasgos

esenciales del constructivismo son los siguientes:

“1.- Entre sujeto y objeto de conocimiento existe una relacion dinamica y no
estatica. El sujeto es activo frente a lo real, e interpreta la informacion

proveniente del entorno;

2.- Para construir conocimiento no basta con ser activo frente al entorno. Ei

proceso de construccion es un proceso de reestructuracion vy
reconstruccion en el cual todo conocimiento nuevo se genera a partir de
‘otros previos. Lo nuevo se constituye siempre a partir de lo adquirido y
lo trasciende;

3.- El sujeto es quien construye su propio conocimiento. Sin una actividad
mental constructiva propia e individual, que obedece a necesidades

Tl (0N
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internas vinculadas al desarrollo evolutivo, el conocimiento no se

produce...” ®

De acuerdo con lo anterior, el cognoscente, es un auténtico sujeto epistémico
que elabora sus propios constructos de conocimiento. Mediante la adopcion de
ciertos patrones adaptativos (determinados fundamentaimente por la convencion
social), acomoda las percepciones externas y los fenédmenos psicologicos a la
realidad; es decir, el sujeto epistémico se adapta a una realidad operante y no

crea una realidad aliternativa o personal.

Los anteriores elementos conceptuales dan pie al analisis del! constructivismo
tanto en sus concepciones epistemoldgicas como en sus aplicaciones especificas

al campo de la educacién, tarea que se realiza en los siguientes apartados.
1.1.2.2. Lineamientos de la epistemologia constructivista

El constructivismo en su fase epistemologica se refiere, basicamente a la
estructura cognitiva de la realidad, al modo en que los sujetos la abordan y se
integran a un contexto predeterminado. El ejemplo mas ilustrativo de esto es el
aprendizaje semidtico: el cognoscente aprecia iniciaimente un fendmeno sdlo
sensorialmente y al aprender, en una fase posterior de su desarrolio que el

simbolo conocido tiene un significado general, se adapta a éste y lo asume como

propio.

° Gomez Granell, C armén et Coll Salvador, César. ** De qué hablamos cuando hablamos de constructivismo™,
en Cuadernos de Pedagogia, Num. 221, Edit. Fomalba, Barcelona, 1994, p. 9
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La estructura cognitiva . segun el constructivismo tiene caracteristicas bien

definidas entre las que pueden mencionarse las siguientes:

* Todo conocimiento es construido. El conocimiento es construido a traves

de un proceso de abstraccion reflexiva.

* Existen estructuras cognitivas que se activan en los procesos de

construccion.
« Las estructuras cognitivas estan en desarrollo continuo. La actividad con

propodsito induce {a transformacion de las estructuras existentes.
* Reconocer el constructivismo como una posicion cognitiva conduce a adoptar

el constructivismo metodoldgico

El cognoscente, que como hemos dicho, adquiere un caracter activo desde

que comienza a transmutar las rudimentarias nociones de los fenomenos que le
otorga la percepcion sensorial, aborda los nuevos aprendizajes a través de la
la abstraccion, en terminos muy

debe

abstraccién. El mecanismo psicolégico de
generales consiste en que el cognoscente, para adquirir el conocimiento,
“retroceder” para luego "avanzar' y "...re-construir un significado mas profundo del

fenomeno” '°

TESIS CON
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Al referirse a la abstraccidon como “puente” de una estructura cognitiva simple

a una mas compleja, Vergnaud establece las siguientes caracteristicas de dicha

operacion epistémica:

* La /nvarianza de esquemas, que se refiere al uso de un mismo esquema
mental para diversas situaciones semejantes.

» La dialéctica del objeto-herramienta, que se refiere a que el uso

proporcionado a aquello que abstrae inicialmente o utiliza como

herramienta para resolver algo en particular, pero posteriormente le da un
papel de objeto al abstraer sus propiedades. Pero el proceso contintia, pues
al obtener el sujeto un objeto a partir de una operacion descubre nuevas
cosas que, inicialmente, utilizara como herramientas para después abstraer
sus propiedades y convertirlas en objetos, y asi sucesivamente. De esta
manera el individuo conceptualiza al mundo, y sus objetos, en diferentes
niveles.

» El papel/ de los simbolos, que simplifican y conceptualizan los objetos al

obtener sus invariantes sin importar el contexto en el que se encuentren.'!

El paso de una estructura cognitiva en perspectiva constructivista puede

esquematizarse del modo siguiente:
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FIG. 2. Desarrollo del proceso de adquisiciéon del conocimiento significativo en la
epistemologia constructivista

NOCION IDENTIFICACION DI CONTRASTACION ASUNCION DE
COGNITIVA LAS DIALECTICA DE NUEVAS UTILIDADES
IN1CIAL - CARACTERISTICAS | | NUEVAS DEL CONOCIMIENTO
3 DEL FENOMENO CARACTERISTICAS f CONFORME A
H (OBJETOS (PASO OBRJETO- PATRONES
\‘ COGNITIVOS) HERRAMIENTA ADAPTATIVOS
1
i

a) Obtencion

de nueva
informacion; i
ACOMODAMIENTO b) Abstraccion i ‘NUEVO
DE LA (vVgr. ESTADIO
APRECIACION ermmreeneneed T Mediacion EPISTEMICO
semidtica

Si bien la identificacidn de la relacidon dialéctica objeto-herramienta es uno de
los puntos fundamentales para la adquisicion del conocimiento, cabe puntualizar
que los procesos de acomodamiento y adaptacion estaran siempre sujetos a las
diversas fases de desarrolio del cognoscente. Es decir, para que el sujeto
epistémico otorgue a los nuevos conocimientos un caracter praxeoidgico es
necesario considerar el estadio de sus capacidades de apreciacion de los

fendmenos asi como su disposicion para dar al conocimiento una nueva utilidad.

El enfoque educativo (metodologico) del constructivismo  considera, como
parte toral de la actividad cognitiva a la relacidn entre los contenidos y los métodos
de la ensefanza, los cuales deben delinearse de acuerdo al grado de desarrolio

del sujeto epistémico. Por otra parte, los mecanismos de abstraccion y
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subjetivizaciéon de los fenomenos, entre los cuales destaca la mediacion semidtica,
son objetos centrales de la pedagogia moderna y marcan ia pauta para la

adopcion metodologica del constructivismo en la ensefianza.

1.1.3. El constructivismo en la educacion

El constructivismo, como posicién epistemolégica tiene aplicaciones holisticas
toda vez que consiste en una concepcion general del desarrolio cognitivo dei
hombre. La educacion, en perspectiva constructivista propone que los patrones
operativos del proceso ensefianza-aprendizaje se adecuen a un esquema
epistémico basado en la elaboracion de constructos cognitivos por parte del
alumno bajo la guia del maestro que deja de ser un expositor unilateral y se

convierte en un guia u orientador hacia la obtencién de aprendizajes significativos.

Al analizar los elementos de un modelo de educacién de corte constructivista,
saitan a la vista tres elementos fundamentales: a) Los medios que pueden
emplearse para “‘conectar” los contenidos de cierto programa de trabajo
académico con las pautas procesuales de apropiacion conceptual del alumno; b)
Los esquemas de apropiacion del alumno en funcién de su nivel o grado de
desarrollo; y, c) La naturaleza de! aprendizaje que se desea favorecer o adquirir.
Para dilucidar dichos aspectos acudimos, en forma sucesiva a las teorias de
Vygotsky (la mediacion semiotica), Piaget ( evolucion psicogenética del alumno) y

Ausubel (naturaleza y caracteristicas del aprendizaje significativo).
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1.1.3.1. Mediacién semidtica y aprendizaje escolar (Vygotsky)

De los autores adscritos al constructivismo, Vygotsky es quien ofrece un
estudio mas completo de los procesos de internalizacién de los nuevos objetos de
conocimiento y en consecuencia, de las pautas que deben emplearse para

potenciar las capacidades de aprendizaje del cognoscente.

Vygotsky fundamenté sus estudios de la mediacion semidtica en su teoria de
las herramientas psicologicas. Consideré que el sujeto puede llegar a Ila
transformacion conceptual en la misma medida en que adquiere conocimiento a
través de ciertas herramientas entre las que se encuentran: “...el lenguaje; varios
sistemas para contar; técnicas mnemonicas; sistemas de simbolos algebraicos;

trabajos sobre arte; escritos; esquemas, diagramas, mapas y dibujos mecanicos;

-

todo tipo de simbolos convencionales, etc...”’

La mediacién semidtica (que para Vygotsky se sustenta esenciaimente en el
estudio de los significantes del simbolo) da origen a una teoria del conocimiento

en la que el uso de medios didacticos para potenciar el aprendizaje juega un papel

trascendental.

E! conocimiento en la teoria vygotskiana pasa fundamentaimente por dos

estadios: la sefializacién vy la significacién, el primero fundado en “...un nimero

vgotsky v 1a formacion social de la meme. Edit. Paidos. México, 1990, p. 95
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incalculable de sefales y de transmision de sedales..."'> y el segundo,

naturalmente asociado al lenguaje, en que el cognoscente, a través de codigos

colectivos de significantes, aprende el contenido de los indicadores funcionales del

concepto.

En este sentido, la mediacion semidtica en la fase de transicion entre la
sefalizacion y la significacion puede reafirmarse en la practica educativa a través
de herramientas psicoldgicas o recursos didacticos tendientes a que el sujeto se
apropie de los signos de los simbolos en una perspectiva estructural, es decir,
atendiendo a su grado de desarrollo cognitivo (llamado por Vygotsky nivel/ de
desarrollo préximo). Por su parte la significacion implica necesariamente la

utilizacion de aquéllas herramientas vinculadas directamente con el lenguaje
escrito (ver figura 3 )

Fig. 3. Proceso de adqyisicion del conocimiento segun Vygotsky

SUJE}'EL Eﬂﬁé = MIC (INTERPRETACION
DIACIO MIOT! INTUITIVA Y SOCIAL DE
ME N SE cA LAS EXPERIENCIAS

SENSORIALES)
OMPRE

SENALLZACION SIGNIFIC ACION:

(INTERPRETACION DE LO
REAL MEDIANTE CODIGOS
COLECTIVOS DE
SIGNHFICANTES)

EL ALUMNO INCORPORA
EL CONOCIMIENTO A SUS
ESTRUCTURAS
COGNITIVAS. ALCANZA EL
EQUILIBRIO

De la teoria de la mediacidon semiotica de Vygotsky se desprenden importantes

indicadores para la instrumentacion didactica de un programa de intervencion

'3 bidem, p. 106
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constructivista. En este proceso, mucho tiene que ver el uso de recursos que
favorezcan el paso del simbolo (como expresién grifica), al signo. La
ilustracion grafica de los contenidos es un elemento toral para la activacion
de los procesos de asimilacion e internalizacion. Mas, evidentemente, los

simbolos deben presentarse de acuerdo al nivel de desarrollo cognoscitivo de los

sujetos.
1.1.3.2. El constructivismo en la psicologia genética (Piaget)

Si bien es cierto que Vygotsky ofrece explicitamente los fundamentos para la
activacion de las estructuras cognoscitivas del alumno via la instrumentacion
didactica y, tacitamente las bases para la obtencion de aprendizajes significativos,
su teoria poco esclarece respecto al desarrollo cognoscitivo de los alumnos
limitandose a decir que ia intervencion pedagdgica debe darse atendiendo a la

“zona de desarrollo proximo” del cognoscente.

Sin embargo, la escueta exposicion de Vygotsky al respecto es subsanada por
Piaget quien elaboré toda una teoria del desarrollo de la psique humana en las
diversas fases de su desarrollo. La psicologia geneética piagetiana, no sdlo versa
sobre los esquemas de cognicion peculiares de cada fase del desarrolio humano,

sino que sienta las bases direccionales de la intervencion didactica en perspectiva

constructivista.
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Piaget ofrece una estratificacion psicogenética del desarrolio del niffio y del
adolescente en varios estadios; a saber: a) Estadio sensoriomotriz (de los O a los 2
afios); b) Estadio preoperatorio (de los 2 a los 6 afios); c) Estadio operatorio
concreto (de los 7 a los 11 afios); y, d) Estadio operatorio formal (de los doce aftos
en adelante). En su obra, el pedagogo suizo introduce una meticulosa descripcion
de la evolucidon de los procesos y esquemas de pensamiento correspondientes a
cada estadio, la cual no revisaremos a detalle puesto que ello nos alejaria
substanciaimente de nuestro objeto central de estudio. Sin embargo a
continuacion, en la Tabla 1, se presenta una relacion esquematica de los
principales caracteres de cada estadio poniendo énfasis especial en las pautas

procesuales que guian el pensamiento en cada uno de elios:'*
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Tablia 1. Estadios de

desarrollo segun Piaget

ESTADIO/EDAD CARACTER ESQUEMA PRODUCTO
APROX. PRINCIPAL DEL PROCESUAL DE COGNOSCITIVO
ESTADIO DESARROLLO
COGNOSCITIVO
Sensoriomotriz | Supeditacion Imitacion Inicio del
(de los O a los 2} absoluta a los Reacciones egocentrismo
afios) modelos de “circulares”,
conducta adultos primer indicio de
retroalimentacion
Preoperatorio Egocentrismo. El Imitacion e Aceptacion
(de los 2 a los 6| sujeto interpreta la Intuicion de las egocentrista de
anos) realidad en funcion pautas de las pautas de
de su persona conducta conducta aduita
“‘deseables” por|e Adquisicion del
los adultos lenguaije.
Operatorio Superacion Intercambio dele Primeras
concreto (de los | paulatina dei puntos de vista inferencias
7 alos 11 afos) | egocentrismo. con su grupo de iégicas
coetaneos; (operaciones
Reversibilidad inteligentes);
e Paso al

pensamiento
convencional

« Diversificaciéon de
fos usos del
lenguaje.

Operatorio
formal

(de los 12 ainos
en adelante)

Asuncion consciente
de valores de
convivencia social

Pensamiento
hipotético-
deductivo

« Inferencias
lI6gicas complejas
(operaciones
formales);

« Contrastacion
sistematica de lo
real con lo
posible.

La estructura

del

esquema piagetiano de desarrollo supone, ademas

consecucion de elementos fisicos, psicologicos y afectivos que se involucran en la

apariciéon de conocimientos y avances hacia el desarrolio intelectual del individuo.

FALLA DE ORIGEN
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Ei desarrolio intelectual se aborda a partir de las actividades mentales que realiza
el ser humano, como son:
1. Accion: Es la experiencia que se tiene a partir de la interaccion con el
medio fisico;
2. Esquema: Es el proceso mental que se desprende de la experiencia
adquirida hacia una nueva experiencia.
3. Adaptacion: Es el equilibrio de lo ya adquirido con nuevas experiencias.
4. Acomodacion: Se refiere a la percepcion de aprendizajes que aportan {a
interaccion del individuo con su medio fisico.
5. Estructura: Constituye la consolidacion de un conocimiento significativo y

conforma la construccion del desarrolio intelectual.

El aporte de la teoria psicogenética de Piaget a la pedagogia constructivista es,
por ende, trascendental, puesto que ésta no sélo otorga pautas concretas para la
intervencion psicopedagdgica sino qQue ademas constituye uno de los principales -
soportes para que la instrumentacidon didactica responda, en efecto a las

facultades cognoscitivas de los sujetos.

1.1.3.3. Et aprendizaje significativo
La teoria del aprendizaje significativo es, en si, la sintesis de los postulados
constructivistas en su perspectiva metodoldgica. El aprendizaje significativo marca
la direccionalidad de todo proceso constructivista de intervencion psicopedagogica

por lo gque es importante revisar tanto su concepto como Sus caracteristicas

fundamentales.
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Los primeros estudios sobre el aprendizaje significativo datan de la psicologia
cognoscitivista; Gagneée, por ejemplo, establecia la distincion entre el aprendizaje
declarativo (derivado, en exclusiva, de procesos de ejercicio mneménico) y el
aprendizaje procedimental, consistente en: “...el reconocimiento de patrones y la
realizacion de secuencias de accion...”'® La condicion inexcusabie para la
adquisicion de éste ultimo tipo de aprendizajes es, desde luego, la preexistencia
de redes proposicionales (sistemas esquematicos de interaccidon de conceptos),
que conducen inequivocamente al alumno a asimilar la nueva informacion y no
simplemente a almacenaria en la Memoria a Largo Plazo.

Esta concepcion del aprendizaje seria retomada por Ausubel quien, desde el
constructivismo se ocupa especificamente de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de los conceptos cientificos a partir de los conceptos previamente
adquiridos por el sujeto en su vida cotidiana; afirma que el aprendizaje que no se
encuentra relacionado por analogia con los conocimientos previos que el alumno
ha ya asimilado a partir de la experiencia social, carece de relevancia e i;pide ia
evolucidon cognitiva de los conceptos. Bajo dicha apreciacion, contrasta los
conceptos de aprendizaje memoristico y aprendizaje significativo.

El aprendizaje memoristico o por repeticion , segan AUsubeI, “...es aquel en el
que los contenidos estan relacionados entre si de un modo arbitrario, es decir,
careciendo de todo significado para ia persona que aprende...se da cuando la

tarea de aprendizaje consta de puras asociaciones arbitrarias...”'®, en tanto que el

'* Gagné, Op. Cit. p. 165

'¢ pozo, Juan Ignacio. Teorjas cognitivas del aprendizaje, Edit. Morata, Madrid, 1994, p. 212
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aprendizaje significativo es el que: “.. puede relacionarse de modo no arbitrario y

substancial (no al pie de la letra) con 1o que el alumno ya sabe.. 7

El aprendizaje significativo implica, por ende, una negacién rotunda de la
eficacia de los aprendizajes adquiridos de forma arbitraria a travées de la
memorizacion. Trasladada esta teoria al ambito de la educacion, revela !a
necesidad de que el trabajo docente e institucional se dirija a la obtencion de
aprendizajes contextualizados, cuya estructura Iogica permita al alumno
relacionar la nueva informacion con la preexistente y llevaria a la practica en los
términos mas convenientes para si:

“...El aprendizaje significativo es aquel que la persona logra asimilar e
integrar, vy qQue no se Queda meramente en un plano intelectual. Lo
aprehendido resulta utii en la practica o en la vida emocional y
personal... Por ejemplo, no es muy Uutil saber restar y sumar si no se es
capaz de aplicar esas operaciones al ir de compras [...] Tampoco es muy
provechoso repetir una palabra si no se sabe lo que quiere decir; se podria
pensar que usaria denota un vocabulario mas amplio, pero sSi no se
comprende lo que se esta queriendo decir dificiimente se puede aplicar en

una conversacion futura...” '8

Es decir, el aprendizaje adquiere el caracter de significativo en la misma
medida en que favorece el cambio conceptual que se refleja, bien en ia utilizacion
de los esquemas de asimilacion preexistentes o en la creacidn de otros nuevos,
acordes al grado de complejidad de Ila informacion que se recibe; el

constructivismo pretende que la asimilacion sea sucedida de cambios efectivos y

'7 [dem

'® Hiriart Ried Vivi Guia para el orientador de puberes y adolescentes. Edit. Paidés, México,

1999, p. 51
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tangibles que lleven al alumno a la comprension de pautas procedimentaies y no a

la apropiacién de conceptos aislados que carecen de utilidad académica y social.

Coll establece que para que un aprendizaje significativo debe reunir dos

condiciones fundamentales: la significatividad I6gica y la significatividad

psicologica:

“...Para que ei aprendizaje sea significativo, deben cumplirse dos
condiciones. En primer lugar, el contenido debe ser potenciaimente
significativo, tanto desde el punto de vista de su estructura interna -es la
llamada significatividad I6gica que exige que el material de aprendizaje
sea relevante y tenga una organizacion clara- como desde e! punto de
vista de la posibilidad de asimilarlo -es la significatividad psicolégica, que
requiere la existencia, en la estructura cognoscitiva del alumno, de
elementos pertinentes y relacionables con el material de aprendizaje...”'?

La significatividad I6gica se refiere a que los contenidos de aprendizaje deben
estar estructurados de forma clara, objetiva y secuencial, yendo de lo simpile a lo
complejo respetando la Iégica de apropiacion que el sujeto ostenta en funcién de
su nivel de desarrollo cognoscitivo; al respecto, y tomando como ejemplo los

procesos de coghnicion de los nifios, Bruner apunta:

“...Lo mas importante para ensefar conceptos basicos es ayudar al nifio a
pasar, de manera progresiva del pensamiento concreto a la utilizacion de
formas de pensamiento conceptuaimente mas apropiadas. Pero es inutil
intentar esto mediante la presentaciéon de explicaciones formales basadas

!9 Coll. César. Desarrollo psicolagico v educacion, Vol. VI, Edit. Alianza, Madrid, 1992, p. 442
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en una légica que se encuentra lejos de la forma de pensar dei nifio y que
es estéril en cuanto a las implicaciones que puede tener para él..."%°

La significatividad psicolégica, por su parte, se refiere a la necesidad de que
existan claras relaciones de correspondencia entre los contenidos y la experiencia

previa de los alumnos, lo que facilita la interaccién y Ila consecuente

transformacion conceptual.

Novak refiere que para la consecucion de aprendizajes significativos en el
medio escolar se requiere, ademas, que los alumnos estén motivados para
aprender, es decir, deben ser conscientes de que los contenidos coadyuvaran a
mejorar su “yo”, no se trata, como sucede en el conductismo, de trabajar con base
a un sistema predisenado de castigos y recompensas, sino de que, desde el inicio
del proceso ensefianza-aprendizaje, el alumno conozca los beneficios que le
aportaran los nuevos conocimientos: “...El hecho de lograr aprender algo

constituye, en si mismo, una recompensa...” %

Coll y Novak coinciden al sefalar que la instrumentacion didactica juega un
papel trascendental para lograr aprendizajes significativos independientemente
del nivel educativo de que se trate o de los objetivos concretos que se persigan
con la intervencion. Lo anterior marca una diferencia substancial con los modelos
tradicionales de ensefianza en los que, usualmente basta con la interaccion

directa entre los sujetos de la ensefianza-aprendizaje. La trascendencia del uso

2% et Novak. Joseph D. Teori ractica de | ion, Edit. Alianza Universidad, Madrid, 1992, p. 92

2! Ibidem, p. 94
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de medios didacticos en los modelos constructivistas se analiza en el apartado

siguiente.

A lo largo del presente punto se ha analizado cémo, el surgimiento de la
psicologia cognitiva a mediados del siglc XX seria el primer hito hacia una
auténtica transformacion estructurai del quehacer educativo. De esta vertiente de
las ciencias de la conducta emanan los postulados constructivistas, ejes del
cambio paradigmatico que ha normado desde sus inicios el proceso de reforma
educativa que se prolonga hasta la actualidad. Este analisis da pie al estudio de
las transformaciones que, en el plano de la didactica han venido provocando las

tendencias constructivistas, tal y como se apunta a continuacion.
1.2. La instrumentacion didactica en el constructivismo

El constructivismo, asi como todos los modelos innovadores y progresistas de
la ensefianza implican, de entrada, una renovacion de la didactica, entendida ésta
como el “...cuerpo de reglas o preceptos que el educador aplica para obtener los

fines inmediatos y mediatos de la educacion... "%,

Lo anterior se vincula, basicamente, con et tipo de aprendizaje que se pretende
obtener con la intervencion constructivista. La premisa de obtener aprendizajes
significativos implica la basqueda (via la investigacion-accién) de aquéilos medios

concretos con {os cuales pueda propiciarse la asimilacion y posterior

*? Guillén Rezzano, Clotilde. Didactica general, Edit. Kapelusz, Buenos Aires, 1985, p. 5
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transformacion conceptual de la nueva informacién. Asi que, si en los modelos
tradicionales, la instrumentacion didactica juega un papel marginal (limitado
generaimente a la exposicion del docente, excepcionaimente ilustrada por cuadros
sinépticos o algun otro tipo de recurso “simple”), en los modelos innovadores, ésta

juega un papel trascendental. Tal y como sefalan Fueniabrada y Taboada:

“...En el momento actual, un importante reto consiste en decidir qué
resultados de la investigacidn educativa son (tiles para mejorar el proceso

educativo y como aprovecharlos [...] En este sentido el desarrollo de

metodologias de ensefianza y de concepciones pedagdgicas innovadoras,
sustentadas en la integracion del constructivismo con la teoria social del

conocimiento [...] implican modificar, en cierta medida las concepciones y

practicas de los maestros..."?®

En efecto, asi tratandose de intervenciones de caracter aulico como de
cualesquier otro tipo de programas de contenido instruccional, la adopcion dei
constructivismo implica, necesariamente, un rediserio substancial de las pautas de
instrumentacion didactica so riesgo de incurrir en las limitaciones propias de los
modeios tradicionales. El eje de este cambio es, justamente ia naturaleza y los

fines del proceso educativo: los modelos constructivistas son basicamente

comunicativos:

“...La actividad docente es un acto de comunicacion, por lo tanto, es
indispensable que todo profesor sepa cuales son los principios basicos del
proceso comunicacional, pues todo ser humano en su vida cotidiana, como

Pwaldegg, Guillermina (coord.) “El material didictico con desarrollo curricular: un recurso para la
formacion docente™, Estudios en didactica. Grupo Editorial Iberoamérica. México, 1999, p. 79
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en su diario quehacer educativo, se encuentra inmerso en dicho proceso

aun sin darse cuenta..."?*

Asi tenemos que en los modelos constructivistas, la instrumentacién
didéctica es ia busqueda sistemitica de los medios que hagan mas eficiente
la interaccion entre un emisor y una multiplicidad de receptores en un franco
proceso comunicativo. Para tal efecto, los agentes que inician el proceso
(docentes, expositores, etc.) deben estructurar todo un programa metédico que

contemple diversos aspectos tales como:

1. Los objetivos que se persiguen con el proceso de intervencion;
2. La poblacion (alumnado a quien se dirige);

3. La accesibilidad de recursos técnico-pedagogicos.

A pesar de que en materia de instrumentacion didactica no existen recetarios o
“formulas magicas”™ (toda vez que se trata de un proceso flexible y dinamico, con
objetivos muchas veces polisémicos), Ortiz Villasefior sugiere que las fases del

mismo pueden ser:2®

a) Diagnodstico e identificacion de necesidades. que consiste en la
determinacion objetiva y sucinta del problema que se pretende resolver con

la intervencion;

* Ortiz Villasefior, José Luis. Manual de pedagogia practica pars el docente, Edit. Spanta, México, 1999, p.
11

2% Ibidem, pp. 19-34
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b) Seleccion y organizacion de objetivos de aprendizaje: una vez identificado el
problema de investigacion deben plantearse objetivos generales vy
especificos para la intervencion. Estos objetivos deben delinearse tomando
en cuenta el perfil de los alumnos a quienes se dirige el programa de
intervencion, las condiciones institucionales y el acceso a recursos;

c) Seleccién y organizacidn de actividades de aprendizaje de acuerdo a
condiciones objetivas de espacio, tiempo, personal disponibie, etc. Su
resultado es un cronograma y, en sSu caso, una carta descriptiva de
actividades;

d) Seleccion y organizacion de recursos técnico didacticos, los cuales deben
elegirse de acuerdo a los objetivos prediseffados asi como a las
caracteristicas peculiares de la poblacién y a las condiciones de espacio-
tiempo previamente valoradas;

e) Evaluacion del proceso en funcion de los resuitados obtenidos.

La fases enunciadas en los incisos "¢c” y "d” se encuentran intimamente
vinculadas puesto que, desde la seleccion de actividades de aprendizaje, debe
tenerse previsto el esquema basico de la intervencion, incluso ios recursos que

deben emplearse. Estos son en la actualidad muy variables y pueden clasificarse

en simples y complejos.

Los simples son aquelios que no requieren una gran inversion de recursos y
con {os que generaimente cuenta el centro escolar. Entre éstos destaca el uso de

la pizarra, de laminas con textos expositivos, libros de texto, rotafolios, mapas, etc.
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Los complejos requieren de mayor trabajo y son, muchas veces, de mas dificil

acceso y elaboracion que los primeros. Entre estos destacan:

e Proyeccion de imagenes fijas, mediante proyectores de cuerpos opacos
(opacoscopios), o de filminas;

« Exposiciones periddicas o permanentes (recursos expopedagdgicos)

e Uso de periédicos murales;

e Recursos audiovisuales (cintas de audio y video, discos compactos de audio
y video, proyecciones de cine, etc.);

o Recursos multimedia (basados en el uso de computadoras personales o

redes computacionales).

El listado anterior (que es solo ilustrativo de ila gran cantidad de recursos
didacticos a los que pueden accesar hoy en dia docentes y expositores) no
impide que puedan instrumentarse programas de intervencion hibridos, es decir,
que conjunten el uso de dos o mas de aqueéllos recursos. Por ejempio, en una
exposicion, como se vera, puede utilizarse una amplia gama de recursos
didacticos que van desde los sencillos (laminas ilustrativas), hasta los mas

complejos (recursos multimedia).

Aunque la sistematizacion del proceso de instrumentacion didactica es
imprescindible, no hay que perder de vista que en éste mucho tiene que ver ia

proyeccion extraida de la experiencia de los docentes y las peculiaridades del

TESIS COW
FALLA DE ORIGEN “




caso concreto. La instrumentacion didactica es, ante todo un proceso creativo que
cobra forma via el analisis sistematico de los objetivos instruccionales que se
persiguen con la intervenciéon vinculados en todo caso, con la obtencidn de

aprendizajes significativos.

De o revisado en el presente punto, puede concluirse que desde el enfoque
constructivista, las posibilidades de instrumentacion didactica son mucho mas
amplias que en los modelos tradicionales. La diversidad de herramientas que
pueden (utilizarse para favorecer aprendizajes significativos incluye a la

expopedagogia, a la que nos referimos en el siguiente punto.
1.3. La expopedagogia en el marco de la intervenciéon constructivista

Tal y como se menciond en el parrafo introductorio al presente capitulo, en la
actualidad las exposiciones son recursos didacticos cada vez mas comunes en el
ambito escoilar. La amplia difusion de éstas en los ultimos afios no es un hecho
casuistico, sino que responde al sentido mismo que impregna a ios modelos
pedagogicos adscritos a las tendencias innovadoras y particularmente a las
constructivistas. En el presente capitulo se revisan en primer lugar, los
antecedentes y el surgimiento formal de la expopedagogia para posteriormente
analizar el concepto, la tipologia y la estructura de ias exposiciones educativas, asi

como sus alcances en el plano psicopedagdgico desde |a perspectiva del

constructivismo.
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1.3.1. Surgimiento y desarrollo de la expopedagogia

Los origenes remotos de la expopedagogia se entrelazan inevitablemente con
la historia de los museos, instituciones cuya finalidad ha estado siempre vinculada,

de un modo u otro con la ensefianza.

La historia registra que las primeras exposiciones museograficas datan de,
alrededor del aifo 247 a. de C. Ese afo, Tolomeo Filadelfo fundd, en Alejandria el
primer museo de todos los tiempos conocido como el Templo de las Musas en el
que: “...predominaban los estudios filoséficos, pero habia asimismo lugar para la
poesia, la medicina y las ciencias exactas..."?® Este museo, anexo a la célebre
biblioteca de Alejandria, no solo presentaba exposiciones de objetos histdéricos
relevantes sino que en su interior se llevaban a cabo actividades educativas

incluso hasta su destruccion durante la guerra contra los romanos.

Existe un prolongado periodo (el correspondiente al Bajo Mediocevo) en que no
se tiene noticia historica de las exposiciones museograficas. Sin embargo, se
cuenta con datos qué revelan que durante los dos ultimos siglos de la Edad Media,
ya bajo el influjo renacentista, se fundd una gran cantidad de museos de muy
diversas indoles (anatémicos, mineraldgicos. botanicos, zooldgicos e historicos).
En este periodo gehninaron gran cantidad de profesiones lo que marcd las

primeras conexiones claras entre las exposiciones y la educacion: los estudiantes

2% Sin autor. “Nota historica sobre la museografia”. en la revista Museum, Num. 1, version facsimil, México.
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de las incipientes ciencias meédicas acudian con asiduidad a los museos

anatomicos.

La utilidad educativa de la exposicion real o grafica de objetos fue observada
(durante este mismo periodo) por Comenio, fundador de la didactica quien en una
de sus obras mas importantes (que lamentablemente no es de las mas

difundidas), el Orbis Sensualium Pictus sefialaba, de forma clara:

“...Dejad que las cosas nombradas se muestren, no sdélo en las
ilustraciones, sino también en si mismas; por ejemplo, las partes del
cuerpo, ropas, libros, el hogar, los utensilios, etc., las cosas que son raras y
que no pueden encontrarse en la casa, deben tenerse listas en la escuela
de manera que puedan ser mostradas tan pronto como se pronuncien las
palabras correspondientes ante los alumnos [...] De esta manera, el
establecimiento en cuestion llegara a ser una escuela de cosas evidentes a

los sentidos y una puerta de entrada al intelectualismo escolar..."?

De tal manera gque en sentido amplio, es Comenio mismo el fundador de la
expopedagogia. A partir de entonces, era sugerencia comun de los docentes que
los alumnos acudieran a los museos a ilustrar los contenidos expositivos dados en

la clase convencional; muchas de las nacientes Universidades Renacentistas

optaron incluso por fundar sus propios museos.

E! advenimiento de ia modermidad, con las dos grandes revoluciones liberales

del siglo XViil (la francesa y la norteamericana) 'signiﬁcan’a un auge de las

*7 Cit. por Moreno Garcia, M. Historia de la comunicacion audiovisual, Edit. Patria, México, 1972, p. 287
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Ilamadas artes liberales (la pintura, la escultura, la literatura) y determind, en
consecuencia ia mulitiplicacion de museos que preservaron siempre un importante

papel de refuerzo para la actividad académica convencional.

El surgimiento y consolidacion del industrialismo, a mediados del siglo XIX
marcaria un hito trascendental para la expopedagogia. Por esos afos
comenzaron a darse las primeras exposiciones al exterior de los museos cuyas
finalidades eran, basicamente difundir el comercio entre las naciones, dando a
conocer en latitudes lejanas ios productos de cada pais. La primera Exposicion
Universal se llevo a cabo en Londres, en 1851; en ella participaron casi todos los
paises europeos, los Estados Unidos, los Estados berberiscos y la mayor parte de
los Estados de la América Meridional?® Esta tendencia se reafirmaria a principios
del siglo XX en que los fines de las exposiciones fueron diversificandose;
paulatinamente fueron incorporandose a éstas contenidos no vinculados con el

comercio convirtiéndose en importantes instrumentos para conocer la cultura de

regiones y paises remotos.

Entre tanto, la cada vez mas abundante literatura pedagdgica, reafirmaba el
principio sostenido muchos anos antes por Comenio, de que los alcances del
proceso educativo serian mayores si el alumno tenia contacto directo con los
objetos. Ello seria especialmente observado desde la Escuela Nueva; Freinet, por
ejemplo, sostenia que el contacto directo del nifio con los objetos le llevaria a
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conocer e interpretar su entorno de forma mas funcional para si y para los

demas.?®

Los aportes de la Escuela Nueva a la expopedagogia son insoslayables. En el
seno de sus instituciones (singularmente las “Montessori” y las “Freinet”),
comenzaron a darse los primeros avances claros en ese sentido. La elaboracion,
por parte de los alumnos de periddicos murales a partir de dibujos, ilustraciones u
objetos elaborados por ellos mismos, puede considerarse como un antecedente

importante de la expopedagogia tal y como la conocemos en la actualidad.

La eclosion de las ideas cognoscitivistas y, particularmente las de la vertiente
constructivista reafirmaria a la postre, el uso didactico de las exposiciones.
Vygotsky, por ejemplo observé que el uso de recursos vinculantes de lo
ideografico con o lingudistico constituye una herramienta psicolégica de

importancia toral hacia la internalizacion de nuevos contenidos instruccionales.

Autores como Preston Lockridge afirman que, especiaimente a partir de la
década de los sesenta, la expopedagogia habia ya adquirido dimensiones
universales. De entonces a la fecha, la expopedagogia se manifiesta como “...una
de las herramientas mas poderosas para lograr aprendizajes significativos debido,

tanto a su estructura usuaimente simple y !llamativa como a la gran cantidad de

neN
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recursos que hoy pueden emplearse para la realizacion de exposiciones

didacticas o educativas...”°

1.3.2. Tipologia de la exposicién educativa (generalidades)

La exposicion educativa es, naturaimente, la unidad funcional de la
expopedagogia. Consiste basicamente en I|a manifestacion publica de
informaciéon y/u objetos relacionados o vinculantes con fa educacion. Sin
embargo, y por tratarse de un instrumento didactico versatii y flexible, ia
exposicion educativa puede clasificarse atendiendo esencialmente a dos criterios:

a) En funcién de su fin; b) En funcion de su estructura didactico-funcional.

Atendiendo al fin que persiguen, las exposiciones educativas pueden ser:

a) De refuerzo al trabajo dulico, en cuyo caso persiguen reafirmar o visto en la
clase convencional. Lo mas comun es que en ellas intervengan directamente
los alumnos y que los recursos sean limitados,; por su versatilidad, este tipo
de exposiciones pueden prepararse practicamente para todas las areas y
asignaturas que conforman un programa académico;

b) De induccién institucional, cuando su objetivo es lograr que ios empleados
y/o alumnos de un centro escolar se familiaricen con los objetivos y politicas
institucionales, practicas pedagdgicas, historia de la escuela, etc. En éstas

pueden participar, por igual, directivos, académicos y alumnos.

*° Lockridge, J. Preston. Gui la preparacion xposiciones. Edit. Folio, Madrid. 1999, p. 16
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c) De difusién exterma, cuando lo que persigue es hacer llegar a ciertos
segmentos de la poblacion externa al centro escolar informacion de
relevancia para ellos o para la sociedad en general. Estas exposiciones
suelen ser instrumentadas por cuerpos técnicos adscritos a la direccion dei
plantel v los recursos que se emplean pueden ser multiples y complejos.

Atendiendo a su estructura didactico-funcional, la exposiciéon escolar puede

ser:

a) Simple, cuando se instrumenta sin emplear recursos de tecnologia compleja.
En estos casos, |la exposicion se conforma con periddicos murales,
fotografias, dibujos y otro tipo de ilustraciones asi como objetos, obras
artisticas, desplegados, recortes hemerograficos, material fotocopiado, etc.

b) De multiproduccion, cuando se emplean recursos de tecnologia compleja

bien sean audiovisuales o mulitimedia.

Como puede observarse, la exposicion educativa puede aplicarse
practicamente a cualesquier actividad vinculada bien con los programas ordinarios
de estudio o con la estructura y funcionamiento de los centros escolares. Se trata
de un recurso didactico flexible que puede instrumentarse ajustandose a las
posibilidades del centro escolar; su funcionalidad estriba ademas en el hecho de
que a su creacion puede confluir practicamente cualesquier sujeto adscrito o

familiarizado con la institucion y en el amplio numero de receptores que puede

tener en un momento dado.
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1.3.3. Alcances educativos de la expopedagogia (enfoque cognitivo)

La exposicion educativa es un recurso didactico por excelencia de los
procesos de intervencidon constructivista. Sus alcances son actualimente
reconocidos como amplios, no soélo porque significa una ruptura con los flujos
tradicionales de informacion entre los sujetos de la ensefianza-aprendizaje, sino
porque su propia instrumentacion es usualmente vinculatoria entre ciertos

objetivos instruccionales y la realidad de los cognoscentes.

La fuerza persuasiva de ias exposiciones radica, basicamente en que conjunta
elementos semioticos (simbdlicos) con otros relativos al lenguaje, estando por ello
dotadas de significatividad I6gica y psicolégica. Mc Kown establece al respecto
que una de {as maximas ventajas que ofrece la expopedagogia es que, por regla
general pone al publico receptor en contacto directo con objetos, muestras y

modetlos provenientes de un entorno real y proximo a sus estructuras

cognoscitivas.®!

Sin embargo, cabe enfatizar el hecho de que el efecto pedagdgico positivo de
las exposiciones educativas, s6lo puede lograrse si su estructura se apega a
ciertas condiciones, es decir, si favorece, en efecto, ia transformacion conceptual
propia de los aprendizajes significativos. Mc Kown establece que las condiciones
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basicas para que una exposicion incida el cambio en las estructuras cognoscitivas

de los receptores son:>?

a)

b)

©)

Interaccién: Es condicion inexcusable que, aquéllos a quienes va dirigida la
exposicion puedan participar activamente, bien a través de la manifestacion
de sus ideas y opiniones o de la expresion de sus dudas y comentarios.
Para tal efecto, dentro de la logistica de la exposicion deben planificarse
mecanismos para la atencion personal (0, en su caso, virtual) de los
receptores. Los objetivos de aprendizaje dificiimente pueden lograrse sin
gque el sistema se retroalimente;

La observacion y el uso deben ser educativos: La exposicion debe
constituir, en su totalidad una experiencia de ensefianza-aprendizaje; es
decir, su instrumentacion no debe responder sélo a la premisa de /informar,
sino que también debe producir cambios conceptuales con repercusiones
tangibles en la estructura cognoscitiva de los receptores;

Debe suscitar mayor interes, aplicacion y actividad: Para que la exposicion
pueda generar cambios conceptuales es menester que provoque una buena
disposicion de los receptores hacia el aprendizaje. En esta funcion mucho
tiene que ver que los recursos que se empleen llamen la atencion del
publico, estimulen su curiosidad y por tanto, incentiven la actividad

cognoscitiva.
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Por otra parte, las tendencias actuales de la pedagogia, sefialan las ventajas
de incorporar a |la exposicion la tecnologia audiovisual, dado que: “... Su aplicacion
promueve una transferencia mas significativa porque le da al publico mayor
namero de experiencias que no se limitan a un sélo canal y se adaptan mas a la

naturaleza del objetivo: dan lugar a las comparaciones y al establecimiento de

relaciones...”??

De donde se infiere que, si bien el empleo de recursos de tecnologia avanzada
o muitimedia no es elemento inexcusabie para crear una exposicion que incida
cambios conceptuales, si es una practica aconsejable sobre todo por las

posibilidades de interaccion que ofrecen con el publico.

{ a expopedagogia, por tanto, ofrece una amplia variedad de utilidades
concretas al proceso ensefanza-aprendizaje, asi como una gran potencialidad
para favorecer aprendizajes significativos. Una vez realizado el analisis de las
posibilidades didacticas de la expopedagogia, podemos abordar el analisis del

caso concreto que se presenta en el siguiente capituilo.
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CAPITULO 2
MARCO CONTEXTUAL

La justificacion metodoldgica de nuestra propuesta de investigacidon subyace
esencialmente en dos elementos o categorias: a) La estructura curricular de la
Licenciatura en Pedagogia que se imparte en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Campus Aragon (en adelante ENEP Aragén); y, b) La problematica
que en los ultimos afios ha aquejado, en los planos académico y funcional a dicha
Licenciatura.

Si bien es cierto que nuestra propuesta basica se circunscribe a la difusion dei
nuevo plan de estudios de la Licenciatura descrita entre alumnos del nivel medio
superior para potenciar tanto su orientacidon como sus objetivos académicos y
funcionales, es necesario considerar que la exposicion objetiva del problema de
investigacion requiere realizar una revision contextual y retrospectiva tanto de la
institucion (la ENEP Aragon) como de la evolucion histérica del curriculo que nos
ocupa. Todo ello para comprender, en primera instancia, !os elementos causales
que llevaron a la creaciéon del nuevo Plan de Estudios (2003) y, en un segundo

plano, el porqué de la necesidad de emprender programas sistematicos para su

difusion en poblaciones amplias del nivel bachillerato. I

FALLA DE ORIGEN
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2.1. El nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia en ia ENEP

Campus Aragén

Aunque el Plan de Estudios 2003, que vino a abrogar a su precedente de 1981

fue aprobado de forma definitiva por el Consejo Académico del Area de
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Humanidades y Artes con fecha 26 de junio de 2002, sus trabajos preparatorios
iniciaron mucho antes, incluso desde mediados de la década de los ochenta. Ei
Plan 2003 por tanto, lejos de ser improvisado o de atender a las necesidades
inmediatas que muchas veces afecta a las instituciones publicas de educacion
superior, es producto de un profundo y acucioso proceso de reflexion académica
en el que participaron no soélo los organos directivos de la carrera sino también
grupos de especialistas en diserio curricular, los docentes de mayor antiguedad en
la institucién asi como los alumnos. Esta reflexiéon tuvo, desde luego, como punto
de partida, ia identificacion primero empirica y luego sistematica de multiples
problemas funcionales vinculados con la estructura del curriculo de 1981. En el
presente punto se hace una revision analitica del proceso que llevo a la creacion
del Plan 2003 partiendo de una resefia general de la institucion objeto de estudio y
de la evolucién historica de fa licenciatura en Pedagogia para pasar,

posteriormente a analizar los elementos determinantes de la nueva estructura

curricular.
2.1.1. Antecedentes elementales de la institucién

La construccion y fundacion de la Ciudad Universitaria (1956), respondio, entre
otras muchas causas, a la necesidad de llevar a la practica la premisa de una
educacion superior de corte popular puesto que en épocas precedentes, ésta era
considerada como un privilegio reservado a las ciases sociales aitas. Factores
tales como el crecimiento cualitativo de las clases medias, la migracién del campo

a la capital del pais y el acelerado crecimiento demografico, determinaron ei
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aumento de la demanda de servicios educativos del nivel superior. Ademas, el
proyecto mismo de desarrolilo nacional contemplaba la premisa de contar con
recursos humanos especializados para cubrir las nuevas necesidades de la planta

productiva mexicana. 34

Sin embargo, ni siquiera la Ciudad Universitaria se daba abasto con la
creciente demanda educativa. Si bien durante Ilos primeros afios de su
funcionamiento la matricula de estudiantes universitarios y el numero de
egresados aumentd considerablemente para todas ias carreras, ya durante ia
década de los sesenta se observé que el campus, a pesar de su vastedad,
resultaria insuficiente en observancia de la inercia que revestia el proceso de
crecimiento poblacional; el fendmeno de la migracién del campo a la ciudad fue
factor decisivo para que la m=ncha urbana creciese a un ritmo sin precedentes.
Desde entonces se hablaba de una necesidad de descentralizar la prestacion de
los servicios educativos de la Universidad Nacional a puntos estratégicos del Valle=
de Meéxico, ello con ia finalidad de ampliar la cobertura facilitando a la vez, el
acceso a los planteles por parte de aquellos alumnos que habitaban en puntos

geograficos lejanos a la Ciudad Universitaria.

La féormula de la descentralizacion adoptada por la Universidad comenzd a
aplicarse a principios de la década de los setenta. En 1974 adquirié una dimension

formal al instrumentarse el programa denominado “ Descentralizacion

3% Cfr. Medina Cuevas, Lourdes. Apunte: a fa histori universi Gblica mexi Centro de
Innovacion, desarrollo € investigacion educativa. Universidad Auténoma del Estado de México. México,

1993, p. 16

T¥7IS CON sa
FALLA DE ORIGEN




Universitaria~ que contemplaba la creacién de, al menos cinco centros
universitarios altemativos ubicados en las zonas del Valle de México con mayor
crecimiento poblacional. Ese mismo afio fue inaugurado el primer plantel
alternativo a Ciudad Universitaria, la Facultad de Estudios Superiores de
Cuautittan. Sucesivamente se crearon otros cuatro planteles, siendo el ultimo de
ellos, precisamente la ENEP Aragén, ubicada al nororiente de la Ciudad de
México. Este nuevo plantel se cre6é formalmente el 23 de septiembre de 1975

comenzando a operar con fecha 19 de enero de 1976.

La ENEP Aragén comenzé impartiendo 11 licenciaturas, entre ellas, Derecho y
varias Ingenierias, que eran de las mas demandadas a nivel general. También se
impartian ofras licenciaturas entre las que destacaban Economia y Pedagogia, las
que contaban también con una aita demanda por parte del estudiantado. De
acuerdo con Carrilio Avelar, el objetivo substancial de la ENEP Aragén fue idéntico

al de las demas unidades descentralizadas de la UNAM, a saber:

“...integrar a fos diversos grupos de la poblacién que de una u otra forma se
encontraban marginados y alejados del desamrolio educativo y de los
centros educativos, para asi integrarios a todo el grupo social del pais y a
la vez con la legislacion de la economia universitaria de acuerdo a las
necesidades del desarrollo industrial, econémico, politico y educativo, para
asi no depender de intelectuales externos a las funciones del pais...” *°

3% Carrillo Avelar, Antonio, et al. Algunos supuestos tedricos sobwe la racionalidad empleads en el Plan de
Estudios de Pedagogia en la UNAM. UNAM. México. 2000. p. 388
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Sin embargo, el inicio de operaciones de la ENEP Aragon, fue dificit y arduo
en mas de un sentido; el nuevo plantel enfrentaba dos tipos de problemiticas, a
saber, la vinculada con la infraestructura intermna y externa de la escuela y la

relativa con factores académicos.

Bajo la primera vertiente, encontramos que en la época de su inauguracién, la
ENEP Aragén se encontraba en una zona con pésimas vias de comunicacion y
con muy altos indices de inseguridad. Por otra parte, diversas areas del plante! se
encontraban en plena construccion y se carecia de lineas telefénicas; las
interrupciones en el suministo de agua y de electricidad eran problemas
constantes. Asimismo, la lejania del campus respecto a la zona centro de la
Ciudad de México, determinaba una clara inestabilidad de la planta docente; eran
pocos los profesores que permanecian por semestres completos, puesto que las
precarias condiciones de acceso y las malas condiciones para el trabajo aulico los
desmotivaban de forma considerable. Por ello, en muchas carreras, los puestos de
docencia solian ser ocupados por personal poco capacitado o con profesiones
distintas a las que se necesitaban segun el perfil de las carreras que se

impartian.3®

Desde la 6ptica académica los problemas eran iguaimente graves. En las 11
carreras que se impartian se habian retomado, de forma textual, los planes de
estudio vigentes en los Colegios y Facultades de la Ciudad Universitaria; luego
asi, practicamente todos los problemas funcionaies de dichos curriculos eran

36 Ctr. ENEP Aragon. Plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia 2003, Tomo 1. Universidad Nacional
Auténoma de México, México., 2003, p. 12

TESIS CON s6
FALLA DE ORIGEN




“transplantados” a la ENEP-Aragén. Por otra parte, el “educacionismo”, es decir, la
tendencia a enfocar la educacién superior de forma casi exciusiva al crecimiento
de ia matricula se superponia a la calidad en la insttuccion; las orientaciones en
cuanto a la relacién contenido-método eran nulas y los problemas al respecto se

agravaban debido a los problemas vinculados con el perfi docente, antes

referidos.

Paulatinamente, la mayor parte de los problemas anteriores fueron atendidos,
principaimente los relativos a Ila infraestructura. El crecimiento urbano,
particularmente notorio en {|a zona nororiente del Valle de México fue
determinando que los servicios publicos y de transporte fueran diversificAndose.
Para 1978, ilas labores de construccion estaban practicamente concluidas y

mejoraron considerablemente las condiciones para el trabajo aulico.

Asimismo, ya durante la década de los ochenta, se puso mayor énfasis a los
problemas académicos. Los planes de estudio de diversas carmreras impartidas en
el campus fueron modificandose de acuerdo con las peculiares necesidades
observadas por directivos, académicos y alumnos. Sin embargo, casi siempre,
tales reformas partian de la estructura curricular vigante; se trataba, por tanto, de
cambios superficiales que so6lo en casos aislados (como por ejemplo, en

Pedagogia) modificaban, de fondo, la direccion del proceso enseftanza-

) ."i“\’ L aOs j
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aprendizaje.
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En la ENEP Aragon, asi como en todos los planteles de ensefianza
universitaria, el advenimiento de la apertura comercial y del paradigma neoliberal
tendria un impacto contundente. Al tenor de la reforma educativa integral
impulsada a partir de la década de los noventa por el Poder Ejecutivo Federal, se
introdujo, a la educacién superior, !la premisa de la calidad educativa. Esta premisa
percutiria especialmente el ambito de la universidad publica en la que el principal
reto consistiria en: “...construir o recuperar las bases de la credibilidad en los
procesos formativos de sus estudiantes...”” con miras a elevar el perfil del

egresado ante las nuevas condiciones laborales y de competitividad econémica.

E! proceso de reforma educativa fue, sin duda, elemento catalizador para una
transformacion estructural de la ENEP Aragén; en su marco comenzaron a
realizarse tentativas serias para actualizar los curriculos de las distintas catreras
tomandose, a la vez sendas medidas de ajuste en lo relativo a las relaciones
contenido-método, aspecto llanamente soslayado en periodos anteriores. Este
proceso de cambio estructural se prolonga hasta la actualidad en un plano general

Y. en el caso especifico de la carrera de Pedagogia se encuentra en una fase de

consolidacion.
2.1.2. La Licenciatura en Pedagogia en planes de estudio precedentes

Al comenzar a operar, la ENEP Aragén adopto, textual, et Plan de Estudios de

la licenciatura en Pedagogia, vigente en el entonces Colegio de Pedagogia de la

37 Garduiio Madrigal. Felipe. 5 SOres
publica mexicana. CIDIE-UAEM. México. 1999, p. 23
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Universidad Nacional. Esta adopcion literal significé una traslacion igualmente
textual de los principales problemas académicos presentes en la citada estructura
cumricular. Cabe, por tanto, hacer una mencién, si bien esquematica, de la

consistencia y problematica de dicho Plan de Estudios.

La licenciatura en Pedagogia se instrumenté en la Universidad Nacional en
1959 con base en los programas previamente elaborados para la maestria en esa
misma disciplina. Debido quizas a que en esos afios los modelos progresistas de
la pedagogia no alcanzaban aun una gran difusiéon, el enfoque que prevalecié fue
el positivista, cuya principal caracteristica era el desmembramiento del carécter
sistémico e integral de la ciencia pedagégica y la consecuente concepcion del
pedagogo como un “docente perfecto”, al mas puro estilo de l!a escuela

funcionalista o tradicional.>®

Muy lejos se encontraba el Plan 59 (modificado sélo superficiaimente en 1967)
de concebir a la Pedagogia tal y como lo hacian los modelos progresistas
(identificados en su mayoria con instancias metodolégicas del recién eclosionado
cognoscitivismo y de otras tendencias que estudiaban la estructura intema de los
centros escolares como la llamada Pedagogia Institucional de Lobrot), como una
ciencia de alcances polisémicos vinculada no uUnicamente con los procesos
relativos al aprendizaje formal sino también con el analisis critico del entorno
social, las relaciones intra e interinstitucionales de las escuelas y las conexiones

existentes entre la practica educativa y el sistema social en su conjunto.

3% Cfr. Pansza. Margarita. <t al. Fundamemacion de la didictica, Edit. Gernika, México, 1993, p. 12
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Basicamente, el Plan 59 tenia el objetivo de familiarizar al alumno con técnicas
de ensefianza; es decir, se pretendia que los egresados fueran capaces de
transmitir conocimientos bajo una perspectiva fundamentaimente empirica. Al
carecerse de estudios detallados sobre la relacion contenido-método se
adoptaban, por exclusion, los principios elementales de la ensefianza tradicional
basados, a su vez en técnicas predominantemente mnemodnicas. Al decir de Ana
Beatriz Arias, esta limitada concepcién del quehacer pedagdégico tuvo como

consecuencias:

“...una fragmentacion y segmentaciéon del conocimiento {[...] que
encuenttan la base de su estructura en la teoria positivista [que]
considera que la realidad debe ser parcelada para poder comprenderia,
con esto se da una fragmentacion de ja misma y provoca que no haya
una visiéon integral por parte del alumno...Propone como método de
aprendizaje el memoristico el cual se da sobre la base de la constante

repeticion...™>°

Estructuralimente, el Plan 59 se organizaba en asignaturas lo que favorecia
una evidente discontinuidad de las unidades de aprendizaje; sin embargo o méas
grave era la faita absoluta de una orientacién metodolégica; los egresados solian
obtener perfiles mucho mas parecidos al del maestro normalista que al de un

pedagogo concebido de acuerdo a las tendencias progresistas.

3% Arias. Ana Beatriz.. El plan de cstudios de la licenciatura en ia v el conocimiento de lo
UNAM, México. 1989. p. 59
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Las reformas que se introdujeron en 1967 al Plan 59 pretendieron revitalizar
la concepcién de la practica pedagégica. Como efecto de estas reformas se
incorporaron nuevas asignaturas vinculadas con la investigacion pedagdégica, pero
ni asi pudo evitarse la predominancia del enfoque positivista que tanto limitaba el
espectro académico del pedagogo. En 1976, el Plan 59 fue nuevamente
reformado con el objetivo manifiesto de formar profesionales de la educaciéon que
atendiesen ademas los aspectos inherentes a la organizacién de los centros
escolares; pero esta reforma fue también superficial puesto que no pudo

suprimirse la predominancia del positivismo.

Diversas explicaciones criticas del Plan 59, coinciden al sefalar que su
prolongada vigencia no soélo afecté el perfii del egresado, sino que implicé un
rezago general en cuanto a la concepcién misma de la disciplina pedagégica. Ana
Beatriz Arias sefiala que entre los principales perjuicios que el Plan 59 provocé a

la Pedagogia, se encuentran:

“ A. Se centr6 en la normatividad de los procesos educativos, es decir, se
dedicé a dictar normas, recetas, técnicas, métodos y herramientas para
el 6ptimo logro de la ensefanza y el aprendizaje;

B. Se implanté la tendencia a reflexionar acerca de la educaci6n desde la
filosofia y la sociologia, pero estas reflexiones se centraban en la idea de
proporcionar ciertos ideales de la educacién, sin lograr por esto, dar cuenta

de la complejidad del fené6meno educativo...” *°
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Las inconsistencias del Plan 59, aun con sus diversas maodificaciones se
hacian cada vez mas evidentes, en la misma medida en que las concepciones
progresistas del fenémeno educativo alcanzaban una mayor aceptacion. Fue asi
como desde fines de la década de los setenta, inici6 en la ENEP Aragén un
proceso de preparacion para reformar el cumriculo de la Licenciatwa en
Pedagogia de forma substancial, es decir, contempilando tanto un cambio de
organizacion en las unidades de aprendizaje como en la relacié6n contenido

método, todo ello con la finalidad de elevar el perfil del egresado.

Este proceso de reflexion derivé en lo que hoy conocemos como Plan de
Estudios 1981. Este nuevo Plan no obstante a ser s6lo una revisiéon y adecuacion
de su precedente (el Plan 59) representé un avance importante, no sé6lo porque
finalmente se traté del primer plan creado ex profeso para la carrera de
Pedagogia de ta ENEP Aragén, sino porque planteaba una impostergable
reorganizacién de las asignaturas y aportaba ya ciertas orientaciones
metodolégicas para guiar el proceso ensefianza aprendizaje. Entre las principales

innovaciones del Plan 81, podemos sefialar las siguientes:

B La introduccion de un enfoque formativo e integral bajo la consideracién de
que las finalidades del pedagogo son, propiamente: “...planear sistemas y
procedimientos educativos acordes a las necesidades de la sociedad y su
desarrollo; organizar el funcionamiento de instituciones educativas de
cualquier nivel,; administrar los recursos materiales y humanos de los

centros escolares de diversos niveles; supervisar y/o evaluar el rendimiento
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obtenido en el proceso ensefianza-aprendizaje; la docencia de la teoria,
métodos, técnicas de la educacion y disciplinas afines, asi como la
investigacion de los fenémenos que intervienen en el proceso compiejo de
la educacion...”;

Dentro del enfoque se introdujo explicitamente la conexién de la formacion
del pedagogo con el mercado de trabajo, puesto que se establecié una serie
de actividades especificas que aqué! podria realizar en el marco de |la
actividad educativa;

Una reorganizacion de las asignaturas en cinco areas académicas que se

describen sucintamente a continuacion:

o Area sociopedagdgica: Esta area tenia como objetivo revalorar las
dimensiones sociales de la educacion; analizar las interacciones entre
cultura y educaciéon; analizar la influencia politico econémica en la
educacién y rescatar la importancia de la normatividad juridica en la
determinacion de lineamientos educativos;

e Area didéctica, cuyo fin era identificar los principales enfoques
didacticos en relacion con el proceso ensefianza-aprendizaje y analizar
las dimensiones curriculares en sus diferentes niveles y momentos, pero
principaimente en el instrumental;

e Area psicopedagégica. cuya finalidad era analizar la relevancia de las
teorias del aprendizaje en la comprension y transformacién del proceso
ensefianza-aprendizaje asi como en el desarrolio psicolégico del

individuo en dicho proceso y conocer i(a utlidad de los inventarios e
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instumentos psicolégicos que apoyasen al pedagogo para el
diagnéstico de problemas educativos, la toma de decisiones, |a
ejecucion de intervenciones psicopedagégicas y la evaluacién bien
general o parcial del proceso ensefianza-aprendizaje;

Area histérico filosdéfica, para la que se establecieron como objetivos:
a) Determinar la relevancia de la evoluciéon histérica de las teorias de la
educacion; y, b) Rescatar los aspectos axiolégicos de la practica
educativa;

Area de investigacién pedagdgica con el objetivo de analizar las
nociones generales y particulares de la investigacion educativa;
identificar las fuentes de informacion y diferenciar los tipos y métodos de

la investigacion cualitativa y cuantitativa.

Formalmente, el Plan 81 se encontraba estructurado en ocho semestres con

un total de 58 asignaturas a cursar; el alumno cursaria un minimo de siete

asignaturas optativas a partir del quinto semestre eligiéndose dentro del grupo de

74 optativas incluidas en al mapa curricular. El total de créditos a cubrir era de

244, 168 de los cuales correspondian a asignaturas obligatorias y 76 a las

optativas.

Cabe
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anotar que el Plan 81 atribuia, por vez primera, un papel relevante a la

relacién contenido-método; el Comité de la Carrera de Pedagogia indica al

respecto:



“...Uno de los resultados concretos de todo este trabajo fue la elaboracion de
programas con contenidos basicos y bibliografias actualizadas, [a
participacion de profesores en algunas actividades como cursos de
actualizacion, programas de television, conferencias, etc., implicando que
por vez primera se analizaran contenidos, se detectaran repeticiones y
nociones que no se abordaban; todo lo cual sirvié de base para posteriores
actividades que se hicieron con la finalidad de analizar el curriculum...™?

Otro aspecto relevante del Plan 81 (que a la postre seria, por cierto de los
mas debatidos) fue que establecié como requisito obligatorio para la titulacion, 1

la acreditacion, por parte del alumno de dos exmenes de idiomas.

Como puede observarse, el Plan 81 vino a subsanar muchas de las
lagunas que afectaban a su predecesor de 1959. Con fines ilustrativos a
continuacion, en la Tabla 2 se presenta un comparativo en el que se enfatizan

los avances que signific6 el entonces nuevo Plan de estudios:
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TABLA 2. COMPARATIVO DE LOS PLANES 59 Y 81 (PRINCIPALES

VARIABLES)
VARIABLE PLAN S9 Y SUS PLAN 81 ENEP ARAGON
MODIFICACIONES
1. Enfoque Predominancia de la vision Reduccién de la influencia

metodolégico positivista del fenémeno positivista
educativo; Susceptibilidad de
Inclinacion hacia la incorporar nuevos enfoques
ensefianza  tradicional o metodolégicos

funcionalista

2. Organizacion

Organizacién arbitraria en

Organizacion tematica de

curricular asignaturas; asignaturas;
inexistencia de asignaturas Introduccién de asignaturas
optativas, optativas
3. Aspectos Prevalencia de ta Posibilidad de enfoques
epistemolégic exposicion unilateral y progresistas;
os verbalista Ponderacion del papel que
juega la institucion
educativa en el proceso
ensefianza-aprendizaje.
4. Perfil del Enfoque hacia la Vision amplia del proceso
egresado especializaciéon docente educativo como fenémeno
complejo y polisémico
S. Relacion Predominancia del Revaloracion de la
contenido- contenido sobre el método; interaccion entre los
método Escasas o nulas agentes detl proceso

orientaciones
metodolégicas para el
quehacer educativo

ensefianza-aprendizaje;
Mayor desarrolio de
habilidades docentes.

No obstante que, incluso en la actualidad existe un consenso respecto a los

avances que significé |a

instauracion del

Plan 81,

cabe anotar que,

paulatinamente fueron detectandose probiematicas constantes tanto en el plano
curricular como en el funcional que originaron la premisa de actualizar el Plan de
Estudios de acuerdo a las nuevas necesidades del entomno y a las peculiares

condiciones del campus. El proceso de identificacion y estudio de dichas
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problemaiticas se presenta a continuacion al analizar el proceso de creacién del

Plan 2003.
2.1.3. El nuevo Plan de Estudios de Pedagogia

El nuevo Plan de Estudios de la licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon
fue aprobado de forma definitiva en junio de 2002 y ha entrado en vigor en el
2003 (su aplicacion sera paulatina, puesto que durante al menos siete semestres
mas seguiran habiendo generaciones graduadas bajo el Pian 81). En analisis
sistematico de su estructura y alcances requiere revisar, en primer lugar su

proceso de creacion, tarea que abordamos a continuacion.
2.1.3.1. Fases de su creacion

El nuevo Plan de Estudios (en adelante Plan 2003) es como hemos dicho
producto de un amplio proceso de reflexion sobre los problemas académicos y
funcionales derivados del Plan 81; este proceso permitié identificar mediante un
diagnostico los problemas en resolver y, en consecuencia las prioridades a
atender en el plano curricular. Por tanto, puede afirmarse que el Plan se elaboré
siguiendo el método investigacion-accién y observando las siguientes fases o
momentos: a) Anadlisis del problema e Identificacion de necesidades; b)
Organizacion de los contenidos de aprendizaje (momento curmricular); c)
Mecanismos de evaluacion. Tales fases o momentos metodolégicos se describen,

de forma general, en las siguientes lineas.
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a) Analisis del problema e identificacion de necesidades de aprendizaje

La reforma educativa alcanzé el arﬁbito de la educacién superior apenas
iniciada la década de los noventa. En el caso de la UNAM, el primer hito del
proceso de reforma fue la celebracién, en 1990 del Congreso Universitario en
cuyo seno se analizaron los principales retos de la educaciéon superior ante el
cambio evidente de los paradigmas econdomicos; las conclusiones de dicho
Congreso convergieron en una idea fundamental: la necesidad de elevar |a
calidad de la educacién superior impartida en los distintos campus de la UNAM,

mediante la actualizaciéon curricular.

Las conclusiones del citado Congreso repercutieron en el corto plazo para
gran cantidad de carreras impartidas en los campus de nuestra maxima casa de

estudios, entre ellas, la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragén.

Cabe anotar que en el caso peculiar de esta licenciatura, las premisas
identificadas en el Congreso no tomaron “por sorpresa” ni a la Direccion de
Carrera ni al cuerpo académico de la ENEP Aragon. La elaboracion del Plan 81,
fue, en si, una reaccién suscitada por la observacion reiterada de Ia
obsolescencia que afectaba el curriculo. El Plan 81 habia marcado el inicio de una
reflexion sistematica sobre los problemas que entonces afectaban a la licenciatura
en comento; entre ése afio y 1985 se Hevaron a cabo diversos encuentros
académicos, cuyas finalidades eran identificar las lineas para la elaboracion de un

nuevo curriculo; entre estos eventos destacaron la Primera Reunion de
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Planeacion Académica del Area de Pedagogia, el Encuentro sobre el Disefio
Curricular y el Foro de Andlisis del Curriculo. Paralelamente se Nevaron a cabo
una gran cantidad de investigaciones colegiadas entre las que destacd la
denominada: E/ curriculum de pedagogia, un estudio exploratorio desde /la

perspectiva estudiantif’?

De tal manera que las premisas del Congreso Universitario, vinieron a vivificar
ia idea de redisefiar el curriculo de Pedagogia para ajustario tanto a las nuevas
condiciones del mercado ilaboral como a las nuevas tendencias pedagodgicas,

renovadoras y progresistas, en boga en el mundo entero.

El proceso hacia la creacion del nuevo Plan inici6é formalmente en 1995 con la
creacion de un cuerpo colegiado que se encargaria de investigar y coordinar las
diversas acciones hacia el redisefio cumricular. A este cuerpo colegiado
denominado desde sus origenes como “Comité de Carrera”™, confluian tanto el jefe
como los decanos de carrera, los docentes responsables de cada area, un
secretario de actas y un grupo de alumnos con los mejores promedios cursando el
ultimo semestre. Por tanto, el proceso de evaluaciéon curricular (primera fase hacia
la instrumentacion del nuevo Plan de Estudios) se realizaria bajo un esquema

participativo, en congruencia con las concepciones progresistas del curriculo:

“..se plante6 llevar a cabo un proceso de evaluacion cumrricuiar
participativo, que permitiera obtener informacién significativa de la
dinamica interma y el conjunto de elementos que determinan el estado

*? Idem
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actual de la practica educativa en el plan de estudios vigente de la carrera
(1981) y, al mismo tiempo propiciar la participacién de |la comunidad con
la intencién de que el proyecto de modificacion del plan de estudios fuese
un proceso de responsabilidad compartida, tanto por los encargados del
proyecto como por quienes lo llevan a cabo, de tal forma que favorezca la
comprension de las practicas vigentes y su posterior modificacion...™3

Con el fin de que el proceso de evaluaciéon curricular se ajustase o mas
posible a las necesidades reales de la instituciéon, el Comité de Carrera decidié
adoptar dos mecanismos para tal efecto: el analisis del curriculo formatl y el

analisis de la cotidianidad.

La primera vertiente de anadlisis consistié: a) En la revisién analitica de los
trabajos que previamente se habian desarrollado con miras al disefio cuiticular; b)
En la ponderacion objetiva de la evolucion histdérica de la carrera en la instituciéon
con el fin de identificar ias principales problematicas a lo largo del tiempo; c) En la
realizacion de nuevas investigaciones por parte del cuerpo docente que
apuntasen a la deteccion de los principales problemas académicos y operativos

del Plan 81.

El andlisis de la cotidianidad se realizé mediante la celebracién de jornadas de
trabajo en las que se recogieron las apreciaciones de sectores muy diversos:
especialistas en curriculo, miembros del cuerpo docente, alumnos, funcionarios
de carrera, etc. Asimismo, se crearon equipos de trabajo para el andlsis de los

temas maéas relevantes de la practica educativa en la carrera de Pedagogia.

* ibidem. p. 7
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Los resultados de este proceso compiejo de evaluacion del Plan 81, marco las
bases para el redisefio curricular. Entre los indicadores més importantes

detectados en la fase diagnéstica se encuentran los siguientes:

W Excesiva carga acadeémica

Se detecté que uno de los problemas fundamentales del Plan 81 era que el
alumno se veia obligado a tomar una carga de materias claramente
desproporcionada y excesiva. En tanto que los alumnos de tler y 2° semestre
tomaban seis materias, el nomero de éstas se incrementaba hasta a 10 en 7° y 8°.
Esta desproporcion derivaba, casi siempre en que los esfuerzos del alumno se
focalizasen en tareas infructuosas y superficiales que lo limitaban a ser un
“...espectador del objeto de estudio y repetidor de Ja informacién cuyo principal

proposito es acreditar materias..."™

8 Desequilibrio en el numero de materias que integraban las areas de

conocimiento

Si bien el reordenamiento de las areas académicas representé, como hemos
visto, un avance substancial del Plan 81, el diagnédstico demostté que las
asignaturas estaban distribuidas también, de forma desproporcionada. Asi,

encontramos que se daba un peso mucho mayor a las areas psicopedagégica y
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didactica, sobre todo en ios ultimos semestres. Ello derivaba en las prevalencia
del concepto del pedagogo como docente, es decir, limitaba substanciaimente el
panorama profersional del egresado y repercutia en el mediano y largo plazo en

su insercion al mercado de trabajo.

® Fragmentacion del conocimiento y poca creatividad en el proceso

ensefianza-aprendizaje

Esta problematica se vincula, basicamente, con la predominancia en el trabajo
aulico de meétodos adscritos a la escuela tradicional (ejercicios de repeticion,
practicas mnemonicas, tareas no significativas, etc.). Se presentaba, por ende, un

desfasamiento notorio en lo relativo a la relacion contenido-método.
® Auserncia de ejes articuladores de contenidos y practicas educativas

Aunque el Plan 81 agrupaba las asignaturas en distintas #areas de
conocimiento, pudo detectarse que la seriacion de las mismas no siempre era la
mas conveniente y que ello derivaba en una fragmentacion del conocimiento; es
decir, se carecia de ejes articuladores entre las materias que permitiesen el

aprendizaje de conceptos completos e interrelacionados entre si.

@ Desvinculacion teoria-practica en el trabajo dulico
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Bajo el Plan 81, las practicas educativas se enfocaban a que el alumno
desarvollase ciertas habilidades vinculadas basicamente con la docencia sin que
existiese una adecuada conexion entre el marco tedérico conceptual y la praxis de
la pedagogia; es decir, predominaba la “formacién técnica” que, en gran medida
dejaba a un lado la incorporacion efectiva de los conocimientos via el analisis de

las teorias que sustentaban dichas practicas.
@ Dificultades para /a titulacion profesional

La mala distribucion de las asignaturas en las areas de conocimiento a la que
hemos hecho referencia, provocaba que los egresados fuesen poco aptos para la
investigacion y que, en consecuencia, ia elaboracién de su trabajo terminal se les
dificuitase también de manera substancial. En general, esta problematica derivaba

en otras mucho mas graves, como los bajos indices de titulaciéon observados a lo

largo del tiempo.

Como puede observarse, la problematica detectada en el proceso de
evaluacion curricular fue compleja puesto que no sé6lo se revelaron miiltiples
inconsistencias en cuanto a la organizacién de las asignaturas sino ademas en lo
relativo a la relacion contenido-método. Estas dos vertientes fueron

fundamentales para el subsecuente proceso de disefio e instrumentacion

curricular.

b) Organizacién de los contenidos de aprendizaje (momento curricular)
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Desde la fase de proyeccion del Plan 2003 se retomé una nocidén progresista

del disefio curricular que entremezclaba los postulados de la psicologia cognitiva

(particularmente de su vertiente constructivista) y de la pedagogia institucional o

didactica critica.*® En efecto, el nuevo Plan parte de una precision conceptual

sobre el curriculo, al decir que por éste debe entenderse:

“...un espacio que refleja y articula estrategias que forman parte de
practicas sociales mas amplias referidas a lo social histérico, a campos
disciplinarios del conocimiento y a condiciones de producciéon, transmision
y apropiacién del mismo; es una practica que debe ser pensada en su
existencia real, en las formas en que materializan intereses, aspiraciones,

valores, formas de conocimiento, mediante practicas académicas vy

politicas al interior de una institucion educativa...™¢

La intencionalidad del disefio curricular fue guiada por la necesidad de

sustituir los modelos pedagégicos meramente informativos o funcionalistas, por

otros tendientes a la formaciéon del alumno, entendiendo a ésta como el desarrollo

de habilidades y destrezas vinculadas de forma directa con los diversos ambitos

de desenvoivimiento del pedagogo. El propio Plan explica lo anterior en los

siguientes términos:

“...el énfasis marcado por esta propuesta se encuentra en reconocer que
la preparacion profesional del pedagogo no puede dejar de lado el andlisis
de la complejidad de la formacion y la praxis educativa, en tanto es una

43 Cfr. Coll. César. El diseito curricular, Edit. Paidos. México, 1997, pp. 23-27 ¢t al. Pansza, Margarita t. al.

Operatividad de 1a didictica, Edit. Gernika. México. 1993, pp. 16-17
S ENEP Aragon. Op. Cit., T. L p. 7
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actividad que se caracteriza por ser politicamente intencionada, aun
cuando no realizada siempre de manera consciente y ligada a un conjunto
de creencias o valores acordes o en contraposicién a un conjunto de fines

normativos o reglas técnicas preestablecidas que buscan determinado

encauzamiento...™’

Es decir, el objetivo esencial del nuevo disefio curricular fue, desde un
principio, romper lanamente con los paradigmas de la educacion tradicional, asi
como rescatar el caracter polisémico del saber pedagégico que implica,
ciertamente la valuacion de diversos fenémenos altermos a la practica educativa,

provenientes en su conjunto del entorno de los centros escolares.

Con los fundamentos anteriores y en consideracién de los resultados
arrojados por el estudio diagnéstico se realizé el redisefio del curriculo. Este partié
de una estratificacion en fases de formaciéon a lo largo de la carrera. El nuevo
Plan, define estas fases como: “... etapas por las que atraviesa el proceso de
formacion de los estudiantes [que] favorecen tanto el reconocimiento de las
miltiples dimensiones que conforman los problemas pedagégicos, como las

pautas para la elaboracién del trabajo recepcional...™®

En el Plan 2003 existen dos fases de formacion, la primera, denominada como
basica, va del 1° al 5° semestre y se integra por 28 unidades de conocimiento
obligatorias y 15 optativas (6 de éstas deben cursarse para completar los créditos

necesarios) enfocadas a que el alumno se familiarice tanto con el concepto como

47 Ibidem. p. 33
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con los campos de desarrollo del saber pedagédgico; la segunda fase de formacion
se denomina como de “desarrolio profesional™ y va del 5° al 8° semestre, consta
de 11 unidades de conocimiento obligatorias y 15 optativas de las que deben

cursarse 10 para completar los créditos necesarios.*®

La organizacién de los conocimientos reviste dos caracteristicas importantes:

e En primer lugar se substituyen las areas académicas por Lineas eje de
articulacion definidas como “.. perspectivas de acercamiento al estudio de
la realidad, Opticas de andlisis y problematizacién, abiertas a las
aportaciones provenientes de campos y perspectivas diversas...”™?; ello en
razén de que la deficiente organizacion del Plan 81 favorecia, como hemos
visto, una fragmentacion del conocimiento. Las lineas eje de articulacién no
so6lo plantean una distribucién mas equilibrada de las unidades de
aprendizaje, sino también una serie de “conexiones” cognoscitivas con otros
campos del saber pedagégico. Las lineas eje insttumentadas en el nuevo
Plan son seis, a saber: a) Histérico-filoséfica; b) Sociopedagoégica; c)
Psicopedagdégica; d) Investigacién Pedagégica; e) Pedagdgico-Didactica; y,
f) Formacion integral para la titulacion. La conformacion de estas lineas eje
sera analizada por separado un poco mas adelante;

e Como otra innovacion importante, se elimina la organizacién cumricular por

asignaturas puesto que como hemos visto, esta tendia a "atomizar® los

"gLospornlenorcsdelordendelas idades de ¢« imi > ¥y de las fases de formacion se preseman en
p(}xmo posterior.
*C Ibidem. p. 55 "
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objetivos de aprendizaje. Se adopta el concepto de unidades de
conocimiento por oposicién al efecto de “parcelacion” de los objetos de
aprendizaje sustentado por la organizacién curricular por asignaturas. No se
trata de un simple cambio de denominacién, puesto que las unidades de
conocimiento “...constituyen contenidos agiutinados de forma relacional, de
modo que poseen un cuerpo y una orientacion referidas a los problemas
que estudian y les dan razén de ser...™";

Por ultimo, se incorporan practicas escolares es decir, espacios sociales de
acercamiento a los diferentes ambitos de intervencién pedagoégica. Las
practicas pedagégicas no son, en si, unidades de conocimiento, sino que
constituyen ciertas actividades que se llevan a cabo en el marco de algunas
de éstas, denominadas Unidades de Conocimiento Integradoras (UCI). Las
practicas se llevan a cabo con base en proyectos predisefiados brindando
apoyo a diversas instituciones que juegan un papel importante en la

atencion de asuntos comunitarios (Vgr. el INEA, las Organizaciones No

Gubemamentales con actividades educativas, etc.)

Con la finalidad de ilustrar la ldgica del redisefio curricular descrita con

antelaciéon, a continuacion se presenta un cuadro sinéptico que relaciona en orden

deductivo (de lo general a lo particular) las principales innovaciones del Plan

2003:
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Plan 2003

FIG. 4. VISION ESQUEMATICA DEL REDISENO CURRICULAR
(PLAN 2003)

Division en fases
de formacion:

Basica: 1° al 53°
semestre

De  desarrollo
profesional (3°
a 8° semestre)

Organizacion
curricular en lineas-
eje de anticulacién:

Psicopedagogica
Sociopedagogica
Historico-
filosofica
Pedagogico-
didactica
Investigaciéon
pedagoégica
Formacion integral
para la titulacion

c) Mecanismos de evaluacion del nuevo curriculo

Organizacion

curricular en

Unidades de

Conocimiento:

o Tedricas

e Teorico-
practicas

El Plan 2003 sugiere que la evaluacion curricular es un proceso continuo que

no debe soslayarse,

con el

fin de garantizar que el

curriculo responda

efectivamente a las necesidades especificas del campus y del alumnado. De la

evaluacién constante del programa pueden derivarse las medidas de ajuste que

resulten, en su caso necesarias. Aunque el Plan 2003 no ofrece una metodologia

especifica para su evaluacion, si sugiere algunos aspectos a evaluar entre los que

destacan:

=B Condiciones institucionales para la instrumentacion del Plan;

® Cobertura y pertinencia de la formacion y la actualizacion docente;
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® Perfil profesiografico en relacion a los contenidos de las unidades de
conocimiento;
= E! Plan de Estudios mismo en cuanto a la congruencia de la estructura

curricular, las relaciones verticales y horizontales de los programas conforme

al perfil de egreso y profesional;

@ Pertinencia y congruencia de los criterios de obligatoriedad de las Unidades

de Conocimiento, seriacion, etc.

Tras analizar las fases de la creacion del nuevo programa, a continuacion

haremos referencia a aspectos tan trascendentes como sSus objetivos y su

estructura concreta.

2.1.3.2. Objetivos

El objetivo general del Plan 2003 va acorde tanto a los fundamentos tedricos
que lo originan (la formacion de pedagogos con una vision amplia del complejo
quehacer pedagégico actual) como con las necesidades detectadas en la fase

diagnodstica y a las que ya nos hemos referido. Formalmente, dicho objetivo es:

... Formar profesionistas capaces de realizar una prdactica pedagogica partiendo del
andlisis critico v reflexivo de la realidad educativa, con base a los fundamentos
tecrico-metodologicos y técnicos de la disciplina, a través de un proceso de formacion

profesional que promueva:
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o FEl desarrollo integral del alumno con base en la incorporacion de los

conocimientos, aptitudes y habilidades necesarias para explicar los fenomenos

educativos desde una perspectiva pedagogica;
El interés por la cultura como base enriquecedora de su formacion personal y

profesional;
o La realizacion de practicas pedagogicas reflexivas y creativas que gemeren la
posibilidad de consolidar en el estudiante una postura propia ante la realidad

educativa;
e La construccion de prdacticas pedagogicas que permitan explicar v proponer

soluciones ua problemcditicas educativas...

Por lo que puede inferirse que el eje del Plan 2003 es, precisamente mejorar

las condiciones de insercion de los egresados al mercado laboral, a través de la
adopcion de practicas educativas que permitan al alumnado: a) Una vision integral
y critica de los fen6menos educativos; b) Una formacion versati que le permita
desarrollar actividades muy diversas dentro del ambito educativo. Lo anterior se
reafirma cuando el mismo Plan establece que el ambito de trabajo del egresado
puede darse: a) En instituciones sociales de los sectores publico y privado; b) En
c) En forma independiente,

organizaciones no gubemamentales (ONG's); vy,

mediante servicios de asesoria, consultoria y otros.

2.1.3.3. Reseiia de la estructura curricular
El Plan 2003 prevé que ia carmrera de Pedagogia debe cursarse en 8
semestres. El total de Unidades de Conocimiento a cursar es de 55 (es decir, tres

menos que en el Plan 81), de las cuales 39 son obligatorias y 16 optativas. Debe,

*2 Ibidem. p. 53
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asimismo, obtenerse un total de 316 créditos. La distribucion de créditos y UC por

fases de formacion es ia siguiente:

TABLA 3. DISTRIBUCION DE CREDITOS Y UNIDADES DE
CONOCIMIENTO POR FASE DE FORMACION

4

CREDITOS TOTAL OE CREDITOS | CREDITOS TOTAL DE U.C. oC
u.C. CREDITOS |OBLIGATOR | OPTATIVOS u.c. OBLIGATOR | OPTATIVAS
108 IAS

FASES

DE_FORM.

1. Basica 204 i74 30 34 28 6

2. Desarrolio 112 62 50 21 11 10
profesional

Aunque el objetivo esencial del presente trabajo no es revisar a detalle la

conformacién del nuevo curriculo ni sujetar a critica la congruencia l6gica de la

seriacion, si consideramos adecuado presentar el mapa curricular puesto que en

€l pueden observarse claramente

las

innovaciones en cuanto a

la nueva

distribucién de UC por Linea Eje de conocimientos que son precisamente las que

otorgan al Plan 2003 sus principales rasgos distintivos respecto a su predecesor

de 1981. El mapa curricular se presenta a continuacién en las Tablas 4 y S,

atendiendo dicha division a las dos fases de formacién contempiadas en el mismo

programa:
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TABLA 4. MAPA CURRICULAR DE LA FASE DE FORMACION BASICA (PLAN 2003)

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

LINEASEJE | 1ER SEMESTRE | 2°SEMESTRE | JER SEMESTRE | 4°SEMESTRE | 5°SEMESTRE
Pedagbgico + Teorla o Teorla + Formacion  y|e Teoria + Evaluacion
Didéctica pedagégica || Pedagégica Il| practica curricular cusricular

(oblig.) (Oblig.) pedagégica (oblig.) (obig.)
+ Did4ctica + Didactica (Oblig.) o Disefio de
Genera! I| General It |o Planeacion y| recursos
(oblig.) (Oblig.) organizacion did4cticos
educativa (oblig.)
(Oblig )

Historico-floséfica |o Antropologla |+ Hist Gral de la{o Hist. de la|+ Filosofia de la s Etica y practica
Pedagégica Educacién Educ. en| Educ. (oblig) prof. del
(oblig.) (oblig.) México (oblig.) pedagogo

(oblig.)

Sociopedagbgica [ Teorlas o Cultura, + Enfoques o Organismos (e Economia ||
socioldgicas y| ideologla  y| Socioeducatvo | Intemacionales | politica
Educacién educacion s en América) y politicas | educava en
(oblig.) {oblig.) Latina (oblig.) educ. en| México (oblig.)

América Latina
(oblg)

Psicopedagbgica o+ Teorlas o Desarrofio, o Teorias  del |o Problemas del;e Orientacién
psicoldgicas y | sociakzacion y | aprendizaje aprendizaje Educativa
m)ﬁbﬂ grupos (oblig) |  (oblig.) (obfig.) (oblig.)

Investigacidn o Investigacion | Epistemologia y « Enfoques

pedagdgica pedagégica Pedagogla metodoldgicos
(oblg) (oblg) cuanitativos

{oblig.)

Formacibn integral o Taller de apoyo

para la ttulacion alafit. (obig.)

OPTATIVAS o 2UC optativas |« 2 UC oplativas |* 2 UC optativas
Total de créditos 40 40 42 4 #
por semestre
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TABLA 8. MAPA CURRICULAR DE LA FASE DE FORMACION DE DESARROLLO PROFESIONAL (PLAN 2003)

LINEAEXE §° SEMESTRE 1* SEMESTRE & SEMESTRE
Pedagégice- Didctica o Tatler de disefio curricular (oblig.) e Taller de elaboracion y Evaluacion o Taller de evaluacién de los
o Taller de formacién y pricica | de Programas Educativos (oblig) sprendizajes (oblig.)
docente (oblig.) o Taller de capactacion Isboral e Taller de diddctica @ innovaciones
(oblig.) tecnolégicas (oblig)
Hisibrico Filostfica
Scciopedagégics
Psicopadagdgics
investigacion Pedagbgica o Enfoques metodologicos |  Taller de investigacion Pedagogica
cuaktativos (oblig ) _y Educativa (oblig )
Formacion integral para la Titulackon 1o Toller de apoyo a la tiulacién (| (o Taller de apoyo a la titulacion Il [« Taller de apoyo a la thulacion IV
(obig) {obiig ) {oblig)
UC. OPTATIVAS o JUC optativas ¢+ 3UC Optativas o 4UC Oghativas
Tokal de ¢rédios por semesire k.. kJ] 3
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En términos muy generales, la estructura curticular actual revela, en efecto:

— Una distribucién de UC claramente mejor proporcionada que la sustentada
en el Plan 81;

=> Una seriacién con mayor congruencia légica;

= Una mejor conexion entre los contenidos de las lineas eje de conocimiento;

= Un enfoque mucho mas vinculatorio tanto con las concepciones progresistas
de la pedagogia asi como con el marcado de trabajo actual del pedagogo;

= La introduccién de un nuevo esquema de apoyo a la titulacién que, como

veremos, ha sido uno de los problemas recurrentes en la institucion.
2.1.4. Problemitica funcional y operativa de la licenciatura en Pedagogia

Para el planteamiento de una propuesta como la que se sustenta en la parte
propositiva de la presente investigacion no basta con conocer los lineamientos y
la estructura formal del nuevo Plan de Estudios, sino que es necesario, ademas,
tener una nocion de las principales problematicas funcionales y operativas que en
los ultimos afios han aquejado a la Licenciatura en Pedagogia que se imparte en
la institucion objeto de estudio. Resulta claro que del estudio de estas
problematicas, dJeneralmente conexas al desarrollo académico, pueden

instrumentarse medidas de ajuste para garantizar un correcto funcionamiento del

Plan 2003.
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2.1.4.1. Principales problemas funcionales

Los principales problemas funcionales y operativos de la Licenciatura en
Pedagogia de la ENEP Aragon, han sido, basicamente los mismos desde ia
instauracion del Plan 81 hasta la actualidad. Nos referimos, desde luego, a
aquellos problemas que derivando, bien de deficiencias estructurales del
curriculo o de factores externos, han impedido de un modo u otro cumplir
cabalmente con los objetivos generales del Plan de Estudios. Entre estos
problemas destacan (segun las conclusiones del Foro Andlisis del curriculum de
la Licenciatura en Pedagogia en la ENEP Aragsn®?): a) Una baja demanda de los
alumnos para ingresar a la licenciatura; b) Alta prevalencia de desercion de la

carrera; c) Bajos indices de titulacién. A estos problemas nos referimos en

especifico en las siguientes lineas.

TESIS CON
a) Baja demanda de la Licenciatura FALL A DE ORIGEN

Si bien en los primeros afios en que operé la Licenciatura en Pedagogia, ésta
fue de las carreras con mayor demanda, particularmente a mediados de la década
de los ochenta pudo observarse una declinacion en dicha tendencia ya que
contandose con un aforo aproximado para 400 alumnos d? primer ingreso, el

comportamiento cuantitativo de la matriculacion no ha sido alentador.

*3 &t al. Barrén Tirado, Con ion, ¢t Bautista Melo, Blanca Rosa (comp.) Memoria del Foro Andlisis del

P

curriculum de la Licenciatura en Pedagogia ¢n la ENEP Aragén, I'NAM-ENEP Aragon. México, 1995, p.

237
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Las cifras indican que, entre 1986 y el afio 2000 no ha podido superarse el
rango de los 320 alumnos de primer ingreso. Esta cifra, alcanzada en 1998 sufrié
una caida considerable en 1999, afto en el que sé6lo se inscribieron 220 alumnos,

es decir, un poco mas de la mitad de los que podrian atenderse.

Los bajos indices de matriculacion que pueden observarse afio con afo
provocan, usuaimente una subutilizacién de recursos; los grupos pequefios de
primer ingreso son comunes por lo que puede, en términos reales afirmarse que
la Licenciatura no ha sido difundida de forma adecuada entre aquelios segmentos

estudiantiles que podrian incorporarse como alumnos.

La anterior problematica ha sido observada ya por la Direcciéon de Carrera que,
desde 2001 ha instrumentado diversos programas para difundir la camrera en el
nivel medio superior consistentes, a saber, e: “.. platicas, distribucién de tripticos
con el plan de estudios, perfil de ingreso, egreso y ambito faboral, exposiciones de
orientacién vocacional, etc...”>* Sin embargo, la prevalencia de este problema
revela, a la fecha que dichos esfuerzos no han sido suficientes resultando

necesario tomar medidas de ajuste al respecto.

TESIS CON
b) Alta prevalencia de desercion en la carmrera FALLA DE UE{IGEN

Aunque no existen en la actualidad datos concretos sobre los indices de

desercion de la carrera debido, basicamente a la dificultad que representa Hevar

** ENEP Aragon. Plan de estudios 2003, Op. Cit. p. 51
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un control estadistico al respecto (muchos alumnos desertan sin darse de baja o
bien cambian de carrera permaneciendo incluso en el campus), los estudios
relativos a la problemadtica funcional del plantel, seflalan que la desercién de
Pedagogia es “...mucho mas frecuente que en otras carreras...”™° Tanto estos
estudios, como la practica observacional sefialan que la causa esencial de las

deserciones es una inadecuada orientacién vocacional.

Muchos alumnos ingresan a la carrera de Pedagogia bajo la creencia (en
gran medida, como hemos dicho por la larga vigencia del Plan 59) de que sdélo
aprenderan a ser buenos maestros; sin embargo, al ingresar a cursar un plan de
estudios de corte progresista (como lo fue en su momento el Plan 81 y como lo es
en la actualidad el Plan 2003) confrontan una concepciéon de la Pedagogia que les
es completamente ajena. Puede con facilidad inferirse que lo que en ése sentido
se necesita es complementar la informacién que los alumnos de bachillerato
reciben de sus orientadores asi como asegurarse que dicha informaciéon sea
entendida, de forma significativa por los alumnos a fin de evitar un tropiezo

vocacional que de paso, suele tener altos costos econémicos y operativos para la

institucion.

TESIS CON
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c) Bajos indices de titulacion

Los bajos indices de egresados de la Licenciatura que se titulan es, acaso uno

de los problemas operativos mas graves de la institucion y fue, en su momento,

*¥ Cfr. UNAM- ENEP Aragon. Foro..., Op. Cit. pp. 239-240
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factor decisivo para la instrumentacién del Plan 2003. Para reflejar ila gravedad det
problema baste sefalar que entre 1976 (afio en que comenzé a operar la
Licenciatura que nos ocupa) y 1999, sélo se registraba un total de 692 egresados
con titulo, es decir el equivalente aproximado a dos generaciones de alumnos de
primer ingreso. La causa de este problema fue ampliamente estudiada y atendida
por el Comité de Carrera que elaboré el Plan 2003 llegando a ia conclusiéon de
que era necesario dar a los alumnos una mejor preparacién para la elaboracién

de sus trabajos recepcionales. Esta medida puede observarse ya en el mapa

curricular del nuevo Plan.

2.1.4.2. Aternativas de solucién: difusiéon de los planes de estudio a nivel

bachillerato

Puede observarse que, a excepcion del Gitimo aspecto operativo revisado en el
punto anterior (los bajos indices de ftitulacién), los principales problemas que
afectan a la Licenciatura en Pedagogia en este plano se vinculan, bésicamente
con la failta de una difusion sistematica de los planes de estudio entre los alumnos
del nivel medio superior. Es decir, tanto la baja matriculacién como los desaciertos
vocacionales pueden atribuirse, fundamentalmente a que Ilos alumnos de
bachillerato no cuentan con informaciéon suficiente y significativa que les Heve,

segun sea el caso, a optar por la Licenciatura multicitada o bien para tomar

alguna otra que sea mas acorde a sus intereses. [ TESIS CON
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Como se ha dicho, la Direccién de la Carrera ha tomado, en varias ocasiones
medidas en ese sentido a través de Jla difusion, por distintos medios, de los
programas y los objetivos de la Licenciatura y sin embargo, hasta la fecha, los
alcances de esas medidas no han sido suficientes para resolver los problemas

descritos. Esto se debe, basicamente:

¢ A que las medidas instrumentadas van dirigidas, principalmente a aumentar
la matricula;

A que estas mismas medidas no se realizan de forma continua sino que
suelen instrumentarse unicamente en aquéllos perfodos en que se observa
una baja considerable en cuanto a los Indices de ingreso; pero,
principalmente:

¢ A que las medidas instrumentadas carecen de elementos que favorezcan

un aprendizaje significativo por parte de los alumnos del nivel medio

superior respecto al objeto y fines de la Licenciatura. TE SIS CQN
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Bajo esta optica, la expopedagogia representa una altemativa con una utilidad
doble: en primer lugar, su aplicacion sistematica coadyuvaria, en su caso, a la
resolucion del problema de la baja matriculacion y por otra parte, podria ser una
herramienta fundamental para depurar el perfii del alumnado en bien de la
institucion y del nuevo Plan de Estudios. Elio en razén de ia alta potencialidad (ya
referida) que reviste la expopedagogia para favorecer aprendizajes significativos

en todos los niveles y fases de desarrolio del publico a quien va dirigida.



En sintesis, el nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia de le
ENEP Aragén, es producto de un profundo proceso de reflexiéon sobre los
principales problemas institucionales y académicos derivados de los planes
anteriores. Por un lado, se incorporan las concepciones progresistas del saber
pedagoégico y por otra parte, se tienden a abatir los mas graves problemas
curriculares vinculados basicamente con el fraccionamiento de la continuidad en
las distintas areas de aprendizaje. Sin embargo, se infiere la necesidad de difundir
ampliamente los objetivos del nuevo Plan con Ila finalidad de evitar

desfasamientos en cuanto a su instumentacién. Para tal efecto, la

expopedagogia ofrece multiples ventajas que son analizadas en el siguiente

capitulo.
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CAPITULO 3
PROPUESTA PARA LA DIFUSION DEL NUEVO
PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA EN EL NIVEL
MEDIO SUPERIOR: EL. CASO DEL CCH
AZCAPOTZALCO

Las muitftiples innovaciones introducidas en el Plan 2003 reafirman la
necesidad (que, no obstante estaba ya presente desde la instauracion de su
predecesor, el Plan 81) de combatir problemas tales como {a deserciéon por un
desacierto vocacional y los bajos rendimientos escolares, via la difusion
sistematica a nivel bachillerato de los fines y caracteristicas peculiares de la
licenciatura en Pedagogia que se imparte en la ENEP Aragon. Hemos visto que
tal difusion podria coadyuvar a la vez a robustecer la matricula de la carrera,
siempre que los recursos empleados para tal efecto permitan una incorporacion

significativa de la informacidn y que en tal sentido, la expopedagogia ofrece

miltiples ventajas.

La propuesta metodolégica contenida en el presente capitulo sustenta,
precisamente, el uso sistematico de la expopedagogia para difundir el nuevo plan
de estudios con las utilidades practicas sefialadas en el parrafo anterior. Aunque
consideramos que dicha propuesta es susceptible de aplicarse en cualesquier
plantel del nivel medio superior, con fines ilustrativos nos referimos al CCH
Azcapotzalco por lo que es menester iniciar sefialando algunas de las condiciones

contextuales de dicha institucion y de ahi partir al planteamiento concreto de |la
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alternativa metodolégica que constituye [a propuesta central de nuestra

investigacion.

3.1. Contexto de la intervenciéon: el Colegio de Ciencias y Humanidades

campus Azcapotzalco

A. DATOS HISTORICOS FUNDAMENTALES

La aita demanda educativa que se presenté a fines de la década de los
sesenta no solo fue significativa para el nivel superior. Por esos afios se detecto
que la Escuela Nacional Preparatoria no se daba abasto para atender a una
creciente poblacion de alumnos que, habiendo concluido el ciclo de instruccion

basica tenian la intencién de proseguir con sus estudios.

La idea de crear planteles alternativos a las Preparatorias se fraguaba ya
desde 1968, mas alcanzaria una dimension real hasta principios de la década de
los setenta. El 25 de enero de 1971, el H. Consejo Universitario aprobé la
creacion de los Colegios de Ciencias y Humanidades, como planteles en los que
se podria cursar el nivel bachillerato con un plan de estudios distinto al de la ENP,

por el hecho de que con éste se buscaba una conjuncién del conocimiento tedrico

con el desarrolio de destrezas y habilidades laborales.”®
TESIS CON
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¢ Informacion obtenida en inmternet. Pigina WERB de la Universidad Naci 1 Autd de Méxicoen la
URL: www.unam.mx
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Fue asi como el 12 de abrii del mismo afio comenzaron a funcionar tres
planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades (Naucalpan, Azcapotzalco y
Vallejo) y posteriormente el plantel Sur, con el proyecto (que nunca cristalizé) de
que en los mMismos pudieran impartirse a la postre estudios de licenciatura,

maestria y doctorado.
B. GENERALIDADES SOBRE EL PLAN DE ESTUDIOS

Como se ha dicho, desde su creacion, los CCH constituyeron un plan
alternativo al de las escuelas preparatorias. Basicamente, se trataba de lograr que

los bachilleres egresados hubieran desarmrolado ciertas destrezas laborales. En

términos muy generales, el CCH pretende:

“...ser un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el estudio en las
aﬁlas y en el laboratorio con el adiestramiento en el taller y en los centros
de trabajo; persigue que, en esa etapa, el estudiante adquiera también el
necesario adiestramiento que lo capacite para realizar ciertas actividades
de caracter técnico y profesional que no exigen la licenciatura, que el
alumno aprovechara para incorporarse productivamente al trabajo... “*7

En el CCH Azcapotzalco, como en todos los demas planteles analogos, el ciclo
de bachillerato se imparte en seis semestres. El curriculo se agrupa en tomo a

cinco areas que son: Matematicas, Experimentales, Historia, Talleres e idioma

57 Street, Susan. “*Apumtcs para la historia del nivel medio superior en México™, en Universidad Pedagogica
Nacional. Desarrollo del nivel bachillerato en México (antologia). UPN, Meéxico, 1992, p. 65
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Extranjero. Las unidades de informacién son asignaturas habiéndolas obligatorias

y optativas en los ultimos dos semestres.

C. DATOS RELEVANTES PARA LA INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

El CCH Azcapotzalco se ubica en la zona norponiente de la Ciudad de México
y cuenta con instalaciones muy amplias que albergan mas de 5,000 alumnos
distribuidos en ftres turmmos (matutino, discontinuo y vespertino). En su
infraestructura se cuentan varias areas de talleres, actividades deportivas ademas
de los edificios destinados a las aulas y el gobiemo del campus. Aungue todo el
plantel es continuamente transitado por el alumnado, éste tiende a concentrarse

en los edificios donde se ubican las aulas (Ver anexo 1).

Cabe ademas anotar que la mayor parte de los egresados que ingresan al

nivel superior lo hacen en los planteles de la Universidad Nacional.>®

Con los anteriores datos sobre el contexto del CCH Azcapotzailco, tenemos
elementos suficientes para entrar de lleno al proceso de intervenciéon que se

presenta a continuacion.
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3.2. iInstancia metodolégica de la intervencion: la expopedagogia

Aunque en capitulo precedente se ha ya realizado una aproximacion
conceptual a la expopedagogia haciendo también referencia a las ventajas
generales que ésta aporta para favorecer aprendizajes significativos, es necesario

vincular su utilidad con las pautas que rigen el aprendizaje de la poblaciéon a quien

se dirigiran las exposiciones.

Puesto que la media de edad de los alumnos que cursan el bachillerato en el
CCH Azcapotzalco oscila entre los quince y los diecinueve afios podemos
establecer que su estadio de desarrolio se identifica con los estudios relativos a la
adolescencia. Es por ello necesario revisar, si bien de forma esquematica las

pautas procesuales del pensamiento adolescente segun diversos autores

adscritos al constructivismo.

Para Piaget, asi como para otros autores constructivistas como Flavell e
Hiriart, el pensamiento adolescente se circunscribe al periodo denominado como
de las “operaciones formales” que comienza entre los once y los doce afios

prolongandose hasta que el sujeto adquiere la madurez emocional y cognitiva

propia de la edad adulta.>® TESIS CON
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*? Cfr. Grinder Robert. La adolescencia, Edit. Paidds, México. 1994, p. 79 <t Hirian Ricdemann. Vivianne,
Op. Cit. p. 12
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Durante este periodo de las operaciones formales, el sujeto, no obstante a
preservar en su pensamiento la dinamica hipotético-deductiva surgida en el
periodo de las operaciones concretas ( o segunda infancia), es ya capaz de
realizar abstracciones que le permiten explorar las multiples posibiidades de

resolucion de un problema o planteamiento concreto.

Segun Piaget, la capacidad de abstraccién recién adquirida por el sujeto le
introduce en el pensamiento cientifico y le otorga amplias posibilidades para ir mas

alla de la reflexion sobre hechos concretos:

“...La inteligencia formal marca, pues, el primer vuelo del pensamiento y no
es extrafio que éste use y abuse, para empezar, del poder imprevisto que
le ha sido conferido. Esta es una de las novedades esenciales que opone

la adolescencia a la infancia: la libre actividad de Ila reflexiéon

espontanea...”™°

Delval presenta, de forma sintética, las principales caracteristicas del sujeto

durante el periodo de las operaciones formales; éstas son, a saber: &’

e El sujeto es capaz de razonar no sélo sobre io real, sino también sobre lo

posible;

e No acepta opiniones sin someterias a examen;

[\BNala)
S0 pjaget, Op. Cit. p. 98 TESI N
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e Razona sobre problemas abiertos examinando sucesivamente diversas

alternativas;
e Adquiere nuevas técnicas de pensamiento y resuelve problemas abstractos

con mayor rapidez.

El equilibrio, durante este periodo se alcanza mediante la adopcion de los
patrones de pensamiento adulto que lleva a los sujetos al nivel mas aito de

cognicion que marcara las pautas de su aprendizaje durante el resto de su vida.

Ante dichas consideraciones, Elliot Turiel reafirma que el aprendizaje durante

la adolescencia puede reforzarse mediante el uso de herramientas psicolégicas,

siempre que éstas:®?

= Despierten, desde un primer momento el interés del adolescente hacia el
objeto de conocimiento, puesto que la disposicion al aprendizaje juega un
papel trascendental en esta conflictiva etapa del desarrollo humano;

= Susciten el cuestionamiento espontaneo del sujeto respecto al objeto de
conocimiento; en esta etapa es sumamente dificultoso que el alumno

aprenda mediante ejercicios mnemonicos o por repeticion puesto que el

adolescente prefiere explorar las distintas opciones de resolucion de un

problema cognoscitivo;

= Favorezcan la asimilacion de conceptos aprovechando lo que el alumno ya

sabe o al menos aquello de lo que tenga una nocion previa.

$? Turjel. Elliot. Juicio moral y convencion social. Edit. Debate. Madrid. 1987, pp. 97-100
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En este sentido, todo programa sistematico de expopedagogia que pretenda
incidir en la opinion del adolescente, debe estructurarse en observancia de los
lineamientos procesuales del pensamiento durante este estadio de desarrollo,
elemento que es retomado en la planeacion didactica y logistica de la propuesta

de intervencion que se presenta a continuacion.

De acuerdo con lo anterior, la expopedagogia resulta wuna instancia
metodolégica que ofrece ventajas para poder producir una nocién significativa
sobre el objeto y los fines del nuevo Plan de Estudios de Pedagogia en los
alumnos del nivel medio superior. Esta consideracion es importante para Ia

propuesta de intervencion que se presenta en los siguientes puntos.

3.3. Disefio e instrumentacion de la propuesta

Contando ya con los elementos tedricos y metodolégicos que justifican el
proyecto de intervencién asi como con los datos contextuales basicos de la
institucion (el CCH azcapotzalco), pasamos a describir, de forma analitica, las
diversas fases que constituyen nuestra propuesta, a saber: a) Planificacion de

contenidos; b) Instrumentacion técnico-didactica; y, ¢) Planeacion logistica.

Thoset TR
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3.3.1. Planificacion de contenidos

De acuerdo con Ortiz Villasefior, el primer paso hacia la construccién de un
programa de intervencion didactica independientemente de su naturaleza (escolar
o extraescolar) es la seleccién de objetivos de aprendizaje.®® Este proceso reviste
especial importancia puesto que de &l depende la posterior secuenciacién de las

actividades asi como la instrumentacion didactica de la intervencion.

Atendiendo a las peculiaridades del problema a resolver en nuestro caso

concreto, el objetivo general puede enunciarse del modo siguiente:

Mediante el uso sistemaético de la expopedagogia, lograr que los alumnos del
nivel medio superior adquieran un conocimiento significativo sobre el objeto y
fines de /a Licenciatura en Pedagogia que se imparte en la ENEP Aragén, que
sea suficiente para que identifiquen si dicho Plan de Estudios cumple o no con

sus expectativas de desarrollo profesional.

Los objetivos instruccionales especificos de la intervencion propuesta, yendo

de lo general a lo particular son los siguientes:

1. Que los alumnos aprendan, de forma significativa el proceso de desarrollo

de las ciencias de la educacién y que ubiquen el surgimiento histérico de |la
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.Pedagogia asi como sus conexiones con los factores determinantes del
entomo (sociales, politicos, econémicos y culturales);

2. Que los alumnos, mediante sendos procesos de apropiacion y
transformacion conceptual lleguen a distinguir las concepciones tradicionales
con las progresistas de la Pedagogia, identificando las ventajas y
desventajas que éstos ofrecen al quehacer educativo actual;

3. Que los alumnos conozcan el desarrollo de la carrera de la Pedagogia en
nuestro pais y en particular, las transformaciones curriculares que al
respecto se han dado en el marco de la reforma educativa iniciada en los
noventa;

4. Que los alumnos identifiquen y analicen las caracteristicas fundamentales
del curriculo de la licenciatura en Pedagogia que se imparte en ia ENEP
Aragoén, adquiriendo una nocion significativa del perfil del pedagogo que se
prepara en dicha institucion;

5. Que los alumnos conozcan, detalladamente el perfil del egresado de
Pedagogia de la ENEP Aragon asi como el campo de trabajo en que éste

puede desarrollarse.

El listado de objetivos de la intervencién psicopedagodgica otorga los
elementos necesarios para determinar jas lineas tematicas principales del

programa de intervencion que serfan, a saber:

a) Semblanza histérica de la educacién y surgimiento de la Pedagogia como

campo del saber cientifico;
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b) La Pedagogia en la actualidad: hacia una concepcién compleja e integradora
del saber pedagégico;

c) El desarrollo de la Pedagogia en México. Su aparicion y desarrolio en los
planes de estudio de fa Universidad Nacional Auténoma de México;

d) Desarrollo de los planes de estudio de Pedagogia en la ENEP Aragén. Las
transformaciones del Plan de Estudios en la actualidad;

e) Resefla del Plan de Estudios 2003. Identificacion de sus principales
innovaciones curriculares;

) El perfil del egresado en Pedagogia de ta ENEP Aragon y su insercion al

medio laboral (actividades que puede desempefiar e instituciones donde

puede trabajar)

Tales son, por tanto, las grandes lineas tematicas que guiarian el proceso de
intervencidén y de las cuales se extraen las actividades de aprendizaje que

constituyen el programa y que se plantean a continuacion.

3.3.2. Instrumentacion técnico-didactica

En este apartado se presenta, por un lado, la configuracion general del
programa de expopedagogia considerando las peculiares condiciones de la
institucion a la que va dirigido (el CCH Azcapotzaico) y, por otro, la seleccion de
actividades de aprendizaje en el marco de la exposicion dirigidas a la cabal

consecuciéon de los objetivos instruccionales de la intervenciéon.
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A. Estructura y composicién tematica generat de la exposiciéon

Siguiendo a Lockridge, tenemos que para que una exposicion educativa
cumpla con los fines para los que fue insttumentada no basta con una buena
planificacién temdtica ni con una adecuada seleccion de las actividades de
aprendizaje, sino que desde su fase de gestacion deben tomarse en cuenta
aspectos logisticos tales como: a) Los recursos materiales con que se cuenta
(usuaimente se busca que las exposiciones no signifiquen una excesiva carga
econémica para quien la presenta); b) El modo en que se presentaran los temas

desde el punto de vista fisico e infraestructural.®*

Por tanto la planificacion tematica y la seleccion de contenidos de aprendizaje
debe aparejarse a la presentacion “fisica” de la exposicion; de este modo puede
obtenerse un bosquejo general del plan del trabajo que posteriormente integre
todos los elementos expositivos hacia el logro de los objetivos predisefados. Para
ello es necesario determinar, en primera instancia, las condiciones de

infraestructura de la exposicion.

En funcion de las lineas tematicas determinadas en el punto anterior,
consideramos que Ila exposicion puede estructurarse en cinco stands o
estaciones de trabajo (e.t.), cada una de ellas abocada a un tema especifico,

con actividades de aprendizaje propias y con una secuencia que permita un

% Lockridge, Op. Cit. p. 72 5, IO
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seguimiento detallado de los objetivos del programa de intervencién. En la Tabla 6

se presenta la denominacién sugerida para cada una de las e.t. asi como los

temas basicos que deben contemplar:

TABLA 6. DENOMINACION Y TEMAS SUGERIDOS PARA CADA ESTACION DE

TRABAJO

ESATACION DE
TRABAJO

DENOMINACION SUGERIDA

TEMAS A CONTEMPLAR

1

“¢ Qué es la pedagogia? “

Resefa basica de la
historia de la educacion;

El surgimiento de la
Pedagogia como rama del
saber cientifico;
Transformaciones actuales
de fos conceptos de

educacion y Pedagogia.
Distincion entre el docente
y el pedagogo.

2 “La Pedagogia en la UNAM” Resefia historica del
surgimiento y desarrolio de
la Pedagogia en la
Universidad Nacionat

3 “ Bienvenidos a la ENEP Presentacién general del

Aragon” plantel
Antecedentes histéricos
Surgimiento y desarrolio de
Ia licenciatura en
Pedagogia
4 “ Nuesttro nuevo Plan de Resefia de los objetivos de
Estudios™ la licenciatura
Perfil idéneo de los
alumnos que ingresan
Sintesis del mapa curricular
5 “ Campo de trabajo” Resefia de los principales

campos de trabajo '
actividades que puede
desarroliar el pedagogo
egresado de (a ENEP
Aragon.
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Ahora bien, en cuanto a la presentacién fisica de las e.t. y en consideraciéon de
las condiciones de infraestructura deli CCH Azcapotzaico (ver anexo 1), se sugiere
que éstas se ubiquen en instalaciones interiores (no al aire libre) que pueden ser
aulas o bien la sala existente ex profeso para actos miultiples (Sala Gris). Ello
responde ademas a la necesidad de resguardo de los recursos de tecnologia
educativa que se emplearian. Para dar una adecuada continuidad a la exposicion,
resultaria idoneo que las e.t. se encontrasen separadas la una de la otra, bien por

paredes desmontables (de madera o de tablarroca) y en su defecto que se

encuentren separadas de tal manera que el funcionamiento de alguna no

interrumpa u obstaculice el de las otras. Lockridge sugiere que en las
exposiciones de secuencias multiples, las e.t. se coloquen de forma lineal, tal y

como se muestra en la figura 5:
FIG. 5. DISPOSICION FiSICA SUGERIDA PARA LAS ESTACIONES DE

TRABAJO
ZONA DE
REGISTRO ET I ET 2 ET3
—>
ET4
TESIS CON -
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Dada la superficie promedio de las aulas (tanto generales como de usos
multiples) se sugiere que cada stand cuente con una extension aproximada de 3.0
x 2.5 m. la cual es suficiente para albergar cinco o seis visitantes, estandar
sugerido en razén de que se trataria de una exposicion en secuencias a la que

ingresaria sucesivamente un niumero reducido de alumnos.

B. Seleccion de actividades de aprendizaje

Segun Ralph Tyler para que una actividad de aprendizaje genere aprendizajes

significativos es necesario que reuna, cuando menos , las caracteristicas

siguientes:%°

e Una actividad debe dar al alumno la oportunidad de poner en practica
una conducta demandada en los objetivos;

e Una actividad debe permitir al alumno obtener cierta satisfaccion al
realizarla;

e Una actividad solicitada debe estar dentro del campo de actividades del
alumno para su realizacion;:

e Un objetivo de aprendizaje puede alcanzarse a través de diferentes
actividades;

o Los efectos de una actividad pueden producir el aprendizaje esperado y

en ocasiones rebasario.

85 Twler. Ralph. Principios bisicos del curriculo, Edit. Troquel. Buenos Aires. Argentina, 1982, p. 46

TESIS CON 105
FALLA DE UniGEN




En el caso de las exposiciones, y debido a su versatilidad, es posible mezclar,
incluso en una misma e.t. dos o mas actividades de aprendizaje complementarias
la una de la otra. Considerando los anteriores aspectos, las actividades de
aprendizaje sugeridas para cada e.t. de nuestra exposiciéon, son ilas que se

relacionan a continuacion:

PRIMERA ESTACION DE TRABAJO: “, QUE ES LA PEDAGOGIA?

a) Personal requerido: Un expositor y director de las dinamicas de aprendizaje,

idoneamente docente o servidor sociat de la camrera de Pedagogia de la ENEP
Aragon;
b) Actividades de aprendizaje:

e Exposicion con apoyo audiovisual,

e Periédico mural; TESIS [adal\
ARSIV DGR
e Brainstorming (lluvia de ideas) FALLA DE ukiGEN

c) Materiales y métodos:

e Proyector de acetatos

e Acetatos que presenten en forma sintética, la historia de la educacion y el
surgimiento y desarrollo de la Pedagogia (se sugiere un maximo de 10
acetatos para no prolongar demasiado la exposicion)

e Materiales que ilustren las diferentes etapas del desarrolio de la educacion

e Cinco o seis mesabancos

d) Estancia aproximada de los alumnos en la e.t.: 10 minutos
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RELACION DESCRIPTIVA DE LAS ACTIVIDADES
1. Bienvenida por parte del expositor e inicio de la exposicibn con apoyo
audiovisual de los acetatos (duracién aproximada, 4 minutos)
2. Observacién de las laminas murales con comentarios por parte del
expositor (duracion aproximada, 3 minutos)

3. Lluvia de ideas y obtencién de conclusiones ( entre 3 y 5 minutos)

SEGUNDA ESTACION DE TRABAJO: ‘LA PEDAGOGIA EN LA UNAM"

a) Personal requerido: Un expositor y director de las actividades de
aprendizaje, idoneamente alumno de flos ultimos semestres de Pedagogia
de la ENEP Aragon

b) Actividades de aprendizaje:

e Lectura y analisis colectivo de un texto expositivo;

e Periédico mura TESIS CnN
renoaies mur! FALLA DE UolGEN

¢ Ronda de preguntas y respuestas
c) Materiales y métodos:

e Fotocopias suficientes de un texto expositivo que resuma en un Maximo
de una cuartilla el desarrollo histoérico de la licenciatura en Pedagogia en
la UNAM (las fotocopias se las quedan los alumnos)

e Laminas para el periédico mural que ilustren, en texto o imagenes el
desarrollo de la licenciatura en Pedagogia en la UNAM;

e Cinco o seis mesabancos
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d) Estancia aproximada en la e.t: 12 minutos

RELACION DESCRIPTIVA DE LAS ACTIVIDADES

1. Breve explicacion de la dinamica de trabajo. Distribucién del texto expositivo

y lectura colectiva del mismo, en voz aita por uno de los alumnos; (4

minutos)
2. Discusion sobre el contenido del texto;(2 minutos)

3. Observacion dirigida, por parte del expositor, de las lAminas murales (3

minutos)

4. Sesion de preguntas y respuestas en que se esclarezcan las dudas de los

alumnos (3 a 4 minutos)

TERCERA ESTACION DE TRABAJO: “BIENVENIDOS A LA ENEP ARAGON"

a) Personal requerido: 1 expositor, idoneamente pasante o docente de Pedagogia

de la ENEP Aragoén, con conocimientos en paqueteria de Microsoft Office;
b) Actividades de aprendizaje:
o Exposicion con apoyo de recursos muitimedia
« Discusion grupal del contenido revisado.
c) Materiales y métodos:
e Cinco o seis computadoras personales con las especificaciones técnicas

suficientes para correr el programa Microsoft Power Point para Windows 98;

TESIS CON
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e Presentacion predisefiada en Power Point que, con un entomo grafico
atractivo al alumno, sintetice en un maximo de diez transparencias, la historia
de la ENEP Aragén y el surgimiento de la Licenciatura en Pedagogia hasta la
instauracion detl Pian 81 sefialando las problematicas de éste;

e Cinco o seis mesas para computadora con sus respectivos bancos

d) Estancia aproximada en la e.t.: 9 minutos
RELACION DESCRIPTIVA DE LAS ACTIVIDADES

1. Explicacion, por parte del expositor de la dinamica de trabajo incluyendo
pormenores para el manejo del programa y visualizacion de la presentacién
en la computadora. Realizacion de la exposicion siguiendo las secuencias

de las transparencias (6 minutos);

2. Resolucion grupal de dudas sobre el contenido de la presentacion y

obtencion de conclusiones (3 minutos)

CUARTA ESTACION DE TRABAJQ: “NUESTRO NUEVO PLAN DE ESTUDIOS"

a) Personal requerido: 1 expositor, docente en la Licenciatura en Pedagogia de

la ENEP Aragén

b) Actividades de aprendizaje: Fq l [TEI SII)SE (‘;JOIEGEN

e Brainstorming (lluvia de ideas)
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o Exposicion con apoyo de recursos tecnolégico educativos sencillos
(pizarra o rotafolio)

e llustracion mural del mapa curricutar

o Obtencion grupal de conclusiones

c) Materiales y métodos:

s Pizarra o rotafolio con textos preparados para explicar las principales
innovaciones del nuevo plan de estudios;

e Lamina mural con el mapa curricular del Plan 2003

e Triptico con las caracteristicas fundamentales de la carrera segun el
nuevo plan de estudios

d) Estancia aproximada en la e.t: 15 minutos

RELACION DESCRIPTIVA DE LAS ACTIVIDADES

1. Breve explicacion de la dinamica de trabajo; inicio del brainstorming sobre lo
que los alumnos visitantes creen que debe hacer el pedagogo y dénde debe
realizar su labor profesional; (3 minutos)

2. Exposicion con apoyo de la pizarra o rotafolio sobre las principales
innovaciones del Pian 2003 poniendo énfasis en la nueva concepciéon dei
quehacer pedagoégico y sus diferencias con las creencias tradicionales de las
funciones del pedagogo; (5 minutos)

3. Anadlisis del mapa curricular explicando el modo en que se cursa la carrera
segun lo dispuesto en el nuevo Plan de Estudios; (5 minutos)

4. Obtencion grupal de conclusiones y entrega de los tripticos (2 a 3 minutos)
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QUINTA ESTACION DE TRABAJO: “CAMPO DE TRABA.JO"

a) Personal requerido: Un expositor, servidor social o estudiante de los altimos

semestres de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon;

b) Actividades de aprendizaje:
e Exposicién con apoyo audiovisual

o Brainstorming y obtencion grupal de conclusiones

c) Materiales y métodos:

e Proyector de filminas (opacoscopio)

e Filminas a color que ilustren las diversas instituciones y vertientes de

actividad en que se puede desarrollar el pedagogo egresado de la ENEP
Aragon bajo el nuevo Plan de Estudios (se sugiere un maximo de 10

filminas)

d) Duracién aproximada en la e.t.: 7 minutos

RELACION DESCRIPTIVA DE ACTIVIDADES

1. Explicacion de la dinamica; realizaciéon de la exposicion de acuerdo a la

secuencia de filminas ( 4 minutos);

2. Brainstorming sobre la principales dudas de los alumnos. Obtencion de

conclusiones grupales bajo la direccién del expositor (3 minutos)
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Los aspectos revisados anteriormente, nos brindan los elementos para
elaborar la carta descriptiva del proceso de intervencién que para fines ilustrativos

se presenta en la Tabla 7:
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TABLA 7. CARTA DESCRIPTIVA DEL PROCESO DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

ESTACION DE TRABAJO | OBJETIVO PERSEGUIDO ACTIVIDADES DE RECURSOS DE
APRENDIZAJE TECNOLOGIA EDUCATIVA
1. ¢ Qué es la Pedagogia? Que los alumnos identifiquen {o Exposicion con  apoyo e Periédico mural
las transformaciones histéricas |  audiovisual o Proyeccion de acetatos
que ofiginan los conceptos | [ustracion grafica
progresistas del saber y el |s Brainstorming
quehacer pedagégico
2. LaPedagogiaenla UNAM | Que los alumnos comprendan | Andlisis colectvo de texto |e Periddico mural
significativamente las | expositivo;
transformaciones que en curso |« Hustracién gréfica
del tiempo ha sufido la
licenciatura en pedagogia en la
UNAM
3. Bienvenidos a 1a ENEP| Que los alumnos se|s Exposicibn con apoyo |e Recursos multimedia
Aragbn familiaricen con la institucion. |  audiovisual
Que identifiquen las peculiares | Discusion grupal
probleméticas que originaron el
nuevo Plan de Estudios
4. Nuestro nuevo Plan de| Que los alumnos obtengan [« Exposicibn con  apoyo [« Pizarron o rotafolio
Estudios informacion significativa sobre |  gréfico o Lamina mural
el objeto y fines de la{e Discusion grupal
licenciatura en Pedagogia que
se imparte en la ENEP Aragdn
5, Campo de trabajo Que los alumnos adquieran |+ Exposicion con  apoyo | Proyeccion de fiminas
datos significativos sobre las | gréfico
condiciones de insercion al |o Brainstorming

campo de trabajo de los
egresados de la Licenciatura
en Pedagogia de fa ENEP

Aragbn

K]
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3.3.3. Pormenores logisticos de la intervencidon (sugerencias finales)

Tras revisar la estructura didactica de nuestra propuesta de intervencién, séio
resta sefialar algunos pormenores en cuanto a su logistica de aplicacién en
referencia: a) A los tiempos idéneos para la aplicacion del proyecto; b) A los

mecanismos para controlar la aplicacion.

En el primer aspecto hay que sefalar que el calendario de actividades del
Colegio de Ciencias y Humanidades es semestral. La conclusion del primer
semestre anual coincide, usualmente, con el inicio del proceso de seleccion de
alumnos de primer ingreso a los planteles de educacién superior de la UNAM. En
este sentido, se sugiere que el programa se instrumente a mediados de este
semestre, con la finalidad de que aquellos alumnos que se encuentren proximos a
elegir una carrera cuenten con elementos necesarios para analizar objetivamente

la opciéon de ingresar a la Licenciatura en Pedagogia que se imparte en nuestro

campus.

Es conveniente que la exposicion se monte por cinco dias consecutivos (una
semana del ciclo lectivo) para garantizar que a ella tenga acceso una parte
significativa de la poblacion estudiantii del CCH. Puesto que la exposicion esta
planificada para impartirse, aproximadamente en una hora, es conveniente que el

personal que en ella interviene sea rotativo.
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Asimismo, para fines de control logistico y estadistico se sugiere que exista un
libro de registro llevado por alumnos o servidores sociales de ta ENEP Aragon
que se encarguen de asignar horarios para la asistencia a la exposicion. Por otra
parte, es imprescindible contar con un libro de observaciones y sugerencias. Con
estos medios se podria Nevar un control estadistico de los alumnos que acuden a

la exposicion, asi como obtener la apreciaciéon de los visitantes sobre el contenido

del programa de intervencion.

Hacemos énfasis en que el establecimiento de estas medidas suplementarias
permitirian llevar un mejor control de la intervencion y por ende de los resultados
concretos de la misma. Dichas medidas permitirian en su caso, la toma de

acciones correctivas para ajustar la intervencion a la realidad institucional.
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LIMITES Y ALCANCES DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion fue planteado con el propésito de
realizar una propuesta metodolégica, via la utilizacion de la expopedagogia, para
dotar de informacion oportuna, veraz y significativa sobre el nuevo plan de
estudios de la licenciatura en Pedagogia, a segmentos vastos de alumnos del

nivel medio superior con la finalidad de lograr un cumplimiento é6ptimo de los

nuevos objetivos curriculares.

Por lo tanto, dicha propuesta tuvo como limite el aplicarse unicamente al
CCH Azcapotzalco, ya que en dicho plantel se dieron las facilidades y condiciones
necesarias para llevar a cabo el estudio, también se eligi6 esa escuela porque la
mayor parte de los egresados de esta institucion que ingresan al nivel superior lo

hacen en los planteles de la Universidad Nacional.

Sin embargo este estudio puede tener un mayor alcance si se considera a
todas las escueias del Nivel Medio Superior pertenecientes a la UNAM y pueden
darse a conocer no soélo la Licenciatura en Pedagogia, sino otros Planes y
Programas de otras instituciones de Nivel Superior, este trabajo abre Ila
posibilidad de un primer acercamiento a estudios de difusion posteriores ya que

permite seguir profundizando y difundiendo cualquier tipo de carrera.

En el caso especifico de la licenciatura en Pedagogia de ia ENEP Aragon,

se establece que el Plan de Estudio fue retomado en sus inicios del Plan de
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Estudios de la Facultad de Filosofia y Letras de Ciudad Universitaria y de la ENEP

Acatlian, pero las condiciones de la ENEP Aragén eran distintas.

La licenciatura en Pedagogia de ta ENEP ARAGON forma profesionistas
capaces de analizar problemas y proponer soluciones relacionadas con el campo
educativo, en este sentido, la aportacion del pedsgogo dentro del ambito
profesional contempia, entre otras, las siguientes actividades, que proporcionaron
las herramientas necesarias para la elaboraciéon de este trabajo de investigacion:
“Elaboracién de planes y programas de estudio, investigacién y elaboracién de
técnicas de ensefianza; disefio y realizacion de planes pedagdgicos de
formacién...etc. Su campo de desarrolio puede abarcar instituciones publicas
como privadas, que directa o indirectamente tengan relacién con la educacién,
tales como las instituciones de ensefianza media y superior... %, Consideramos
estas acciones como formas de resolver problemas educativos y es por esta
razon que el pedagogo juega un papel importante en la trama social, politica y
econdomica de nuestro pais. La obtencion de buenos perfiles de egreso, tendria,

desde luego, una repercusién positiva en la sociedad en general.

FALLA Dy uniGEN

% Fuente: ENEP-Aragén. Organizacion Académica. 1981-1982. p. 68
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CONCLUSIONES

1. La Pedagogia, como parte estructural de la trama sociohistérica, es una
disciplina mutable y cambiable. Es decir, al igual que el resto de las Ciencias
Sociales, no puede considerarse como un campo de conocimiento estatico,
puesto que sus multiples interacciones multidisciplinarias y con el entorno en sus
diversas facetas (politica, econdmica, cultural, etc.) determina que tanto sus
alcances epistemologicos como su radio especifico de accion se amplie
continuamente e incluso se transforme de modo substancial;

2. En sus origenes como ciencia, el campo de estudios de la Pedagogia se
confundia con el de la Didactica. Esta tendencia se reafirmé bajo el influjo del
positivismo educativo que termind por conceptuar al pedagogo como el “maestro
perfecto”. Sin embargo, dicha concepcion fue paulatinamente rebasada,
particularmente desde mediados del siglo XX: las teorias criticas de la educacion
(que se negaban a ver en el fenémeno educativo sé6lo un acto tendiente a ia
“adaptacion funcionai” de los sujetos a Jla sociedad) provocaron una
transformacion estructural en la concepcion del saber pedagdgico;

3. En este sentido, el pedagogo pasé de ser el “maestro perfecto” a un
profesional capaz de analizar criticamente el fenbmeno educativo en todas y cada
una de sus dimensiones. No se traté, por tanto, de un cambio meramente
funcional, sino de una transformacién ontolégica surgida de la vision critica del
fenémeno educativo;

4. Este cambio ontolégico del saber y del quehacer pedagégico no tendria

efectos inmediato en los programas de formaciéon del pedagogo. Las
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concepciones progresistas de l|la Pedagogia fueron avanzando a un ritmo
paulatino debido, ante todo, a la prevalencia de reductos positivistas que habian
permeado a fondo la institucionalizacion de la educacion superior;

5. Este ultimo fenémeno se hizo tangible en nuestro pais y particularmente
en el seno de la Universidad Nacional. El Plan de Estudios para la Licenciatura en
Pedagogia de 1959 (el primero que se instrumenté en México), se encontraba
guiado por un claro espiritu positivista dado que adoptaba, en el plano curricular,
la idea de que el eje de la preparacion del pedagogo era el manejo de técnicas
para hacer mas eficiemte la ensefianza en todos los niveles. Se pasaba por alto,
desde luego, la complejidad del fenémeno educativo a la que nos hemos referido
lineas arriba;

6. El cambio de los paradigmas de formacion del pedagogo fue dandose de
forma gradual en los diversos campus de la UNAM. En el caso de la ENEP
Aragon, fueron introduciéndose diversas reformas curriculares con la finalidad de
ajustar la formacién del pedagogo a las nuevas condiciones del entomo. Sin
embargo, el primer cambio significativo lo representé el Plan de Estudios de 1981
que entre otras innovaciones sustenté: a) Una reorganizacion de las asignaturas
que componian el curriculo; b) La introduccién de materias optativas que
permitiesen diversificar los campos de preparacién de los alumnos; c¢) Una nueva
concepcion del saber pedagégico, un tanto alejada de la visién positivista que
predominada en el Plan 59;

7. A pesar de que el Plan 81 representé un avance substanciat hacia la
adopcion de las concepciones progresistas del saber y del quehacer pedagoégico,

sus resultados fueron apenas perceptibles debido entre otros factores: a) A la
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prevalencia general del paradigma positivista que conceptuaba al pedagogo como
el “docente perfecto”, esto trajo consigo desfasamientos en cuanto al modo de
impartir las nuevas asignaturas (por fafta de preparaciéon docente) asi como
inconsistencias en cuanto al perfil vocacional de los alumnos; b) A que el curriculo
seguia preservando en buena medida, residuos del Plan 59 como lo demostraba
la desproporcionada distribucion de las asignaturas en las areas de conocimiento
predisefiadas (existia un mayor peso de las asignaturas técnico-didacticas);

8. Fue asi como en el marco de la reforma educativa integral impulsada por
el Gobierno Federal, la ENEP Aragén emprendié la tarea de elaborar un nuevo
Plan de Estudios para la Licenciatura en Pedagogia. Desde su fase preparatoria,
este nuevo Plan sostenia la premisa de actualizar el curriculo para hacerio
compatible tanto con las concepciones progresistas como con el nuevo entorno
laboral;

9. El nuevo Plan, aprobado de forma definitiva a fines de 2002, asume el
cambio ontolégico del saber pedagogico observado durante las ulimas décadas;
reorganiza las unidades de aprendizaje, cambia el sentido del proceso
ensefanza-aprendizaje e introduce multiples medidas para abatir los problemas
institucionales de mayor relevancia;

10. Sin embargo, aun a la fecha el Plan 2003 se encuentra en pleno
proceso de implementacion; hace falta instrumentar medidas que refuercen sus
objetivos y que eviten la presencia de factores adversos al cabal cumplimiento de
los mismos. Contando con la experiencia previa del Plan 81, se infiere que dos de
los principales problemas a abatir son: a) La baja matriculacién de la carrera; b)

Los desaciertos vocacionales por parte de los alumnos de primer ingreso que se
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inscriben a la carrera con una idea errénea del campo de desempefio profesional
del pedagogo;

11. Lo anterior reafirma la necesidad de instrumentar medidas tendientes a
difundir tanto el objeto como los fines del nuevo Plan de Estudios. En este
sentido, la expopedagogia es una alternativa metodolégica que no sélo permite
flegar a poblaciones amplias de alumnos del nivel medio superior sino ademas, y
debido a su versatilidad, para que la transmisién de dicha informaciéon se dé en un
sentido significativo;

12. El proyecto de intervencion psicopedagdgica sustentado en el presente
trabajo pretende mostrar las mufltiples ventajas que ofreceria la expopedagogia
para difundir el Plan de Estudios 2003 en el nivel medio superior; consideramos
que este tipo de intervenciones complementarias al nuevo curriculo son
imprescindibles y deben llevarse a la practica para evitar problemas funcionales y
operativos que reiteradamente han venido afectando a la Licenciatura en

Pedagogia que se imparte en nuestra escuela, la ENEP Aragoén.
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ANEXO.

CROQUIS DEL CCH AZCAPOTZALCO
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