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RESUMEN 

El presente trabajo tiene como referente principal la experiencia desarrollada en 

el ámbito operativo de la formación inic:ial de docentes para la.Educación Básica a 

través de la Dirección General de· Ed.ucaciórl Normal y Actuálización del· Magisterio· en 

el D.F. (DGENAMDF). particularm~n;;;, eklas li~E)~ciatúras ~e ~d~caC:ión ¡:>rlmaria y de 

Educación Especial y está dirlgidé, á las a::c1;,ñe's r~lacic;;;.;;cias cci~ 1éJ i~planta~ión del 

Modelo de Integración Educ'ati~a\; {: • ·.. .. . > .•. t> ; ' ,·z . '. 
El objetivo central del'~eport;;· Lat;ciral es ~~es~~t~r una' pro~J.;~ta''c:ie ~aterial 

de apoyo que auxilie .•. 1a\formag;¿
2/J¡, ~é:icé~ie ~~;~~~J'i~Ú~ bás1~.;;·'. i al. profesor en 

," <'·~ ·'· '-'' •,- .-,.,·' • t·•\' }¡,- < -'!.~:-¡:,', ' ¡'"e ' l "'./ 

ejercicio para lograr . .:;;;~ i>'.~rtidpá.;;;;;;; ;'~fi~~~i~ en'!ia''.ins~~iJr?~~rlfy ·~~s"r,r.:.110 del 

Modelo de lntégracióri 7~F~~ii~ffp :_-,;L . . : S ; • •}':: "~·· ·':\+< 
Para determinar, el,é:o'ntenldo '.ié:lel matertál que se: prop'orie;"se ÜevÓ a'cabo. una 

" ~-;·~:-e:_- ': ~ ~ ::·: .. ':-.~."::.~::, -.'_>-_- :~'.~ ~-' ,- ' --~·:,.-~:_._ ·_::·.'.": -. , -~ . '. ,_'_ .... , -)f,.;:~·~'. :.'.!;;~ Y.;h ·.)~:-:.--~<~i,t~i.-':CI .":-,. - .. , 
detección de necesidades, mediante un.•: cuestionario: aplicado·:;a;20 P.rofesores. (10 de 

. , ,· .. ',\' ~¡ ¡ . ·, - ,, "'" - .• -·- ,, ;.:;- " 

escuela regula~: ~.10 · ,ci:i.'á¡-)C:.yo "•ürliciI.ci;;;;.ci;,,_:5É!r:,icl;;;,; 'de'Ap~y6;;3'c1l:l'EciucaCión 

:r::~ª~: :0~e:Z!~º,C:~,±:B:f h;,s~~l~l::n~~?~'f ir:f d!~,z~~jitiq~f e::::ó: 

Educativa desde ~u i.,.;planta.;iórÍ i p.;~ c,;~o. .;'1gu~C>s ~~ · 1.'.>s asp~ct;,~ d~Í trabajo 

cotidiano que pueden ~er..poyados o reforzádos para' mejorar su :prá~Ú:ca. 

Algunas de las conclusiones. del proceso de detección que fueror:i_ consideradas 

en el diseño de las estrategias de apoyo a los docentes son las siguientes: 
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~ El proceso se inició de manera abrupta, sin considerar las adecuaciones 

que se requerian en la organización y estructura de los servicios. 

:;.. El personál que lnteg~Ó los actuales Centro; de Aiención Múltiple (CAM) y 

Unidades d'~ s~iviC:i~ de' />.~6;~ .a la ~étucaciÓ~ Regul;.r (USAER) no 
- <~i;" ,:.:_ ' - •' :". ~ .. 

recibió' ia -actü3uZaC16r1 néces·aíi8.''-

al profesor en 

elementos t~6ri~6~' ni ~ p~á'~úC:~d' p~:~ ~~~~¿e~ .~· 'niños co.~ necesidad 

educati~~ es~~~l~I.' ?.'; /~ } ;' .··. ~, .... , ··~ .····· •i< 

:;.. Se requiere mayor información respecto ·a las implicaciones y beneficios 

del modal~ ~ai;tbcl~;·;¿s,particÍp~~¡~';', ¡~1~ni~6~~::pr~;~~o;~s •. de todos 

los grados, ·p;.dres d~ familia, e~~u~i~~ d~ 1~·~~11~ ~~1,:ffÍ¿~;,·C:;Ei;'~tc.) 

Se considera que los hallazgos mencionados son'·'<:ÍÍe,.;,entos importantes a 
.· '.· ' . 

considerar en futuros replanteamien.tos de los -;::;,e~Oi·s~O~ parS la instauración y 

continuidad del proceso de Integración Educativa. 
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INTRODUCCIÓN 

En las últimas· tres décadas de gobierno en México, una constante que se ha 

observado en los Programas de .Desarrollo. ha sido ·el. reconocimiento de la necesidad 

de actualizar y modifickr el Sister}ía Educativo Nacional, de tal manera que marche en 
.: ':: :.·,. :~ .. :'. " .: . 

concordancia ccin los requerimi.intos q..;e el propio desarrollo va marcando, tanto en 

nuestro páls como en lo ;~; .. ~~~':'¡~'~al'. ~ ' ~r> 
El Plan Nacional J~ ,~.0;.~.;.-0110 2óó1~2om~,' P.~bllcado en el mes de mayo del 

2000 manifiesta; ~~a"ez rna;.,•e1'i,nteré;., por alcanzar indic~dores educativos útiles que 

deberian trastoca~ to~~~~·s~ié;~~~;~~~~~i~~;~~j"~i;:~~~~rgo sus planteamientos siguen 

siendo múy gené~icos; ya que; ¡:Ío; ~j;~~i6;;1a C-aiiciaC!: I;,¡ equidad y la cobertura son 

conceptos que han sido.de~~id.5~~ ;~¡~~raéla;i{~~i:; d:ra hasta el momento las metas 
,_. ;;-.- -<~:,: ~-",,-.:':C-.:-.:¡:;-" -'~"'"'.:~--:;.:• -:-~,-s·.~ ·--·:".-:;C: ~· __ -

alcanzados en e~t~s a~-~~:~~O~~ h~n:; si~.é? ~~cO ··S1QrlifiC~iiV:ás~0;~:._- :'.· 

El Plan· Nacior:,;;:\~6~~¡~';i,'[~~~:~~º el 'élocuril'0nto'. rector de la polltica sexenal 

nacional, tradicic;n~1~~,~~~--:~~'.:~~~i'~id·c;_·~;:_- ·~us' tr~~aS de ~~ci-6~." ·P"~'r.·10 · r,:¡~nc;s·: ~'manera 
'':: ::-~é', ,'~n-·· ¡;;·1~ . _·; ·-~ .:-

de propuesta, un cambiojadical e;; el sector; incluyendo todos'sus' ámbitos y niveles, ya 

que atribuye a la ~J'~éacióri:;c~~ papel'determinante en "31desarrollo del pals. 
·- .. •' ·-·-«- -- .,,_ '. . - ... ··,,, . 

Lo anterior n~ d~i~r~:de ~~r ~olamente una' buena' in~ención sÍ ~o se acompaña 

de acciones compl~~E3ntari·~~ y realistas que se vislumbren y proyecten a largo plazo, 
·« .. --,' t-- .. ',_. . ' 

intentando dejar 1,a;.,·p,r;,p,~e;.1,.s·C:te soluciones emergéntes, que solo sirven para llevar a 

cabo un procese;" c:h•~; ,;b~cl1E3C.·. sin. lograr la obra final, consistente en una auténtica 

transformación .~:.'dÍ.J.;aÍi;,~ ·:que inclüya: sus planes y programas de estudio, su 

infraestructura fisica y por supuesto los docentes de todo los niveles, que permitan 

cerrar el circulo . alumno- sociedad - docente. 
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Este Reporte Laboral refleja una experiencia dentro del gran referente de la 

educación en México, y pone a consideración de los lectores, el análisis de un caso, 

con la pretensión de denera~ a'ccÍones concretas que influyan en el perfil y·erí la labor 

de profesiána;es involuc~~d.os .en ;,no de los sectores educativos situado en el nivel 

básico, la Educación' EspeCia1; qúe como se sabe, es de los menos favorecidos por la 

polltica guber,;.,¡menta'1':~~¿;, 6~élndo en el Programa Nacional de be~~rroiio se cita el 

siguiente párraf,;:··\1011e}énfasls en la necesidad de -atender-~·',~~ '~~ndres con 
\¡:-,:,:..' 

discapacidades transitorias . o definitivas como parte de ias élcch:in'es educativas 
'._,,_ .. -- ~ .. _,.,~'., .;_ -· ' - . . " '-:: ..:.· 

orientadas.~ '" equÍdad.·a,sto:. ~ar medio de un proceso ~rad~al ª11 el que se incorpore 

a la población.ca~ n~~~~i~~~~~ e;pe6ial~s·a los se~i61o~'~d3~.iiiJ~~::~~~,;;bUl~ancÍo a 

los maestros· de, ~'¡6~ela ~~g¿lar/ ~adres .de. fammá•'~: é:o~~nldad ieñ ·general", 
·-·.-· 

proponiendo_- co:n ·.: e110 ~.~~-a- ~J~J~!'·d1'r~~lriz~.-pa~~ la· Educ~·~¡-Ó~ -~-~,S~~~i~I;.:· C~ri~cida como 

Integración Ed~C'~tÍ~~~ ';'. <';:~ :' -- . . ·. '·'· . •.~' . ;f' LX Z 
.-.. --;- .. - :.:.::·::.·.-. ···.·:.;,:_- -:·" 

Consciente d.i lo ~ntl.rior y dé .!cuerdo cori sus atribuciones; 1él Dlr~~cióri General 

de Educación ··Normal y:Actt.alizaclón ,del· Magisterio •en ·;;1:'0¡:::;'.i>retende:generar 

propuestas concret;s·:~--~~~ir d<: 1~,; .;~pene.r.c,i~;.·-~~-~ ,/f;;~-~'~PC>~.':'~~re1, ~:~_~rrouo de 

los procesos d~ ~C>rrri~6~6n' y,acitÜaÍizaciÓn del ci~cente ci;. 1a's distintos tipos ,Y niveles 

edu::t:,0:arco'sefia;~do'y··a1··.·d~~~r~o1_1ar:S1~ácti~id~~.P~~fesi:¿,':n·1~··~1:~da .Dirección 

General. con el presente tratiajo pretendo, 4"n primer: lugar<:exponér. la opinión de un 

grupo de maestros de educación primaria y de '3cilJc;,¡ciÓn:esp'3ci~I acerca del proceso 

que se ha seguido para vincular el quehacer de ambos, en lo que respecta a la 

Integración Educativa y en segundo lugar, obtener elementos que permitan generar un 

proceso reflexivo por parte de los formadores de docentes, que se refleje en los futuras 
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generaciones de licenciados en Educación Primaria y Especial, a través de acciones de 

formación y actualización permanente. 

En el primer cap{tulo se presenta una descripción del Contexto Laboral en el cual se 

han desempeñado labores de. investigacÍ~~ y~doé:en~i~·,c~~~ los'.úl,tim~~ afi~s •. :con el 

objeto de fundamentar y explicar las relai::iÜ~es ~ue ~';;; esfábl~cen e¡;¡tre~íC:.;tiormadores 
de docentes y los profesionales de la Écfu.:;.;'C:ió~ ~s~'e~l~~:~~;,;J~ '~n 'i,¡ q0:.e ·;;¡e pretende 

sean generadas las propuestas d~ ,¡~C)y~;z;ar{ib ~1,ríiaestro ~s~~~i~ji;;'i~. 'como al de 
•. ·<·.·:·.]·:':· .. :~.:·:· . -.-·2 <\·~.<, :.:~~~;-~ ::~;:~'.! _'.:_,_'.{t)~-::''. f {~_::~~ -~·;.:_···:.:',,·e~- - '._ ·:~-~ ': 

educación regular, como medios·:de,lnfluencia,:,que•.mejoren .'sü. pr~ctica.educativa y 

sobre todo. que les permita 1a_c;,~P[~'n~~;~:~~·1:~~~-~i,~hfe~i:'.;xx ;;:¿:é,'.S j.' 
En el ámbito de la E,du~ac!?~ ~~~~~~-r.,:.~.~-~),~¿1'.~~iE~~-'!~.~1~;,'~,Í.~~?,ª~\~~~ormal, 

se pretende conocer.las expectativasd·"' un se~t~respeclfico en el ~"?pilo c~nlpo·de la 

Educación, analizand,; en pa~1':J1a~-ia~ u~ida~~;;d~{i~:V~~¡g d~:·;;~~~-~ 1 .. -EdJcación 
. _ . , _,__ , '• , ~-~, -, :: .;;ir~ ,- .. ;-;--,.-, .. ; . . :--

Regular (USAER)' con todos sus componentes;· identlficando,el.sentlr_-actua(del profesor 
- ,. . ._,_ : ~ .- _e - ._ _ .__ ··« .. :: . ;· : , ·»<-~~'.;5:~;,-~·).,_-~S7.!.'¡<~;'.:~::,;':·\;i::.;,,:~::~:??:/'.,~--~- -:;~:':: :=·~ _:,·· 

participante en el Modelo de· .. Integración'. Educ~ti~a¡ante, el i proc~so'que Implica el 

cambio; dotarle de· herramientas útiles. pará el d~¿~;;;J~~~~d~~~;_};;~rea; ·a• través -de 

::::~c::n::~ :::~:;::~aac:i::::Ji¿~ 1j1:E~it[i~~f l!~~AjgJ~i¡~;:!::pdu:s~:: 
. <,,',,,.,·;· ,·:.· .. .... .,~-~'- ;,•-· ;,;'f'. .. ~'"::·,. ;,~::;:. 

objetivos. ·":. · .':i,_Y'.. ''.\ - :·':.::::~: .;:.:·;: ·.- ·:).;:~'.__· 

El cap!tulo segund~·incl~yed~~;;.:~~12·;;ir:~b?r~~f.1~~~-h~bl,;;d~ la ~ducación 
Básica, como un univ.;rso'en' el que:se'ublca especlficamente la EduC:aciÓn Especial, 

con la responsab~i_°idád.··d~_:fo~r!i~~t~.-.~~~:~~~~~:~.a \á"~ ;:~.~j~~~s· con necesidades educativas 

especiales; también hace una breve refere~c'iá a las etapas más significativas por las 

que ha pasado este tipo.de edÚcación, en cuanto a posturas y metodolog!as, hasta 

llegar al concepto y situación actual. 
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Por lo anterior. se considera impártante hacer re;ferencia a la et~pa previa en la 

cual, desde mi opinión,· la Educación Especial, vivió.uno de sus momentos más sólidos, 

es decir, la década de l~s SO's y.principiosd.;,·1as eo•s; ~,¡ q~.; la orga;:,ización de los 

servicios que ot.;-rgaJa~ la i~flu¡;~ci~ ci0, la T~~rl~,~si~o~.;nética.en los procesos de 

enseñanza .apre;;~i~~j~··.~;Zci¿:~'ciE>1iiri'i~~~;'~1W~o~E>' ~i'.;;;:;;:;i·6~ ;l:.eFse. ofreéerla, sobre 

todo en los llamacfos.ser.iicioÍ~ra~~itri~os'.:coni'<> fuá ~;i~~ibde ~bs ~n.Ípos Integrados y 
. , _. ·_ '_-:". _ ··--:~\.~~;~6_;;i~;:,:;·!~:·'.~;:·::>·~);''_" -?'._··::~,§:; · ... ¿:5'.f;~_ · "~:/~··;_' '-~:: .. : .. :~:>~:~· ~ : .. :<--e--- - :• 

los Centros : Psicopedagógicos: 'En·.' este··:· mismo·; capitulo•' se: haée mención de la 
... .- :.--.-- . ) )~ '~\::\?t!:..· . ' ... ' .;}r,~~1.:.~:~~J;~g-~~~:/J:;:. -~:~·~:~ .\~:- r .. · ·:,f',~~- :}(:»:' ,. 

estructura teóri~~ yoper~tiva enqu':: s.e s:ustent~ la integra~ión educativa . 

. En e1.;t~rf~~2t~i~JJ'.~1~,I~~'.·~~.1i~;~l~'¡;·:.;.f f~r~r~;~~~~ .. de1 traba Jo emprrico. e1 

procedimientoq~e s~'Uevó rcabop~raconoc:~r C:órn()hªn percibido los profesores la 

reorientaciórl¡, ~n ~ ·,~---~~~0· :~;~:.,~;:;.~~-(e-~~~--:~~G;_~~g~i~ii~~~:~-:~-;:~:;~·atividad para proporcionar 

atención· al•. alumna~~~·con·:··:nec~sidades edu~iivas especiales, explorando las 
- >;y - ~ '::._~ ~,..:_ -~1,~;;.~;=i°;_: ~:,::;::c'.e,2·,'.l. '.; "'. ·, .. · 

experiencias y vil;.;,;;;¡~; d~ eístas·'profesores ante;' el ~m,bio, para lo cual se elaboró y 
{~·;:;.:";-:; ·- .. ,.,·o·v"~.; ;·-:"·.'::'- - .;~;:~. ,;., .,.""" -- ""'~-.,_-

aplicó un cuestionári6;qJ'e·'explora'·1á'1nformaciÓn con'qúe.cuentan respecto al Modelo 

:: ::~:::":r~11!{1~~~~!~f ~f~t~1.:::~=·~"::~·: 
datos recolectados, rnisll1osq1Je fu~ron someUdo~ a ~11 análisis descriptivo por reactivo 

con el fin d~::_-·ci~~~~,~~-;-.¡~~-~·~'~i~i~~;(~j~~:d~l;~~f~~;f;~"f~,i~~:~:~~-6-~ que vive el personal 
.·.z.·.:-"" ~ -'.~~~~ .'. ~;~:~·' , ~ .·"· : ·:·}I.~~-~·~?<~>:·,;~~;:~~<:~~:,;:t.: :~¿?:·::-~ :·~--h'.L·,~~'.::·;~( 

encuestado .. Se extrajeron··aqúellas respuestas· que tuvieron mayor frecuencia . 
. ·.:>~ :_·,· .· :~:<,; {:: .::-.. :_-.: ,:r;:: ::-~~;(:;-::-~·~:'.x~--~r·;:::f: ~~~:-;;;:::·7(..··ii+~:, ·'.; ~~:J'.f.0;:·:~.~~~~:.-~:.:< .. 

Finalmente,· en; el ,·capltuh:cinco; ·se plantean, las conclusiones derivadas de los 
··«;· -.'./<·'·'';<·:- : ;.'<·).:<·:. "~ .'--;:.:--

cuestionarios~ que· ·~e~~-l~Íl ·::.las.::_ap~r:t.a~~~":es .. y_ :··limit0Ciones de este Modelo de 

Integración Educativa, la relación ·ca.n los. ~tras.niveles educativos que participan para la 
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operación de este Modelo y particularmente el ·que se refiere a la formación de 

docentes, contexto laboral en el que se realizó este reporte. 

Considero ~ue la ~portació;, de 'astE:. trabajo, r~~ide en la posibilidad de captar el 

verdadero señtir de ~~o d~ los ~ct~res principales d;_ I~ .educación: el p;ofes.;~ de grupo 

de primaria regula·r, é¡úe aho~a sé enfrenta al reto dé atender a niños con caracterlstlcas 

muy diferentes a I~~ ¿~.; trlC>d;ci~~al~ent~ cono~la. 
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CONTEXTO LABORAL 

El presente Reporte Laboral, hace referencia. al quehacer profesional llevado a 

cabo en la Dirección General de Educ .. ción Nor,y;al y Actu¡;,iizac:;ió,', deÍMaglsterio en el 

Distrito Federal (DEGE,;JAM~DF); dépendiente ·de~ la ·.Subseeretaría de .Servicios 
. '_ .. j '. .. • .';! ,e~·~'..· :.O"-'"'' 

Educativos para el Distrito federal de.1.i SE¡:>;a,pa~irde'1994~/ '· 

La Dirección G~neral s¡;rgede'iaf;_¡siÓriéleÍa Dired'c1Ón.Gerie'raldeEdÍ.Jcaclón Normal y 

la Dirección .. Gen¡,;ral {de e d~~·~cit~6i~,~~t ~~~rarii~nt~f~¡ofesl~i;al d;I '. Magisterio,·. en 
· :_: _-<~-'.-·'. -~::-r!.::: .. ~::c·:~-:;::·;·:'"::-~:- ~}_:·:::' ~~~1J\:,_-.. -->-::~--~,::: ~:_-('.)-~:;~3y· ,~._ :¡~ ~;-~\ :; :.,: /:;.~>_:··-;_,~·.i_,~.:./:.;.:·\r:_'._~/:~>--":-::-Jf:: :.: (~ _ r.:.>; ... :·, ; 

1989, responsabilizándose.de_normar y evaluar la educaéión normali:la··actiJalización y 
. -··--·,_.;- _ . . '.l~'(~.,:->.- _., .. - .,.,.,,~ .. .,. •·------~~~--~--, '-'.·t_-''.' - . -~-~>- ::~-;:·, :_'¡,::._ ·'"'· •..-·· -·-.. ,,,_.-,.-.,. 

la capacitación . del .. magisterio .·a·,: nivel '.:.nacional,' ... restringiéndose· posteriormente a 

funciones operativas. en el !árri:J¡¡~: :~;;~~~;éieí8ii1~i;;'~ed~:~1.\ \' ' . '; .. ·~~·· .:<r : 
. _ ·. ·<:·: .. ·,.~,":-Y:,:~.1'<:,~:<:_,J~:_:'.;:,:_:::: ~ .-.':,[)'_-.. ·}:;,." :.~_i;/~ '.JJ .. ~, . ·:>- _. 

Atendiendo a los procesos·de.form.ación.y:actúalizai:::ión deLdocente.que le son 

inherentes, y apegándose·;¡, 1ó :i~~ablecí~~:!~:'.,.e1:artrcu1ó'0 39'.Fracciáries'I;: u. ·111 del 

Reglamento Interior dela ~~~r:t.;:rra)de:~~~~~b16~-~ú~Íica(SEP)emit1dt~~;'e1 Diario 
"·::(• ''.?:i':~··,,·~,c ~·.',"-:-:-." ·-.,;·-;• '. 

Oficial del 23 de junio de·1999: la'ÓGENAM 'se ha préocupacio'por reaÍizar;.;strategias 

que permitan el cumpllmle
0

~í6·~~~·11·~~tabl~cido en cada una de sus'nüev~~~raéciones • 

en el ejercicio. de.dar:-,á}~~~íóf:~·1;;sdi;.;,ren~es.requerimle~t6s ci~.'1~~ ac;;de~i~s de• las 

Escuelas .Normales del Dí=:·:'respondiendo ~~r a las tres fu~6!~~~s '~'J~i~~tÍ~a~. cie la 
;,;:>.: ":' 

educación supe~ior . qÚ~ ;son:·}ª. docencia, · investigación; difusión.: y ~.~t~,n~i~n de la 

P~rtª ~~ ;:· ~~toiicÍaci l~cal en el D:F. e integrante del Sistema de 

cultura. 

Siendo 

Formación, ActÍ.Jaliza_Ción,:. Capacitación y Superación _Profesional para Maestros, se 

encarga de las siguientés funci_ones: 
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"Operar los servicios de los maestros de educación básica y normal, así como la 

capacitación . y ~ctualización del personal directivo y docente de educación 

preescolar, P.~inia~ia y secun_daria. 

Reali;,ar inv.;stig~cio'nes :. para el · desarrollo de la educaclón normal y la 
. . 

actÜaliz ... clóri d.;,'I m~ástrb'. ... 

Supervisar v.;~alu~rl~s.s~,:;;iciós.de educación normal y los de actualización, 

ca~acitació~,v~t~~i~~·i~k·'c 
Generai· ~i,;t¿;ri~~·-ci~'i,:;f()rr;,~;,ió¡:, ,;c.,;r;;~ de la;,¡ normas que aplica y de los 

" Mejorar los vin.;'ú1C:s\• 1a,;·reÍacio'ií~;¡ ;:.c.;;-c1é,,:;icas que había establecido con las 
.. , ... · '~··\~:·:', ·; ·: ·.· .::·; . 

escúelas ri~rmales\y ef'~enti~.-~~;-Actú'a1ización ·del Magisterio para hacerlos el 

aspecto medular.'d~~~" ~~tfvid_ado;is: · .··• · ·····~· •. · • 

Elevar eÍ · Íli\;é1 ~C,,:;ci~~¡(¡'d,'ci~;j'~-~·;;,h~i~~~s:~mprendidas por este subsistema que 

repercutan ·én~u~a:~~~~~:- ~~íid~~-~~~- ¡~~-,~~:r:,¡·~f~s ~d,ucativos que se ofrecen . 
. ., "~::-~ .~-;-~ :~;,"::; .. ::~-:~,~e,~.;~, .. , .. ,.~.·-. ~~;~;:: .. :-.- - _::{~:-.-· ;-~_~- . ?-~~--. . ·;·- -'. -

Instrumentar. perspectivas;: opciones Y. módeios· para la formación, actualización, 

capacit ... Ción' ~· $~~;;;~;;;¿:~ ~·~l~a.;~Íros ·• ~~· ... permitan desarrollar líneas y 

estrat~:gi'8~' i~,~-o~~d~~~~~- .: ~- . ·" .. <:/\\'. ~.:::·::-:;~/;~:-_' :-< .-

Siendo el intérés·p~:~~¡~~1; )1él f.;r;.,.;~i:ióii dri::'e~t~ como un proceso continuo de 

preparación p~~f;.~¡~r1a1>:~5i.'., se ' ci;.,;arroila 'en 'etapas distintas y con estrategias 

diferentes.(DGENAMDF: 'Í996) .· 

(Ver organigrama 1) 
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Se cuenta con las siguientes Licenciaturas: Educación Preescolar, Educación 

Primaria, Educación Física, Educación Secundaria en las especialidades de, Español, 

Matemáticas, Cie~ci.;s N~turales;' Ciencias Sociales. inglés, Pedagogía y Psicología 

Educativa; ··Ed~ca~ióÍi•,Es~~ci.;I·.:.,~ el:~r~a:de' Trastornos Neuromotores, Audición y 

Lenguaje, Cegu~~a )/'.e D~~iii~~~ ~\slJ;r,. '1~fr~ccÍÓn • e Inadaptación Social, Deficiencia ,., .,' ,· .. ~: 

mental· y Problemas de Aprendizaje;'.' 
' - ·:-.~::, :. -· .. · ~. ..,:;.y. 

La estructura funciona 'e~, torni:i.'a·: Siete:·: ~:i":nteles Oficiales y Veintiún Escuelas 

Particulares 

Con la finalidad de di~t~i~~¡;:~qÜÍÍibr~damente el servicio y proporcionar una 
'.<..:.-·. 

atención de mayor calidad, se .,~iableéió una.estrur::tura 11º formal, don'de',;e ubica la 

Coordinación Técnica (Ver orgar.lgra.;.;a 2}, Í.; .ci:Íal 'a Sll '.itez_se subdi,vide";:;n''seis áreas, 
-"• ~- '. -

siendo una de ellas la, Edit~~al. ·~E~ estEl esp~cio ~e t~a~aj,o se 'i~aliz~n indagaciones 

sobre la práctica educ;.;,~;~qu~·~;.;''.~~~a·r~~¡{~';;~~j~~j~~.;j~ji~i·~~~~1e's'iy en la 
_ _ ,_-"-,, ,. .. ) .. -·:~·'=·:~:-~-~'{;;:_,_..: .'~~,iS:/:t.('.-;: ., .... _, ·_ . _ .- . .'~:·.:.,"· \_,?:::~~'..:··;!''..':'"":·, :_:-:~ ~::·\'. ___ ~'º -

educación Básica, con eL()b]E!tó.d.e d,ise,ñ,~r,,e,o;tr":te~ias C()_rno:la.i:.la~.oración.de ·libros, 

revistas. folletos y' cÍi;j.;,rsi~rri~i:~;¡~¡~¡,~¡;,';~¿;.;i~;tjü'~ ~pc:i~;.;,, ~·¡:~~~~~;;";; del currículo 
.:'.r~-- '"-'.,;_7; ·. :: ··_ . ·j : • • 

de los planes y programas de. estudio de las escue~as'3 t6rmadoras, de docentes y 
~ . . . : -'.·. ' . ' . -. ,-. - '. ,: ~--, .-. -

Centro de Actualización del Magisterio en el DF {CJ'.'MD~.),~ , __ , 

Su Objetivo Gen_eral es: 

Coadyuvar en el funcionamiento del sistema de formación, actualización, 

capacitación, superación docente y orientación profesional, produciendo textos, revistas 

y materiales impresos. 

Para tal fin, realiza las siguientes funciones generales : 
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Analizar las necesidades de producción editorial del Subsistema de Formación, 

Actualización y capacitación de Docentes y establecer. prioridades para su 

publicación por la Diréci:ió.n Generai. 

Establecer los lineamient.;s par~ la elaboración y pr.;,sentación de los materiales 
,_ ·::,.~:- .'.e:,:'.'.: 

que requieran ;ser.•pul:Ílicados por· los .docerites':déÍ.sG6';;1sie,:,,a :de e Formación, 

actuallza~ión ; Capacitación de Docentes en el ~ist~t~ F~de·r-~1. 
Elaborar libros; revistas, folletos, materiales educativos para. el apoyo de la 

práctica e·ducativa de los docentes en general y del Subsistema de Educación 

Normal. 

Realizar y divulgar Investigaciones sobre temas que sirvan de apoyo a la 

docencia. 

Establecer los mecanismos para recopilar textos y materiales educativos, tanto 

de autorla individual como de trabajos de academias de las instituciones de 

formación y actualización de docente asl como de la Dirección General, 

suscepUbles de publicación. 

Apoyar la difusión de la cultura normalista a través de los proyectos editoriales 

generádos por. los docentes (libros, revistas, folletos, materiales educativos). 

Enlazar sus actividades con instituciones cientifica~ o acac!émicas de reconocido 

prestigio para el a'po;J~~ ~~~¿~~~ió~ri··ete··proYectos editoriales conjuntos . 
. - ''<e. . " - -_:_'~, . - - , .. - ... ; ... ,. ,_ 

Por lo que se refiere 'a mÍs. actividades , únicamente abordaré aquellas en las que 

he tenido ma~ar·~~~i~ip~·~ión dentro de la citada Coordinación 
. . ' ' . 

•!• Escribir artículos o desarrollar temas e investigaciones relacionados con la 

psicología y la educación, para su publicación. 
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•:• Establecer los criterios para captar· los articulas, contenidos, textos y 
. . 

materiales impresos, .. elaborados por los docentes del subsistema de 

educación normal,. pa'ra lo .cual 1.;·: Coordinación•. Editorial. generó' una. revista 

de carácter• a'C:~~~~1C:o;\'.~n :'.2iori~e .··~o.·· s~l~ •. ~.;, ~Lbliea; 1b >c.~brt~do ·. por· las 

lnstitucion~"··ri6~~~1i~t~s;'p~;~t'..;í~M~i{~:s;;C:~'6.i11!~~<.J~n:J~a';,,arifírá de 

conocer el ..• tipo 'de'. tel11~tica ;-q(Je :con. ~~yor f~ecuénc1~·; trabajan los 

·::::c7J:~~n:ii~ji~t~~3f ~~iftr~~ij?J#:ú~t~f~~nf~f ifritt~1.~6n. cie las 

·:· ··P18ne·ar, -~'prógr~·;ria·r,<¿.:~iS~f\:~~:J~~'.~·\i::::~,¡·~~·6~~;:·-~·~:~~-~¡~i~:;,:;~ :~~~( co~-o: ~valuar la 

elab~raéión ~E3.1i,I>~~;;. 6~\;~.cC:i~~~~.:f !~~s~~·,;~i..'6'.~;~~'.'Ínii>résos d.esarrollados 

por e1 súbSiStei-na·=d~':-~~,~~:~~.~1~~ ·no~~~~~;:.}.{~?i~ -~~:~:¡{-~- :;, 

•:· ~::::~:~72d~º0~~~~~1¿~tf~~~~~~~~~5~~~~~fts;s; ·de. acuerdo con las 

·:· EvaÍu~r y dict~,,:,í~'a'~\c'(;~¡;~id6~'i:ií~Í~id~;; ~i'a~C::yo a la docencia . 
. __ ". .. - .\\; ?~:~::· ~~, ~.~A:'.:)/ .. ~ ·:- ':¿:-':'.:.~_ -~- ~·. _ .. , ·- . "·- . . .. ·· 

•:• Realizar un análisis permanente.de los·cantenidos·del programa de. Estudios 

'º· ~:::::2EE1r~T~~i~l~¡~~~i!f li~~~::::::: :: 
investigación, ,;¡ctua'ilzaci'ó;.;') ie~i;;¡¿r;:: y diétaníinadórí de.'~a'teriales edÚcatlvos ·para el 

apoyo de la práC:lic~·~~'iéat~~~:~~~ 1i~ ~~~e~t.;s}J~~.~~bsÍste~~ ~~ ~ciu~:iÓn normal por 

lo que se creó.una p:~bÍlc~éión\ILá°;:;,~da.;La'.'C::arpeta del Maestro", cuyo objetivo es 

difundir en~ayos. ~sc::;i·l~~; :i~·~~~f.¡~~~¡(;;,'eS:~~~~~·ta~á"tiCas·, diriQidas a la actualización 

del Subsistema de Formadores y Actualizadores del Magisterio, misma que ha tenido 

divulgación y aceptación dentro de la comunidad normalista, tanto en el Distrito Federal 
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como en el Interior de la República, por lo que la propuesta especifica de este trabajo 

se dará a conocer por medio de esta publicación, en la que se difundirán contenidos 

actuales, referidos al Modeló de· Integración Edueativa. 

Esta Coordinación está :cm1~o'rmad .. por ~n ~.:Upri de aC:íicié;.,i(,'~,;¡ de diversas 

disciplinas pedagógicas y tiumanistlcas~· ;;r..,,:Cia''1,;;5t;<:u.,1.¡;;;ifas I~, ~:sicbÍb~ra; que 

mantiene relación con las difer~~t~~-~r¡i;~~ 'de l~Dire~~i¿"~ G.in~;~I. .•·~· S: ., i · 
. ;;;,'·.; ;:=--.< '.{ '·_:~~":,:,''::- -~'-..i:,-: :;/~ ·'.'~}-: ~~:::;,' ~ ;{'?:-.' --.~:~.::>' ?;~~'.~'..\ - . - . 

En cuanto a . las fu ncioneo; ,; del , Psicól,°'go,'' t~",to f en I~ .foordiílación · Editorial 

como en los Colegios d-~--~!b~~~~I~-~-~~>~~~- ~:~~d;~~-~~~~i:~~:~~~)-~·~:·~~iri~~~~~~;~'~/".:'~~~¿~¡·i~ar, 
.. _·: .: :·-.'~~;;;-~_: ;,~:~:~;>-."· >-:·. _:_:. :'?;:,,:ff.{. ____ -. . ~:~":<;:' ~-~::.)<:~-~-:f:.··. \'</ ... : . _:r. . ..... ·,. .. . .. 

fortalecer y asesorar al ¡>ersonal docente de las.Escuelas Normales· cuya actividad se 
.-:·:... \-·~ .. ~ <:}, ~\'.>_ .. ,.--:.:;:. :;_;;,~ "'::- - --,-~--: ,_. -,. '·_.:.<_·. ·"'- "· --;¡:;:·, .. '"\':'-' , ,._,:, 

relaciona con eláreadelf P,~i~ó1o~Ía{asr'como.a'10~ prn~esores t<ie1Subsistema de 

EducaciÓn sá~ic:a; ·~···t~~Jé~;~;~l;;~~2t:s;~'~, su~er~~~i~~- p~i~ 'e'(~,;~ei~ d~lo.s • cion~enidos 
de los plan.;'~!~.;, i~~i~~;b ~·~ ~i~~~~la 0 pr~p~~~-r eler;,Elntos ;:;<:>vedt:>sos mediante la 

capacitación y act~~~ii!~1~n : ~'. - ' .. > . - .. 

Estos· elern~~i~~ s~ han derivi.'do · ~= ;~ ;~\/;sión: ~'~n~l;si~ de; los . Pla~es de 
·-. . . •, .. · .. : ' ,,... . ·--

Estudio 19g7' en• los ;iguleniei espacii~s :¡,urri.;-ulares;', ,Necesidades :E~ucativas 
Especiales del Ter~er -Semestre· de' ia·· Li~e~6i-~tUra··:dé ·-EdUCSCió-r{ Prini-~iriá;··-otiSérV3Ctó. y 

Práctica Docente del primero al.octavo ~¡mest~;;··Desa~ollo l~;:·n¡n· 1 y 11 ~:primero y 
:j·-

segundo semestres: Formación Ética ; y :'é:1\/h:~a ' . .;,n. la· escuii.la. primaria . de quinto 

semestre. Los análisis se han realiz.,,'ci() ¡;,¡:;• ¿oordÍ~~ciÓn .'con · 1...-~ acad~~iasde los 

Planteles y las áreas involucradas' de l~s 6ti6\~~~ c~~~;~l~s. c~mo son el Colegio de 

Psicologia y el Colegio de Educación Especiac·.: 

Otras acciones realizadas se refieren a la elaboración de ponencias, 

presentadas en diferentes foros y encuentros académicos realizados en la DGENAM y 

Planteles. con contenidos temáticos diversos como: Formación y Actualización de los 
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Profesores ante las Necesidades Educativas Especiales en el DF, experiencias en la 

Educación Especial, asr como investigaciones sobre las asignaturas de· Orientación 

Educativa y Formación Clvica y Étici. en la 0du6aciÓn secundaria,.·ª partir de lo cual, se 
-~ •'• -

efaboró una antologfa'de'apciyo'.-al profesor frente a ·g~up;,- de ese·nivel educativo. La 

selección. de mat~rÍ~ies ·. ~~bli~d~s con ''écintenidcis ; ~.;~~~l;,s ~e; Educación Especial, 
·•''<. ·ot:(· ~ 

Estimulación Temp'rá"na;-Psioomotricidad, dlferentés corrientes'de aprendizaje, etc. 
Y,;:: ··.::·¡.;-, •::,-:;;;', ,.,J ·':.".' _,~;·~" <~}··~ ·-;,". .. J . . '«~; 

Por otra parte:~ y,' con' la fin~lidad '°c:i~ 'contextualizar~ ta;;,bién el espacio de los 
.. · .. s -~-~::_,,-~ . .'. ;t~>_·" -.. ::." '· -""' ... : ;~.;~:_· ~<'.:· :1É;/;í~<1/~.>-.>:_;1 ,.: >~·;·, ... - _- -- .· ·. 

maestros ·•a quienes -se -les·: aplicó ; el: Cuestiona·rio, .--como_. fuente de información para 

conocer su opinión respecto 'al Modélc(de lntegracfóri educativa y sus necesidades para 

diseñar las • est;~t~~i!;;'~;l ;~6~ó: :a':~ ~~~~·c(í~'·•¡~ ofrección General de Educación 
.-:. ">·;,_.; _. J;;¡"+·' '-.~ -.·-:-. 

Normal y·:Actúalizació.n:,:;.d.el:•Magisterio;;eri 'el- DF, se presenta enseguida la 

caracterización ~e l1~º';~~·(1?s't,f~iÍ~io;.~c¡ll;; forlllan. parte de· la l~fraestructura y 

estrategias de. este modeló;<las· Unldades;de Servicio .y Apoyo a la Educación Regular 
~ ~-. - · .. -~·-- --- -- . '' '. . .. ,_ -. ' - " . - .- -

(USAER),que puedeÍdefi~¡~9.;¿~c:):),. 
. . - ' , -e .. ·-- -· 

"La instancia técnico-operativa,y admfnistiativa de' la educación. especiial. que se 

crea para favorecer los. aPoYoS -;~~~¡~;;~_..;~;f;,d~/'69/~os en la atéricióñ d~ ~ !Cls ·atufflnos 
:·:·.":,-- -,. •• - _, --~ o _. -. -

con necesidades educativás espec/aíes, dentro dei ámbito de; la .'~scuela .•regular, 
.·<.:.; . . , - .· . ·-"· . - . ·•. ··-·-.,'··-- ·- ·:-: ·' - '·' 

favoreciendo as( la integración _de dichos alumnos, y elevand.o la ca.l~dad de. lá educación 

que se realiza en las escLÍel:.s regulares";(D.D.E.SEP,199~),,' -

Estos cambios tra.;n con·~·ig~:·ajust"s e,:. la Ed.:.cación .Regular, en donde ahora 
:.- ·. ~. ·;"' . - . - - -·:-' ;-. ' ·, 

se incluye a ésta. la escolaridad de losniños con necesidades educativas especiales, 

buscando igualdad de oportunidades. actuando con equidad y propiciando una calidad 

educativa. 
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Estas unidades funcionan dentro de las escuelas primarias, con una estructura 

organizativa como la siguiente: 

Maestra 
Aprendizaje 
(7) 

-·:._~> .:,,.t'~•· ·;-.:_-~,,- -::/~i-. .-~:·>::<'.·,·.;~';: ---,. ,·~·'. <-::{__,·: 
El maestro de áprendizaje. és el que.lnteiractúá'directamente'con el maestro de 

:-. -<':.': · .... :. ~, .'-"i: :"". ;,'· :;-; ·: .. ,_:./.:'.;:-;< '"'::.:':;~·,:::<:.::.~:·>''..ri: :.:_'···;:.-\:} .. :-':=:; .. :::=·:;.)-;.-~ .·:~,~~~,-L :< . .-:· ::. · · 

grupo de la escuela_·. regular>:'.atendiendo,•al ;a1umno_'.con_ necesidades educativas 

especiales y/o discapácid,fd.~·~~em'ás '.de brindar slJgerenclas ~L ~;.e:Stro de grupo y 

orientaciones al )l~'~re'.~¡,; rá~lli,a,·:); ~·. X . 2' ~~ ~: '-";:, e;'.' \i' 
La o el máestr~o d,.; l~~~i.i~]eO,.;i:lei;.,,ás de . .;t~nder al, al_umnado con problemas 

de audición y/o 12~-~~~ii·~-~ri~da d~~~nta~~¿~~l;riae.~t~~f grup~. ál padre de familia y 

al propio maestro de equé_acló~ E.~peci-:.-lsobre est~~t~g~as,~e ;~él'bajo con el alumno, de 
• • . ·.,,..~. . • - - -: : .,,_. .... -0_'.s--, 

acuerdo con las aslgriatúras''que' contienen '1as programas 'del grado correspondiente. 

El o la Tra?aJado;.;{~oC:ial, ~~~:el ¿ la~~i~~16~~'.:o ~;0 resto del personal, realizan 

actividades qué bnndán, taríio: al n1aesiro de grupo', comó'a los padres de familia y al 
,,·"-,". ·. '• ' '"o't'.'' '" ·~:· - '.'-._•. · .. · · ·-' ,' " ·. '· !- ._.,_-,.: :": • 

propio personal de eclubábióíi'e"peclal, orlentach;ri.;s_s~bre" el. proceso de aprendizaje 

del alumno, el cual d'ebe enrociarse_m
0

ás a l_as. posibilidades, que a las deficiencias que 

presenta el menor. 
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A este servicio podrán i~corporarse otros especialistas (en trastornos 

neuromotores, deficiencia mental. ántre otros.), de acuerdo a los requerimientos que se 

presenten en el conte~tO. ·· -
. . .. ·<: -,:::·.: 

Cada USAER, '•'en· promedio apoyará' cinco escuel~s · p~llTlarias, donde se 

pretende que en Un· corto plazo en· cada de una de ellas se cuan.te con el apoyo de dos 

maestros· - ·espe-Ci~,~·;~{~·~;.·~ 
. >.;.· :. . ~ ">, 

permanente. ·· 

El equipO de apoyo técnico, a diferencia de los'profesores:'aslstirá a cada una de .... '. -·· ...... _,., .. ·-,·· .· ... · ..... , . - -· - . '· ., . . '· 

las escuelas/el.; ~¿~~r~C::~.; .. ;,~ h6~;;r1o'é~tabie6id~ p~~a ,;¡terÍd~r'a'1C>~··alumrÍ;,s con 
•. •;o•. ,; -.... ·. :-:,_.'··· . .~."--' ,, -Ó- .- ' ;:_ '.· 

necesidades educati;,a.;; especlales'(n.e.é:); pará't:líiné:tar;orlenta'C:ionés; tanto ál maestro 

::.:::'~.::Zf ';¿~'ft111~~E!if ;·~:m:!tz~fil~Fl'~J;~:; :'.:~:d ·; 
:::::::: ~::::~~~]J~~jf ~tf i~~~i~~:t.:i'SJ~E1~~~§{i}TS~~;~:~3~7~::::~t: 
clarificar todos lo~ ~.i,i;¡fc,';i d~\~¡i;~B~~i'b.:i'~'~íir ~~.~J~ di;]~ti;~g~;~;".icií ·. ~ • } ..... · 
El personal de USAER e;_ti:ír~\co~p;oJ;~tié:tC:;;'cie.;;d-~~·¡~'.;~~t;;;';;;i¿i, dé ··alumnos con 

- .-~~ F--.·::-o', - ' ':"'' "":-·; •. ~:;:c.C--5 > '·;: •:= .. -"" ·,~ :>- ,~ 

necesidades educativas especiales, ~asta 'el; térmir:iC>; de/ la: áti;;né;Íón; a. realizar un 

trabajo de apoyo al personal de Í~ ~~cu~I~ r~g~l.;;r y .;;í P'ad~e ~~ f~~illa, .;,~t¡:ibleciendo 
con ello una nueva relación ~ntre ~d~cacÍó;, es~~cial /r~~ul;,.r: el"\ eÍ marco de la 

educación básica. 

En el siguiente cuadro se explicitan las actividades que se realizan en la USAER 

para atender las Necesidades Educativas Especiales de los alumnos: 
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DETERMINACIÓN 
DE NECESIDADES 
EDUCATIVAS 
ESPECIALES 

ADECUA 
CIONES 
CURRICU 
LARES 

'.PROGRAMA DE 
INTERVENCIÓN. 

OBJETIVO DE APRENDIZAJE. 
CONTENIDOS 
ACTIVIDADES . 
FORMAS DE ORGANIZACIÓN 
GRUPAL 
HORARIO Y PERIODICIDAD 
RECURSOS DIDÁCTICOS 
ESTRATEGIAS PARA LA . 
EVALUACIÓN 

EVALUACIÓN 

SEGUIMIENTO 

La determinación de las necesidades .. ed.u~tivas •especiales derivará hacia 

alguna de las siguientes ~lternativas: interve~i:::ió~· :pe~agógica, solicitud de servicio 

complementario, solicitud de un. servicio de carácter indispensable o canalización, de 

esta manera podrán determinarse los objetivos y contenidos curriculares que se 

consideren pertinentes. 
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El proceso de intervención, no es responsabilidad de un profesional en particular, 

sino de todos los involucrados. en la atención a las necesidades educativas 

especiales(directo~ y máestrc/de lá escuela primaria ydel director y personal de apoyo 

técnico de la USAER).EI pr~ceso d~ la int~ní~n.;ión consi~era:tr"'s accion~s: planeación 

de 'ª intérvención, ciesa,:;.6116 :de· 10 .. inteívención 

seguimiento. 

térrTI.i'1~ ··; ~·,·~~ - ~~··, i~i~rJ~néión y 
·,,,• . 
. ;·:-,,-.:.: 

. - ,., ~ .·. "·' ~- ·- ~·: .. 

La planeaciÓn. de lá intervención,: consiste en la. toma·: de. deCÍsiones respecto a 

las acciones- y ~~cL~rS~S --ne~~séÍ~i~s-· P~r8
1

:~~lr -:re;;p·u~St~: ~··a:·: l~s-""i10~~~~'~;~.-~és. ·educativas 
... 

especiales, asimi;m.:.• ~.;. dete~mfrÍ~rá.~. , .. ~ .. dec.'.l'!cio.r!e .. c:i'ula deberán :reali;¿Etrse y el 

espacio dOrid·~--~~'íl~~~-~á- ~-~~6~\/"~;-:;:: ~~-

entre el 

maestro de gr..;;;;, y el pe;so;:;~, de ,.; USAER y .. pod~á de~a~¡.;,¡¡;."~se .>r'I .. "'' grupo con el 

alumno, e~ aul~ ~·.;~~~;~ ()'~~;~;;,~~,.'~ · '· ·· • ~ ''. i :? 
Dúrant~ ~I ~~~~r;C>11i :~~ I~ . i~;~~~nc¡.;,~ ~e ~~ncr~t~n I~~ :,::entes de la 

planeación y se re.iiliza la evalua'ción de laat ... nción;'paraÍderitificar)a'satisfaicción o no 
- ,_; :· ' • ;~· :i;_.r'•_:; '• -'e '.:.;_; ';. • 

de las necesidades educativas especiales y la ?e.rtinencia.de los récürsos utilizados. 

Para 1a .onentación 

establecida en la escuela como ~on: los Cém~eJo~ Té~rlic'e>~·. y la Asociación de Padres 
. ', -,' . 

de Familia; recuperando el trabajo colegiado y el Proyecto Escolar. 
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2.MARCO TEORICO 

2.1.0RiGENES Y EVOLUCIÓN DE LA EDUCACIÓN ESPECIAL 

Las circunstancias históricas, politicas y culturales de la educación han 

pr0vocado posturas y actitudes diversas, con cambios en la perspectiva de_ las 

acciones a ejercer en este campo, para una mejor atención a la sociedad: El inicio ·de la 

Educación especial en Europa se puede ubicar en 1789 del siglo .'<VUl;·:c:o<l-Jean Marc 

Gaspard ltard, al estudiar_ el "niño salvaje de Aveyrón", comenzando-el trabajo con niños 

que presentaban_ deficiencias; en esa temporada -Louis s'ralUÉ> 11~~~- ~· ~~bo ,;u sistema 

para leer y .escribir con personas ciegas .. En' tanto'/:'::O'~'.;, Í~'.-~~¡~;~~i.\;~-de Edouard 
:, ·=.> :r::·;~-; ... :~·,. ,,., .,,...,;.; .. ,.~-« 

Seguin a Estados Unidos lo lleva a trabaja(:a1'-lado'de'.Sal'riué1:.Howe·, con niños de 

retardo severo, esto alrededor de 1866.: __ J>\t2',;di~J6sé del{~¡~:I~: X;X, la Educación 

Especial tuvo un gran auge, mlsmo.q~~-s~_;¡:eo~~~~~~ll;¿~:cl~-pc:Ír;_la situación política y 
~·( :º-.:3~~·,;-~/E~, .- ~-, :c·-

social que sé vive en los Estados Unidos;: i~~orr1án'élosE:.' núevamente al término de la 

::::~:b:z;7i!~:2~~!~l~i~-~;~~J~¿]~~~f g~~~5~~fª1J~c:::~d::ª::. pPe~:~:ª:u:~: 
• .,-, -,, -L¡.,· ". .,··,• ~.' - - "'.?,-\: ,•:;_-" ,"';--:;.:.,~ -;.,·¡t,r•;-

visión de aque!ÍC>s que _pr~~~~~~~~B·.~1,~?,~:¡;~c!~ª-~ i:_e~ª- . menos inquietante (Macotela 

2001). . .• ·;,_· ·;,;t:.- :·- -• "\-X-' 
Después van:. slirgi_;Íido~'. otr¡;,s \dsioñes ;'acerca de _las discapacidades y de 

alteraciones en determin~c~i'~:-~:~~~[J~:~~/~~r~ndizá¡e; como por ejemplo el enfoque 
<~.-;.~:Cv'.··: 

fisiológico que Qenera est~diOS\~u1·.1a-s:área·S;'d_e')á f1éur.Ologia y neuropsicologia, corno 
,·: :·:. _·,_-- (: .. _.-:::.,;.)~>;· .. ~··i·:;_:,:.".'..·· . .;:. ,-- --.. · } ;>. 

los realizados por Charco! (1838), '.quler:i describe por primera vez el término "alexia", 

as! mismo a·utores como Loard (1843), Trousseau (1862), Kussmaul (1877), Forbs 

Winslow (1861), Falret (1864), Petar (1865), Schimidt (1871) y Brodbent (1872), todos 
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ellos manejando conceptualizaciones como "alexia" y "dislexia (citados en Azcoaga 

1985). 

En México, gran nú~ero ·de.estudiosos participó·. en: este desarrollo de la educación, 

por ejemplo Solana y' Bolaños,; tiisiC>riadores.de la EdUcación PÚblica en México realizan 

una importante reseÍia de'~~'5nt~~1111i.;ntos. hl~tóricó~\elevantes' en 'materia educativa, 
;,,. ~.· •,c.·/',; J:." .• ·}e ' 

algunos de estos'.,;ori la p~oinulgaciÓ;.:; Ci'.fi~ coilstit..;ci?_n de cácliz que señala en el 

articulo ·1x, la co~~l.;;ó~~~~-:~,:'l~;~~eación· de•.1.aDl~~hie~·'<3~~~,r*l:dé .. Estudio ( La 

promulgación de'caciizpor.<\1egre:·c1aviJéro Y. oraz.cie'Gamaí-ra;·'1810~1812) 
Posteri·~·;~~~~~(i·~;¿~~'.~.·la ¿;~g~~t~~~iÓ~il d~,:;:~~~~g~;~;~~~~ ~·~,~'~>-qUe,.-eri · s.uS :artículos 

:. '_~;:~.<. -'- ~--,;-- ~:, !-'.:~'..:_\. ;:<:·,'¡ /:~<~'~:';'.'::-:_'._:{:._ ·¡_'.~·:_. .. ·,. ::::·-:·:_,. .::·~-:·-:·:-·'..~~-:\:~c .. ,<'-~-'~(<,::1;.;-:>>_->.~-¿.::,::·-:(:~t.; .' ~··::~~- : ·- :.:···~ -~:- · -- . · -
38, 39 y 40; se n;ofiere a· ~a llústración::Posteriormente.con 'el 'peric;>do de Lucas'Aiamán, 

1823 a .; 824; s~: d~ -c~;;'!1~uldad ·~ .• e~iá ; ;.:;iC:i~u;,.;. '~¡ é;~~~irse la p~il1l~ra Constitución 

Política, :n,;;;,,~ ·tjJ~ 'establece en 1a; fraeción ; , déi~artícUlo • 50. 1;. pro;,:,oción de la 

ilustración. ,' , ( ~~ }: ;.' : -• _ 

Valentfn GÓmez · ~ai:~s .;~3~; ~~~a1L a 

5

1a n~dL~i~~ ·.·co~o basé para la 
~-::~':-:; _/_<:.·:. ::~-"- ·_.·:·: > _-.; -~-, 

ciudadanía y la móral soCial~•:·•·· . e,.;··'· ·. • -•~-• ·-, •,:_~ ~··: :J 
1834-1842;1-i: •. e.du~a;,;_ó;,. sutre tí;,•_bache_é!e ·confusión .c¡':'_e~d.ándose a cargo de 

las escuelas Lan;,asteri~rÍas y aigJ'rios colegios- sostenidos por el clero .. 
n'.;> 

Con Manuel. sa;r~.~~~'. ·~.8¿3-1844,, se ere;. de Instrucción 

Primaria y la junta oí're;,tiváde l~stru~dón ~u~~rio~~ 
Hasta este n~~;,.;.;~t~;I-.. ¡{;;~;-..~¡;;;~ ~~p~.;,i~I o, mejor di;,ho las personas que 

presentaban alguna ·-~.¡~~~~~~ida~·· no erar.·· contempladas en las constantes reformas 
. ' --. '~·-- . . <: .· , ; ' ' :·, . ·: 

que se señalaban ·e.n los artícUlos constitucionales, es decir, eran "excluidos".(Solana y 

Bolaños 1981). 
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En 1861 con Benito Juárez, el gobierno Intenta separar al clero de la educación 

y es hasta 1867, cuando Juárez se propone convertir a la educación en una función 

pública creándose la ley Orgánica de la Instrucción Pública para· el Distnto Federal y 

territorios· que dependían del Ejecutivo Federal;: con_ la cual/~e dá;•·d~:_esta manera, 
·- -/ 

apertura a las_ personas con discapacidad, fu~dándos:'1a EscuelaÑacio~al d1!Sordos y 

en 1870 la Escuela Na~ional de Ciego~. ;;,ar~ 1~~i~ inl'~)~~i~~ d~l ¿~5'j;s~~e Jesús 
J,"' '., ,;,~,:::~:<,: .;;-,,~"';"•' 

González, en la ciudad.de León .. Guanajuató:·se lniciala:'primera'esclJelS .. para Débiles 
· .. ·-. .~ ·: ... : . · ·;~ .: . :.-~- -~··, ::·:~ '-~ ·./'';'.:}~~-:~~ ·_;::::;'·<~;\<,~·::;!:::·/~:~. Ní:~~- _ ~y:-~:c";. :_:,·X_~:;.:_>;<(( .. :;;<:· '_:_ ·. -, .:. · ·. 

Mentales y para 1932 la segunda escuf\ª:}~~ ese mi~rn·º .,ño se ere~ un Centro de 

Investigación, el cual · arr.;¡;. ~~~~1ti~'~5 fsignifiJ¡¡~o-~\:·qji· ¡j~~~~; ~f1~, ;.p.;.rt;,ra de la 

Escuela de · Recúp~raci~"c .~,:~.i~~-~l~fa%:;~;~~~.}f ;,,~~~;~,i~~tJR~\1~x~~nc1rn1ca No.1, 

encargada de atender el desarrollo: flsico .Y ,mental de:los niños; encontrándose, que la 

desnutrición influía· en el ?apr~b'~ch¡.:,ie~io ·E>;tdlti:rJ¡;¡~;.'.\~~5, Ignacio Garcfa Téllez 
:-¿,·~·-· _._,~'.-~.;:,_;~;:/¡-~~~~~~~;/f;~:~:.:Ji~-~~d~\\~. ·,;:::é·'.: .. -:? __ -.: ... ·+:b:::: ~-.;i'..-<- ·- . 

solicita la institucionali~ación,de'la Ed~.caciónespecia1 •• ·~urgie7do la Ley Orgánica de la 

Educación. En 1937 '~!:~;~~,;~¡·;;~~ti1~i~{~¡a'i~:!;'~~~'~g.;,glc~ y la Clínica de la 
,"'...;?: :.~·\'· .. ,. -''. ·~ . '•i"· ' . ,• -

- . . .. - ''":~·-·'>' :·-:~:~l~t"~~~i~- --~:} .,,_ .; J-;. ~ :: é: ~-" :< '; 
Conducta y Ortoialia •.. ~.': ,'\;~:' ,,;,;.., ,,.,,, ·': .. .' .. ;i;,. :;¿:_~;~;: 

SI bien se pÜede:_hat:ilár:écie:una:_slgnificativa evolución en las primeras décadas 

del siglo XX, en el pl~~~;;~~~~~¿;¡j;,~~1,:;'b~~;,~¡;e:t~~lamfento de la Segunda Guerra 

Mundial (1939-1945) ~¡:~~J~~.;d~;¡;~,,~J~6aclón ~~becial se detiene en el extranjero, 

mientras que en. nuestf ?f [~;{,~~=~~~f!~~:~~e!hc%i~n~~ _para su mejoramiento, tales 

como la Reforma a la Ley Orgá.nica,d~ Educ:a~ión en 1.9~1, en donde se establece el 

inicio de, la formación de pr~;~sio~·~¡~~/;~ :t:ta área, creándose la Escuela de 

Especialización de Maestros en ·~d~ca~~~··i:;:s~-~~Íá1: ~-isma que se inaugura el 7 de 

junio de 1943, con las especialidades ·de deficientes mentales, en 1945 las carreras de 

maestros especialistas en educación d~ ci_~gos y sordomudos. asf como la carrera de 
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especialistas en el tratamiento de lesionados del aparato locomotor en 1955. (Meneses, 

1991). 

La estructura de la EduC:áCión. Especi,al va adquiriendo. forma, generando más 

acciones; cof110·.1a édE)'1~s~ con la c~eación d~ 11·Di~~~;;¡ón ~~ Reh'1bmt'3ción y la . . . . , .. .. ... " . .~ ., ' . . . 

escuela de EdÚcaéiói'.i Esp~d'3í .•. d~i° E~tacío'ci'3'.o'3~acií en\19Í¡i;, Eri;.1a'[déé;;,dade los 

60's se gener,;;,:,. div~r;;¡as 'instancÍ<.s de ·sé..Vicl~~\ t;o,:;:;Ó: Ías > Escuélas'}Pri~'3íiás de 

Perfeccionamle~to No'.1 ·y ~º.;~\4~~~:
2

1as Eséuelas f"rimarias ~ª Pe~~écionamiento No. 
.. ,.·- -.--:.- ~::é'._':' .. '-:.~ .. -:';'.~~>·'.·~~::i:~<'~·:r.; ....... · _-, - . . ,. .,->- :··-:~.:;·- ,._ -, . .. - - .. 

3 y 4 en1.961;' laapertura de 1a:~scuelapara Niños con Problemas de, Aprendizaje en 

~:'.::::;~1t+~~~;~~~;~~:::::~::~:::~: ~:~~:~: :: 
San Sebastián ·:re_coloxtittái:i »y_, lcúde •Santa ·Cruz. Meyehualco, ambas· en el Distrito 

Federal. En siete''a'ñ~~;;::,,;.;-lo~;a el.iniciode diez escuelas en el Distrito Federal y en 

doce ciudades'det'h1teriÓrd~ la repúbliéa.' 

Es h~st~ 'Í 97Ó:Ce1 18 de dicÍE)mbre, cua.:.do se emite por decreto, la creación de la 

Dirección General ~E) ~duc~ciÓ;, Especial, generandO una perspectiva diferente para las 

personas con· requerimientÓs ·especiales; En dicho' decreto.se. establece: ··1a· Dfreeción 
' . -· . ·:;: ·-.-:-;_-~· .. '·':~·-.-:~.;->/'.-.-:':':':i ·-: ''.-~·-,: <· .. , . -

General de educación especial,, dependiente de la Subsecretaria de Educación Básica, 

correspondla organizar, dirigir,· d~~'3ir~l'1~~'. ~ári'.,inls~rar y ¿i~U:r el sistema federal de 

educación de niños .. tfpl;,~ .. :··<i. 1".>fó~~~ió;,~<,'d;., maest~os especialistas" 

(SEP,DGEE, 1994). Entrando en' vigencia el MÓdelÓ"MédiCó-Terapéutico. 

A partir de 1976 aparecen los pri~e~~~~¿~~t:i~";deRehabilitaclón y Educación 

Especial, se da origen de forma experimenta.Í 'a lo~· p~Írneros grupos integrados, tanto 

en el Distrito Federal como en Monterrey, en donde se atendían a los alumnos 

repetidores de primer año, esta modalidad se puede considerar antecedente o intento 
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de incorporar un proceso integrador en el ámbito de la educación primaria, iniciándose 

únicamente en el D.F. y ery el estado de Nuevo León, en los SO's se difunden en el 

resto de las entidades federativas; 

En diciembre de 1978 asúme.el c.;rbo de>Direc'tora General la Dra. Margarita 

Gómez Palacio,.•quien. il1cú~slciri~'.~bl1 ;,;(,(,¡;,dada;_ ~n .. elºámbitoéinstltuciol1aí•· y en el 
·-¡, . ~',- ,"'i ~::. - ,_ ,,. ; 

ámbito pedagógico •• s-: vaabandonando la Ídea d~. ~11.modelo médico- ter .. péutico y 

marcándose .. u11a te~de~~i~·· ~ ~i~~i:f ~~~-',~~~~&:~~f 0f' +· ;e1~~;,~~e ~~~~él ··suj~to con 

necesidades de educación espedal no es•aquel ·minusválido ni atlplco. La estrategia en 
.. - ,: .. -~ . -. ~ ,._ ~~:::~:~:-.;;_~:'"L-.:·_~'.·:,~- -,~-k-'/;,:·;;qfa'f-}Nt::·>\:.fr~-- ... -~~'. _,::,_·.: __ -_ .. ->:' ~~--. ::_~· _ ... :· _ ----

este caso. es· la lntegraclón·y la:normallzaclón,. pretendlendo:el desarrollo y .autonom!a 

del sujeto ·co'mo iri~~~~i:~~·~~-~>--~-\;:~~~:~~>i?:~~;;~~~:~-\~-~~;~~ -;-~~e:"~--~~-~íS~~.,, ~-~-~~a;.,,ente en 

comunidad:(SEP,~ciE~.á~kl))~'.'.,l:: ~~:: e: . •ic!•;;,;{;, ( , ,: -~· . . . .... · 

Dicho. mod~l~-túva•·-~;:; au~e ;~:;]~i~:~~~ ~e los ochentas en donde los servicios 

de educación e~~:j~J~l;~~:;;~~fü~~;!~~~~;~~~~~i~f .~J,~jr";,éttJI~?~ ~Í~lgido a las personas 

cuyos requerimlent~s de ec!u~a"lónesp .. cial eran una condición permanente (para su 

:::::.·.:~=:¡~W~~?~~¿~!it~~f ~~~:::.:: ~::::-: 
Centros de Capacitación de Educaclón•EspeCial/de;donde;·.una vez egresados se les 

' . '' ·-:~ ::~::: ... ··.·~:~, :.:·"~:s.t:·:::: .'.1;~· f· .:.:,··~;::_ '::/':.~ _.,"'.·_::.~,·.~':' .. ' 
pod!a canalizar a Industrias·; Protegidas, y )os .. Centros .de Rehabilitación y Educación 

·~- ·- .;~.-;-:·.·:::·:.'::~-~~·t,-·-· .. : .. {,..:-,'.':·~ ;~/;:·-0~:-;:.::c;-~2>;~_:>(·.~-~-;\75 }f ;;,f:: :'.';;:; ·:, . - ' 
Especial : la segunda''modalidad;de-servicio·élé edueaclón especial era para niños que 

e,,; ~·_.\·''',,>·:··_·: .. :•·'.:o.'•. ;,_;_''.'·':-·:_,'·:,' __ ::::,,~.:- ~·~;'.:::·· ;\_'! ,• •',_, 

únicamente reqU0.ríSri:_.'·~p~·~a·>-tr~r1SitoÍÚ;: ·-q¡j·e-.:ru·n~i~naba como complemento a su 

desarrollo acad'l,~j;;,; '~·e -~~i~aria r~g~lar, d~ tai'.manera que asistian a Centros 

Psicopedagógicos para superar diversas dificultades de aprendizaje y/o lenguaje, 

asistiendo dos o tres veces por semana. regularmente en el turno alterno al que asistían 

a la primaria; en el caso de los niños .. repetidores" de 1º a 6º grado. estos recibían 
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atención mediante ·el sistema denominado Grupos Integrados ("A" o "B"). cuya iniciativa 

fue emitida en el Documento Bases Para una Politica de Educación Especial (1985), en 

donde se establecfan los fundamentos;·defi'niciones, conceptos. básicos. ·normas y 

estrategias generales para poner en práctic~· ;;. ;,o~:nati~ld~cl d~·la ~~iJcación. 
Respecto a la evolución de la ediJ;~dó;, ;;~~ciaí> la Se~retarfa d.;,: Educación 

: J., ,.·,, ·' ,:i,;; .·;.,.,-")' 

marca diferentes periodos y modelos de átencióri (SEP,ÓGEE,1994):· 

Modelo asistencial. Se da el n¿;¡.;-bre\·~~·;'nii~~~jánd~ 1:\oda persona que 

requiere atención especial a través de' el ~i;;i.;;~~;,,¡·~níci;:· i~~·;·;;/~ue se
0 

le considera un 

modelo segregacionista. 
-\.:·::'.:;-~· .:,,e>.. ~'::~~~":. :.::::; ··:F:-:,,~·- <:~"'.·: 

-,.,- ~.~>·<,--.-'-/~('.';~·[-:~---.,- -.,.,'~~\f.,,·~/·. 
.:;--r ·- ·' ·' .. - ~. -. ·-: . ., ~, .. " - :-· ··' ..... ~-. · ... -· .,, ·- -,. 

Modelo terapéutico. Es un modelo de'fndoleí.médico, ya que,•a.toda persona de 

educación especial, se le diagnosticaba'•i~.;uti:i~:Írn~;;i~~;-~·ara.¡Cléte¡:;:,,l;,ar'el tipo de ·. ,,. __ ,, -..: __ ,, .,.,, - ' -----··"'.·.·· '·'.· .,, _,._,, ,, ~- -'·-: _. ',. ·.: ', 

ºtratamiento y duración de acuerdo. a su'atiplcld .. d/p.;rio''q.Je'~.J-ate;;.;iÓn requeria del 

servicio de una clinica, llamándoles p.;,~~o~~',/~.{~~tf ~;'{' . .. . .. . 

Modelo educativo: Secarr;biari las'ié,:¡:ni,.;;;'5 'minusválido y atipico, por el de un 
' ,, : . .;: ,. ,_ ' ~ 

sujeto con necesidades educativiis. especiaÍes':'siendo' la estrategia básica de educación 

especial la integraciór\ y i~,~n'¿rM~i¡;~~~,,-~(dpn . á¡:;oy.; educativo necesario, para 

incorporarse a lo~ .. a~bi0~t~~::,.Soé::!00:~~C?.tiYD.~<Y ,;sociolaborales. Para lograr lo anterior 

deberá ser atendido ~;;.:~~ · g-~~~~ ITlúÍtipi~f~~ional. en coordinación con el maestro de 

la escuela regular y Í~,r~1Tli'1i.i'. '/ ; . 
- ·..,:>; .. 

"' ,-· - ' ... . -
A continuación se describen los periodos.de evolución de la Educación Especial. 

según los explica Macotela .en: Introducción a.la Educación Especial publicado por la 

Facultad de Psicologfa,( 2001). 

-"l.- Periodo del abuso, ignorancia y aceptación benigna (hasta 1700). Con el 

surgimiento del cristianismo se extiende ta idea de que todos los individuos son hijos de 
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Dios, por lo que el trato a las personas diferentes se humaniza. En el siglo XVIII era 

frecuente el abandono. de las personas con impedimentos severos o Incluso su 

utilización como. bufones. Exl.;tf·~n ·"S.01~rÍiente. facilidades asistenciales; Al respecto, 

Bautista· señala (1993) ~u'e co~· a~¿~; lb~ ;,¡ñ;;~ qu,.' ~acla~ '~o~ alguna anomalía se 

cometía .infantf~idio,'; rá!igl~~iá;~~~d'e¡;¡~ .. ;t~s.'?céioiie~~~ en su lugar se practican 

exorcismos o bie!' ~ran i~~r<•sados.'a ;T,á~1C:o;,;ios:~rtanato's o ~~Ísiones • 

estalla:~=t:ñ::f a~:i~it3!~~~~f f gflt~;~~~~2f ~i~~t1·~~::~ ~:::~ :~::::e:: 
_ . . .. ·,~'.,.e:::.·:"''.<·'. ;:.¡,\·D>;:.:r:.;?:t::;J,~::.-~\::;~::,,;:::1:\/:;:;~~-;~_<·', ... . Y5/5:/h~-:;¿:: ·· .. .. 

de igualdad .entre . Individuos :Y tun .•nuevo• espiñtu: humanista •. A, finales del siglo XIX 

:r~:;:s ::~::~~=~s~;ti~f ~t~;~;;~;t~f~~t(f 1:Jf f f ~!Di~.º~ .•• t~ndamento en ros 

111~- PerÍod0-del -~~~~e-~~,¡~¡-~,~~-·-;~'.~(iQ'-~:~~~Ü·O}·~'-~~~~~~ri'~·j{~~~~ ;:~-~·~~~0 p,~:riOdo que no 
, .-- ·i;_~;:;i_~ .. _:;~q::,: ·;;~.~~~~:· _,;:;,..,-_: ,\~~E-:,~:~~~;;--"~.t~::~,.: .. ~~-:sc ::·:_-:;7': -. :'.:º:~"' )i~#?~~:L~~;:;:::~~;,:·, .- ._ .. 

existe "cura" para .muchas: diferencias ,y que .. muchos, individuos: no· podrán· incorporarse - -> ,.-_ -:/' ,:: := :"):~~'- ~- ~'.· __ ;~~i:::.~~::· f~~0~~/:.:~~~;~:-::··i\~; ~J~:--.~-~\S':J:~ ~'·~~:: i!::_¿:·~.~!~~·tt:;\:f.:t~:~~:J.~'_:~\:.:.;'.;:~.~~·.,{.}:~1{l'.<.;_ -~-:;.l;-~_;'-< :/'.--:- --...: : : --~ -
a una vida normal; ~am,~ia·~r c?ncept~ de i;tegmr y_~lJrar.por eld~ sE>~~e9:ar º.·aislar. 

Se desarrollan 'ro~· ~i;~i~iis''~~- ¡c~~t:;di~;!~···~·~ici~:~d~~~~;~ ~~J-~~ictJ[~~-~·¡;,~·.·a~pectos 
-- .:~;f:}:~~--::~~'.;~~r. > - ' ~:~-·}/ __ ;·.;,~;-\~~-- )--·,':J,.:;::,:,_c,o..::$.,'o'.' _.>;~-=l:\'"'= r •.. _- ~r~:(:~:. -ir-~--._ __ ,,·, 

educa~~-~ª~::;odC>···d~;··:;~~~-:<-~;!t~r-~~;~;~:. se· prlt·~J:[--::t;a~r~;~~~~s ··avances en 

~::::.': ·: .. ~fi¡~t~;~!Jb~t~~f~~t{tr;,~T~f?~~.:"':::· ;.: 
herencia, y a ~"rt,ir~,~ª':cif~~5~~~1~".~,f;}~~'1Jf*~~-~~ ~fi~t~ligenci;.: se crea un estado 

generalizado de_alar,.;;a·y;teinor.· Los.individuos diferentes, no sólo se consideraban un 
-----·'-:.: .. - ··-;_--,~:-~ .. ·,:. -.. [;_,~'.,:.·-::,._;··- -;¡:~.,~:,:e·~---' -

peligro para la sociedad> sino que sus problemas podían ser heredados. El estado de 

alarma descendió notablemente al distraerse Ja atención hacia los problemas 

ocasionados por la Primera Guerra Mundial. 
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V.- Periodo del progreso limitado (1920-1946). se· desarrollan algunos avances 

en la Educación Especial._ como por ejemplo, la formación .de grupos integrados por 

profesionales diversos; s;. exliénde Íamblén eÍ uso da· pruebiis mentales qu·a obliga a 

reconocer las--nece~~~;~~~~·:~i~·-·:~~~;Ci~~ e'S~ecial6s; se cr~a~, 1~5- primeras escue10s para 
~"··'' 

atender desórdenés_.de condúc_ta;' se irÍiC:ia el desarróllo del movimiento_ :·norrnallzación-

integración". - ·. 
···,:. ,' 

VI.~· ~e¡.¡,;ci~. d;.I i~teré~~ renC:Ív;.'cid ti g4e ; 19ao): En .diversos paises surgen 

textos y ~rabajos ci.;, ~~~~o6irj;,.,i; ~~~sc:í;,';ÍicÍ,;,d;.~ ~¡; .:.1 ~,;,,r;~o d~ i'a' Ed~6a~Íón EOspecial, 
. . . - . ·~ . - . . ' -·.. . . . - .. ' 

asl como avanc.;~ 1.;Igi-~l,;,ti~C:Í~; '.;;~ ·: :::.:> , ·-·. \:' ··· ' 
VI l.~ Perlado ' cl'3i\optimisr'rió'; Renovado . ( 1960,1970). - ~u,:~.; el \ ... uge . de. los 

programas de· educaciónt témpi~n~.' se' : ~~~~; I~ cat~gorla i; .de'· lo;·. P~C:Íb1'..mas de 

Aprendizaje~;Es impÓrta'~iee~'\os~:~~~~iocÍo el cÚest1ari~'.n1.;nto acerc'3 <:te los problemas 

de marginación. ;~~ial: 1~',;' ml~~;;!f t: ~,a éteres J()clo~bonÓmiéos: ~on' lo . qué nace una 

concepción social de la-Educ8.ci6nt~·~;~~-ci8;~'.:~.'.~::·-~-·-''-:·· ;-.: _:~::~-, -- <·: 

VIII.- Perl()d~ d~l Clle~iig~~rni~~t() --~.i.;1 ºre~pl~rit;.a~i .. ~~~- (1970 a la 

fecha).Prevalecen en este i~~~~O:~~~i~;;;coAtro,;-;,rsia~ '·.¡'¿rgÍ~-~~ d~~de ·la. década de 
:~~·~~.~~._;,,·e:: .':_;,\";.:<·::~ .. ";'" ·~:- ';:'':';·- - ' ' ,._ ;;.-.c,:=·-

IOS sesentas, entre otras, las reia'c'i6nadas·.can el uso' de pruebas e'.instn..Ímentos con el 

problema de la etiquetació~' >:; /1ndi:.;Íd.'.í6'. ··~-~~~~l~I; •~o~ •. ; la, prevención, 
•': .. , < .. .,<,.r '":- --;_:.·:::;· "':;~'.-~ .. -_.,-:<··:, . .,._,,) •-':' cp\··;·- '-· .,,·:<;_,·,« .. ·- - !"_:_;·-; -- ::~"> -,.-

desinStitUCiOnalizaCiÓn e integracl_ó;n;_con,.1os·,den•_cho,~.;: .. t .. ,11to_del ~iño ~special como del 

adolescente y el adulto, con ,g~;p~obÍ¡;,mai! d;;:t;i:>ci\.;.ti<:;ral Y:'de inserciÓ~ a la comunidad 
, -.· .- __ · ' , -·. :~- -, ---~'_'.~-:··_;-;<'.~'.~-~;~ -2~{·~~\- __ ;. ··_'/-:,, __ ~~'.· - . 

y con la utilidad de los planes. de·. educación. individualizada y servicios residenciales. 
-~"º ::~-"~º-·L:;'.·'.i'./\/;J¿ ,,k-,-~,, 

Alrededor de estos aspados~ queda· manifiesta la pluralidad implicada en la Educación 

Especial, por lo que a la solución de los distintos problemas se incorporan profesionales 

diversos. También ha resultado evidente la necesidad de que la comunidad acepte al 

TE.,..,~c: C'"'T\r ··0l:J U.1.• 
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individuo diferente con objeto de integrarlo productivamente. Por otro lado, se han 

depositado las esperánzas de mejores oportunidades para la persona especial· a partir 

de desarrollos importantes de la tecriologla (prótesis, ti'ansplantes, ciÍugla 

reconstructiva, etc.)" (Macotela, 2001 ). 

En este último periodo se generan toda una serie de cambios en las posturas 

hacia las personas con discapacidad, dándose el preámbulo a la integración y de 

conceptos con tendencias humanitarias. 

2.2.SURGIMIENTO DEL MODELO DE INTEGRACIÓN EDUCATIVA 

En este apartado, se hace una descripción de algunos momentos y situaciones 

por las que ha pasado el Modelo de Integración Educativa hasta su concepción actual. 

Para 1959 en Dinamarca, asociaciones de padres de familia manifiestan su 

inconformidad en contra de escuelas que separaban a aquellos ni_ños con alguna 

caracterlstica de anormalidad, incorporando a sus leyes el concepto de ".normalización". 

definido por Bank-~ikkelsencorno "la p~sibilidad.de qu~ el defi~Í~n~e"l11entál desarrolle 

un tipo de vida ta·~ ~6!~~~::~;~~;;~~.·~~~~(~;_(du~~~·~:·.~~~~~~~X~~~~ p.45). Es asl 

como en Europ,;\ y }>,,¡,.;-•El<::;,;';;•d~l;:N~rte ~~ige .,;1 i~Íer~s ~or este concepto de 

normalización, y en,1972.'Wolf~_vJ¡ji'tesberger_publica el primer libro acerca del tema. 
. - . >';e - - , - . ., ;. ~. . ··- ,, - . . . - . . . 

generando cambios'dé práctieas en' el ámbito de la educación especial. pasando de una 

idea de segr':'ga~;~~a:·¡~-~~ i;,-tegra~ió~. Este autor define a la normalización como: "el 

uso de los medios, IÓ más normativos posibles desde el punto de vista cultural, para 

establecer y/o mantener comportamientos y caracteristicas personales que sean. de 

hecho, io más normativas posibles" (Bautista, 1993, p.30). Se va vislumbrando la 
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aceptación de las personas con las posibilidades y carencias con que cuentan, es decir, 

incorporarlas al medio escolar. y ·.social, encaminándose hacia la integración. 

pretendiehdo una educación.en la que se éon,;ideren aqueUÓs aspe~tos de aprendizaje 

que cada _sújeto ·reqúienii. ·Surgen ··.var1.:is·definiciones y 'posturas' eón respecto al 

concepto .de normalizaciór1/en. las -que -·~~~~110;,e,;, i~rminos comó •,;t¡;ncirmal" o 

"deficienté", con 1.; ';;ual_,;e'. pJed~:~~~~iblr:'~f~~f inÍ~~~i~/~~gre~~t~rlá al ·utilizar tales 

conceptos· como pará··~-0~róS ·comp;¡r~l-i\íO~~;-¿.:~./.::_, :.:_-.. :. -, 
Por . el. contrarió,: ~~uti~~.,t;:i~ ~~-~).define ~;I~: ~;,,:,;,alid~d como. "un concepto 

relativa· que está _súJ0tO ~:~~~~~~~;_,~e- .. ~tP~~.:_eSt~~¡~-tiéO~:· LO: qu-e·. ~ay, ~;:n'.Oí~81. ay_er· pudo 

no seriO ··y ~a~·an-~;;:~~·~~~;~fn¿·~;,·16~~=~.¿:~~~~~r·: ~-~·'. ~C>~a:i·/e~-~·p'tr~·jl~Jg~~:··~;!p~~!bf~ ::-qua·_ no 

~es1:ªp:r:~::;:::ii~fit~~rri~t;r§;q¡1f~~~t1t~!~f~~7~~~fi~;~~tz!~2:f!.d,8~~; 
p. 29). se habla ~-~-Ji~-i~~%~B''.~~~i,,~~-~j~~~,1~f~~:C'~f;~·tW}ü,0,ft*~~,~[~~~;;ci,~(~.~rº. yde1 
contexto cultural -·~~ ·que: los ··.suje,tos·,, se:. desenvuelve~·.': o: como ;v~go,skY_.•. señalaba al 

referirse a la importélnciá .;;¡-~, :rr.e'a'ic, .. en' el::d~~~-~;:~iió é!.ii' ~iÍi~. ·~~ '(j~'rici~ Ü:)~~~rélcción 
social propicia e1·t~:~~"rr~i1ó ·~:~I ~nocim;~nto del ser hu~.;noC?~;~~·~~~~gi~.i~. Tomo 

IV, 1996). 
,'.:\~ 

Macotela c2oc:í-i) hace Jna breve descripción de las tendencias 'éonten.:.poráneas 

con respecto al 'r:,.;~¡i;..ie~to humanista, el cual ha generado actit~d~s<~~ ;El~peto e 
·•,' '• ._ .'' -_·.\ ·-

igualdad de dereéhos hacia las personas con necesidades edu.,.;.tivas.:e~peciales, 

estas son las siguientes: normalización, se refiere a ambientes que sean·· lo más 

parecido a los de la sociedad en general; integración, participación de las personas 

con requerimientos especiales, en todos los ámbitos educativos sin ninguna distinción 

al resto de la población: educación especial no categórica, se refiere a no etiquetar a 
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los sujetos, basándoSe en sus carencias. sino por el contrario, identificar sus 

habilidades y debilidades para su mejor atención; educación temprana, es el 

proporcionar atención·· en ·los· primeros meses· de.' vida, . i:>.romoviendo un enfoque 
~ .. ·:: '("" ."·,:,,. :.·:'. .. . . ' .. : : _, __ ,-. --."· . 

multidisciplinario;:legislación;··es 1a··1nstauración· de leyes queprotegen los derechos 

de 1as persorias --é,;n ';~~U0rf~ierít~S · -~~~~:~~;á10s~ ·.':· : ;.;_· ·: · ~"~;.' : : .,. 
. ,·, - :,,~ .. 

Este concepto de normallzacló,:,\:;s esenélal para la 'integ'r~éión escolar, ya que 

privilegia el. ámbito : sCi16i~1 :~;,b;;. ;lr;~J6~tl~~;:: t~~;e~~~·cg;,'~~-'~i16r';:i~~ ·· 1a Condición. de 
. .· ." : ·_:'.«,:'.· -;. •'-0..- -.. )-~ • .. ~-:. ¡ : .• ''./,'.:'?~'.-~-:; -~t;·:: 1;.:{::.-.·;,<-: ,'...~~::;'. ·::<"'.J::. -~-;:-~ -~::··:\{··:--.~'.t~~. . : . 

las personas cori discapacidad y las ·que ·no .. la presentan: Lograr·un 'cambio de actitud o 
'./:·"· :::-:-t '"';'·!~:; .';'.< l> ~·-.,~-:! :·.·-

comportaml".l'lt~,,~a'cla ei:tas' personas, pero no sólo a este nlve1,;s1no el de reconocer 

las posibllidade_s c'?..n qJ~ c~';;;ntan para, una Incorporación a la_vid';~~C:ial y·escolar, con 

las exigenciBs ~¿e:.·~~t-~-.Í~~Íi~~- ·> ·.:~~)~.-: 
La Ed~~C:i~n: ~special tiene ahora, el propósito de cambi~~ ~1~-.VÍsiÓ-n ·que se 

.~,-·"; - . - ' 

tenla de una persona discapacitada, aprender a Integrarlas a la sociedad eliminando la 
_· __ ,,,,._,--._-

segregación y la marginación. 

Pero, ¿cómo surge esta modalidad de Integración? 

El proce~o de ·lntegraciÓn y movimiento de la Educación Inclusiva ·se da en las .. ' .. -.. . ' -·· - ·-.- ._ -::-. -

últimas décadas d~l.siglo XX, el tema ocupa'a diversas in;;tituciones lnter~aclonales, 

como la Org~~iz~~16~ de las Naciones Unidas (ONU). Naciones U~id~s p~ra la 

Educación, la .61.:n:c1l~'~1~ 6ultura (UNESCO) y Organizaciones no. Gubernamentales 

(ONG). con : un:,: enfoque. más humanista, · encaminadas a combatir actitudes 

discriminatorias,yc·~ .,;liminar la desigualdad en la sociedad, con tendencias hacia la 

integración de los sistemas educativos regular y especial rechazando asl el paralelismo 

y las condiciones segregadoras. 
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La Integración Educativa como tal, surge en la década de los setentas con el 

Informe Warnock en lnglaterrá •. iniciado en.1974 y publicado en 1978, bajo la dirección 

de Mary Wa_rnock, -Y, c_·~~C?-~~~j~úyc:> ::.' ~~ '.~en·l~~r~~- e~-- ~I p~~C0_so_ ~r:'~eñ~~-'7a· ...:_ ~prendizaje 
del suJa'to y en las difiC:;:¡1tades' cilJe pu.>cian presE!nia~se a'n · dicho· proceso, por 10 que se 

cambia el término .. de~di~~~1i;~:::;c~Pici~1~;i;'.,~/~;~~~;endizaje poi'.el de Necesidades 

Educativas Especiales ;:cn:e:e:).~ismo(que:actualmente. se propo~e analizar, por 

considerarse una· :xpr~~¡~-~_.~t~/~~~'.-:~~~,¡-:~ z~~,~~~t;~ .. ~T~·.-{'.~·-·::-~.: ;_ :_·-~·....-.;- ,: - ·:_··. : 

Según' .;11ií'f.;,:;:¡,~'. ~~~~fa~)¡;~~0'J,;;~~~1-~ [.;:;~:~ .. ~~~;,~ ~~~ ~.e.e. a· todo aquel 

que presente dlfic~ltád·~~ ~;6~1~rr:~,d~:a~·;~rÍdiiaí~;.'r~qu,irl~;;d;;· t~n~~· de atención como 

de recursos especlroééi:;:··da~·;1;,,:·~~H!J¡•¡:~~·~rri'ás par"º"~¡ ~º ~¡~esita.~ .. 
A· este respecto,: en docu,;;~.;tos)~«~1,;'···oiiec~·ém·•·de,~~~eaClón••.Especial de 

-. .,,._,·-.-·-,., __ , ·.--·- .· -~-- -- .·:.;;;o.-.. :~---_··-·-· . .,:."_,.<:·.- __ ~;.::-:·"·.-~--·-.: .. :;:".·'.:··.;.<~«->.·:. ... ·~· 

México Gua¡árdo' (1998), haÍ:e únáfdiferénciadóne'1tré''ic:liscá¡;-,;,é:id;;ci ·y; .,ece~idad 
- - -.:~:.)::;....::·:~-:?~ .::;,~~.,- .. •.'' ..:.= ... \i: .~ .:--~\~ .\., ,. '>" •• 

educativa especial: discapacidad es la restricciém·() ausencia relacionada,con alguna 

deficiencia del individuo, de naturaleza pe~~~~nt~~,t~;,,;o~Jí}*p~~·;.1"~~::~p:ñ6 ~el 
rol que satisface las expectativas de su grupC:, ~~~lal '.J;. p~h~~~~~Zf]~~ t~~to q~e las 

::::~i::::~s:d:i::::::ideas;es:::ª:i;,:~~::'~1:~~~~\~i"]~t:~&f:J~!Jf Lt~:1º ª: 
-.- .• :.:. ~-'..:;: -- e • .1:<.,. ---~-~Y"-··: ~{>'>-"-~ef:>. _;;,~:¿~;/'-_~!~.:.;:.· 

la interacción con su contexto escolar• y. que. para ;satlsfacerlas,';requiere. de •apoyo 

educativo de carácter adicional º diferente:,;~ºb;~ ~ita::'~~~~ cónc¿·¡,~S~I!. se ha .. ido 

transformando de un modelo clinico-rehabmtatÜ~o:/~'J~'~~~~l~:ed~caii~~/~· 
··-~:!::-: -.. -,- . ·· ... :. ~,., 'f'::"<' 

Actualmente se sigue debatiendó:'sobre/:.o-tro''ctipo-·de_':'terminologias para las 
. ·.' ., .. ·· -~'cY~·-· - ·:::c. - -·. ···. . · · - . . - · 

personas con discapacidad, que reflejan actitud más ti~manista y positiva, por ejemplo, 

la National Association of Retardad Citizens (NARC), en relación a la integración, 

menciona: •• la integración es una filosofía o principio de ofrecimiento de servicios 
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educativos que se pone en práctica, mediante la provisión de' una variedad de 

alternativas instructivas y de clases, que SC?n apropiadas al plan educativo para cada . . 

alumno, permillÉmdo la máxima integraciÓn.lnstru_ctivá temp_?ral y social entre alumnos 

deficientes y n~ de:fiC:ient~s d~r~~¡~ la ]ornad~ escolar nbrm~i~ CBa~t;sta 1993); 

Esta . transiclón>de : la' ;ed¿b~(:i6í/ ~·~pecial/se da - en. ~·~ ,;,'om~:,,to histórico, 

permeado por 'div',;,~~~ ci~ci.1nst~n~i~'3·; ur1'1 '3rrit~!ii~ d~ e~i~s. son las pla'!teadas por 

Lobato (200'.l y q~e a C:~~tÍ~~adióri;~i~· .. ~~i~~:): •' ::' · ' 
1. se· ,:.;;ociífiC:a la 'visió~ de. i ... s .di~C:~~abidacÍ~s· ;;,,,;;;, una . rareza y 

se: .. coml~~z~·a:a~{i~po_rt~nci~':'"1 rnedÍ~·~~ci ... ,y •educativo, 
•_;;<_,_ ·'i·-;'.; __ ., 

dejándole a esta' última ·e.1 'C:()'mpromis'o dé, respaldar ª. aquellos 
- r : '·:, '-.-<.,. :-·_:,---. ¿,,,.-:.··'.,.·~,,:~"'·:< -_-_ .. --:., -,,,,,_ .. 

que presentan_ algu'nad1sb~p.;cidad, ' .· · ,; ' 

2. Se confi~rna la ~elacÍón '3"!tr~ d;;,!iar~ollo\i :apren'dizaJe> 

3. Se cuestiona la.~alidezd~la,_;pru(3baspsiéométricas,tomando en 

cuenta ahora l~s pmcesos de , aprencjizaje y la Intervención del 

medio. 

4. Se cuesti.~na-· el '~aral~lismo entré la escuela regular y educación 

especial. 

5. La escuela asume la, responsabilidad del fracaso escolar o de la 

deserción. 

6. Las escuelas esp_eci.;les se enfrentan :>I problema de. integrar 

socialmente-'.-'- ac¡uellos alumnos que podrlan desarrollarse en una 

sociedEld común; 

7. La diversidad de atención, tanto en escuelas regulares como en 

especiales. 
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8. En el ámbito mundial se dan a conocer resultados positivos de 

este movimiento de integración. 

9. Aparición de una "corriente normalizadora"' basada en el derecho 

de todo .ser-'hu~án'a a la igualdad de oportunidades para el , ' . 

empleo'; 5'.1ud._y,educaclón. 
:- .. ,_- '<. ;·.; 

10. Se-·genera'n·-~'~vimientos sociales hacia el derecho de todos a 

una ~d·~~-~·~i~~/. 

En esta perspectiva de la integración, se genera una serle de conceptos . . . . - . . . . 
que presentan diversas posturas; algunas de éstas son las que SE! seÍi;;lan en la 

Antología de Educación Especlal(SEP,2000). .. _:::·'. : '-·· :~· 

Kaufman, contextualiza a la lntegraci~n -~-~/~\~ á;.;;bitoiº;,?_JC:airvo como: 

"referida -a la integración temporal •. instructi;_;a\• soci"I de,.'.,~ g¿up_o~s;;,i,~cC:ionado 

de niños excepcionales. con sus~- ~·ori,"~~-~~ros ···norni~l-~~~--<b~·~-a~-~-:{ ·~n :··una 
-~·~ '/ ' 

planificación educativa y un proceso programador evolutivo o'indi.;;idÜalÍnente 
:;..;---- ,-,_~_:_,>;. 

determinado. Esta Integración requerirá una clasificación de respo~ns~,bli'i_dades 

entre el personal educativo regular y especial, personal administrativ'a.;''instructor 

y auxiliar." El sentido de. esta definición, parece una po_;túra :,: no . muy 

comprometida. con ·¡á; fundamentación filosófica de la intégración.i(que ·_es la 

equidad, la tolerancia y ·e;, respeto ya que, al referirse a "un grupo seleccionado 
.o• .• ·, ., .• 

de niños e-~CeP~i~~ales. ~n sus compañeros_ normales". pare~ier~ nuevamente 

un etiquetamiento y en realidad lo que se pretende es, por una parte, reconocer 

que en todo grupo social existen diferencias entre cada miembro que la 

conforma. causadas o provocadas por diversas razones. no teniendo que 
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considerarse como obstáCulo para su interacción con los otros. ni tampoco evadir 

la diferencia del otro, por el contrario, esta diversidad, debe servir a la sociedad 

en conju!:lto; · p.ira. su ·.propio fortalecimiento como tal. En este sentido~ Sanz de 

Ria, mencior:ia ~pará . cumplir· el objetivo de integrar ni.ñas CC>':' néc.~sidades 

educativas ~s'pe6ia1~.;.''cn~e.e) a la escuela regular, hay que ,int.;ntar·cambiar las 

percepciones y 1C>o; '1,;lores de' la sociedad y no las de los sUjetC>s." (Antologia de 

educaciÓn ~sp~',;j~i;'~~P.~2000, p, 37) . >' ; <' > 

La. i~iE>~,:~6iÓ~·> .. nicinces, pretende generar un' ca:b;~' d~ ~ctitud y de 

procedimiÉmtos·:~idá:~ucC>~·para la atención delas n.e:~ .•. exisÚendo.una serie de 
, -~" ~. ' . - . . . . .,._. - - . ' . - . . ... 

supu~stos · · ~~~ ;~-/~_~}f~,~§~:l"!:'~~~n a ->. .r~!J~~i-~~~f '..<~-'?~.~~a :~.:,d·e >· ~~~~ · ·· ~.~oC0~o de 

integración, d6n'sid~r~r:ici():q~e c~'cia ;.ujet<J presen't~ cifo;,uitadei. diférentes, por lo 

que ·requiere úna;ai:n~~ó~ .e~peci~.cacde'•'laic,ljal:de• é~ta. dependerán las 

caracterlsti~s ~;;i;:,i~t?~~~i~H!:fr~ig;~.~·~r;~~ptfü~~~:~~!~~~;:!±:!':'fraestructura 
y las adaptacioén.~~ cü~ri~;~~ares, ~.~.~;¡:?t~~ la~~.~titu~ ~ ... :l~~:•pr"':'1,es~res y la de los 

padres::::::!~ .. ~~:. ;i;;~e:~(~it;~~º~~r ~:u~iet.;'.~~~9~;>~~~~t~·~'disti~ción de la 

integración,•corn~\;1(~f~¿:~~c;fi?i'~~r~¡~~~;~i;~~~~qri~~(;~-~··1;3!,~~~it~~;ón de 

educación Común y,;·et:uPO dt;·inte'n1e".;d6fl··pSiC'é:>PedBQ6Qfca.- éOii d'ifes:-·e~tes fases 

0 nivel::r~a~~t j~¡~j~;:(~~f~J:ti:~::~r.lj~t~tsI;~lf i:~ ~·~··integración 
. . - ,. - --

como tal, .sino 1o·que ellas consideran que se necesita para llevarta a cabo: "para 

que la integración escolar sea posible. necesitamos contar con currfculos 

flexibles, elevado nivel de formación y capacitación docente y personal 

especializado que opere como apoyo para llevar adelante la experiencia. Sin 
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duda, lograr que se den estas. condiciones asegura un mejoramiento de la 

calidad educativa para todos los alumnos .. no solamente para los niños con 
- '. '' . ·_- ·. . ' 

necesidades educativas especiales.'' (Borsani~ 2000, pag. 27) 

Hasta este momen'to.se hClbl.,' so1'3mente de ':integrar",cumpliendo sólo 

parte de su objetivo que es ei de'que las 'pers"anas .;;;;, ~,0:0·:rformén 'parte del 

sistema educativo r.:.gularf.Tr.:.bajo,; ~<;;.1i2iadC:.s'llci~ ArrÍaí~ sán.;íi.;,:;, c1996) de Ía 
";· ·. . .;;;:,; '~ ::-:;;-.~ ·.;··.,.,_:.- ;~:: ,\· 

Universidad de.·. Murcia/:. Espanél;S; Pr.?i>oné '.ún, écincepia. diforente c:le escuela 
":;;,. ·,;;\ . ... . , .. ·· .. , .. 

integradora. po~' el de ;;¡.:,,;: ~s~~ .. la !~~l;~~i~.~: b~j.;/.;,1 sup~esto de . que este 

concepto es. más abarcali~.;,;~ ~rl'.';6 :E;(Júéallvo y ~rí, lci social. Esta autora 

considera a :, la .n~~l~~I~~ ': ~~;,,::~·;~~~~se : ~~ra ,tav.;récer • las cualidades y 

necesidades de lá.to;éll~ad ~: l~~:.;;:l~~·nc:~~ :··Esie planteamiento va más allá del 

abrupto carrlbio-:·~·~-- [~i~~;¡ciiórf:~~-~·~cl·~~¡¿~;:_·;~ :~qJ~.~es· un· ProcesO Que desde las 

so·s ha inter~~~~.; ~;~;;~;~t~E$~;;:~~j-~}~ • .,;:,,~o.• • 

En este• se~liclo,. las, Of'lG's c~mo el de'I ~ru~o de. Pr~~~cto Abierto Sobre 

::,::~.?;~~~~~f ~~~~~~~j,~~s~g~¡i;~:;:~=:: 
para las personas :·con .discapacidad.es;' de ·participar• abiertamente· en todas las 

• • e .: )~~!::,~~:;,~ .. ~.·;_,_··5(:::·~~:~c~s·.o~ ~-{~~~.: _i_"{~ ·~ . ; ~ ... --., -· ··:~; ::.::. · .. ,~_-;:·_ :::_:.:.- '. - '-;;'"'.·< 
actividades :educacionales,•. de: em~i,eo;\~e·,consumo c:ie :·o'c;ici' y tiempo libre, 

comunitaria~ . y}:d~~~~/~~: domé~iico, éiú(~uplÍ.can} 1~~ ~gdiedad. (Inclusión 

lnfornaciomi1;;19~S)~;-~Ó·~ r~~;e~~~ '~ I~ i·~~\u'¿i~2M·~~dhesi la explica desde una 
,. · .. • ,:· · ..... :-:.>...·:.·,· ··. '.';."'~~,-·, ?o•'¿,:.·' .. ,•::•;•,' .. ::g::: -~~).\ ,~}.~{::·_;; .. ·• .- -· ... -· . 

perspectiva. ::o. más'0°abarcaliva,':',considerándola,"como la · expresión de la 

confluencia de 3~ ·~m~l'l~ ~:~ju~to ~~'do'n~ici~nes que hacen posible que la 

inmensa · mayoria de los ~Íu;:..,;,.:;~· q~e. tiene~ problemas graves de aprendizaje 

encuentren una respuest~ ec::t1:1c_a_tiy_a, -~atis~actoña en las escuelas ordinarias. 
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Estas condiciones se sitúan entre tres niveles dife.rentes estrechamente 

relacionados: el contexto político y social,· el contexto del centro y el contexto del 

aula." (Marches!, 2001, p; 62) 

Considerán Ciertos ·pririC:ipi.;s básiCÓ~ p .. ra ~..;e ésta se dE!: í .. coritribúción de la 

sociedad en g~~era1:. perm1tiéndot17s asf~, ~erec~~ ~.opina-;.' ~obr'.. 'eí tipa'cie plan 

de trabajo .. los C¡Je
1
cserán ex~úestos' y :sóbre todo •lJna; orlentadóri a los 

• . ·'' -: ·,>:-: .. ~·-.:~·- -~ ;·:.-<::;:J >·~.:;~~~- -~:'j.~¡.\~·:.--.>-~-:_::;y-: .. ~>-. ;<<;:-:.,)?~·· ·,~:'f /':~~ :;;_:~~~-:::·; -:-:·~;;::,','.:~~;'.,_:ú.·~·,_-~_:;·:- ,:_: .:.' ,> ,' ,' 
familiares de las· personas que presentan estas'."n.e.e:; con el fin de comprender 

su situación y tam~[.im.:;::·s¡,'.,;~~~~o u'~~~pa6;~para qÜe_;c~~presen libremente 
·>7;·¡-:,--:,'-(;;: _.;;. .. //'< ,. . '"" : •. ·.-·:':.\·- .. .._, ,. · .. ,, .. 

cualquier tipo de iriquietuci;_,:f_,: ·'· '<' • ···~·.''·e':. ::~· 
se abre ~ri • ~~;,,i~~\ ~~~;:TJ~·~:.·i:.~c.;ei~.~ará' todos.e c~~>ib·~~;~ad y equidad, 

h ·~. « .• ··-.·- ·•:.-o 

cuestiones a tás cíu.;,'t6d;;··,;:;c:11;;i;,fuó'uérie ci<:;r=echcl, y q;'..e·ent;;~~es, la.educación tendrá 

que dar respue~;r ~ '~,.:;;,$ ciciric:~~to~· ~e l~ualdad; c!El~~cihos humanos, participación 
'~:e,·_.: e '_:~;-.• ' · ·· ,•:~ '-,~,: -';,,-';.~, 

social. inclusión,- i~~~Qra·Ción?'.~ii~\- ·~.--.,,--·_-'~·~-~=·-o~ :-.~~'fL>~~~-:~~ 

La contribúcÍói1'ci;:,: e;ci';J~~ióíi'as'asE."gurar et'éie"'arrollo de.estrategias para la 

vinculación entre :l~';:::¡'CÍt;;~~fÓn ~ ;~~~t~(·y.··ta•· ed~cl.~ió;,' ,_;;ip;.'cial. Su vinculación 
"' ·-L_;~~>·-- .L::__.:,c;'.¿i-.='.o.,::.::0 • ,;,_ , .•• : <: 

dependerá de conte~piar:1a'igliatdad;d¡;,_a¡;,rechci!'I de las'personas con discapacidad 
, ._, • ~"" , ' • ! • _".-~;;:;;,-.O • •.'.:;- ·. r _., ., ' ~ 

asl como la transformaCión .deÍcontexto'educativó.<• ·'-:~:· ::: ·'·; .. 

Han sido ~~~;s ¡~~ a~~lo,nes'.~~e ~nifce~:3n ·~,· ~~d~I~ de Integración, hasta 

llegar a lo que ahora'se··pretende:··q'ue.es:1a··Escueta:1nclusiva, la principal de estas 

acciones es la divulgación . reaii~~·da~J¿,~·,~; U~~~68~ ~ue ·inició sus trabajos respecto 

al tema en 1966 en el Secto'r· ~~ :Ed~·C:a"ción'/e~pecial con actividades diversas, 
,• ;~'·_, "~,, 

concretándose en 1980 con el Año lnte:rnacioriát:éle las Personas Discapacitadas. 

seguida en 1981 con la proclamación· del. Año Internacional de las Personas 

Discapacitadas y con el Programa. de A,cción Mundial para las Personas con 
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Discapacidad, del que se obtuvo como producto, El Programa de Acción Mundial para 

los Impedidos en 1982, ·en el que se establece que las personas con discapacidad 

tendrán las mism~s opo~unidad.E>s que el resto. de la pobl~ción, con una participación 

igualitaria en la. \licia. ~,oci~l 'y\ ed~cativa de tal ma~e;a .··que •. estos programas de 

educación inclu~iva/ .. r{fáu;,:0;, · 10 'p;;~icÍpación de toda. persona' con. discapacidad para 
.. , ; . . ; ' ~-. - . 

enfrentarse en tod6~ ' 16~ áiTI~ito~ ": ;.:;6iaie~ •con ~r6~r;;,;:,,as que Ínfomien a toda la 

sociedad. cbitaci6 i>C>r l:ob~ta;2oci1 ):'.: ~-·· /";'.'> ,-. 
'·'~ .,,,,,.. ,,-.,: .-:·, ·-~ "! 

Para fosa; 10' u~,~s?.c:>/ ~rí ~~ co~sulta Sobre la Edúcacióri Especial, reconoce 

la necesidad de eli"1inár'e1 tipo:'de .;;dlJcaciórÍ paralela ·e.:istente y conformarla en una 

sola a través de la iríté~~~ció~ ..'~colar. z •. :. '., J; ·.· 
En los aM~sgo•Íse~~:,g:~e';;dos áreas principales de acción: 

. ":e: "'.~- "<·'_:../.:::¡-~·,,.··_ • ,~:-.. -.-•· ... ,;.·- '--. ·~, .-." .. . :"' 

1. Planteamieritos:y Politica'S:::;Eritenclidas'como la disc'usiÓn de pollticas. y gestión en 
- '.------~·---~---~·'·:~-~·: ___ ;,_.,._,_,'.-'.!\~-,~.,.>.;o. .•• ">'..:·"·.: .• -,.:._ . _:. --··:-·;:.·, .. - .- ·,: :· ·"·' : :,~- ' 

el ámbito de la Educació';, l,.;-cl..isiva:•i>'-t ·,.,, - _,_. . • •. , · •:: .. 

2. Las Necesida'éles ~~;~di~í!~·:~~¿~r'Aula urí Proyecto de Fo~~~~\(,-n Docente. Que 
>~·~--~:.i .. t:<·..,:. '.;;--: . . >. : ,. -->~·:-~:_,.·_:::.'..~ : ~ '.. . :y.-. 

consistió en dar· __ B:seSorra~·:a:-; 16~ ,:.,r~1aest1-os·:,_r~g·u.1~~~~/pafa .:, .. ge~·er~r_. eStrStegia:s que 

::::::::.. ::::i"m~:~¡',;~·;~e~1·';;t~1:i~~,:~t~r"·''f'"°'~'º" 
Bajo este contexto, en donde se.reconoce ala educacióñ dfi¡ñÍ~.; de los derechos 

básicos del hombre, se u~ta~~c~b~ la{:~~f~riín(;i~ ~¡;';,ici;;:.l:de~·E~~~~ió,.; Para Todos 

en Jomtien, Tailand.i~--··e..n/1·:~~~"F~?i~';\~ •. ~'.~;~)~~.~~h~f i.~;ri~f ... ·1.~ ,ii'~.;-~~nci~ ··de la 

educación básica, enfatizando;,las' necesidades ·.básicas'•. de .eiscolaridad de aquellas 

mi norias desfavoreci~~s; especlfi~mént;; ni~~~· y m~; .. r:~: ~~r~sobre todo que la 

educación para todos es vista como el factor que .dé solución a la pobreza, generando 
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un crecimiento socioeconómico, dignificando asl los derechos humanos de cada 

persona (Perfiles Educativos, 1998). 

Para 1993 surgen las Normas Uniformes para la Igualdad de Oportunidades, 

pretendiéndose que, con el cumplimiento d',i>é'stas.·n~,,,;.as; se vaya dando el camino ·a 

reforzar la equidad e igualdad · d;,,:o~6r1~r;ídadi.s';'.·provoca~do una transformación a ,.· ,. ' ... ·-~ . 

nivel mundial en cuanto a la ref.;;.mi.iiaclÓ.; ¡;¡;,, st't sistema legislativo. 

En el mismo año se realii~·u~~·;réu;;ló~:.dJ.36 paises de América Latina, en 
~ •.'1 '.'';\.~';, ' •• ~r'.y~;~ ,·,\::,;:'.• ,r .··j,~'~'.; 

Managua, Nicaragua de la que eman'a' ef' DocÚmento "La Declaración de Managua", en 
. '"'\' .;)'h':;;,:c;·: .• ~,·1:~,./:-';_ ,-~· ..::n',·, .. 

donde se expresan los p'rinclplos(de,,fa.•:ese'..ie1a:i1Í-1cluslva, con la .aceptación a la 

diversidad, apoyada en 1i;f~if~1a~~'~:~g2;~~~;···a'si¿s:~~do ásr. una mejor éaudad en la 
~; .. , . ·.:'.::~:;:J,;: ::;;;:i;~:<':{-1;:·'. '.i·:::~'.:::~t--',~:\~~~·;:·;-~'f;~;_:,:·i~!~~·=~'-.:~~:'\~~' :-~~·:.'· ·__ . . ' ' -· 

educación y por tarito asegurando una rnej~r c:alid~~d .. "ida. ,.•'' 

oob, .. ::~:::lft,?2t}r~::~~~~f !~~~4h:"~~:~~:;::::::, :.: 
Necesidades Educativas Especiales· de·.Acceso y: Calidad;·:organizada por. el gobierno 

::~::::.::::;:~~:~::.Jfü~~~~t~i~i:f~i~E~: 
acerca de la Educación Integradora, I~ ci:1 ~;; d:~~id~ J~r• ;~foj!¡~~i;o como: • un 

:~?::::::?:::~~;;3~Ji~i~t~~tl~~~:~~iW~2:~:. 
educativas especiales. Por ta;,to/ei' objeti\tó' fue ·01 dar.a 'cónocer las''¡:)oHtlcas y acciones 

• • .- ;, - ~ • ; ·.·_-,-. • - ••• '. ·-. ~. '. - ': <, - ' 

a seguir por parte de los gobiernos, or9anizaciones inte.rnácio.n01es • organiZaciones no 

gubernamentales y otros organismos par~ las n.e.e. 
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El marco de Acción se basa en los documentos emitidos por la Naciones Unidas. 

experiencias de paises.participantes, principalmente de las normas Uniformes Sobre la 

Igualdad de Oportunidades' para ,·l~s Persona~ cC>n Di~capa.;idaci. asl como las 

recomendacia~·~~ dti i~~~k~~·i~ari~S··:~~~~,¡~'~ ·~'.·;est"~-6,~rlfe.ren~i~:, ;·,"~: 
·:;;;, _:,.-.,,: •• ;'~ < b.-· ... ,,,•;\" 

La idea f1.i°nciame,.;t81 ci~ e~te .Marco dé Acéió,.;'. es que las escuelas deben acoger 
, ' ~:· j ,[ ; . : -·~'" - ; '-~ 

a todos los. ~i¡;os sin im~ortal-.su ·~ondición'fisi~~.·~.()c1a1. ema'cional;. íí~9ülstica, etc. es 

decir. atender 1á·~ ~~~~i~~~~~~ ~~~~~i~~J;·.;~;~~f'~ie~~d~·~,;ci~ ~Új~to. ~~ntrándose en el 

:::r::º::~:::t:ú~J;¡~E~:~fz::rJ:0]~~~~~Efi~~·de··.·1~·ciift~~1iaci ·q~e ·presenten Y 

-,,.. - {J;-\';.;!"''.;,. :.:;:<- : .. r.·,·. ,. 

~'. ~:i:?~~o~t~t~J~~~~fátff~s~~=}JJg n.~.e .. 
2. or1¡,;-nta~1óll '~~·;~·Í~'Á261óri~ lliv;,.Í i';'1~i6n~1.é 

... :·~- .. " · __ ·. __ ):-<.2:<":;:. :'~\.:~::-·;:;·:_~_.-._ .. \I:~}?/,,~E~.~-~~;J·.:_ .. :_ .".~, ... _ .. 
3. Orientación P':'!,~.\ª Acció~-~-nivel}nte.~~.aclonal · 

El reto que 'eíifre;:,·1,;-:9ti;;'~;,0'5':~{;~~"desarro1Íar úlla pedagogra centrada en el 

niño. comprendidoslos:~J:'~r~~~~~~n á1~C;~~ di~capacidad grave. Cabe recordar que 

en México. ;fi~'a1~~.j:7¡~ .:¡~6a~a ~~l~;7b;s. la Ora: Margarita Gómez Palacio asume 
" ",>';• ~--- - •·~· •, - , ._.,.-, - o -."~''"-'•; '-,-- .- - .o _L ; •• ',--· '·.- ,:.--- •-·• • ' • -

la Dirección ·de: Edúca'éión' Esp0'~ial.''~e: 9;,.riera \ma tendencia hacia la Corriente 

Psicogenética?m~r~a~~:~ as! u:n~ po~tura te¿ric~'en la que el niño y sus caracterlsticas 

juegan .un pap~I central en'.:.1 proceso .en e..;señanza -aprendizaje. lo cual no se habfa 

propuesto antes con esa claridad. 
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2.3.IMPLANTACIÓN DEL MODELO DE INTEGRACIÓN EDUCATIVA EN MÉXICO. 

Para 1989, con el Programa para la Modernización Educativa 1989 - 1994,_ se 

establecen acciones educativas innovadoras, mismas que tienen un soporte y 

congruencia a través del Plan Nacional de Desarrollo, cuyo objetivo consiste en elevar 

la calidad de la educación, ampliar la cobert':'ra, participación y planeación de la 

educación superior, descentralización, organización; igualdad educativa, mejoramiento 
: : ' - : ' ' . ' ~ . '' 

de las condiciones'•de ·vida-.del maestro, mayores-recursos.a la educación.·básica, 
' ·~· ~·'. .. 

impulso a la _educación extraescolar; consulta_s.·y mo~~~~iz.íción wescador, "1994) •. · 

Encaminándose •. asr-_.i1··.· .. ~~tual pro~eso•_ •• cie'.~od~rnii'í.';,ión.educati~~. EÍ:n~.ir6.id~-~n el 

Acuerdo .• N~~.Ío~+-·-~~;ª·•la·. -~.~d.~Ti~~bi~~::it11~·i~~~;~~~(~n;'.~~~~~-(~N~·~a~Ji~1ante.a . 
elevar la.· calidad de. la. educación,' ám,pliar' íá "coti'e'rtura/ pr~)pidiát.'Ía participación y 

• ,., • .. ,. - • • • '• '• -'· • "• <';-r; ''' •' • ·-~-'' • - - ' ,- ·:, )::,.· • " • • • ,•• 

planeación. de · 1a educa;~iÓn su perlar,' descEÍrrtraÍizar;• organizar. y.: g~nerar: la·. igualdad 

educativa. mejorar la vida· di'l~s ~ .. ~~tras; dar ma'y"a~es '¡:e'ct'.:~.ios"a ia\;1di.icaciém "básica, 

impulsar a la e~ucación • e~~ra~~~~h:ir, cori:ul~~s · y;·m()~',;,ir,i'z~c;ón ·•de Ía • Educación 
--·· ~-·~;- ~ 

·:·o'<·t-.'·,\·.'..· 
El los · siguientes 

aspectos: 

La reorientaciÓri del. sisterT.a educativo'.' 

La reori.;;rita6ió~ de ICÍ~·;:;,at.;;~i;,.l.;;s EÍduC:aÍiv"as 

La revalCl~~~~i¿~ ~~~ia1:~~1~'fJ~~~~{i,,~gisterial. (ANMEB) 

se logra consolidá~ía de,;ce"ntra"iiza~ión'o fed;.ralización de la educación, en donde "El 
: ,• . ' . . '· . .::~· .. " . - ·,·,-.•: ' -. . - . ' - -- - . - - -

ejecutivo Federal traspa"sa. y el resp
0

e6tivo Gobierno. Estatal recibe, los establecimientos 

escolares con todos los elementos. de carácter técnico y administrativo, derechos y 
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obligaciones; bienes· muebles e inmuebles, con los que. la Secretaria de Educación 

Pública venia prestando, en el Estado respectivo, hasta esa fecha, los servicios 

en su 

operac~:n~·c:;,;:~f Jl!e~·· 1fariales '~~J~~ti~~s ~()~ ; r~foíTiiados' .;n '~~¡~ • Acuerdo 

Nacional, .. después ··_ ci¿: 20\'años,:::-~~eten~i~~do . la ; actualización de· los contenidos, 
-»~i,-.::· .. ;<:5::!:/. -;.-~·',· ),.~·:.,~~ ,:-.;,:._ t~~i~: ;~··<'~,\ ->.~·:-,_._· \.~-.:- ---:..:-" ·, 

considerando tanto las necesidÉides'. nacionales.· como las párticulares de cada' reglón, 

permitiendo de esi~'forma ~·~~;;;~·i~tem~ti~~dr6n 'éie'1b~:c~;t~~í~6i·a~adé,;,1cos, como la 

participación del~~~cledad-~n~9·~·~=;;;;~c:.~_-; >~:;. :>'};", :·~ <' · .. ·· .: .. -~ • 

constit~:i::ª~Y~ :~;:¿d~i~~1Ji~f~~~~f E·trJ~ª~JJif !~~t:º~!tt:~~A1~1~:-·:~ 
preescolar,. prima~i~ yc~~a~.":i;;¡I~:.'.~;'.~J8,1 t~~blé·~:s~_ h;.~~ o~li~~to:~ y :~ufi~an el 

laicismo y gratuidat1 _de la ~:d~~ .. ci?n· qúe 'parté dél Estado, por lo. que se instituye la Ley 

General de Educación Gúlio ci'~j]gg~).'.\.·· : ·, : '.,::·:···· .. < (; •.• :·.···••·.····· 
Es en esta.Ley G~~eral :de• Educación'; d;,n.J.O·~.;, EÓstabl.;,~~::·e1'Artlculo 41, 

'> - /. -__ .. ~ ;,,,'..· - ·''.: ·.;·.: .. ~_ ··-~-·~·'.. ~>;.;,_; ___ ;-~";"'.,:-.:..:-~:éo-- ' -. -"'·.-J--C:::--.::;.:'-~--- ~el- "-"'----;J~,-::·":'"-~."' ·.:--, __ . ;'. --·, •. - _, ~- .. 
destinado a personas . con . discapaddades'· transitorias .. o definitivas;' así· como aquellos 

con capacidades y .;;tit~¿~s; sóti'~~~~-¡'¡~;;'t~:}:;\~tE>,';cii~~~d .¡ 1.;·, ~;;t,¡.;~;'ó',, - de manera 
'':~· ·. '· ;::·;~> ''°'¡:, ::.: ...... fa, •••• ' - .' :-._~ ',· "' 

adecuada a sus propias con'diciones, con' equidad so;,i;.Í: ; ' 

"La educación /.éspeci'aí ' ~st~" 
0

d;~i;n~-~a <a.' individuos'. • con ,c;?'isca~acidades 
transitorias o·. definitivas~~sf,:c~~(, ;;~~-uittos :•con: aptitú~~s . sobresalientes'.. Procura 

atender a 1os edu·ca~·cios·:~~-- ~Túi~~~~ :·ad0éUada a :Sús·· propi8s con:di~iOnes': ~'~n :e_qutdad 

social. Tratándose dé meno;es dE> E>d~d con discapacid~des, esta educ:ació;,-,p~opiciará 

su integración a los planteles de educación básica regular. Para quienes no logren esa 
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integración, esta educación procurará la satisfacción de necesidades básicas de 

aprendizaje para la autónoma convivencia social y productiva . 
. · . 

Esta educación incluye orientación . a /OS padres o tutores,. asf como •. también a los 

maestros y personal· de escu,;las ·de educación· básic';; ·~~~¿lar qu~: Íritegre'n alumnos 
- ·~.·:~ ~'' 

con necesidades espeéiales de educación. ". (SEP.DEE;1994;'p,''.1);";• 

Así, la DirecciÓ~. de Educa~i~n E~peci~I ~enC:io~'~ 'c¡Z~ 1: p;~~u¡sta de· integración 
1, ·~,,· 

éticamente . inacéptable; ·.resulta. inadecuado··· para·:; la. nueva concepción de calidad 
L -,, : :~e ·;.:.._¡.: :;:.:.':;:y: • " 

educativa, e inviable p'ara dar cobert.:;ra··Ei'la ·de·;y,ani::ta de la población con necesidades 
.7..::l>.'{\;:·; ---;-_:;;:·:: ,_e<'., -

educativas especiales y.cÜ,,.;plir,cón·ei:imÍieratlvo.de'ser considerada una modalidad de 

la educaciÓn ·~á~i~~··;:ati;,riél.6nar:os~,;~o~·~¡ción de segregadora de nivel especial". 

(SEP.DEE;19~¡}~·:-~;·~~}'. ~'-:~--.,~:-~--:~..,..-~- ·:-~rx:, .. :~.~<,-:: 
La-educa~ii~~{-;~~-~~~:-~~~~m·i·;:;a~~:~:-:i\-~na redefinición la que. a través de está 

perspectiva de las' pe~:n~~·,c:~~·:'~:~~~¡'~:des educativas especiales, no sólo modifica 

el sistema ed~c~ti~o:.1;';.i~~:Ú~h;~j~~.i?'i;'b',:,:.o señala Meneses (1991), la integración 

educativa lleva a ún~t:;~:~Í~:Jtfó~'.'s~t;~¡J)por lo tanto,· su objetiv~ será el de mejorar, 

tanto el Sistema(E~~~~0ti~o\'~~~¡; '.~f'·;~~bi;~ sdclal. , ~~--· ;J'~i~\;,,.;bio de actitud 

significativo. \ '<·.· ·. '~º:~';: '"~.',,,;: :-·,<::: .· -~,': ·,·<>:.'·. 

Es e1 in~~i~~f.~tª~~\u:•~a:/~r~~~~~~.f;~-~Só~:i'j•!'."~~b?ºs con discapacidad yto 

necesidades educativas especiales,· Iniciada en· el ciclo escolar 93 - 94. Sin embargo, 

la información 'd«tl°a~-·-~-ü~J~,~::~~~{t;¡~~·~;·:~~·~'.~~~;~~-~-~. ¡~~~·~~~610·~-ales y nacionales respecto 
!~'.··~·e' .~ .• ;-•• -.~. - '7 .,-;;- - -;.::_-_:\:\ ·:¡ ... ~~..,-~-

ª' Modelo de lntegracfón'edÚcatlva no ha sido difÚndlda de forma sistematizada por 

parte de las áreas centrales, tanto de educación Especial como de la Subsecretaría de 
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Educación Básica a Nivel Primaria, generando un ambiente de confusión en los 

profesionales de educación primaria· regular y especialistas de educación especial. 

Hasta antes· de· la. apÍicaclón-·de 'este. Modelo, el profesor de primaria regular 

recurría al especiaÍista ·d~ educa~ión es~~~i~I con el fin de solicitarle orientación, o 

apoyo para el r;nanejo-de ni~()S con difi~~-ltades 'en el aprendizaje, viéndose de alguna 

manera • si no Úna ~C>rclinacl~n~le~a ent;e ambos. profesionales, si unreconocimiento 

hacfa el tra~~j()~61C>!>_.~~~~~~~,;"~+;~i~~-.:~.~-~fºY(), de ecjuf~i~n/'~~ecl~I, :~~eptando 
las sugerencias que:se les íl<»crii(y 10' más -inipcirtante; se vera a la eCÍÚcación especial 

como un. apoyo ."e"esa~i~par~'i~[~~biucióndees~~ problemas· tari .. especfficos. 

Actual;,,e~t~;-;~: ~~¿~1~·;i~~·i;i;~;~ ~: ~~~;~~t~··a· ~tr~ ·~~b~i~~'át;~5~~~.C>b~taculiza 
su funcionamient~.~-;~\b~o a qu~t.';~o'~~nta~i{;n· del.: .. ..;;¡¿,() para,l>rfri~;, atención. a los 

=~: .. ~·.::;f~¡ª~~!i~~l~"~f :~,~~~~~~~~~~~;~~~::~.: :: 
originó inconformidad e irrita'ción entre· el personal docente· y de apciyo técnico;•• 

Esta propu_~~~a:·imiii~%1~~[~::;,~~J51!~N~~;~,!i~~-~§B;~-~~~~~¡~vf:fu,h~: llegado 
abruptamente, . surgida _·de Jcis. AcU'erdos '.de._ Salamanca _·como.-una :recomendación que 

, .- ; . -:~:-:.";::-::<~ ~:~'.:·?: \':· :>.:;;:~~: ;~;:::j?~ ;/T;::;.~::·f!~}. :-:\-:'t:;-:::~ _:~~)"!;f>{'.:':~;::~~(0:1~?~::':~ .:~J::~·~y1~~;}~-H.?~:.1,~ ::\!t :· -. º _:\ 

vincula los derechos a Ja ~~~c~ción·c~~ ~-?s·.~!ñ~·~:Y":~-~n ~.~ª~·~¡~~~s. h~~~nitarias: pero, 

:::-:.:::::::s:::~f~f{!~~~~~~~~~J;~l~l6~7Et::.:: 
Centros de Orientación para la Integración Ec:Íucaú;J,',,/(é::;o1Í::)},i'~ue' funcionó de 

septiembre de 1991 a diciembre de 1992. con las siguie~-tes C::.;ra~t.;~rsticas: 

1. "Atención en el aula regular. 

2. Atención en grupos especiales dentro de la Escuela regular. 
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3. Atención en Centros de Educación Especial . 

Atención de niños en situación de Internamiento. (SEP. DEE 1990) 
El marco normativo· que '1a Dirección._de· Educación Especial establece para dar 

atención a· las personas. con',di~6a'~>l~i-cj~cl- .:,;.e,.~escribe en el Proyecto General de 

Educación especiBI en México', en'doric!e·_d~.stacan los siguientes aspectos: 

. • 

Te....;Ína;•c;;;,:, 'un ;.lst.;ma de educación paralela. 

A'3~rni.r la m6~~1;d~d de Educación Básica . 

Op~rar ~~l~ los criterios de la nueva concepción de 

ca;idad ed~~ti;,~;. 
La lnteg·r;~iÓ~{~d~cati;,a Involucra a la educación especial 

como< ~a~e:~-~ I~ · ~duci.ciÓn básica, en un intento por 

cíesa,.;..011'a~~í';;,¡~¡;:,c) ¿.:.,~;1cú10. 

• ·· Operar;-can'._:~i: ~¡:·;;:;',¡ modelo educativo de la educación 
,',\(': -, ,, 

• reg~lar.''' :;:"<•' 

A partir del ciclo escolar .¡ ~93~i':~·9¿¡; ;~~;¡~?da :·~na serie de talleres dirigidos a los 

supervisores, con _ 1~}':'.Rf~~T;~~'.~1~11~-~~~s~>E>scuelas Integradoras" que estaban 

funcionando en, España,. Di,cho_~:.~~1~0_.'-"."::,;ie _re_produjeron para los Directores y personal 

docente con la lnterÍciÓn'.cÍé;a''ciqi{~~-Í;,'te1ementos necesarios y dar marcha a la 
. --- ._ .. , Y-·>·:;~·, .. _::,>'~~~-,. :~i:~r-_;.~~~:'.-::·-··--J".· 

propuesta de Integración -Educativa; p_~ra lo·_cual, antes de ponerse en práctica, se 

llevaran a cabo reunio~~5'."~~;~¡',1a~;~u~~-ridádes de Educación Especial y de Primaria 
,.,, ' .,._ '.";~:·c . . ';, 

- -': ";·-·,;-e-__--•• <·::;:.· ':~;. -Regular. ·:.,. ,_,; - ·'·:·'".-, ... -__ ,._. . 

Durante ese ciclo escolar se. inició la elaboración del Proyecto Escolar en donde 

tos Directores de los diferentes servicios plasmaron sus problemáticas, as[ como sus 
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acciones para resolverlos y los tiempos para su atención en los aspectos de enseñanza 

- aprendizaje, organización-administración y enlace escuela- comunidad. 

En el ciclo escolar 94-95, la oÍrecciÓn d;. EélucaéiÓri . Especial inicia la 

reorientación de sus servicios: los Grupos. l:ntegr~dos' A:\ B: (G,I:); los Centros 

Psicopedagógicos (C.P.P.), las Unidad~;..:d~ .At~~¿¡~,;:'a Ñ;Ífio~ ~~•Capacidades y 
... , .. : :.. ·~ ,. ___ ,.,.·· ,. 

Aptitudes Sobresalientes (CAS), .·y los··><?éntros(dé · O';i . .;inÍáción Evaluación y 

Canalización (COEC)~ se· tra&~f;i+l;~~~~~~ I~~ Unid·~~~s d~ ~ervicios de Apoyo a la 

Educación Regular (USAER>: .. e,: X .. ;'.('.; ·t·;.·. , ,:; ,•• 
Las Escu.;.1.;,~}'de,; Ed.;;;~~¡~·~ E;;pe~ial ; (EEE), los Centros de Intervención 

Temprana (CIT) Y'1~f ci~~ii~t·~~:·6~·~ab;~~~{6~ de ~~~ación Especial (CECADEE), se 

transformaron en Ceritro's déAterici,ón MÚitipie (CAM). 

Como se ··¡,,en'cion·a ·~,.; l.;s Cuad.ernos de Integración Educativa (1994), estos 

cambios son vistos desde : " El cambio en el enfoque de la integración del sujeto con 

necesidades educativas especiales consiste en no hacer de la integración un 

objetivo, sino un medio estratégico para lograr educación básica de calidad para 

todos, sin exclusión. Esto es, la integración pasa de un objetivo pedagógico a una 

estrategia metodológica para un objetivo ético: la equidad en la calidad de la Educación 

Básica." (SEP. DEE, 1994, p, 31) 

En el siguiente esquema, extraído y modificado de un trabajo de Tesis 

(Reyes, 1999), se enlistan los documentos y acciones que han fundamentado la 

normatividad de la Educación Especial en México y en el ámbito internacional. 

TESIS.CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Necesidades 
Educativas 
Especiales 

1 

1 1 
MARCO 
INTERNAClONAL 

MARCO NACIONAL. 

Conferencia Mundial de 
Programa para la Modernización 
Educativa.1989 -1994 

Educación para 
Todos.Jomtién Tailandia Acuerdo Nacional Para la 
1990. Modernización de la Educación 
Normas Uniformes para Básica. 1992 

la Igualdad de 
Oportunidades.1993 Reforma Articulo 3º 

Constitucional. 1993 
Declaración de Managua 
1993 Ley General de Educación 1993 
Conferencia Mundial 
Sobre Necesidades Ciclo Escolar 1993-1994. Se 
Educativas Especiales de implanta el Modelo de 
Acceso y Calidad. 1994 Integración Educativa 

Plan Nacional de Desarrollo 
1995-2000 

Programa de Desarrollo 
Educativo 1995 - 2000 

Programa Nacional de Acción a 
Favor de la Infancia 1995-2000 

Programa Nacional Para el 
. Bienestar y la Incorporación al 
Desarrollo de las Personas con 

·Discapacidad D.l.F. 1995 

Para el ciclo escolar 1993 - 1994, en educación especial se comienza con la 

Propuesta del Modelo de Integración Educativa. 
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Las acciones se inician.con la reoriBrltación de los· servicios estableciéndose las 

Unidades de Servicios de Ap'oyo a la Escuela Regular (USAER), cuya función fue 

explicada en el apartado úno. 
,<: ··. :-, .. 

De tal forma.: se otiserita qüe 1.á' Educación -Especial, realiza_ un _trabajo 
··:,·_ -

diferente al que se venia realiz~ncio: aexcepclón dégr~pos-lntegrados qÚe aúncúando 

su población era ·~~9 •ci~h~ida ; (~i~ds: d~ • p~~~r\·b;a,,~¡; ·,·~~~~i rioi~t;,edi~n a la 
. ;..-. - ., ;~·-·,_ ·., . .:·; 

lectoescritura); sú 'principio era el de' mantener los' grupós'c.;11stitÚldos en ·01 'ambiente 
•0 •• .:r, .. ;·i,:,> .:' ~ !·.<'',: :' ·::/·'..< i.: : ..... -,,-:- ·' '.::: --~. ·~ ·': -~ _: ::··.";- .· .. :;-~ .. _·~" \.\·<\:\:.:~~~'~I~~f:·~,-:;,~:'.t;:::.:·_:·~-·c;/~. ~ .. ~:· ~-~: :·· ~.-.: ~ .. : · -

escolar regular, c°'; lo cual se _justi~caba el concepto ~ .. ir1te~r~ció;' de e~e momento. 

El M~d~;o ~e ln~~graC:í6n Ed.¡c~tlva bu~¿ª ~J~· ~~db~ í6t;~:I~~;;' ~~té~ lnbl~idos en 

la vida ·~du~~i~~Oy>~ib1a1•cÍe.las esc~~I~~; int~árar.·a'';'~¿J#G~~-~i~o~>~IJ~ por _sus 

necesidades.-_ de· 'ed~ca~i.,'~ esp~C:ial ·--_ habÍ~;, · ~¡J~~ ~j~¡.;;'~f~i¡'~¡,,·~~;¡ ,c~~~l-~fdo~ -- de la 

escuela regular, considerando -a ; todos'' los•. ~iñbs ~~':,:;;;:~;··'.·~~;~~~~;de';_' acceso a la 

educación en el mismo ambi;~t~ ;ici.;C:ativo, ¡.;·~~~d~·~~ ~~~~;~;-~·1'r1tmb di~érel1ciado de 

:::::::::~:~:~~~~f~~~~~i~~~11iEi 
especiales son 'aceptados - y ~PC)~~~o~'.c ¡lºf'srsccC)~Pª?e~os}dec;la >'.;,~c;_.;.la para 

satisfacer sus necesida~es.--~-~-~~~.t!~a~:P~'.~;;~i':a,',;tf ,:g~!~IG~~1¡~:~Bt:.~,e1·._ ~ro~~.so como 

parte de una formación integral y'.hum·anista;:con _el propósito de vincular.a la población 
i- : .... ~ ·>.~-~; ·._, ... g~~·~i:--~~f~,i: '~~,:·.:: 1 /y~: ,:_:_~." . '', -.,··~~'\ .. ~>_.,_. ··,:.~ :'·.: .. -·:/': ·>.:" -'. :· : . . . . 

de Educación Regular y Educa'ciÓn Especial,'confonidas enUna sola. 
··.:;. -> ,.:,>-:. .-~->. ·- -'•.'~ . ' (' 

De esta forma,-:_el,. pe~s(,1181;\ianto -•de primaria regular_ como de educación 

especial, se enfrenta a· 1.m·;,· 'r~orie'n-tación en cuanto a la forma de dar atención al 

alumno, considerando ahora las características intelectuales, físicas y psicológicas de 

los alumnos, generando un sentido de cooperatividad, aceptación a la diversidad y 
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sobre todo, centrándose en los. procesos de aprendizaje del alumno. De. un modelo 

tradicionalista de atención,.a ·un.·. modelo .en donde el maestro pone mayor interés al 

alumno. y no a ·la s.;la a.:;ción de tr~smitir conterli~os de· aprendizaje, sino que lleva 

consigo uri cambio e;ri I~ f~~a de la e~s~~an~~ s aprendizaj~/t.;~~ndo comC> base el 
.J'._{ c..'. ·• •c.-•,.: 0-,',-. _'.'c.:_-,•,," , ~~--.'-'\'•" ; ~- ~·~·;·::~~';\,.JC:,:;;,:}'·"\~_i.;' .:.,;_. [.'·'. 

currlculo para la intéri:íencló!' ped,~9ó9'1ca,y'pasar:'de ún éiiseño'rigido e inflexible a uno 

abierto y· flexible .. ·e;, donde· 105 /obfetiv:;,s· >estarán ••. ª" ;Hncl~ri : de r10 atención . ª 1a 
>/,~> :º_ >,=·t:;:: -_::i~-'.'/\:·.'t~'.?::?;j?b\<;(::.·-;y),;;i~~;:"::·Yt\;.;.~,,·1/c,r:;.< ~::~~::'.:·::'../~;-~;.:\:~:t~::'_~··:~-:~1{-z:. __ :-.<> ;:_~,~;:,;;~~: :,_-·) : : --_ ·::.:::: 

diversidad del gr~~ºL.f~cilitando ~I procesO'educativo.de•l.osalumn~s,re,;pof1diendo a 

las circunstancias reale~·~~.~~~t~~t~;;oci~1 ·~~ 0i'qu'~:~~·~;;.;t~nti~{· iin tiacé~.nÍngún 
tipo de separa~i6~ enÍre:1~~·:a1¡~~nos 6~,:; 3~c~~tc;~~~~,~~iiJ~~~)~~;1,r~Jeci~i~~ y los 
.. otros... >:J -~, .. ,. ;\.~·r?~. .::;'"'·"'"'"::'. ·: ::~;:). ·<·: .. :;:..:. ,..., ~ ::fº·· "-·· .~'· <\·,·o ·,,,,:~\~?i.·:·: '.·;::_,;. 

' ·;·~; .• ;·,, <.-.; -~--~· ,.;'.... "'-~<-<< -' .'. • ··~:: :''<• < 5:_'._·;,,·: ·~).'~~-.~{ ·:i~I~ :~::l~.:y -º~o"";,-" , 
··;':~,··,·'. _r:_"':.' _'.L;:; ... - _ . .. _. . . . . -';'../·. ;> -. -. ··.':·:::': 

En este sentido, la~Ley O~gániéa del .Sistema EducaÍivo .. (LOGSE) de' España, en 

su artículo 4.1 •. seÍiaia' ;;s:; s~" enúi~d~'; ~;;:~ ~~t;:í~il.;:~¡ c~~¡J~i.; ':i~ JbJeii'~.; ... ; métodos 

:e=:d~:::::s c::r1:~s:::vª:Sf1f st~;JE;~~2~f 0f y~~~~t:ttf f 11f i:~~~i}i~:::::d:: 
Bautista, 1993). Asimismo se hace'mén~ión>>ri':los:artlculos 35,y 37;·<tedicados a ta 

Educación de alumnos con n.e.e:; que el ~i~t;má 0ecl~~~thj~ ~eb~· ; .. ~~onder a las 

siguientes aspectos (tomado de Garrido,1993) ·. 

Artículo 36 
n.e.e. 

permanente 
o 

temporal 

-mismos objetivos 
-v'aloración realizada por equipo de 

muttiprofesionales 
-atención guiada por la normalizac16n e 

integración escolar 

-evaluación para diseñar el Plan de 

acción a seguir 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Articulo 37 

-equipo de profesionales 
-materiales didácticos 
-adaptaciones y diversificaciones curriculares 
-adecuaciones fisicas y materiales 
-estimular y favorecer el desarrollo 
-asegurar la administración educativa 
-escolarización en unidades o centros de 

educación especial, dependiendo del 
nivel de n.e.e. 

-participación de padres o tutor 

Se modifica la idea de elaborar Programas de Desarrollo Individual (P.D.I.) paralelos al 

currfculo básico. siendo el objetivo que el alumno con n.e.e .• tenga mayor participación 

sin desproteger_la ate~·ció_~ a•s_u_ necesidad especifica o individual. 

En este .sentido, las· profesores de educación básica. tienen que enfrentarse al 
' - - ••••• --···-"-···. • •• f ·-· -, •• 

diseño de esté. nuevo ~-Cúírícutd;~:e·n «---donde ~·-se ·considera ·el:; cOntextá': CÚ.ltural · ·da· los -

alumnos, es .de~i~ •. ~~J~no~\"¡;b~~~~i:,~;;~~l~~es ·y:~egi~s; qu~ · 1~ii{ .. ;;~ri ;Oii~~ífi6ativas, 
considerando · ·• tamb.lé~ ,·;:~ (1>ii~¡;;:n:~~~·,··~¡~ fi,;.:; ·,;~.~ ... cer:·/~~~~11~~ •• Aécúacio_nes 

curriculares ·9 par~ ''la:~;~-~~iÓ~~~· y::~~~Ü~~ó:.~;·.d~~:'~;;;,,~-~·~-'a·~i'C~~- ·~~~r~~/j~f~~~:;¡·~¡¿n·;'.·~~s·-:~~.',· · 

En este 6~~t..'~~~ 2;de ~~t~r~';;~.;;.:{;;.s,razo~;;~: presentadas ~n la introducción 

del presente trab;¡,jo,_E!n E!1-~p~rtad~·:~~i~i~~t~,·:~·expli<:a el proceso que se siguió para 

obtener la lnformaciÓ,:; q-..·e : fuAd~m.;-,.;1.; la propGesta del apoyo, que a través de la 

revista "La Carpeta del .Maestro":.' se brind~· a los planteles formadores de docentes 

para educación básica~ 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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METODOLOGÍA 

POBLACIÓN 

Se trabajó con personal de la Dirección No. 5 de Educación Primaria y de 

las USAER de la Delegación Polltica de Xochlmilco, a la.cual pertenece dicha 

dirección. 

Participaron 20 docer:ites, de las c;_,ales 10 ~ran .,:..;.~':'t~as ~e apoyo y 10 

profesores de primariél regular •. La s.;;Íecclón fu~· int;,;~¿ional, yél. que . la 

participación debla ser voluntaria .Y con .experiencia· ... en.:l~·:'rmp'l;~taclón del 

modelo. 

ESCENARIO. 

La aplicación del cuestronario se nevó a cabo e¡.; los espacios de atención 
'.·-. . _'.:·. ·,--. -... ' '. : .. · 

de las escuelas primarias en donde existen Unidades de Servicios de Apoyo a la 

Educación Regular (USAÉR), peiteneciEÍntes a .la Dirección no. 5 de Educación 

Primaria, de la Delegación Polrtica·?~~.;~~imilcC:._. 

INSTRUMENTO 

Es importante señala~ ·qu.~, af.sei- Un . reporte laboral, el presente trabajo 

no es producto de una investigació:n · formal; cuya pretensión constituyera una 

tesis sobre el tema abord.~do:::'si·n<embargo la experiencia analizada arrojó 
·-··~ .. ; .":.<-- ._· _·._, ' 

elementos valiosos que fue;C:;n'c.;·ns.iderados para apoyar la formación de futuros 

docentes que habrán de desempeñarse en la educación primaria y por lo tanto, 
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relacionarse con la educación especial, particularmente con el modelo vigente de 

integracióÍl educativa. 

Para lograr· 10 ant0rior, se, aplicó: Un cuestionario. co.~o instrúmerito para la 

captación de inf.;rni'aclón r~;aclonada\,.;~ I~ vÍsl~n .·de 1ci~ ~;ofesores de primaria 

y maestÍ"os'.d~·;apÓyo{de ed~~~ciÓn 0,;~ecia1,:·~éercaécié: la .implantación del 
. . :.~· ··.,..<.:.,.';' ,__::::·-"··' <'·; -~:··.,_ ~=-·~ . .:: ..-.--.: .·:"'.,:.-:'.' .,,·_f/,,:::-;-jt;·:·_:.~·-.-.:--~< ' 

Modelo de lntegrác16·r.·Edúcativa •. inclúyendolasexí9enclasde organización en 

los aspectos, i técnico~p~~a¿6rii6o ~\;p~r~{i~o:~~e se presentan en la escuela 
.. -\.º·;~·e'-'··"-''.•',!:.:. ::'> :,.~·-·- ,. i"'"l' 

priman~~· ~~r cc;·m·~~ su.~t-epé.i-'cu.Sióri :·e·~ 1·05·:~1u~r:¡os· con necesidades educativas 
• • . '----~-- \•, ~--· ••. :. ··- _;_ •. -,' -~._, :, . ·'~:~\ '(. t • 

especiales;>; ·: ·.· ··: ·, ....• ''é"' ._ ·:·,·;,;.; • ,;·>: 

Dicho·: i.;stiumi.~t.;: f~~\ dEl ~.;~{.;;t~; . .;.;¿.;¡.;.;;;; dirigido a profesores de primaria 
':--.', :;· ,- c,·,c.,J_• 

regular y maesti-ós'de'ápoyo ~&\ed .... c~.~!ón'ésp'ecial, que consta de 17 reactivos 

y cuyci conteriÍdci abarca 16's siguientes aspectos:. 
;~::..:=-- -- -.. -'~".-'- . __ . ::-,,_-'. ., --.,·'i-::· ;,:". - --:~ 

1. 1 nformación -técnico-ped~~ógica c~n que é~é7ta-n' los profesores de primaria regular 

y los especialista.;' d~ ~ci~~~i~;./~:~~c/~¡:'.~~~~~~: ~:r~odelo de Integración Educativa. 

2. Medios de difusión·.· émpleadás;po~_'1;;,'.Dir~·~~ióri de, Educación Especial para dar a 
-,,, -_~; - ~'-. • -=-E.:-~-·' ::_,_·;,.';::' _,5';j._:_:;. ;/, .. ;.>~_:_~· 

conocer el Modelo de Integración Educali.:ia ·a la comunidad educativa. 
•- ,· '~- '"' •-· ·cr: ~'°''·:~· ;o~,.;;;~·_,>-,;~~·~Y":.•2-'"·~· --

3. Conocimiento de la prÓpuesta'metoci.~,\~9íc,~ cjé_~,M;:,~elo de Integración. 

4. Coordinación en la·operatividad';entré·1a;;oh'e~~iÓÍi de Educación Especial y las 

autoridades de Educación Pri.~aria; ~ara ia implantación del Modelo. 
·:--\~-~;·: . . . -.- >> 

5. Planeación conjunta entre el nia'estrÓ cie apoya" Y. el.· maestro de grupo regular. 

6. Percepción de la actiÍud ·de 1.os .. padre!; de_famÍlia ,ante .la incorporación de niños con 

n.e.e .. a las escuelas primari~' r~'QJi~f>: 

Cada reactivo debla ser contestado mediante una escala de diferencial semántico con 

tres grados. (Ver Anexo No. 1) 
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PROCEDIMIENTO 

Dado que el objetivo de este reporte. laboral .. es presentar una. propuésta de 

material de apoyo para los profesores de educació.n básica, que contribuya a una mejor 

aplicación del Modelo de Integración Ed'uca';;va,:~~e ~ecesarió la estructuración de un 

instrumento de detección de ne'cesldades:'n1~iánte ... , ;;,Üal, los profesores involucrados 
,,·.¿:~·~',_,··~<;~::.. ·-,·¿,.,·.. ""'.·' 

en el proceso de implantaclón'de'dlcho modá1ci; ..;~presarán su opinión al respecto. 

Las etapas de trabajo f~J'/cin l~~é~i~Lie~tes: 
. ·":·:,~:;:_:~:·-·:~~~,:~{:_~-~~~::~~·~;·~·is<,;.>_<--~-· .. -.. :·.::: :,:-~Y,-. '· 

1. Búsqueda, recopilación y·revisión ·de bibliografía relacionada con el tema . 
• - • -h~'' • • • - ••• 

2. Contacto cCÍn\: pe~.,¡cinaí;Jcíe Educación Especial. En este caso con la 
- :;·_,1>>-·:·,,,: .. 

Supervisora'de.:Zonad<;' USJ\ER; en donde se realizó la recopilación de 

los materi~les" bib1'i.og~áficc;'$ que . la Dirección de EducacióÍ1' Especial 

distrib~;Ó ~~r~ ¡;,;~~a;Íes acerca del Modelo de 1 ntegraclón Edllcativa ásl 

como ei. '1TI;.t.;~i~11l'ró1Jo~c1CÍ.:;ado por el Sindicato NaciCÍnalde Trlibajadores 
. . ·--- - " .,_-,,> ' ·- . - - ,-· -

de la EducaélónCSNTE).' 

3. Sondeo prellminar:·,·/que • consistió. en.• entrevistar, · maes~ros •de grupo 

regular;.Y ·, ry.Elez;t~~-s:·d':,'aJ>,_oyo}. para .. • t;,n~r' ú"~ pal1or..'m;>,'10 más claro 

po~ible, a~erc ... ei.;, lo qtie '~c;';.¡C:,~iáií: y 6pinab'3;, ,deÍ 'mcicieio de integración 
·- .. ·--· ..... , .·;'---··. --·--, · .. ·,, .. -. '.- . ; . - -

educativa y, d.;, 18,ir;"¡,.;';:pci~;.~¡6n, de,los r."iñ6s éon n.e:e:, ·ª los ~rupos de 

primaria r·egu~~fr-~----P_~ -~Í~~~~;:~~.O.~c;i~O' s~-~d·~~f~Sron I~~· re~cf.-~Vos' y términos 

que conformaro-n '·~·-· c~:~-~ti~'í'..ar10'_· 
4. Construcci.ón ·dai ~~~~ÍiO·~ari·o.··~ 

-.. ·.- ~' , 

5. Observación de la ·dinámiea que prevaleCia en las Reuniones Técnicas de 

la Supervisió;,, ·en las que participaban, la Supervisora de Zona, las 

56 



Maestras Especialistas, Equipo de Apoyo y, ocasionalmente la Directora 

de la Escuela de Primaña Regular. 

6. Aplicación del Cuestionario; 

7. Análisis cuánti~áti;;~·de:·l¿s'.~:atos; a partir del cual se obtuvo la frecuencia 
. . . - , -,.. . 

de respu<l;ta ~ar~ 6a'ciiÍ'"~;."~6i;;;;,\,~ ¡;,-i,' t;;.s ~radas ele la escala. 

8. Análisis de r;.spu~st~i'~~~~ ~b~d~~{i~ ~~i~ión d_e lds profesores, con 

respecto a la implanta~lÓ~ ~~I ;:;;.;~~ib'. 
·. :·, : . <_;,-;;e-.-.'.'->.: .. <;·~:·, 

9. Determinación de los cont_enidos y.' _la estructura· que conforman el 

producto final: material de apoyo. 

1 o. Elaboración del material de apoyo (Revista). 
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4.ANÁLISIS DE RESULTADOS 

La convivencia diaria de maestros.y alum_nos es un permanente aprendiz8je para 

ambos, en do,;de se: reflejan ,;;,gros 'comci fnito del' trabajo desarrollado, pero también 

se debe reconoc~r que/ eon',frecue.;'c1a, 'tanto 'el profesor como el estudia,~te no ven 
;~:-- ': . . - . ; 

satisfechas·;·:sü-S\ ~~~·~·Ct~~~~~-~;~~-~e:~.~Os-:·-act6rés · e~·peñffientan .i~q.~i~tU~:: .. P~~. innov:ar y 

fortalecer la práctlca:··docerite.<asr: como',l>or' avanzar ante los nuevos retos que la 
: . . ;,._:·,_·. -;, ~/(. ·~·:~;·<:.:i·::\~~:-i'. ·~::::~.:~: «::~\.:_':--:··--~<-::( -.·.~'.:< --~ -: .. '-· ·:. :::-·: _ ... ; <-·>· -~ ·::·--·, .. _- ··. 

educación actual plantea; como es el caso del ,Modelo de Integración Educativa. 

Con . la·· .. finali~~d d~ ~d~tar:. cJn . e;;,mentos que recuperaran '~ •• s~nlir de los 

maeStíoS res¡:)eéi~'. ~'-i8s:-~6~=~~~i'b:~~~ -:~n·_qUe sa·:ap.licó -~lchO' ~~~~-,·~~: ~~~--:~b~o algunos 

de . sus efe~;~~· '~~ ,;¡~~· '[j~;_if~ii~i~~~i~¡·~~f~~, ·~· 1~·:0i~~~i1t~ (j:;¡;.;'/~h~~ Educación 

Primaria de, I~ ~~l~~~ci~~· ~~ir~~·\;e. ~~~~i);,1126: ·~·~ ~f~b~~~: 'ti~~ ~iJestionaño para 
·: ,e·· ·'.;-i;·.;~·,.·<~f-'' c<<<:i_ :,·· ... r.;;,· -~-- .... , \~_¡:;'.· ··:~·~.:''>·-

:::::::2;~~::~E~~i~i~iii~~~1t::::::: 
se hicieron obsen/aciones.'ariecdóli.:J.~,~~~,r~s~~~t6t'..1:~tipo de interacción existente 

·~ .·: - -e .. :. ~~ ~ ·.:~ ·~;: ,_.'.~ l :;~'. ~~--)r:--~~~~~~~C·'.:~~~~~~;,:.;;1_f¿:.~:_:~:/~) 'i._ 'IJi~:·_!'::_· 
entre profesores-alumnoS' Y-P~~~~~-~~~'~:.--~~-~.=~-~;~~º!~:;_: ~~_,;_n ··general, el clima existente en 

el ambiente de trabájci. L~s datci~. ?eri~ac:l§s'de::estas ·c;i;;.e:r:.aciones se mencionan en la 

sección de conclusiones. 

Volviendo al tenia del ·cuestion~ri;;./én I~ tabla No. 1 se presentan el puntaje y el 

porcentaje obtenidos.por cad·~· r~;~li:~. la interpretación de estos datos cuantitativos se 

describe más adelante. 
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Temas de los reactivos Puntaie v Porcentaie cara cada orado 
A B C 

1.lnformación Técnico- Pedagógica respecto al Adecuada Regular Inadecuada 
modelo de lntearación Educa~ti~v~ª~-------•--~7~(~35~º'-'-'Yo } ______ ?__,._,(3<o5'-'º!.,,,oL) __ 1~c-"'6c-1'°3"'0'-'

0!."o~ '-i 
2. Medios utilizados por las áreas centrales para Adecuada Regular Inadecuada 
difundir el Modelo. • O 8 140°/o\ 12 C60°/ol 
3. Estrategias metodológicas que ofrece el Adecuadas Regulares Inadecuadas 
modelo 5 C25º/o) 10 (50°/o) 5 (5°/o\ 
4. Actitud asumida por el profesor ante la Acoplación Incertidumbre 
~~~rrf~~~~~ór~~I!~~ niños con n.e.e a los grupos 17 (SS%) 0 

5. La integración como favorecedora de la S1gn1f1cat1vamente Parcialmente 
maduración emocional de los niños con n.e.e. 1 O í50%,) 7 C35°/o) 
6La integración como favorecedora del S1gn1f1cat1vn Parcial 
rendimiento académico de los niños con n.e.e 12 (60% > 3 (1 5°/o l 
7. Actitud de los padres de familia de niños en Aceptac1on Indiferencia 
aenera\, hacia los niños con n.e.e. 12 16Qº/ol 6 130°/ol 
a.Acciones de integración propuestas en el 
modelo, que permitan al profesor generar mejor 
desempeño del alumno en las actividades 
académicas. 

Siempre Ocasionalmente 
9 (45%) 4 (20º/o) 

Indiferencia 
3(15%) 

Nula 
3 (15°/o) 

Nula 
5125%) 
Rechazo 
2C10%l 

Nunca 
7 (35º/o) 

9. La escuela primaria como facilitadora del Siempre Ocasionalmente Nunca 
trabaio docente. 11 155% 1 6 (30%,) 3 (15°/o) 
10. El Programa de Estudios regular como Totalmente Parcialmente Nula 
~~~;~cedor del aprendizaje de los niños con 11 (SS"!lo) 2 (10º/o) 7 (35º/o) 

'""'1~1=."'c"°a~1-;d_a_d_d_e_la_a_p_lic_a_c_ió_n_d_e_l_m_o_d_e_l_o_p_o_r_p_a_rt_e_-+---A-d_e_c_u_a_d_a·- Regular Inadecuada 

de los maestros. 13 {65%) 2 (10°/o\ 5125º/o\ 
12. Recursos de la escuela para la atención a Suficientes Insuficientes Nulos 
niños con n.e.e. 5 (25"l~\ 10 l50°/o) 5 125°/ol 
13. Coordinación entre autoridades. especialistas Adecuada Inadecuada Nula 
v orofesores. 10 (5Qt.-101 6130°/o) 4 C20°/o) 

~'-4=·-E~q_u·_,P_o_i_n_te_r_d_is_c_;p_l_in_a_r_io_d_e_1_a_e_s_c_u_e_1a_.~-~-+---F-r_e_c~~~e-n_te--+-~E~-8~P~º,9~'~~~-~~~ª--t--2~~-~~b~~A~o~l--1 
1 5. Consulta de documentos adicionales (no Frecuentemente Ocasionalm~nte Nunca 

~~~=l~:>,tsª~~of=~~~=~-ajo de la integración por 1 ( 5 º/o) 6 ( 3 0º/o) 13 (G5 %>) 

16. Acercamiento y coordinación entre escuela Adecuada Regular Inadecuada 
,..!.§!~educación especial. 4 120%) 4120°/o) 12 (60%.) 

1 7. Nivel de compromiso de las autoridades de 1 

educación especial y educación primaria para I' Alto Regular Nulo 
coordinar el trabajo y cumplir sus objetivos. 3 (15°/o) 15 (75º/o) 2 (10°/o) 

N - 20 
TABLA No. 1 Puntaje y porcentaje obtenidos en ca-da grado de la escala para los 
reactivos del cuestionario. 

TESIS CON 
F'A T T.)\ FP nr;r".'f;'i'J r'iw... . --' ~ .... . ._ --~ 
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Análisis por respuesta: 

Reactivo 1: Información Técnico-Pedagógica respecto al Modelo de Integración 
Educativa. 

En lo que se ~e.fiera .. a este .. a.si:iecto, del total de 20 profesores 7 (35%) consideraron 

que la información es:adec~~d~, pero también manifestaron la necesidad de tener 

acceso a cc:Írto plaz'o 'a los div'a'rsc:Ís rnat ... rialE.'s p~oducidos en México y en otros paises; 
::' "<:·' 

otros 7(35°/ofl'c; c.;Úfi~ron·rei:iula~·dab.ldo a que en dicha información no se incluyen 

aspectos pragmáu~~é~ .. :~· ¡/{3'J~~:)~~~i~an' que dicha información es inadecuada ya que 

siendo de o.ri~~;., internaéi6~a1:· ~·c:;:~~~fl:. contextualizada a las condiciones de nuestro 

pal s. 

Reactivo 2: Medios utili~~dc:Í~;~c:Ír,ár~.;s·centrales para difundir el modelo • . . ,_. ·,~_, - :::_._.,._:.:,..:. ... -. - " 

Los medios de difusión:;,;.;· ~ep8rtiiron ·como diversos en cada escuela, de tal suerte 
:-· - ·~;:)'.~~-,,~:;;)~_;<,.~~ '~~_. 

que 12 profesores: (60%) · los:~ consideran-; inadecUados por ser poco sistemáticos e 

informales, por ejemplo i'e;'. u.so: d~x~~rj~~.Í;os murales, tripticos, pláticas, etc.,e 

insuficientes para dar a ~onocE>r l~s as~ec~C:ii·q.u.~ conforman el modelo; los 8 restantes 

(40%) califican como regular la difusión; ·'ya:·~·ue ·opinan que la reorientación de los 

servicios se dio de manera repentina, sin que 0xistierB ~oordinación entre educación 

especial y primaria. En resumen, ninguno de los profesores consideró adecuada la de 

difusión del Modelo. 

Reactivo 3: Estrategias metodológicas que ofrece el modelo. 

Con respecto a las estrategias metodológicas, solo 5 docentes (25%) opinan que son 

adecuadas: otros 10(50%) las ubican en la categoría de regular, argumentando que, 
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aún cuando se realiza una planeación para la atención a los niños con n.e.e., las 

formas de abordaje son muy variadas, ya que mientras hay quien solo cuenta con el 

conocimiento de los planes y pr()gramas del grado escolar . de los niños;: Otr()S docentes 

son capaces de manejar las'ác:Íec.uaciones·currlculares. Él .. 25% rest.;;nte ;,·profesores 

reportan el descono;,iniia'nt;;, de :éstrategias:· 
,.;__ 

Reactivo 4: 
.· . . .. 

n.e.e., a los grupo~ de.primaria regular. 

17 docentes (85%) reportan una actitud de aceptación'. traciu'cíc:Ía eri apoyo y confianza, 

así como en la a~enclón individualizada que le~ h~;~?·i;.;~~r~Í~~~~~i~ 1isniños con 

n.e.e., sin embargo, consideran que hace falta may~~ C:o~~din~ciÓ~ ~~trf3 ~l<maestro de 
"···· ·,·_., 

apoyo y el de primaria regular. Los otros 3 profesores (15%). no dieron respuesta a este 

reactivo. 

Reactivo 5. La integración como favorecedora de_la maduración "emocional de los 

niños con n.e.e. 

La mitad de los docentes (50%) opinan que el desarrollo emocional de los niños con 

n.e.e., ha sido significativamente favorecido; 7(35%) consideran que se estimula, 

aunque de manera muy lenta, en tanto que 3(15%) manifestaron que no cuentan con 

elementos para evaluar esta área del desarrollo en los niños:· 

Reactivo 6: La integración como favorecedora del rendimiento académico de los niños 

con n.e.e 
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A este respecto, 12 maestros (60%) señalaron que en este modelo ha .sido significativo 

el rendimiento académico; 3(15%) opinan que.esto depende del tipo de necesidad 

educativa y 5(25°/o) no di~ro~ .. una: respu~S~a coÍlcreta·a ~Stá reactivo. 

- ' ·;.~ ·.'. > -· ·: ' '~ -- ... -. -· 

Reactivo 7: Actitud de l.;:~ p~d~~;. c:l~'t~~ilia el~ ri1ñ6;. ..;,:;'generaÍ, hacia los niños con 

n.e.e. 

En lo que se refiere a I;,; aétÍt~d h~61~'1~~;;'ific:>s cÓnn:e'.~~: por parte de los padres de 
, •• ~ - - 1, •••••• ": .- \ - - ... ·- : ' -iC::-; ·-.' --~~;; . ·, ... ·· .. -... · . : '. : . ,.; .'":. . 1 : ••• - '-. ·, •• - : 

familia, 12 profesores (60°Ío) conside~an que'ésta es de'ac.eptáción; opinan que 
' • •C. '" ., t,·i,•-''' ·- ,-. 

además los padres han demosti-áC:tó aclitÜdes'iavorab'íe cÓrno',apoyo y colaboración; 6 

maestros (30%) expresaron que'existe.in6e~i~·u,r;b~e ~ necesid.ád de mayor difusión y 

explicación del servicio de USAEiR'~~·i;;, {c,;. ~;dr~~ ~·2 ci~'e11Ós (10%) reportaron haber 

observado rechazo hacia el_ m~d-~l:~~~/i~~~(~/:; ... ~/-~:-:'~ 
,r·· 

Reactivo 8: Acciones de integraciÓn.prÓpuestas'.a·n el modelo, que permitan al profesor 

generar mejor desempeño del 'alumno en 18,r~cti\/idades académicas. 

9 de los maestros (45°/o) o'¡;i,:;'a;c;~·~;;~Í;;~(,;:;~d.;l;ha' favorecido su desempeño, ya que 
- '·-· -·- .. _..,.,~ -- ·- -:j',-;·"<;:::,;o---~ -· .. - _---~,--=- ' 

realizan la planeación de ;,:,;;,ri~·~~· C::ºº"Í:lir:lada ·entre· el maestro de grupo regular y el 
.";'_','•:;:> 

maestro de apoyo; 4 dedellos .(20%) '~ola realizan actividades de difusión y 

conocimiento del modelo<de ,int~g·~~.;ión entre sus compañeros y 3(15%) mencionan 

que su trabajo no ha variado' a pa.1i~··de.la implantación. 

Reactivo 9: La escuela primaria como facilitadora del trabajo docente 

En esto caso, 11 de los encuestados (55%) reportaron contar con un apoyo total por 

parte de las escuelas primarias; 6(30°/o) tienen apoyo con el espacio físico o recursos 
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materiales y 3(15°/o) manifestaron que hay rechazo, ya que los profesores lo sintieron 

como una imposición por parte de las autoridades. 

Reactivo 10: Et'Pr~grama"de EstucliOsregular como favorecedor del aprendizaje de los 

~~ño;ec~:sn·::~str~~' (55%) ~~~'s1áira;., que los planes si cubren las expectativas 

pedagógicas, pero .se req..;iere~_al~u~~s. a~~c';'aciC::.nes: ·.2 docerites(1oo/o) 'consideran 

que los ptai:.es pueden se'~-útll~~;~-~~~ncii;;°;.,ci,;'c1e Ía n.e • .;,; ~ 7(3S%) .:,pln,,;n que el 

diseño de estos programas no se 'ajusii. a~¡;.~·. n;;c~~Íct~d~s ·da los niños con 
;~:::--~-.'---··~:.,--e';. O."! .. ,; '\~,.' 

"dificultades". ·• "•-> ·,; .· ·.· .. · 

Reactivo 11: Calidad de la aplicaciÓn ·¡j~¡ ITIÓdelo po; ~~~~ de•I¡;~ ~~e'stros • 
.. - . . - ., ··- ·-; 

En estos importantes aspectos se d.ebe resatiar quE>13 cla· 16s 20 maestros'encuestados 
- . . ';~~-\-.. ~. '.' ~ .. ·,::·:~:- ... _"---·~~-·-. ".,_~:'._,.._ '." - - . . • .. 

(65%) consideran haberlo comprendido, suficientemente, lo cual-les ha· permitido hacer 

eficiente la aplicación del ,;,Ó~~1~"1'i ¡~ ¡,'Jci,/~i',t~..ie¡'; }~~·-~;~~osiciÓn al -t~abajo, así 
-_ :; _·_, ·,c:_. .-«~-~- -~, '.:. -__ :,_~,: :~ ... ' ,··_, 

como en los resultados de. ;;.;-:·1¿t;;;r_c con lo~ nrr\ós; i 2 . profesora;; ¿.¡ 0%) .. · n:ianifestaron 

haber logrado comprándár y ·a~í;d~~- ;arcfal~~·nte:·::i i modi;C>, mientras que otros 5 
. ,. ·' "'"".':'_.' . - . - ... , . ' ,_ 

(25°/o) expresaron que nc;·:1~--~-~~,i~,~~-·.:po·~-~6 ~~l~'nd~:~¡·6·. ~::;· 
- ::~:-;- "\~;; ~----.:·'.· 

-'~ -

Reactivo 12: Recurso·~'.~~·~~ ~~:~-~-~··~'·~~ºra\·~:~~en·~~:ón a riiñ:~·~·con n.e.e. 

Del total de encuestados 5 (25%) opinan que las condiciones en las.,c¡ue_se encuentran 

son suficientes para el desarrollo de sus actividades; 10 (50%) reportaron que, aún 

cuando se les ha proporcionado espacio y colaboración por parte de los maestros de 

grupo regular, son insuficientes para el desarrollo de su trabajo; y 5 (25%) expresaron 
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que, no sólo se carece.de instalaciones, sino que además hay rechazo por parte de las 

escuelas primarias. 

Reactivo 13: Coordina?ión .. entre autoridade!i, espe.cialistas y pro~esores, 

1 o participantes (50%) califica:on ·. "º!"'º ad.ecuada. ia.· coordinación entre educación 

especial y educaciónpri;,:;.iri~; 6 (30~);manif~~t~ron qÚ"' ~Ólo hay coordinación entre 

los maestros . y no con la,{autoridades: (es decir ésta es' inadecuada), en tanto que 4 . '.,'· -... , ~ ,'>- -' - ·- .. _,_~ ' ·. ·' " -
(20%) reportaron que ria existe coor.:íi';,ación' 

.,,.··; . 

Reactivo 14: Equip~~nterdlo;ci~Íi~a~oj~:.;~/~;c~ela: •. 
En lo que se refiere al "'quipe) de apoye!,'~ el Úab.;,j() qu"' se realiza con él. 18 de los 20 

profesores (90%) · señalará~ que ,•; ;,~•- c.;entar¡ c~~ tc;clos j;J~ "'sp;,;~i.;,list~s, (p~icólogo, 
terapeuta de leng~:aje~·-~ra_~-~j~-~~p~~~) l?~~'-'~.:~'!~_-1~S,_~es,tO!"e~-·~~o~~Uf:a~~S .s·~~-i-~t~ntari-!Jna. 
vez por semana.-·º bié'~ c~~~do.'18 ... .;,.rga <!"' trab'aj6_se 1c>s/~'.;;rrnlte { 2 (10%) 

manifestaron nó contar_con"·e1 eq'Uipéi de apoyo; 'ning.ún docente señaló ta existencia de 
:-~;~.-

un equipo comple_to.;• .'. 

Reactivo 15:. Consutta:de'doéunientos:adicion.ates (no oficiales) para el trabajo de ta 

integración por,,pa~H;;lo~j>ro~~-~~~~s>.:,; .• ; · ) .·; • · 

Una sola person.t.c5°1~);·iO,cíic~~;q'úe;cc:m .tr~6~~r¡~Ía realiza .. consultas bibliográficas 

adicionales a ta'~ p~~~;;~.:;i~',,.;,d~~- p'~-~ ¡.;,~ i~~ta'~~ia~'oficiales; 6 (30%) dicen apoyarse 

en tos materiales· distri~uidos ·por tas ~útoridac:Íes y se limitan a mencionar uno o dos 

titulas de ellos; 13 (65%) aceptaron no conocer bibliografla al respecto. 
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Reactivo 16: Acercam~enta· y coordinación entre escuela regular y educación especial. 
' . -·. ' 

La percepción ·de los maestros en cua.:ito a la aplic.;,ción del modelo· en la educación 

primaria, es. la siguiente:· 4(20%) ~pinan 'qUe. 1.a incorporación.'<~~· reali~ó de manera 
--, . . - - .~ 

adecuada; 4 (20%): co;.;sld .. ~a;.; ~~,,,, .. ún se .. stá .;;.; ~!.;e:';:;i() y~~e ~ .. q~iere'de mayor 

difusión y los .12 (6Ó%) rest~,:¡tes ¡;¡;;,r,5,,;n quÉI la Incorporación no fÚe aélE>cUada; 
. - . . .,~:.. .. ... ~: ::;_,;~:;:_'. f_:·>~~: .. e • -- ... <:,~T<·~~~-:-<;:; ... · . \-.. ~ .. ~·.:\.,:'.--:-·';~-.:-:t~· ··.~: -. ;::i':~;~'-> ." 

Reactivo 17: Niy~~ ff cC>!'"'~~o~:~() ';~~ é·l:ª."f:;~~~~-~~~~i~;,~~··~ducáC:fón ·especial y 

educación primaria para .. coordi,~.ª~,"'\tr~l:>aio y cumpli.~~us objetivos.':::•.'. \/S· ! > 

Con referencia·· a _1o'~'·~~Jeli;o~.se ÓbtÜvi~r~~-1.f~'::lgule~~~~;~~fbs: •.1 s inaesiros(75%) 

consideran que el -~~oc~;~:~~-:~Í~~.·~~~~~~~·~'.~-~.;·~~:~;~l;~~~s~:~;·;~;;,promlso entre 

ambas coordinaciorl0S":· ::~ectori~!e~ ·:;·: ~a~~\~"P~~P~~~~.~~~r: -'·"~CtU0nz~ciÓrl Y. asesoría 

permanente;;. 3 (1 so/o) : eré"'~· quÍÓ'se. ha c:;'..,,:;~lido con la;• d.;mand,,;;. necesarias y 

2(10%) dijeron no.contar con información suficiente para opinar •. 
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5.CONCLUSIONES 

La reorientación del sistema educativo ha incluido en sus procesos la 

modificación de los objetivos del proyecto general de Edúcación ·Especial en México, 

privilegiando las acciones directas • .;on el .:.1umrio; . ~obre la formación y actualización de 

los profesionales para asimUar e~t~ :~¿~~~j recond~~t~alización ~.organización en la 

atención de tos alumnos Can n·~e.e~~; 

Por otra parte, se pued~:·a~;.gL;.;.¡. qlle la lmplantaclón de este modelo se realizó 

con base en elemE>ntos aportádos por paises del occidente europeo y por acuerdos 

emanados en 

. . ,, ''· ··. . 

reunion0~ .:~:- i~l~r~~·~iO~a'iE:1s,. como: La Declaración Mundial Sobre 
·. ,·:·.··: '·- ·.;-

Educación para Todos (1990), ·· L;;l"conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas 

Especiales, (Salamanca, ·Españ.a .1994), y reafirmada con La Declaración de 

Cochabamba, (2001 ). · 
-- - -- __ ,_":'>·~-: " 

México parte de los trabajo·s realizados·pñncipalmente en Inglaterra y España, 

paises que llevaron todo un•'~r~2.;·~~·'de ·preparación: investigación-legislación-reforma 
- .; _, ,. "'~-~- :· ' - , 

educativa-implantación (Ad~T~;f~_998)/sin ~mb;.~g(), en nuestro pals no se puede 

afirmar que se cubren las''',:;,isi'rii.5·~f;.se~. y(Js({q.'.ie. fueron poco consideradas las 

::::~~::s e::::i:~u::::: r~f f ¡~;~i;J~!~i~:~:~:~e~e~::::0d:u:n:. ::~::n d: 

::::::::. ·::ta~,~f ~l~~~l~f~~f~1~1~~"itfE 
directo en distintos ~;~t~~: d~ e~¿éación · ;~~~~6iaS ;~~·~ t;.'~Jié";, ·la. visión de 

profesionales que han' abordacd~ esta.,te;,..átic;. ~ interes~dclS en presentar las 
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tendencias y condiciones actuales de la integración educativa en nuestro pais; tal es el 

caso de Fierro .(2002), quien puntualiza que, este modelo de integración se ha frenado 

por aspectos de tipo social;· como -el escaso presupuesto asignado a la educación 

especial, mismo qJe -s~ r~~~j~. por-ejemplo, en el tipo de instalaciones y ;,c.n-dÍciones en 

las que fundioni:.~; l~s\G~fü~d;.~ de Se~icio y Apoyo. a fa Ed~caC:i6~·;'{0~IJ~ar o el 
. ·- t ~; 

desconocimiento·; de; la's . pollti;,as ; oficiales, pero sobre:; todo,· . .:.~.:_'.'el : desfase ; entre el 
.. ;.-_,<·' ':. ,·,,.' __ ·,. . . ' . ' ... · -,,_:"- __ ,. __ ·. ',; -- ... 

discurso.teórico y' 01'ámblto de aplieación; ya que, se reqüiáré 'riiés'que .la palabra para 
- . :~'X··<·~~,.~ -. ~ ·? . -~·:?~·'. .. - . . . . . . . . . -· _·':-~: -~:-~;:~_:;~!,'.~. :;. .. ~- ~!- _-.~~~--

desarrollar ·la - integración y .. el - profesorado necesita ".más·. acciones,: y estrategias que 

ofrezcan respú~~:~-~~I ~óm~-desarroliarla Integración~.(~¡~~~~:~. 20~2. p,8) 

Con ·--b:~~E;rí~los ; .. ~~ltaC!Cl's'· ~~ali~ado~c;s~-Ú ¡gg~~~1t~rJ~ conclusiones tanto 

particulares c.;mÍ> :~¡;;;,e;·;.~1e'il;'. ;~¿~,;;;~íeS-:a ¡(,;¡ a~pe~iC>s que;- lnt.;.rvienen en el desarrollo 
~ '-!.,· "d>::.''· ,;;-:_: '• ~·; ,:--·-· .·::.:-"*_. 

del modelo en cuestión-/desdecs·uh1'1ii1antación hasta su estado actual. 

A continuación ;.;. ~~n~~~-~f~~>;:~';;:c6nclusiones especificas en relación a los 

aspectos explorados en°los'.~7-:.r .. ~_ctivos del cuestionario y de las observaciones que se 

realizaron durán'te·)a-·¡-;:;~-e~~i~~~r6~r cuya -in.formación se integró con aquella obtenida a 

partir de los corríenta~~~'d:~6'~,~~;'..tr~s. 
El acervo' doéument~l,_ql.;e toca aspectos técnico-pedagógicos respecto al 

modelo, contiene más información internacional que nacional, por lo que no se 

logró una comprensión clara y objetiva, generando desconcierto en la comunidad 

escolar y una necesidad de recibir, no solamente contenidos informativos, sino 

aquellos que hablen sobre las habilidades importantes para el desempeño 

docente. 

Los medios de difusión no demostraron una planeación u organización 

establecida, ya que se reflejó una diversidad de tácticas confusas, no 

67 



especificas, por lo que al no recibir una información adecuada y al estar 

habituados al cumplimiento de un programa; el incluir de pronto una nueva forma 

de trabajo, tia ocasloriado en los profesores distorsión y confusión. 

Las estrategi.,.;••; ~~~:'~~lóg!cas·· del: Modelo~: de. Integración no han sido 

compreÍ1d!dasde1'toélo'.pórpartedé.1~~cmae~fros de,ápoyo y los maestros de 

grupo regula~: d~db qu~?é1 t~al>~j;, ,;~ h~ · li~\'ta'ct~ ~ un simple intercambio de 

irlfoímación '·~:~-·~·apné:SC1ón·-"':de'?.°sUQ~;~~nci8'Si2·ió :·que _-indica una interpretación 
·:"- .:> _, .. ---~ :'.·\~':.;,/>·~/~_:J'f:~--('.=.':,~~::::;·:_<~f:;~·:::.~.~::~;~¡·-._).:_,i:>:;·~:t-:'.· .. : _·~.> .~- .' ... - '• 

inadecuada del/. modelo.· Un· aspecto» rescatable es· el interés y disposición, por 

parte d~ estos prof~sÓre~ de g~~~o reg~la~: para participar en el Modelo de 

lntegració,:; .Educativa. -

Los profesores manifiestan disposición para la incorporación de niños con 

n.e.e, pero que aún no cuentan con la actualización teórico-metodológica 

suficiente que les facilite esta labor. 

La actitud de los docentes ante la incorporación de niños con n.e.e. a 

grupos de primaria regular, es considerada como un paso significativo en el 

desarrollo emocional de estos niños,. ~in _embargo comentaron no contar con el 

conocimiento de estrategias p.éd;.góg.icas, que puedan aplicar en su trabajo 

cotidiano. Es importante resaltar .. E!ste punto, dado que los docentes han 

manifestado dificultad er'i: la·:~l;.~·ea~lÓn ·para la atención a los alumnos, lo cual 

indica que .con~una;':'ctui3nzáció.n,permanen\e se llegarla a la comprensión y 

aplicación total del ~c:ldi,,16~·~ · 
'-' '.--.-- '.,,' .. 

Con base ~,:; los >~oine~t~r16,; hechos por los padres de familia ante la 
'•· ,·_._-.·_:. 

incorporación de niño~·can· n.e~·e., ·los profesores señalaron que las actitudes 
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asumidas se han dirigido hacia preguntas que explican más claramente la 

inquietud dé los padres ·en torno a conoCer si la atención que recibirán sus hijos 

cubrirá los conteñidos pedagógicas· de ;.u'g~ado a'scoÍar.o si el atender niños con 

"problemas~·. les rest~;a 'ue;;.;~o .· ~a~á ~ten~er al grup~ e~ gene~al; otro 
•" • • ., . . 5, ·::·-;, • • ~. ' '•' , •' ; :< •• •r' 1 • •"' 

comentario se refiere a'saber si los>niños 'ean·n~e:e:;•podrán'áprender lo que se 

enseña a ··to-da -_-:e1 ~-g-r~pó-~ i, ·/S.¡-, 8 ~-~1'10~ ~se·:· 1es :.-~~~c;n~~n _-éOS~s .diferentes, también 
~- ':·.':: ¿ :·/"-~~,·._-.<>t:~-:,;: __ ~::! > ~~; ~'.(F/. <~ -~t- :'. -~:\.+;;:-:: :-;:: -~- ~:- :· ·---~:-, -:·: -~~>--- '. ~;.· . ' . :_ 

cuestionan si. s.;;. hijos'c.;rsarárl"toCia'la edÚcacióíl '¡)rimaría en sistema regular o 

si lo pUed~n,.reg~~"~~~:~":;a ~e:6~:;~ ~~~-:-~~~ ~:~;~-~á<~~-'taLm~nera que la "difusión 

de esta" nÚeva :poiltk:a ¡·y. la .seílsiblliz,;,ción· cÓ~res1:íó'ndiente, ha tenido que ser 

cubierta. tanto:. i::i,i:lr'_l_os .. maestros como por los espec_ialistas,· restándoles tiempo 

para la ate~c;;ó~ de los niños. · . · 

Existe ~na ,inici~tiva por ambos profesionales pam·¡·e:;,_rnr las acciones hacia 
: . -,'_'._ -'- ._.. ,.· :,.·,:·, <:::··. . . 

una adecuada: integración, sin embargo,_- la_ ,TiayÓrra :de las estrategias que 

utilizan los -maestros de grupo regular, se dirigen:._ más hacia actividades de 

aceptación, incorporación y concientización,· Í~ni6 :{l~s niños como a los padres 
- ;--~; 

de familia a través del juego, dejando el~s:;;~cto ¡:;-.;dagógico a los maestros de 

apoyo no obstante intentan establecer:·u'n~._~l~~::ción conjunta, sobre todo 
~ - ":·,~¡:;": -; .. ,:, .· 

algunos maestros de educación especial qÚ.ienes ·,:n·~mifestaron la necesidad de 

realizar adecuacioÍles cu~Ct;J-~~~~:,~\ .-~j6~·-'~~;co-rlfrario·; té:)s.:ffiaéstros de primaria 

regular utilizan las estrategias tradiclÓ~~i'0;/6o~b ~:6~; ~I reunir al niño "listo" con 
•.. ,.. -;..:, '''.-. .:>.1 

el ·no tan listo", asignar1.;,;; .. más tareas,de.tratiajo,eri·-_equipo.: etc._También es 
·-:, -!~; ' 

importante señalar qu~; d0 ··acu~rdo co~· la~ r~SPu·~;;~-~-.: ~n -'los profesores de 

primaria queda latente el interés por actualizarse en cuanto a estrategias 

pedagógicas para su aplicación. 
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En lo tocante a los planes y programas de estudio de la escuela primaria, los 

profesores de primaria regular manifestaron dudas con respecto a como poder 

planificar las actividades de su programa para aquellos niños que lo necesitan y 

sobre todo, saber si_ las adaptaciones que !haga, no afectarán o retrasarán al 

resto del ~;iruj)o."ad0íiiás de que desconocen como hacer estas modificaciones. 

Otro as~~.;~~:qL~' ,;,:ncionaron fue la carga administrativa, por lo que el tiempo 

para ha~er._1 .. ;:,~~~i~cacio..;es es mínimo, - necesitando de personal que los 

asesore· pa;;, ~,;¡;,, ~¡~;; ~~ trabajo. s6bre todo· f1l;.'nif~;.taron Interés por conocer 
- - ,,_' .: . ~' -

los referentes 'de ·esta ireorientaclón. ·En· tanto los profesores de educación 
, ., .. , ., .. ·.•-.-•,-·-··- ---·"·-- ... _,'"'" -

especial.,men~i-~~~-~~r:;·:~'.Ü,~'.:~,Ú~--·~~-~j~:·r~-~i~ión ·de los planes y programas para 

hacer ~~S ::::a~-~~~~¿~,~~~:~~,;-~-~~~~-~U~-~;~·~.~"{~e·~---:1~-s ha dificultado el diseñar las 

estrategl.is d~'~íe.~;;\'ó..; en1cií6idi~~~16..; éon los demás profesores, expresando 

la necesidad e de que}.;eá_n : ~,;e~_ór.:.ciós en el tema de las adecuaciones 

curriculares~·º 

El maest~6 '~;. ~¡:h.lc~ci~nprl;;,aria asr como el de educación especial. han 
-

mostra~o a'~ePt_SCi~~~.':'-~~j_~~l_c::>_~~~~!UdiSOt0s con n.e.e., sin embargo. las acciones 

de integra~iÓn·:~-~~~:~·:c~~~~J;:~--~u-~iJ¡~·~-~::~~-~ .. ~0sde concientizarse sobre lo que es 

una discapacidad.-·h~~t~';,.-ub~~i/~c;Í~idades académicas, quedando muy limitada 
-;-,· .~, • • --- • '·-' ' ' < ~ 

la apl:-.ación del modal~. ~(;áb;.j[,esaltar que los maestros de primaria regular 

manifestaran··p~~:o~-~:~~~iÓ:.~·~'p~~,,~~~:~~:·co~o- trabajar e incorporar a los niños que 
"~,. ._.·_ 

presentan n.e.e;, ya .qúe'Ja:cÚsposiéión existe, pero al no haber trabajado 

anteriormente con elí6;;_;'-:ino': só~~ canalizarlos a educación especial, los 

desligaba de la problemática que el niño presentaba, dejando la mayor 
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responsabilidad a los especialistas, por lo que los maestros de apoyo consideran 

aún importante el proceso de sensibilización e información. 

En lo que se refiere .al espaci.; físico con qu'e éuentan · 1os servicios .de USAER, 

la gran may6rla es ubii::ad6,· en la bodega d .. '1a .. scue1.:.. o les 'propo~cionan una 
-'i::. e--, 

mesa pará trabaiii'r.e.:; íá dirección juntcÍ alá ;¡.;ci-eiáríá'y·s61o:á'travésde un 
,-_ :. ·' ·~:'· . " 

trabajo de sensibilización Se han producido éfecto,s positivos 'como el designarles 

el salón de' usos rnúl!Íples, {siempre y cuE.n'do ~s'té·_¡j'~~ocÜpádo) y sólo unos 
.,, < • • •• • • • • • - , •••• --,, '.,<-i.'.":<J•.:·: .. -- . 

cuantos eXPra"S8ron. la 0X.ist0ncia de .esCuelSs·é~--don·d~-"'S~: c_Uenta con espacio y 

relacione~ ~6~. di:~~ 'profesionales adecuadas.~. 
La gr .. n carga. administrativa que tienen que c.:.\:i~i/'t6; ¡~rofesores de primarias, 

• ' e,'-, .",e~ ,-~~·,,\ / 

para dar.cuenta de la atención que proporcionar::i··_á:sú~:a1umnos, resta tiempo 

para coordinarse con los maestros de apoyo: :5e;· ha'eV:icienclado la disposición e 

iniciativa por parte del personal por prdp'orcÍ;;.;~~;:.';.;~i;;,~l~nte áéadémlco y social 
- - - . ·~; > -~·-.;-e: .. . - . ·-:.·• ::~·"' - . '· ,, __ ._ . ·-· . - -

entre ellos, que fa~orezca el de~á~ouo' t~i.91i,,C:t'.'..a1 y .. .;:,'6~1;:;~'a1 de los niños con 

n.e.e.. en tanto que.· Ías aútor'ida:¡;i~~ ~ .. ',í{:n}:~r~;f¿..;~~do' más '.•·por• la' parte 

~:::~~!;~~~t~~~~~i~~!{~~~~¡~~:;'.:~: 
especial, pero,:: que' no< ha:; Implicado .~_el , detener:. eL· .. frabajo;/ ya·,, que • como es 

, , , ·::~:, .;' .::~~~-· ·;1't"1: ·:·.t::~:: /~.:~~~(··::,/f::~ ,:~;:-:-~<- }Kf~_··.'f:I~, ~~::~:~~:; .. :.,~:., ... J:-~·:!:t·<s~;·'.. ~~.~:.:~~-:·-- :;~ .'.. 
reportado en las·, respuestas; :el· maestro' de; apoyo_ busca .'.la: forma, de ;hacer la 

revisión dé··· 1os':c~~~~,~~,~ · ~;:~~~~~;;~g:5~ ... ~:~~i:'-~lg~-;;;~l:~~~~.¡-;f:~~'~{i~tA~~~-~~O~-~~-i-Caci6n 
·\ '("'"'.':•/' ·<:~;· '','.'.'· ' : 

con el maestro de grup'? regul.;r; revisiones de 'caso cÓn h:Í directora del ÚSAER, 

o sólo con el e~p',;'61alÍ,;ta ~on que c~enta ~I se.Vicio, q~'9 ge~e~l;,;19~;e es el de 
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trabajo social, que además de sus funciones es incluida en las actividades 

generales de la escuela· primaria. ·otra situación frecuente es que. al no contar 

con el total de maestros d~ ~poyo, el ·~ .. 1~Ó1<lgo cubra 'este 'espado, quedando 

desprotegida esta''fi¡.IO!,;: Por otra parte los maestr<:ls de 'g~po regular se ajustan a 

ios tiempos marc~cio~:~.6;;1.§s'ifi~e.s';i~~.de;a'P~;º il8:.I:" 1'."s)evisiones de caso. 
- ' ",_. '.>::: .. - . : _-,- ' -'- ,·.~--,:.-:\;"·';··· 

La actualización perm.~n·e;ite es u'¡,o ;de los' as~e~t.os qúe debiera estar presente 

promoviendo , ~I . i~t~·rés}~·~~~~~~fic ~¡~·;; ~~~~~~~;S'~ ; t~~~éi de las respuestas 
:·", ... ;~··-- --~~~·: 1 >.:.: ·-"'~"~ ':,/t~_~<s .. ,~·r, 

emitidas es palpable , la .• iimÍta'ciór( de' conocimiénto bibliográfico respecto al 

modelo de integrác;ió·~ ed·~·cafi~~~ ·; E~t ... J;~¡t~!~16~ . puede tener varias 

interpretaciones como. so~: ~~o ·~~'11i~ri 'e%~\ ;~:~~s~sorra ·u orientación precisa 
~ -,¿ -:,. ::~ ~-'- ' •• '.'•.;· . >.: , .. ,,; 

respecto al tema, limitaéiones:;'de'tiempo''.pard.';i,.'sta preparación, no haber 

generado las estrategia's que)16s ·~6tiÓ~~ parl:~~~trarse en este tema o bien el 
<:.-,' .... >:'.-:~ _ _.:.-::_;·-~.;.;, .: -,~_:11/:~;~ .. 2;; :~,:: 

conformarse, con lo · propordi<l:nad<l pod sus .autoridades~ . Es importante señalar 

que los maestros de grupo rf;gu1:"r' fue;¿~;·;l~~~~~·Ei·manifestaron principalmente 
-\: ',,. 

mayor desconodimiento r~spécto ai te,~ii·)',, ;~(~ »"t.' '' .'.· ' 
Los profesores de ambos tipos de edu~;~'.,ón'.(Prilllaria:~:.especial) no perciben 

:naq::o:~i::::~a~ =~a::::~:::ej~t:~~l~~f ;tJgf ~~~;sf~i~Jt:~ahd:s~==~ 
información suficiente a los mae-stro~-~.-·~·~,i:·~~,~~}~~g~l,~~;-_dejando esta tarea a 

ellos, de tal manera que realizan;·~¿~¡~~~~·~t~ l~~·~~~ta tiempo para atender a 
·:-::.:<;' .. ~ 

los niños que re.quieren sus·-ServicioS.,.,P,C>'r,·atra parte. los maestros de grupo 
• } :: : ., .-.- • :¡' ·-~~ ' • - • 

regular señalaron ·la caren~i~, :cié: inf;,;:,,,E.'ción de lo que se pretende con la 

integración educativa; asr como, s.u tendencia a trabajar bajo el modelo anterior, 
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es decir canalizando a los niños a centros psicopedagógicos, ya que mantenía 

mayor comunicación con los especialistas. 

Conclusiones generales 

En esta sección se resume la información concerniente a las necesidades detectadas 

durante el desarrollo, tanto en su parte form~_I como informal. 

Se hace evid.i.'ni~\: la:.' fá1íi:i' de Información en cuanto a . ~··'·:· -
fundamentació,.; teóri.,;, 'del M.:,delo de Integración Educativa. 

la 

Es necesa~!,;. ~~~·~¡~'~si.~~·¡;}~~eada, organizada y coordinada entre 

las instSn~i:~~~ ~~~~:6~ii~~~-.{~ .. :-~~~ca :ciel Mod61o. 
'._:¡: -

Carencias en aspecÍos''materiales .y de infraestructura ya que son 
.,,_' .' -~ _, , -~~ ~." _:J;~,¿-.;:;·';~~:-.: ,. - ' 

_P~,~~~- -·--'ª-~:-<-;-~:~~elB:~·;<q\~-~t:~u~~-~-~~"-:; -~~:~ :·;:_~~- -----~~-:~cio ~:-:de~~-h~~~do a 
·. US~E~· 6bi~;:;''~~~:fu,i"1i~~1~~~i~rié~'·.;;~~fu~t¡;~;l~s ~~Í f3cim~io para 

el.desplaza~i~~t~ cie !;~.~i'~~:~·;,,;¿c'. 'Ú. .· 'Si·; " Y' ' 
Demanda' de ~os ··r;:¡·.;_;;,,,~tros'de :'grupo regular. para la actualización 

sobre el ternaCteilnteg.C~~¿,:,:~ducatíva y sobre el trabajo con niños 
- ',. ~ ' . - - ' < ,,,_ - .; - -: -... - - ·:· -~ -- ' : -" . 

con n.~-~-:~,,f;,~o~~-~~d~~-a ~¿-:~-~~p~. 

No· todos' rC:.s·'.·'LJ~~E~..'; cuentan con el equipo interdisciplinario 

completo y~~n '~C:~~i~~~~ el, ~sicólogo o trabajador social realizan la 

función de ,.;;aé;.t~o'1~e apoyo. 

Los pcrofesÓres·,:~~Ücitan capacitación para el manejo de los 

programas regulares atendiendo los grupos y diseño de actividades 
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que refuercen el proceso de enseñanza - aprendizaje de los niños 

con n.e.e. 
,. º. '· .• · . 

Es conveniente mencionar que. eStá inVestigación se ajuStó' al contexto escolar 

en donde tUe posible el ~-~~~~o·di.;ecl~: .. ~·.,~.s~;~:cu~~6~--.i~:~~iéo~--.·-J .. ·"materi~les, é1·co~tacto 
·,::_. ,·-.;:;.. ;;·; ,--

con el personal' doé:'ente;,'é,;ltando unaserie''dé'trámiÍes;adníinistratlvos qÚe pudieran 

interferir en el desarrollo dé 1a'i~:~st1gacÍ~~. ~,;~~m'á~ ~e'üt111z~~;, la obsenÍació,n directa 

a los grupos•de.1~~'d,~;.f~}~~;~¡:S~~'~6~~~j~~~~'~t~i,;7j}~:hi;/~~0~~~;~~'~.:9::;··''por lo 

que a través del< aná.lisis ~ cMclu.si()~ .. s .YE1 ,e~pu .. stas; '•• y pa~\ .. ndo ,~ .. la experi .. ncia 

dquureanpt9er,em1 1·dtaen,s~~[~{l~,~~j~·inJ~~~~¡J-~¿'.~·~.i~m.~e;,r:a~c,'·1en'.st''.r~o;~d·.~uc:c+c''i1·0ó:;:mn'.~,·,',ª,:'a!:l,~,;,.M1 ~:o~-nd·;ae:~l::o·;f,'.od\e,.1~~~.Ídl•n.:,e.·t·e~agcr".a10cnióens 
indagar ,;;;ás:a11á·Ci0 1a , 

Educativa. .. ~ ~-< /~~,,·,,.':,:/<~ < ;::.'/:. ,'~;~:'~'-.,.: ; ; ~·-. /. ~:::.-,.;.',-'.,,'.',.;',,,',,,·,,,:,.~,,,,,,·: -~,;~,~-_::\:': ;, ~-~<.' -->~-, .. ~-- ;;,_;~:,:_:.· 
:~<·,: . ~-;·-:;·>'.,--. '.-,,;'.··'' 

Es 'pertin.;,nie ~61;.iiar ~úef~t>l'íici~rr;~~~eiu~;Cín Cia'né:lá'iCí5';.;t~~~¡i;. E!n El1i>~esente 
. . _ . _,· i,: ... ;./, :_ :~.~'.,,:.: ~'"<·,-,,,.';:· .. ~~c~.-~i:i;~.~:.~.'. . .-.".•, · '~·· .. :~:~),;,1~. --~ ~···~_:;.'_ .. : ::· ~ . ··r/;'~. _ . :,~-~:.-!:· :, ·: ... ~ ; 

trabajo, se fue, delimitando Ja ',cobertura. y. objeto,de, la investigacióQ., F:inalmente ,como 

observadora de e~·~!'!:~arlsf0·;;;.-~-6i6~:::~~¿-~~~iva;~~~-~d~~~~::~~J~~~·~¿téSiS~~~~::-~J~-'~~ proceso 
, ,.:-- ·:.':~~-:"--" '"'· ,~' :-.- .. ,. ' ¡ . • ~:· .-.... : .. :~ ,;·~~ ,-::;, .. - -"~: '.-'". ,. _ _, •. :, : .. ~·;·:.J;.')1.' . ~' -~: :. ..... ,.,. ·, .,.·_ .·. :-:- :. º" - "'' .~"_.. - . .':-' . 

de integración ha sido"entendido'a p'artifde conceptualizaciones diversas:e implantado 
::.~ .... ~_ -;~_:,:_.~·,_ -.·_;;,._.:::;···· : .. :;·-: ~ 

sin la adecuada orga~lzacJ~ny or1ent~~Íó~; lo'~úal hubierapem.:itÍdo a'iOs pro!esores y 

especialistas involucrados, 'una -participación más' dinámica y reflexiva, contribuyendo 

con ello al logro de, una ~ej~~c~lldad ed~~tiv~. 
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6. PROPUESTA 

Si bien la interpretación .de los resultados permiten inferir necesidades muy 

concretas de los maestros, tambié-.n se hacen· n~tar Otras má.s: genéricas·; coma· es to 

referente a la actualizaci.ón':'y ~·6tación ,'ele ·,:,,~·!eriales· técnicos e instalaciones, es 

importante señalar que. desde.,. el :,ám-bitC:. y, competénéia de la Dirección< General de 
. ~ ':, ' .. -_•- , ; ·-----· 

Educación Norm'al y 'Actu;;lizaciÓ;.; 'cie1:M.;gisterlo, en' I;; cual laboro, se puede apoyar a 
--··., :. ··:;·:~,;·::, .-::!." -' ::-- ~ ·.·:-~: 

otros niveles educaÍivos' en'.~·10',:correspondiente<a la "ai:::túalización , y· dotación de 
- . ' .... ;. ... ·'· - '-""'' . ..-~~~~/'-~--;J·. ··,1: .. ~~.; .. ·-.~-::·.:-- .. '::' - >;:;;· .. , .. 

materiales técnicÓs por: lo'. que se:propÓne;'~dentrcí de la revista llamada "Carpeta del 
- - . .- "·· - ,. --·:·':: _:;;~_::.::s~-;;::~-;_-?;::_><:·~{T.:~-'.; -:·;{;::·\~ ·;. :'ci~::i·/i:~;::(~ ... -\~:r:~>> ::<;~,':;_.·:: ::::·.~: .: . ><,;·-:<·:_: :._ : -.-_ · 

Maestro",·. publlc;,;r·",un ':c·n·úmerci :,;·especial : dirigida"·:, a' los"''dire'ctores; '.profesores y 
.»!.f >.·\~:,;1·~,"- · :.~:.;:,-,· ··::".;Y-·::·,;-- ,1 

especialistas qué par:tici,p:an ~i~'7C:.t~in,'3,llte e:n e,l,M,l'.)df31C> ~.f3•1n,tegración Educativa ·en la 

que se incluyan C:tefiniciori~.":?ª·cf;;?0?1as"bt.s1ca·;éV ~;; de.riven otros aspectos que son 

Indispensables · par0. :; b~iriC:t0.~ "Ün. , apoye):- :.;deé:uaclo,- •. su°derencias bibliográficas y 

experienciaS o t~~ti~·c;~·í~S.·directOs d0. docenl~~ inV~lúcrados en el proceso. 

De acuerdo con lo anteri~r. el co~tenicl'o el~ Ía;~~vista, se propone de la siguiente 

manera. 

l. Introducción 

11. Antecedentes de la Educación Especial. 

111. La Educación Especial y su Reconceptualización 

IV. Modelo de Integración 

V. Adecuaciones Curñculares 

VI. Testimonios 

VII. Bibliografla 
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Si bien existen otras estrategias en lo que se refiere a la difusión y 

comprensión para la '1,..;iegración Educativa, con : esta revista se pretende 

contribuir al desarrollo d~ ~ccicmeo; qu~ ;os: pl;ntEli~~ ~or~~listas y la · propia 

Dirección General de.Educación ~ormal y:·Actualizaclóri del Magisterio, pudieran 

llevar a cabo para incursionár enel modelo ?e Integración Educativa, a través de 

la aplicación de su~ plM~s y p~C>dr~;?,as d~ e~tui:li;J. 
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ANEXO 1. 

CUESTIONARIO. 
Escuela: _______________________________ ~ 

Fecha:'--------------------------------~ 
Puesto:_,........,.--..,----------------------------~ 
Antigüedad en el puesto=------------------------,.--

INSTRUCCIONES: 
Con la finalidad de ·referir de manera, lo más objetiva posible su opinión respecto 

a como ha vivido esta -Incorporación al Modelo de Integración Educativa, a 
continuación se ·solicita su amable participación mediante la respuesta del 
siguiente cuestionario acerca de aspectos que juegan un papel relevante en dicho 
proceso. Seleccione y subraye la respuesta de su elección. 

1.-¿La forma en que se integraron y se difundieron los documentos técnicos, 
legales y de operación en nuestro pals para la integración educativa, fue? 

Adecuada Regular Inadecuada 

2.- ¿De que forma fue abordada la estrategia de Integración a la Educación Básica 
Regular, por parte de las áreas centrales? 

Adecuada Regulare Inadecuada 

3.-¿Cuáles son las estrategias metodológicas en la elaboración de sus programas 
de atención para u"c.ª pobl_acl~n tlElterogénea? 

Adecuadas ----·:•:'..(;_:,,,_, .• ·Regular Inadecuadas 

4.- ¿Qué actitud:h~:~~¡~~íci.jf:~rit~ los niños que tienen necesidades educativas 
especiales y perténecen ·a'su·grupo regular? 

' '~ ·' 
< '',- ·•·. 

-;· ~ :: ': Incertidumbre Indiferencia Aceptación , ... _:?·: .. 
5.- Con base en·.:~._; ,':~~p~~¿~b;~; .los' niflos con necesidades especiales al ser 
integrados al ·grupo .. de, __ primaria. regul_ar;• ¿ se ha favorecido su maduración 
emocional? ··· · ::'._·> 

Significativamente Parcialmente 
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6.- ¿De que manera, la atención integrada al grupo regular de los mnos con 
necesidades educativas especiales ha incrementado el rendimiento académico de 
estos niños? 

Significativa Parcial Nula 

7.- De acuerdo al contacto y 'comunicación con los padres de·· familia a la 
integración en el aprendizaje· y'en :olo social en los niños con· necesidades 
especiales ¿ que actitu.d han most~ado? · 

Aceptación Indiferencia .Rechazo 

8.- Como maestro de grupo· ¿con que frecuencia ha realizado tareas que 
promuevan la integración · en el aprendizaje y en los momento's de juego Y 
diversión? 

Siempre Ocasionalmente Nunca 

9.- Las facilidades por parte de la institución escolar para la Integración del nmo 
con problemas de aprend.izaje y atención en el salón de clases, ¿se han dado? 

Siempre Ocasionalmente Nunca 
·-:: -~'-

10.- ¿Existe concc)rdancia .en el plan educativo y lo que el niño con necesidades 
educativas especiales •. necesita a lo largo de su escolaridad? 

Parcialmente Nula 

11.- ¿Cuál ha sido la flexibilidad y capacidad de adaptación por parte suya para la 
Integración. P.e.rmanente.de los niños con necesidades educativa .. _ e,;peciales? 

Adecuada 
·,~ 

Regular Inadecuada 
-:'.,i':: .... '. 

12.- ¿Cuáles':son'.las condiciones y recursos de la escuela en' dondl3 está para 
atender de_forn:-i~:~~rinanente a loa niños con necesidades.e?u.~a_t~vas _t;3speciales. 

Suficientes Insuficientes Nulos 
-·°' 

13.- ¿Podría· explicár como ha sido la coordinación del 
regular y el maestro especialista? 

trabajo entre él maestro 

Adecuada Nula 
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14.-¿Con qué periodicidad el equipo de especialistas (psicólogo, trabajador social) 
se reúnen para la evaluaci.ón del niño.con necesidades educ.Btivas especiales. 

Frecuente Esporádica Nula 

15.-¿Consutto usted documentos ,;dicicinat.3s p~ra apoyar sú trab~jo con et grupo? 

Frecuentemerít0. '.·:~ :·: .. ,-~ :~ .···6~aS10rla1~¡~te .·, .. ~'-.:.. ;:_-._,'.:~U~~-~ 
16.-¿ Cómo con~;cii3rá us~~~:,ic;~r~~,,~~~ZZi:~'allévado ~~abo et acercamiento 
de la Escúeta Primaria Regular:Y: Educadón.Especial?_:·· ' · 

. 1 <_ .. •' ':.~dg'~',~/·· 
Adecuada · . :: ;•:· :•·.•·.:•..-:~,; .. _, .. · ·· Inadecuada 

17 .- El nivel de corTlpromiso eriti-e''autorldades de Ed~caÍ:ió~ primari~ y Educación 
Especial, se puede_declr que ha sido:• ·:.·. 

Alto ··Regular Nulo 
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Introducción 

Durante las últimas tres décadas de gobierno en nuestro pals se ha 

planteado, en los programas de desarrollo la necesidad de transformar el sistema 

educativo nacional, ·tomando como base los modelos y recomendaciones 

int0rnacionales, pero considerando las demandas y exigencias nacionales. 

El Plan Nacional de Desarrollo 2001 - 2006 no es la excepción. ya que 

atribuye a la educación un papel deterrninante en el desarrollo del pais, por lo que 

se propone objetivos que se vayan alcanzando en la esperada transforrnación. Sin 

embargo, sus planteamientos siguen siendo muy genéricos como se puede 

constatar en aquellos concernientes a la calidad, la equidad y la cobertura. 

conceptos que han sido definidos reiteradamente, pero que hasta ahora no han 

registrado avances relevantes, por lo que, para pasar de meros propósitos a 

hechos tangibles, será necesario dar apoyo mediante acciones complementarias y 

realistas que se reflejen y se planeen a largo plazo, suplantando asl las soluciones 

emergentes. por una transformación educativa real. . .- . 

Uno de los sectores educativos a los que se hace.·.·a1_,j_slóf1~ en· .el e Plan 

Nacional, es el de Educación Especial, al respecto se e~pr.;!.á Í~~).f;portanc:ia de -

atender a los menores con discapacidades tran,;ito'ri¡is,'ó:defi.,ltivas; mediante 

de 

necesarios para cont~ibUir ~!"l·-d~~~r~ollo d~. s_e~es hu~a~~~--¡~f.~·~-~~1-~~,;~!::~~ \·L~" -- .:~-~~ 
Por lo anterior, el pres~nte trabajo tiene como p~opÓslto'.;tre~~r ún.:, visión 

secuencial del movimiento de integración educativa, mediante la referencia de 
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documentos y experiencias personales de maestros que son actores en este 

nuevo escenario. 

Se considera que este material puede ser. de utilidad. al docente en 

formación, para · eontextualizar la l.ntegración . Educativa y al maestro en servicio 

para apoyar su funció-n CotidiSna." 

89 



Antecedentes de la Educación Especial. 

La forma en que se aborda la educación depende de los 

momentos históricos por los que atraviesa toda sociedad e implica 

acciones particulares adaptadas a cada etapa. histórica. Las personas con 

"discapacidad" se han visto envueltas.en creencfas~'mltos y comentarlos y 

han sido segregadas a espacios en donde se anulan o limitan sus 

posibilidades, siempre bajo. los juicios, valores y convencionalidades de 
- ·-·' .. · ··-- ·,", 

una sociedad "normal". Por ejemplo en algunas culturas tanto los viejos 

como los discapacitados eran. abandonados pues se consideraba que no 

podlan sobrevivir; otras· sociedades como la de Esparta, señalaban en sus 

leyes que las persÓnas con deformaciones o algún tipo de discapacidad 

deblan morir, ya q'ue eran improductivas para el estado; as( mismo en el 

imperio romano se· facultaba a los padres a dejar sin vida a aquellos hijos 

que nacieran con algún tipo' de malformación; a la caída de este imperio se 

traficaba con .los d.iscapacitados, siendo utilizados como limosneros o para 

divertir al pueblo; una aclitud opuesta era la de culturas como la egipcia, 

que los consideraba divinidad, atribuyéndoles cualidades para predecir el 

futuro. 

Con el cristianismo se mitigó un poco el trato hacia este tipo de 

personas, y en la Europa moderna la apariclón de una serie de epidemias 

como la lepra. obligó a crear Instituciones para.alojar a todos aquellos que 
,· . ,' 

eran considerados como un problema para la sociedad, ("discapacitados". 

"minusválidos", "locos") a quienes la comunidad no comprendla y que de 

alguna manera despertaban una serie de temores por desconocimiento o 

por la imposibilidad de entender lo que Íes ocurrla: 

Fueron los avances de la ciencia médica, a finales del siglo XIX, los 

que marcaron un cambio en la visión hacia las personas con alguna 

discapacidad, esto es, se.comenzó a considerar el darles atención médica y 

educativa. continuándose durante la primera parte del siglo XX con un 
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enfoque médico-pedagógico y, es hasta después de la mitad de este siglo, 

cuando se gesta_ todo u_n movimiento en donde se reclaman los derechos 

sociale~ 'de .. ~~tas__ Per~onas. ~ntrando así a una serle de reflexiones 

socialés,filosóficas ,y hÜ,,,;anlsti;,,.s. 

eaj~ esta Per=::pecuva. se describirán brevemente tos momentos de 

importa~Cia ·por Ío~que· la Educación Especial ha transitado: 

DESARROLLO DE LA EDUCACIÓN ESPECIAL EN EL ÁMBITO INTERNACIONAL 

Siglo XVI 

Siglo XVIII 

Siglo XIX 

Siglo XX 

Pedro Ponce de León ( 1509 - 1584 ), llevó a cabo los primeros 
trabajos con niños sordos en un monasterio. Juan Pablo Bonet 
(1579-1633\, continúa el trabaio con discaoacidades sensoriales. 
En este periodo se abandonaba a tas personas con impedimentos 
severos o bien eran motivo de burla. y hasta se llegaron a realizar 
exorcismos algunos de los cuales culminaban en el Infanticidio. 
Trabajos en Europa como el de Jean Marc Gaspard Tirad (1789) "El 
nli'\o salvaje de Aveyrón". es el más representativo de la época, 
demostrando la posibilidad que tiene un ser humano de aprender 
aún cuando se le diaanostiaue como incurable. 
Halle Alemania (1863) niños inadaptados; 1866 Edouard Seguin y 
Samuel Howe trabajan con niños con retardo severo creándose el 
•método fisiológico" trabajos que interesaron a Maria Montessori, 
quien crea métodos educativos para el trabajo con niños con 
discapacidad intelectual; surgen enfoques fisiológicos diversos en 
los campos de la neurologfa y la neuropsicologla, como los 
realizados por Charcot(1838), Trousseau (1862), entre otros. Se 
vislumbran dos tipos de corrientes. una enfocada al tratamiento 
medico -asistencial y otra que va hacia una pedagogla curativa y 
rehabilitadora, tSeauin 1812- 1880' 
Surge la primera Escala de Desarrollo Intelectual de Binet y Simon, 
en 1905; con los trabajos de Gregor Mendel sobre las Leyes de la 
Herencia. se produce alarma y temor, actitud que se minimiza con 
los problemas ocasionados por la Primera Guerra Mundial. Otros 
trabajos son los de Sancle de Santis, Mentesano (Italia), 
Hanselman, Decroly y Claparade (Suiza); el empleo de pruebas 
mentales hace que se reconozca la necesidad de servicios 
especiales y se crean las primeras escuelas para la atención de 
desordenes de conducta: se dan avances en materia de legislación; 
se inicia el movimiento de -normalización-integración"; surge la 
atención temprana y la categoria de Problemas de Aprendizaje; es a 
partir de la década de los 70"5 cuando se presentan debates acerca 
del etiquetamiento a los sujetos con alguna discapacidad originado 
por el uso de las pruebas para su diagnóstico; se cuestionan sus 
derechos, aunado a la problemática laboral, de integración a la 
comunidad, el tipo de educación que reciben y los servicios donde 
inoresan, se inicia un enfooue humanista a las n.e.e. 
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Escenario en México 

Se puede considerar que en nuestro país la atención a personas con 

discapacidades se inicia en el siglo XVIII, con el Hospicio de Pobres que atendía 

principalmente a niños que presentaban "anomalías" y a personas que se 

consideraban de peligro a la ciudadanía, como por ejemplo los mendigos. En 

17g9, el procurador del Ayuntamiento· Francisco _de Ascárate propone darle un 

orden a la institución, a partir de la 'c1a'Slfii:ació;:, de las personas que conformaban 

el hospicio, por lo que en cierta: fo..,;;.,,·se''va ·reconociendo cada una de las 

diferentes problemáticas, dándose la -p~ut¡;:~ª;" una atención especifica. no sólo a 

las personas con alguna "anorm .. lid;.d;';:S'1;,C>)1 'otros problemas existentes, tales 
,· - '_, ~ . ~ 

como la pobreza. · · .· ·· · · 

En las últimas tres déca_da~-d~~-'.~i:~~:X[x:'S:e van generando reformas con la 

intención de integr~:· ~~~~~~~:~~.·~~;·~-~··:.~~~~S~.::~<.~i-~~s _que. por alguna causa física. 
delincuencia o desamparo f;.;,iÍi>1;;~z'p~e ... e;;tf b'-;;;n· problemas de adaptación. Al 

igual que a nivel mundi~Í; t¡;,.;io:_el Estad~'.:c~i.í~ ,ola Iglesia y otras asociaciones 

preocupada~.~º~--~' --~l~:~~:~t~·~~~~l~:S~_~:H-_J·~-~;r~;-:f;¡_¡~ian toda una serie de acciones 
para los niños que' pres;.:;:i¡;.b;;~~.i19uñ~ defl;;i.:.ncia, una de ellas era separarlos de 

=~s:r~::;:; ·7ansi~t~;~nl;.~~EJ;~~~Pf~1:~JJ:t~!:e~z· :~~~::n::sf:~:~ab;~g~:;:d~: 
huérfanos, .,.;0,:;·digo",~:)g;,\~jo~'.'i',;;'Q'~Cío¡.;:;'¿,(jc)$;cd.;,llncuentes menores, los que en ese 

.- . ' ' . " - '. ·> . .,..-.. ,,,, . . 

momento ~~~·n ~~a~-~~-~-5·:; ... ~n_Or_~~~.e~-::~ii~~d~otBdos". Entre los pensadores de esa 

época Luis G~nzéle~. U~bln .. (prlndplCls .·del. siglo XX), describía esta situación 

social. qué :·-~e ·-'~~dei~cf~·b,~-.-.. ·~~~-~I~: irif~~~i~ anormal. como el resultado de las 

condiciones_ ~~~)1~~-~~?·.;d.~, IOs ·:..~~:~_lor~~; ~¿;·p~lares". 
A continuación se prese!'ia _ur1 cuadro. en: el cual se muestran hechos relevantes 

para la educaci~n, p.;,rtii:ularmente.la dirigida a personas con discapacidad: 
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TRAYECTORIA DE LA EDUCACIÓN ESPECIAL EN MEXICO 

1810 -1812 

1814 

1823-1824 

1833 

1834 1842 

1843- 1844 

1861 

1867 

1870 

1914 

1919-1927 

1932 

1935 

1937 

1941 

1943 

1945 

1954 

1955 

1958 

1959 

1960 

1961 

Promulgación de la Constitución de Cádiz, Señala en su articulo IX. la 
creación de la Dirección General de Estudios. (Alegre.Clavijero y Diaz 
Gamarral 
Constitución de Apatzingan. El pueblo participa en la conformación de su 
cobierno 
Constitución Polftica. Promoción de la Ilustración. (Lucas Alamán ) 

Periodo de la ilustración. (Valentfn Gómez Farias) 

Se hace cargo la escuela Lancasteriana y el clero, de la educación 

Creación de la Dirección General de Instrucción Primaria y la junta 
directiva de Instrucción Suoerior 
Creación de la Ley Orgánica de la Instrucción Pública para el D.F. 

Fundación de la Escuela Nacional de Sordos 

Fundación de la Escuela Nacional de Ciegos 

Primera Escuela para Débiles Mentales, en la ciudad de León Guanajuato 
<Dr. José Gonzálezl 
.Fundación de dos escuelas de orieptación para var9nes y mujeres. en el 
D.F.; se inicia grupos de capacitación y experimentación pedagógica por 
parte de la Universidad Nacional Autónoma de México, para la atención a 
los discaoacitados. 
Creación de Centro de Investigación, originando la inauguración de la 
Escuela de Recuperación Flsica. anexo a la Policlinica no. 2 en el D.F. 
Institucionalización de la Educación Especial surgiendo la Ley Orgánica 
de la Educación. <solicitada oor lqnacio Garcla Téllezl 
Fundación del Instituto Médico - Pedagógico y la Cllnica de la Conducta y 
Ortolalia. 
Reforma a la Ley Orgánica de Educación (Dr. Roberto Salís Ouiroga) 

Creación de la Escuela de Especialización de Maestros en Educación 
Especial. con la esnecialidad de deficientes mentales 
Escuela de Especialización de maestros en Educación Especial con la 
carrera de maestros esoecialistas en educación de cieo~ sordomudos. 
Ministerio de Educación. se crea la Dirección de Rehabilitación. (Lic . 

. . q~~~io '{~g~r VáZg!J~~L -- - -· . - --~ - ---- - ------- - -· - ·--
Escuela de Especialización de maestros en Educación Especial con la 
carrera de especialistas en el tratamiento de lesionados del aparato 
locomotor 
Escuela de Educación Especial del Estado de Oaxaca 

Se crea la oficina de Coordinació--,-de Educación Especial. dependiente 
de la Dirección General de Educac1:'in Suoerior e lnvestiQación Cientifica. 
Escuelas Primarias de Perfeccionamiento No. 1 y 2 

Escuela Primarias de Perfeccionamiento No. 3 y 4 

1962 Escuela Para Nirlos con Problemas de Aprendizaje y la Escuela Mixta 
---------- P-ara Adolescentes, en Córdoba Vera~c~r=u=.z ______ --------
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1963 

1964 

1966 

1970 

1976 

1978 

Década de los 80'5 

1980 

Década de los 90'5 

De la Escuela Mixta se separarán a las mujeres 

Centro por Cooperación No. 2 

Escuela de San Sebastián Tecoloxtitlán y la Escuela de Santa Cruz 
Meyehualco, atendiendo ambas poblaciones con deficiencia mental en el 
D.F. 
Emisión del Decreto de la Dirección General de Educación Especial 

Primeros Centros de Rehabilitación y Educación Especial. 
Primeros Grupos Integrados ( a manera experimental), D.F. y Nuevo León 
Transición de un modelo médico- terapéutico a un modelo con tendencia 
oedaqócica CMaraarita Gómez Palacios). 
Difusión de los Grupos Integrados a todas las entidades federativas 

Clasificación de los servicios: serv1c1os permanentes, Servicios 
transitorios de aoovo al desarrollo académico de orimaria recular 
Modernización Educativa 

Asi, la Dirección de Educación Especial, de acuerdo con las condiciones 

que se van presentando en el proceso educativo, propone objetivos hacia el 

conocimiento de aquellos procesos de enseñanza, medios y métodos que derivan 

en beneficio de las personas con necesidades educativas especiales (n.e.e.). Esta 

concepción dinámica se acentúa en los ao·s con avances, tanto en materia de 

servicio, como de investigación, generando una perspectiva diferente para las 

personas con requerimientos especiales. En esos años. a la Dirección General de 

Educación Especial, dependiente de la Subsecretaria de Educación Básica, le 

correspondla • •.. organizar, dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el sistema 

federal de educación de niños atípicos. y la formación de maestros especialistas" 

(SEP,DGEE,1994). A este respecto, es importante presentar los modelos de 

atención por los que ha transitado la educación especial: 

Modelo asistencia/. Se propone el internamiento de toda persona que 

requiere atención especial (a quienes se señala como minusválidos). Este se 

considera un modelo segregacionista. 

Modelo terap_éutico. _Es un modelo de índole médico, ya que a toda persona 

de educación espedal, se le. diagnosticaba individualmente para determinar el tipo 

y la duración de tratamiento de acuerdo a su atipicidad, la atención de estas 

personas (llamadas atipicas) requeria del servicio de una clínica. 
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Modelo educativo. Se cambian los términos minusválido y atípico, por el de 

un sujeto con necesidades educativas ·especiales. siendo las estrategias básicas 

de educación especial la integración y la normalización co.n los apoyos educativos 
- -. ' ,. . - . . -

necesarios para. incorporarse_ a 'ºs. ambie-nte~· soc'ioeducativOs y sociolabOrales. 

(Tomado de SEP,DGEE,1994) 

Se plantea en este mode1t:l•.qüe '18';.per~oria c°ºn necesidades educativas 

especiales deberá ser atendlda· P()r un->grupo,; multiprofesional~ en coordinación 

con el maestro de la escu.;la régularyl.it.¡;;:;;m~'.. ~< •.•·· . .·· . 
Asl mismo se incorporan a la edll;:;;,,ciÓil'·~¿g~lar.10S: 11.,'mados "grupos integrados"; 

y los conceptos de "norr.:iali;;,a;:,i·ó~;;:··:¡¡;J·~¡;:{¡'eg~áción" se hacen presentes, 

definiéndose a la normalización ~~-;TIC : ... ~·-·::un Principio que recalca la importancia 

para las personas .con rec::iLier.imientoS':::de educación especial, de vivir en 

condiciones consideradas normales, tanto como sea posible •.. la normalización no 

es fácil, ya que depende también de los valores dominantes en cada sociedad. A 

su vez la Integración, es considerada como una estrategia que se aplica a 

personas cuya edad cronológica se encuentre en el rango entre la infancia y el 

término de la adolescencia, para promover al máximo su normalización" (DGEE, 

1985). Lo anterior implica que la normalización y la integración son los principios 

básicos para la atención a sujetos con necesidades educativas especiales (n.e.e) 

en el entendido de que se requiere todo un proceso de cambio de actitud, abierto 

a los nuevos retos, para comprender el sentido de la integración. 

La Educación Especial y su Reconceptualización. 

La preocupación por los aspectos humanos de las personas con 

requerimientos especiales ha llevado a los estudiosos en este campo._.-como a 

diversas instituciones internacionales. ONU: Organización de las Naciones ,Unidas. 

UNESCO: Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura· y. ONG: 

Organizaciones No Gubernamentales a luchar porque las personas' , con n.e.e. 

reciban las mismas oportunidades educativas. laborales y sociales.qu,e.el_ ~esto de 

la población. 

Un ejemplo de ello son los logros en la ciudad de Dinamarca (1959), de un 

grupo de padres de familia, quienes manifestaron su inconformidad en contra de 
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las escuelas que separaba~ 'a niños con algun.a característica de anormalidad, 

logrando así incorporar a sus leyes el concepto de "normalización", el cual surge 
en_ el ámbito de lo social y .no en' el ;.ducativo, tii.;,diendo a ,.,;odifi;,ar la percepción 
de" las personas con reqÚerin1ientos es~eciales; 'y,,.ierlcio uno d~ los principios 
básicos. para la a~eptacÍón e incorporación al medi6 escol;;,r y !>6cial, ;,.s decir, 
hacia la i,:;tégra~ió;:; . .;,:'E,:¡~+:ie9úici~ \$;. "meÍ1~1C>ri;;Írá,:; .algurlas definiciones 
relacionadas cOri 1a:~ri:oi-rljali:Uléión~:\ __ '. ;·-:. :•-é -·-.-:_,g .<.>-

Para Bánk-Mikkelsé,:¡''.(ÚlS9), la ·~nóITTializ .. C:i~n" eonsiste en la posibilidad 

de que ;;,, d;.~pl~~tE>,·V~'~,í~1:~~\~~~((.61~e ~~.0t!p~'.~,?~y,~ci.; t;;,n normal como sea posible 
(citado e.n ~~u~is,ta:1.~~i3,>: '?.~ .. ~·.~.~~~;',~~ ~ ... ltori<1,993); la define como el proceso 
en _el _que s~ bu_~~~ 'qU~ :t.'?.dO~ 1.º~.i-:1~.i.~i·d~~s; ~~n ~_iferencia de género. origen social 
o geográfic.::iy slri d'i~tin~ióf.''·ci.;··;::,o'rlcii'ciÓnflsl6a o mental, tengan el mismo acceso 
a la educ;;,cÍóf1;:}0~¡¡;¡;'¡6~'~·;~~tWrci'~ci;;,~c¡,or;,,ales. ( en Antologfa SEP. 2000); 

asimis,.,;o·w61tw6ír~!>b;;,;g~~;t(1972');'$;;, refiere a la "normalización" como el uso 

::ta:1:~:;~~:· ~!~ir:Z~~*~~~áW1!::s d;s!:a::e~1~~~:sd:e~~:~a1:~t~~:· s:=~~ 
de hecho, lo ~á!>;,~;~,;~~~~.í6\::~,:;o;,:,,.;¡~; según Bautista (1993) la "normalidad" 

es un conceptor;;,¡;;.t¡~~;~úl~!>tá~!>~j;;,t.; a criterios de tipo estadístico, de tal suerte 

que lo que ~oy las ,:¡+¡;a1,'a';.,,r,~"Ud6 n6 serlo y mañana ya veremos; lo que aquf 

:: ~:~::11;déando~b~i~i~~~;;¡¿~;fil~~~¡:~::o~:~·si~:~~=r:tr:::11:~r~: :0;:::i:~ 
que el individ.;g, e~';~.;f¿ib'íci~' ~~r·Íc;s d~más. Como un principio estadfstico, es 
determinado' p.;; loi''éstá,~cl;;-~~~ d~ ¡~·,·;;~~Í'adad a la que se pertenece, por lo que la 

~::::~i::c\:·~~;¡~icS~~tJ~~~~!E%~~~~ ,:::::ás c~n of;~:ié~:::e~~ª=:~~7:: 
pertinentes ~á;~ qJe~~;'¡~.j;,¡'ici;i,'i;i,:~;;11.3~ .. 1 máximo sus posibilidades y vivir de la 
manera más·,~~~~~.7~ Pb~ibi~:; R~~i~ñÍ~-~ente Macotela menciona. con respecto a 

· 1as tenden~l;;,s,~.p~i;;-~¡~Íoi"l,'¡,1;:¡¡;~¡5ticos, las diversas posturas que se produjeron 
acerca de la~ 'ºpe·~~¿~~~: :da:~··'a.J~u'na discapacidad. estas son: la normalización . 

cuyo puposito seri;. el ·d.; ofrecer a este tipo de población condiciones y formas de 

vida semejantes a las que tiene toda sociedad. Esta orientación se relaciona 
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directamente con la llamada "Desinstitucionalización" que pretende la influencia 

negativa de los ambientes segregados y restringidos quei _tradicionalmente se 

asignan a l~.s P~r~:o~as,~~,~ requerimientos especiales. La i'?.~~gr,acl~n_. consistente 
en la posibilidad _de participar ·en las mismas oportunidades educativas que se 

brindan a Íos d-emés, C:Ó~sider~ndo al salón de clas~s oomo·u-no de los espacios 

con .n:u~nC?:re.s .. /íeS.tri~~io~~s- para estas personas. · Advi'ert~.;·dé~,)~·~al manera, la 

urgencia de_ ;.vitar; la:: eÍlquetación a cambio de até~d~r li' g~po; de personas 

identificadas por ·destrezas y debilidades especificas: . EÍ. recÓnocimiento a lo 

importante de· los· prlrn .. ros años de vida de un sujeto para su futuro desarrollo, 

fundamenta ·1á:.'·nt,;'¿;,;;5{dad .de la educación temprana: que como su nombre lo 

indica consist~·9¡,:·at~nderle de la manera más temprana (0-6años). Por último se 

refiere a la_ te;gislaf::l6.n'. co,nsistente en la ieQalización de los derechos de los 

individuas· diferentes: :;: 

Con'-el-~ropÓ;.iÍ.;;:de ca-rnbiar la.visión segregadora hacia las personas con 

Necesidades Educ .. tivEls_ E_sp~~i~le;. (n:e.e.) y aprender a integrarlas a la sociedad, 

-surge en la décácla-de los\z°'·s _eÍpro_cesó de Integración o Movimiento de la 

Educación lnclusiva;_con_el l11forrr1ecWarnock en Inglaterra (1978), el objetivo de 

éste es el de cent~arsei eri'é¡ pr;;éeso·¡;;¡:,5e,ñanza - aprendizaje del sujeto y en las 

dificultades que p;_,ecÍan pr;.;.ent~r;.~--~¡;;;,-dicho proceso, generando un cambio en 
• ' ' - -. - .- •' ~ ···- •• '"'" - • > 

la conceptualización y podarito_.de'a-ctitu~ hacia las personas con "dificultades" o 

"problemas de ap~erÍdi>:~i~¿;,Y"l'_;~Pci~~-:~(térrnino de Necesidades Educativas 

Especiales (n.e.e); co'!lsiderando qi.Je:·-~na persona con n.e.e. es toda aquella que 

presente dificultad -6 '.Pr()bl;.';,;0• ~~'.;a';;~~i;idizaje, requiñendo, tanto de atención, 

como de recursos ... specfficos;~'qúe'.~la rl'ayoria de las demás personas no 

necesitan. S~gúrÍ Ma;éh~~í'.(;99c;-,::,:;-í:'1ér;nirÍÓ de n.e.e. hace referencia a niños 

con problemas -- ele 'S~;k~cii~~'é ;,i1~~\t,6~t1Jo o con discapacidad, los cuales se 

manifiestan en: dÍférEl;;t~s ;,-,c,;;-;entos: ;C>r lo que plantea la importancia de tomar en 

cuenta el contexto~ social y escolar del alumno, asi como de evaluar la capacidad 

de la escUela para responder ·a sus n.e.e, mismas que deben ser atendidas 

mediante un proceso sistemático. interactivo y contextualizado. 
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Origen 
dela 

dificultad 
del niño 

Por su parte Garcia y colaboradores (1997), consideran aplicable el término de 

n.e.e., no solo en el caso de que el alumno presente algún tipo de discapacidad en 

su aprendizaje, sino también cuando son et medio social y la interacción con éste. 

los generadores de dichas n.e.e. 

Acerca del tema, Guajardo (1998) hace una diferenciación entre discapacidad y 

necesidad educativa especial y apunta que Discapacidad es la restricción o 

ausencia relacionada . con .. jg':'n .. · deficiencia del individuo, de naturaleza 

permanente o temporal, para .el desempeño del rol que satisface las expectativas 

de su grupo social de pertene,:;i:ia, :.: ;:,:,¡entras que "Necesidades Educativas 
~''.- .·:-·:·~;._:,,~~":-·~•-:.··-~--- -

Especiales" (n.e.e). son aquellás:'cíü'Ei,'i>r~serita aquel alumno que teniendo o no 

discapacidad. enfrenta dificuUad~s'"para'..élcceder a los contenidos curriculares en 

la Interacción con su context<;> esc<;>lar: y que, p'ara satisfacerlas requiere de apoyo 

educativo adicional o diferéñié:.: Sobre , esta base conceptual, se ha ido 

evolucionando de un M~delo.··.(;1í~ii:o~r.;,h~bilitatorio, a .otro con un carácter más 

pedagógico. 

El interés . por nÍodificár . la conceptualización de las personas, con 

discapacidad, de una' ~.;;;\Gr;,i ciés'ealificadora a una actitud humanistá y pos'itiva, 

ha implicado desde un cambio .· de terminologla, hasta la adopción de 

aproxlmacione~ diferentes:-tal es e.I caso de I,; "integración", que según la National 

Association of R.;,tarded .es una filosofia o principio·de ofrecimiento de servicios 

educativos, que se pone en_ práctica mediante ia provisión de una variedad de 

. aitemativas "instructivas y de cla.ses ·que son apropiadas al plan educativo para 

cada alumno, permitiendo la máxima integración instructiva temporal y social entre 

alumnos deficientes y no deficientes durante la jornada escolar normal (Bautista 

1gg3¡, 
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Quien al respecto en la Antología de Educación Especial (2000), aclaran 

que la "integración" debe ser analizada desde diferentes ámbitos, por ejemplo: 

desde las pollticas educativas, que son las acciones del gobierno P.ara. que. los 

niños que peÍtenecra'n a servicios de educación especial se incorporen a la 

primaria reglJlar;' .. también señalan la importancia de revisar la· fund.:Ímentación 

filosófica que' proP.one igualdad de'ambientes y oportunidades para todó Íilño, así 

como la reorganización de ros centros escolares y la provisión de recu~~os para 

atender. la, tCltalld.id de .;lumnos mediante la participación conjunta.de rriaestros, 

espécialistas y so;;iedad. 

En Kaufmarl"(1975); contextualiza a la Integración en el ámbito "'d',j;;.:Ítivo;;,ómo: 

"referida · a ,.;. integración temporal, instructiva y soéial d.t3u~ 'g~;,;pó seleccionado 

de iiiñOs ·axc~.p~i~~ales, .-:~on'~.:·sus. º.'?mpa_ñero~---"º~~~~-~·- basada en una 

planificación eduéativa: 'y UCL: proceso progr.;.mador- ,evol'utivé. O .. individualmente 

determinado. Esta i'ntegraciÓn requerirá una éÍaridad ciE. 're'sponsabilidades entre el 

personal educativo regul.:.r y :E.special,'' ~ersCJn .. I 'admini'strativo, instructor y 

auxiliar." 

(Antología de Educación Especial, SEP,2,000.). 

Al respecto Sanz del Rfo (19S8). afirma' .éiúe "1'.>ára cumplir el objetivo de integrar 

niños con nElcesidades educativ;.'s especiale~(n:'e.e)"ª la escuela rE>g\Jlar, hay que 

intentar cambiar las percepciones y l~s ;,,;,;;res' de. ,.;. sociedad y no, las de los 
sujetos. (Antología de ed~ca6ió~-t3spÉici",.i;'sÉP'.;2oaó">·;: ';' , .• - ' .. - ' ... 

Por su parte S~der (citado por ~'1uli<it~:19s3~fid;¡;finE.·f1a :h1te9ración, como la 

planeación conjunta entre la irÍstiÍIJciÓn. ci~'~: ~~:{J~'Jciió~'Xc'c;';,'.,.:i;:¡' y_; el tipo de 

intervención psicopedagógica; "cÓn.·'•'diferente·¡; :'~ fasÉi~·. o ~iv .. ies; y una 

sistematización definÍda para ,¡ .. ;;;;;r¡.;-~ ~~b6é~;;¡;:¿~.;-~;;;~¡;.;·16s'ni~¡;,,és en que se 

puede dar la integración son: el: ffsico;''el fuii:i:i6~:.1;· el social y .;;.. la comunidad, 

clasificación ~~-: I~ ~qu~. no ;:~Oi~.~.¡~~~.·:~_a,~u.n~~sy~_~tOr:~s~})~-~·.r cc:'~sid~.~ar.18_ como una 
posición se~i-e9acjor~ en'1a ~~0'.ái n'rA;, s0' 1e separacie ¡;, toia1idaci de1 me.dio. 

Aunque Borsani y GamC:C:hiC,'c2ooó)no especifi.,,;n .:.na definiC:ió~ cié "integración" 

plantean que para liaé.;;' ~(,si ble· la integración escolar se' nécesita contar con 

curriculos flexibles, elevado nivel de formación y capacitación del docente y del 
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personal especializado que opere como apoyo para llevar adelante la expeñencia. 

Sin duda lograr _estas. condiciones asegurará un mejoramiento de la calidad 

educativa para todos/los a1'lj1Tin.;~,. no solo.·. para , aquellos_ que presenten 

.necesidades ~-d~~~~~~~:.'. ~~-~~~¡·.~l~s~>~.~.·~~~~ }ª~ :.~_e.fi_~·¡~~-~~~~: ~encionádas varfan, 
cada una de' ella-~ cont.;,-¡iipla ~~pe.;t'o~ qÚe ilev..:..; a·:reflexio..;ar sobre lo necesaño 

que.es un.· cambio'.cie;valor:is y 'actitudes p .. rá. proplciSrunaatmósfera positiva en 

~i~Jli~1~j~~~~~ii~~~~~~~~~~~E 
bajo el sup.:.e~tci deqÍle es~e 66nce1>t~:0~·n,ás abarcatlvo en lo educativo y en lo 

social, ya} qüe' la hnciusión se centra:;.en'- éónio apoyar las cualidades y las 

necesidades-.de .. todos,y·cada.•unó· .. é!e los·estÚ~iarÍtes en la comunidad escolar; 

aqui está impU;,.:.~já la partlcipaciÓn .:.cu~a;'ci.;,ialumno en la vida académica y 

social de 'ia .. -.. ~~uela, vista a lo largo de '-~" -~~6ceso que parte de pñncipios y 

valores que_¡.,: ·.colTiu~idad, educa:tiva_.lnc'orP~;¡, :_acerca de las personas con 

necesida.dés. ~sPeciales. De 0sta~ ma~e~a __ -.:··1~-~:'.~~:/n_~,u~i?t? conlleva una serie de 

supuestos y metas, tales como el logro·_ci.;··~·¡,;;¡~vÚ:1a··.;,ducativa y social igualitaña, 

el sentido de cornunidad, la provisión c:i.;; . .:,·p-~yc;-:Cíen'trodel aula a las cualidades y 

necesidades de todos los estudiantes.'.as(c0..;;6··1a'inst;.umentación de programas 

educativos apropiados, basados-er:i.~1--~~-;,'.;¡~¡~~to:de.'que todo alumno es capaz 

de aprender. -~.:2 ... 

Al respecto, di\1ersas : ·organizaciones como es el caso del Grupo de 

Proyecto Abierto. Sobre\ 'E~LJc .. ~Íóri;;:. ¡,;elusiva Internacional, que colabora 

estrechamente con las-'Na~io'n·e',;'}J.~id~s y sus agencias especiales, definen a la 

Inclusión cómo~ ' la· ÓportünÍd·.:,d·.: pa~.:. las personas con discapacidades, de 

participar ab·i.;,rta;.,,-enté.' ~,:;' tbda~ 1á~ actividades educacionales, de empleo, de uso 

de tiempo libre, corr;LJ~it.;riá~·y' de tipo doméstico que tipifican a la sociedad. 

(Inclusión Internacional, 1 gga.) 
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Se concluye entonces, que el término de normalización nos lleva a otros dentro de 

un proceso dinámico en el que los conceptos se implican unos a otros, en forma 

interactiva, tal como se esquematiza a continuación: 

--··· __________ __, 
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Modelo de Integración Educativa 

La educación es uno de los aspectos que han preocupado a la mayoria de 

las naciones para lograr en ésta una mejor calidad, equidad y justicia para todos 

los niños; de ahl la Importancia de iniciar ·algunas _acciones que permitieran una 

atención igualitaria a las personas con algún Íipo de discapacidad. 

La UNESCO, siendo una organización mundial, ha llevado a cabo Iniciativas 

para impulsar esta nueva visión en ra·:ed~?~:~~ón., orga.nizando campañas e 

instancias internacionales como: 

• UNESCO, Sector de Educación É.Spe~ial.~· 1966 . 

• Año Internacional de las Pers~,.;ió'~:oisc.;~;..;itadas, 19SO • . ..... ,,_-, .. ·-· .. ., . .., - .- .... -

• Programa de Acción Mundial para. las, Personas·' coit Discapacidad, 

1981. 
--·'-. -¿; ;; -,; ·~·: ~.;·; 

• 
• 

Programa de Acción Mundial pará _los_ lmpedÍdos, 1982' 

Consulta Sobre la Educación Especial, 19_ss.< 
Los resultados de toda esta labor fueron: 

• Demanda de oportunidades iguales á tóciils las personas. 

• Mejores condiciones de vida. 

• Eliminación de la educaéión paralela. 

Posteriormente se ha proseguido trabaj.;rido .;n la :realización de: 

• Conferencia Mundial de Educació,:; _Pár¡j tocios. Jomtien, Tailandia, 

1990 

• 
• 
• 

• 

Normas Uniformes para la Igualdad deÓportunidades, 1993 

Declaración de Managua. Ni.:,a-~agua·; 1 g93: 

Conferencia· Mundial' Sobre Necesidades Educativas Especiales de 

Acceso y Calidad. Salamanca, España, 1994. 

De~l~ra~ión de Cochabamba, 2001 

En está última declaración se renuevan los acuerdos de la Conferencia 

Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiales de Acceso y Calidad, 

organizada por el gobierno de España en Salamanca, 1g94, en la que se enfatiza 
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una orientación hacia la integración, la equidad, la igualdad y la atención a las 

necesidades educativas especiales, generando a.si, .·toda una revisión de las 

pollticas para la Educación Especial. 

. A partir d.e este contexto · intemaclon;¡:il. el . Sistem'.' :. E.~ucativo Mexicano 

realiza las siguientes reformas en la polltic::a eduéativ~. naéio~al:" ·': . 

• Programa para· la·· Modernización ·'"de ·la; Educac0ión;':.19ag:199s/"cambiando 

su enfoque en 199.2- .. ·< · 
• Acuerdo Nacional para .. • .. la :fy1oc1E!rrii:Zadón ~:eje;; 1.a · .• ;Ed.Úcaclón Básica, 

(ANMEB, 1992), en el que se .;~tip,;J;.,~·~g~¡g'~~,;:a ~~;i;u:ia"r. • · · •. : . 

: ~~f f.ti~~~~~~li1f~~]!f~;t:m:::.~ 
: Eif~~~fJif jÍfJ~t~~~~\~±i 

Evaluacl.ón y 9an"'lii.;i~i~ñ1fo,o.ec); ".•(\, 'i/.·::¿i·> ··~·gi 'i;;,>:c : •< . 
• Creai::lón ·de• las'. Unidades de.: Servicio de':, Apoyo. á la; Educai::lón: Regular. 

(USAERl \ '.• · ' <·Z· ·' . > ·E: 
• Cici1ci e~c~Íar 1995 -1996, eliniinaciión deÍ cur~lcul6-¡:;~~a1e1;,/y ie opta por el 

currículo· básico. 

Finalme,:,te, s ... han ·desplegado acciones encaminada~ .. ~6.3''.'reorl.;nta~ÍÓri, no 

solo de polltlca .'educativa, sino de una nueva visión profesfonaL liada "ún: único 

currículo p~ra t6dos los alumnos, que contemple las neC:,."~id~·des .;dÍJcativas y 

plantee ofrecer los recursos, oportunidades de aprendizaje ·Y socialización en un 

mismo contexto escolar abierto a la diversidad. Asimismo se han preparado 

profesores que darán respuestas educativas, de acuerdo a las capacidades de los 

alumnos. optimizando su proceso de desarrollo. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

103 



Adecuaciones Curriculares y su acercamiento a la Práctica Escolar 

Las exigencias de las reformas educativas actuales en la educación básica 

visualizan entre olros imp~~antes aspectos el reconocimiento a las necesidades 

educativas especiales. sin embargo, respecto a este último término se han hecho 

algunas aclaraciones como la de González (1995), quien afinna. que estas 

necesidades no .son vistas como alguna alteración propiamente dicha• sino que 

pueden considerarse como una situación transitoria producto del estado actual del 

sujeto. ofreciéndole .úniéa~ente la.s ayudas pedagógicas adecuadas para lograr el 

éxito educativo> sin ari"tatiri.~. ,;; es una necesidad educativa especial o no. Este 

autor puntualiza que ~J'térmlno de "especial" es un asunto en relación con lo que 

se pretende obteríe~_;¡;',, íci.·é;scolar. asl como de los recursos de que se dispone. . . '• .. . -.-·-,.-.:,· ., . - -
por 10· tanto". la.· atericlón debe .centrarse en la forma en que la educación diseñe el 

abordaje para· detérmi.nar los·· contenidos educativos. Asl entonces. se tiene que 

las necesidades.·'·eci·;:,'catJvas especiales, son vistas en función de términos 

educativos y ~n~ la:_fir;a.lldad de definir la necesidad del alumno y organizar los 

elementos que conformarán el plan educativo o sea el currlculo. 

El currlculo es el medio para proporcionar los elementos principales que el 

alumno requiere para su formación, y su elaboración quedará generalmente en 

manos de las autorida,des ed_u_callvas. con base en su contexto político y social. 

Marchesi y _colaboradores (1990), puntualizan la existencia de factores 

determinantes. tales como la modificación . del currículo. la formación de los . . - . -

profesores. la· capacidad de dirigir. un ·cambio .. de cultura, la disposición de la 

escuela y el. compromiso. al carTlbÍo p.;.ra ulla·:orientaclón hacia una escuela 

inclusiva. La modifi~ción curricu.lar~··deb',:;,:t;·;5;;;r:;'c~~Ún a todos los alumnos y 
. ' ~ 

orientado a el. contexto s.ocial.'culturar·y su•;;"riecésidades. es decir. un currlculo 

abierto a la "diversidad. <con. el cu~i'~tbd~:s.ói;,i .i~rtquecen no sólo de contenidos 

académicos, sino de una actitud de re,;peto;yjolerancia.También contemplará la 

organización de los o"bjetivos; métod(;o{didáctiC::ós y los criterios de evaluación del 

alumno. 
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Kirk, define currículo básico como: "un enfoque mixto en el que las 

administraciones educativas trazan un marco de referenCia o diseño curricular 

base, que tiene como finalidad garantizar ~.n t~o.rica'·ix?~Ú·n .fu~rte para el conjunto 

de Jos ciudadanos. pero Jo suficientemente general •. · coma· .. para permitir 

concreciones progresivas que permitan sU ·adaptaciÓn ·a:Jos·ip\,;nteamientos y 

necesidades específicas de las difereÍlte~: d6mun'ic:Í.i.cÍ.;,s • E.dud¡;,tivas" (González 
1995). "•':;-_\:':·;:·/ 

En este currículo básico habrá mat.;rlas para todos 1C>s''i:í1umnos; Jo q~e llama Kirk 

"núcleo de programa de estúdiÓ"'. e1'cuaJ,e,,.;sC>1~-~~~,d~':¡;:;.;'¡>,;rtes que conforman 

el programa completo que deb~rá-~és?cir.cl~~·¡ti~s'i~;¡Í9¡;:;,cias de preparación del 

alumno, dando las experiencias .;dudatii:;a's C¡;J.;¡;; &;;;',;:;;;'¡el,;~¡ en general necesita; 

el autor señala cuatro vertientes qU.; .ki ;;~r~Í~u10' co~t.;;:;,¡;i~: - ·. · . 
. _-;'.- • · -'!;;.' • --~ ,. __ e;·. -.: ' 

1. Igualdad de oportUni~~d~,.'e;;k~=~\;~~ ~}? · · ··· 
2. Análisis cultural. (sistema '.'soci~1; • ·•. lelcC>r1ó"1ici;, : •.• de comunicaciones, de 

racionalidad, tecnológi~C., ~dral:deC;e~~¿Í,;s\• '<.~~ético)·. . 

3. Conexión directa enÍ~e com~IÍ_i_da:~·y ~~n:r~uió: 
4. Noción de democrac.ia· <.:.···.J: • · ··«•; 

' . . -~--)~ '/(: -~~}:~ ,~ .. :_-~;:,' ,-_ ¡, --

De esta manera el Currículum deberá _.basarse eri Un -contexto social y educativo y 

su calidad dependerá de
0 

la-ºc:>"r9,;l1i~::',;;¡¿;,·2 que se tenga p.:.ra su diseño y 

consetvación. 

A través del currlculo básico se ofrece Ja posibilidad dé, sin altera~ el contenido del 

programa académico, · reali~a~J~ - ~igu.~as. modificaciones, proporciona~do las 

condiciones para una adecuada prá.,'tic:a .educativa que da como resultado un 

buen desarrollo. 

Gallardo y Gallego 1993, 

componentes del Currlculo: 

.(citados por Bautista, 1993) especifican los 
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Este planteamiento se.ñala los factores que trabajan entre si, sin olvidar aquellos 

que son exterr.;os y que son .·importanti:.s· ei interactúan también en el ambiente 

escolar. 

En nuestro pais, ·en los servici6s de e·ducación.especial.se manejaba el curriculo 

paralelo y fue. en el ciclo es~iar -ÍS95 - 1996, el.landa sÉ>. incorpo~a É>I ctJrriculo 

básico, dirigiéndos;. asi, hacía ia integración educativa y siendo ésiÉ>' el.medio para 

llevarlo a cabo. 
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SITUACIÓN ANTERIOR 

(1980 - 1994) 

POBLACION EN 
EDAD ESCOLAR 

CURRfCULO 
BÁSICO 

INTEGRACIÓN 
EDUCATIVA 

SITUACIÓN ACTUAL 

(1995) 

POBLACION EN 

(Tomado de Guajardo, 1994) 

La propuesta Curricular maneja dos momentos: 

1. El diseño en donde se marcará el propósito y fa organización a seguir. 

2. El desarrollo del mismo que es la puesta en práctica del proceso. 

Bajo estas condiciones de enseñanza se hacen neceSári~~: ~d~pÍaciones a 

las distintas necesidades o problemáticas, fas cuales tornian.';,'~ 'proceso particular 

para cada alumno y recordando que estas adapiacic;'~~~,;{~u:.iiCulares no se 
. . ,, ··ti·: ··:' ~> ::· 

reducen a quienes presentan alguna discapacidad, sino que· son aplicables a 

cualquiera que presente alguna dificultad para asimilar· 10!/c.;,~tenidos académicos 

del currículo que por edad fe corresponden. 

- ' ' . 

Se habla entonces de que en el salón de ·~ía~~·s; dada fa diversidad de los 

alumnos, se requerirá ajustar el curricufo común.:·5 fa dificultad o deficiencia 

educativa de cada uno9 estas adaptaciones _en a19Unos casos serán de manera 

individual, lo cual no significa que se le separe del currfcufo del resto del grupo, 

sino que ocasionalmente el alumno requerirá de una forma diferente de 

enseñanza de fa de sus demás compañeros y habrá otros aprendizajes en donde 
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se trabaje con el resto del grUpo. Queda claro que las Adaptaciones Curriculares 

Individualizadas, no se separan de las actividades que el grupo.neva, sino que es 

el maestro de apoyo el ciUe diseñará un program'a que responda a la necesidad 

del alumno y serán re.;.liz,;das'.enconjunto con. el profesor de grupo y sobre todo 

enfatizar qUe estas . acla~tacicmes no !.e' li,;,itan a a'q~ellos q,:¡e ~reÍ;entan una 

discapacidad: sino' qÚ~· es;~pli~b'i~ atod~ person;;,- que en algún n:;o.,:;..:.;,io d.; su 

desarroll~ educativo llegue a necesitar! 
··.,"'"·· ·' 

ios Pro~r:::: 1;~,~~J~¡d!;:~·1~~r~:~td¡~~-7.~'.>:\~:~J~:~t:~~¿~j~f~~~~:~~ ::: 
, ·- _·' ··' ·.-.·:~ " :··.: '.- - : . . . • .. ;,;"'¡,···,· .,; ~G;.::-, ''·';;¡~.:": / •/;"· -· •'·-', 

varios autores; entre. los· que se encuentra Malina (1987), quien señala:. el P.1.D.- es 

"El Plan de.acción que; permita estimular, reeducar y retiabÍlit~r ;;¡¡:ciés~rrollo del 

1nd1v1dUo ci1scapac1tad~ y. determine. a distintos r.1ve1~~Sci;;'.f};';;,;;;ii¡.;¡¡dact Y 

concreción. · t~dos l
1

os componentes necesarios para que·· é';;-()5"::· ~-bjetivos 
estimuladores y rehabllltadores puedan lograrse" :f :.·::/,-:.::. 

Vidal (1989), estudioso del tema, define al P.l.D.,de ia·:siiliJie¡:;te'manera: 

"Conjunto d.;,, objetivos, actividades, materiales y mocle.los';'diciá6u~;;.','q,:¡e . se 

deberlan alcanzar y realizar en un tiempo previamente dete>rrtii·~:;;ici6;~·~.:;y.;.f;¡,alidad 
es la adapt13ción, del proceso de enseñanza-aprendizaje(á la~~- necesidades 

educativas espeé:iales que un alumno presenta." ( en. (;;in-~1.e~.·1995) . 

En esté. ¡;rdé·n-'.de ideas si las Adaptaciones·:,.CUrriculares constituyen un 

proceso con .---~~~Ct~:~Í~~i~s particulares. ~ur~~n )-,~-~tO~CeS Varias preguntas: 

¿Cómo, cuá~do y a' qÜi~n. aplicar un p~ogra".'a' de c:ie~rr.;,IÍ.;, individual? 

Al respecto e~Í;te una serie de éircunstancias: a) las modificaciones que se 

hagan al progr~;:.:,~~c,· ¡;-.;trate~ia ~·aplicar:,,.;() se pueden estandarizar, b) la 

discapacidad ·o c1;;;.;fáse; qUe cáda alumno presenta, son independientes con 

características y' grados, de dificultad p~opi;.s;. c) de Inicio se debe partir de un 

diagnóstico, d) una vez determinada la n.e.e., se decide el tipo de apoyo a recibir, 

e) se conoce la dinámica del grupo, f) se identificarán los contenidos del programa 
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general en donde participará el alumno con n.e.e., g) algunos alumnos requerirán 

el apoyo de otro especialista o servicio en donde reciba alguna terapia específica, 

en estos casos se tendrá que establecer una comunicación constante entre 

profesor de grupo y demás especialistas, por último g) otro elemento importante 

dentro este proceso es la familia. A continuación se esquematiza dicho proceso : 

ADAPTACIONES 

CURRICULARES 

~· ~ 
En este constante dinamismo de la educación los profesores se ven de pronto en 

la aplicación de nuevas técnicas, métodos, posturas, etc.,pero sobre todo, son los 

que instrumentan estas innovaciones y los que tienen que ajustar los 
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planteamientos teóricos a la práctica, sin embargo la comprensión de toda nueva 

reorientación conlleva un proceso que implica tiempo de.estudio.Y por lo repentino 

de la puesta en marcha del Modelo de. Integración .en las escuelas primarias, se 

han aplicado estrategias a partir de conc'3ptualiZaciones diversa's, propiciando una 

asimilación poco adecuada de dicho modelo. Ahora bien, dentro de este contexto 

dinámico es Importante tener pre;_ente que algunos autores han distinguido 

diversos tipos de necesidades educativas especiales, por ejemplo, Garrido (1 ggg) 

las clasifica de la siguiente manera: 

PERMANENTES PASAJERAS 

N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS DIFICUL TACES DE APRENDIZAJE 
AUDITIVAS 
N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS ALUMNOS DE APREMDIZAJE LENTO 
VISUALES 
N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS ALUMNOS CON CARENCIASCUL TURALES 
MORTRICES 
N.E.E.DERIVADASDE ALUMNOS CON RETRASOS MADURATIVOS 
DEFIFIENCIASCOGNITIVO/INTELECTUALES 

Este autor señala que el concepto actual de enseñanza-aprendizaje resalta 

la importancia del tipo de aprendizaje que cada alumno requiere, por lo que se 

hace necesaria la aplicación de diferentes estrategias didácticas que estén 

diseñadas en el contexto ambiental del alumno, teniendo asi un significado para él 

, lo cual facilitará su aprendizaje y promoverá el proceso de integración. 

A continuación se describ0n estas estrategias: 

Estrategias derivadas de los procesos cognitivos mediante los que 

aprenden /os alumnos. En este caso se hace hi~capi.é en dirigir la enseñanza a 

las habilidades y procedimientos éon .que eh:d~cT.n.o cuenta para la resolución de 

una situación independiente, es decir;··si elprocedimiento fue comprendido por el 

aprendiz, la aplicación de éste se hará sin dificultad en cualquier otro momento y 

con una mayor riqueza. 

Estrategias derivadas de los procedimientos del aprendizaje por 

descubrimiento. Esta práctica se puede considerar como una de las más exitosas 

para apoyar el trabajo en la escuela integradora, ya que, promueve el trabajo y el 

desarrollo de actividades en equipo. con lo cual. la participación del alumno es 
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abierta y les proporciona seguridad para expresar sus opiniones que, en el mayor 

de los casos son enriquecidas por el resto de los participantes. 

Estrategias de ap;'andizajl!J·cooperalivo. Aqul se trata de generar un sentido 

de trabajo en e·qulpo;' 't,.n . donde el ·avance de cada uno beneficia al otro, 

favoreciendo asr la integración: 

Al respecto Merr!3r6 menciona · las siguientes estrategias y técnicas de 

aprendizaje· cooperativo: 

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

Estrategia Cooperativa Simple(JÓhnson.and JÓhnson) 

Estrategia Cooperativa Estru6t;,rád;, (Ryan y Wheeler) 

Estrategias Cooperativas Combin'ada;. ·(Weigel) 

Torneos de equipos de aprel1diza'j~(':T.;;,;ris-Games"Tournement. T.G.T.) 

Jigsaw 1 ( Rompecab~Zá~·i.Í i!~~: <'~~ ~<:;·;: /:?:':'.'.:< . . - . -, ., ~ .. ~. ' 

Jigsaw 2 ( Rompecabez~·;:?}:¡:;~\;> "/~ · 

S.T.A.D. (Student Teams.'Achie~ement Oivisions) 

G.I. (Group-investigatÍori)::c;;;:;~.;~'d~1f1v~~ti~;;ción 
(Garrido,· 1999) 

En todos los tipos de estrategi;; ,,'r~i~;, me'rici<:lf1ados la tarea del profesor en el aula 

será partir de las caracterf;.tica.;c:l'el;'.;s alumnos ¡,;,raproporclonar los medios que 

les ayuden a dar un sentido a su, ap.rendÍzaje. Alguna.s sugerencias que Jhonson y 

Jonson hacen para organizar una clase en tOrma cooperativa son: 

1 . Procesar el objetivo de cada lección 

2. Considerar el número idóneo de alumnos para cada lección 

3.Considerar fa diversidad del grupo 

4.Colocar de manera conveniente los alumnos. para su interacción .. 

5. Elegir material y sugerencias, acorde a la tarea a seguir. 

6. Enfatizar a los alumnos la importancia de trabajar en forma cooperativa. 

7. Advertir las dificultades que se presenten en los alumnos para trabajar 

cooperativamente. 
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8. Asesorar en el momento en que se presenten algunas dificultades· con el 

alumno, para proporcionarle los elementos que. le permitan desarrollar su 

trabajo mejor, siempre con base en sus habilidades •. · 

9. Evaluar grú.pal ~ individualmente. 

Las estrategias y técnicas deberán ser•: apl,ic .. da,;; con la finalidad de 

enriquecery cond~cirun. ápre;;dizaJe I;;: má~.a~ce~i'b1.;'ii1 aiu+o.p .. ~aio.cual 
no r podrán ser aplicar lite~alm ... nte, sir'io adapta~ ~~~ .;~~~6t.;.risli¡:,as 'á1 ~¡.;_,po y 

los contenidos, asl cerno a la .;~p.;,rlencia q~e ~¡ p'rcireso~ d.;, prim .. ria ié~ga en 

materia de integración. En. este ·...:.ísr,'.,C> t~¡,:;a, G .... rrldo presenta la. siguiente 

clasificación de estrategias de ellseñan~;,;; 

"ESTRATEGIAS DE ENSE/\/ANZA 

TECNICAS DE GRUPO 

PARA GRUPO GRANDE. 

SIMPOSIO 

MESA REDONDA 

DEBATE 

CONFERENCIA 

FORO 

ENTREVISTA 

DIALOGO O DISCUSIÓN PÚBLICA 

PARA IDEACIÓN Y REPRIESENTACIÓN 

TÉCNICA DEL RIESGO 

CLINICA DEL RUMOR 

ROLE-PLA YING o DRAMATIZACIÓN 

BRAINSTORMING (TORMENTA DE IDEAS) 

T~CNICAS DE DINAMICA DE GRUPOS 

OPCIONES CONVERGENTES 

LOS REPETIDORES 

LA FORTALEZA 

AUTORRETRATO 

LA CENTRIFUGA 

CUADRADOS 

PARA GRUPO PéQUEÑO 

DISCUSIÓN DIRIGIDA 

PH/LIPS 66 

TtCNICA DEL CUCHICHEO 

SEMINARIO 

EQUIPO DE TRABAJO 

COMISIÓN 

GRUPOS PARA ESTUDIOS ESPECIALES 

T/$CNICAS QE APRENQIZAJE 

COOPffRAT/VO 

TORNEOS DE EQUIPOS DE 

APRENDIZAJE TEAMS GAMES 

TOURNEMENT (T.G. 7J 
ROMPECABEZAS (J/GSAW) 

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN BGROUP 

INVESTIGATION G. T.) 

recNICAS EN FREINET 

EL TEXTO LIBRE 

LA IMPRENTA EN LA ESCUELA 

LA CORRSPONDENCIA ESCOLAR 

EL PERIÓDICO ESCOLAR 
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CONSEJEROS TÉCNICOS 

EL GUIÓN 

CONSEJO DE REDACCIÓN 

CORREO DEL CORAZÓN 

EMISIÓN RADIOFÓNICA 

SABER ESCUCHAR 

LAS MIL Y UNA MANCHAS DE COOR 

CALIFICACIONES 

BALANCE 

TecNICAS GLOBALIZADAS 

CENTROS DE INTERES 

MtTODOS DE PROYECTOS 

UNIDADES DIDACTICAS 

TSCNICAS INQIVIDUAUZADAS 

FICHAS DE TRABAJO 

INDIVIDUALIZADO 

APRENDIZAJE 

DESCUBRIMIENTO 

CONTRATO DE 

AUTÓNOMO 

POR 

TRABAJO 

ENSEIVANZA PROGRAMADA 

ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN FUNCIÓN DE LOS CONTENIDOS 

TIPOS DE CONTENIDOS ESTRATEGIAS 
--

HECHOS EXPOSITIVAS 

CONCEPTOS DESCUBRIMIENTO 

ACTITUDES DESCUBRIMIENTO 

VALORES COOPERATIVAS 

Otras estrategias que han facilitado la integración de los alumnos con n.e.e. 
son: · 

1. Compañero-monitor. Ayudará al acrecentar la cooperación, la comprensión 

y una autoevaluación y valoración del otro. En el alumno monitor se 

incrementan sus procesos cognitivos, por lo que se ~ugiere que esta 

función la realicen la mayorla de los niños. 

2. Trabajo en grupo. Respetando la· n'!'cesidad del alumno, se organizan 

tareas que permitan al _profesor trabajar la actividad ya ~ea en peq:ue_ños o 

grandes -grup~s o de forma individual, así como el dar __ las orientaciones 

indicadas. 

3. Trabajo_ en equipo._ Coordinación entre_ profesor de -grupo y maestro de 

apoyo par~ ~~ ·.~!s~~·~. de -las ad.ecuaC:i·o.nes curriculares. 

4. Material Didáctico. -Pueden ser elaborados en las actividades de educación 

artlstica 
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5. Bloques Temáticos referentes a la salud. En éstos se debe poner especial 

atención, ya que con base en la n.e.e., del alumno (audición, visión, motriz) 

generalmente en : las permanentes, debe . enf .. ti;,;arse una. actitud de 

aceptación. sobre todo cuando las n.e.e. del alumno son permanentes. 

6. Contenidos: de enseñanza-aprendizaje;: Abarca ,·proc .. d.imientos, actitudes, 

valores y no~mas: aspeé:iC> ... 'que con·¡:,.;;,;. fa.::itldad .. dquleren los niños con - ·-. j" . ,·, ';,• -
dificultades de aprendizaje o deficientes mentales;' ·. . . ·.. . -. ' ·.- .-·-:· .. ,. -... ·. _, 

7. Taller en la escueta; Desarrollo de áctividades prácticas y de manipulación 
de matertát · . .· : ·. ·. · . 

-·;:-

8. Adaptaciones curriculares de auta,:son tás adaptaciones didácticas que el 

profesor de ·grup::, y maestro de apoyo re.;lizan conjuntamente. . - . . 
Con respecto al conoCimlento de ·este tipo de estrategias y actividades que se 

utilizan, ex'isten varios enfoques, Tor;e ... (1996), realizó una Investigación muy 

vasta en experiencias, de profesare,.' que 'no .habiendo trabajado anteriormente ... 

con niños que presentan n.e.e., han lográdo resultados positivos mediante el uso 

de ... técnicas y e_strategias como el re_t?r:z.~~_iento verbal. acercamiento maestro

alumno, cambio de distribución en tos. pi.i'pit~es, movilidad del alumno y cuestionar 

lo más acerca de la tarea que se éste .é~'sE3nando; 
En un articulo publicado en la Revista .de Educación Especial. México, del 

2000, se presenta et proé:eso_de~integración_·de:un alumno con discapacidad 

neuromotora: en este doCur:nento: __ ,se: r0fl~j~-\~~ ·-~-ro~~s_'? p~r ª.' ~-~~·.~~~?sita el 
profesor al atender a niños con n.E3.e.:y ~Ómo'.~ ... ta atenciórl a la div~rald~d tiene 

una visión más profunda y significativa. 's¡;; corl~id~r .. Importante s.;F..;ta-.10: no por 

el hecho de que exponga est~ate9ias especificas:de,, trat ... miento, sino porque 

engloba et profesionalismo y compromiso de ta comunidad educativa. 

Como fruto .de la búsqueda X lectura de difer¡,.nt .. s f1:.'.;.,,"t.;.s bibliográficas para la 

atención a la diversidad, se presenta el siguiente listado. de estrategias que los 

profesores, d .. ·acuerdo a· las caracteristicas de su centro y de los niños que han 

sido integrados a sus grupos regulares con el servicio de USAER reportan como 

efectivas: 
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Talleres de Música, por medio del cual se da atención a _niños con 

n.e.e .• y se cumple con lo que plantea el Plan y progr".'ma de Educación 

Básica. 

Taller de Introducción a la investigación, que se pretende que el alumno 

por me~h~ -_.-:·d~. :--.-~~ped0~~ia~:. viven~Í~~~s~_, ~~~t~~y~·-·!: __ ~I:·. co.noci~ientO. 
Estos,-_-.t~ll;,,~es se··· ha':' Jlévadoa·caboen,el Cen~rÓ·d_;;,Atención MÚitipie 

No. 39, (publi;;ado en la Revista de Educaéión
7

Esp.;;ci~i;.2000). 
Reorgani~ació~ del personal doce.:.te de las e~i:~el_á~/~on la finalidad de 

distribuir el tiempo de clase y de recesos de tal. manera_ que proporcione 

atención a la t;,talidad de los alumnos· (tengah ·;, ,:,e, n:e.e.). 

Adecuación ·de infraestructura: rampas, construcción de aulas 

prefabricadas, adaptación al mobiliario. 

Actividades o Dinámicas. de sensibilización a los niños de escuela 

regular para entender lo que es u~a dis.,;,pacidac:J. Por ejemplo, hacer 

figuras en plastilina teniendo los ojos.vendados,:·Y después comentar lo 

que sintieron al no poder mirar el material _al realiz".'~ la tarea. 

Actividades o Dinámicas a maestros ·de ¿grupo •. regular. Enfocadas en 

primer término a sensibilizarse aCerca de,laS .. diferencias entre los seres 

humanos. 

Evaluación del propio Proyecto Edu~ati~Q',:i)6r, parte de cada escuela. 

para decidir si responde o no a la·~ d~ma . .:.das éíé la población escolar . 
• 1 - ··~ -·- ··-

Herramientas Tecnológicas dirigidas· a los''i:>rofésores, para el manejo de 

aspectos administrativos. del· córitrol :;d¡;:~¡c:{~i/-ah.1rnnos. en dos niveles: 

alumnos de bajo rendimiento-~! u~'o'd'~.ic;fu;i;i',:e;"y:a Íos alumnos de alto 
rendimiento, el uso de o.rd~n'~d·~·r~·~~-!~~~~C~- ~\:,.·~:.·_:-~~,~:,;.: :.:·>~-~< , ... '".:. 

Si se quiere profundizar en al~un~~\i~-it~~; ~~~~:~~i.~-~:~.~---~'~-~-~-ri_~~~S-.:--~~ 'en~ontrará en 

la bibliografía general. · --· 
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Testimonios 

En este apartado se plasma .el resultado del acercamiento a la práctica 

educativa de los profesores dEl- grupo regular y maestros de apoyo, quienes 

narraron sus experienci~s labor~leS -'c;on-,:~·eS~ecla··a ·la int0gra~i6n de niños con 

n.e.e .. a las escuelas r~gliia·r~s~:.:-". 
La finalidad es cÓríocer'de- mánera objetiva las situaciones a las que se han 

'· ·-- -,,,,. _.,,_ ... · .. :_- -.- _. -: - \ -
enfrentado, la.s soluc.lones encontr~das; lo·~ obstáculos, las facilidades, los apoyos 

recibidos,. la pa.rtifoi~aciÓn,y>,vive'r:c1~-..: c:Í+·1.;;; ·padres de familia y sobre todo el 

esfuerzo_ Invertido::.;;~· ;;~ta~1.;;'i.i~';:ie~tó;' t.;;~tin;o;,ios son de utilidad para la 

comunidad magisterial ·0-;,·9ériérá1;: no' únlcani.;nte a los Involucrados directamente 

en la educacióri··prtr:nari'a;C.,0special~;sino que despierta la sensibilización y 

comprensló;, t.a'cii~ l~~\:í-;,~~o-~a;. que p;Jr 'alguna causa no son consideradas aptas 

para pertenec.~~a.li~grupos;;;,ial dete...,.;iriado. Las experiencias que se relatan a 

continuación'. ~E>rtene;;en aéla lJ.s:A.E.R. Vll-9 y 29 en el D.F., y son citas 

textuales' de Ío ~~presado p_or-la_~prÓfesoras participantes: 

No. 1. 

Profra. Guillermina Peña -O/vera. 

A pesar de Cli/e:"est'{,;:,.,:,c,de/o se inició en 1993, en mi.caso especifico, pasé por 

ciertas lnqulet1)des'\respeéta · a la forma . en• cómo · :se .estaba - trabajando, 

concretamei.te porque ei modelo que trafa _de la . Normal de Es~ecialización se 

basaba en el trabajo ell Jos bubfculos; sin vin;;,ulacJÓn ~~~ ios'P1al1es y Programas, 

es decir centrado única,1,ente en -.,,, t~ai:J'3j.; directo col1-.,1 ;,¡¡,¡,,110: 
Al ingresar a USAER en'1997/fue,nec~sario:retorriar los apuntes y documentos 

que de manera muy general habfa trabajado en la Carrera, sin embargo, fue con la 

misma práctica y con la actualización constante, que pude ubicarme y centrarme 

en un trabajo vinculado con lo que se realizaba en primarias. 

Las escuelas en donde tuve la oportunidad de trabajar, afortunada o 

desafortunadamente no conocfan el trabajo de USAER, por lo que tuve que Iniciar 

con una apropiación de este modelo. para poder sensibilizar a los maestros. Como 

experiencia tengo puntos positivos y negativos ya que encontré escuelas muy 
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cerradas y con poca aceptación ,f!ll servicio, reconociendo diferentes causas (temor 

al cambio, desconocimiento de su quehacer educativo, falta de interés y 

compromiso, etc.) 

Por otro lado en Ja ~s~~ela'.f!'ri'!'aria "República Mexicana", me en~on.t~~ . .c~n un 
centro educatl,;o encababezado por u;,a directora propos/tlva, : .. ,;,no;,;,dora y 

compro~etÍda ca;, st•trabajo,ié/que permitió que por medio de su lid~';:a:,,go se 

es qu~ /nieló'.' con el 

reconocimie~tC? ·dBl~~ _'!.~.¿~~~~'a-des .eduCativas especiales. 

Como experienclas·:c·espec/ficas de trabajo con el nuevo modelo, hay dos 

situaciones: una;· en :dondé. al llegar a la USAER de una escuela ya estaba 

Incorporado un alumno don parálisis cerebral. Si bien éste era ya un avance, no 

habfa una verdadera. integración. educativa, ya que se segufa trabajando de la 

misma man'era,>;;n·'·(;/i./8" ~"'e·:·:~ea1;ZBran modificaciones en el estilo de enseñanza o 

los material,;;: (J'/i.,~1Ji.d·exisÍFan ba"eras arquitectónicas, las cuales dificultaban el 

acceso del alumno.al centro.··Ante esta situación se Inició el trabajo de la USAER. 

Por otro lado'..~/vr)-..~i;,t'/3gra"cló;,·de un alumno que presentaba una discapacidad 

auditiva y que á sus·1o·años habla peregrinado de escuela en escuela por no ser 

aceptado. ¡:;:¡,~°¡,,:é:J;;;;C:te se vio 1a necesrdad de trabajar no sólo con e1 alumno y 

su discapaclcl;;cl/sin~ Ír más allá, por lo que se realizó una evaluación de todo su 

contexto para~°pode; determinar las -linea~ de acción, acordando de manera 

conjunta (eq°(,lp~ ~e·}!sAER-Prlmaria) las forrr1as (Jn que lbamos a abordar la 

situación, para ¡;,¡¡é) se invol,;cró a padres de familia, maE>stro;, y alumnos. 

lograra una a~eptá:,,ió,; . ar:: servicio y lo principal 

De manera ·: ge/ierat y c;,n: las acciones aplieadas, . ;e logró en . un Inicio la 

aceptación de.·este al.umno dentro del aula y.'ª misma: escu .. I,.:; co7'o siguiente 

paso se estabÍ~cie;~;. ~~u(J~éfos en donde se re;;-;,nocr°a 1~ ·raií';;_ cii{el~mé"ntos para 

poder ofrecer·una 'educación con catÍdad. Cabe(friej.,c;io°rla;_(qde a1.inque no 

podemos h;,b(~r. d~·: u;, re~ultado final, sf se obiu,;i;,,;:O;.¡¡~~'O; ~lgnifieativos, 
considerand/:, qi.J~ ~ ia f~cha ésto se vio fav~r-¡;cid;:,'~cY."1~ p'{,esta e;, marcha del 

. ' -· - ' .· ' ' ' , "<.''e"··· .·. 
Proyecto de "Integración Educativa". 

Por otra parte, de manera muy particular considero que este modelo tendrfa 

mejores resultados si se iniciara primero con la sensibilización a nivel general en 
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cuanto a fa atención a la diversidad y todas sus implicaciones; principalmente por 

las experiencias que los maestros· de educación especial hemos tenido al tener .. . ' .. · ,, .. 

que .. tocar puertas y enfrentarnos a , grupos. de, maestros muy herméticos y con 

poca claridad en cua'nto ·;,·su iabor edu~atlva. 
Con ello no qlJfer~:/d ... ci~.qu ... la,,: prif7!.aria,; tengan toda la culpa de esto, lo 

enfocarla también:;a ,,;;s··maestrost;t:J_ec:edúcación especial como parte de esta 

necesidad· d;;.,:adtu;,/íz;.C:/ón;}'c'ah'Sid;,;.:ando que somos nosotros quienes 

trabajam_~s··en-·~s~~ Bsé~Oi~:r,;;~~~º·~·ca:,np~ñamiento con las primarias y para Jo 
cual debe,;,os 'dornlnar. los •. m;,t~riaÍes de primaria y los de educación especial, 

concientizándonos ·de que so,;,os to's principales agentes generadores de dichos 

cambios. 

A nivel general considero que este modelo no ha obtenido los resultados 

esperados, principalmente por lo poco motivados que estamos los maestros al 

respecto, además de la falta de compromiso de todos los agentes involucrados 

(padres- maestro-alumno-comunidad en general). 

Un logro que es importante recalcar, es el haber proporcionado capacitación a la 

par con educación primaria y educación especial, ya que permitió un acercamiento 

entre ambos. Desde mi punto de vista considero que no quedó muy claro en qué 

consistfa el Proyecto, teniendo dudas la USAER en cuanto a tas lfneas de acción; 

asimismo, la primaria lo tomó como un trabajo extra a lo que hacia USAER, por lo 

que a mi parecer, faltó ahondar en este sentido. 

La participación, análisis y reflexión desde mi punto de vista, se dieron más por 

parte de USAER, debido tal vez a que conoce un poco más sobre et tema, 

faltando que el equipo buscara estrategias para favorecer esto mismo en 

primarias. En cuanto a. los tópicos. manejados· '!'e pareció que, éstos mantuvieron 

una secuencia, aunque_ de_ maner-'!rmuy particular cOnsidero que se manejaron 

términos que la primB;ria no conoce, los ·cuales se tenlan que haber abordado 

desde un inicio para una mejor comprensión. 
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No.2 

Profra. Mónica Isabel Zea Espinosa 

La formación que brindaba la Normal de Especialización se enfocaba al trabajo en 

Centro Ps/copedagógic¡,, siendo e/ objeti-;,o :,_¡n - servicio- individualizado~ Al 

enfrentarme a la USAER, fué·necesi.-rio"ca,,.;biar e/ esquema-dé la atención a los 

alumnos --en gen'arai 'íwes lo ~¡ji, se pr'eti;hcÍe'e~ i~tegrar aquellos que presentan 

necesidades educat1v'3s espec¡;,,¡,5 y;O dis'c:a~;,cft:f;,d, a Ía''escue/a regular, además 

del trabajo •colaborativo" con los maestros de grupo; aunque en la realidad en 

algunas escuelas es diffcil trabajar de esta manera, ya que la mayorfa muestran 

temor al cambio; en el caso de Ja Escuela República Mexicana tuvimos la 

oportunidad de trabajar de manera colaborativa, ya que casi todos los maestros se 

mostraron desde un inicio interesados en buscar nuevas alternativas para facilitar 

el acceso de los alumnos a la currfcula. 

En fa Escuela República Mexicana trabajé con una alumna que presenta 

discapacidad intelectual, además de necesidades de lenguaje, el cual era 

incomprensible, pues presentaba dificultades principalmente en la pronunciación 

de los fonemas /r/,I V./, /si, Id/, n-1, lgl, lj/, /pi, para la utilización de sf/abas 

compuestas y mixtas, as/ como poca claridad y fluidez en su expresión oral; 

carecía de Ja estructuración y planeac_lón de la información necesarias para 

transmitir un mensaje, y a pesar de que cursaba el 2º grado, conocfa las letras, 

pero no lograba unirlas para rt:Jrmar p~1~b,;a;,-;i.r'3 m/.Jy dificil centrar su atención en 

el trabajo, lo que repercutfa--icm .1a "cb;pr'e~~¡¿,¡,·:;;ecuperación de significados; en 

matemáticas sabia re~re$"¡,';.(;,~)a1g':.inb"./-¡.;J';,;eio",.· pero no habla adquirido el . . . , . .. , -,. ~·/ . . " . 
concepto de n.~~~ro~. c,ar~it:i~(~~~'!_ ~'_;·-.~rd~~, :- ~~7~~,· Por:_ Jo que fue necesario realizar 
las adecuaciones 'at.irri~~í,;;i;~',;;rti~i,,;;(.;'$ cfo¡.;base en sus habilidades, trabajando 

las áreas de ien.güa]li!c;,;_,;,p'í:e¡.,dl~aj~ de ina;,era colaborativa con el maestro de 

grupo y con 1~. m~d~é.:·.~~,--.~;n~n~r;~'.1~~ _ Cuares siempre se mostraron interesados y 

comprometido;·ª lle;;a; E,~;,¡,·;, í'3s o~i"entaclones y sugerencias de trabajo. Además 

en las Juntas efe ·c;,n;i,j;,- Técnfco se analizaban los casos de /os alumnos que 

presentaban mayores dificultades en su proceso de aprendizaje, manteniéndose 

informada a toda la comunidad del trabajo que se llevaba a cabo con los alumnos, 
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maestros y padres de los diferentes grados que atendfamos. Por supuesto se 

hacfan planeaciones interdisciplinarias, seguimiento y evaluación, aplicando las 

modificaciones pertinentes en los criterios de evaluación junto con los _m;¡,estros de 

grupo. 

En lo personal pienso que· este modelo puede ser funciona/ en· la medida en que 

se //ave a cabo· un. ·trabajo .'colaborativo· maestro grupo - maestro de apoyo y 

equipo para docent"a, pues en mi -.;xperiencia p¡,de observar avances significativos . -·-· -· 
en loS alumnos· ~on.:.d.'!.~~~j'!~~eS:-educativas especiales cuando tos maestros 

tenfan la apertura para·:,;.,;,d¡fit;¡¡;r_ su metodo/og/a, para respetar los estilos y ritmos . - . " - ... _"_ ----' 
de aprendizaje élé.·· 10-S.··: -men'óres, asf como para aceptar las sugerencia de 

profe"siona/es ·q¡,,,(,;pdrtafi·•;n una visión distintas a /as que se venfan manejando, 

a realizar· ·u ria·.: p/_a;,.;,~b1ón . utilizando estrategias diferentes y no a trabajar de 
. ' --~:·-- .... ;-¡,,.-._.,,?;\·:,:·_:. . ·. 

manera. para/elaio·:a:·1a. que usualmente nos encontramos en las escuelas en 

donde usA.E."R'.:.;,e'/debé conformar con planear a partir de los contenidos que 

trabaja el rnaestr'c> Y. ¡:,o de las necesidades de los alumnos. Cabe señalar que no 

son todos 1o"s·'da;os. ;,/con todos los maestros de primaria se puede trabajar de la 

misma manera. - -

En mi exp_eriencia vivida en la Escuela República Mexicana el modelo de 

Integración Educativa desde su concepción maneja elementos que van vinculados 

con Jos USAER, sin embargo en su operatividad se observaron varios 

inconvenientes como son: falta de comunicación con el personal de USAER para 

empatar las estrategias necesarias para observar en qué momento nos 

encontrábamos en el trabajo de la primaria; la información que se dio por parte_ del 

personal responsable del proyecto fue poco clara ya que se creó una visión en el 

personal de primaria de un' trabajo paralelo y una carga más para hac;,r.'d'e;,tro del 

plantel y no de seguir una misma /fnea de acción entre USAER y el Proyecto; no 

existra una retroalimentación ·de los supuf3stos avances que ellos obtenfan con los 

maestros de grupo, y°S·qué_t;;d-;;:'e1 tiemp'a se laboró de mane~a Individualizada con 

los maestros de cada grado sin poder reunir los insumos para enriquecer /as 

estrategias de acción. 
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No. 3 

Profra. Ma. Del Roclo Rubio Sandova/ 

Creo que en lo personal no me afectó mucho al inicio, en primerJugar porque no 

tenla mucho tfempo en educación especial, ya que yo ingresé en e/año de 1989, 

cuatro aflos antes de ·1a reorientación; en· segundo: Jugar'. porque. mi. formación 

inicial es de N~malista de ifducación Primaria y en ter~..:~dpo,-qu ... ~Ígunt3s cosas 

me ~esultaban inpongruentes como era Ja permanencia :"?b/igatoria de dos años en 

cada grado para Jos niños de educación especial'. el pasé·automáUco de 2° a 5° de 

niños que se les habla dificultado la /ectoescritura y. /'Ss'(j:;,(;~~ pa;a ,poder integrar 

B Un fliñO 8 Úna esCuefa prÍ11JBriB. Y!_::,;<::: 
Me agradaba el lema de que se estaba educani:Jopara.ia:vida, pero analizando 

esta referencia del 'currlculo paralelo, tampoco,~r'S'part3Na:vida porque solo se 

preparaba para una parte de ella ya C,ué fa1i ... bi.'éFco;;iiiicto educativo más real y 
' ' - ,· • - ,. ,• ,,_,,, '···' - ', ~ ,--,, o • 

menos segregacion.ista. A pesar de ~o s.entirme· tan' identificada con esta forma de 

ver y entender Jos h,ech,~~.f',~~~~~~~~;.,~i:~i~";;'fü¡,.:t,~+~.~é ,~f, c,'eg~~~ d~,.~t';nción 
Múltiple, aunque ya tenl8. ~os '!ños '8. re~lentacióni'noté que mi prácti~. era muy 

~~ª-~=~~~~11ifill~~!~ 
Hablando precisamente '. Sob_~~ .:: .. :ef·_~-:~~Oc?e~d~.'.:·, dé:{·;l'!~i39tB"c,iórj;J~-: é_LJ.'añCJ,~::'< ~~taba 
trabajando en una zona de sup~rvisiÓn, (en/e/ ~ño\1999) ;sé?Jes, pidió a los 

:::;;f?~;.:;:s.~~;~~~~t;~¿~-= 
USAER, fo cual llamó.Ja'atenc7ón por.Ja.)';antidad tan grande.Posteriormente me 

tocó ir a realizar /~ ~;~ft~=· ', e~t~~ al~/,;~¡,·~?,-;,·:;,''.·;;;,¡¡~- 'º~ . más adecuados porque 

requerian de un mayor esfue;;o por j,t3rte de todos los docentes, se notaba que 

algunos estaban insert'!dos y la escuela se ocupaba poco de el/os, algún otro no 
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contaba con /as adecuaciones de acceso como una rampa y silla de ruedas y el 

niño debfa asistir a . la escuela en. un diablito, la mayorfa no tenfa recursos 

económicos para llevar lo necesario. Pero después de analizar las bondades de Ja 

integración surgen.mucha; int~rr0gantes: ¿Dónde está el trabajo de la USAER 

para que estos nfños tengan mejores condiciones en su proceso de aprendizaje?. 

Realment'e• se:·estaba'.aiendiendo la diversidad aún con muchas injusticias de 

desigualdad sJcialdentro de la escuela. No obstante que la infraestructura, como 

está. planeada actualmente, no es /a adecuada, se observa que en algunas 

escuelas se cuenta con equipo de apoyo que permite al menos detectar éstos 

caso;;· ·10 importante serla seguir fomentando la gestión escolar en /os tres ámbitos 

(escuela, familia y sociedad) a fin de que no se enfoque la tarea de atender solo al 

alumno. 

Acerca del proceso de atención a /os alumnos, se llevo a cabo un trabajo en el 

cual se pretendía convencer primero a la supervisora del sector, a /os supervisores 

y finalmente a /os directores de escuelas primarias sobre la importancia de 

analizar /as necesidades educativas especiales que presentaban los alumnos y 

considerando también alguna forma de evaluación como punto de partida, sin que 

se llegara forzosamente a pensar que se estaba centrando en el alumno. Este fue 

un trabajo maratónico porque nos llevó a una gran demanda de presencia con /os 

propios maestros de la primaria que se· reunfan por escuelas y grados para 

realizar una evaluación lo más. significativa y posible explorando contenidos 

mfnimos del grado. 

Considero que w1~ caracterfsti~a indispensable en /os maestros es estar abiertos, 

con una actit~t::!,/,~.'!~~~":~.~~y~:·~':'':..'~s -~ambios que se están generando en nuestra 
sociedad redUi~r~;¡,~·¿¡;-';Jh~:,;,ü~".;,;; escuela que nos involucra a todos los docentes. 

La actualizadió',,'.·~'{j¡.'/;/{in~i.td';Jsf como·/a revaloración de nuestra función permite 

innovar denirCi 'c:iel:if'/Jb"aj°f; Úe;,s i,ue propicien un mejor desempeño del quehacer 

educativo:. Es :;qi,{ dcii,'d/a ·ícis Intereses persona/es juegan un papel importante en 
' ,:,-·. _, , -' 

la actualizaci6n.':asl:.c"omo el deseo de desempeñar un trabajo con los mejores 

recursos y preparai:ÍÓn, que .sólo se logra con un poco de esfuerzo y disposición 

para el trabajo colegiado. Dicho lo anterior queda reafirmar que en la etapa de 
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aplicación del entonces "nuevo modelo educativo" faltaron elementos para que se 

diera un giro radical, sobre todo porque ese cambio nos involucraba a todos, 

principalmente a Jos respo'nsables - de - ,a asesor/a -de los servicios; viendo -los 

sucesos desde otra óptica,· se pi,ede apreciar qi,.;, p;im~ro sepr¡,;,uso el ;;,od~lo y 

durante el tran;,cur,;ó del t;f,_'g,po s.; fuerondando a conocer apoyos blbli0gráficos 

que sus_tenta/:/an nuestro _trabajo'. Una_ de las razones de esta situación es que si 

se esperab'a ~~;p;.;;,p~;a¡.~·.:f/~~;;~16iC;nes. de tal suerte que se diera un Cambio 

pauJaÚ~o •. s~ t.~.r~~;¡¡,~'.'/~,;j'~i·"~itiÓ~·- ~;.; darse este fenómeno y por esta situación a mi 

me pareció un·p'u'nto-:i['(;,i,or~ los puntos en contra es que no toda la gente que 

trabajamos fil:f;>'du~;,:c;¡;,'-r.:especial estamos comprometidos y muchos persisten en 

Na.4 

Profa._ Ma. -oeiR:;cr6 G¿tiérrez Flores. 

Maestras _de Úi:;_A'iÉR: profa. Natalia Median Garc/a y Profa. Gabrle/a González 

El siguien_te -t;;,/:;;',,onio muestra de forma clara el procesa par el que~ úna menor 

con n.e.e~ atra_viesa al.. ser integrada a un grupo regular, as/ como - el trabajo 

canjúnto que se da entre profesara de grupo y maestras especialista:¡;: --- -

El grupa 3° ':A'; está conformado por 27 alumnos de los cuales_ hay.17 ~/ñas, y 10 

niños. Son· d_o~ a/L}mno:z;-'!e nuevo ingreso, uno de ellos reCurs_~. ~(:.~~.i~9'?!!-do 
escolar. La edad de los alumnas es de 8 afias en promedio. 

El grupo está organizado en 5 equipas, 3 de 5 alumnos y 2 de 6. EstiJubi¡,aclón 
- . - • '· -., ·-'· r..·' - . 

favorece la interacción alumno-alumno, maestra-alumno, observandÓ etirabajo, Ja 

participación de todos y manteniendo constante comunicaciÓn·c;fi.-1~~-,.í,J;,.,nos, 
quienes se relacionan entre •_sí sin mayor dificultad, expresando •_'sus':· ideas, 

intereses e inquietU<::Jef!_~_ 

Las condiclones ._ f/sica~ del ·aula son las siguientes: se cuenta con iluminación, 

ventilación y mobiliario acordes-a las caracterlsticas f/sicas de /as alumnas. En 

cuanto a la cornpetencia curricular de los alumnos, se observó que en general el 

grupo es participativo: Por medio de la aplicación de exámenes y ejercicios de 
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observaciones activas y pasivas, se pudo apreciar que la mayorfa del grupo presta 

atención y realizan seguiTJ?iento. de, instrucciones de manera verbal. Se observó 

dificultad en expresar sus.ideas o.sentimientos de manera verb.al y en equipo; de 

manera individua/ sf expre.san sus ideas y emocfones. Les agrada la práctica de la 

lectura individua/ y la realizada p6r la maestra; identifican Ías distintas fü/-ici~r:ies de 

la lectura (recreativa y ·de información) rescatando el signifieado ·o. 'las · ideas 

centrales del texto. 

En el ciclo escolar 2001-2002, _ingresa a la escuela la alumna Estela, quien 

presenta discapacidad auditiva (Hipoacusia Bilateral ·Profunda), usa auxiliares 

auditivos en ambos ofdos, de tipo curveta; tiene conciencia del sonido, es decir, 

distingue cuando hay presencia y ausencia del sonido, identifica el sonido de la 

fuente sonora; realiza Lectura Labio Facial, se relaciona e integra sin dificultad con 

sus compañeros. 

Se realizaron adecuaciones. e~ !ª realización de actividades y evaluaciones, para 

favorecer el aprendizaje de la alumna, de acuerdo a sus caracterlsticas. 

Compartimos estrategia;; 'd;.~ tr'abajo con la compañera maestra de grado. 
· .. ,.,,: ~ .. -; ~·-' 

Utilizamos materiales -y · recu;sos didácticos de acuerdo a las necesidades e 

interese de los alumnos,: ta~to los. disponibles en la escuela, como los que se 

requieran y se podían ela_~orar .. La atención se dio una vez a la semana en aula 

regular por parte de USAER,: dando seguimiento a la alumna, sugiriendo 

actividades para su_ at~n~i~'!~-- ;e .. r.~~/izaron adecuaciones de manera conjunta 

maestra de grupo y la USAER ·en las evaluaciones y en las actividades que se 

llevo a cabo; se involucro a los padres de familia de la niña promoviendo 

estrategias para ponerlas en práctica en casa especialmente para el seguimiento 

de instrucciones tanto verbales como escritas. 

A continuación se presenta una parte del Programa Anual de Trabajo, elaborado 

por los docentes a cargo de la menor, en el que se refleja el trabajo coordinado 

entre ellos asf como la relación entre los contenidos académicos del grado 

correspondiente y las actividades pedagógicas especlfi(_!c:;a!;so;::__ __ -,--:-::c--::--::-::-;---, 
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PROGRAMA ANUAL DE TRABAJO 

USAER 

METAS ESTRATEGIAS 1 PERIODO DE REALJZACION 1 RESPONSABLES 

~ alumna • Que incluyan juegos de la expresión 

RECURSOS 

1 Eslela.(Discapacidad escrita y verbal. 
¡ auditiva} de 3° ·Uso de ficheros SEP 3° y libros de 
, grado, desa"ol/an texto. 
confianza ,seguridad -Aplicación de melodologia del 
y actitudes Sistema Muftisensorial Simb/Jfiro; 
favorables para fa -Lectura labio facial y adiestramiento 
comunicación oral y auditivo mediante actividades de 
escrita. lecto-juegos. 

La alumna desa"offe -Uso de ficheros SEP Español 3º 
gradualmente -Uso de los libros de texto 3º y 
estrategias para el diversos tipos de texto. 
trabajo intelectual de -Uso de los libros y cuentos RILEC. 
tos textos. -Empleo de estrategias pedagógicas 

para superar fas dificultades en et 
dominio del sistema de escritura. 

-~ 
loJ> 
t-< 
t-< 
!:t> t;3 
t::J f-%1 
t;:rj ¿¡; 

~8 
º~ 

·'~ 

Permanente 

Permanente 

Maestra de grupo. -Juegos de lecto-
Maestra de esctnura. 
Aprendizaje -Ficheros SEP de 
Maestra de Español y Matemáticas. 
Lenguaje. -Actividades del sistema 

muftisensoriaf simb/Jtiro. 
lnstrumenlos musicales. 

Maestra de grupo ¡·Fichero SEP 3° 
Maeslra de Español 
Aprendizaje ·Libro Marrón 

'Estrategias 
Pedagógicas para 
superar las dificultades 
en el dominio del 
sistema de escritura'. 
·Libro de Texto 3° año 
·Diversos libros y 
cuentos de RILEC. 



Comentarios de Ja profesora a cargo de Ja niña Estela: 

Conocf a Estela, en el ciclo escolar 2001-2002, fui su maestra en Talleres, al principio 

me costó trabajo relacionarme con ella y a ella conmigo. incluso . su marríá vino a ver 

por qué Ja niña no querfa trabajar conmigo. qu_,ien'.sentfa: que no·¡;. t<J¡:,:,;,;á· ,;,,:, cuenta 

como a sus demás compañeros . .'Al inicia del. ciclo 'escolar. cuando se realiza el perfil 

grupal y se aplican los 'e'xá;.,.¡ene"s de 'diagnC>sti~'o.: com';.~t;.t1do con Ja maestra de .- '; - .. ' .. , . ' - ' -

USAER me sugirió algunas·actividades_ con IB:s qué fbamos'a realizar dicho examen a la 

niña; yo tenla miedo de no tener.· /os·· e/e.meritos ·o Ja cap·acidad para ayudarla, pero 

gracias al apoyo de USAER ';,1a's e;,tr.,;Íegi';'; ~",Je'•ri-;,;, han sugerido, al trabajo diario con 

ella, a Ja actitud de sus· comp~il'e'i-~s :~e g~;_,P~ 
0

qu~' ;,.,e han ayudado, apoyándome con 

Estela, monitoreando con ella·; //am'andó su atención cuando se distrae y estoy alejada 

de ella (por ejemplo en el pizarrón).' 1il. _niña ha tenido cambios favorables. 

Al paso de este affo escolar E;,;,;,¡#. /7,,i 'me¡C>rado mucho su relación con los compañeros, 

ha pasado, de ser una niña insegura, (que· esperaba siempre a ver qué haclan primero 

sus compañeros), a una. niña. con mayor seguridad y más participativa; esto Jo ha 

manifestado su mamá y sobre todo la propia Estela quien actualmente ya participa en 

todas /as actividades, tant.o académicas como recreativas, como cantar, bailar ( que le 

gusta mucho) y tiene mayor: seguridad en si misma. 

Yo como maestra aprendo cosas de cada uno de mis alumnos, ellos nos dan lecciones 

también. Con Estela . h¡, aprendido a comunicarme de otra manera, ya que Ja 

comunicación va más allá de simplemente hablar, con ella he aprendido que Ja felicidad 

se demuestra con' u~~ mirada, un gesto con un~, a-;;titud, como cuando la veo bailar, 

jugar con sus compañeros o identificarse con un relato. Asimismo tengo el gusto de 

decir que he colaborado en su aprendizaje durante este año escolar. 
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Estamos seguros de que este trabajo dará cauce a otros proyectos que cada 

vez tengan un carácter más específico, ya que despertara en el magisterio 

inquietudes y propuestas que redundarán en el des.;rrollo del ámbito de la 

Educación Especial en nuestro pa!s. 
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