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Nadie puede construirte el puente sobre el que precisamente tu tienes que
cruzar el rio de la vida; nadie, sino tii sola. Verdad es que existen
innumerables senderos y puentes y semidioses que desean conducirte a
través del rio, pero sélo a. condicidn de que te vendas a ellos entera; mds
te darias en prenda y te perderias. Existe en el mundo un tinico camino por
el que nadie sino ti.puede transitar: éAdénde conduce? No preguntes,
isiguelo! éQuién fue el que pronuncié la sentencia: “Un hombre no llega
nunca tan alto como cuando desconoce a dénde puede conducirlo su

camino”?

Friedrich Nietzsche




INTRODUCCION

El interés hacia la problematica presentada. surgio a partir de que en el marco de
Primaria Piablica desde los ainos ochenta se gestan diversas reformas y estructuras
educativas que se ven determinadas por un modelo economico v politico; asi
mismo por discursos formales que intervienen o que bien llegan a determinar
como debe darse el aprendizaje y ensenanza. Dichos discursos se enfrentan con
practicus normalizantes u homogéneas al interior del aula de nivel Primaria
Publica. Lo que lleva al punto de encuentro entre la practica docente y el
discurso. el vinculo entre escuela ¥ familia. asi mismo el vinculo entre
aprendizaje v el medio donde el nifio se desarrolla. siendo este titimo un factor
donde se origina una disposicion ante el aprendizaje. principalmente si se habla
de un contexto sociocultural desfavorable, que se manificsta en problematicas
diversas. reflejadas gencralmente en la familia. dadas por una carencia
economica. culwural. social. Todo ello conforma al sujeto. en su manera de
comprender vy relacionarse en cuanto le rodea: al conducirse consigo mismo en su
torma de pensar. sentir. actuar. en su propia historia. La cual se llega a manifestar
en como se acerca al aprendizaje. con un estilo ¥ ritmo propio; en presentarse una
situacion de necesidad educativa especial.

L.o relacionado a la dificultad ante el aprender tradicionalmente se le ubica cn el
diagnostico médico-psicologico. Pero qué pasa cuando hay factores sociales que
gencran e impiden el aprendizaje. En este sentido. el que puede brindar una ayuda
a la formacion en el sujeto es el pedagogo. posibilitado para acercarse a una
problematica que se relaciona con el medio social. con la parte sensible del
sujeto. en su subjetividad.

Un proceso enseianza aprendizaje. no depende udnicamente de un soélo factor,
sino que es labor articulada. para que se dé realmente esa compaginacion entre
lo que el discurso formal indica y lo que Ila practica y realidad educativa
necesitan. De esta manera entra en juego la implicacion pedagodgica. donde la
vision pedagodgica se encuentra mas abierta a la diversidad educativa.

Meéxico durante los ltimos anos bajo 1a premisa de colocarse a nivel de los paises
de primer mundo, inserta una serie de estructuras que determinan el rumbo que ha
de seguir el pais y que se sustentan en las relaciones politicas, econémicas,
sociales, laborales, educativas.




En educacion, a partir de las estrategias que el Estado ha encontrado como mejor
via hacia la incorporacion competitiva al mercado mundial; en particular, desde
las medidas neoliberales. Replantcando las lineas de intereses y fines;
caracterizadas por una educacion para la productividad, priorizando en calidad a
partir de la seleccion y clasificacion, con proyectos educativos sin continuidad y
no basados en necesidades reales que han dejado de lado aquellos elementos que
conforman a los sujetos que recibiran dicha educacion; centrandose tnicamente
en el plano de intereses politico-economicos.

De esta manera la educacion que se lleva a cabo en la Primaria Publica. no escapa
a los distintos planteamientos que s¢ gestan para alcanzar fines preestablecidos
por el Estado y el gran capital mundial. Pasando por un proceso de reforma, el
cual ha determinado la ensefianza que se brinda y por ende el aprendizaje que se
logra. A través de un descaro quec hace creer que las reformas educativas estan
dadas para un beneficio educativo que incluye a todos los sectores. pero quc se
cenfrenta con lo que acontece al interior del aula. Liegando con cllo a un choque
con lo que el discurso oficial mancja. Ya que si bien. €stos han sido legitimados
para dar linea en qué ha de llevarse a cabo en el proceso ensefanza- aprendizaje:
también habra que manifestar que esconden aspectos de la realidad.

Con ello la problematica que refiere el presente trabajo. comprende que al interior
de los discursos se deja de lado que la Primaria Publica es el espacio donde se
reunen sujetos con caracteristicas propias que han sido conformadas dentro de
una diversidad matizada por aspeclos socioeconémicos y culturales, indicando
puntos quc hablan de un sector con determinadas circunstancias sociales que
influyen en las actividades realizadas. como lo llega a ser la disposicion ante el
aprendizajc. Donde cada alumno y alumna manifiestan su propia historia. su
propio ritmo y estilo de aprendizaje. Se presentan necesidades educativas
especiales no solo por causas fisiologicas o psicoldgicas. sino también por causas
sociologicas (a las cuales me enfoco). y que no se han tomado en cuenta o se les
huo dado menor importancia por las lineas que se han dado a seguir: tanto en
discursos formales como en planes y programas de estudio. Asi como también en
la concepcion que el docente ticne en cuanto a realizar su practica al interior del
aula y. por tanto, en el papel de la Primaria Publica en ¢l ambito de qué. a
quiénes y cdmo en su accion educativa frente a una problematica de este tipo. Lo
que lleva a acentuar que en el discurso orientado a las necesidades educativas
especiales se presenta un vacio que oculta parte de la realidad. manifestada al
interior del aula, como lo son las n.e.e por desventaju socio-ambiental-cultural,
que involucra parte de la diversidad y no en el aspecto limitante. excluyente y
clasificatorio. que lleva a cuestionar la praxis de la Primaria Publica ante esta
problemaitica. Lo cual se desarrolio a partir de seis ¢jes:

(M)




E! primero de eilos se refiere a problemas conceptuales que tiene que ver con
enfoques que se encuentran en los discursos formales. Los cuales son retomados
en el contexto mexicano para dar paso al modelo educativo, que va desde la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948 con el reconocimiento
a la dignidad humana. Remitiendo de igual forma a lo indicado por la ONU en
diferentes anos con declaraciones que involucran la proteccion a las minorias
enfatizando en conceptos como impedidos. discapacitados. minusvalia.
Posteriormente pasando por distintos acuerdos a través de cumbres y asambleas
internacionales que aportan conceptos como normalizacion. integracion. Hasta
Hlegar al concepxo de necesidades educativas especiales que surge a partir del
reporte Warnock', pero que cobra mayor lmpOl’ldnCId en 1994 con la Declaracion
de Salamanca dondc comienza esta reciente concicncia de atender la diversidad
promoviendo la Educacion para todos.

A partir de los distintos enfoques surge el problema de conceptualizaciéon en la
forma en que dichos modelos son retomados para su aplicaciéon. perdiéndose la
esencia de los mismos en la cuestion de conocer desde donde y como ubicar una
necesidad educativa especial y que mayoritariamente relegan el aspecto quec
involucra el medio sociocultural desfavorable. De tal manera, se pueden encontrar
diversos conceptos como educacion especial, necesidades educativas, necesidades
especiales, necesidades educativas especiales. discapacidad. presentando
confusiones y vacios en entre uno y otro. Lo que lleva a un factor que enfrenta la
accion de la Primaria Pablica v en particular la del docente al incorporarlos en lo
que acontece al interior del aula y con lo indicado en los planes y programas de
estudio.

El segundo eje comprendio al modelo politico-econdmico que se ha instaurado
en el pais, y que ha tenido repercusion en reformas educativas, pero sobre todo
en aquellas que competen la atencién y concepcidén de necesidades educativas
especiales. Es en este marco donde la Primaria Pablica se ve moldeada. por
reformas que marcan su rumbo actual principalmente a partir de 1982 bajo la
implantacioén del neoliberalismo con Miguel de la Madrid, el cual propicia el
aumento a la inversion extranjera. buscando el enderezamiento de una economia

! BRENAN, W. EY curriculo para mniiios con necesidades especiales. p. 33

El d:panamemu d: educaclon ¥y ciencia en  Londres, a través del reporte Wamock (1978), define como
lla que requiere:

i) La dotacion de medms espe:lales de acceso al curriculo mediante un i i mas i laci a

UNOS recursos esp les, las ificaci del medio fisico o unas técni de pecializad

ii) La dotacion de un curriculo especial o modificado

iii) Una particular atencion a la estructura social y al clima emocional en los que tienen lugar la educacion.




en crisis (como ha sido la constante). Asi mismo el supuesto mejoramiento en los
niveles de calidad educativa; donde se impulsd la formacion docente, al buscar
la preparacion profesional del magisterio a través de la profesionalizacion de la
carrera docente.

Carlos Salinas de Gortari, quien marco en definitiva la presencia neoliberal,
dando entrada a estrategias privatizadoras bajo el TLC, que promovia seudo-
beneficios en su politica. con proyectos sociales. En lo educativo por medio del
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica en mayo de
1992, con lo cual se experimentd un proceso de reforma donde la prioridad indicéd
ofrecer a todos los niflos mexicanos educacion primaria de calidad y asegurar la
permanencia en clla. Llegando a las reformas del tercero constitucional e
iniciativa de la Ley General de Educacion que dieron paso a reformas
curriculares, planes y programas de estudio. Posteriormente con Ernesto Zedillo
sc continud con la misma linea en nivel primaria a través del Programa de
Desarrollo Educativo, que bajo la tendencia de reestructuracion, se crea un
nuevo esquema hacia la formacion docente y. por tanto. en la linea a seguir en la
condicion de ensefanza — aprendizaje. Bajo el actual gobierno, la Primaria
Publica continhia la estructura dada en reformas previas dando prioridad a
términos de equidad y calidad.

Un tercer eje hace referencia a la influencia politica-econémica en la
conformacion del modelo educativo. asi como en planes.y programas de estudio
de lo cual se pretende buscar la ausencia o la presencxa de la concepcnon de ne.e
por causa sociocultural.

En primera instancia desde lo que el dlscurso oﬁclal plantea y que se ve
concretado en la concepcion de n.e.e que. se maneja’en planes, programas de
estudio. Donde el discurso frente al proceso ensefanza - aprendizaje, refiere la
presencia de un “‘problema™ de aprendizaje como cuestion de discapacidad o
sobredotacion; es decir, se remite a factores organicos, especificos, psicoégenos,
como si fuesen los Unicos que intervienen en el aprendizaje. Y no se toma en
cuenma el factor social, ambiental: que en un nifo al estar en proceso de formacion
influye de manera determinante. Por otro lado el enfoque o postura educativa en
que se sustentan ‘los planes y .programas. de estudio, Y que actualmente se
fundamentan en una postura constructivista teniendo como base a Piaget,
Vygotski y Ausubel..



Un cuarto eje  hace mencion a la practica educativa que se gesta en la Primaria
Publica; entendida ésta en dos aspectos:

El primero en la postura de la primaria ante necesidades educativas especiales.
Donde la Primaria Publica se ha caracterizado por una linea vertical de
educacion, teniendo como objetivo general el abarcar la mayor parte de lo posible
del programa de curso, siguiendo el discurso oficial. De tal manera que cuando se
presentan en el alumno dificultades ante el aprender se remiten segin lo
establecido como normalidad, donde el nilo en cada grado escolar, se supone ha
de traer una serie de conocimientos que exigen los planes y programas, omitiendo
la diversidad de estilos de aprendizaje y donde dicho conocimiento exigido para
pasar al siguiente grado. corresponde a un saber enciclopédico, memoristico. Por
tanto, se puede decir que ¢l aprendizaje en la practica educativa se remite al
estandar que el discurso formal ha dado como “‘normal”. Donde lo normal es el
nifo que asume el estandar. se homogeniza. Donde la calificacion toma el papel
legitimador entre un diez o un cinco. entre un aprendizaje. No tomando en cuenta
cl estilo v ritmo ante el aprendizaje, cl medio sociocultural. la presencia de una
necesidad educativa especial.

El segundo aspecto comprende la accion que el docente realiza al interior del
aula. es decir. en el aspecto didactico que responde a cuales y por qué de los
medios que emplea al enfrentarse ante la diversidad de estilos de aprendizaje y
para permitir adecuaciones curriculares. Implicando en ello la nociéon del docente
acerca de n.e.e primordialmente las que  remiten a causas por medios
socioculturales desfavorables. Tomando en cuenta que las reformas educativas
han influido en ello. donde la preparacion del docenmte que actualmente se
encuentra a cargo del grupo esta dada en el plan 1984 y el plan 1997,
planteandose un perfil diferente en ambos.

Un quinto eje se ubica en las instituciones de apoyo a la escuela regular ante la
presencia de necesidades educativas especiales. Donde el apoyo dado entre
escuela e instituciéon tiene el objetivo de integrar a la escuela primaria regular a
nifias y nifios con problematicas especiales. La institucién encargada de ello es
principaimente USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular).
Este modelo brinda atencion a partir de la deteccion de alumnos y la
determinacion de necesidades educativas especiales, donde en cada uno de estos
momentos se realizan otros servicios como una interaccion e intervencién
psicopedagogica, la canalizacion o el sustento a un servicio complementario.
Brindando ayuda a la primaria, al docente, a la familia. USAER, sigue una
concepcion a nivel necesidad educativa especial, a partir de lo que se indica en
discursos.




Con el fin de atender la diversidad a parur del concepto de n.e.e, USAER retoma
principalmente aspectos como integracion. normalizacion, adaptacion curricular.
La adecuacion curricular que refiere al ajuste de contenidos para integrar al nifo
con n.e.e. en este punto la cuestion recac en ¢l hecho en conocer de qué manera
esta adecuacion es concebida por el docente. si sc lieva a cabo o no, y la manera
en que USAER en conjunto con la escuela se encargan de revisar elementos hacia
qué nifos se dirige, desde su concepcion de apoyo y de necesidad educativa
especial.

La integracion educativa bajo esta institucioén refiere incorporar al alumno en la
escuela. en el aula, de manera que tenga acceso al curriculo regular, generando o
marcando el estigma de lo normal que lleva a practicas excluyentes y que
involucra ¢l aspecto normalizador que sc plantea en ¢l estandar indicado por ¢l
modelo educatlivo e incluido por USAER. Lo cual sec contradice con el objeto de
atender a la diversidad.

Otra institucidon encargada de brindar apoyo a las necesidades educativas
especiales es CAM (Centros de Atencion Multiple). que busca la atencion en lo
que respecta a la educacion primaria, principalmente a problematicas por causa
fisica y psicologica: pretendiendo educarlos para que les facilite insertarlos a la
sociedad o en una primaria: una vez tratada la necesidad que presenten.

Un aspecto que involucra el apoyo que la institucion brinda es la relacion entre
familia. escuela. institucion frente a una problematuca ante el aprendizaje. Ya que
se cae en aspectos que obstaculizan el apoyo como el que la familia esté renuente,
niegue o evada una problematica. O bien que la escuela no presente o no propicie
el medio para el apoyo y la institucion se encuentre en condiciones para
brindarlo. En este sentido, los discursos formales mencionan sobre el trabajo
conjunto que debe realizarse entre la institucion. la escuela. la familia; como un
medio de apoyo ante problematicas que dificulien el aprender. Ante lo cual
USAER es la institucion encargada de proporcionar tal apoyo. Sin embargo, el
discurso habla como ya he mencionado de atender situaciones de discapacidad
(fisica, psicologica. cognitiva), las cuales sc presentan. pero en menor medida a
diferencia de las problematicas provenientes de la influencia social en el alumno.
Es decir, se niega una realidad que requiere apoyvo desde lo que se manifiesta,
desde lo que es y no desde lo que se supone sucede en la practica.

El sexto eje se constituyd en el contexto sociocultural. priorizando el analisis
en el medio desfavorable, aquel que presenta carencia econémica y.cultural



principalmente. E! cual se manifiesta al intenor del aula a través del rendimiento
académico, en estilos y ritmos de aprendizaje. stendo ese el punto donde llegan a
mostrarse necesidades educativas especiales por dicha causa, ya que el nifio al
presentarse en una situacion de ensefanza-aprendizaje, ya trae una disposicion
ante el aprendizaje; una condicion subjetiva. una propia historia; que permite
reconocer que esta constituido por lo dado en el medio sociocuitural en que se
desarrolla. Tal situacidn sociocultural de estos nifilos no esta considerada en
discursos ¥ si se lleva a la practica educativa. pretendiendo integrar al educando
de manera homogénea al conocimiento que se le brinda. Por otra parte la familia
refuerza la idea de que a la escuela se va a aprender y que los acontecimientos al
interior de ésta no interfieren, siendo en clla dande se generan problematicas en
torno al aprendizaje, asi mismo como punto que manifiesta lo que acontece en el
medio sociocultural. Es por ello que para el desarrollio de este punto. el papel de
la familia como parametro de lo que acontece en el medio escolar sera importante.

En el contexto de México la familia cobra peso como primer formador, pero es
aqui donde es preciso indicarla como agente social. ya que se encuentra en
constante movimiento, de lo cual! muchas de sus estructuras originarias como
“organizacion™ social ha ido reestructurandose conforme a las condiciones
socioeconomicas. Y en estos tiempos la famiha. ha estado perdiendo su
caracteristica de apoyo: se indican como causantes las nuevas demandas
econdmicas que han deslindado ese valor famihar a un segundo término. Sin
embargo, a ello no se pueden dejar fuera las caracteristicas generales de la familia
como agente formador. En la familia se aprenden los primeros conocimientos que
le han de sustentar su vida futura; y que a diferencia de la formacion brindada por
la Primaria de manera formal como institucion o sistema educativo, en la familia
se fomentan o se brindan elementos basicos para la adquisicion de otros
conocimientos (lenguaje., caminar, etc.). asi como también elementos de
adaptacion, sociabilidad, y aspectos culturales Bases que parecen comunes, pero
que son las encargadas de ir formando en el sujeto 1oda una serie de estructuras
que le llevaran a conformar su personalidad y mas aun el rumbo que ha de seguir,
elegir en su vida.

Las desventajas socioculturales suelen manifestarse de manera comun dentro de
una familia como ambientes desfavorables manifestados en problemas de
violencia intrafamiliar, alcoholismo, drogadiccion. Problematicas de maltrato
infantil. agresiones psicologicas, familias en la segunda vuelta; problemas
economicos (donde el nifo o nifa también apoye en la economia familiar),
problemas de indole étnico: y demas problematicas ¥ combinaciones de éstas que
son conocidas por todos. pero que no cobran importancia dentro del discurso
como factor que interviene en el aprendizaje. .



No se puede hablar de un nifo que al entrar a la escuela quede fuera el aspecto
familiar como en muchos casos se pretende por parte de los maestros, asi como
tampoco quedar separado de la escuela al entrar por la puerta de su casa. Se
olvida o se quiere olvidar que en el aprendizaje intervienen factores extermos para
que éste se lleve a cabo, como lo son las problematicas provenientes del medio
sociocultural en que el nifio se desarrolla. Siendo este medio el que indica de una
cultura; practicas e ideologias. determina una historia personal. constituye una
subjetividad que se manifiesta en lo cotidiano y. por tanto, en la disposicion ante
el aprendizaje. “La accion de ensehanza aprendlzale despierta procesos
emocionales, sociales y no solo cognitivos™.

E! discurso oficial orientado a las necesidades educativas especiales, se encuentra
determinado por intereses politico-economicos que indican en qué forma ha de
llevarse la accién educativa, lo cual se ve concretado tanto en el modelo
educativo, planes y programas de estudio. como en los medios de apoyo. Y que al
llevarse al marco de la Primaria Publica en la cual se reiinen niftos con diferentes
caracteristicas. como lo es la presencia de necesidades educativas especiales por
desventaja sociocultural: y que pasan a segundo momento. limitandose en
clasificaciones y a integrarlos de manera homogénea. Presentiandose con ello un
enfrentamicnto entre el discurso y la practica educativa. que lleva a cuestionar la
praxis de los mismos y su vinculo con ¢l medio sociocultural. Ya que desde el
discurso se presenta una concepcioOn sobre n.e.e que esconde aspectos que
involucran la realidad manifestada en la cotidianidad del aula; en este caso las
dificultades ante el aprendizaje provenientes de desventajas socioculturales las
cuales indican de carencias economicas y culturales que se ven reflejadas en el
rendimiento académico, ya que en este medio se generan problematicas diversas
que llegan a ser un parametro directo en el aprendizaje donde cada alumna y
alumno manifiesta su propio ritmo y estilo. cultura. ideologia. su propia historia a
partir de la influencia del medio en que se desarrolla.

Pensar en explicar la realidad implica principalmente resolver cémo. y desde
donde se pretende. Posturas distintas la han abordado con ejes univocos. Pero la
realidad en una postura critica involucra pensar desde la articulacion en un
tiempo presente que de cuenta, de_su dinamica; del presente potem:lal como’
mavimiento incesante de la realidad®: donde no es sélo un unico actor sino toda’
una diversidad de acciones-actores comugados en sus distintos niveles..Donde, el
como alude a la manera de abordar la realidad, llevando a la conformacién:.de
una metodologia. que para la realizacion de esta investigacion  se planied enuna
perspectiva reconstructivista, la cual se basa en una légica de descubrimiento que
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permite encontrar el punto en qQue se contraponen los discursos con lo acontecido
al interior del aula, ya que posibilita un analisis de contenido heuristico mas  alla
de su agotamiento en su vertiente cualitativa, asi como construir la accion de los
sujetos, practicas y discursos, tratando de recuperar algunos aspectos, marcas de
su voluntad, proyecto, intencionalidad®.

En este sentido la investigacion se desarrolld en el analisis de contenido en esta
perspectiva reconstructivista, pretendiendo mostrar la ideologia de los discursos
que se han dado sobre las n.e.e; y confrontarlo con la practica educativa que
permita reconocer el contexto sociocultural como causa de una necesidad
educativa especial. Lo cual se realizé en tres momentos:

Un primer momento fue el analizar los discursos formales en educacion, en
especifico aquellos que determinan la atencion a las necesidades educativas por
desventaja sociocultural, de igual forma en su implicacion a los discursos
oficiales. De la misma manera a lo mencionado se analizaron las reformas
educativas a partir de 1990 y la conformacién de los planes y programas de
estudio en su postura constructivista. Para llegar a conocer el nivel de practica
efectuado, mostrando las concepciones e ideologia manejados sobre necesidades
educativas especiales en el discurso, ya que ellos son los que indican la accién
que ha de llevarse en la practica educativa, por lo cual se retomé la técnica de
discurso de O. Reboul cn la quec propone analizar ¢l discurso de acuerdo al poder
que éste sostiene y determinar asi cudles son las palabras clave que permiten no
decir ciertas cosas o falsearlas.®

En un segundo momento el acercamiento a la problematica fue recuperando parte
de la realidad, - analizando la contradiccion entre el discurso y-la practica
educativa que dentro ‘de su- desarrollo’ cotidiano - se presentan . necesidades
educativas especiales por desventaja sociocultural, ‘lo cual se desarrollé en el
apoyo que se brinda ante la presencia de éstas, por pérte de los actores inmersos.

De esta manera el-acercamiento’ a’ la’ probleménca se. obtuvo a través de
cuestionarios, como parte de la construccnon misma, ¥ no como objetivo central,
donde se busco rescatar el concreto empirico. Recuperando parte de la realidad a
partir de los actores inmersos, analizando principalmente las nociones respecto a
necesidades educativas especiales ’ por causa sociocultural, asi como la manera en
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que las detectan y apoyan. Con lo cual se pretendié mostrar la presencia del factor
sociocultural como una problematica que se hace presente ante la disposicion del
educando frente al aprendizaje.

En ningan caso el dato vale en si- mismo. es siempre un dato a interpretar® y con
base en la posibilidad que da el analisis de contenido en una perspectiva
reconstructivista cn la que esté presente la accion de los sujetos a partir de la
recuperacion de las formas verbalizadas y extradiscursivas que el sujeto elabora y
pone en pracucu en distintos planos de la accnon social. misma que puede aludir a
distintos espacios y niveles de la realidad.” Se llego a un analisis interpretativo de
lo obtenido y alcanzar el punto de encuentro entre practica y discurso.

Este acercamiento se llevo a cabo con USAER y CAM, ya que es, en estos
espacios donde se da cuenta de cémo se da el apoyo que se brinda a las
necesidades educativas especiales por causa sociocultural destfavorable, tanto por
el docente regular, la familia y las mismas instituciones de apoyo. De esta
manera, las instituciones de apoyo USAER No.38 y CAM No.22 que se tomaron
como muestra se ubican en el municipio La Paz, Estado de México. . Este
municipio se encuentra dentro de la zona metropolitana, presentando
caracteristicas semi-urbanas, donde se encuentran zonas con una condicién
sociocultural desfavorable.

En un tercer momento se realizd una lectura de la realidad a partir de analizar
los discursos y acercarse a la dinamica educativa, familiar e instituciones de
apoyo que permitio un acercamiento hacia la reconstruccién de las condiciones
presentadas y en contraste con los discursos formales, para llegar a una
comprension y articulacion entre discursos y practica educativa. Dando elementos
a partir de lo problematizado con la vinculacion de alternativa pedagogica ante la
presencia de necesidades educativas especiales por desventaja sociocultural
manifestados en la condicion ensefanza - aprendizaje y que se reflejan en los
estilos ¥ ritmos de aprendizaje “El enfoque reconstructivo ... exige privilegiar la
reconstruccion de observables sobre la explicacion...cuando se pretende una
reconstruccion articulada de la realidad. hay que tomar conciencia de que un
movimiento entre los conceptos ordenadores, universos de observacion y
articulacion™®

La histografia y el dato™. p. 69
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De esta manera se logré alcanzar un objetivo general que consistio en analizar
conceptualmente la nocion de necesidades educativas especiales por causa
sociocultural en el discurso formal dirigido a este aspecto, asi como su
implicacion en el modelo educativo desde el marco conceptual de la politica
educativa que se pone en marcha a partir de 1992. Encontrando la contrariedad
ante la accién que se presenta en la cotidianidad del aula y las problematicas
socioecondmicas y culturales en la familia. Permitiendo proponer elementos que
lleven a reflexionar que al interior del salon de clase se manifiestan necesidades
educativas especiales por desventaja sociocultural manifestadas en estilos ¥y
ritmos, en modos diferentes de pensar, actuar. sentir que dan una disposicién
ante el aprendizaje generadas en el medio en que cl sujeto sec desarrolla.

Con base a lo anterior los objetivos particulares versaron en lo siguiente: el
primero en analizar conceptualmente el discurso formal y oficial orientado a las
necesidades educativas especiales, en lo qué dice respecto a las n.e.e que se
presentan por desventaja sociocultural. Asi como indicar las reformas educativas
bajo el modelo neoliberal y como han determinado al modelo educativo en su
apoyo a la educacién especial. Ya que la educacion especial ha pasado por
distintos planteamientos en cémo es que ha de llevarse a cabo.

En el siglo XIX como gente anormal; diria Foucault®, la que no logra insertarse
dentro de la norma, donde la norma es portadora de una pretensién de poder. La
cual lleva a un principio de calificacion y de coercion que es capaz de ejercer en
los ambitos en que se le aplica; siendo en este sentido la escuela, en particular la
Primaria Publica en la cual se normaliza a partir de un discurso que se refiere a
cuestiones psicologicas, fisicas o sensoriales. llevando a concepciones de
deficientes, minusvilidos y demas acepciones en sentido  despectivo que
mantienen oculto cuestiones que devienen de un factor social. Y no es ello hasta
los aflos 70°s por el parlamento inglés que se interesa ampliamente por estudiar
las prestaciones educativas a niflos y jovenes discapacitados. Llevando al comité
de investigacion que se concreto con el reporte Warnock. donde se incorpora un
nuevo término, en el que se cobra interés por la educacion especial en un sentido
de necesidad educativa especial. es decir, la misma oportunidad educativa. A
partir de ello cumbres y asambleas por parte de la ONU y UNESCO en la
continuidad de incorporacion. Pero no es hasta 1994 en Salamanca Espafa, donde
se llegan a convenios en pro de una integracion educativa mediante estrategias de
adaptaciones curriculares, de instituciones de apoyo. Sin embargo. a pesar de sus
mejores intenciones, ¢llo sélo ha quedado en el ambito discursivo, ya que lo
acontece en el medio educativo, al interior del aula, en la practica cotidiana se
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manifiestan diversas condiciones ante el aprendizaje. entre ellas las que refieren a
causas socioculturales las cuales se presentan. pero no se toman en cuenta, solo se
trata de regularizar, de normalizar. *La diversidad como valor educativo que pone
a nuestro alcance la posibilidad de utilizar determinados procedimientos de
ensefanza  dificilmente viables en stiuaciones de alio grado de
homogeneidad....Entender la educacion en la que la diversidad aparece como un
valor educativo de primera magnitud » como uno de los principales

condicionantes de la innovacion educativa que requiere la escuela del futuro™.'®

Por un lado desde 1o indicado en discursos oficiales. legitimados en un estandarte
neoliberal que da prioridad a intereses economicos, que beneficia a algunos y,
por tanto, omite a los que deja a su paso en pro de sus bienes, implementando
para cllo discursos educativos partidarios de una politica en servicio del gran
capital mundial. Discursos educativos quc basados en la forma carecen de fondo,
de contenido. O bien con seudo beneficios que esconden su verdadero fin. “La
utilizacion equivoca de términos con clara resonancia humanista para promover
politicas que favorecen la economia de mercado™ !

Para ello el analisis realizado se basé en rastrear las concepciones utilizadas en
los discursos v la ideologia que pretenden En los discursos formales, los dados
en el ambito internacional en acuerdos y cumbres. asi como a planes y programas
de estudio, que determinan la practica educativa. en lo que respecta a los
discursos oficiales. En el apoyo de las aportaciones de Pablo Latapi, Sylvia
Shmelkes y Justa Ezpeleta.

Un segundo objetivo particular se constituyo en analizar la disyuntiva entre la
practica educativa cotidiana y el discurso: desde la concepcion y los medios de
apoyo empleados ante necesidades educativas especiales por desventaja
sociocultural. En docentes desde su formacion y practica al interior del aula; la
familia ante el aprendizaje en un marco de desventaja sociocultural; y las
instituciones de apoyo en su vinculo con docente regular y familia. En donde la
Primaria Piablica presenta una linea vernical que restringe o limita atencion a la
diversidad educativa que se manifiesita. llevando homogeneizaciones que
mantienen una supuesta normalidad a wavés dc estrategias clasificatorias y
excluyentes. Para lo cual se retomaron algunas ideas en torno a la institucion
escolar. examen. v lo normal; que Foucault'? plantea. Por otra parte en lo que
refiere al papel de las instituciones de apoyo ¥y al de los docentes en su practica al
interior del aula, en su concepcion de necesidades educativas especiales. Asi
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como en el andlisis de las reformas en la formacion docente de 1984 y 1997, Se
realizo en las aportaciones de Gimeno Sacristan y Pérez Gomez. “La escuela que
en la actualidad atiende desde edades tan tempranas en el desarrolio de las nuevas
generaciones. ha de' asumir funciones y desempedar roles que anteriormente
estaban reservados a la vida familiar. por tanto, también sus formas de
organizacion 'y sus modos de interaccion deben amparar y estimular sus

atenciones afectivas tradicionalmente desnotadas en la institucién escolar™.'?

El altimo objetivo versd en proponer clementos que lleven al  docente de
Primaria Publica a reflexionar sobre su practica cotidiana tomando en cuenta el
medio sociocultural desfavorable ante el aprendizaje. propiciando incorporar
modificaciones curriculares con estrategias didacticas que permita integrar a sus
alumnos dentro de un marco de diversidad ) su participacidén en conjunto con las
instituciones de apoyo y la familia. Donde ¢l medio social es €] punto en que se
encuentran aspectos economicos. culturales. ideologicos. educativos que en cada
sujeto al mezclarse manifiestan una historia diferente. con intereses, maneras de
pensar y sentir propios; que de alguna manera son semejantes a los otros con
quien convive. Sin embargo. el problema se constituye cuando se habla de medios
desfavorables que manifiestan carencias socioecondmicas y culturales,
originandosec problematicas derivadas que atraviesan su subjetividad y que
intervienen en su aprovechamiento académico, ante el aprendizaje y que se
complica al enfrentarse a una practica educativa excluyente. homogénea que
aparenta diversidad. Para lo cual en analizar el medio sociocultural se apoyo en
Henry Giroux y Peter McLaren. Por otra parie para resignificar la parte subjetiva
ante la ensefanza y aprendizaje se retoma a Jorge Larrosa quien propone
reconocer la subjetividad en las praclicas realizadas. Finalmente como una
reflexion formativa de integracion y reconocimiento a sujetos con necesidades
educativas especiales matizados en un entormo sociocultural desfavorable que
interviene en la subjetividad y en su aprendizaje.

De esta manera en el primer capitulo se trabaja sobre cémo el discurso tanto
formal como oficial han dado distintas concepciones a la atencion de la educacion
especial. con términos como discapacidad. minusvalia. deficiencia. enfocadas
principalmente a una problematica psicologica. Donde dichos discursos indican
una conceptualizacion en la linea que ha de seguirse. brindando concepciones por
una parte semejantes y por otra contradictorias. Ya que pretenden ubicar como
educacion especial a todo impedimento a la educaciéon. Lo cual desde 1994, el
discurso oficial a partir de la Declaracion de Salamanca habla sobre la atencién a
las necesidades educativas especiales, donde se incorpora la idea de diversidad. Y
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que se retoma en el contexto mexicano bajo el modelo de CAM y USAER, con el
propodsito de integrar al curriculum regular a los nifios que presenten dificultades
para acceder a él. Sin embargo, estas problematicas se reconocen sdélo en la linea
fisica-psicologica como uUnicos factores cuando en la practica cotidiana del aula
se manifiestan situaciones por otros motivos como lo es la desventaja
sociocultural que se manifiesta ante el aprendizaje que se logra.

Con lo que se llega a la presencia de necesidades educativas especiales por
desventaja sociocultural en el modelo educativo, donde la Primaria Publica a
partir de 1989 inicia un proceso de reforma que han indicado ciertas lineas a
seguir dentro de la Primaria, que distan de las necesidades que realmente se
requieren. Dentro del contexto de la Primaria Publica, estas reformas reconocen
problematicas ecspeciales, pero las refieren como necesidades educativas
especiales entendidas en el ambito de discapacidades intelectuales o fisicas,
sobredotaciéon. Pero no hacia factores de indole social, familiar y problematicas
derivadas de estos que también forman parte del sujeto ¥ que, por tanto. influyen
en el aprendizaje. Ello de acuerdo a lo que los discursos oficiales plantean y que
dan paua a los contenidos de planes y programas de estudio.

El segundo capitulo trata a la Primaria Publica y en la familia, asi como las
instancias de apoyo en la atencion a necesidades educativas especiales por
desventaja sociocultural. En la cual la Primaria Pablica en su practica educativa
ante necesidades educativas especiales se ha caracterizado por una linea vertical,
es decir. donde se hace lo que se plantea en los discursos: en primera instancia el
oficial y en segunda el discurso de la institucion, que se matiza entre la politica de
la escuela y el discurso que ejerce el docente al interior del aula. Ya que no se
reconoce o bien no se quiere reconocer que en la Primaria Publica se reune una
diversidad de alumnos con caracteristicas propias ya sean estas por causa fisica,
psicologica, o sociologica que dan una disposicién en cada uno ante el
aprendizaje.

Con lo cual para comprender de mejor manera la practica educativa que realiza el
maestro de la Primaria Publica, ante una problematica de necesidades educativas
especiales; se trabaja con tres momentos que son fundamentales para la atencion
y comprension ante una realidad de diversidad educativa que comprende el
apoyo a las necesidades educativas especiales. Estos momentos son: la parte
didactica, la formacion docente y el docente ante la integracion educativa.




Por otra parte en lo que refiere a las instituciones de apoyo el segundo capitulo
habla sobre los modelos organizativos que se han llevado y sobre todo en la
forma de atender a problematicas de indole especial y particularmente en tiempos
actuales en como enfrentar y apoyar una necesidad educativa especial por
desventaja sociocultural. Con lo cual se realiza un acercamiento a la practica
misma a través de cuestionarios rescatando elementos de cémo llevan a cabo la
atencién y/o apoyo a las n.e.e por desventaja sociocultural.

De igual manera, en el segundo capitulo habla sobre el papel que tiene la familia
como primer agente formador con el que el nifo y niNa estan en contacto. Ya que
este nucleo en donde se brindan elementos basicos para la adquisicion de otros
conocimientos (lenguaje, caminar, etc.). asi como también elementos de
adaptacion, sociabilidad, v elementos de¢ gran peso como valores. cultura,
religion; bases que parecen comunes. pero que son las encargadas de ir formando
en el sujeto toda una serie de estructuras que le llevaran a conformar su
personalidad y mas aun el rumbo quc ha de seguir, elegir en su vida. Sin
embargo, no se puede hablar de una familia, sin hablar del contexto en que ésta se
desarrolla. Ya que e! medio influye en las caracteristicas que la familia ante
agentes externos, llega a determinar la manera de actuar, pensar, sentir en sus
miembros. Lo cual lleva a hablar dcl aspecto sociocultural el cual matiza y llega
a conformarla. En particular si se habla de un aspecto sociocultural desfavorable,
en el cual se presentan caracteristicas propias en la dinamica familiar.

El tercer capitulo trabaja la parte propositiva. en la cual se brindan elementos
ante el apoyo y/o atencion a las necesidades educativas especiales por desventaja
sociocultural. En un primer momento enfocando hacia una diversidad ante n.e.e’
por desvemaja socioculiural en el contexto mexicano que busca rescatar lo
pedagdgico en educacion especial en lo que el discurso formal dirigido a la
educacion especial, y su concrecion en cl discurso oficial delimita el como, a
quiénes. cuando, en qué circunstancias. se brinda atencién a una n.e.e,
Enfocandose en un segundo momento a la propuesta de un servicio pedagdgico
que apoye en la atencion de n.e.e por desventaja sociocultural realizando un
trabajo conjunto con la familia, el docente regular e instituciones.

Por ultimo en dar posibles elementos que lleven a sensibilizar y reconocer una
n.e.e por desventaja sociocultural como preludio de una diversidad educativa,
con estilos y ritmos propios determinados por el medio en que se desarrollan, que
le lleva a constituir una subjetividad que no se reconoce como potencialidad ante
el aprendizaje y que comprende mas alla de los elementos que se desprenden de
discursos médicos y psicologicos.
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Cap I: Presencia de necesidades educativas especiales por desventaja
sociocultural) en el discurso

La ideologia tiene el poder especifico de calificar

de sacrilegio todo lo que atenta contra el poder,

y de legitimar como sacrificio la obediencia al poder,
aunque ese deba liegar hasta la muerte.

OLIVER REBQUI.

1.1 Concepcion de necesidades educativas especiales en el discurso

Los discursos formales han hablado del derecho a la e ucacxon de todos los niftos
como garantia social. De igual forma en'lo que’ a’ educacnon especial. sin
embargo, . estos’  son atravesados prmcxpalmente por  aspectos médicos,
psicologicos, economicos, que _deter man c'mo y: de que forma han de ser

atendndas

chhos dxscursos mdlcan una conceptuahzacxon en la linea que ha de seguirse,

brindando’ concepcxones poriuna parte. semejantes y por otra contradictorias. Ya
que pretenden ubicar como educacion especial a todo impedimento a la educacion,
apoyandose para ello de conceptos como discapacidad, deficiencia, minusvalia. Y
contradictorio cuando hablan:de’ atender diferencias cuando son los-rmismos
discursos los que" hacen omisiones a problemadticas presentadas, y que continiian
acentuando clasificaciones de acuerdo a capacidades que legitiman.

La educacioén especxal ha estado dependiente de la evolucion de categorizaciones
sefialadas en los discursos, y que éstos a su vez responden al contexto cientifico y
social del momento.. De esta manera podemos encontrar como la categorizacion
respecto a capacidades. encuentran un primer momento en el discurso médico,
que es el que mas ha imperado para ello, indicando términos como deficientes
vinculado a condiciones de enfermedad como sordo, ciego, invalido, retrasado
mental, perturbados. Todo ello con base a un condicionamiento de sintomas
fisicos que orientaban al tratamiento médico.

Por su parte el discurso psicologico indica su categoria a partir de mediciones y
habilidades mentales tales como deficiencia mental, problemas de conducta,
disfuncion cerebral, enfatizando desordenes de los procesos psicologicos o
neurologicos. Asi como el discurso econémico que se mueve por intereses del
gran capital mundial. enfatizando en productividad, seleccion. calidad, bajo un




modelo neoliberal que disfraza con proyectos sociales como  estrategia_ para
legitimar cierta ideologia, empleando para ello aspectos de interés comun que
hacen creer participacion hacia problemaiticas, cuando en realidad pretenden
ocultarlas porque precisamente va en contra de sus fines.

De esta manera, en los Gltimos anos, a nivel mundial, los Discursos formales
predominados por estos aspectos, han hablado al respecto de problematicas de
indole especial, como algunos les llaman; propiciando toda una concepcion de
cémo remitirse a ellas. La cual tiene bases en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, que indica: “Los nifos tienen derecho a la educacién y una
educacion primaria gratuita...Ningin ciudadano sera objeto de discriminacion por
razon de sexo, raza, edad, religion u otras caracteristicas™.'® En dicho documento
se reconoce el derecho a la diferencia, sin embargo, con declaraciones posteriores
se habla de su interés por dar seguimiento, pero se contradice al hablar y postular
términos que mas que refuercen el derecho a la diferencia impera el de la
seleccion.

En 1971 la ONU declara los derechos de retrasado mental. En. la cual .se !
reconocen sus derechos y la obligacidn del estado en atencidén.y proteccn‘ .
aunque se habla de la igualdad de gozar.de todos Y los mismos derechos.
indicé el derecho a la participacion social. . Pero cabe ‘aclarar:’
reconocimiento se dirige a retrasados mentales, lo _cual. nos connota, al as
médico. . : :

Para 1975 se habla de Incapacitados en la resolucién 1921; dictada por el Consejo’,
Econémico y Social de la ONU, en- las que-se: sefalabala necesidad jde’la“
prevencion a la incapacidad y su readaptacion.. En diciembre de ese. mismo afo la
Declaracion de los Derechos de los Impedidos, reconoce los distintos tipos' de
impedimentos, acentuando en este concepto. Lo que llevd a 1976 como-afio:
internacional de los lmpedldos, prelendlendo promover esfuerzos nacnonales e -
internacionales hacia la asistencia, capacitacion, atencion.

Al terminar este afio se llevd a cabo la Conferencia Mundial sobre las Accxones‘
y Estrategias para la Educacion, Prevencion e Integracion, en colaboracnon dela”
UNESCO y Espana. Lo que dié paso a la declaracion de Sundberg que plateé el
acceso a la educacion, asociaciones para discapacitados, programas educacionales
especificos, orientacion e informacion a los padres de familia, y apoyo de los
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medios de comunicacién. Donde cabe aclarar que la integracion, es incorporada
de manera formal. .

La contribucién de lo anterior fue la cana para los afos ochenta redactada por el
Grupo Mundial de Planificacion de Rehabilitacion Internacional, ia cual en su
texto emplea 1érminos deficiencia, discapacidad y minusvalia. Asi mismo a partir
del afio internacional de los impedidos en los ochenta, se incorpora el término
normalizacion y se retoma el término integracion. Donde la normalizacion fue
tomada como el brindar elementos para que las personas indicadas viviesen lo
mas normal posible y la integracion en el aspecto educativo hacia la inclusion
como principio de participacion.

En esta década también se aprobd el programa de accion mundial para los
impedidos el cual tuvo como proposito el hacer vigente la igualdad de derechos,
que cubria un periodo de diez afos ( de 1983 a 1992). Pero en la cual la atencién
brindada no incluia problematicas de orden sociocultural.

En 1990 la Declaracién de Mundial sobre la Educacion para Todos, celebrada en
Jomtien. Tailandia se habla de una responsabilidad de todos los paises de
proporcionar y hacer llegar la educaciéon a todos los sectores. Siendo uno de sus
objetivos el suprimir la discriminacion. En esta declaracion se dedica en su
articulo tercero el precisar mayor atencion en atender las necesidades basicas del
aprendizaje de las personas impedidas. Donde indica se den los pasos necesarios
para proveer acceso igualitario como parte integral del sistema educacional.

Es en este marco de educacion para todos que en 1994 con la Declaracion de
Salamanca, se incluye el conceplo Necesidades Educativas Especiales y se
reconoce su marco de accion®, Sin embargo, cabe aclarar que este concepto no
surgié aqui, ya que tiene antecedentes en el reporte Warnock, presentado al
parlamento: inglés por el departamento de educacién y. ciencia en Londres en
1978, como resultado de una investigacion sobre la problematica educativa de la
poblacnén especial. El cual define como necesidad cducanva especial aquella que
requiere: :

bl

° El marco de accion que se a es el de politica y or izacion. Factores ial Contr ion y
formacion del personal docente, Areas prioritarias; Participacion de la idad, Recursos ios.
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1) “La dotacién de medios especiales de acceso a! curriculo mediante -un
equipamiento, mas instalaciones a unos recursos especiales, las modificaciones
del medio fisico o unas técnicas de ensefianza especializadas.

2) La dotacion de un curriculo especial o modificado.

3) Una particular atencnon a la estructura social y al clima emocnonal en los que
tienen lugar la educacion.” e :

La definicion que el reporte Wamock indica, se refiere a propiéiar medios, sin
embargo, agrega aspectos que se dirigen a lo social y emocional ‘en la educamon.
lo cual es de importancia, ya que no ve al sujeto como somer ageme a‘la
integracion productiva o la negacion de estos componentes.” Ademas de responder
a los tradicionalmente llamados especiales proponiendo cambxos comprensnbles y
opcrativos. ; : TN

Sin embargo, es a partir de 1994, donde comienza esla rec:em.e ‘conciencia™ a
través de la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Espec:ales, en la
que se da mayor relevancia a las necesidades especiales y a la integracion escolar,
donde el discurso formal entre sus cinco puntos centrales habla sobre la linea que
ha de seguirsel asi 'como las propuestas que no han logrado alcanzarse.

La Declaracion de Salamanca dentro de sus postulados principales, determina lo
siguiente::

1) Los delegados de la conferencia mundial sobre necesidades educativas
especiales. en representacion de 92 gobiernos v 25 organizaciones
internacionales, reunidos aqui en Salamanca, Espana, del 7 al 10 de junio de
1994, por la presente reafirmamos nuestro compromiso con la Educacion para
Todos, reconociendo la necesidad y urgencia de impartir ensefianza a los nifios,
jovenes y adultos con necesidades educativas especiales dentro del sistema
comin de educacién. y respaldamos ademas el marco de accion para las
necesidades educativas especiales. cuyo espiritu, reflejado en sus disposiciones y
recomendaciones, debe guiar a organizaciones y a gobiernos.

2) Creemos y prociamamos que:

- Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la
educacion y debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel

'* BRENNAN. Op. Cit. P 33.
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aceptable de conocimientos, -cada nifo liene, caracteristicas, intereses,
capacidades y necesidades de aprendizaje que les son'propios.

Los sistemas educativos deben ser disefados v los programas ap]lcados de
modo que tengan en cuenta toda la gama dc esas diferentes caracteristicas
y necesidades.

Las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a
las escuelas ordinarias que deberan integrarlos en una pedagogia centrada
en ¢l nifo, capaz de satisfacer esas necesidades.

Las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora representan el
medio mas eficaz, para combatir las actitudes discriminatorias,” crear
comunidades de acogida, construir una sociedad integradora y lograr . la
educacion para todos: ademas. proporcionan una educacion efectiva a'la
mayoria de los nifios y mejora la eficiencia. y en definitiva, la relacion
costo-eficacia de todo sistema educativo

3) Apelamos a todos los gobiernos y les instamos a:

4) Asi

Los

Dar la mas alta prioridad politica y presupuestaria al mejoramiento de
sus sistemas educativos para que puedan incluir a 10dos los nifos y nifas.
Con independencia de sus diferencias o dificultades individuales.
Adoptar con caracter de ley o como politica el principio de educacién
integrada, que permite matricularse a todos los nifos en escuelas
ordinarias, a no ser que existan razones de peso para lo contrario.
Desarrollar proyectos de trasformacion y fomentar intercambios con
paises que tienen experiencia en escuelas iniegradoras.

Crear mecanismos descentralizados y participativos de planificacion,
supervision y evaluacion de la ensefanza de nifios y adultos con
necesidades educativas especiales.

Fomentar y facilitar la participacion de padres, comunidades y
organizaciones de personas con alumnos » alumnas con necesidades
educativas especiales.

Invertir mayores esfuerzos en la pronta identificacion y las estrategias de
intervencion, asi como en los aspectos profesionales.

Garantizar que, en un contexto de cambio sistematico, los programas de
formacion del profesorado, tanto inicial como continua estén orientados a’
atender las necesidades educativas especiales en las escuelas integradoras.

mismo apelamos a la comunidad internacional: en particular instamos a::

gobiernos con programas de cooperacion intermacional 'y las

organizaciones internacionales de financiacién, especialmente los patrocinadores



de la conferencia mundial sobre educacion para todos, la UNESCO la UN]CEF
PNUD, y el Banco Mundial:
- A defender el enfoque de escolarizacién . mlegradora Y. apoyar los
programas de enseflanza que faciliten la educacion de los alumnos y
alumnas con necesidades educativas espec:ales : : .

A las Naciones Unidas y sus organizaciones especnahmdas. en co creto a OlT,
la OMS; la UNESCO Yy el UNICEF: ;
- . A que aumenten su contribucion a la cooperacnon 1ecmca Y. refuercen su':
cooperacion y redes de intercambio, para apoyar de forma mas efcaz la
atencion cmpleada ¢ integradora a las  personas: con’
educativas especiales.

A las organizaciones no gubemamenmles que pannc:pan en la
nacional y la prestacion de servicios:
-A que fortalezcan su colaboracién con los organismos oficiales
intensifiquen su participacion en la planificacion. S -~Aplicacion y
evaluacion de una educacidn integradora para los alumnos con nece51dades
educativas especiales:

A la UNESCO, como organizacion de las Naciones Unidas para la educacion,
a:

- Velar por que las necesidades educativas especiales sean tenidas en
cuenta en todo debate sobre la educacion para todos en los distintos foros.

- Obtener el apoyo de organizaciones de docentes en los temas
relacionados con el mejoramiento de la formacion del profesorado en
relacion con las necesidades educativas especiales.

- Estimular a la comunidad académica para que fortalezca la investigacion.
Las redes de intercambio y la creacién de centros regionales de
informacion y de documentacion: y actuar también para ditundir tales
actividades y los resultados y avances concretos conseguidos en el plano
nacional. en aplicacion de la presente declaracion.

- A recaudar fondos mediante la creaciéon, en su proximo plan a plazo
medio (1996-2001), de un programa ampliado para escuelas integradoras
y programas de apoyo de la comunidad, que posibilitaran la puesta en -
marcha de proyectos piloto, que presenten nuevos modos de difusion y
creen indicadores referentes a la necesidad y atencion de las necesndades
educativas especiales.

5) Por altimo, expresamos nuestros sincero agradecimiento al gobierno de Espaiia
vy la UNESCO por ia organizacion de esa conferencia y le exhortamos a realizar
lodos los esfuerzos necesarios para dar a conocer esta declaracion y el marco de
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accion a toda la comunidad, especialmente en foros tan importantes como la
Cumbre para el Desarrollo Social (Copenhague, 1995) y la conferencia Mundial
sobre la Mujer ( Beijing, 1995)."" .

En el primer punto se hace mencidon a la urgencia de impartir ensefianza tanto a
los nifos jovenes y adultos con necesidades educativas especiales, lo cual en el
estricto caso de Meéxico, la atencidon se orienta unicamente, a nifios a lo que
corresponde nivel primaria y preescolar. ya que en jévenes de secundaria o
preparatoria regular la atencién a las necesidades especiales es nula y, por tanto,
no existe tampoco una atencion de educacidn especial en adultos.

En el punto dos se hace hincapié a que cada nifo tiene caracteristicas,
capacidades y necesidades de aprendizaje que le sean propios, es decir, se hace
mencion de las diferencias educativas asi como el derecho a la educacion donde
sea posible la integracion en la diferencia. Apuntando que éste es el medio mas
eficaz para combatir las actitudes discriminatorias. Sin embargo, en el contexto
mexicano la atencion que se brinda responde a factores en demasia evidentes.
Con lo cual tampoco hay apego con €] discurso formal y éste tampoco comprende
de manera mas clara le diversidad educativa ya que se generan practicas
homogéneas y clasificatorias al interior del aula.

En el punto tres se habla hacia el apoyo politico y presupuesto hacia el sistema
educativo. Este punto. en el caso de Meéxico, se ve un tanto lejano, puesto que la
politica y la economia actlian en otros intereses y el presupuesto educativo cada
vez es mas limitado. Por otra parte, en éste mismo punto también se habla de una
educacion integrada, de intercambios. de mecanismos descentralizados. los
cuales en México no han tenido impulso. Se habla por otra parte de la
participacion de padres. comunidades y organizaciones; en éste caso. -cabe
mencionar que se hacen esfuerzos para logrario; sin embargo, hay distintas
barreras que lo impiden como lo son el que no todos los padres apovan o quieren
aceptar una necesidad especial en sus hijos. Asi mismo. de un reconocimiento
legal ante el principio de igualdad de oportunidades de nifos. jovenes y adultos
con discapacidad, sin embargo, ello no es alcanzado aun ya que se requiere de
medidas complementarias en las areas de salud. educacion. empleo que amparen
en lo menos el derecho a la no discriminacion como principio de igualdad que
pretenden. Finalmente a la formacion del profesorado orientado en atender las
necesidades educativas especiales. Sin embargo, éste es uno de los problemas
que no han sido formados para que sean los que a la par de los padres brinden el
apoyo referido.
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En el cuarto punto se habla sobre lu cooperacion internacional y las
organizaciones internacionales para el financiamiento y apoyo. Aqui habra de
ponerse atencion, si en realidad estas instituciones apoyan, ya que si en el ambito
educativo en general ponen muchos limites » dictan la tendencia educativa a
partir de las politicas econdmicas que rigen Por otra parte en el caso de México,
no hay un tipo de organizacidén intermacional que se enfoque a las necesidades
especiales de ningun tipo.

La declaracion de Salamanca es la que brinda la pauta para referirse a necesidades
educativas especiales, sin embargo. dentro de la misma declaracion
reiteradamente se hace mencion al  termino  discapacitado donde su nocién
dentro del discurso es la misma que hace respecto a las n.e.e. Dando la impresion
que lo cmplca como sinénimo. Por otra parte la detinicion que se refiere ““a todos
los nifos y jovenes cuyas necesidades sc derivan de sus capacidades y sus
dificultades de aprendizaje. Muchos mdos experimentan dificultades de
aprendizaje vy tienen por lo tanto nccesidades educativas especiales en alglin
momento de su escolarizacion™

Cabe sefalar que no da ningan referente de causa especifico sobre qué es lo que
abarca una n.e.e. Hace mencion de que el principio rector del marco de accion es
el que las escuelas deben acoger a todos los minos. independientemente de su
condiciones fisicas. intelectuales. sociales. emocionales, linglisticas u otras.
Acoger a los ninos discapacitados y bien dotados Lo que aqui se puede hacer una
interpretacion de que todos estos aspectos. son considerados como una n.e.e.
Incluyendo para tal objeto el concepto de escuela integradora, la cual se establece
como una pedagogia centrada en el nino. capaz de educar con éxito a todos los
ninos y niias. Intentando evitar con ello actitudes de discriminacion.

A esto, se pensaria que en la estructura conceptual que se maneja en el discurso es
confusa por una parte. ya que al utilizar discapacidad con n.e.e como iguales,
contradice lo dicho en evitar discriminacion. ya que ésta se marca desde la
manera en que se refieren. en su concepcion. Por otra parte se puede hablar de un
discurso de conciencia falseada. donde se pretendio mcorporar el concepto n.e.e
como algo que dentro de ese momento marcaba una renovacion y reivindicacion a-
la educacion especial, pero que a la par se nutre con factores economlcos que
tratan de dar un discurso con doble intencion. : ;

' Declaracicn de Salamanca y Marco de Accion para las N.JFE. P 6
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En lo que respecta a las n.e.e por desventaja sociocultural, éstas se determinan en
el discurso como casos de discapacidad a la falia de informacion, de pobreza y de
malas condiciones necesarias. Es decir. el factor sociocultural como causa de una
n.e.e, se concibe en una dimensién de discapacidad. ademas, no como elemento
imponante que llega a obstaculizar el aprendizajc.

De igual forma en discursos previos, la desyventaja sociocultural es considerada
bajo la idea de pobreza, pero en el sentido de impedimento de acceso, que si bien
es un factor, tampoco es el unico. Y dentro de los discursos no se incluye su causa
y. por tanto, su efecto en el aprendizaje.

Ejemplo a ello la Conferencia Internacional de Educacion en 1992 se habla del
acceso a la educaciéon y a la vida cultiral ‘de’las’ personas desfavorecidas o
minusvalidas. En primer momento ‘se reficre  como desfavorecidas y
minusvalidas. En un segundo momcento, sc remiten al acceso, al reconocer la
diversidad cultural, sin embargo. no ‘habla decl ambiente cultural en que se
desarrollan los sujetos que recibiran dicha educacién y mucho menos en su
impacto en el aprendizaje si éste es desfavorabice

Por su parte la Cumbre Mundial sobre el Desarrollo Social en 1995 mostré como
primacia el erradicar la pobreza extrema y» dar cuenta como ésta repercute en los
distintos ambitos. Y en lo que reficre a educaciéon incluye el asegurar
oportunidades educacionales igualitarias en todos los niveles para los nifios,
jovenes y adultos con discapacidad en ambienies integrados. tomando en cuenta
las diferencias individuales y las siluaciones particulares. Pero aqui cuando
hablan de condiciones igualitarias las refieren al antecedente de no discriminacion
donde la idea de discapacidad la desarrollan en diferencias particulares, lo que da
un avance en el incluir aspectos sociales en los que se reconoce esta causa como
factor a una necesidad especial. vy ya en un contexto aprendizaje como necesidad
educativa especial.

Otros discursos que ponen atencion a las necesidades educativas especiales en
tiempos recientes son en primer lugar el Foro Mundial sobre la educacion en
Dakar, Sencgal 2000. Donde el marco de accion es la confirmacion de lo
formulado en Jomtien diez afios atras. evaluando la accion de educacion para
todos. En este sentido se hace hincapi¢ en uno de sus apartados en la contribucion
por parte de gobiernos, ONG. comunidades y familias para que a los nifos se les
imparta atencion en educacion. sobre todo a los mas pobres. mediante actividades
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centradas en el nifio y la familia, con prograumas integrales y centrados en las
necesidades del nifio que abarca salud. nutricion. higiene, desarrollo cognitivo y
psicosocial. De igual forma en la contribucion a determinar y enriquecer la
atencion y educacién de los niflos con necesidades especiales. En otro apartado se
dirige en establecer sistemas de educacion globales que de modo explicito
determinen, apunten Yy respondan con flexibilidad a las necesidades y
circunstancias de los mas pobres. Dc lo cual se rescata que se reconoce la
condicion economica desfavorable en que requiere de atencion en tanto a las
necesidades especiales que se susciten en ella

Por otra parte Educacion para Todos ¢n las Américas, celebrado en Republica
Dominicana en febrero del 2000. Es también una evaluacion y nuevos propadsitos
de la conferencia de Educacion para Todos de Jomtien, realizada por paises de

Ameérica Latina, del Norte y el Caribe, renovando su compromiso de educacién

para todos en los proximos quince anos.

En este discurso se dedica uno de sus punios centrales a la educacion inclusiva
que toma en cuenta que: .

- La educacién basica para todos implica asegurar el acceso y la
permanencia. la calidad de los aprendizajes » la plena participacion.e
integracion de todos los nifios. nifas 'y adolescentes, especialmente
indigenas. con discapacidad, de la calles. trabajadores, personas viviendo
con VIH, y otros. .

- La no discriminacién por motivos culturales, lingiiisticos, sociales, de
género e individuales. es un derecho humano irrenunciable y que debe
ser respetado y fomentado por los sistemas educativos.

Este discurso aporta elementos que apoyan la esencia de las n.e.e que es
precisamente el de la no discriminacién. incluyéndolo en toda  drea de
conocimiento y desarrollo. Reconociéndolo como derecho humano, y que
requiere de fomento por el sistema educativo. Pero al hablar de lo que en la
practica educativa cotidiana sucede. la accion discriminatoria se da en la manera
en que se¢ excluye lo diferente, donde se les remite un tipo de educacion
“especial”. Pero también, se mantienen ocultas dentro del aula, donde se simula
que todo esta bien y se simula por que es mas sencillo el desarrollar una practica

homogénea que ocuite diferencias que interesarse por ellas aunque se manifiesten.

Por otra parte el discurso sefiala bajo el término discapacidad, asi como el
empleo de términos integracion y calidad. siendo éste nltimo el que responde mas
a un discurso economico que educativo.




La Declaracion de Cochacabamba y recomendaciones sobre politicas educativas
al inicio del siglo XXI, celebrada en marzo del 2001. En la cual se reunioé a los
ministros de educacion de América Latina y el Caribe convocados por la
UNESCO. -

En esta declaracion se brinda la recomendaciéon No.11 hacia las n.e.e.:

- "Fortalecer los procesos de integracion a la escuela comun de los nifios y
jovenes con necesidades educativas especiales, salvaguardando su
dignidad, evitando cualquier tipo de discriminacién y proporcionandoles
ayuda especializada a fin que construyan aprendizajes de calidad.

En esta declaracion se puede notar que se¢ refiere como necesidades educativas
especiales, es decir, se ubica y reconoce a tal problematica bajo este concepto. lo
cual es acorde con su idea de evitar practicas discriminatorias, asi como de
proveerles de apoyo. Por otra parte ¢l tomar en cuenta que la funcion del discurso
se encuentra contextualizado en la situacion latinoamericana y, por tanto, en su
desarrollo en México. Donde se postula. ademas, sobre fortalecer los procesos de
integracion a la escucla comun. lo cual es conveniente. ya que el hablar de una
educacion especial apartada del sistema regular excluye a los educandos no soélo
de la institucion. sino también en sus relaciones humanas con los otros. De los
cuales requiere convivencia no soélo por el hecho de condicion humana, sino por
que se le limita a realizarse en aspectos sociales de su vida, y en el aprendizaje
mismo el cual no es sélo formal, sino que requiere de esa parte que no se da en el
programa educativo.

En esta misma declaracion se dictan dos aspectos que se dirigen en reconocer
atencion necesidades educativas especiales que influyen en el aprendizaje

Recomendaciones no. 9y 10:

- Prestar especial atencion a los aspecios afectivos y emocionales dada su
gran influencia en el proceso de aprendizaje. Es preciso brindar apoyo a
todos los : estudiantes, valorarlos, creer en ellos y - estimular sus
capacidades. Estos aspectos redundaran en su motivacion y autoestima, y'
reforzaran positivamente su proceso de aprendizaje.

- Valorar la-.diversidad y la interculturalidad como elemento de
enriquecimiento de los aprendizajes: los procesos pedagogicos han de
tomar en cuenta las diferencias sociales, culturales, de género,
discapacidad e intereses, con el fin de favorecer un mejor aprendizaje, la
comprension mutua y la convivencia.




En la recomendacion nueve se reconoce el aspecto afectivo y emocional en el
proceso de aprendizaje, lo cual nos lleva al plano de las relaciones familiares, que
es nicleo donde el nifo se desarrolla: pero cuando hablamos de que dicha familia
se encuentra en un ambiente sociocultural desfavorable, estos aspectos pasan a
altimo término, ya que es prioridad atender situaciones de indole econdomica,
reduciendo tiempos. espacios para estrechar relaciones familiares. Lo que llega
causar n.e.e por este motivo, en que la condicion sociocultural es desfavorable y
que ello impacta en el aprendizaje de manera distinta en cada educando.

En la recomendacion diez se habla de valorar la diversidad, reconociendo las
diferencias emocionales, sociales, culturales, de género como participes en el
proceso de aprendizaje, lo cual incorpora el reconocimiento al aspecto
sociocultural. Esto lleva a cuestionar el por qué dentro de los discursos oficiales
y. por tanto. en la practica educativa el reconocimiento a la diversidad se limita o
se utiliza como término quc asegura la aparente modemidad educativa al
incorporarlo porque los determinan en el discurso formal, cuando en realidad no
se tiene un fundamento, ni la intencién social de reconocer y atender una
diversidad que se manifiesta de maneras distintas y propias. El reto ahora es
reconocer la diversidad por lo que se manifiesta, no por lo que se quiere que se
manifieste, y mas atin el reconocer la diversidad dentro de la diversidad, que lleva
a un plano en que hay muthiiples factores de la misma que se matizan dando un
tinte propio a la diversidad que ya es. Es decir, que la misma diversidad se mueve
en su diversidad.

En el recorrido que va de los primeros documentos internacionales a la
Declaracién de Salamanca. se fueron en parte descartando conceptos, pero a la
par confundidos o mal empleados, lo que por un lado permite ver a las n.ee y
discapacidad en dos formas completamente diferentes y por otra parte donde la
distancia conceptual es nula. Asi, la atencién a las necesidades educativas
especiales ha pasado por distintas concepciones y por ende ante modelos que han
indicado la manera de atender las necesidades especiales.

En primer lugar hablo sobre las diversas conceptualizaciones que se dan
alrededor de lo que es atender una problematica de caracter especial. Ellas
dependiendo del ambito del que se esté hablando, de manera general se dice
necesidades especiales, pero segun de la perspectiva en que las son tratadas
refieren como necesidades.
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De esta manera, al hablar del ambito educativo se les conceptualiza como
necesidades educativas especiales, el cual incluye hablar de faciores fisicos,
psicologicos y sociologicos. Evitando practicas discriminatorias que reconoce.la
diversidad. Sin embargo, se pueden encontrar diversos conceptos como educacion
especial, necesidades especiales, discapacidad, minusvalia, deficiencia, etc. Que
pareciera que es lo mismo, pero cada una tiene caracteristicas propias.

A partir de lo anterior, parto en primer lugar con el concepto de Educacion
especial, concebido como ‘“la combinaciéon de curriculo, ensefianza., apoyo y
condiciones de aprendizaje necesarias para satisfacer las necesidades educativas
especiales del alumno de manera adecuada y eficaz. Puede constituir la totalidad
o parte del curriculo total, puede ser impartida individuaimente o junto con otros
y puede constituir la totalidad o parte de su vida escolar”!”.La educacion especial,
en este sentido es tomada como un conjunto de elementos en favorecer el apoyo.
como el curriculo, ensenanza, etc. Es decir, que la educacion especial de acuerdo
con esta concepcion, comprende el hecho educativo de una manera totalizadora
hacia lo que llama necesidades educativas especiales, pero no aclara como o qué
abarca el apoyo a las necesidades y qué tipo de necesidades.

Por otra parte una Necesidad educativa es “lo que toda persona precisa para
acceder a los conocimientos. habilidades, las aptitudes y las actitudes socialmente
consideradas basicas para su integracion activa en el entorno en que pertenece
como persona adulta y auténoma™.'*La necesidad educativa, es comprendida
como el requerimiento para que un sujeto se forme bajo parametros socialmente
validos que le lleven a la integracion futura en un sector dado. Sin embargo, lo
valido socialmente permite hacer clasificaciones de personas que no entran en el
concepto de normalidad aceptado, lo cual indica principios discriminatorios que
no reconocen la necesidad educativa que se manifiesta en cada alumno. .

De esta forma, los discursos formales actuales al hablar del apoyo que se brinda o

el que ha de brindarse lo refieren a hacia factores que impiden el aprendizaje

pero desde una linea psicolégica y médica; pero es poco en lo que refiere’en -
aspectos socioculturales. Por lo cual, cuando se habla de n.e.e, es necesario

precisar cual es la nocioén de quien la plantea y asi ubicar como involucra 6 no el

factor social. Para ello, autores dedicados en esta area, dan algunas definiciones

sobre el mismo concepto. s -

7 BRENNAN, W. £/ curriculo para niflos con necesidades especiales, P 36.
' PUIGDELLIVOL. Aguadé Ignasi. Programacicon de aula y educacion curricular, P 59.
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El concepto de Necesidades educativas especiales es definido como el “conjunio
de medios (profesionales, materiales. ubicacion, atencion. entorno, etc), que es
preciso instrumentar para la educacién de alumnos que por diferentes razones
temporales o de manera permanente, no estan en condiciones de evolucion hacia
la - autonomia personal y la integracion social con los medios que habitualmente
estén a disposicion de la escuela”™. '” De acuerdo con lo indicado se hace
referencia a elementos que tiene que ver con la practica educativa, asi como el
factor social, ya que al referirse de entorno y ubicacion dan signo de que se
incluye este punto como disposicion para una n.e.e., sin embargo, al referirse de
los medios gque actuaimente integre la escuela, hay que considerar que una
escuela que se encuentre en una zona con carencias socioeconémicas, no cuentan
con los recursos necesarios para atender problematicas de esta indole.

Una siguiente concepcion de Necesidad educativa especial es aquella “‘cuando
una deficiencia (fisica, sensorial, intelectual. emocional, social o cualquier
combinacion de éstas afecta el aprendizaje™.?’ Esta concepcion incluye elemento
que tiene que ver con los aspectos que se involucran en un contexto escolar que
presenta una gran diversidad y, por tanto. matices distintos de necesidades
especiales que no corresponden solamente a un sector médico, fisico, psicologico,
didactico, si no que también pertenecen a una realidad que comprende factores
socioculturales, emocionales; que no pueden ser desprendidos del sujeto y que de
igual manera intervienen en una situacion de ensefanza-aprendizaje. Pero
también. cabe mencionar que lo plantea como deficiencia. De lo cual en este
sentido, deficiencia es entendida como la falta o carencia intelectual, fisica, social
o su combinacién, donde aqui lo rescatable es que no se hace uso del término
discapacidad bajo un enfoque meédico.

Dentro del contexto mexicano, el discurso dado a USAER indica como se
considera a un alumno con necesidades educativas especiales ‘‘cuando en
relacién con sus compaiferos de grupo, enfrente dificuitades para desarroliar el
aprendizaje de los contenidos asignados en el curriculo escolar, requerido que a
su proceso educativo se incorporen mayores recursos diferentes a fin de que logre
los fines y objetivos curriculares™®' En este sentido se habla de manera general
de alumnos con dificultades en el aprender, por lo que es posible incluir alumnos
con problematicas generadas en la familia, sociedad, es decir, de un factor
sociocultural.

1 vid. P 63.
2 1bid. P 36
2 USAER. Cuad de integ on ed iva N.J. p 5.




Asi mismo el concepto de necesidades educativas especiales que surge a partir del
reporte. Warnock, pero que cobra mayor importancia en 1994 con la conferencia
de Salamanca®. Sin embargo, como se ha visto mantiene la disyuntiva de
concepto a concepto y de discurso a realidad Por lo cual me permito referir a
partir de donde y qué comprende una necesidad educativa especial: de esta
manera es toda aquella problematica que impide el aprendizaje en el alumno, no
limitandose unicamente a causas de indole intelectual, fisico, conductual, sino al
atender también a las necesidades que son parte del alumno y que forman parte
de si, las cuales se generan en una marco sociocultural y el cual cobra mayores
matices cuando éste es desfavorecido como los son problemas o necesidades
familiares, emocionales, en si den contexto en que se desarrolla y que influyen en
su proceso de aprendizaje. determinando estilos v ritmos de aprendizajes propios.

En este sentido, cabe cuestionar por qué los discursos formales que muestran las
lineas a seguir omiten aspectos de tal imponancia. llegando a reducir al sujeto en
mente v cuerpo dentro de una supuesta normahdad. De esta manera, cabe notar
que para la década de los afios ochenta se hablaba de incapacidad, discapacidad,
minusvalia, deficiencia, impedidos. normalizacidn. integracién, asistencia,
rehabilitacion, capacitacion, atencion. Por otra parte los recientes discursos
incorporan conceptos de derecho a la diferencia. la normalizacion, aceptacion a la
diversidad. integracion educativa, N.E.E. lo cual implica un cambio de enfoque
radical.

Sin embargo, dichos conceptos manejados estan basados en discursos médicos
principalmente. La Organizacion Mundial de la Salud en 1983 con el Programa
de Accion Mundial para los Impedidos. en la que por primera vez definié la
dnscapacxdad como relacion entre las personas y su entorno y: se adoptaron los
principios de normalizacion, integracion y participacion. :

A términos de 1993 se lleva a cabo la publicacion de las Normas ‘Umformes de
las Naciones Unidas sobre la igualdad de oportunidade:
discapacidad, donde se aportan las siguientes deﬁmmones

Discapacidad: Con la palabra ““discapacidad™. se resume’ungran ntmero de
diferentes limitaciones funcionales que:se registran en’las’poblaciones de' todos
los paises del mundo. La discapacidad puede revestir la forma de una deficiencia
fisica, intelectual o sensorial, una dolencia que requiera atencion meédica o una

- vease Pag. 3y 6
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enfermedad mental. Tales deficiencias, dolencias o enfermedades pueden ser, de
caracter permanente o transitorio.

El término discapacidad tiene un sentido hacia la atencién médica, en cuanto a
limitacién fisica. intelectual v sensorial. De esta manera. si tomamos en cuenta
que estas Normas Uniformes fueron dadas como parametro para la utilizacién en
la atenciéon a estas problematicas, queda manifestado que este concepto queda’
corto para poder referirla dentro de lo dicho en discursos dedicados a las
necesidades educativas especiales. Ya que no cubren el factor social, del cual es
parte de una n.e.e. por lo que los organismos ¢ instancias en brindar apoyo, no
pueden dejarse mover en el mal empleo del concepto discapacidad, como n.e.e;
ya que lo que dejaria mas claro este aspecto. seria el hablar de n.e.e por
discapacidad, sobre todo si se emplea en un discurso educativo.

Minusvalia: Es la pérdida o limitacion de oportunidades de participar en la vida
de la comunidad en condiciones de igualdad con los demas. La palabra
“minusvalia™ describe la situacion de la persona con discapacidad en funcion de
su entorno. Esa palabra tiene por finalidad centrar el interés en las deficiencias de
diseno del entorno fisico y de muchas actividades organizadas de la sociedad, por
ejemplo. informacion. comunicacién y educacion, que se oponen a que las
personas con discapacidad participen en condiciones de igualdad.

La OMS refiere a la minusvalia a la persona que presenta una discapacidad (fisica,.
intelectual o sensorial de acuerdo al término discapacidad) que obstaculiza su
participacion de igualdad en el medio en Qque se desarrolla. Es decir, la minusvalia
se da por condicion de discapacidad, sin embargo. en los discursos se plantea
como distintos

Prevencion: Por prevencion se entiende la adopcion’ de medidas encaminadas a
impedir que se produzca un deterioro fisico.’ intelectual, psiquiatrico o sensorial
(prevencion primaria) o a impedir- que ese deterioro cause una discapacidad o
limitaciéon funcional permanente (prevencion secundaria). La prevencion puede
incluir muchos tipos de accion diferentes, como.atencion primaria de la salud,
puericultura prenatal y postnatal, educacién en materia de nutricion, campafias de
vacunacion contra enfermedades - transmisibles, - medidas de lucha contra las
enfermedades endémicas, normas y programas de seguridad para la prevencion de
accidentes en diferentes entornos, incluidas la adaptacion de los lugares de trabajo
para evitar discapacidades y enfermedades profesionales, y prevencion de la
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discapacidad resultante de la contaminacion del medio ambiente u ocasionada por
los conflictos armados.

En este sentido la prevencién es empleada en referencia al impedir el deterioro
tanto fisico-intelectual, como en la falta de una miembro fisico. Por lo cual de
brinda atencién en cuanto a lo médico como causa a un problema de salud. Lo
que de igual manera es considerado dentro del discurso. donde la prevencién se
dedica a la atencion en este sentido, y que se aleja de involucrarse en el aspecto
sociocultural, que interviene en la presencia de problematicas que requieren de
prevencion o informacion al respecto y no verse como aspecto que no cobra
importancia.

Rehabilitacion: La rehabilitacion es un proceso encaminado a lograr que las
personas con discapacidad estén en condiciones de alcanzar y mantener un estado
tfuncional optimo desde el punto de vista fisico, sensorial, intelectual, psiquico o
social, de manera que cuenten con medios para modificar su propia vida y ser
mas independientes. La rehabilitacion puede abarcar medidas para proporcionar o
restablecer funciones o para compensar la pérdida o la falta de una funciéon o una
limitacion funcional. El proceso de rehabilitacion no supone la prestacién de
atencion meédica preliminar. Abarca una amplia variedad de medidas y
actividades, desde la rehabilitaciéon madas basica y general hasta las actividades de
orientacion especifica, como por ejemplo la rehabilitacion profesional.

La rehabilitacion que es entendida como el apoyo a fin de lograr un desarrollo
fisico sensorial, intelectual, psiquico y social: aqui se.incluye lo social’como
punto gue requiere de rehabilitacion, la cual aclara no ha de ser solo médica, smo :
de la problematica presentada. = ST e

Logro de la igualdad de oportunidades;

con discapacidad.

En este sentido, la lgualdad de oportumdades ‘da’la’ pauta; para,accmnes no
discriminatorias, brindando derechos que les permita msertarse en’el medio. Sin
embargo, lal punto, no es atn alcanzado ya que este apovo es hmrtadb
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Los conceptos que se sefialan en las Normas Uniformes de las Naciones Unidas
hablan connotan un discurso juridico y médico donde las prioridades principales
se centran en la atencion hacia la problematica fisica. como medio de integracion
al medio. sin embargo. no hablan sobre este medio v su efecto en el desarrollo de
las personas a si como tampoco manifiestan su accion en el aspecto educativo.
Ciertamente estas definiciones estan conjugadas a manera de norma. muy
generales basandose en el principio clinico

Por otra parte en 1999 la OMS. redefinio v clasifico los conceptos dados en 1983.

Asi encontramos la Clasificacion Intermacional del Funcionamiento y la
Discapacidad (CIDDM-2) que concreto el Grupo de Evaluacion, Clasificacién y
Epidemiologia. La cual se realizé con base a su método que fue completamente
¢l taxonomico, es decir siguiendo las normas dc clasificacion propias, y que me
parecen no son adecuadas al acercarlas a sujclos con caracteristicas propias.

En la redefinicion que hicieron, se elimind ¢l término minusvalia, ya que
discapacidad y minusvalia eran utilizados indistintamente en contextos cotidianos
quedandose asi con el término Discapacidad: con lo cual amplié el campo
conceptual donde se encuentran los siguientes: :

Discapacidad: Se utilizé_el término "I'imitaélc'm» en:la actividad" coh‘nﬁ_ mas
apropiado. Sin embargo, y debido:a que el término "discapacidad"-ya:ha sido

adoptado en politica social, leyes y otras areas importantes en todo el mundo, se
ha visto la necesidad de seguir utilizandolo.. Por lo tanto, ahora el término se
utiliza como término genérico para 1odas las dimensiones -deficiencias,
limitaciones en la actividad y restricciones en la participacion.

En este punto la OMS aclara que e! término de discapacidad es empleado por
distintas areas. sin embargo, habra que cuestionar cual es en si la concepcion que
se plantea. Ya que si se da como norma uniforme ha de dejar por sentado cémo y
qué es una discapacidad y no como palabra legitimada que puede ser usada
como comodin en las distintas areas, cuando se refiera a lo “especial™, ya que se
deja de lado la nocion. y. por tanto, la atencion que se brinda. Por otra parte, que
también se descontextualiza y se pierde fondo cuando ésta se plantea en el
discurso educativo. ya que va permneada por un discurso médico que obstaculiza
que se vea mas alla de este factor, o bien que la presencia de otros factores como
el sociocultural.
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Deficiencia: Una deficiencia indica una pérdida o anormalidad de una parte del
cuerpo (Ej.:Estructura). o .funcién . corporal (Ej.;'Una funcxén fisiolégica). Las
funciones fisioldgicas incluyen las funclones mentales.

La deficiencia es referida en un nivel fisico ya sea en su faltante o malformacion
que impida cumplir con una funcién cotidiana, sin embargo, en el discurso
educativo, cuando habla sobre deficientes debiese dejar clara la nocion de la cual
parten, ya que hablan de manera general. Y, por tanto, en aclarar las medidas de
accién como n.e.e por deficiencia fisica o intelectual.

Restriccién en la Participacion™: Para una persona con deficiencias o
discapacidades, se trata de una desventaja creada © empeorada por las
caracteristicas de los factores contextuales tanto personales como ambientales.
Esta desventaja puede tomar muchas formas: la creacion de discapacidad
adicional (una deficiencia mental, tal como el dolor, la angustia o la enfermedad
mental o una discapacidad fisica o mental), asi como alguna disminucion en el
grado o extensién de la participacién que se espera de un individuo sin
discapacidad en esa cultura o sociedad.

Este factor se enfoca hacia la integracion a la accion social, donde es este aspecto
el que limita la accion, que provoca la restriccion de las personas. Lo que lleva a
practicas discriminatorias, que no favorecen a su aceptacién social y si a
clasificarlos y determinar un campo en extremo limitado de desarrollo. Y que por
una parte tiene que ver con los prejuicios, falta de sensibilizacion ante esta
probiemdtica y por otra, el aspecto politico y econémico que reduce a las
personas como objetos productivos con calidad que desecha o ignora a quines no
le beneficien en su cometido.

Factores Contextuales: En general, estos son los factores que conjuntamente
constituyen el contexto completo de la vida de un individuo ¥y en particular son
los antecedentes en funcion de los cuales se clasifican las condiciones de salud y
sus consecuencias con relacién al funcionamiento y la discapacidad. Existen dos

™ Participacion como la interaccion de las defici i discapacidades y fuclores contextuales, es decir,
caracteristicas del entorno social y fisico, y f: per les. La particip abarca todas las areas o
aspectos de Ia vida humana incluyendo la e\perlen:m plena de estar involucrado en una practica,

cosmmbre -] conducta soc:al Las areas de la pmncnpac:on, cuidado personal, movilidad, intercambio de

infor i rel vida d éstica v a otros. edt ion, trabajo y empleo; vida
econbmma ¥y civil, v-da en comumdad son "sociales” en el sentido de que el caracter de estas experiencias
p esta deter do por la
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categorias de factores contextuales. Los primeros son los Factores ambientales,
los cuales constituyen un componente de la clasificacion CIDDM-2 v se refieren
a todos los aspectos del mundo exterior o extrinseco que forman el contexto de la
vida de un individuo. Los Factores ambientales incluyen el entomo fisico y sus
caracteristicas, el entorno creado por el hombre, otras personas en diferentes
relaciones y roles, las actitudes y los valores, los sisternas y servicios sociales, las
politicas, las reglas y las leyes. Los segundos son los Factores personales -
factores contextuales intrinsecos, tales como la edad. el sexo, la posiciéon social,
las experiencias de la vida etc.

Las definiciones dadas por la OMS, plantean caracteristicas fisicas e intelectuales
como aspecto que impide un estado de salud “estable”™ o cuando éste se ve
alterado por miltiples causas y su repercusion en su vida. Cuando se refiere a
deficiencia, ésta se encamina en el aspecto de la falta o limitante fisica; teniendo
como eje de normalidad un determinado estandar de lo “normal™. Sin embargo,
cabe notar que los discursos formales enfocados a la educacion especial la
deficiencia la enfocan en el campo psicolégico y no en el fisico. Ya que cuando
se refiere sobre lo fisico en los discursos, es el de discapacidad definido como el
impedimento a la actividad. pero también llama la atencion de la concepcion tan
general que se le da: pareciera una un comodin de cartas, donde ésta llene el
hueco o porque no hay algo mejor.

En este sentido, los discursos mantienen una ambiguiedad conceptual, porque no
tiene claramente el sentido de a quiénes lo dirigen, ¥y cémo lo dirigen. De esta
manera, que la conjuncion entre discapacidad y n.e.e. no sea lo mismo. Se podria
de decir, que si como una parte causal que remite al limitante fisico e incluso
intelectual, pero en si es un concepto bastante chico para manifestar una
problematica que requiere atencion especial y cuando digo atencion no es en el
sentido tratamiento, el cual connota el aspecto médico. sino en el sentido de
involucrarse el accién plena del sujeto, que tiene que ver con el medio en que se
desarrolla, en como es su dinamica en dicho medio.

Por otra parte dentro de las definiciones que la OMS plantea incluye dos gue
hablan sobre el aspecto sociocultural manifestandoles como participacién y
factores contextuales, en los cuales incluyen el reconocer factores ambientales y
especificos en que se desarrollan. Sin embargo. los discursos no manejan estos
conceptos, y solo algunos los tocan ligeramente. Lo cual inicia el punto de vacio
conceptual, que por una parte deja fuera del discurso aspectos que tiene
implicacién directa; y por otra la confusiéon conceptual, en la cual no se mantiene
una identificacion y relaciéon con la problematica que plantean, lo que lleva a
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reducir su dimension y, por tanto, a dejar fuera lo que acontece en la realidad.
Manifestando que el interés por n.e.e por causa sociocultural desfavorable, no se
presenta en Jos discursos que dictan como ha de llevarse acabo la accnon, ante
problematica que competen al reconocn’mento de Ia dwerSIdad

Se suelen hablar:en los discursos de. problemaucas socxales econdmicas,
culturales ysu empefio del desarrollo’ soc:al. pero no en su con|ugac16n ‘directa.’
Ya que si se habla de n.e.e, esta. concepcion es reducida,:o: altemada ‘con.
discapacidad, pero no alternada, relacionada con estos aspectos:que’ ‘se ‘ven ' de
manera aislada. Como si-la‘ accion de aprendizaje soélo involucrara: algunos
aspectos, como si en el aprendizaje no interviniera la parte humana tanto de quien
aprende. como del que ensefa.

En este sentido la relacién entre las definiciones dadas por parte de organismos
internacionales y las n.e.e abren un espacio de cuestionamiento, ya que el
supuesto del discurso que se encamina a esta area es precisamente el reducir
practicas discriminatorias y atender todas las circunstancias presentadas, pero
entonces por qué no se utilizan los conceptos adecuados, una respuesta e€s que su
nocion al respecto es lejana. Otra es el interés politico - econdmico que sec teje
alrededor de los discursos. no permitiendo ver mas de lo que se “debe™. Entrando
en juego del poder en el discurso y discurso del poder, donde de una u otra forma,
la finalidad es mantener lo legitimado, mantener el poder; cuyos conceptos
planteados, se encuentran en estructuras lejanas de la realidad, manifestando que
el concepto, en el discurso, no sea mas que un concepto mas, una palabra que
oculta su verdadera intencion, que pertenecen a una ideologia y ésta a su vez
responde a mantener el orden pretendido, a través de las palabras sobre las ideas



1.2

Reformas educauvas y su implicacion en las necesidades educanvas
especiales en el discurso oficial . . :

Pasamos. sobre las escaleras, dijo que yo era su amigo.
que llega como sorpresa, hable dentro de sus ojos.
Pensé que moriste solo hace mucho tiempo.

Oh no, no yo. yo nunca pierdo el control,

estas cara a cara con el hombre que vendio al mundo.

DAVID BOWIE

La atencion a las necesidades especiales ha tenido avances diversos, desde que se
institucionalizd en México. A la par de ello ha pasado por distintas etapas de
conceptualizacion y organizacion, que devienen desde el discurso formal. lo cual
ha gestado diversos enfoques e incluso confusiones entre dichas concepciones
que se ven reflejados en los modelos organizativos y a su vez en discursos
oficiales que dan la pauta a reformas educativas y. por tanto, en la atencion a las
necesidades especiales.

Basada esta institucionalizacion y distintos modelos organizativos en discursos
oficiales determinados por periodos presidenciales. los cuales aportan sus propias
estrategias que llevan a reformas educativas. Donde éstas se ven influenciadas
tanto por el discurso formal que a nivel mundial indica lo que ha de llevarse a
cabo como proyecto mundial; asi como por los intereses econdOmicos y politicos
propios del pais, aunque éstos también se vean determinados por un proyecto
global.

La educacion especial desde su institucionalizacién en México® se comienza a
gestar a partir del siglo XIX, con la institucionalizaciéon en la atencién a la
educacion especial. En Meéxico, es en el gobierno de Benito Juarez, quien
funda la escuela de sordos en 1862 y la escuela de ciegos en 1870. Posteriormente,
ya en el siglo XX el doctor José de Jestits Gonzales, es quien comienza a impulsar
la creacion de escuelas en apoyo a la educacion especial. con la escuela para
débiles mentales en el estado de Guanajuato y un modelo de escuela para
educacion especial en el Distrito Federal.

* Infor i btenida de: Ariologria de Si de F n Esg /, P 9-12. / USAER. Cuadernos
de Integracion No, 4 P 45,
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En 1935 Roberto Solis Quiroga, es ‘quien de manera mas formal plantea la
necesidad -de la institucionalizacion - de educacién especial, ante el entonces
ministro de educacion publica Ignacio Garcia Téllez. Este es el primer momento
en que la atencion a la educacion especial comienza a tomar mayor importancia
para lo que posteriormente seria la institucionalizacioén, donde de manera ‘directa
se ejerce influencia sobre el tipo de’ apoyo que se brinda.

En la década de los afios cuarenta se - Jogran mayores avances para la atencion a
las problematicas de educacion especial, ya que en esta, es aceptada por la camara
de diputados, la - reforma a la Ley Organica de Educacion, logrando con ello la
primera escuela de formacion docente para atender problematicas especiales.

En los afos cincuenta se crea la oficina de Coordinacién de Educaciéon Especial
dependiente de la direccién general de Educacion Superior y de Investigaciones
Cientificas a cargo de Oldamira Mayagoitia. con quien se inicia la creaciéon de
escuelas para atender las problematicas presentadas en distintos estados de la
Republica.

Hasta esta primera mitad de siglo XX la atencién que se brinda poseia un
modelo organizativo de tendencia asistencial inclinado hacia la atencion tnica
sobre factores médico-psicologistas, es decir, la atencidon solamente a  sujetos
con discapacidades a nivel fisicas y/o cognitivas.

Para 1970, se ordena la creacion de la Direccién General de Educaciéon.Especial,
la cual por un poco mas de treinta afios llevaria 'la’ linea ' a seguir para el apoyo
que se brindaria; ya que para :junio de 1999 :en el Reglamento Interno de la SEP,
dicha direccion’s desaparece yila responsabxhdad para este tipo de atencion se
delega a otras dlreccxones PR ST

Llegando a los aﬁos ochenta donde el dlscurso oficial se referia a la educacion
especial de la s:guxeme manera “lmcnar a: nempo la . formacion mtegral de la

; presem.an a]guna atipicidad, se

A Q
lmpulsara la formacién la formac:on de personal especializado y se apoyara en la
investigacion aplicada a la educacion especial.” Ademas de establecer un marco
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juridico y los mecanismos de coordinacion para la prestacion de educacion
especial, con la participacion de asociaciones civiles y padres de f:anm:ha”22

En este periodo se adoptaron como principios basicos’ de la educacxén especial
los conceptos de normalizacion e integracion. De: lgual ‘forma’ durante . este
periodo se introducen algunas modificaciones en el Reglamemo Interno de la
SEP, cambiando el término “atipico™ por el de nifios_ con requerimientos de
educaciéon especial, y haciendo referencia por prlmera vez. a su integracioén en
escuelas regulares. .

El contexto en este periodo se caracteriza en que = acentud las desigualdades
sociales y educativas con un aparato burocratico centralizado. que no respondio a
las exigencias educativas. Asi como un modelo econdmico inviable que
manifesté deuda. inflacion, fuga de capital, apertura del mercado nacional,
climinacion de barreras comerciales, eliminacion de controles de precios y
subsidios, privatizaciéon®® de las empresas - publicas y propiedad . del Estado.
reducciones al gasto de las politicas sociales, libre cambio de ia moneda, y
amplias reformas politicas.

En el periodo de Salinas de Gortari, ya bajo la implantacién de un modelo
neoliberal, cuyo objetivo fundamental no es la satisfaccion de las necesidades
basicas. sino la maximizacion de las ganancias de los empresarios privados, asi
como la integracion economica orientada hacia los mercados, que llevo a la firma
del Tratado de Libre Comercio con Norte Ameérica. Y donde esta estrategia
neoliberal se ve influenciada por organismos como el FMI y el Banco Mundial.
Que se ven manifestados principalmente en recortes de presupuestos en el area de
politica social que afecta principalmente al area de Salud y Educacion.

El discurso educativo bajo este orden fue de un discurso de propaganda. que
Jjustifico la accion del poder, como lo utilizado bajo medidas de seudo —
beneficio: ““alcanzar mayor calidad™ en los servicios educativos, “escuela digna”,
becas “solidaridad™.

32 Plarn Naciernal de Desarrollo 1983-1988. PEF. p 233

° Se indica que [a empresa publica es ineficiente y burocratica, por lo que hay que privatizar estas
empresas ¥ “racionalizarlas”. Sin embargo. solo se privatizan las que son realmente rentables... Las otras
se dejan caer, para que mueran por si mismas, y no sean gravosas al Estado
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Durante este periodo se generaron reformas educativas, iniciando en 1989 con el
Programa para la Modernizacion Educativa que se gesta bajo la influencia de
intereses neoliberales. En el cual se dio un diagnoéstico de los principales
problemas y desafios de la educacion ¢ hizo pubhicos sus lineamientos y objetivos
de politica educativa. Teniendo como prioridad la educacion primaria basica,
con el objetivo de universalizar el acceso a este nivel educativo, lograr la
permanencia escolar, atacar el rezago y mcjorar la calidad educativa. De tal
manera que propuso revisar los contenidos educativos. regresar al estudio de
asignaturas y no de areas del conocimientn., se establecié la unificacion del
curriculo.

Con ello se dieron inicios a lo que mas tarde scria la reforma del tercero
constitucional ¥ la promulgacion de la actuul  Ley General de Educacion en la
cual paraddjicamente a los intereses economicos — politicos que comienzan a
imperar en el pais, se establece un articulo reterido a la Educacion Especial.

El Plan Nacional de Desarrollo habla sobre acelerar los cambios hacia un
mayor ascenso social y erradicar las deficiencias de atencion a la poblacion. En
cuanto a la mencion que refiere a la educacion especial, ésta la hace bajo los
conceptos de discapacidad, trastornos y sobredotacion. La educacion especial es
un servicio adicional de la educacidn bastca. que esta dirigido a atender a los
nifnos y jovenes que presentan algun trastorno o deficiencia que impide su
desarrollo normal, asi como aquellos que tienen actitudes sobresalientes™® Cabe
sefalar que no se toman en cuenta el aspecto sociocultural, lo que orilla a hacer
una relacion que brinda en el apartado sobre atencion a la pobreza, sin embargo,
no hay una relacion directa por parte del discurso en que haga menciéon en como
interviene en el aprendizaje.

En 1993 se gesta la reforma en el articulo tercero constitucional  donde ' la
educacion basica reconoce hasta el nivel secundaria’ determinando” su
obligatoriedad. Establece que “Todo individuo tiene .derecho. a’recibir una
educacion™. En primera instancia destaca el derecho de todos los mexicanos a
recibir educacion basica; y por otra, en contribuir a la mejor convivencia hurmana
vy al aprecio por la igualdad de derechos. En este sentido, se puede hacer una
lectura hacia la educacion especial. en que al 1gual que otro md:vxduo, txene el
mismo derecho de acceso educativo.

2 Plan Nacional de Desarrollo 1988-1994. Informe de ejecucion. P 173
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En el marco de la Declaracion de Mundial sobre la Educacion para Todos. El 18
de mayo de 1992, el gobierno Federal. los gobiernos estatales y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion suscribieron el Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacion Basica. Cuyo objetivo sefialaba satisfacer la
demanda de servicios educativos. Para lo cual se inicid® un proceso de
federalizacion que transfiriese a los gobiernos estatales la operacion de los
servicios educativos que hasta ese momento eran responsabilidad del gobiermno
federal. “En el acuerdo se establecen las directrices para: reorganizar el sistema
educativo, a través de la federalizacion de la educacion basica; mejorar los
aspectos académicos, mediante la reformulaciéon de los contenidos y materiales
educativos vy se propuso revalorizar el que papcl del maestro desempeiia en al
sociedad a través de su funcion educativa™

La Ley General de Educacion fue expedida en julio de 1993 y sustituyo a la
anterior Ley Federal de Educacion. Retomo los puntos del Programa para la
Modemizacion Educativa y del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica. Esta ley reglamentaria el articulo tercero constitucional,
contribuyendo a consolidar la estrategia de la modernizacién de los servicios
educativos.

La ley General de Educacién brinda dos arnculos a la educacién especial, el
articulo 39y 41. .
Articulo 39. “En el sistema educativo nacional queda comprendida la educaciéon
inicial. la educacion especial y la educacion para adultos, De acuerdo con las
necesidades educativas especificas de la poblacion, también’ podra.. impartirse
educacion con programas 'y contenidos pamculares para alender dichas
necesidades™ 2’ :

En este articulo se reconoce la educacion especial como’ parte ‘del  sistema
educativo nacional. Por otra parte habla de impartir educacion con programas y
contenidos particulares. En este articulo emplean :el: concepio necesidades
educativas especuf icas. este concepto se centra en la atencidn por: causa diversa
que dependa del area que se trata, pero en- general sobre: un mpedlmento al
acceso a educacion. Lo cual deja de lado la causal socrocultural : .

“Articulo 41. La educacion especial estda destinada  a' individuos con
discapacidades transitorias o definitivas, asi como aquellos - con aptitudes

> Ibid. P 170
2% Ley general de educacion y- articulo 3ero constituctonal. Cap IV, At 41,
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sobresalientes. Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus
propias condiciones, con equidad social. Tratandose de menores de edad con
discapacidades, esta educacién propiciara su integracion a los planteles de
educacion basica regular. Para quienes no logren esa integracion, esta educacion
procurara la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje para la auténoma
convivencia social y productiva. Esta educacion incluye orientacion a los padres
o tutores. asi como también a los maestros y personal de la escuela de educacion
basica regular que integren a alumnos con necesidades especiales de
educacion.™ ?

El articulo 41 habla sobre tres puntos: el primero, sobre una educacion especial,
enfocada a brindar elementos. Sc¢ habla sobre un apoyo a discapacidades
transitorias a definitivas, punto en el cual nos habla de una tendencia psicologista.
Y por otra parte apoya a las aptitudes sobresalicntes. Es decir, posturas radicales.
v la cuestion ahora es dénde dejan a nifas y nifios que no se encuentran en
ninguno de estos dos puntos, pecro que de igual forma tienen problemas cn el
aprender, que tienen necesidades distintas y por ende requieren apoyos distintos.

Se habla sobre la integracion educativa, ¥ si partimos del hecho que cada
USAER, s6lo apoya a un numero limitado de primarias ;Cémo entender entonces
un apoyo a la integracion educativa? Por otra parte en sus comentarios a la Ley
General de Educacion., Silvia Schmelkes habla de dos implicaciones ante la
integracién que lleva a establecer bases para que los procesos integradores
puedan irse desarrollando gradualmente. Asi habla por una parte. que los
maestros deben ser reentrenados para desarrollar su capacidad en el manejo de
grupos hetlerogéneos y en la elaboracion de programas y materiales educativos
individualizados. Y por otra. que debe existir una estructura de supervision y
apoyo que ofrezca orientacion continua a los docentes.®

Por ultimo sobre una posible solucion de tipo orientativa que mas bien pasa
como sugerencia dentro de la Ley General. 1a cuestion es que entre el discurso
formal, la practica educativa y la realidad existen muchas brechas, ya que en el
contexto real la educacion a nifias-y a:.nifios. es homogénea y. no hay una
diferencia entre las necesidades de aprendizajes particulares.

2 Ibidem.
" SCHEMELKES, Sylvia. “La participaciorn social er la ed) . en ios a la Ley General de
Educacion p }38
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El discurso manifiesta aspectos econdmico-politico ‘como_fines’ prioritarios, que
alejado de -la practica educativa, no se reconoce: la:: presencia:de.; distintas
problematlcas como lo son las de caracter educativo especxal L. ealidad es que
se requ1ere, se necesitan elementos dlstmlos a los. que se desti las ideas
y el intento de la précuca

El articulo 41 fue reformado y adicionado por la comision de Educacion’de la H.
Camara de Dlputados con fecha del 11 de abril del afio 2000 quedando como
sigue””":

La educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias
o definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes. Atenderd ( antes
Procurara atender) a los educandos de manera adecuada a sus propias
condiciones, con equidad social. Tratandose de menores de edad con
discapacidades. esta educacion propiciara su integraciéon a los planteles de
educacion basica regular, mediante la aplicacién de métodos, técnicas y
materiales especificos. Para quienes no logren esa integracion, esta educacion
procurara la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje para la auténoma
convivencia social y productiva para lo cual se elaborardn programas v
materiales de apoyo diddctico necesarios. Esta educacion incluye orientacion a
los padres o tutlores, asi como también a los maestros y personal de Escuelas de
Educacién Bdsica ( antes de escuelas de educacion basica regular) que integren a
alumnos con necesidades especiales de educacion.

En esta modificacion remite la atenciéon con mayores elementos didacticos, asi
como el elaborar programas adecuados. Sin embargo. lo siguen manejando en
conceptos de discapacidad y sobredotacién. No incluyendo el concepto de n.e.e;
va que para el afio 2000 que se efectud tal modificacion ya se llevaban cinco afios
de la Declaracidon de Salamanca. Tampoco hace referencia a las causales de
atencion, y, por tanto, no hace mencion a la atencion por causa sociocultural.

En el periodo de Ernesto Zedillo las estrategias politicas y economicas
mantuvieron €l modelo neoliberal. En 1995 se inicia un Programa de
Modernizacion de la Administracion Publica con acciones enfocadas a la
modernizacion y fortalecimiento de la capacidad administrativa, las cuales
beneficiaron a los intereses privados. En el ambito educativo, se dieron cambios
en la formacion docente asi como en el Reglamento Interno de ila SEP. Ademas
de dar continuidad a las reformas dadas en el periodo previo en el cual como ex-

La letra cursiva sefiala las modificaciones del articulo 1.




secretario de educacion pablica conocia sus fines y estrategias para incorporarlo a
su proyecto presidencial.

En cuanto a la atencién a la educacién especial, los discursos oficiales plantean lo
siguiente:

En el Plan Nacional de Desarrolio no se da una mencién sobre la atencion a la
educacion especial en el apartado de educacion, y sobre este aspecto solo se
habla en el apartado de salud “Incorporacion de la poblacion discapacitada al
desarrollo. Las personas que por causas naturales o accidentales han visto
mermada su capacidad fisica, merecen especial respeto y el apoyo decidido de la
sociedad. Los discapacitados son ciudadanos que forman parte, con derechos y
obligaciones, de la sociedad mexicana™. ** Aqui el concepto manejado es
discapacidad. y esta bien empleado ya que lo refiere en el ambito de salud. Sin
embargo, esto hace notar la confusiéon conceptual dentro del discurso oficial, ya
que utilizan como simil el concepto discapacidad con n.e.e.

Plan de Desarrollo Educativo 1995-2000:

“El Plan de Desarrollo Educativo 1995-2000 pone especial énfasis en la
necesidad de atender a los menores con discapacidades transitorias o definitivas
como parte de las acciones educativas orientadas a la equidad. La poblacién que
demanda atencion especial tiene pleno derecho a obtener un servicio que, de
acuerdo con sus variadas condiciones, le permita acceder a los beneficios de las
formas basicas, como recurso para su desarrollo y su cooperacion productiva a las
actividades de la colectividad,,.”™

29

E! Plan de Desarrollo Educativo hace referencia a una educacion especial
enfocada en discapacidades. 1o cual nos habla de una tendencia basandose en un
diagndstico meédico-psicologico. Aunque posteriormente cuando alude a la ley
general de educacion se refiere como necesidades educativas especiales, donde
recomienda que “en las acciones que se realicen se incluya orientacion a padres,
tutores y maestros de escuelas regulares que atienden alumnos con necesidades
educativas especiales™”. Eso una vez mas habla sobre la utilizacién de conceptos
sin tomar en cuenta los factores reales que se dan en la presencia de una
necesidad educativa especial y que el término de discapacidad reduce.

2 Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000. p 121
3 Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000_ p 82
** Ibidem p 83
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Por otra parte se habla sobre el Programua Nacional para el Bienestar y la
Incorporacion al Desarrolio de las personas con Discapacidad cuyo objetivo
menciona apoyar a las personas cen discapacidad en su proceso de integracion.
En lo cual habla de integracion en cada enudad federativa donde menciona que
las estrategias para acceder al curriculo pueden ser los servicios escolarizados de
educacion especial, o en la escuela regular. el apoyo psicopedagogico. Para lo que
posteriormente habla de la creacion de umidades de apoyo a las escuelas
regulares. Asi como del personal docente hacia la tension de grupos integrados.
Cabe mencionar que en 1997 se inicia la retorma a la formacién docente en la
cual entre sus objetivos es prepararios de mejor manera hacia Ja atencion a la
diversidad. :

En este contexto, la Secretaria de Educacion Publica precisé de una nueva
estructura administrativa que fortaleciera los vinculos entre los componentes del
Sistema Educativo Nacional; que procurara las condiciones necesarias para que se
cumplan las funciones normativas y de rectoria. de manera eficiente y con respeto
a la soberania de los estados: que contribuyera al mejoramiento de la calidad y a
la ampliacion de la cobertura de los servicios educativos en €l ambito nacional.
Asi, el 23 de junio de 1999 el Ejecutivo Federal emitio en el Diario Oficial de la
Federacion el Reglamento Interior de la Secrciaria de Educacién Publica con la
reestructuracion de la misma. Y que lo que confiere a educacion especial se
modifico de Direccion General de Educacton Especial a Direccién de Educacion
Especial. Lo que de alguna manera lleva a encontrar que otras dependencias tiene
funciones referentes a la educacion especial. ¥ que es nula una dependencia que
coordine la funcion general de dichas dependencias y funciones entre ellas.

En los discursos oficiales dados en este periodo. el concepto de necesidades
educativas especiales es minimo, ademas de que mantiene la confusion entre el
concepto de discapacidad. Lo que Heva a pensar. que la acciéon de no
discriminatoria e integradora que se da para el ambito de educacién especial,
carece de elementos que la lieven al logro de sus propositos, ya que desde la
misma concepcion y por tanto nocion. escapa a lo acontecido en la realidad. De lo
cual tampoco hay una mencion sobre n.e.e por causa sociocultural, ya que este
aspecto aparece en este periodo también. como parte de proyectos contra la
pobreza. dirigido a la desercion, pero no como parte del aprovechamiento
académico, ni mucho menos en el matiz que da a la diversidad educativa

En el periodo presidencial actual, con un discurso demagogico de democracia y
cambio. se refuerza y da continuidad al modelo econdmico - politico neoliberal
que se ha instaurado en el pais y que se ve caracterizado hacia el beneficio de los
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intereses del capital transnacional que al del beneficio nacional. Donde el gasto
social tendra el reto para apoyar la politica social en materia de educacién, salud,
seguridad publica e infraestructura principalmente.

Con el objeto de elaborar el programa educativo del gobierno federal para el
periodo 2000 2006, el entonces presidente electo Vicente Fox integro a su
equipo de transicion un equipo de expertos en materia educativa, cuyo producto
fue un documento titulado "Bases Para el Programa Sectorial de Educacion".

El cual, en el ambito de educacion basica postula como retos la calidad, de
equidad, de conocimiento. de descentralizacion. de informacion, de recursos y de
participacion social. Lo cual proyectan con un objetivo de brindar educacién
basica de diez anos. de calidad permanente y equitativa. que desarrollo las
competencias basicas para la vida personal y familiar, la ciudadania activa, el
trabajo productivo. y que permita continuar aprendiendo a lo largo de la vida.
Donde el sistema educativo asegurara la profesionalizacidn, inicial y permanente,
de los docentes. transformara la escuela en una organizacién de aprendizajes y
realizara una gestion que garantice las condiciones institucionales para un
ejercicio corresponsable de la autonomia de las entidades federauvas y de los
centros escolares.

Por su parte en lo que refiere a educacion especial refiere que el -sistema
educativo. no ha logrado atender de manera integral y equitativa todos los grupos
sociales en desventaja: indigenas, nifios y nifas de la calle. hijos de jornaleros
agricolas migrantes. menores . de comunidades dxspersas y  poblacién  con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad.?'

La mencion sobre necesidades educativas especiales los realizan ya no bajo la
nocioén discapacidad como su igual. ya que aqui se incluye tal, pero como parte de
una necesidad educativa especial, lo que lleva a proyectar un panorama que no se
limita a la causa fisica y psicologica, sino que posibilita la atenciéon vy
reconocimiento del factor sociocultural: que. ademas contempla la desventaja del
mismo, como actor de la diversidad educativa en sus estilos y ritmos de
aprendizaje.

YV Bases para ¢l Programa Seciarial de Educacion 2001-2006
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El Programa de  Desarrollo > Educativo 2001-2006 presenta’ como - objetivo
primordial el brindar una educacion’en todo nivel que abarque el prmcnp)o de la
calidad de la educacion. Para Silvia Schmelkes” el concepto de calidad tiene que
ver con: .

Calidad como nocion compleja que incluye al menos 10s conceptos de relevancia,
eficacia, equidad y eficiencia. La complejidad no solamente. se* refiere a . la
con_juncic‘m de estos cuatro componentes del. concepto, .. 'sino : también .. al
reconocimiento de relacion en ocasiones dilematica: en ocasiones:es-necesario
sacrificar eficacia en aras de la equidad, por ejemplo. Y por Gltimo, la'calidad, y
cada uno de sus componentes, debe entenderse como un concepto complejo por el
hecho de que se explica por la conjuncion de multlples componeme de los
cuales solo algunos conocemos. -

Segundo, la calidad ha de entenderse como un concepto relanvo por; deﬁnlcu‘m
Soélo se entiende la calidad de un sistema educativo cuando se compara con‘algo;
con otro sistema, con el pasado con el futuro descable.-Por tanto}la evaluacién de
la calidad de educacion tiene que definir con claridad sus puntos de’ referencxa y
comparacidn. N .

Y por ultlmo la’ cahdad es un concepto dinamico: no constltuye un pumo f_|o de
liegada, una meta, porque tedricamente siempre es posible lograr mayor calidad:
Por:..eso. uno’ de los aspectos mas importantes - de la: evaluacion ‘es ' la
comparabilidad temporal de sus datos. Por otra parte, €s Necesario reconocer que
los estandares nacionales, idealmente, tendran que irse superando periédicamente.

En este sentido la educacion que se pretende en el 'PDE esta acentuada bajo un
concepto de calidad. Lo cual habra que esperar a que tal objetivo se cumpla.
Aungue por otra parte, también habria que analizar el concepto desde el modelo
neoliberal, ya que éste bajo esta Optica responde a productividad, eficacia,
eficiencia. Lo cual dejaria de lado un proyecto de beneficio social incluyente y
equitativo como han mencionado y con programas y mecanismos que reduzcan la
pobreza y logren una justa distribucion del ingreso que se refleje en beneficios a
los distintos sectores.

32 SCHEMELKES, Sylvia. Kvaluacion de la ed: ion basica. Doct DIE 46, sep 1996.
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El Programa de Desarrollo Educativo hace mencion a la educacion especial
dentro del apartado de politica de expansion de la cobertura educativa y
diversificacion de la oferta. En donde se habla de un Programa de Fortalecimiento
de la Educacion Especial y 1a Integracion Educativa. Cabe sefalar que aqui no se
da un apartado propio a lo que refiere la educacidén especial. Ademas de que
parece ser que no hay acciones nuevas en este aspecto y que continua con lo ya
indicado en periodos anteriores.

El objetivo particular de la politica compensatoria indica: Canalizar recursos
proporcionalmente superiores, con bases en la inversiéon del alumno, a la
poblacion en condiciones de desventaja y en riesgo de fracaso escolar, para
compensar las desigualdades sociales y regionales, para atender la diversidad
cultural y lingidistica y avanzar hacia la justicia educativa. En este sentido se
habla de brindar elementos que favorezcan a las poblaciones en desventaja. Con
ello de alguna manera se da muestra de que se reconoce el factor sociocultural
desfavorable como causante al fracaso escolar. aunque también a diversificar los
estilos de aprendizaje que se manifiestan en el aula. Sin embargo. cuando se habla
de justicia educativa. habra que ver desde que perspectiva lo refieren. ya que si es
por el lado de usar la palabra como queriendo mostrar intencion al cambio que
alardean, pero quc c¢n realidad oculia estrategias cn la manera en que aborda la |
accidn educativa. Aunque también considerar que es la justicia o lo justo, porque
si lo justo responde a lo econdémicamente legitimado, entonces la clasificaciéon y/o
seleccion responde al beneficio productivo.

En el apartado de politica de expansion de la cobertura .educativa. y
diversificacion de la oferta, se presentan algunas las lineas de accion que se
dirigen a la educacion especial y aspecto socioeconomico

- Impulsar la extension de la cobertura de los servicios -educativos
dirigidos a grupos vulnerables, atendiendo la equidad de género. -

- Alentar el desarrolio de iniciativas para disefar y poner en marcha
opciones educativas inlegrales que se adapten a . las . condiciones
geograficas, socio-economicas o culturales de la poblacnon en desvenlaja
social o econémica.

- Asegurar la atencion, pertinente y de calidad, dmglda a los diversos
grupos vulnerables, que facilite el acceso y permanencia en los servicios,
asi como el logro de los aprendizajes de la educacion basica.

** Programe de Desarrollo Educative 2001-2006. p 132
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- Alentar el desarrollo de las acciones para la atencion diferenciada en el
aula y en la escuela que consideren las necesidades de aprendizaje de
todos los nifos y las nifias cn la educacion basica.

- Desarrollar el Programa de Apoyo a la Gestion Escolar, a fin de impulsar
la participacion de los padres y madres de familia en la educacion de sus
hijos, en especial en las zonas rurales de marginacion extrema.

- Establecer el marco regulatorio —asi como los mecanismos de
seguimiento v evaluacion gue habra de normar los procesos de
integracion educativa en todas las escuelas de educacion basica del pais.

- Garantizar la disponibilidad. para los maestros de educacion basica, de
los recursos de actualizacion y apoyos nccesarios para asegurar la mejor
atencion de Jos nidos y jovenes con atipicidades fisicas, con
discapacidades o sin ellas. que requieren educacion especial.

- Establecer lineamientos para la atencion a niflos y jovenes con aptitudes
sobresalientes.

Esta politica de expansiéon a la cobertura educativa reconoce al factor
sociocultural desfavorable, ubicandolos como grupos vulnerables en primera
instancia, a los cuales se pretende brindar elementos que permitan acceder al
servicio educativo, asi como la permanencia en los mismos. También es
imporante resaltar de esta politica de expansion, el hecho de que.se busca la
atencion en al aula en las necesidades de aprendizaje que se presenten, 1o que
habla ya no de un discurso dado en una Optica general, sino que se ubica en lo que
ocurre al interior del aula. ¥y que habia sido poco incluido, cuando es aqui donde
se concreta toda la accion educativa.

En lo que refiere a la integracion educativa se habla de un marco regulatario, esto,
de llevarse a cabo seria de gran apoyo, ya que forzaria un proyecto y seguimiento
conjunto de todos los actores educativos. Ya Que por otra parte habla de brindar a
los maestros los recursos necesarios para que la atencion sea. Asi como incluir la
participacion de los padres sobre todo en los sectores desfavorecidos, lo cual
impulsa a que se reconozca el papel de la familia dentro de la condicién de
ensefianza - aprendizaje, y que ésta no es aislada del medio en que el educando se
desarrolla. como tampoco es responsabilidad unica del docente a cargo. sino.
como labor conjunta.

En esta linea de accion se hace referencia a la educacion especial dentro de los
conceptos atipicidad fisica, discapacidad y aptitudes sobresalientes. En este
sentido al referirse a atipicidad, lo refieren como el que esta fuera de la norma
fisica, pero es confuso cuando lo plantea con sin discapacidad o sin ella. Por que
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aqui lo que puede dar a entender es nuevamente una confusu:m conceptual y
donde toman nuevamente "'dxscapacxdad’ para hablar_al respecto.; Y no hacen
mencién de necesidad educativa especial, se refieren a ella en su atencion auque
si sc emplea y deja clara en las bases para el PDE

Por otra parte cabe sefialar que en se reconoce que la practica educativa ejercida
en el aula. se ve matizada por factores socioeconémicos que influyen en el
aprendizaje en estilos y ritmos. De la misma manera en el respeto a la diferencia
evitando acciones discriminatorias. y al respecto indican:

“En su practica cotidiana en el saléon de clases. el maestro estara atento a las
desigualdades sociales y las diferencias culturales y brindara un trato adecuado a
cada uno de los nifos y jovenes bajo su cuidado para garantizar que todos puedan
alcanzar resultados educativos equivalentes. De igual forma, reconocera y

valorara el esfuerzo que realice cada nifo y lo alentara a dar lo mejor de si mismo.

El docente también contribuira a dirimir los conflictos sin actuar injustamente,
ayudara a los nifios y jovenes a entender las diferencias que existen entre
individuos y grupos. a combatir la discriminacion y favorecer la solidaridad y a
brindar el apoyo a quienes estan en situacion de desventaja.

Ademas de la atencion a la diversidad social y cultural, el trabajo del maestro en
el aula vy en la escucla respondera a las diferencias en los ritmos y necesidades de
aprendizaje de los educandos. de modo que todos reciban el apoyo que requieren
para lograr los objetivos de la educacion. El ambiente en el aula favorecera la
atencion diferenciada y la variedad de formas de aprendizaje posibles™?

Aqui se pone énfasis atender las diferencias sociales y culturales, que determinan
la forma de acercarse al aprendizaje. ya que el desarrollo en un medio determina
aspectos que le llevan a una forma particular de aprender, lo que en un marco de
diversidad se conjuga en estilo y ritmos, que puede presentar una necesidad
educativa especial. Lo importante no es s6lo reconocerlas en 10 que a primera
vista se puede notar, ya que es donde recurre lo fisico y psicologico: pero cuando
se ve mas alla, buscando el por qué ante una limitante al aprender. es cuando la
dinamica educativa realiza su fin en plenitud, ya que no es solo el simular que se
ensefa y se aprende, sino. reconocer la diversidad v la necesidad de una atencion
educativa que involucre el todo y no solo lo que el interés econémico demanda.

Desde la institucionalizacion de la Educacion Especial en México, se ha pasado
por modelos tanto en el ambito organizativo en su interior, como por modelos
politicos y economicos en su exterior. Dictado los parametros a seguir, sin

* Ibid p 125
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embargo, hoy queda la esperanza, el trabajo y el camino por abrir ante las no tan
recientes e influyentes reformas educativas, para que la atencion que se brinda
y que futuramente pueda brindarse, se lleve a cabo de manera mas fluida y con
avances que tomen en cuenta las problemiticas generadas en el factor
sociocultural desfavorable. “En México se ha transitado de un modelo educativo
asistencial, después terapéutico, a uno meramente pedagogico que estid en
proceso de construcciéon bajo la idea de responder a los requerimientos
educativos de_ los alumnos. mas que a las dificultades derivadas de la
discapacidad™.?®

Dec igual forma se puede notar que cada periodo presidencial hace sus propias
estructuras al pais ya sean politicas., economicas. sociales. En educacion se
manifiestan en “modemizaciones”™ que mas que ello esconde una reestructura a la
forma en que se van a dar las relaciones comerciales, imponiendo de manera bien
pintada una ideologia que favorece intereses ajenos. En el escenario educativo es
dificil legitimar las decisiones apoyandose solamente en requcrimientos
econémicos. se elabora todo un discurso de seudo justificacidon en el que el juego
con la ambiguedad semantica es el principal instrumento de persuasion y
propaganda: descentralizacion, autonomia, participacion, democracia, calidad,
son todos términos socialmente valorados por una carga semantica que no
corresponde con la que el discurso neoliberal actual esta utilizando para justificar
la privatizacion y desregularizacion del sistema educativo.”™®

Estas modemnizaciones repercuten en el ambito de la educacién especial, como ya
se mostré, dando modelos ya experimentados en otros paises, y siguiendo el
discurso formal, pero descontextualizado a las condiciones mexicanas. Que nos
llevan de un modelo a otro. Retomando la idea de Latapi sobre el tiempo, qué
pasa con éste, no lo toman en cuenta. deciden de nuestro propio tiempo en como
deber ser, en qué invertirlo. Pero sobre todo lo aprovechan para alargar su tiempo
de poder. Un tiempo que se supone se invierte en una educacion. pero que es
determinada como ha de ser; para que cuando termine el tiempo escolar, liegue el
tiempo de retribuir, de alistarse en el sistema productivo-econdmico, como si este
sistema al final de la vida de cada persona retribuyera con tiempo, o bien dijeran
aqui vendemos tiempo. Dénde queda ese tiempo en que se supone se adquieren
conocimientos para la-vida futura. Qué pasa con estos conocimientos, cuando
descubres que te dieron lo que quisieron. Cuando ya no se es productivo y tu
tiempo lo desechan. Cuando el tiempo termina con el tiempo. "En este pais
parece que el tiempo no fuera nadie, pues nadie reclama su desperdicio. En

** MORALES, Garza Sofialcticia. “La ed ion: Una nueva ética basada en la diversidad **, Patzcuaro,
Michoacan. 15-17 julio 1998,
* PEREZ, Gomez Angel ). La cultura lar en I iedad liberal p 131
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nuestra cultura, la ineficacia politica queda impune: - los rezagos se perdonan
como si no significasen rebanadas de la vida de sus habitantes; los.fracasos se
olvidan como si tuviéramos reservas ilimitadas de afos. .y’ energias; -ya las
promesas_reaparecen, como copias al:carbon, en-la retérica reiterativa de los
sexenijos™ : PR ’ -

*7 Latapi, Sarre. P., “El PND v el discreto robo del tiempo™ Proceso, Junio de1995




1.3 Presencia de necesidades educativas especiales por desventaja
sociocultural en el modelo educativo: planes y programas de estudio

L.a escuela Primaria Publica a partir de 1989 inicia un proceso de reforma en el
cual se ha buscado satisfacer las necesidades de una sociedad que demanda con
justa razéon una mejor educacidén. Asi la Primaria Publica se mantiene en el
supuesto derecho a la educacion gratuita. Sin embargo, habra que cuestionarse
quec tan cierto es el hecho de que la escuela esta a favor de las necesidades de la
sociedad o si la Primaria Publica se encuentra como agente formador en funcién
de fines politicos-economicos que unicamente satisfacen a cierto circulo social. A
través de hacer creer que las reformas educativas estan dadas en un beneficio
educativo que incluye a todos los sectores. “lL.a utilizacion equivoca de términos
con clara resonancia humanisia para promover politicas que favorecen la
cconomia de mercado™. ¥

Por otra parte la Primaria Publica es el espacio donde se van a brindar los
elementos formativos que van a tender las bases de lo que sera no unicamente el
pasar a un siguiente nivel educativo. sino como parte fundamental de la vida del
sujeto. De ello la importancia del papel formador de la primaria. Ante este
aspecto es preciso indicar que asi como es formadora, también es el espacio
donde se omiten aspectos que intervienen en la formacion, bajo el pensar que
todos son iguales ¥ bajo conocimientos homogéneos que relegan una realidad de
diversidad educativa que incluye mas alla de deficiencias o discapacidades de
indole fisico-cognitivas como las han querido nombrar. De esta manera entra en
juego el papel de la escuela Primaria Publica ante las necesidades educativas
especiales.

En este aspecto las recientes reformas educativas han indicado ciertas lineas a
seguir dentro de la Primaria. .que distan de las necesidades que realmente se
requieren. Dentro del contexto de la . Primaria Publica, estas reformas reconocen
problematicas especiales, pero las .. refieren. como necesidades educativas
especiales entendidas en el .ambito. de; discapacidades intelectuales o _fisicas,
sobredotacion. Pero no hacia factores’ de indole social, familiar y problematlcas
derivadas de éstos que también. forman parte del sujeto y que, por tanto,’influyen
en el aprendizaje. Ello de acuerdo a lo” que los discursos oficiales plantean'y que
dan pauta a los contenidos de planes y programas de estudio. Augue también se

* pEREZ, Gomez Angel 1. La culrmra lar en la jecdad lid /. P 134.
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encuentran delerminados por una postura del coOmo van a abordar el conocimiento
que se pretende en los mismos. “Considerar que la ensefianza se reduce a lo que
los programas oficiales o los mismos profesores dicen que quieren transmitir es
una ingenuidad. Una cosa es lo que a los profesores se les dice que tiene que
ensefar y otra es lo que ellos creen o dicen que ensefan y otra distinta lo que los
alumnos aprenden™

A partir de las reformas educativas gestadas implicaron una reorganizacion
integral del sistema educativo. la renovacion de los planes y programas de estudio
asi como de los materiales educativos de la ensefanza basica. Con ello el
Acuerdo Nacional registrd un amplio consenso para concentrar el plan de
estudios de la educacion primaria en aquellos conocimientos que definian como
verdaderamente esenciales. En ese sentido. el Acuerdo establecio los criterios
para la reforma integral dc los contenidos y materiales educativos, de los
programas v libros de texto. “La politica educativa es un acto mayor de gobierno.
en el que el Estado y sociedad plasman sus consensos sobre el futuro deseable.
Por cllo se convierte en el nucleo articulador de las demas politicas publicas a las
cuales les imprime rumbo y sentido”

De acuerdo con este discurso oficial el fundamento de la educacién basica esta
constituido por la lectura, la escritura y las matematicas, que -de acuerdo al
discurso- permiten seguir aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los
soportes racionales para la reflexion.

En un segundo plano. todo nifo debe adquirir un conocimiento suficiente de las
dimensiones naturales y sociales del medio en que habra de vivir asi como de su
persona. En ello. destacan por su importancia la salud. la nutricion, la proteccion
de medio ambiente y nociones sobre distintas formas de trabajo. Asimismo es
preciso que el educando comience a aprender los principios éticos y las aptitudes
que lo preparan para una participacion creativa y constructiva en la sociedad
moderna. Esto suponia conocer las caracteristicas de la identidad nacional y el
alcance de los derechos y obligaciones del individuo, asi como una primera
informacidn sobre la organizacion politica y las instituciones del pais.

Los planes y programas de estudio®' tienen como propésito organizar la enscfianza v el
aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que los nifos:

¥ SACRISTAN. J. Gimeno et Pérez Gomez. Ce nmpn:m!r.-r ) transformar la ensenanza. p 152
<0 | atapi. Sarve. P.. “Polinca ed v con * Proceso. Febrero de 1995
* Plan - programas de estudio de educacion basica. SEP 1993,
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1° Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y'la escritura, la
expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la aplicacion de las matematicas
a la realidad) que les permitan aprender permanentemente-y. con independencia, asi
como actuar con eficacia e iniciativa en las cuesnones pracncas de la vida oudlana. .

2° Adquieran los conocimientos fundamem.ales para comprender los fenémenos
naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion de’ la salud ‘con
la proteccion del ambiente y el uso racional de los:recursos natura]e
aquellos que proporcionan una; vxs)on orgamzada de la hlstona y:la geograﬁa de :
Meéxico. .

3° Se formen éticamente medlame el conoc:mlemo de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, en sus relamones con’los'demas’y como
integrantes de la comumdad nacnonal

4° Desarrolien actitudes propicias para el apreclo y dlsfrute de ; s_y.del -

cjercicio fisico y deportivo. De acuerdo con esta: concepcnon os,co’nteni'dos

basicos son medio fundamental para que los alumnos logren: los objetivoside’la

formacion integral, como definen a ésta el articulo’ Tercero de la Constituc 'n Yy

su ley reg]amemana En tal sentido, el término "basico"” no alude’a’ un con)umo de

conocimientos minimos o fragmentarios, sino Justameme a aquello que permne
e

adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y. comple

Los propésitos hablan de lo que se busca en cada area que se lmpan :como -
contribuira a la educacion del alumno en distintos aspectos de su; v1da ,ngamos
que en los propositos hablan de lo que pretende y el impacto de los conocimientos
que sc¢ den en la vida de cada alumno cn presente y futuro.: Sin'embargo,. estos
propésitos no hablan de la atencién a la presencia de n.e.e, asi como tampoco se
hace mencién del medio en que el nifio s¢ desarrolla como factor:en el
aprendizaje. Lo cual manifiesta que los programas estan dados en un nivel
instrumental que deja de lado un sustento que pueda dar elementos hacia
adecuaciones curriculares

Programas de estudio por asignatura:
Espariol:
El proposito central de los programas de Espafiol en la educacion primaria es

propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidn de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita.,
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L.os programas para los seis grados aruculan los contenidos y las actividades en
tOrno a cuatro ejes tematicos:

- Lengua hablada

- Lengua escrita

- Expresién oral

- Reflexion sobre la lengua

Matemadticas:

Su propodsito para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable que los
alumnos se interesen y encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento
matematico, que lo valoren y hagan de él un instrumento que les ayude a
reconocer. plantear y resolver problemas presentados en diversos contextos de su
interés

La seleccion de contenidos de esta’ propuesta descansa en el conocimiento que
actualmente se tiene sobre : el desarrollo’cognoscitivo del niflo y sobre los
procesos que sigue en la adquisicion.y la construccidon de conceptos matematicos
especxfcos. Los contenidos mcorporados al curriculum se han articulado con base
en seis ejes: 5 :

- Los numeraos, sus relacmnes y sus operacnones
- Medicion
- Geometria -
- Procesos de cambio
- Tratamiento de la mformacmn
- La prediccion y el azar

Tanto en espafiol como en matematicas se persigue la funcionalidad y la calidad
del conocimiento. Se brindan los ejes en que se desarrolla la tematica: para
espaiol. la funcion es la comunicacion y matematicas en el resolver
problematicas, pero ello en un sentido practico. que limita a 1o que se indica. Se
habla en matematicas que se sigue el desarrollo cognoscitivo del nifio, pero aqui
habra que mencionarse que cuando se trata de atender una n.e.e por causa
sociocultural, el nifio se va a manifestar dentro de su desarrollo cognitivo, sin
embargo, ese no es el factor por el cual no llegue asimilar la matematica u otra
materia, sino, qué problematicas erogenas son las que le impiden el aprendizaje.
A lo cual cabe sefalar, como se lleva acabo una adecuacién curricular, en
particular si ésta es por una n.e.e. por causa sociocultural desfavorable. Ya que
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fos puntos del programa estan dados dentro de una homogeneidad, cargando la
responsabilidad directa al docente.

Ciencias Naturales:

Su propdsito central es que los alumnos adquieran conocimientos, capacidades,
actitudes y valores que se manifiesten en una relacion responsable con el medio
natural. en la comprension del funcionamiento y las twransformaciones del
organismo humano y en el desarrollo de habitos adecuados para la preservacion
de la salud y el bienestar

Los contenidos en Ciencias Naturales han sido organizados en cinco ejes
tematicos. que se desarrollan simultaneamente a lo largo de los seis grados de la
educacion primaria. Comprendidos en seis ejes:

- Los seres vivos

+ El cuerpo humano y la salud

- El ambiente y su proteccion

« Materia, energia y cambio

- Ciencia, tecnologia y sociedad

Historia:

Al restablecer la ensefanza especifica de la historia, se parte del convencimiento
de que esta disciplina tiene un especial valor formativo, no sélo como elemento
cuitural que favorece la organizacién de otros conocimientos, sino también como
factor que contribuye a la adquisicion de valores éticos personales y de
convivencia social y a la afirmacion consciente y madura de la identidad
nacional.

Se habla de la historia como valor formativo, y lo expresan en la contribucion de
valores ¢ticos. personales y sociales, asi como afirmacion de una identidad
nacional. En un primer momento al referirse a la identidad nacional, preguntar
como es que conciben tal, puesto que por aqui se pueden ir mezclando elementos
que mas alla de identidad se refuerce el dar un patron Unico gue omite la
diferencia y que, por 1anto, repercute en el valor ético y la convivencia social. Lo
cual lleva a la homogeneizacién de reconocer sdlo lo legitimado, lo que conviene
que se conozca y no mas. Que al desarrollarse socialmente se siguen los
parametros dados que lleva a no reconocer l1a diversidad que se genera y ver como
anormal, lo que no entra dentro del estandar dado.
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Geografia:

Conforme a la orientacién general del. plan de estudios, los programas de
Geografia de los seis grados de la educacion primaria parten del supuesto de que
la formacién en esta area debe integrar la adquisicion de  conocimientos, el
desarrollo de destrezas especificas y la incorporacion-de actitudes y valores
relativos al medio geografico. Esta orientacion tiene el propdsito de evitar una
ensciianza centrada en la memorizacidon de datos, situacion que ha sido frecuente
¥y que en cierta manera es propiciada por la abundancia de informacion que
caracteriza a esta disciplina.

De la ensefianza de la geografia se rescata el hecho de que se eviia la
memorizacién, 1o que dentro de una adecuacion curricular favorece, ya que no es
el dato por el dato mismo. Y ante la presencia de n.e.e apoya en que se flexibilice
de acuerdo al estilo de aprendizaje, ya que un acto memoristico obliga a aprender
de igual forma, mientras que la asimilacion del conocimiento facilita acercarlo al
estilo propio. Ya un dato al poco tiempo se olvida, mientras que al asimilarlo,
permite relacionarlo con otros conocimientos ya presentados o futuros.

Educacidn civica:

La orientacion 'y~ los propodsitos de ‘la asignatura de Educacion Civica se
desprenden directamente de los principios que se establecen en el articulo Tercero
Constxtucxonal

- La educacién que imparta el Estado sera laica y. por tanto, "se mantendra
ajena’ por completo a cualquier doctrina religiosa”; sera democratica,
"considerando a la democracia no solamente como una estructura juridica
y.un- régimen politico. sino como un sistema de vida fundado en el
constante mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo”.

e La educacion debera fortalecer en el educando la conciencia nacional y el
amor a la patria, "atendiendo a la comprension de nuestros problemas. al
aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra
independencia politica. al aseguramiento de nuestra independencia
economica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura"; al
mismo tiempo fomentara la conciencia de la solidaridad internacional, en
la independencia y la justicia.

« La educacion debera contribuir a la mejor convivencia humana.
fortaleciendo en el educando el aprecio por la dignidad de la persona y la
integridad de la familia. asi como la conviccion del interés general de la
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sociedad y de los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, sin privilegios de razas, religion, grupos. sexos o individuos.

En educacién civica se habla de reconocer la diferencia, como principios del
tercero constitucional, pero no se habla de respeto. En este aspecto la educacion
civica debiese enfocarse a brindar elementos que contribuyan reconocer las
diferencias individuales. y que estas pueden ser por multiples causas. Asi como
fomentar sensibilizaciéon ante problematicas presentadas, como el  apoyo:a
companeros, conocidos que presenten necesidades especiales, sea por la causa
que fuere. Asi como esta materia seria apoyo para aceptar y apoyar en el aula a
compaieros que estan en el proceso de integracion educativa. Ya muchas de las
veces un factor es el rechazo que se gesta en el aula. en la dinamica grupal ‘Lo
que acentua el rechazo y la segregacion. :

Educacion artistica:

La educacion artistica en la escuela primaria tiene como propésito fomentar en el
nifio la aficion y la capacidad de apreciacion de las principales manifestaciones
artisticas:. la musica y el canto, la plastica, la ' danza y el teatro. Igualmente, se
propone contribuir a que el nifilo desarrolle sus posibilidades de expresion,
utilizando las formas basicas de esas manifestaciones

Educacion fisica:

Propositos gencrales

« Estimular oportunamente el desarrollo de habilidades motrices y fisicas para
favorecer el desarrollo optimo del organismo.

- Fomentar la practica adecuada de 1a ejercitacion fisica habitual. como uno de los
medios para la conservacion de la salud.

- Promover la participacion en juegos y deportes, tanto modernos como
tradicionales, como medios de convivencia recreativa que fortalecen la
autoestima y el respeto a normas compartidas. -

- Proporcionar elementos basicos de la cultura fisica para detectar y resolver
problemas motores. -
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El plan y programas de estudio estan constituidos en funcion de objetivos
especificos que tienen que ver con areas del conocimiento determinados. Hay
elementos de respeto y derecho a la diferencia como tnico vinculo a las n.e.e., sin
embargo. en el desarrollo de los programas no hay mencion alguna sobre la
adaptacion curricular que pueda hacerse en funcion de la presencia de n.e.e, asi
como tampoco se muestra un reconocimiento a la desventaja sociocultural, en la
presencia de estilos y ritmos de aprendizaje.

De esta manera los planes y programas de estudio estan dados de manera muy
generalizada, en tanto a quienes es dirigido, se remite a lo que se debe de ensefar,
pero el cémo lo dejan a la practica del docente. delegando en éste la
responsabilidad de efectuar las modificaciones y/o adecuaciones cuando se
presenta una problematica de caracter especial.

El como se enscia. tiene que ver directamente. con el que se ensefa. El docente
debe 1ener claro qué va a ensenar. Para ello, no basta con dominar una disciplina
en particular. Es importante tener una formacidén en cuanto a métodos y técnicas
de ensefianza, se refiere, y a conocer ¢l Plan de estudios. Asi como conocimiento
para poder efectuar una adecuacion curricular, pero que previo a ello le permita
identificar la presencia de una n.e.e y tener elementos para su mejor atencion.
Para lo cual la Declaracion de Salamanca determina que los programas de
estudios deben adaptarse a las necesidades de los nifios ¥y no al revés. Por
consiguiente, las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares que se adapten a
los niftos con capacidades e intereses diferentes*2. Es decir, ajustar lo que se va a
ensefar a las necesidades educativas de los nifos, respetando su estilo y ritmo
ante el aprendizaje y no pretender que el nifio aprenda de igual forma lo que el
discurso ha dicho que ha de aprender en el momento que se indica.

En este sentido, se brinda una linea de accion, sin embargo, la organizacién del
contenido determina en la mayoria de los casos la comprension que lleva darle
significado en la aplicacion. Lo que permite realizar adecuaciones curriculares
cuando éstas se requieran. A lo cual es indudable que el docente es quien tiene la
accion directa para lievarla a cabo, por lo que su preparacion o bien su
actualizacion en atender una n.e.e es indispensable, para facilitar el apoyo o bien
integrario puesto es quien mas conoce de la dinamica que se gesta en el aula, v,
por tanto, las caracteristicas de sus alumnos.

2 Peclaracion de Sal » M. de Accion para las NEE. p22
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Finalmente conocer los contienidos a través de su estructura conceptual, permite
senalar criterios de ordenaciéon, que facilite su alencién en las n.e.e. ya que al
tener nocién a que refiere una problematica especial, se facilita su conjugacién
con los conceptos manejados en los planes y programas. Pero por otra parte. el
conocer estos conceptos manejados nos permite ubicarlos dentro de que postura
se desarrollan. Lo que importa no es lo que se dice que se hace. sino lo que
verdaderamente se hace; el significado real del curriculum no es el plan ordenado,
secuenciado. en el que se plasman las intenciones, los objetivos concretos. los
topicos. las habilidades. valores. etc. Que decimos han de aprender los alumnos.
sino la practica real que determina la experiencia de aprendizaje de los mismos’

Asi encontramos que el constructivismo es la postura’ que sustenta a los planes y
programas de estudio de educacién basica. En este sentido la definicion de
constructivismo no es muy clara, ya que se maneja como implicita y se lleva al
plano de la ejecucion directamente. Ademas de que la elaboracion de planes ¥
programas de estudios, se integra principalmente, de las aportaciones que Piaget,
Vygotski y Ausubel dan al respecto y aunque presentan elementos en comun,
también presentan diferencias que se pretendieron insertar en un proyecto
coherente.

Piaget se encuentra dentro de una postura cognoscitivista-estructuralista en la
cual. se define al aprendizaje como la transformacion de las estructuras
cognoscitivas del individuo debida a la adaptacion de relaciones inherentes. que
pueden manifestarse en el cambio de la adaptacién a su medio. Para Piaget la
inteligencia tiene que ver con la capacidad de adaptacion. Cuya idea se basa en
que cl desarrollo intelectual constituye un proceso adaptativo.

El desarrollo intelectual como un proceso de reestructuracion del conocimiento,
el cual comienza con una estructura o forma de pensar propia de un nivel. Donde
la adquisicion del conocimiento representa un papel central el cual cambia al
entrar en un nuevo sistema de relaciones para Jo cual distingue en etapas” la
construccion de una inteligencia. Sin embargo. cabe sefalar que en el contexto
actual dichas etapas se alcanzan a mas temprana edad de lo que Piaget postuld, es
decir. que no se puede tomar como ley general. ya que por una parte los niftos en

* SACRISTAN, J. Gimeno et Perez Gomez.. Opcit. p 153
* Con postura me reficro a la forma en que determ.madu ideologia toma ante la accion que se prelende
° Piaget habla de dios que inciuyen desde el i a los 12 afios en adelante. El estadio de

sensorio motriz, el estadio preoperatorio, estadio de operaciones concretas y el estadlc de operaciones
formales. .
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la actualidad, cubren mas pronto cada etapa, debido a que les es mas facil acceder
a conocimientos que anteriormente se alcanzaban en periodos posteriores.

David, P. Ausubel elabora el concepto de estructura cognoscitiva en la cual el
conocimiento conceptual, ocupa un importante papel en el aprendizaje. la define
como: “E! conjunto de hechos, definiciones proposiciones etc. almacenados de
una forma organizada, estable y clara que no es estdtica y cambia conforme
aprendemos ampliandose, enriqueciéndose. ajustandose y reestructurandose™. **
Su aportacion fundamental, en cambio consiste en la concepcién de que el
aprendizaje debe ser una actividad significativa, donde esta significacion se
manifiesta con la relacion entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el
alumno. El aprendizaje significativo es un término que se emplea en oposicion al
aprendizaje repetitivo y mecanico.

Para que se lleve a cabo un aprendizaje significativo Ausubel refiere que en
primera instancia el alumno manifieste disposicion y en segunda que el
contenido del aprendizaje sea potencialmente significativo. Hablar de disposicién
remite a que el nifio presente factores fisicos, emocionales, intelectuales y
sociales que brinden disponibilidad. Sin embargo, si no hay una disposicion
social favorable, se puede hablar de que no se lleva a cabo el aprendizaje
significativo, ya que el factor motivacional-afectivo cuenta mucho, de elio la
importancia de que el docente logre reconocer no sélo una limitante fisica o
cognitiva. sino reconocer que el factor social, el medio en que el nido se
desarrolla es vital para que se logre una condicion de e-a. Asi como tomar en
cuenta que el referente para hacer efectivo un aprendizaje significativo proviene
del como el nifio se desarrolla fuera de la escuela: ya que si se pretende vincular
un conocimiento con una experiencia del nifio para hacerlo significativo, entonces
valorar la importancia del aspecto social-cultural como determinantes en la
conformacién del nifto.

Por su parte Vygotski rechaza los enfoques que reducen el aprendizaje a la
acumulacion de reflejos o asociaciones entre estimulos respuestas. Concibe al
sujeto como un ser eminentemente social y al conocimiento como un producto
social. Postuld que la educacion debe promover el desarrollo sociocultural y
cognitivo del alumno. Fundamentando que la imporntancia de la educacion formal
en el crecimiento de las funciones psicologicas superiores (memoria, inteligencia,
lenguaje) se adquieren primero en un contexto social y luego se intermnalizan.

“ AUSUBEL, David P. Psicologia ediucatrva. P 155




La propuesta de Vygotski se fundamenta en ¢l postulado de Zona de Desarrollo
Proximo la cual se desarrolla en un contexio imerpersonal (alumno-docente), es
decir, es la distancia entre la capacidad propia del nifio y la capacidad para
ejecutar con ayuda. La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por
la resolucion de problemas de manera individual y el nivel de desarrollo potencial
determinado a través de solucion de problemas con la guia de una adulto o en
colaboracién de compaferos mas capaces. l.a 7ona de desarrollo proximo define
aquellas funciones que no han madurado pero que estan en proceso de madurar.

Las etapas de la Zona de Desarrollo Proximo se constituyen:
1) Donde la ejecucion es ayudada por otros mas capaces
2) Donde la ejecucion es ayudada por s1 mismo
3) Donde la ejecucion es desarrollada. avtomauzada
4) La desautomatizacion de la ejecucion

Con ello, Vygotski es quien incorpora que los procesos mentales tienen origen
sociocultural. Donde el desarrollo intelectual del alumno no puede entenderse
como independiente del medio social en el que se desarrolla.”el desarrollo de las
funciones psicolégicas superiores se da primero en el plano social y después en al
plano individual..la internalizacion como un proceso donde ciertos aspectos de la
estructura de la actividad que se han realizado en un plano externo pasan a
ejecutarse en un plano interno™*,

Sin embargo, este aspecto es poco considerado en los planes y programas, ya que
estan basados mas en funcion del conocimiento lineal. limitandose al aula.
dejando fuera este aspecto sociocultural que da por si mismo una disposicion al
aprendizaje. A este respecto Pablo ‘Latapi- i dice que el aprendizaje  es
esencialmente intersubjetivo y es la cultura 1o que proporciona las capacidades ¥
herramientas para organizar y comprender el mundo en el que estamos.

De esta manera se puede hacer una ‘lectura sobre la concepc:on de aprendizaje en
planes y programas de estudio donde se dice.que el aprendlza_]e se'logra cuando
el alumno incorpora cambios mas 0 menos estables a sus pautas de conducta, asi
€Omo  sus aspectos cognmvos que de acuerdo-a:los objetivos’ seﬁalados son la
atencion, comprensnon, memona y motlvac:ones pa.ruculares. b :

** POZO. ). Tearias cog as del aprendizaje. p 113
se Latapi. Sarre. P. Lad ade pre ire e cck . Proceso. agosto de 1998
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En este sentido es preciso analizar las situaciones por. las cuales pueda tener un
fundamento serio y valido al reconocer que hay factores que intervienen y
condicionan los aprendizajes. Y que a partir de las reformas educatlvas en los
planes y programas de estudio se nos implanta una ideologia*’ 1a cual se mueve
bajo intereses politico-econémicos con fines claramente establecidos, como un
constructivismo que de sus postulados oniginales. solo recoge aquellos que
refuercen su estrategia neoliberal. :

Esto en un primer momento fue cuando se nos vende la idea de modernizacioén en
el periodo de Salinas de Gonari, desplazando la tecnologia educativa que
imperaba desde los afos setenta bajo su postura conductista. Con esta
modernizacion educativa incorporaron el constructivismo bajo la optica de
descubrimiento del conocimiento y adaptacion

El constructivismo. mas alla de su interés por una condicion de ensefanza —
aprendizaje. se inserta en el modelo neoliberal. haciendo ver de una manera
superficial que se tienen intenciones hacia la educacion, cuando en el fondo esta
al servicio de esa ideologia, volviéndose el constructivismo en un discurso
regulador donde Tomaz da Silva habla de cémo el constructivismo. es un
dispositivo de normalizacién...no so6lo normaliza al nifo, normaliza también a la
maestra*®. Normaliza a la sociedad misma. a limitar la accidn y el acercarse a los
distintos niveles de la realidad. Y donde. ademas, nos venden la idea de
normalidad como aquello al que debemos pertenecer, para no ser excluidos
aunqgue no se tenga conocimiento del por qué se nos asume de normales, cuando
es ésta idea, la que responde a beneficios de ciertos sectores.

Por otra parte el constructivismo deja fuera aspectos €ticos, filosoficos y politicos.
Por tanto. omite su subjetividad “E} constructivismo hace como si las diferencias
sociales fuesen invisibles, mediante un lenguaje que hace las opciones
curriculares perezcan problemas de  raciocinio universal” *° Esta postura
constructivista se }ieva acabo de manera que parezca que a Jos alumnos se les da
la oportunidad de construir su aprendizaje, a través de planes y programas
abiertos, que se preocupan por el desarrollo de nifio. Cuando en los mismos ya
esta determinado qué es 1o que se debe de aprender v como se debe de aprender.
Y no es de extrafiarse ya que se cuidan como prioridad intereses economicos. E}

*7 Reboul define a l1a ideologia como un p i al scrvicio det podcr, que disimuln su forma bajo una
a&aanenc:a de racionalidad. :
TADEU DA SILVA, Tomaz Las pedagogm.\ p\lr:ologu‘a.\ v el gobierno del yo en llempos neollberalev

R”'lbu‘l p 20



problema es que se ajusta e incluso se fuerza al constructivismo para esconder o
bien disfrazar sus estrategias. Dejando de lado aspectos:que.incluye:la.propia
postura constructivista, como lo es el aspecto sociocultural; del cual se maneja
hasta cierta linea, claro cuidan de que no se involucre. rnas alla ‘de lo que se
permiten conocer, de lo que dan. §

De tal forma que la concepcion de las necesidades educativas’ especialés’ por
desventaja sociocultural no se presenta en los planes y programas. Lo cual es
contradictorio. ya que para Vygotski el factor sociocultural en el aprendizaje es
basc para cl que sc adquiere de manera formal. Con lo que reafirma que la postura
constructivista se basa en lo que conviene al modelo politico-econémico.
Manifestando un discurso tecnocratico que bajo la seductora idea de
modernizacion oculta los hechos que lo contradicen.

La postura constructivista sostiene que el nifo construye su particular modo de
conocer de un modo activo, como resultado de la interaccidon de sus capacidades
innatas y del medio que les rodea, que entiende el aprendizaje como un proceso
dinamico e interactivo donde la informacidon externa es interpretada por lo que el

nido construye como resultado de los aspectos cognitivos y sociales. Sin embargo,

esta idea no comulga con lo que la practica tradicionalista — y que por desgracia
impera-, que concibe al alumno en el recibir la informacién que el maestro brinda
¥ la cual es evaluar en el estandar de una prueba que debe demostrar mediante la
repeticion y un mero acto memoristico, lo visto en clase.

Lo que lleva a pensar y preguntar cual es la nocion que tienen los docentes sobre
la teoria que sustenta a los planes y programas de estudio que siguen. Ya que de
conocer esta nocion, muestra la postura que asumen al interior del aula frente a
una condicion de ensefianza —aprendizaje, frente a la presencia de necesidades
educativas especiales.

En este sentido cuando un docente se hace cargo de un grado escolar, es
indudable que le surgen cuestionamientos sobre lo qué va ensefiar, como lo va a
enseftar, como evaluar. Se encuentra asi ante un programa que ya determina lo
que ha de ensefarse, con ello al menos resuelve el qué ha de ensefar. Acto
seguido, responder como ensefiar eso, para lo cual hace uso de su ingenio e
informacion para lograrlo de la mejor manera, claro en el supuesto de que vaya a
encontrarse con un grupo de nifos ordenadamente sentados, callados, interesados
por su clase y que al evaluarlos todos aprendieron lo que debian aprender. {Un
buen suenia!
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Sin embargo, no se preguntan como ensefiar y evaluar al que “no aprende”. Pero
sobre todo preguntarse el por qué no aprende, quiza le ubique como nifo inquieto,
extrovertido, introvertido, latoso, mimado, etc. Y le siente en la fila de los burros
o junto a sus compaferos que van “bien”. Y concluye el ciclo y lo pasa al
siguiente grado. Pero la pregunta es por qué no se interesd en buscar causas al no
aprender de sus alumnos, qué hizo realmente por resolver la problematica que se
le presenté. Pensara que esta ante una n.e.e, si ve que fisicamente se encuentran
bien. Pensara en el medio en el que el nifo se desarrolla y como éste puede ser
causante de que no se de tal aprendizaje. o bien que reconozca que no aprende al
mismo ritmo, y que tiene un particular estilo, pero que si aprende. Pensara en
hacer adecuaciones al plan y programas que sigue. Pensara en el constructivismo
o bien en instituciones de apoyo.

Lo cierto es que dificilmente se cuestionara como el constructivismo le puede
ayudar a resolver una problematica presentada en el aula. Ya que dentro de los
planes y programas éste se encuentra como estructura, pero el fondo responde a
ciertos conocimientos ya dados. Pero fundamentalmente el estar en alerta ante
problematicas que no pueden identificarse a la primera. pero que se presentan.

El medio sociocultural desfavorable presenta ciertas caracteristicas que el nino
manifiesta ante el aprender, y a pesar de que el discurso formal y oficial lo dejen
de lado o no le den importancia. El docente al estar en la convivencia y trato
diario con sus alumnos, se da cuenta que hay algo que hace que no aprendan: es
en este sentido el reconocer que el proceso de e-a no vertical y “normal™, sino que
estid en constante movimiento, que el contexto en que se desarrollen sus
educandos impacta en el aprender. Que existe un enfrentamiento entre el discurso
que se construye en el ideal, en lo que se supone, en las intenciones y
pretensiones politico-econdmicas, ya que la realidad es otra, que contempla
aspectos mas alla de lo que dicen que es y debe ser, y sobre todo que esta realidad
estd en movimiento y que no son objetos los que incluye, sino sujetos. “La

escuela es un fendmeno cultural que es distinto en un contexto y en otro™°,

 ZEMELMAN, Merino Hugo. Za lologria del presente | ial en la in ion p
Conferencia Mayo del 2001. ENEP-Aragon.
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Cap II: Anilisis de las limitantes de la Primaria
Puablica ante necesidades educativas especiales
por desventaja sociocultural
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Cap 11: Anilisis de 1as limitantes de l1a Primaria Pablica ante
necesidades educativas especiales por desventaja sociocultural

LA ESCUELA SEGUN EL DIABLOY

Hace muchos afios en algun pais el dinblo hizo su apancion. el traia una iden en la cabezs v ratsba de convencer o ln gente
Su 1des exa ef hacer una escucls pero . Como sena €sa cscuela”
Entonoes ac le ncuma preguntar o las madses de los mAos como 218 que sus biyes se comporiaban 3 ellas emy

u con
gran entusiasmo .
[Los nifos aman ls naturulesa’
dos en donde no vean m mguicta el arbol de la esquina. .t (Que mas les gusia®
e gustn comprobar que In actividad sirve pary algo!
Entonces haremos de tal maneta las cosss que su actividad no tengs ngan ohyeta - duo € diablo
Ah..* - dyo ous schora - Les gusta moverse. brincar. salar, correr. aventar
Pucs los oblhigeremos b cstar sentades v quictos

Jos B cunrtos

iAh.

Lo gustn maneinr ohjctos, sEITse die los Mnes' « COMENto uns mos

Pues que solo tuneien 1dens. unicamente 1deas - {QJue Ao acupen Jos manos'
JLes gusts ruzonart

Pucs que memonon

JLex gustz hablar*

Que guarden silencio. Prohibide hablar

\Les gusun invesugar ln ciencia! - dyo alguien por shi
Fiay que darselas hecha

WARTY sobre udo rewt

Perfector... E los castigos

Y ast se forme ia cscucla, de esta muners, fue como los nifios sprendieron lo que jamas habman aprendido... aprendicron a....

iEngafar' ;Disimulart ;Menur®

En el anterior capitulo se hablo sobre como el discurso tanto formal como oficial
han dado distintas concepciones a la atencion de la educacion especial, con
1¢érminos como discapacidad, minusvalia. deficiencia. enfocadas principalmentc a
una problematica psicologica. Lo cual desde 1994, el discurso oficial a partir de
la Declaracion de Salamanca habla sobre la atencion a las necesidades educativas
especiales, donde se incorpora la idea de diversidad. Y que se retoma en el
contexto mexicano bajo €] modelo de CAM y USAER, con el propdsito de
integrar al curriculum regular a los niflos que presenten dificultades para acceder
a él. Sin embargo. estas problematicas se reconocen so6lo en la linea fisica-
psicologica como tinicos factores cuando en la practica cotidiana del aula se
manifiestan situaciones por otros motivos como lo es la desventaja sociocultural
que se manifiesta ante el aprendizaje que se logra. De esta manera. el presente
capitulo presentara la dinamica que se muestra en la Primaria Publica y en la
familia. asi como las instancias de apoyo en la atencion a necesidades educativas
especiales por desventaja sociocultural.

*' Prayecto CAS. hup . //proyecto-cas/espana es/proy d. /b htmn
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2.1 La ,Primaria-Pt’Jb]ica en su practica educativa ante necesidades educativas
especiales ..

La Primaria Publica se ha caracterizado por una linea vertical, es decir, donde se
hace 10 que se plantea .en los discursos; en primera instancia el oficial y en
segunda el discurso de la institucion, que se matiza entre la politica de la escuela
y el'discurso que ejerce el docente al interior del aula. Pero también es vertical, en
tanto que lo dicho plantea ver a todos los alumnos de la misma manera, de una
manera homogénea, sin reconocer las diferencias que son propias de cada
educando. Ya que no se reconoce o bien no se quiere reconocer que en la
Primaria Publica se reune una diversidad de alumnos con caracteristicas propias
ya sean éstas por causa fisica, psicolégica, o sociologica que dan una disposicion
en cada uno ante el aprendizaje.

Estas caracteristicas mencionadas, pueden llegar a ser en el alumno una limitante
hacia el aprendizaje, combinandose o solo presentandose una de ellas. Siendo las
causales fisicas y psicologicas las que mas se toman en cuenta o bien se
consideran para brindar una atencion de tipo especial, colocando con ello un
estigma que hace creer que lo que requiere atencion Gnicamente son las
problematicas presentadas por éste tipo, cuando en el salén de clase se gesta toda
una dinamica de hechos que sobrepasan este creer. Lo que-hace de lado las
problematicas por causa sociocultural, pensandolas o tomadas en cuenta como
parte que todos comparten, algo asi como el kitsch, sabemos que existe pero lo
negamos, por no aceptar la realidad que se manifiesta. o simplemente para no
entrar en problemas.

En este sentido la Primaria Publica cotidiana, cuando llega a reconocer una
necesidad educativa especial, lo hace desde factores fisicos y/o psicolégicos,
pero bajo la connotaciéon de discapacidad. Limitandose al ambito de
conocimientos bajo una linea de un sistema que pretende vernos de manera
homogénea olvidando la diversidad. Cuando el papel fundamental que ha de
ejercer, esta dirigido a una formacion que incluye la diversidad educativa para
llegar a la integralidad del alumno. la cual incluye reconocer que cada alumno
esta constituido por factores tanto internos como externos, los cuales determinan
el aprendizaje, en estilos y ritmos propios. en incorporar a su practica educativa el
reconocer la presencia de necesidades educativas especiales.La diversidad como
valor educativo que pone a nuestro alcance la posibilidad de utilizar determinados
procedimientos de ensefianza dificilmente viables en situaciones de alto grado de
homogeneidad....Emtender la educacién en la que la diversidad aparece como un
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valor ~educativo de primera magnitud y como uno de los principales
condicionantes de la innovacion educativa que requiere la escuela del futuro™.*?

Abordando el primer momento. es necesario aclarar quién es el sujeto con
necesidades educativas especiales por causa sociocultural desfavorable, de esta
manera. es aquel que presenta una problematica que impide su aprendizaje,
generada ésta en el medio en que se desarrolla y que al presentar carencias éste,
se pueden encontrar problematicas mas marcadas, principalmente manifestadas
en la Familia, que repercuten en el sujeto tales como problemas econdmicos. de
alcoholismo y drogadicciéon por parte de los padres, violencia intrafamiliar,
divorcios, etc. Los cuales al enfrentarse al contexto escolar se encuentran ante
falta de atencion por parte de la escuela y maestros hacia el alumno, omitiendo
sus distintos estilos y ritmos de aprendizaje.

La Primaria Publica es la institucion que de acuerdo al discurso tanto formal
como oficial se indican lineas de atencién de los alumnos hacia su mejor
desarrollo. Por una lado el formal®® habla de dar 1a mas ala prioridad politica y
presupuestaria al mejoramiento de sus sistemas educativos para que puedan
incluir a todos los nifos y nifas, con independencia de sus diferencias o
dificultades individuales, con programas de cooperacion. Por su parte el oficial
indica *“Lograr que todos los nifos y jovenes del pais tengan Jas mismas
oportunidades de cursar y concluir con éxito la educacion basica y que logren los
aprendizajes que se establecen para cada grado y nivel son factores
fundamentales para sostener el desarrolio de la nacion™. Sin embargo, es cierto
que lo indican como derecho y obligatoriedad, pero mmblen como parte de
estrategias oficiales, dadas de arriba hacia abajo, que va tendiendo sus propias
reglas del juego. Donde la presencia de necesidades educativas especiales, al
chocar con fines politico-econémicos encaminados hacia la productividad, reduce
posibilidades de atencion.

De esta manera inicié con la institucion como control de poder que se sustenta en
mantener el dominio ideoldgico a favor de politicas de mercado que benefician a
ciertos sectores, siendo la institucion la que hace el medio para legitimar sus
fines, haciéndolo pasar como beneficio colectivo “La ideologia esta
efectivamente al servicio de un poder; y todo su discurso tiende, directa o
indirectamente, a conquistar este poder y después consolidarse en éI™**. De esta

" PUIGDELLIVOL, Aguadé lgnasi. La ed lenla la integrada. p 13.
* Declaracion de Salamanca y Marco de  Accion para las NEE. pix
I’rograma Nacional de Edvucacion 2001-2006. p 107
* REBOUL. Olivier. Lenguaje e ideologia. p 147
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manera, de acuerdo con Michael Foucault, en la institucion se mueven
mecanismos de control. donde habla de tres criterios de poder que se desarrollan.
El primero por hacer el ejercicio del poder lo menos costoso posible; segundo,
politicamente por su discrecion. su poca exteriorizacion. su relativa invisibilidad.
la escasa resistencia que suscita; y como tercero gue los efectos de este poder
social alcancen su maximo de intensidad y se extiendan sin fracaso®®. En este
sentido los discursos que se dan en torno a educacion y prmcmalmeme a
educacion especial, no deja fuera estas ideas. ya que el discurso disfraza con el
nombre de proyectos sociales. beneficios para el modelo econémico, con lo cual
hay de por medio una pretension de mantencr un poder. Pero también, al cubrirlo
con la idea de beneficio social mantiene la discrecion de hacer creer lo que
indican. llevandolo a que se acepte como tal ¥ con ello la aplicacion dentro de
institucion escolar. la cual alimenta y reproduce el poder va pretendido.

De esta manera la Primaria Publica implementa estrategias ya legitimadas como
comun. que mantienen el control sobre los actores educativos, pero que a su vez
estos determinan sus propias medidas de como van a desarrollarse. Ya que el
origen del poder es social; y se le ejerce mediante la comunicacion, es decir, el
sometimiento a través del discurso. Asi el poder de la norma que encuentra su
linea a seguir en éste, reconociendo mecanismos de prohibicion y normalizacion,
como Foucault sefala. y que son aquellos que delimitan estrictamente lo bueno
de lo malo. Y que en el ambito educativo se desarrollan con acciones
clasificatorias, disciplinarias. que pretenden ver a todos de la misma manera y
donde aquel que sale del estandar es visto como quien hay que normalizar,
motivo por el cual las necesidades educativas especiales son vistas desde su
punto de referencia. que escapa a 1o que realmente sucede ante el aprendizaje. Ya
que en el aprendizaje intervienen factores que impiden ver las problematicas
esenciales que limitan el aprender. Por una parte por la intfluencia del discurso en
la practica ejercida y en segunda por el estigma de lo normal como parametro de
aceptacion o rechazo.

La Primaria Publica como institucién® moldea sus formas de accidon que lleva a
cabo desde lo que el discurso oficial y formal determinan como validez educativa.
Puesto que se aleja de lo que acontece al interior del aula, es decir, la
confrontacién entre lo que se piensa que sucede v 1o que realmente sucede, entre
el discurso y la practica. Por una parte, en la practica que el docente realiza, la

** FOUCAULT. Michael ¥igrlar y castigar. p 221

® A este resp Justa Ezpel enlau g it preedago, de la escuela. habla que lo mismo que el sujeto,
la escuela puede reconstruirse de otros dos para liar su comprension. Cuando se observa su
coridianidad. el concepm de institucion escolar pierde su fuerte adscripcion a los criterios

predc P que en el plano formal la estructuran
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cual se encuentra delineada por el discurso escolar formal y por el discurso que se
da de manera no formal, es decir, aquel que se construye conforme a la relacion
diaria y que lleva consigo las dinamicas de convivencia, de ajuste a la
normatividad dada por el director escolar, asi como la dada en el medio en que
dicha escuela se ubica. Como lo son cuestiones éticas, sociales, econémicas, que
es 1o que hace que cada escuela sea distinta segin el lugar que se encuentra y la
dinamica que se genera a su alrededor.

Por otra parte que el docente genera su propio discurso que se ha conformado a
partir de su experiencia en el aula, su formacion académica, asi como su
experiencia personal; es decir, la parte subjetiva del docente que matiza su
discurso en su manera de pensar, sentir y de dirigirse hacia sus alumnos. Lo que
Pérez Gomez maneja como el pensamiento practico del docente, que es el que va
a regir sus modos de interpretar e intervenir sobre la realidad concreta del
aprendizaje en el grupo de estudiantes, que se forma en las redes de intercambio
de significados a través de los mitos. rituales, preexpectativas v modos de
pensamiento ideoldégico que dominan en la instituciéon escolar.*’

El estigma de lo normal como parametro de aceptacion o rechazo aparece en la
Primaria Publica como parte de la cotidianidad. Para Foucault 1o normal se
establece como principio de coercion en la ensefanza.*® Manifestandose la pugna
entre factores de distintas areas que aluden a legitimar su saber o bien tratar de
explicar una condicion enseftanza—aprendizaje desde una sola vertiente. De esta
manera no es rareza que el discurso dedicado a educacion esté atravesado por
conceptos médicos, donde se pretende dar una exposicion de la realidad. que deja
fuera elementos socioculturales. Y, por tanto, *‘lo normal” es todo aquello que se
inserta en dichas concepciones con fines preestablecidos. En este sentido
Foucault lo refiere en el individuo a corregir,” cuyo marco de referencia es “la
familia, en el ejercicio del poder interno o la gestion de su economia. o lo sumo,
la familia en su relaciéon con las instituciones que lindan con ella o la apoyan: El
individuo a corregir va a aparecer en ese juego, ese conflicto, ese sistema de
apoyo que hay entre la familia y la escuela. el taller. la calle. el barrio, la
parroquia, la iglesia, la policia, etcétera.”®*® En donde una n.e.e por desventaja
sociocultural se ve estigmatizada por una discapacidad o bien la misma
educacioén especial limitada y obligada al campo meédico-psicolégico, que no
involucra el aspecto social, como si el educando fuese un objeto y no un sujeto. Y

lar ern la dad liberal. p 193

*7 PEREZ, Gomez Angel 1. La cultura
** FOUCAULT, Michael. Op. cit. p 189

* Foucault habla de tres figuras que constituyen el ambito de los anormales, dichas figuras de las que
habla son: el monstruo, el nifo masturbador v el individuo a corregir.

** FOUCAULT. Michael. Los Anormales. p 63
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es en este medio sociocultural en el que se reunen elementos formativos
extraescolares, pero también. el mismo medio, en particular. cuando este es
desfavorable propicia problematicas que impiden el aprendizaje, y, por tanto,
dicho aprender tiene un ritmo y estilo propio en los educandos, y ello no es
entendido, por lo cual directamente se encasilla como nifo que no aprende; que
no esta dentro del supuesto de normal. Que mas alla de ir con:la idea de
diversidad que pregonan los discursos, fomentan. la homogeneizacion del
conocimiento A c

De esta manera, cuando el alumno sale de lo dado como normal se! 1mplemem.an
practicas segregadoras, discriminatorias y excluyentes
para explicar esa segregacién se cred todo -un discurs
neutralidad y objetividad®. Que implementa decir.que’:
clasifica para darles una mejor atencién, cuando su objetivo de fondo es ‘contrario.
Siendo de esta forma encontrar como comun la fila de los apl'cados de Ios mas o
menos ¥y la de los burros. SR

A ello cabe preguntar quien da la certeza del  aprendizaje - en dichas
clasificaciones, porque bien se pueden dar procesos  de - simulaciéon, de
memorizaciéon, de adaptacion. Su certeza se valida en la aplicacion de pruebas,
examenes, que tratan de recuperar lo visto, lo estudiado ya en clase. Sin embargo,
cOmo es que esta constituido tal examen, ya que se reduce a preguntas en
multiples formas, a preguntas que son respondidas de manera memorizada a corto
o largo plazo, por acordeodn; pero también bajo problematicas en casa, en el
medio en que el nifio se desarrolle. Y asi el nifio tenga el mas alto C.1 o la mejor
condicion fisica. no escapa a que tenga un estilo y ritmo propio, y que éste puede
ser mas lento o limitado cuando se presenta una problematica por causa
sociocultural, que le remite a una necesidad educativa especial.

La disciplina en la Primaria Piblica se ejerce como medida hacia el acato de los
deberes escolares. Dentro de ella se encuentra el examen, pero también las
referidas a las formas de comportamiento y en funcion de normalizar o mas bien
de homogeneizar: Es decir, la disciplina como norma que guarda mantener el
poder. Pero también la disciplina que remite al castigo implementado para no
pretender usurpar el poder, para que éste no pierda su validez y que.siga
manteniendo reconocimiento por }os otros. *“las disciplinas son unas técnicas para
garantizar la ordenacién de las multiplicidades humanas™®'

“ TORRES, Santomé Jurjo. £/ curriculo oculio. p 34
“! Ibid. p 221



La Primaria Publica como institucion lleva a cabo sus medios de disciplina por
medio . de la’ evaluacion. tomados por la tradicién y comodidad en tiempo—
esfuerzo, mas que por su manifestacion de un aprovechamiento académico.
Siendo el examen el encargado de determinar si se logré un aprendizaje; siendo
éste, el parametro que determina entre el niflo que aprende y el que no. Asi
como ‘el mayor portador entre una nota alta o baja, ya que precisamente la
intencion del examen es la de calificar el conocimiento, pero también a su paso
califica a la persona; la califica o bien la descalifica en la idea de lo normal.

El examen coloca la etiqueta entre el que sabe y no. Pero el examen excluye al
sujeto como tal, percibe solamente su cuantificaciéon en un momento dado. Lo que
lleva a mencionar el momento en que se impartié la clase, y el tiempo en que se
aplica el examen. No se puede descartar el movimiento de la realidad, del medio
de las problematicas. y mucho menos si no se presenta el apoyo a una necesidad
educativa especial. “El examen combina las técnicas de la jerarquia que vigila y
las de la sancion que normaliza: Es una mirada normalizadora, una vigilancia que
permite calificar, clasificar y castigar. Establece sobre los individuos una
visibilidad a través de la cual se los diferencia y se los sanciona. A esto se debe
que, en todos los dispositivos de disciplina, el examen se halle altamente
ritualizado™®?

De esta manera el examen juega un doble discurso ya que por un lado es portador
de calificacién y castigo si no se cumple con el estandar dado, que determine que
hubo un aprovechamiento. Y por otra parte, que se convierte el examen en
esperanza disfrazada, en posibilidad de salir de ese fracaso del que no se aprobo,
se tendra la oportunidad de aprobar otro que *“califique™ que realmente se sabe lo
que se tiene que saber, aunque una calificacién no diga realmente nada de 1o que
es el alumno y de lo que sabe. “En la seleccion y legitimacion de los
conocimientos, destrezas y habitos de cada persona, via una modalidad de
examen como ésta, se llega a aceptar implicitamente que no todo el mundo tiene
por qué tener éxito y que es normal que algunos fracasen™®. Asi el examen se
convierte con su vinculo disciplina en el que castiga, sanciona por que no se
cumplié o no se cuenta con el conocimiento que se supone se ha de tener. Aunque
por otra parte éste mismo conocimiento sea otro mecanismo de control, ya que
solo se permite saber aguello que los intereses politicos-econdmicos permiten que
se aprenda, aquello que no vaya en contra del interés que mantienen el poder.

“i FOUCAULT, Michael. Iigilar y castigar. p 189
! TORRES, Santomé Jurjo. Op. cit. p 46
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La integracion educativa en el marco de la Primaria Publica se ha convertido en
otro dispositivo que pretende incluir a la “'normalidad™. a quienes de acuerdo al
discurso salen de lo indicado como normal, o que no se encuentran dentro de sus
mecanismos de disciplina y control. De esa manera los discursos ponen sus
lineas de accién, pero también el director de la Primaria de manera no oficial,
pone sus propias medidas. En lo que refiere a la atencion a las n.e.e, son tomadas
escasamente, ya que generalmente lo delegan al docente; es decir, no hay un
apoyo conjunto en la mayoria de los casos por ambas partes. Asi como también es
el propio director quien en ese uso del poder. implementa practicas segregadoras
desde el momento de las inscripciones. ya que a quien mas problematicas
presente, ~sobre todo si es reportado por los maestros- ponen condiciones para su
inscripcion, o bien no lo aceptan.

Con ello se descarta alguna medida de apoyo o bien de canalizacidén. Dejando
aparte aquello del derecho a la educacion. Por otra parte, también se muestra esta
poca preocupacion de apoyo hacia los nifios problema —-como les mencionan-, al
pasarlos de grado, simplemente por pasarlos. sin tomar en cuenta los factores al
por qué del como se comporta €l niffo. De esta manera el estigma de especial al
que refieren como discapacidad. no les es notorio y las problematicas que el nifto
trae por causa sociocultural, las ven dentro del comun, donde esto se vuelve una
regularidad dentro de la irregularidad. Es decir. hacer de cuenta que no pasa nada
y lo mas sencillo es no aceptarlos o pasarlos de afio.

El discurso formal que indica como ha de llevarse la integracion se encuentra en
la Declaracion de Salamanca. como eje de accién en la primaria, pero
principalmente en el director escolar.

® “lLos directores de los centros escolares deberan encargarse en particular
de fomentar actitudes positivas en la comunidad escolar y de propiciar una
cooperacién eficaz entre profesores y personal de apoyo. Las modalidades
adecuadas de apoyo y la funcion exacta de los distintos participantes en el
proceso educativo deberan decidirse mediante consultas y negociaciones.

e Cada escucla debe scr una comunidad colectivamente responsable del
éxito o el fracaso de cada alumno. El equipo docente, y no cada profesor,
debera compartir la responsabilidad de la ensefanza impartida a los nifos
con necesidades especiales. Se debera invitar a padres y voluntarios a
participar de forma activa en la labor de la escuela. Los maestros, sin
embargo, desempefian un papel decisivo como encargados de la gestiéon
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del proceso educativo, al prestar apoyo a los niflos mediante la utilizacion
- de los recursos disponibles tanto en el aula como fuera de ella.”®

En el primer punto se refiere al vinculo entre propiciar la cooperacién entre
docentes y el personal de apoyo. A este respecto en la practica cotidiana de la
Primaria Publica el director escolar es quien en diversas ocasiones obstaculiza
dicho vinculo, ya que no propicia dichas consultas o negociaciones, puesto que su
labor la centra en mayor medida en actividades administrativas o sindicales.
Reduciendo su labor educativa a ocasionales reuniones con padres de familia y el
seguimiento académico cuando es inicio o fin de curso, en visitas de supervision.
Es decir, que no hay en la cotidianidad un proyecto en conjunto entre el director y
el docente en cuanto al aprovechamiento académico de los alumnos. Y mucho
menos un proyecto dedicado a la atencion ante la presencia de necesidades
educativas especiales. Por 1o que reduce el vinculo enire el docente y el personal
de apoyo.

En este sentido la atencion a las n.e.e, en la Primaria Pablica no se contempla por
el director como uno de los ejes hacia la practica educativa que se gesta.
Encontrandose factores como el que una n.e.e sea llevada por completo a hacia
una escuela especial, es decir, que las practicas de segregacion, clasificacion se
llegan a gestar desde el mismo instante de inscripcién al clasificarlos como
acreedor a una educacién en una escuela regular o especial.

Ortro factor el que no haya un acercamiento por parte del director hacia el proceso
ensefianza - aprendizaje en los salones de clase, en 1a dinamica que en cada uno
se genera y no so6lo en el funcionamiento administrativo de la escuela. Un factor
mas es que tanto el docente como el director desconocen sobre una n.e.e. lo cual
reduce que cuando pueda darse un apoyo por una institucién a cargo no se lleve a
cabo. L .

En el segundo punto se puede decir que la Primaria Publica o bien el director
escolar no brinda recursos para conjuntarse con la instituciéon de apoyo. Por una
parte, por que realmente no se cuente con los espacios necesarios, pero otra por la
falta de disposicion y sensibilidad ante una necesidad educativa especial. Se habla
sobre la responsabilidad conjunta del equipo docente y no de cada profesor, sin
embargo, se puede hablar que es minimo el trabajo conjunto entre profesores. Asi
como también es poca la participacion de los padres con dicho equipo docente, ya
que cada profesor realiza sus = intervenciones de manera particular. En este

“ Declaracion de Salamanca y Marco de Accion para las N.E.E. p 23
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sentido el apoyo hacia la integracién educativa que se pretende en el discurso
queda fuera de lo que pasa en la escuela.

Al respecto de la integracion como mcluswa y. ‘eliminar la dlscnmmacnon en
19907 1a:UNESCO y dandole seguimiento Mel-Ainscow, se habla 'sobre la
integracion educativa como necesidades individuales, donde se postula la no
diferencia entre los ninos discapacitados v los normales. Aunque cabe mencionar
que se hace referencia como necesidades especiales, aludiendo a diversidad.

Sin embargo, la integraciéon educativa vista desde la Primaria Pablica en el
acuerdo que establece la organizacion y el funcionamiento de las escuelas
primarias, en el capitulo primero, articulo cuarto sefala *‘La educacion primaria
impartida en los planteles a los que se aplica este acuerdo, debera ajustarse a las
normas juridicas y pedagogicas, contenidos. planes y programas de estudio
aprobados por la Secretaria de Educacion Publica™. Pero a la par de este articulo
se hace la observacidn siguiente —en caso de que se requieran modificaciones para
adaptarlos a su realidad y necesidades culturales, sociales y econémicas de la
region en donde se ubique el plantel. se requiera de autorizacion expresa de la
Secretaria de Educaciéon Puablica, a través de la delegacion o direccion
correspondicnte-. Con lo cual de manera oficial se reconoce la adaptacion
curricular en pos de la integracidn. sin embargo, al involucrar la accidon de un
permiso, pone cierto limite para que esta realice de manera mas agil y a todo
alumno que requiera de apoyo conforme a las problematicas presentadas.

Con lo anterior se puede decir que la practica educativa que se gesta en la
Primaria Publica se ha caracterizado bajo una linea de educacion tradicionalista,
que si bien es cierto que dicha practica tiene como objetivo general el abarcar la
mayor parte de lo posible del programa de curso, también es cierto que se sigue
bajo la linea que la SEP como sistema de dominio educativo indica a seguir: Por
lo que no es posible dar responsabilidad directa a los maestros, aunque tampoco
se les deslinda de ello. ya que llevan en si el desarrollo y efecto de la practica
misma. Por tanto, el papel que el maestro juega en una situacion de ensefianza-
aprendizaje es de suma importancia ya que €l, es el encargado de brindar una
formaciéon de manera formal, es decir, el encargado de brindar conocimientos,
sentar las bases que fundamentaran el futuro del sujelo en nivel educativo,
aunque también denuo del contexto escolar se generan afectos, experiencias,
momentos de diversa indole que de igual manera influyen en el sujeto.”Los
formados se ven conducidos a reproducir los procedimientos, las actitudes, el
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estilo de comportamiento desarroilado por los formadores y la institucion de
formacion™®, :

Sin embargo, las necesidades educativas especiales y en particular la que
corresponden a desventajas socioculturales. no son incluidas en el proyecto
cotidiano de la Primaria Publica en la practica del director escolar y los docentes.
Se siguen manejando dentro de lo que saben que sucede y afecta, pero es mas
facil decir que el nifio es flojo o bien canalizarlo si es posible. Esto contradice lo
que los discursos oficiales plantean en cuanto a cifras en que se disminuyo el
fracaso escolar y atender a la diversidad, cuando en realidad el fracaso se oculta,
ya sea a través del examen, de pasar por no repetir el ciclo.

Lo cierto es que se manifiesta el retrazo que Meéxico presenta en cuanto a
integracion educativa, ya que paises como E.U, Inglaterra. Francia, Espana, lo
han llevado a cabo desde los afos sesenta mientras que en México se oficializa
como proyecto hasta 1989. Y aunque si bien, se podria rescatar la experiencia de
dichos paises como se ha venido haciendo. También hay que considerar que
Meéxico no cuenta adn con los medios en cuanto a financiamiento, legislacion e
investigacion a este respecto, lo que reduce se aplique en México.

** GILLES, Ferry. £l travecio de la formacion. P 61.
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2.2 Formacion docente ante la presencia de necesidades educativas especiales
por desventaja sociocultural

NO NECESITAMOS PENSAR EN CONTROL
| N1 SARCASMOS OBSCUROS EN EL SALON...
TODO EN TODO ES SOLO OTRO LADRILLO EN LA PARED

TODO EN TODO ERES SOLO OTRO LADRILLO EN LA PARED.
PINK FLOYD

Para comprender de mejor manera la practica educativa que realiza el maestro de
la Primaria Publica, es decir, su accion en el aula y en particular la que se gencra
frente. a una problemaitica de necesidades educativas especiales; se inicia el
presente punto.con tres momentos que son fundamentales para la atencion y
comprension ante una realidad de diversidad educativa que comprende el apoyo
a las necesidades educativas especiales. Estos momentos a tratar son: la parte
didactica, la formacion docente y el docente anie la integracion educativa.

A la ensefanza y al aprendizaje se les reconocen como parte de un mismo
proceso indivisible y dinamico en el cual las corrientes educativas actuales
sugieren poner maximo interés, atencion y énfasis en el aprendizaje, por lo que el
papel del profesor, recae en encontrar los medios para lograr ese propoésito. -

En’ este sentido, un primer momento a tratar es la concepcion de didactica. La
cual ha tenido un debate sobre lo qué es. Y la cual ha sido retomada o bien
adecuada a los intereses educativos cuyo fin es legitimar el conocimiento
encaminado a la ideologia del poder. Asi la didactica legitimada se reduce a un
conjunto de métodos, técnicas y procedimientos de enseianza. Donde la didactica
es vista en un sentido técnico aplicable y que, ademas, favorezca la rapidez y lo
practico. De esa manera, la didactica que estimula la SEP, es una didactica
instrumental, ya que lo que busca es precisamente instrumentar el conocimiento,
en una linea vertical, que reduce las posibilidades de involucrar la dinamica
sociocultural, a si como reforzar la homogeneizacién, ya que no hay un
reconocimiento de estilos y ritmos de aprendizajes.

La didactica no es simplemente la aplicacién de técnicas vy materiales decorados,
porque es como hablar de un regalo, donde se preocupa mas por la envolwura que
por el contenido de éste. La didactica en una primera instancia requiere de una
planeacion en la cual se reconoce a quien se dirige. cual es el objetivo, responder
a un para quién, un para qué. y que esto, ademas, se contextualice a las
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necesidades reales que incluye el considerar aspectos politicos, econdmicos,
sociales, culturales como parte del proceso didactico. “La escuela se convierie én
una institucién fundamental para ver.las relaciones y tensiones dialécticas entre
las areas econo6micas, politica y cultural”®® En segunda instancia la didactica se
da en la ejecucion y esta no en una perspectiva instrumemal-préctica, sino en una
accidén de lo planeado que responda al por qué, para qué y como. Y en este
momento si se habla de técnicas, estratcglas métodos, pero no s6lo en el hecho
de hacerlo por hacerlo, sino’'con un fundamemo que de cuenta de lo que se va a
hacer.

Finalmente, una tercera instancia en la didactica corresponde a la evaluacién, que
no pertenece uUnicamente a la asignacion de una calificacion numérica, sino que
involucre la parte diagndstica que refiere al conocer habilidades, comportamiento
de los educandos durante la ejecucién, asi como la presencia o no de ajustes del
programa (adecuaciones). Por otra parte la evaluacion formativa que tiene que ver
con todo el analisis y reflexidon de todo el proceso - de enseflanza-aprendizaje, es
decir, evaluar, o bien valorar lo que facilité u obstaculizo el que se llevara la
condicién ensefanza-aprendizaje. Y por Ultimo Ja evaluacién sumativa en que se
tomen en cuenta los criterios, porcentajes que se concreticen en la acreditacion.

La didactica no es sélo figura sin fondo, sin sustento. La didactica es toda una
metodologia de cdmo ha de llevarse una condicion de ensefianza- aprendizaje. Ya
que en principio de cuentas, hay que responder qué se entiende por ensefar y por
aprender, esto en un nivel conceptual, para contestar el para qué se ensefla, qué se
ensefia, coOmo se ensefa y con qué se ensefia. es decir, tomar en cuenta la
finalidad, considerar el contenido, la accién de cOmo se va a llevar a cabo y con
qué medios se va a valer para ensefar. Y por otra parte, en responder cual es la
disposicion de los alumnos ante el aprendizaje. Lo cual lleva a considerar factores
cognitivos y fisicos, pero no los Unicos, ya que aqui también entra en juego la
contextualizacion de la disposiciéon al aprender, la cual se encuentra dada por
factores del medio en los que los educandos se desarrollan, el factor sociocultural,
que conforma al alumno en su condicién al aprendizaje. Y que el proceso
didactico lleva a responder el coOmo se organiza el conocimiento, asi como la
organizacion fisica de los alumnos, para finalmente poder valorar el logro de un
aprendizaje.

En este sentido, la manera en que el docente lleva a cabo sus estrategias
didacticas en su practica cotidiana esta orientada hacia lo aplicable instrumental,

® MICHAEL, W Apple Educacicn y poder. p. 111,




en lo decorado 'y en 1iécnicas grupales, que mas que pretendan alcanzar un
objetivo, se emplean, por una parte para llevarse tiempo en las actividades y que
esto a su vez se manifieste’ en los:informes que presentan. Y por otra parte
tratando de llevar, el propésno constructivista gue les refieren en los programas de
estudio, en el que se. promueve: que el alumno construya su aprendizaje, sin
embargo, esta accion ‘1a traducen mas en el sentido de cumplir con lo que se dice.
Aunque no hay que dejar de lado a los docentes que se comprometen con su labor
y fundamentan su actividad con objetivos reales.

En el caso de una didactica a favor a brindar apoyo a una n.e.e, ésta se involucra
con la parte de adecuacion curricular, pero en é€ste caso cabe decir que el apoyo es
minimo; por una parte por que son pocos los docentes que remiten y apoyan una
n.e.e;'y por otra parte porque sc¢ cierran a la posibilidad llevar un proyecto y/o
atencion en conjunto con la instancia en apoyo, A éstec respecto una necesidad
educativa especial por causa sociocultural, no es remitida como necesidad
especial. mas bien le refieren como problema que la mayoria manifiesta y que es
mejor tratar de sobrellevar la situacion. como si se tratase de dar un analgésico.
pero lo que se hace es mantener la supuesta normalidad en el aula. en la escuela.

El aspecto sociocultural para el docente. pasa a responsabilidad de la familia; y
aunque el docente se de cuenta que la problematica ante el aprender sea por una
situacion en la familia del nifio. por el medio en que se desarrolla, son una
minoria los que hacen acto de intervencion. de apovo. Puede decirse que se dejan
llevar por el discurso de la misma escuela que se sustenta en el orden v la norma,
¥ que salirse de ello implicaria en el docente jugarse la plaza. Pero por otra parte
porque su sentido de paricipacion en el proceso ensefanza — aprendizaje se
reduce a lo que los programas y libros de texto indican.”Los docentes no se
sienten participes de un proyecto colectivo ni responsables, por tanto, de sus
resultados, sus responsabilidades comienzan y terminan en su propia aula, y ni
siquicra se asumen en plenitud, porque en el aula inciden factores que les son
ajenos y sobre los cuales no tiene capacidad de decision™”. Aunque también esto
no es una generalidad. yva que hay quienes si lievan acabo su papel como docente,
lo que ha permitido que se lleven a cabo integraciones al aula regular.

Al planear el docente su clase es importante que incorpore en su para quién, a sus
alumnos con n.e.e, pero antes de ello que les reconozca sus caracteristicas propias,
sus distintos estilos y ritmos de aprendizaje, asi como el medio en que se
desarrollan. Lo cual en el momento de ejecucion le permita un por qué (objetivos),

“> PEREZ, Gomez Angel 1| La cul. lar ern la iedad neoliberal. p 292
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un qué (contenido) y como (técnicas, medios) que incluya atenciéon a una
necesidad especial. Que al final le permita valorar el desempefo de sus alumnos y
no evaluarlos de manera tajante en las problematicas que requieran de apoyo®. En
otras palabras, que el docente realice adecuaciones al curriculum regular para
acercar y/o facilitar el aprendizaje a los educandos que manifiestan una n.e.e.
priorizando su sensibilizacion a las que refieren a una causa sociocultural, lo que
incluye que al adecuar el curriculum regular, se tome en cuenta el curriculo oculto
que es en el que se manifiestan de manera mas directa las que corresponden a esta
causal. Jurjo Torres hace referencia al curriculo oculto como “‘a todos aquellos
conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediame la
participacion de procesos de ensefanza y aprendizaje y, en general en todas las
interacciones que se suceden dia a dia en las aulas y centros de ensefianza. Estas
adquisiciones. sin embargo, nunca llegan a explicitarse como metas educativas a
lograr de una manera intencional™®.

Sin embargo, la manera del como el docente lleva su practica ante la condicion
de ensefanza aprendizaje. en como emplea medios didacticos para apoyar una
n.e.e tiene que ver en como concibe el proceso de enseflanza - aprendizaje ¥
como piensa que ha de efectuarse. Y sobre todo en la nocidén que tiene sobre lo
que es una n.e.e, en cuales pueden ser sus causas, ya que este €s un factor que
habla del porque un profesor de primaria pasa por alto una problematica por
causa sociocultural. Lo que lleva al plano de la formacion, en particular, la del
maestro normalista, que es en si el que se encuentra en el aula escolar de la
primaria pablica. “El contenido de la cultura docente esta relacionado
fundamentalmente con el concepto de educacidn que poseen tedrica y
practicamente, asi como sus implicaciones en la determinacion de la vida
académica cotidiana~ **

En el «Acuerdo nimero 200, por el que se establecen “Normas de eval ion del aprendizaje en
educacion primaria, secundaria y normal™, se define la evaluacion del aprendizaje «como la ad icion de
conocimientos, el desarrollo de habilidades y destrezas, asi como la formacion de actitudes, sefalados en
los programas de estudio. La evaluacion dei aprendizaje debe realizarse a lo largo del proceso educativo,
mediante una escala numeérica de calificaciones (del 00 nl 10.0, siendo 6.0, el mlmmo para aprobar).
Donde la calificacion debe ser proporcional al apr \| do por el ed alos
programas de estudio. En este sentido la adecuacion curricular, no es incluida por este acuerdo, lo que deja
de lado que una n.e.e. sea evaluada tomando en cuenta dicha adecuacion. Lo que contradice los discursos
que hablan de una integracion educativa en la que estén presentes los apoyos para acceder a la educacion

“regular”, sino se considera en este acuerdo la integracion como derecho y parte de 1a diversidad. Ejemplo
a ello, la Declaracion de Salamanca que indica que los programas de estudlo deben .dlplnrsc a las

necesidades de los niflos y no al reveés, donde se habla de revisar los pr de 1 para
tegulr los Progresos de cada nifto. Lo cual da pauta para una evaluacidon no homogeénea que apoye las
que ser

“* TORRES, Jurjo. El curriculo oculio. p 199
°° PEREZ. Gomez Angel 1 Op.cit, p 165§
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Ante ello para conocer mas a fondo lal cuestion y posteriormente tener un eje que
permita un panorama mas amplio es principaimenie el de.la preparacion ante una
necesidad educativa especial, lo cnal se separa en dos panes paralelas, el de la
formacion bajo un plan 1984 y bajo un plan 1997 .

El plan 1984 fue impulsado en el periodo presidencial de Miguel de la Madrid,
el cual buscaba la preparacion profesional: del magisterio a’ través de la
profesionalizacion de la carrera docente, dispucsta por acuerdo presidencial el 22
de marzo de este mismo afo. Es decir. con este nuevo plan se constituye la
ubicacion de la carrera docente en el nivel de heenciatura el cual implicéd iniciar
un proceso de reestructuracion del sistema de formacion de profesores. El plan 84,
que orientd la formacion de profesores entro a parur del curso escolar 1985-1986.

El perfil profesional que se buscaba en esic plan era "El desarrollo de una
concepcion cientifica v critica de la educacion. de )a funcion del profesor en la
sociedad v de su propio papel como educador en ella. se pretende formar un
profesional que como sujeto y objeto de transformacion. sca capaz de promover y
orientar el proceso educativo...para la conformacion de este perfil. se buscara que
los planes y programas de estudio promucvan una formacion integral
considerando cuatro lineas de formacion basicas que son: Pedagogica, psicolégica,
social e instrumental™’®. Por su parte el pertil de egreso incluia contar con
elementos cientificos. pedagoégicos. humanisticos. estéticos ¥ técnicos que le
permitieran cumplir una serie de objetivos con base en la reflexion educativa y
participativa, a la vision cientifica. preservacion de la salud fisica y mental
propia de los educandos.

El perfil de ingreso y de egreso muestra una vision de lo que se pretendia, pero en
lo que respecta a una incorporacion dentro de estas reformas a lo que incluye el
apoyo a las necesidades educativas especiales era unicamente enfocada a nivel de
conservacion de salud fisica y mental. esto indica que el maestro formado en este
plan posee una concepcion fisico-médico en torno a una necesidad educativa
especial. Donde la concepcion de necesidad educativa especial no era reconocida,
sino que se empleaba el término discapacidad

Sin embargo. habra de mencionarse que dentro de la formacion docente se
impartia la materia de Problemas de aprendizaje en séptimo semestre, la cual se
indica segln el plan de estudios de la siguiente manera: “El estudio y analisis de

>
C Planes de estudio de las licenciaturas en educacton preescolar v primaria, P 6-7



los problemas de aprendizaje que se observan entre los alumnos que cursan los
pnmeros grados de la educacion primaria., es el objetwo central de esta
asignatura™.”! De ese estudio se desprendera el conocimiento de los principales
instrumentos utilizados en la deteccion y correccion de problemas de aprendizaje.
Con el objetivo para la materia se reafirma la nocion hacia una discapacidad o
deficiencia, por lo cual para este plan quedan nulas las medidas de apoyo a las
necesidades educativas especiales.

Bajo la linea de reestructuraciones que se gestaron en el periodo presidencial de
Salinas de Gornari. La reforma curricular en la educacion basica se inicio en 1993,
creando un nuevo esquema para los maestros de primaria. Y que de acuerdo con
las disposiciones de la Ley General de Educacion cobré vigencia en todos los
planteles publicos y privados que ofrecen formacion inicial para profesores de
educacién primaria en el nivel de licenciatura. Donde es marcado el aspecto de
que el discurso de cambio educativo esta bajo la Optica de interés de mercado y
de incorporacion de clementos que den legitimidad ante el discurso formal que a
nivel mundial se indica. “La ideologia de la remabilidad escolar, tan extendida y
querida por las politicas neoliberales de los gobiernos conservadores, provoca
claramente la devaluacion de la tarea educativa, situa al docente a merced
profesional, pues le aboca a la desvirtualizacion de su funcidén educativa: la
formacion del individuo en la recreacion de la cultura, a favor de un simulacro
entendido como la primacia del rendimiento académico sobre los contemdos
disciplinares™.”

De esta manera la reforma normalista en el contexto del Programa de Desarrolio
Educativo 1995-2000 establecio como prioridad el desarrollo de una ‘accion
intensa y adecuadamente preparada para consolidar a las escuelas normales. De
ello se deriva el Programa para la Transforrmacion y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales. Con cuatro lineas principales:

e Transformacion curricular.

® Actualizacion y perfeccionamiento protesional del personal docente de
las escuelas normales.

e Elaboracion de normas y orientaciones para la gestion msntucnonal yla
regulacion del trabajo académico.

® Mejoramiento de la plania fisica y del equnpamtento de escuelas normales.

Tlibid P78 i
72 PEREZ. Gomez Angel 1 Op.cit.. p 177
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Estas cuatro lineas de trabajo se aplicaron » s¢ aplican de manera conjunta: Sin
embargo. cabe sefialar que.este programa dc reforma se llevo a cabo en tres
etapas, en todas las escuelas normales. La primera a partir del ciclo escolar 1997-
1998, donde la reforma curricular se aplico en las escuelas normales que forman
maestros de educacién primaria. La segunda elapa sobre los planteles que forman
maestros de educacion preescolar y secundara en sus diferentes especialidades.
La tercera etapa se abocd a la formacion de¢ maestros de educacion especial,
fisica v tecnologica.

De lo cual a nivel Lic: en Educacion Primana. la aplicacion de este plan se inicio
en €l ciclo escolar 1997-1998, con los estudiantes inscritos en el primer grado,
extendiéndose progresivamente a un grado cada ciclo escolar, hasta alcanzar su
aplicacion plena en el periodo 2000-2001 Este hecho nos habla de que en la
actualidad. la mayoria de los profesores quc sc encuentran en la  Primaria
Publica, corresponden a una formacién bajo el plan 1984 y sus antecesores®, que
concibe a las necesidades educativas especiales bajo una linea de deficiencias y
discapacidades.

El perfil que busca este plan 1997, ticne la prioridad de cubrir las demandas que.

la reforma educativa. pero en si los enfoques y contenidos del vigente programa
demandan competencias profesionales que no son atendidas en el plan anterior.
Por su parte cl perfil de egreso esta dcfinido de la siguiente manera “Las
competencias que definen el perfil de egreso sc agrupan en cinco grandes
campos: habilidades intelectuales especificas, dominio de contenidos de
ensefanza, competencias didacticas. identidad profesional y ética, y capacidad de
percepcmn y respuesta a las condiciones de sus alumnos y del entorno de la
escuela™ Esto implica en discurso que el egresado de educacion primaria tiene
el fundamento para dar una respuesta a las distintas condiciones de los alumnos,
lo cual incluye a las n.e.e.

® El plan 1972 y 1975, 75R, en los que no hay clemenios que posibiliten el reconocimiento a la diversidad
educativa y mucho menos una perspectiva hacia la atencionde n e e, )a que las lineas se les formaba hacia

la educacion especial fue con una ion de deficiencia v/o d idad. De esta manera, el plan
1972 manejé la materia de didactica especial en cuarto semestre. teniendo como base las materias de
psicologia general 1. 1l (1ero y 2do. sem.) y psicologia infantil 1, 1} (3ro y 4to sem.). Por su parte tanto el
plan 1975 y 1975R, se deja de incluir la materia de da I, y solo se a materias de

psucolog'a de 1ro a 4to sem. Lo cual muesira que para los doc:nu:s que cuentan con por lo menos 15 ahos
de servicio corresponden al plan 1975, ya que la primera generacion bajo el plan 1984, egreso en 1988,
Ello habla de que muchos de los docentes actualmente a cargo de grupo. no cuentan con los elememos
para integrar al curriculum regular a nilos que presenten nee Asi como una
hacm la deteccion y atencion y particularmente a las que refieren por causa socmcullural

Y Planes de estudio de las icenciaturas en educacton preescolar v primaria. P 31
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En lo que respecta a la formacion dirigida a la atencién y/o detecciéon a las
necesidades educativas especiales. el plan 1997 incluye la materia de Necesidades
Educativas Especiales en el tercer semestre. la cual dentro de la explicacion de
objetivos que se indican se encuentra entre lo mas relevante lo siguiente: “El fin
de este curso es que los estudiantes normalistas adquieran conocimientos y
desarrollen habilidades y actitudes que les permian identificar o atender, segun el
caso, las necesidades educativas que presecntan algunos nifos. Los nifos con
necesidades educativas especiales son aquellos que, para lograr los propositos
educativos y tener acceso a los contenidos establecidos en el curriculo, requieren
de la provisiéon de mayores recursos ¥y de estrategias pedagogicas diferenciadas:
es decir las n.e.e, no son sindnimo de discapacidad...El conocimiento de las n.e.e
y de las estrategias para su atenciéon permiura que los futuros maestros asuman el
compromiso de ofrecer una educacion de cahdad para todos 10s nifos. reconozcan
el derecho a la igualdad de oportunidades » conciban la diversidad como un
rasgo de la sociedad humana que estara_ presente en el aula, lo cual implica
combatir la segregacion y discriminacion™

En su objetivo se habla sobre el conocimiento de n.e.e. en el sentido de acceso al
curriculo, lo cual es un gran avance respecto al plan 84, ya que se ve a la
diversidad como parte de la realidad educativa. sin embargo, al revisar los
contenidos®® que da desarrollo a esta materia de Necesidades Educativas
Especiales, c¢abe sefalar que se sigue dado mayor enfoque las n.e.e por causa
fisica y psicologica en la linea de discapacidad. Y aunque se le proporciona una
base mas sdlida en tanto a la diversidad y. por tanto, en la atencién a estas en su
practica: la causal social es en menor medida. Lo que en la cotidianidad del aula
se encuentra como reconocimiento de que el medio si influye en el aprendizaje,
pero no lo reconocen como generador de una posible n.e.e. De igual manera se
habla de combatir a la segregacion y discriminacion. lo que habra de manifestarse
en una practica inclusiva que incluya el reconocimiento caracteristicas en el
alumnado ya sean por causas fisicas. cognitivas o0 sociales, que den un matiz
propio en el estilo y ritrno ante el aprendizajc.

A estle respecto es importante rescatar que la preparacion del docente bajo el plan
1997 a este respecto, tiene mayores elementos para reconocer una n.e.e y, por
tanto, en estar en condiciéon y mas abierto a brindar atencion a una n.e.e, lo cual
permite un mejor vinculo entre USAER y la familia

74 Ibid. P 75-76.

* Los contenidos que se llevan a cabo en la materia de N.E.E dc la Lic en Educacion Primaria se divide en
tres bloques: el primero Diversidad en Ja escuela primania, el ennee iadas con alguna
discapacidad y el Gltimo en Atencion de los nifios con n.e.e
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El plan 1997 incluye una vision a nivel de necesidades educativas especiales,
punto que es rescatable en comparacion con el plan. 1984. Se habla sobre la
diversidad, en si hay mayor preocupacion hacia el apoyo a este tipo de
necesidades. Sin embargo, la moneda sigue en-el aire, ya que no se veran
resultados de este plan por lo menos hasta uno o dos afos después"' hasta que la
primera generacién de docentes formada bajo este plan se encuentre con la total
responsabilidad frente a un grupo. Y ante ello la'esperanza de que lo indicado en
el Plan 1997, no quede como un discurso mas que no se Heva a la reatidad.

Sobre la formacién docente la Declaracion’ de Salamanca dice lo sxgmente en sus
puntos 40 y 41: ; :

e Punto 40. La preparacion adec‘uada,de't'odos')os'-profesiona]es de la
educacion también es uno de los factores clave para propiciar el cambio
hacia las escuelas integradoras.

e - Punto 41. Los programas de formacion inicial deberan incuilcar en todos
los profesores tanto de primaria como de secundaria, una orientacion
positiva hacia la discapacidad que permita entender qué es 10 que puede
conseguirse en las escuelas con servicios de apoyo locales. Los
conocimientos y las aptitudes requeridas son basicamente los de una buena
pedagogia, esto es, la capacidad de evaluar las necesidades especiales, de
adaptar el contenido del programa de estudios, de recurrir a la ayuda de la
tecnologia, de individualizar los procedimientos pedagogicos para
responder a un mayor namero de aptitudes. etc. En las escuelas normales
se debera prestar especial atencion a preparar a todos los profesores a que
ejerzan su sutonomia y apliquen sus competencias a la adaptacion de los
programas de estudios y la pedagogia a fin de que respondan a las
necesidades de los alumnos, y a que colaboren con los especialistas y con
los padres™*.

En este sentido la Declaracion de Salamanca habla sobre una formacion docente
que incluya en su accion la adecuacion curricular a fin de que se atiendan las
necesidades de los alumnos. Asi como el apoyo de instituciones que posibilite la
colaboracion con padres de familia y especialistas. Lo que indica que a nivel
discurso formal se dan lineas para llevar a cabo una integracion educativa, en la
que se reconozcan a las n.e.e como parte de la diversidad educativa. Donde la

° La primera generacion frente @ grupo bajo el plan 1997, inicio en el clclo escolar 2001-2002
* Declaracion de Sal ¥ de paralas NEE p 2
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funcion de las escuelas integradoras se sustenta en el discurso de educacion para
todos.

Sin embargo, el punto de encuentro sigue siendo el como del discurso se pasa a la
practica. como se llevan a cabo las contextualizaciones para que se reconozcan
los multiples actores que llegan a afectar el aprendizaje. En este sentido el factor
sociocultural, mantiene esa linea entre lo oculto y lo visto; oculto porque se
omite de lo que pasa en la cotidianidad del aula y visto, por que cuando se percata
de este factor como generador a una problemaitica de aprendizaje, el apoyo es
menor porque es cuestionar por una parte toda una dinamica familiar y por otra el
proyecto en conjunto entre el docente, institucion de apoyo y la familia.

Retomando el aspecto didactico y la formacion que se ven manifestados en la
practica cotidiana, en la atencién a una n.e.e. En la conjuncién con la integracion
educativa y con la adecuacién curricular como estrategia metodologica que
posibilita dicha integracion. Para lo cual es necesario aclarar en primer lugar la
concepcion de ambos elementos que intervienen en la accion de la practica
educativa ante una necesidad educativa especial y su reconocimiento a las que-
refieren por causa sociocultural.

La adecuaciéon curricular comprende dos concepciones que brindan elementos
hacia la comprension del papel que se juega en tormo a ella:

Adecuacién Curricular "Un continuo de modificaciones en algin o algunos de los
elementos del curriculo de la educacion basica que permita ajustar la propuesta
educativa a las caracteristicas y necesidades educativas especiales que puedan
presentar_las alumnas y alumnos con discapacidad en el proceso de aprendizaje
escolar”.”® Esta primera definicion hace aportaciones importantes respecto al
ajustar la propuesta educativa a las caracteristicas y necesidades que se presenten,
ya que aqui ya habla de conciencia a la diversidad, sin embargo, cae de nueva
cuenta en el término discapacidad, ya que éste se refiere a la falta de capacidad
fisica o intelectual, pero no entra en los factores familiares. sociales, amblentales
que influyen en el aprendizaje del sujeto en formacion.

Adecuacion Curricular: “Las adaptaciones curriculares pueden referirse tanto a
modificaciones en la metodologia o en las actividades de ensefanza y aprendizaje,
con cambios en el tiempo previsto para alcanzar los objetivos, siendo estos los
mismos que los del resto de los alumnos, priorizando determinados objetivos o

7 Amialogia de Eds ion Especial. P 143,
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contenidos™..77 ‘Esta definicion, hace mencién de una adecuacion en la
metodologia y en las actividades, pero que se ven presionadas por un periodo en
particular para alcanzar un objetivo, el cual segun esta definicion sera el mismo
para todos: lo que llevaria a un plano contrario de integracion.

De ambas nociones*es’ notario que no hace una aclaraciéon respecto a cémo
pueden ser estas adecuaciones; ya que éstas pueden ser en dos dimensiones:

La primera:a la-que ‘refiere al. aspecto fisico-ambiental, que corresponden a
aspectos de condiciones ambientales en cuanto a espacios, mobiliario, ventilacion
luminosidad, etc..-Asi como las que. corresponden a-los auxiliares personales
derivados de una nee por causa fsnca como lentes, implementos  auditivos,
protesis. etc. . .

Una segunda dimension en adecuacion curricular’ comprende dos partes. Una la
que corresponde a las adecuaciones’ al acceso del curriculo.y la otra a la
adecuacion del curriculum en siiDe lo cual-la primera: se refiere. a la provision
de recursos. es decir, la parte técnica. que va-a permitir se lleve a cabo. La
segunda corresponde a la adecuacion de propdsitos, de contenido, de didactica,
de valoracion / evaluacion.

De esta manera un acercamiento que se hace sobre la nocién de adecuacion
curricular indica que es aquella que permite una modificacion que se realice a la
programacion de objetivos. contenido, metodologia, actividades, estrategias,
recursos ambientales, criterios de evaluacion; de tal manera que se atiendan las
necesidades educativas especiales manifestadas por sus distintas causas.

En lo que respecta al papel del docente ante la adecuacion curricular, se ha
indicado que ésta debe ser un trabajo conjunto entre institucion y escuela. pero
mas bien entre el docente que esta a cargo del grupo, con sus iguales y bajo el
apoyvo de USAER. Ademas, que la adaptacion curricular incorpore que se de en
beneficio del logro de un aprendizaje y que éste puede ser por miltiples causas,
pero en particular la que refiere a la desventaja sociocultural, ya que ésta
involucra tomar en cuenta que sus alumnos se desarrollan y conviven en un
medio y que este influye en la manera de acercarse al aprendizaje. ““Una clara
responsabilidad profesional de los docentes adecuar de manera auténoma el
curriculo a las caracteristicas de los alumnos y de su contexto natural y social de
modo que los procesos de aprendizaje garanticen el desarrollo de capacidades

T BAUTISTA, Rafael. Op.cit. p 18
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autdonomas en pensar, sentir y actuar 'y no una mera y . efimera acumulacion
enciclopédica de conocimientos sin sentido™”*

Adecuaciones™?”

Fisico — ambientales ’ Sl l . o
¥ : i o De accesibilidad al curriculo

- Arqunectomcas
- De mobiliario y equnpo I RE o
- Auxnhares personales ¢ “Acceso al curriculo Curriculares

A los elementos del

"Provision de Tecursos: curriculo:
- Lenguajes alternativos (comumcauvos) - Propositos
- Adaptacién de textos i ~ Contenidos

- Adaptacion de material grafico Sl -~ Metodologia
’ - - Evaluacion

Por su parte la integracion educativa refiere como el conjunto de ofrecimientos y
de servicios educativos que se ponen en practica para que a cada alumno se le
permita la maxima integracion instructiva y social. Sin embargo. la cuestion
esencial es cual es el papel del docente frente a la integracién educativa, puesto
que es una actividad que recae directamente en é€l. al ser quien se encuentra como
agente formador directo dentro del salén de clase, pero no por ello se le da la
responsabilidad total, ya que no es unicamente labor del docente, sino una
conjunta colaboracién que comprende a todos los agentes formativos que
intervienen en el educando. Esto es, que para lograr la integracion efectiva del
sujeto con necesidades educativas especiales al aula regular, es indispensable el
apoyo constante por parte de la familia, el medio, la sociedad. Que vaya mas alla
de la intencion aparente implementada por los discursos formales, que bajo fines
ajenos a principios educativos, limita el apoyo a educandos.

™ PEREZ Gomez Angel 1. Op cit. P 134
Jogric de Fx £ ial. p 145
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Donde la integracion es “responsabilidad y compromiso de la educacion en
general. ella tiene que satisfacer las necesidades educativas especificas de todos
los alumnos...La integracion requiere no solo del deseo o la intencion, sino de una
verdadera trasformacion de la concepcion de los centros educativos. desde la
organizacién y las practicas educativas, lo que implica la participacion
corresponsable de la comunidad escolar (autoridades educativas. maestros,
auxiliares educativos, padres de familia, alumnos, trabajadores manuales y
administrativos™.”

En sentido de integracidn es preciso mencionar que el modelo que se implementa
en México es retomado de la experiencia en Inglaterra. pero principalmente de
Espafla, quien inicia en 1978 con investigaciones sobre integracion educativa, la
cual se concreta en ¢l Real Dcecreto de Ordenacion de Educacion Especial, el cual
se modifica en 1994. donde se realizan cambios conceptuales. retomando el
concepto de necesidades educativas especiales implementandose en la Ley de
Ordenacion General del Sisiema Educativo. Lo que es tomado para el modelo
educativo mexicano en lo que a educacién especial refiere.

De esta manera, México toma experiencias que aunque si bien refieren a la misma
problematica, cabe sefalar que al aplicarlas al contexto mexicano. habra >
considerar las caracteristicas propias. Donde el factor sociocultural representa :un
papel importante al ser €ste en el que el alumno se desarrolla, pero que:llega a-
determinar el aprendizaje que se logre, sobretodo si se habla de un’ medio
desfavorable que reduce el apoyo dado por la familia.

De lo cual la integracion educativa incluye una labor en conjunto entre el docente,
la institucion de apoyo y la familia, que en comun brinden elementos que
permitan al alumno con necesidad educativa especial acceder al curriculo regular,
acceder a la convivencia cotidiana del aula, sin tener que ser discriminado o
excluido por manifestar una diferencia que lo aleja de la supuesta normalidad.
Reconociendo su ritmo ante el aprendizaje. En este aspecto el maestro que se
enfrenta ante la integracion educativa, presenta un desempefio que se ve matizado
por distintos factores como lo es su formacién que. como ya se hizo notar en el
punto anterior, el docente que se encuentra en este momento en aula de Primaria
Publica corresponde a un plan de formacién que no sentd las bases ante una
diversidad de necesidades educativas especiales y, por tanto, requieren de un
apoyo entre las cuales se encuentra la integracion educativa

™ Antologia de Educacion Especial. P 33.
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El que el docente no tenga un fundamenio sobre lo que refiere una necesidad
educativa especial. limita la atencién que se brinde ya que por principio no podra
detectar su presencia, el cdmo apoyarlas y aceptar la colaboracion con la instancia
de apoyo. Lo que reduce Ja sensibilizacion ante una problematica por causa
sociocultural, ya gue si no se conoce que el medio desfavorable llega a determinar
que el alumno se acerque al aprendizaje de manera diferente que el resto de sus
compaderos; el profesor corre el riesgo de acentuar una prictica homogeneizante
v que excluye el reconocimiento de la diversidad.

En este sentido la importancia de reconocer la diversidad es dado en que el
docente no puede pretender que todos sus alumno respondan de la misma manera
a lo que ensefla, ya que no se trata de una practica conductista que busca
reproducir lo dicho por un discurso descontextualizado como verdadero. Y por
otro que bajo la idea modernizadora trata de normalizar, o mas bien normar a sus
alumnos al estandar dado. Por que si bien es cierto que la palabra diversidad
puede ser empleada para ocultar fines que hacen creer que la atencion se acerca a
todos; también es cierto que en esencia la diversidad es respetar las distintas
maneras en que el sujeto se desarrolla, y que es precisamente este desarrollo el
que habla de una realidad en movimiento.

En este sentido puede hablarse que la presencia de una n.e.e en el aula, en la
escuela, es percibida en un enfoque miope, que bien puede ser por conveniencia o
comodidad en que es mas facil llevar una apariencia de que todo esta bien y no
entrar en problemas®; O por que simplemente no se conoce al respecto de la
presencia de una problematica de este tipo. auque aqui cabe cuestionar si
realmente no se conoce o no se quiere conocer. lo que lleva a hablar los cursos
brindados a docentes como medios de actualizacion. Los cuales no se enfocan
ante el conocimiento de apoyar a una necesidad educativa especial. Por ejemplo,
los recientes cursos de verano a los que acudieron los docentes se enfocaron a la
ensenfanza de espanol y matematicas. Donde el docente selecciona uno adecuado
a su nivel. De los cuales se encuentran los siguientes:

* En el acercamiento de campo con el USAER No. 38 del Municipio la Paz en el Estado de México. Se
encontré que e apoyo que se pide por cuerpo docente a USAER es mmlmo ya que por cada grado, que

puede ser abarcado por dos a cuarro d (d diendo la poblaci lar), liegan a manifesiarse
dos casos o ninguno. Lo gue por ejemplo en una de las cinco escuelas que cubre esta instancia tiene una
poblacion total de 818 alumnos, con una planta d de 20 el . de lo cual se pide apoyo a
USAER de solo 7 nifos del total de alumnos que comprende esta escuela 1L.o cual habla de que los

nor la pr ia de una n.e.e. pero sobretodo a las que refieren a causa de desventaja
sociocuitural ya que no es posible de que de una escuela con dicha poblacwn sea tan reducido el apoyo
que se solicita, puesto que el medio en que esta la sc carencias marcadas.
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-Educacion ambiental 1
-Elaboracion y uso del material didactico para la lectura
-Los problemas con fracciones y su significado
-El uso de la tecnologia en la ensenanza de las matermaticas
-Las capacidades coordinativas y el desarrollo motriz en el alumno de primaria
-La calculadora en la resolucion de problemas v juegos matematicos
-El juego como medio importante en la enseflanza y aprendlmje
-La creatividad en el tercer ciclo de primaria S
-.Como hacer matematicas? Estrategias didacticas del constructlwsmo para hacer
v aprender matematicas en la escuela primaria
-Los medios de comunicacion en la practica educativa
~Aprender el tiempo y espacio en la historia y geografia
-Seguridad y emergencia en la educacion primaria
-El uso de técnicas grupales en el desarrollo de habilidades en el alumno de
educacion primaria
-El director escolar, gestor de aprendizajes cooperativos

Esto nos da un indicador mas sobre el poco interés que se tiene ante la
actualizacion docente respecto a la atencion de necesidades educativas especiales.
El hecho es que los docentes que se preocupan de tal realidad son aquellos que o
hacen de forma autodidacta o por elementos que llegan a ellos.”’Un elemento mas
que nos muestra las intenciones controladoras del proyecto es la denominada
formacion. capacitacion y actualizacion de la planta magisterial, puesto.que en
términos de puntaje se otorga la misma cantidad a un curso de muy dudosa
calidad...en dichos cursos se lleva a cabo una actualizacion superficial de las
diversas asignaturas que los maestros imparten, se les da una abstracta teoria
pedagogica y se les adiestra en el manejo de técnicas didacticas que privilegian la
transmision de la informacidn; de esta manera se les presenta la educacidon como
un proceso separado de 1a vida social™.®" 3 5

Los cursos que se enfocan a la atencion a la diversidad se les propori:iona
unicamente a los docentes con Licenciatura en educacxon especxal de.los cuales se
encentran:

-La logica matemétlca desde un enfoque pslcomemco en alumn s
primaria en los Centros de Atencion Multlple y USAER:. .
-El fomento de la competencna comunicativa como estrategla para la atencnon ala
diversidad

" LOYO, Aurora (coord.) Los actores sociales y la educacion. p 227



Esto da un panorama de cual es el enfoque, ya que presenta. una linea hacia al
diagnostico psicologico. mas que pedagdgico, donde la atencién a una n.e.e por
causa sociocultural no es considerada:  Por otra parte, si bien es cierto que los
cursos no son la totalidad del conocimiento o la actualizacion que requieren para
enfrentar una necesidad educativa’ especnal tamblén es poco el interés por el
acceder a esta mformac:on. e

En este caso se mencnon que a.parnr\ del 2000 elr Proyama Nacional de
Actualizacion Permanente (PRONAP) oﬁ'ece el curso nacional de integracion

Para el curso nacional se proporcionan’ videos'y publicaciones que se editaron en
1999 por. la : Direccion:: General . de lnvestngacnon iEducativa, . produciendo un
paquete: de " video : programas, con“el ! propésito’ de ofrecer a los involucrados
elementos de: analisis v reflexion alrededor de los propositos establecidos en el
plan y programas de ‘estudio para le educacion primaria y  sobre los principales
problemas. que enfrentan en el aula,:la escuela -y la educacion especial. Este
material - ademas de distribuirse entre el personal docente y directivo, también se
colocaron en los Centros de maestros 'y en las bibliotecas de las escuelas
Normales de todo el pais. Lo que habla de que el material es accesible a los
docentes y que es aqui donde entra en juego su interés por mejorar su practica,
pero sobre todo en atender la diversidad traducida en multiples maneras entre las
que se encuentran la atencion a las n.e.e. Y no so6lo cumplir con el curso para
ganar puntos de escalafon.

Los videos que se presentan en el curso de actualizacion respecto a la educacién
especial se comprenden los siguientes:

1)Las condiciones basicas para la integracién educativa.

En este video se describen las condiciones que deben reunir las escuelas para
apoyar la integracion de alumnos con n.e.e y se plantean sugerencias de lo que
pueden hacer los docentes cuando no cuentan con tales condiciones.

2)Las necesidades educativas especiales de los nifos con necesidad auditiva.

Se analiza la discapacidad auditiva y los factores que determinan las formas en
que se puede manifestar. De lo cual se ofrecen recomendaciones para que el
docente realice su practica en el aula integrando nifios con esta n.e.e.
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3)¢Es posible integrar nifos con necesndades educativas especiales asociadas a
discapacidad intelectual?

En este video se describen los crnerlos que hablan sobre esta discapacidad. De
igual forma se explica la lmpon.ancxa de ‘una evaluacion . integral. y de las
adecuaciones curriculares.

4)La integracién de los niftos con necesndades educativas especnales asocmdas a
discapacidad visual y los apoyos personales.
Aqui se explica en qué consiste la discapacidad visual’ y Ias caracterlstxcas
gencrales que manifiestan los niflos que la padecen. Para ello seipresentan .
estrategias de trabajo, asi como materiales adecuados. :

5)iLas adecuaciones de acceso y la integracion de mﬁos con n.
discapacidad motora. : :
Bajo este video se habla sobre esta problematica, pnonzando en estructura para
su apoyo como lo es el mobiliario, instalaciones y apoyos especlfcos que
requieren.

6) Alumnos con necemdades educativas especiales asoc:ad
familiar

Es en este video donde se exphcan las caractenstlcas de una'n.e. e por esta causa,
asi como la importancia’de que:la escuela mamﬁeste
diversidad que se traduzca en'su actividad esco]ar

El contenido de la: m yorla de . los videos' se refere a la:atencion. de n.€.e por
desventajas . fisicas 0% psxcoléglcas (audicion,’ dlscapacxdad intelectual,: visual,
motora). Y donde,a pesar de ubicarlas como una nece5|dad educatlva especml lo
siguen planteando desde la nocién de discapacidad.

Por otra parte, los videos proporcionan informacion o concientizacion respecto
a la integracién al curriculum regular. Por lo que cabe aclarar que el fondo de la
integracion educativa no es sdlo la estrategia de un discurso modernizador que
llegue a disfrazar la exclusion en un discurso de integracion; sino. de aceptar y
conocer las distintas formas de aprender que pueden estar dadas por diversas
causas y que no por ello dejan de pertenecer a lo.conocido y establecido como
normal. Lo que indudablemente requiere un apoyo el cual, no ha de llevarse
unicamente en la parte instrumental, sino con toda una sensibilizaciéon ante la
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probilematica manifestada. “El papel del maestro en el proceso de integracion
educativa..no va a significar para el maestro el trabajar mas, sino trabajar de
manera distinta. El alumno con n.c.e no es el que aprende menos, sino el que
aprende de manera distinta. El maestro integrador no debera enfrentar el reto
aislado..mas que maestros integradores, hay escuelas integradoras™.®

En la practica cotidiana se llega a olvidar que los alumnos son sujetos y que, por
tanto, traen consigo todo un matiz de formas de desenvolverse, las cuales son
conformadas en el medio sociocultural en que se han desarrollado, en el que han
vivido y que hablan de maneras distintas de pensar, de sentir, de aprender. “El
sistema educativo en su conjunto y la cultura académica en particular pueden
entenderse  como una instancia de mediacion cultural entre los significados,
sentimientos y conductas de la comunidad social y los significados, sentimientos
Yy comportamientos emergentes de las nuevas generaciones™.

B g ologia de Ed i K al. p S2.

¥

2 .
%2 PEREZ, Gomez Angel. Op.cit., p 255
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2.3 Instituciones de apayo a la escuela regular

Desde que se institucionalizé 1a educacion especial.” las concepciones que han
intervenido . en su ‘desarrollio, hablan de los ‘modelos. organizativos que se -han
llevado'y -sobre todo en'la forma de atender a - problematicas’'de indole especial y
particularmente_en tiempos actuales en como enfrentar y apoyar una necesidad
educativa especial por desventaja socioculiurul :

Una 'primera mencion a este respecto se da en 1861 en la Ley de Instruccion
Publica. refiriéndose a las personas con discapacidad. donde se dispuso la
creacion. de una escuela para sordomudos bn 1870 se establecio la primera
escuela para las personas ciegas la cual en 197) se decreta un impuesto a la
loteria pdblica para sostenerla. Expidicndose on 1872 un reglamento que
establecia la educacion y asilo de ciegos de ambos sexos. Asi en 1880 se aprobo
cl reglamento para ia ensefianza de sordomudos

Para 1915 se fundoé la primera escuela en el pais para Ja educacion de los nifos
con deficiencia mental. en Guanajuato v en 1917 se¢ establecio la escuela Normal
de Guadalajara. Posteriormente con la creacion de la  Secretaria de Educacion
Publica se realiza en el primer congreso del nino mexicano. que proporciono cl
estudio del nito mexicano en sus aspectos brologico. psicologico y pedagogico.
Dos afios después como resultado del segundo congreso del nifio mexicano, se
crea el Departamento de Psicopedagogia e Higiene escolar, que incluia entre otras
acciones la de la pedagogia. salubridad escolar y escuelas especiales. El cual
orientd sus acciones para conocer el desarrollo fisico. mental y pedagogico del
nifo mexicano: asi como el estado de salud » valorar aptitudes fisicas y mentales
de los alumnos para diagnosticar a los nifas anormales

Durante el periodo de los afos veinte y mediados de los treinta. el ambito médico
manifesté preocupacion por los nifos deficientes mentales a quienes se les
consideraba enfermos con tendencias antisociales que podrian constituir un
peligro para la sociedad. Asi en 1925 se creo el servicio de anormales mentales en
la Escuela de orientacion para varones vy nifas. el cual dependia del Distrito
Federal y de la SEP. Por su parte. la Universidad Nacional Auténoma de México
formé grupos de nifios con deficiencia memal, los cuales eran atendidos por
maestros en la escuela de experimentacion pedagogica de la misma.

* EZCURRA. Marquez Andliisis historico del desarrollo de la cducacion especial en Aéxico. P 13-30
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E! Depanamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar cre6 en 1932 grupos de
nifios anormales en centros hospitalarios que se ubicaron en la Policlinica de
Peralvillo. Creandose en 1935 el Instituto Médico Pedagoégico en el parque Lira.
Lo que dio paso para que en 1936 se fundara el Instituto Nacional de
Psicopedagogia, con funcién hacia la investigacion, al que se adscribié el
Instituto Médico Pedagogico. Donde se crea también la escuela para nifos
lisiados.

En 1937 se crea la Clinica de la conducta y de Ortolalia con objeto de realizar una
evaluacion interdisciplinaria y brindar atencion meédica especializada’a los nifios
con problemas en el desarrollo o la conducta asi como atencién pedagognca a
problemas de lenguajes y audicién =

Al modificarse la Ley organica en educacion se posibilita'la creacxén de escuelas
para la formacion de maestros en educacion especial. De esta manera, en 1943 la
Escuela Normal de Especializaciones del Instituto Médico Pedagogico se imparte
la carrera de Meédico especialista en la educacion:de’ anormales memales y
menores infractores a cargo del doctor Solis Qutroga Sl Lt

En 1949 se cre6 el servicio para la_atencion a las ‘personas_con” impedimentos
motores, 1o cual llevé a fundar la - Central Pedagogica Infantil, la cual. dependia de
ia Secretaria de Salubridad y Asistencia A g

Para 1951 se funda el lnsututo»Mex an de Audxmén y Lenguaje para la
atencion de nifios; asi como la’formacién'de especialistas:Y: para 1953 se fundé
la Direccion: General ; de Rehabilitacién, - que - dependla de’ 1a.-Secretaria . de
Salubridad -y Asistencia. Asi mismo el sector salud funda el Instituto Nacional
para Rehabilitacion de nifios ciegos con la cual se crea una escuela para nifios
ciegos dependiente de la SEP,

Siendo secretario de educacion Jaime Torres Bodet se crea la Oficina de
Coordinacion de Educacion Especial, adscrita a la -Direccion General de
Educacion e Investigacion Cientifica; a cargo de ella quedd la profesora
Oldamaria Mayagoitia, quien a nivel nacional llevd el programa de grupos
integrados, los cuales cubrian las necesidades s6lo de primer grado de educacion
primaria abocandose a la atencion temprana de deficiencia mental.
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Con la creacion de Coordinacion de Educacion Especial dié paso a que en 1966
se crearan en el Distrito Federal diez.escuelas de. educacion. especial y . seis
escuelas en_ el interior de la republica. en . los . estados de San Luis  Potosi,
Tamaulipas, Aguascalientes, Yucatan, Puebla v Sinaloa.

En los afos sesenta instituciones como cl 1S TH vy el IMSS, iniciaron el servicio
a niflos con trastornos de audicion y. lengu + Fusionandose en’'1962° el Instituto
Nacional de Audiologia y Foniatria con la’ hscuda Nacional de Sordomudos para
dar lugar al Instituto Nacional de la'Com nicacion Humana SR

Para 1970 se crea por decreto presxdencual la” Dlreccnén General de Educacnén
Especial, iniciando con-ello’la’sistematizacion de la”educacion’ especialien’ el
ambito educativo directamente.” Estando - al . frente’ Margarita Gomez’; Palacio
dando prioridad a los : problemas .dc  aprendizaje: implementando ' centros
psicopedagogicos. i ' . ST :

En 1973 se realiza un convenio entre la Secretaria de Salubridad y Asistencia; la
Secretaria de Educacion Publica y el Sistema para el Desarrollo Integral de.la
Familia, para la creacién de los Centros de Rchabilitacion y Educaciéon Especial, .
cuya finalidad fue la de brindar una atencion integral de rehabilitacién; asi como

los apoyos técnicos para atender a los nifos con trastornos neuromotores, de.: .

vision, audicién y deficiencia metal. Dando paso la creacién de 256 escuelas en
la Republica sobre distintas especialidades En 1976 se crearon grupos mtegrados
para nifios sordos que funcionaban en escuelas regulares.

Al inicio de la institucionalizacion de las escuelas de educacion espeexal
seguia un modelo asistencial en el cual se dedicaba  atencion:a‘ factores‘
determinados, ya fueran problemas visuales, auditivos;.: neurologlcos
Posteriormente, se incorpora a la atencion a los deﬁcnemes mentales. Este modelo
continud hasta que se instauré el CREE™

Los CREE, presentan un modelo de intervenciéon multidisciplinaria ~para el
mejor servicio a 1os sujetos - demandantes de educacion especial, por otra parte,
los CREE se enfocaron brindar atencidén a' sectores. donde no se encontraban
instituciones especializadas.

La funcién de los CREE, abrié camino a nuevos servicios como:

A logria de Si de £ o ko /1. p 10
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-La organizaciéon de un diagnoéstico - psicopedagogico que. mtegrados con el
diagnostico médico y socnal permitia tomar las medldas penxnemes de atencion.

-Orgamzar grupos para aquellos nifos que requneran educacnén especlal ¥y no
puedan asistir a una escuela regular o necesncn lratamlemo médxco con‘umo.

quc asistan a’ la escuela comun

-Organizar servicios de. mvelacnc’m para nmn
presenten problemas especificos de aprendiza

Este modelo organizativo fue el primero.que  de: manera formal, comienza a
brindar elementos hacia la educacion,' aunque cabe mencionar, que 'dentro de un
modelo conceptual se ubica a nivel de educacion especial, como parle de brindar
un conjunto de elementos y medios.. Ademas de que presentd de mayor manera
una tendencia de apoyo médico 'y de cierta forma deja deslumbrar-el apoyo
psicologico, pero no se manifiesta un apoyo pedagogico.

En 1991 al quedar oficializada la integracion educativa como uno de los objetivos
educativos se implementa por parte de la Direccidn General de Educacion
Especial un programa de integracion educativa a nivel nacional, mediante los de
Centros de Orientacion para la Integracion Educativa que tenia la finalidad de
sensibilizar y difundir aspectos sobre la integracion. Brindando atencion en el
aula regular. en aulas especiales dentro de la escuela regular, atencioén a centros
de educacion especial .y atencion a nifos en situacion de internamiento. Sin
embargo, a falta de un marco de normatividad este programa desaparece.

En 1992 en un marco de Educacion para Todos. se inician reformas en el ambito
educativo, concretandose la Modemizacion de la Educacién Basica, asi como la
modificacién al Tercero Constitucional y el paso de la Ley Federal de Educacion
a la Ley General de Educacion, se abre espacio en la atencion de educacion
especial, ya bajo una concepcién de necesidad educativa especial.

Para 1993 se establece el Proyecto y los Lineamientos para la Educacion
Especial, el cual es publicado por la Direccion de Educacion Especial, en los
cuadernos de Integracion Educativa, en 1994. Presentandose en cada uno de ellos
las lineas de accion, donde entran en juego con mayor importancia, y ya con una
marco de normatividad las instituciones de apoyo. Encontrandose CAPEP, CAM
y USAER
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CAPEP (Centro de Atencion Psicopedagogica de Educacion Preescolar). “Se
insertaron principalmente a la prevencion. atendiendo las desfases en el desarrollo
de los nifos, en forma individual ¢ en pequefos grupos, con la intencion de ser
devuelios a su escuela original. una vez terminado el tratamiento™.*? Este modelo
presenta una tendencia mas dada al diagnoéstico a manera preventiva, la atencion
psicopedagogica que el nombre indica esta delineada en un factor mas psicogeno
y fisico, por tanto, el apoyo es mas hacia la terapia o tratamiento bajo esta linea,
dedicada a la educacion preescolar y la cual ya se encontraba en funcion. - )

A partir de las reformas educativas en los Oltimos anos, y alo que se ha indicado
a nivel mundial sobre la atenciéon a la diversidad. en México se 'insertan
modelos de atencién, como parte de la reorientacion de los servicios, con el fin de
dar una atencién adecuada a los menores, de esta manera las escuelas de-
educacion especial se tornaron en Centros de Atencion Maltiple (CAM) 'y
USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular). Modelos cuyo
objetivo es hacia la integracion educativa, aunque cabe mencionar que USAER
es la instancia que mayormente se relaciona a este fin y que es la gue tiene
ciertos espacios en la escuela regular a diferencia de CAM.

Sin embargo. ambas brindan atencién a la Primaria Publica, por lo que para el
desarrollo de esta investigacion se tomaron dichas instancias como acercamiento
a la problemaitica. recuperando parte de la realidad a partir de los actores inmersos
en practica educativa, ya que es en estos espacios donde se da cuenta de como
se da el apoyo que se brinda a las necesidades educativas especiales por causa
sociocultural desfavorable, tanto por el docente regular, ia familia y las mismas
instituciones de apoyo.

Las instituciones de apoyo USAER No0.38 y CAM No0.22 que se toman como
muestra se ubican en el municipio La Paz, Estado de México. Este municipio se
encuentra deniro de la zona metropolitana, presentando caracteristicas semi-
urbanas, donde se encuentran 2zonas con ' una . condiciéon - sociocultural
desfavorable.

A este respecto cabe sefialar que el programa educativo que se sigue en el Estado
de Meéxico en cuanto a educacion especial sigue la'misma linea de atencion en
USAER y CAM, operandose estas acciones a.través del Departamento de
Educacion Especial adscrito a la Direccion General de Educacion Basica. Donde

3 dnmiologia de Ed e Ey /. p37.
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en 1996 el Departamenio de Educacion Especial reorienta: sus . servicios de
acuerdo a la politica de Integracion. planieando estrategias. de.accion  bajo el
principio de ofrecer atencién a los nifios y j0venes con necesidades educativas
especiales mediante el curriculo de educacion regular. CE . L

De esta manera se aplicaron cuestionarios. claborados ba_]o el mlsmo formato al
equipo que labora tanto en USAER como’ en’ CAM; rescatando’sus nociones
respecto a necesidades educativas especiales » necesndades educativas especiales
por causa sociocultural, asi como la manera en que las detectan y apoyan. Con lo
cual se pretende mostrar la presencia del’ factor “sociocultural . como . una
problematica que se hace presente anie la disposicion del educando frente al
aprendizaje. Dicho cuestionario fue ¢! sigmente ’ . i

1. (QUE ENTIENDE POR UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL?

v

(CUALES SON LAS PROBLEMATICAS QUE MAS ATIENDEN?

a) RELACIONADAS A CAUSAS FiSICAS

b) RELACIONADAS A CAUSAS PSICOLOGICAS

c) RELACIONADAS A CAUSAS SOCJALES

d) LA MISMA FRECUENCIA EN LAS TRES CAUSAS

3. (CONSIDERA QUE EL MEDIO SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE
AFECTA EN EL APRENDIZAJE? (POR QUE?

4. ;,COMO DETECTA QUE UN PROBLEMA DE . APRENDIZAJE
CORRESPONDE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL - POR
CAUSA SOCIOCULTURAL?

5. ,CGMO BRINDA APOYO A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
POR CAUSA SOCIOCULTURAL?

6. ,COMO PARTICIPA EL DOCENTE REGULAR ANTE LAS INDICACIONES
(DE USAER/CAM) FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
POR CAUSA SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?

7. (COMO PARTICIPA LA FAMILIA ANTE LAS INDICACIONES (DE

USAER/CAM) FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
POR CAUSA SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?
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De esta manera se inicia con CAM, que es la instancia educativa que ofrece
intervenciéon temprana. educacion basica. (preescolar y primaria) y capacitacion
laboral para nifios y jovenes con discapacidad. Atendiendo a los niflos de acuerdo
con sus necesidades para que se beneficien del curriculum basico. En tal sentido
la educacién en estos centros tiende a que los menores alcancen, lo antes posible
los contenidos académicos del grado escolar que les corresponde de acuerdo con
su edad cronologica siguiendo el plan y programas de estudio regulares.

En lo que corresponde a los Centros de Atencién Maliiple en el Estado de
México funcionan actualmente 71 CAM beneficiando a 103 Municipios dando
atencion a 2990 alumnos con 411 plazas docentes operativas. Donde a partir de la
reorientacion los Centros de Atencion Multiple se estructuran operativamente con
1 Director, Docentes de Grupo en los niveles de Preescolar y Primaria y un
equipo de apoyo técnico que se compone de 1 Psicologo. 1 Docente de Audicion
y Lenguaje, 1| Trabajador Social y en algunos casos especialista en trastornos
neuromotores.

La opcion educativa que ofrece Educacion Especial a la poblaciéon escolar por
medio de sus Centros de Atencion Multiple se concreta  bajo dos modalidades:
una escolarizada y otra de atencion complementaria. La forma escolarizada
supone la asistencia regular del alumno a través del grupo, grado y nivel que le
corresponda en el horario estipulado por la misma. donde es atendido por un.
docente, desarrollando el curriculum de la educacion basica (del nivel en que se
encuentre). Por su parte la atencion complementaria esta dirigida al alumno y la
alumna que por sus necesidades educativas requiere un apoyo adin mayor o mas
especifico para acceder al aprendizaje o para tener mayor rendimiento en las
actividades y tareas que seftala el programa. Este apoyo complementario abarca
lenguaje, conducta socioadapiativa, aprendizaje, rehabilitacion fisica y
comunicacion alterna.

En CAM se pretende brindar atencién adecuada en forma permanente o
transitoria basada en las habilidades y recursos individuales de los alumnos,
donde los nifios pueden recibir atencion especializada cerca de la comunidad en la
que viven. beneficiandose de experiencias de aprendizaje en grupos pequefios.
Esta alternativa en discurso, ofrece una respuesta a las necesidades de aprendizaje
con equidad. respetando las diferencias de los alumnos y buscando a largo plazo
su incorporacion al sistema regular de educacion.



El propésito de CAM es la integracion de sus alumnos al ambito educativo, social
y familiar, por lo que son de importancia las actividades que generen un
sentimiento de pertenencia a la comunidad y establezcan nexos entre los alumnos
vy la gente con quien convive diariamente. Donde a partir de apoyo especializado
se pretende educarlos para que les facilite insertarlos a la sociedad. Lo que da
lugar a la linea de integracién educativa que se habla en los discursos oficiales.

Sin embargo, la atencion de CAM a una necesidad educativa especial por causa
sociocultural es en menor medida. la cual puede ser solo en el caso de que el nifio
la manifiestie aparte de la problematica que se le remite como principal, ya' que el
alumnado remitido a este centro corresponde mds a casos por causa fisica y
cognitiva. De lo cual se puede rescatar que la concepcion de n.e.e en la practica,
esta dada mas por causa pedagodgica y psicologica-fisica, donde la problematica
que se genera en el medio donde se desarrolla el nifio no es tan prioritaria. Lo
que habla de la pretension por seguir en un discurso que dista de la necesidad real
que cada nifo manifiesta limitando con ello una atencion.

(QUE ENTIENDE POR UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL?

Nocion de N.E.E 1 2 3 4 S 6 7 Total o
Por causa sociocultural x ) 14%
Por causa Pedagoégica X x X X ] 57%
Por causa Psicolégica/Fisica X X 2 29%
7 100%

Por causa Pedagogica:

2.-Es el término que se utiliza en los alumnos que a lo largo de su proceso
educativo requieren mayor atencion que sus compaferos de la. misma edad.
debido a que presenta, temporal o permanentemente, dlﬁcultades de aprendnzaJe o
problemas de acceso a los propositos curriculares.

4.-Un alumno esta en situacién de n.e.e cuando en relacxén con sus compaﬁeros
para lograr los contenidos del grado requiere de apoyos especnt‘cos
5.-Es cuando se necesita un apoyo extra o adecuacnon para;que
aprendizaje ya sea parcialmente o transitorio.
6.-Es un alumno que presenta dificultades mayores que el resto de: los a]umnos
para acceder a los aprendizajes comunes y/o de la curricula basnca en su edad con
o sin discapacidad.

La nocion de necesidades educativas especiales corresponde en un 57% a la causa
pedagodgica, entendiéndola como aquellas en que un alumno esta en situacién de
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n.e.e cuando requiere mayor atencion, adecuaciones, apoyo exira o especifico,
para lograr los aprendizajes comunes y/o de la curricula basica. Debido a que
presenta temporal 0o permanentemente dificultades de aprendizaje o problemas de
acceso a los proposnos curriculares que el resto de sus comparfieros de la misma
edad, con o sin discapacidad.

Por causa Psicologica/Fisica:

1.-Requerimiento de atencién diferente a especmhzado dlrlgldo a una dwersndad
de intereses, capacidad y habilidad para alcanzar el mismo objetivo

.3.-Es aquello que necesita una persona que tlene ya sea’ Igun problema motor o
deticiencia intelectual.

Por otra parte. un "9% entlende una necesndad educauva especial como aquella

Por causa sociocultural:

7.-Es toda aquella problematica;; ‘ya

ensefanza-aprendizaje y que por
discapacidad
tiende a ser catalogado como discapacidad.

(CONSIDERA QUE EL MEDIO SOCIOCULTURAL 'DESFAVORABLE
AFECTA EN EL APRENDIZAJE? ;POR QUE? o

Miedio sociocultural desfavorable 1 2 3 4 s 6 7 ‘Total %
afecta en el aprendizaje
Si X | X | X | X I X[ X]| X 7 100%
No 3] 0%
7 100%
: o Por qué? 1 2 3 4 s [3 k4 Total Yo
: Falta de estimulacion X X X X 4 57%
{ Respuesta imprecisa X N X 3 43%0
7 100%
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El 100% acepta que el medio sociocultural afecta en el aprendizaje. Un 57% hace
mencién respecto a que en el medio en que el nifio se desarrolla se priva de
apoyos y de una estimulacion en su desarrollo y hacia el aprendizaje. Donde a lo
largo de la historia se han presentado concepciones y actitudes que desfavorecen
a las personas con discapacidad o en situacion de n.e.e., tales como: eliminacion y
rechazo social, etiquetacion, sobreproteccion y segregacion entre otros. Por otra
parte un 43% manifesté su respuesta reafirmando ¢l si, sobre que el medio
sociocultural afecta en el aprendizaje, pero no respondié por qué,

Dado a lo anterior cabe mencionar que el modelo de atencion de CAM arranca
cuando la tendencia econémica neoliberal comienza, esto, por tanto, dice de una
intenciéon mas hacia el relego y quiza la falta de interés por este tipo de educacién,
esta cumple mas la funcidén de escuela especial para incorporarlos al medio.
Donde CAM vuelve a ser el lugar donde se concentran a los niflos especiales, sin
importar sus diferencias. Que irénicamente a la idea de integracion, se vuelve el
representante de exclusion, al remitirlos a un signo de especial. Ya que si bien el
alumnado recibe una educacién especial, bajo el mismo contenido curricular que
la escuela regular, el nifo que asiste a esta modalidad no es integrado a la escucla
regular, como lo persigue el objetivo de USAER. Aunque se seflale que los
alumnos inscritos en esta instancia que después de 90 dias manifestaran
posibilidades de acceso al curriculo de la escuela regular, podran ser incorporados
a la misma en el grado y nivel correspondiente en cualquier momento del periodo
escolar mediante estrategias educativas. Con lo que de alguna manera, cuando la
integracion a la escuela regular no se realiza, se puede mencionar de practicas
excluyentes que destina al alumno de este centro a ser el portador de una etiqueta
que le determina y limita a ciertas expectativas de vida, aunque sea capaz de
realizarlas de igual o mejor manera de los que aluden de normalies.

Una de las principales demandas es la incorporacion a la actividad productiva® y,
por consiguiente, el objetivo terminal de la escolaridad. Todos los beneficios que
¢l trabajo pueda ofrecer a las personas con necesidades educativas especiales,
quedaran en el plano del discurso si la misma sociedad que exige esta
productividad no les brinda la oportunidad de obtener un empleo por el que
puedan lograr su desarrollo personal.

* Los alumnos que asisten a los CAM reciben la formacién para el trabajo desde el nwel preescolar En
este nivel se motiva en el alumno el deseo de hucer algo ¥y b dos por si en
€} juego. En el nivel de primaria los al actividades laborales desarrollando graduaimente su
nivel de competencia. A partir del tercer grado se amplia el horario y asisten cuatro horas diarias a su
grupo y dos horas a los talleres en los que adquieren y desarrollan conocimientos, habilidades, destrezas,
habitos, valores v actitudes hacia el _trabajo. El nivel terminal de los CAM es el de formacion y
capacitacion para e lrabajo cuyo pr es, pr formar y itar laboralmente a los jovenes
que no pueden hacerlo en instituciones regulares.
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En este sentido la idea de integracion que se persigue en el discurso, de una
educacion para todos, sin discriminaciones, es muestra de una apariencia, con una
doble intencion que por una lado pretende manifestar apoyo a todos los sectores y
por otra lo que realmente persiguen. “En el escenario educativo es dificil
legitimar las decisiones apoyandose solamente en requerimientos econdémicos, se
elabora todo un discurso de seudo justificacion en el que el juego, con la
ambigiedad semantica es el principal instrumento de persuasion y propaganda:
descentralizacion, autonomia, participacién. democracia. calidad, son todos
términos socialmente valorados por una carga semantica que no corresponde con
}la que el discurso neoliberal actua) esta utilizando para justificar la privatizacion y
desregularizacion del sistema educativo.”™

Los datos que se obtuvieron en CAM en su apoyo y deteccion fueron los
siguientes:

(CUALES SON LAS PROBLEMATICAS QUE MAS ATIENDEN?*

Problemiticas mas atendidas 1 2 3 4 E] 6 7 Total %o
Por causa sociocultural X 1 14%

Por causa Fisica 4] 0%
Por causa Psicologica x X X 3 43%.
| Por las tres causas X x xX 3 43%
7 100%0

De las problematicas que mas se apoyan en CAM en su actividad cotidiana
corresponden a la causa psicologica, presenmtado un 43%. Por ora parte
compartiendo el mismo porcentaje a este aspecto, se encuentra la atencion a las
tres causas (fisica, psicologica, sociocultural). En la cual se reconoce la presencia
de tales causas para €] logro de su atencion. Lo cual rescata la presencia del factor
fisico que de manera particular se encuentra con un 0%, como si esta no se
manifestara. Finalmente en: lo que refiere ‘a la causa sociocultural un 14%
reconoce que se atienden por este factor.:

¥4 PEREZ, Gomez Angel 1. La cultura lar en la jedad lib p 131
* Esta pregunta se refiere a los factores que causan una n.e.e, ¥ que son los que mas se luenden en dicha
institucion. En el cuestionario se presentd como opcién maltiple.
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({COMO DETECTA QUE UN PROBLEMA DE APRENDIZAJE
CORRESPONDE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR
CAUSA SOCIOCULTURAL?

Coémo se detecta un problema de 1 2 3 4 5 3 7 Total %%
aprendizaje por causa sociocultural
Aplicacién de medios de apoyo X 1 14%
{entrevistas. test. observacion, etc)
Influencia social ¥y cultural del entorno x X x 3 43%
Rendimiento académico v/o desarrollo x x x 3 43%
intelectual (psico-fisico)

7 100%

Un 14% detecta una n.e.e por causa sociocultural a partir . de medios de apoyo
(entrevistas, test, observacion, etc) como los que les posibilita notar la presencia
de una n.e.e.

Se detecta en un 43% a partir de rendimiento académico y/o desarrollo intelectual
(psico-fisico) una n.e.e por causa.sociocultural. Manifestando que la detectan por
la deficiencia intelectual que presenta cada nifio. en el retraso significativo en su
desarrollo integral, en si, por los elementos que aporta el individuo.

Asi un 43% detecta una n.e.e por causa sociocultural a partir de la influencia
social y cultural del entorno. Mediante la informacion que se encuentra de su
historia de vida (apariencia fisica, desarrollo personal, ambiente familiar, historia
escolar, convivencia con su entorno) Se detecta descuido en alumno,
incumplimiento de tareas, problemas de alimentacién, baja autoesnma poca
tolerancia a la frustracion, dificultades de integracion y socializacion.

L/COMO BRINDA APOYO A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
POR CAUSA SOCIOCULTURAL?

| Cémo se brinda apoyo a una N.E.E 1 2 3 4 s 6 7 Total Y
Lpor causa sociocultural -
| Reforzar e brindar aspectos afectivos., X 1 14%

i motores. soc

P S L ] X xX x X a4 S57%
! Actividad, d das para x x 2 29%
| un_mayor aprendizajc

7 100%
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Un 14% indica brindar apoyo en identificar la necesidad y ofrecer al alumno los
elementos de apoyvo: que segun la problematica pueden referirse a aquelios. que
requieren de terapias, estimulacion auditiva, visual, motora, etc.. O.bien en
reforzar autoestima, actividades ludicas, de adaptacion que de alguna* manera,
sobre todo estas altimas, en brindar lo que en la familia no les brmdan. .

Un 29% refiere que brinda apoyo a partir de actividades adecuada al: a]umno
para alcanzar un mayor aprendizaje, donde lo hacen:a: parnr de adaptar
actividades de acuerdo a la necesidad que cada nifo presema. o) :

Un 57% menciona que el apoyo que se brinda a una n.e.¢ la referen a traba_)ar la -
sensibilizacion con los padres de familia, ya que son ellos con.los que convive
mas el nifio. Proporcionandole los elementos necesarios para buscar experiencias
vivénciales que le permita  una apertura. mas amplia " del ‘conacimiento.
Explicandoles las potencialidades que el nifio Iograra si se le apoya a’‘una edad
temprana.

Por otra parte, USAER como modelo de atencion, “es la instancia-técnico-
operativa ¥ administrativa de educacion especial que se crea para. favorecer_los
apoyos tedricos y metodologicos en la atencion de los alumnos con necesldades
educativas especiales. dentro del ambito de la escuela.regular, favorecrendo la
integracion de dichos alumnos gf evaluando la cahdad de la educacnén que se
realiza en las escuelas regulares™ ; s

En la actualidad funcionan en el Estado de México 131: USAER con IOSS‘plazas
operativas, dando atencion a 103 Mumcnp:os y.siendo la estructura Func:onal la
siguiente: L ;

1 Director

5 Docentes de Aprendizaje -
1 Docente de Lenguaje

1 Trabajador Social.

A este respecto:USAER interviene bajo dos modahdades La prlmera en la
atencion a alumnos y la segunda en la orientacion a padres de familia y personal
de la escuela. La atencidn de alumnos es a partir de la detecciéon de alumnos y la

¥ USAER. Cuadernus de integracion educariva. No. 4. p 8
*¢ ZARDEL Jacobo Cupich . Sufeto, cducacion espectal ¢ wnegracion. p 110
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determinacion de necesidades educativas especiales, donde en cada uno de estos
momentos se realizan otros servicios como una  interaccion ‘e intervencion
psicopedagogica, la canalizacion o el sustento.a un servxcm complementano
Realizando con ello  una evaluacion inicial, planeac 6nide’la mervenc:on
evaluacion continua y un seguimiento.

En la escuela el apoyo consiste en exphcar como trabaj USAER; propor onar

para las actividades a desarrollar en el hogar;}
participacion junto con el personal de la escuela.

remarcar. la” |mp rtancna de su

Con la Declaracién de Salamanca en 1994, se’ mcorpora lineas de accién hacia la
integracion educativa, de lo cual el modelo educativoimexicano. incorpora. De
esta manera USAER, sigue una concepcion a nivel (necesxdad educativa especial,
es decir, sc comienza a tomar al alumno que:tiene dificultad para acceder al
curriculo regular en este sentido, siguiendo  lo que se habla en discursos formales.
Sin embargo, su nocion hacia una n.e.e por desventa_)a soc:ocultural es menor, a
diferencia de la que refieren por otros factores...

(QUE ENTIENDE POR UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL?

Nocién de N.E.E 1 2 3 4 E] 6 7 8 Total Yo
Por causa sociocultural X 1 13%
Por causa Pedagogica x x 2 25%
Por causa Psicolégica i x x BN x x 5 62%
8 100%

Por causa pedagogica:

Un 25% se manifestd sobre el interés del nifio en el apoyo que se le brinda ante
una n.e.e por este factor

. Cuando el nifio no esta accediendo a los contenidos académicos al mismo ntmo
de sus compafiteros, por lo que requiere de apoyos extras.
2. Es aquella por la cual el alumno no accede al curnculum del mvel educauvo en
que se encuentre.

El personal de USAER entiende en un 25% a una necesidad educativa especial
por causa pedagogica. como aquella por la cual el alumno que no esta

109




accediendo a los contenidos académicos y/o al curriculum del nivel educativo en
que se encuentre al mismo ritmo de sus companeros. por:lo que. requiere de
apoyos extras.

Por causa Psicologica/Fisica:

3. Por una dificuitad que puede manifestar un nifio en comparacion al nivel
curricular de la mayoria de los demas. que puede ser asocmda a su‘conducta
aprendizaje o lenguaje.
4. Es una dificultad que presenta un alumno parua acceder de la me_|o manera asu
curricula. puede ser motora. intelectual o por hiperactividad.:; b .
5. Son aquellos recursos que van a ayudar a que ¢l nifo con. alguna dlf'cultad Ie
avuden a superar esta.
6. La dificultad que presentan los alumnos en ¢l proceso'enseﬁanza- aprendlza]e
al ingresar al ambito educativo.
7. Son las dificultades que ¢l alumno no logro soslayar: durante los . procesos
educativos, de acuerdo a la curricula, grado 'y nivel de aprendizaje, de la media
grupal. dificultando el logro y adquisicién dc los conocimientos’y desarrollo
integral del educando. ’

Un 62% entiende una necesidad educativa especial por causa psicologica-fisica
como una dificultad y como recursos. Respecto a la primera, como aquella que
presentan los alumnos en ¢l proceso enscianza- aprendizaje para acceder de la
mejor manera a su curricula, en comparacion a la mayoria de los demas, que
puede ser motora, intelectual;, asociada a su conducta, aprendizaje, lenguaje. o
por hiperactividad. Dificultando el logro v adquisicion de los conocimientos y
desarrollo integral del educando. Y como recursos son aquellos que van a ayudar
a que el niflo con dificultad le ayuden a superarla

Por causa sociocultural:

8. Aquellas tendencias que afecten el desarrollo integral del nifio, ya sea en forma
fisica, social o intelectual.

En un 13% se entiende al aspecto fisico, social o lm.electual como tendencias que
afectan el desarrollo integral del nifo.
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did. i 2:}1-3:] 4 & 6 7 ) Total Yo

Problemati mas

Por causa sociocuitura) [+] 0%

Por causa Fisica o 0%

Por causa Psicolégica x x 2 25%

Por Ias tres causas S P x| X X x X 6 75%
E 8 100%

De las problematicas que mas : se anenden el 25% las refieren por causa
psicologica y por causa fisica’'en un 0%. En este sentido la tendencia psicologica
es la que presenta mayor atencion por parte de USAER, aunque cabe puntualizar
que en su tratamiento a la pi oblematnca psicologica, muchos de los casos tiene un
trasfondo socrocultural

En lo que refiere a la causa fsnca se mdlca que no se atlenden, o que se equipara
con la atenciéon que CAM brinda, ya que: es esta en'la que se canalizan'las n.e.e
por .esta causa, ~ pero no: por: ello :deja“ de:'haber‘en :la: Pr'mana Publica

probleméncas por este tlpo q eran atenc_lén o que:se’ continiie su
integracion. : : i ) B

Un 75% indica que se atienden n.e.e " por-las tres causas’ (fisica,’ psicologica,
social). Lo que por una parte refuerza que se atiende con mayor importancia el
aspecto psicolégico y que incluye la atencion fisica aunque esta sea- en menor
medida. Por otra parte que a pesar de que un 0% indica que no sec atiende la causa
sociocultural, al hablar de las tres causas. se reconoce que se mamﬁestan y que se
atienden. Sin embargo, siguen mostrandose de manera limitada. ;

(CONSIDERA QUE EL MEDIO SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE
AFECTA EN EL APRENDIZAJE? ;POR QUE?

Medio sociocultural desfavorabie 1 2 3 4 s [3 7 8 Total Y

afecta en el -Enndizn'le .

Si X I XXX Xjix|X X [ 100%

No [s] 0%
8 100%

i Esta pregunta se refiere a los factores que causan una n.e.¢, y que son los que mas se atienden en dicha
Enel rio se presenté como opcion muktiple.
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sPor qué? 1 2 3 4| & 6 ki 8 | Towl Yo

Falta de estimulaciéon (valores, XN X X x X [} 75%

cultura. afecto. eic) !

Respuesta imprecisa X o x 2 25%
8 100%

A pesar de que en las cuestiones anteriores ¢l aspecto sociocultural se niega o se
manifiesta en menor medida el 100% reconoce que este aspecto afecta en el
aprendizaje. Donde un 75% refiere porque se les ocasiona a los niftos un déficit
de tipo cultural que incide directamente en ¢l aprendizaje depende del medio en
que se desarrolle manifestando actitudes. distintas que sale del estandar
presentando

A este respecto USAER es quien tiene el papel de la integracion educativa, de la
cual cabe sefalar algunos aspectos. ya que si bien es cierto que esta institucion es
un apoyo entre la educacién regular vy los servicios de educacion especial,
también habra que tomar en cuenta la relacion. organizacion y apoyo que hay
entre ambos; asi como los problemas que presentan cada uno de ellos al
enfrentarse a una integracion, el como abordaria Por otra parte en USAER, ya se
comienza a introducir mayormente el apoyo pedagogico. pero aun hay que luchar
contra el estigma psicologico que impera.

Dentro de la integracion se habla de una avuda entre institucién, escuela y
familia. En primer lugar es necesario aclarar el sentido de integracion que tomo
para el acercamiento a la problematica. asi la intcgracion es una valorizacion
hacia la diversidad la cual tiene el objetivo de lograr la integracion de todo sujeto
que presente necesidades que obstaculicen su aprendizaje. Esta integracion es un
trabajo conjunto con todos los agentes que intervienen en la formacion de dicho
sujcto. “La integracidon es una filosofia o principio de ofrecimientos de servicios
educativos que se ponen en practica mediante la provision de una variedad de
alternativas instructivas y de clase que son apropiadas al plan educativo para cada
alumno permitiendo la maxima integracion instructiva. temporal y social™ %’

El apoyo dado entre escuela e institucion tiene el objetivo de integrar a la escuela
primaria regular a nifias y nifios con problematicas especiales. En donde a través
de brindar ayuda a la primaria, al docentc. a la familia. se traita de formar un
equipo en beneficio a la problematica o problematicas presentadas. Sin embargo,

*? BAUTISTA. Rafael (comp ) Necesidades Fducatnas bspeciales. P 20




surgen interrogantes respecto a la integracion educativa bajo esta institucion; ya
que cada USAER so6lo se encarga de cinco primarias, por lo gue entra en cuestion
de qué pasa con las escuelas que no alcanza a cubrir. Lo cual nos lleva ante una
situacion mas de solucion aparente, ya que se habla de la integracion como
medida de apoyo. Ademas de que las escuelas beneficiadas son aquellas que
solicitan el servicio, 1o que lleva a preguntar por qué otras escuelas no solicitaron
el apoyo, o cuando lo solicitaron, ya estaba cubierto el numero requerido. Una
escuela que no cuenta con el servicio puede solicitarlo, pero éste soélo es en un
caso extremo, ya que el argumento que se da es que no se cuenta con el personal,
los tiempos no alcanzan. Lo que de alguna manera se vuelve en una practica
segregadora. porque los priva del apoyo y los reduce a lo que el docente le pueda
ayudar —en el caso que lo haga-, lo lleva a estar dentro de las apariencias de
normalidad de cuento rosa, o bien, 2 ser un numero mas de las estadisticas de
desercion escolar o con bajo aprovechamiento. “A juzgar por sus manifestaciones
sobre sus consultas con los maestros de educacion especial, los profesores
titulares, como grupo, jparecen del equipo contrario! Los maestros que tienen un
horario establecido para reunirse con sus colegas de apoyo prefieren hacerlo en
otro momento. Otros docentes establecen, por propia iniciativa, un programa de
consultas de su propio tiempo de preparacion. Y una maestra se lamentaba de que
los profesores de educacion especial no estuvieran disponibles para consultas
durante el tiempo de preparacién de su escuela. teniendo que verse con ellos muy
cortos espacios de tiempo sobre la marcha™*

Respecto al apoyo””’ que USAER brinda a la Primaria Pablica y, por tanto; a la
integracion educativa, los cuadernos de Integraciéon educativa presentan distintas
referencias en como y de qué manera han de levarse a cabo las acciones de
apoyo en la escuela regular. A este respecto el Cuadermo niimero uno, en el que se
presenta el proyecto general para la educacion especial en México, determina lo
siguiente *“El programa de integracion debera estar concebido como un programa
de desarrollo institucional y como un espacio para ofrecer calidad educativa a
todos lo educandos en edad escolar, con o sin discapacidades en su desarrolio™™?
Este punto en cierta forma engloba a toda la comunidad educativa, llevando una
educacion a todos los alumnos. Sin embargo, al referirse con o sin discapacidad
de alguna manera marca la atencion a lo especial. Pero el punto aqui es que si

el HARGREAVES. Andy. Profes do. cultura y p lermdad bian los tiempos y bia el
profesorada) p 2
*** La concepcion de apoyo, que a lo largo del presente la refiero como ﬁmdamemo ¥/o contraste a Jo que

se propone es tomada de lo que Puigdellivol Agvadé en La eds special en la l mlegrada
refiere como el conjunto de acciones requeridas para bl las idad apr i

éstas se han visto aiteradas por la presencm de hmnames o déficit en el desarrollo del alumno, por
dificultades graves de aprendizaje o por r das exper de fracaso de éste

¥ USAER Cuadernos de tiegracion educanva No.l . p 7
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habla de integracion, lo que corresponde es hablar de n.e.e. Por otra parte de que
la integracion educativa esta dada de manera institucional, lo que da por sentada
la participacién conjunta de los actores inmersos en la actividad educativa.

“El cambio en el enfoque de la integracion del sujeto con n.e.e consiste en no
hacer de la integracion un objetivo, sino un medio estratégico para lograr la
educacion basica de calidad para todos sin exclusion. Esto es, la integracion pasa
de un objetivo pedagogico a una estrategia metodolégica para un objetivo ético:
la equidad en la calidad de educacion basica™" Aqui se da prioridad a la calidad
como vehiculo que llevara a la equidad educativa, sin exclusion, lo que da a
entender la atencién a la diversidad. Aunque cabe sefalar que del punto anterior a
éste se pasa del término discapacidad a n.e.e. lo que puede decir que se emplea
como sindénimo o que no hay una claro acercamiento a las causales que pueden
referir una n.e.e.

Por otra parte en lo que refiere a la formacion docente “En lo que refiere a la°
formacion y actualizacién docente del magisterio, es importante' que . sean
incluidos aspectos basicos sobre la atencion a las n.e.e con el nuevo enfoque de
integracion, tanto en las escuelas Normales de especializacion, como en todas la;
instituciones formadoras de docentes para la educacién basica™! : ’

A este respecto en ¢l eje anterior se hablaba sobre la formacién docente entre el
plan 84 y 97, donde el primero tiene una nocién sobre discapacidad en la
perspectiva diagnostica, mientras que el plan 97 hacia n.e.e, lo que da una base
para indicar que en la practica docente la percepcion y sensibilizacion ante un
problematica especial, puede ser pasada por alto, y que, por tanto, su preparacion
en cuanto a la integracion educativa es reducida. Lo que habla del porque el
docente no remite una n.e.e por causa sociocultural, ya que esta la suelen pasar
como parte que todos comparten; y solo remiten aquellas que a simple vista-son
percibidas, como las que refieren a una causa fisica. En lo respecta a la
adaptacién curricular, también cobra una limitante, aunque tampoco es una
generalidad, ya que quienes cuenten con un curso de actualizacion sobre este
respecto cuentan con los elementos para efectuar una adecuacion o bien que
acepten el apoyo que USAER les brinda.

En este sentido tanto USAER y CAM indican en los datos manifestados en el
cuestionario, que el apoyo gue brinda el docente es poco. con actitudes de rechazo

" Ibid.. p 31
°' Ibid.p 8
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o desinterés ante las problematicas manifestadas y en particular en el trabajo
conjunto con las instancias de apoyo. S

CAM:

4COMO PARTICIPA EL DOCENTE REGULAR ANTE LAS INDICACIONES
DE CAM FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCAT[VA ESPECIAL POR
CAUSA SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?

Cémo particips el docente regular L) 2 3 4 s 6] .7 Total ~%

ante 1as indicaciones de CAM o

No participa y/0 Rechazo X x x 3 43%

Adecuacién y/o poca participaciéon hY . 3 43%

No solicito el servicio x { 1 14%
7 100%

En el rango de No participa y/o Rechazo, presema un 43 % -~'donde se manifiesta
que la actitud del docente es de rechazo.  ya que: ‘es’ ‘dificil que atienda a las
sugerencias independientemente de la n.e.e.® ) que . cooperen para favorecer la
integracion de los alumnos gt s A

En el rango de Adecuacion y/o poca participacion, de igual forma que el anterior
se presenta un 43%, donde manifiestan que busca adaptar las actividades, a si
como materiales adecuados de acuerdo a la necesidad .y desarrollo que cada nifo
presenta. Propiciandole un medio favorable de cordialidad, facilitando el acceso a
la cultura a toda la comunidad escolar. Cabe sefialar que reconocen su poca
participacion, pero en general las respuestas se dleron en un discurso del deber
ser. . ,

Por otra parte un 14%, manifiesta.que no se solicita apoyo de la institucion por
parte del docente, lo que refuerza lo anterior, en mantener una postura de rechazo,
poco interés o blen de falta de preparacnon para poder. delectarla
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USAER:

{COMO PARTICIPA EL DOCENTE REGULAR ANTE LAS INDICACIONES
DE USAER FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR
CAUSA SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?

Coémo participa el docente regular 1 2 3 4 ] 6 7 8 Fotal | 50 Y

ante las indicaciones de USAER
No participa y/o Rechazo x X X .3 37%
Adecuacion y/o poca participaciéon N x X X -4 50%
No solicito el servicio X 1 T 13%

8 100%

La participacion del docente regular ante una n.e.e por causa desfavorable en un
50% es de poca participacion, a lo cual mencionan no es muy comun que el
docente regular se de cuenta de esta problematica por lo que su participacion es
poca, porque se niega a las indicaciones que se le dan y s6lo en ocasiones aceptan
y acuden a asesorias. Sin embargo, llega a participar de manera colaborativa
dependiendo dela responsabilidad y compromiso asi como de la sensibilizacion
para brindar el apoyo que requiere, con actividades adecuadas a los alumnos que
presentan una n.e.e.

Por otra parte un 37% manifiesta que el docente rechaza participar ante’las
indicaciones de USAER. indicando que los profesores comentan que los alumnos
son flojos. De lo.cual' no: apoyan por: su ‘falia de. informacion.y. sensibilidad;
deJando al alumno ‘a’‘menos que. 'sea - un’ docente comprometldo y busque 105'
espacios para apoyar -al niflo :

Un 13% mamf’esta que no solicité ¢l Zapoyo de USAER, mencnonando que ‘si‘el
docente regulari‘es ‘el factor “contexto
sociocultural y ‘si.se: com.ara coni’s ‘es. mas
factible de poder traba]ar con los nmo

En el Cuademo No: 2’ élgunos de los puntos que mas refieren a cor
se encuentran: T T R RSP :

“La integracion a los planteles de educacién basica regular puede ser de
diferentes modalidades de integracidn: segun el grado de dificultad del alumno y
su grado de desempeiio en dichos planteles; el grado de compromiso del maestro
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de escuela regular que acepta al alumno con discapacidad, asi como su habilidad
para el manejo de grupo en estas condiciaoncs. ¢f apoyo especial al alumnado con
discapacidad: la asesoria de especialistas al muestiro de escuela regular; el grado
de aceptacion delos padres de familia. tanto de los hijos con discapacidad como
los hijos sin discapacidad, para la permaneciuy en comuin en la escuela regular,; y el
grado de consenso de aceptacion de la comumdad escolar”™? En este punto se
hace mencion de las distintas maneras en que ¢} apoyo a la integracion, por parte
de USAER, pucde ser dependiendo la prohlemanica que se manifiesta y el grado
de intervencion que requiera, la cual va desde la asesoria al docente regular, lo
que habla en punto de la adecuacion curricular L) apoyo a la familia, en como
acercarse ¥ brindar ayvuda al nifloconunanec ¢

*Quiencs no logren desempefarse adecuada » sutistactoriamente en la integracion,
recibiran educacion en escuelas espectales de cducacion basica, para la autonoma
convivencia social y productiva™” Esic punto habla sobre el fracaso de la
integracion cducativa, cn quc si ¢ste no logra su ohjctivo, sc recurrira a una
escuela especial. lo que en este caso se refiere al servicio de CAM. y con lo cual,
la integracion en este sentido seria hrmitada. v mas bien seria para brindar
elementos gue le permitan adecuarse a los contemdos establecidos. Pero en si se
estaria hablado de una clasificacion. de una segregacion. por que ya no recibiria
apoyo desde la escuela regular 1o que coararia sus posibilidades de integracion al
medio.

“E] actual subsistema de Educacion especial debera reorientar sus servicios
educativos para construirse una modalidad de FEducacion basica, con los mismos
contenidos, pero manteniendo una didacuica » estrategias especiales. Esto
permitira la versatilidad para la integracidén intermitente entre la escuela especial
y la escuela regular, en sus distintas combinaciones posibles™* A este respecto se
habla sobre la adecuacioén curricular lo que cific hablar de las distintas causales a
las n.e.e, lo cual incluye a las que refieren por causa sociocultural desfavorables
v que se manifiestan en la limitanie temporal o permuanente ante el aprender y por
lo cual se requiere de la atencion para que se acerque al curriculo regular. Por otra
parte se habla sobre una adecuacion que permita ¢l ajuste entre la institucion de
apoyo y el aula regular en la que se de la continuidad de deteccion de la
problematica y la atencion requerida.

Y3 USAER Cradernos de wregracion educarnva . Na 2 p S
“*1bid . p 9
“*ibid P 7
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{COMO DETECTA QUE UN PROBLEMA - DE ‘' APRENDIZAJE
CORRESPONDE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR
CAUSA SOCIOCULTURAL?

Como se detecta un problema de 1 2 3 4 s 6 7 s Total %
aprendizaje por causa sociocultural
Aplicacion de medios de apoyo X x x X 4 50%
(entrevistas. tesl. observacion, etc)
Influencia social y cultural del X xX x 3 37%
entorno
Rendimiento académico y/o x 1 13%
desarrolio intelectuat (psico-fisico)

8 100%

Un 50% indica que detectan un problema de' aprendizaje que corresponda
necesidad educativa especial por causa sociocultural a partir de la aplicacic’m de
medios de apoyo como platicas y entrevistas a padres de familia, maest_ros visitas
domiciliarias, observar el comportamrento del alumno .

Por otra parte un 13% mamf’esta que lo detectan desde el rendlmlemo academlco
desde lo que el nmo mamﬁesta . s :

El 37% menciona que, lo’ detectan desdc Ja mﬂuencxa ocxal y cultural del entorno,
que vive.

En lo que refiere’
como marco de:accion’ e
precisamente es esta decl
educativas especxales asi
el apoyo.

para hablar sobre necesidades
mo lmplememar e|ementos normativos que permitan

Otra cuestion’ ante la integracion educauva es conocer que tan efectivas han sido
las estrategias implementadas  por USAER, de esta mancra a continuacion se
presema las lineas de apoyo que brinda esta institucion en la familia, el docente,
al alumno y a la escuela” como parte fundamental en la integracion,” presentadas
en el cuaderno No.4.

Informacion obtenida de Cuaderrnos de integracion educativa Neo + de USAER
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Las medidas en la familia se proporcionan como medio a la integracion
comprende: Informacion en relacion con las necesidades mas relevanies de sus
hijos./ Recoger informacion de los padres en relacién con el progreso de sus hijos
en cl contexto del hogar./ Asesoramiento sobre el tipo de ayudas que pueden
proporcionar a sus hijos para reforzar y contextualizar determinados aprendizajes
en el hogar.

El apoyo que se brinda a la familia tiene cierta limitaciéon ya que no se indica
como estan orientadas a la integracion del nifio o nifia tanto en el ambiente
educativo como en el familiar y ello respecto a la aceptacion, a la ayuda que la
familia proporciona. El punto central sobre el apoyo a Ja familia es en que se le
sensibilice ante la presencia de una n.e.e. particularmente si esta corresponde a
una causa sociocultural, es importante que la familia reconozca que es parte de lo
que se hijo manifieste ante el aprendizaje y sobretodo en las problemiticas que
puede manifestar que llegan a ser ocasionadas por €l medio en que el nifo se
desarrolia. -

Por su parte las medidas proporcionadas a los maestros son: Colaboracion en la
programacion general del grupo clase para contemplar las necesidades educativas
especiales de los alumnos./ Deteccién de alumnos con dificultades de aprendizaje
y realizacién de una - primera evaluacién de los mismos, solicitando la
intervencion de servicios mas especializados cuando sea necesario./ Elaboracion
conjunta con el profesor regular de las adaptaciones curriculares y seguimiento
conjunto de la evolucion del alumno. Donde la atenciéon que se brinda a los
maestros se enfoca a la deteccion y/o contemplaciéon de las necesidades
presentadas.

El apoyo brindado al alumno consiste: ldentificacion y evaluacion de las
necesidades del alumno y elaboracion de las adaptaciones curriculares que precise
conjuntamente con el profesor regular./ Atencion directa al alumno en la forma en
que se determine./ Observacion del progreso del alumno y evaluacidn sistematica
del mismo en colaboracién con el profesor regular./ Coordinacion con otros
profesores que inciden en el alumno.

Las medidas que se proponen en el alumno tienen la intencion de la integracion,
pero la deteccion que se realiza esta enfocada a necesidades de indole de
discapacidades fisicas y cognitivas. 1o que deja de lado las necesidades de indole
social, afectiva, que pueden influir en el aprendizaje y que, por tanto, generan una
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desintegracion educativa que habra de tomar en cuenta necesariamente para una
formacién integral que no se contempla en el apoyo brindado por esta institucion.

El apoyo que USAER proporciona a la escuela incluye: Participacion en la
elaboracion del proyecto educativo y curricular de la escuela./ Deteccion de
necesidades en formacion de los profesores de la escuela y derivaciéon y
canalizacion de las mismas intentando solucionar algunas de ellas./ Planificacion
de los horarios de apoyo en relacion con los planteamientos educativos generales
de la escuela./ Elaboracion y adaptacion de materiales./ Disefo y coordinacion de
programas institucionales relacionados con la prevision y atencion de las
dificultades de aprendizaje./ Colaboracion en escuelas de padres que se realicen
en la escucla./ Sensibilizacion e informacion al profesorado y padres en relacion
con las necesidades de los alumnos.

En este punto entra en juego la participacion que va a tener la Primaria, en la cual
no se deja en claro los momentos que este interés se enfoca en el ‘apoyo'a
necesidades educativas especiales. ya que se realiza unicamente ‘el ‘apoyo ‘a
regularizaciones gencrales que tienen mayor  relacion  hacia lo -homogéneo,
cayendo nuevamente en la vieja limitante y no hacna el apoyo de la diversidad
con distintas necesidades.

La educacion que se brinda en la escuela Primaria Publica presenta menor
relacion con la diversidad y dirigida a la homogenizacion del conocimiento,
tomando en cuenta que la educacion en las necesidades educativas especiales
“debe ser solo una con diferenies ajustes para dar respuesta a la diversidad de
necesidades de los alumnos™® Y que ésta se brinde con calidad, incluyendo
otros factores que en conjunto propicien la atencion a todas las manifestaciones
de la diversidad educativa.. “Educacion con calidad debera dirigirse a todos los
alumnos y alumnas del sistema educativo, especialmente en sus niveles
obligatorios, y cuando digo todos, me refiero a cualquier nifio y joven sean cuales
cual fueren sus caracteristicas o diferencias; alumnados que siempre presentan
distintos ritmos y estilos de aprendizaje, intereses diversos, necesidades
educativas especiales derivados de discapacidad sobredotacién o entornos
sociales desfavorables y necesidades de atencidon especifica por circunstancias

familiares mas o menos estables™,*®

* Armologia de Educacion Especial. p 23
* CASANOVA Ma. A “Gcsnon lar e integracion educativa®™ en Zransformar nuestra
escuela 5- abril-2000. p 9.




+JCOMO BRINDA APOYO A UNA NECES]DAD EDUCATIVA ESPECIAL
POR CAUSA SOCIOCULTURAL?

Coémo se brinda apoyo a una N.E.E 1 2 3 4 s 6 ki L] To:gl o Yo
XX X |23 ]037%.
motores. sociales . i R I
Se i6n en la fi ila x x X x oA = 50%
Actividad das para x 1 v:,‘13%
un mayvor aprendizaje
8- \00‘%

El apoyo que se brinda a una necesidad educativa especial’pordesventaja
sociocultural en un 13% lo refieren en actividades adecuadas para alcanzar:un
mayor aprendizaje. Donde se indica integrar al alumno’ ‘de manera ‘grupal ‘e
individual para que logre adquirir el conocnmlento atra
alumno, docentes y padres de familia.

brmdandoles onentaclo ) ue les permita ayudar a’ sus hl_)os

En este sentido el discurso’.formal a.pa ir. de. un contex!o de Educacnon ‘para
Todos, es quien indicé:la lmea de atencion a’las n.e. vSeﬂalando -para ello el
apoyo a la escuela regular, una instancia que bnndaré a’‘este respecto atencion a
la diversidad. A éste l1a declaramon de Salamanca mencion

En el punto 51. Se debera coordinar en el 'plano: loc: I el ‘ap'o'yo exterior prestado
por personal especializado de distintos organismos, departamentos e instituciones,
como profesores consultores, psicologos de ‘la educacion, ortofonistas y

97 Decl 1 de Sal Y Marco de Accion paralas NE.E. p31-32
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reeducadores, etc. Las agrupaciones de escuclas han resuitado una estrategia
provechosa para movilizar los recursos educativos y fomentar la participacion de
la comunidad. Se les podria encomendar colecuvamenie que respondieran a las
necesidades educativas especiales de alumnos de su sector, dandoles la
posibilidad de asignar los recursos en consecucncia. Estas disposiciones deberan
abarcar también los servicios extraeducativos kn efecto, la experiencia parece
indicar que los servicios de educacion s¢ beneficiarian considerablemente si se
hicieran mayores esfuerzos para lograr una utllizacion optima de todos los
especialistas y todos los recursos disponibles

LLa declaracion habla de brindar un apoyo externo. mencionando en ello un apoyo
especializado que propicie la atencion a las disuntas problematicas que se
manifiesten y requieran de un apoyo extra para acceder al curriculo regular. Por
otra parte la intencion de ese apoyo e¢s cl tomentar la participacion de la
comunidad. Sin embargo. en la practica csic vinculo entre la institucidn y la
comunidad es limitado, ya que las unidades de scrvicio son pocas para atender al
1otal de escuelas. Donde USAER se encarga dc un numero reducido, lo cual
excluye al resto de las escuelas y, por tanto. a los alumnos que acuden a ellas y
que no estan librados de manifestar una n e e. que en discurso tienen derecho de
recibir dicho apoyo. pero que en la realidad se les exilia.

Al hablar del discurso y de la practica. no se. puede dejar de lado cqmo',es'vque
determinan el apoyo que se dirige a una n.e.e. pero sobretodo en la nocion que se

tiene al respecto, ya que la atencion que se brinda 'y como se brinda en la practica-
se da en la idea que cada actor educativo reconoce como tal, que reconoce como -
propia y que se matiza con su propio desarrollo académico y personal aunque'

este influida por el parametro que el discurso menciona

En este sentido, la concepcién de n.e.c. como se¢ explica en el primer capitulo
tiene distintas acepciones, vinculandole con discapacidad, deficiencia, anormal,
atipico. minusvalia. Lo que habla de una tendencia hacia el discurso meédico-
psicologico, y no es que estos sean empleados de manera inadecuada o desfasada
en la atencion de las n.e.e, sino que las causales a las que se enfocan no son las
unicas que se manifiestan en una dificultad ante el aprendizaje y por ende en
acceder al curriculo regular, ya que en el aula se manifiesta una gama de estilos y
ritmos de aprendizaje que no se ven limitados s6lo por el factor cognitivo y fisico,
sino también por lo sociocultural. Y esto no es de dar prioridad una sobre la otra,
ya que en muchos de los casos se mezclan las causales, siendo parte de una
misma problematica. Pero lo que se pretende aqui es que se considere el marco




social y la conformacion subjetiva que se suscita en éste, dentro del curriculo
escolar. -

{CUALES SON LAS PROBLEMATICAS QUE MAS ATIENDEN?

Problemati mas did 1 2 3 4 5 6 7 8 Total o
Por causa sociocultural [+] 0%
Por causa Fisica 0 0%
Por causa Psicologica X P 2 25%
Por ias tres causas X x X X [ X X ] 75%
8 100%%

De las problematicas que mas se. atienden el 25% las refieren por causa
psicologica y por causa fisica en un. 0%. En este sentido la tendencia psicologica
es la que presenta mayor atencién por. parte de USAER, aunque cabe puntualizar
que en su tratamiento a la problemétlca psu:ologlca muchos de los casos tiene un
trasfondo somocultura] R :

ica que no se atlenden lo que se equipara

con la atencién que CAM brind uees ésta en'la que se canahzan las n.e.e
por esta causa, . pero:no’ po Ho de_pa',de haber: en “la Primaria Publica
problematicas por este tlpo ‘que; rcquxeran “atencién; o ‘que se continué su
integracion.

En lo que refiere a la causa fs:ca B

Un 75% indica que se atienden n.e.e por las tres causas (fisica, psicologica,
social). Lo que por una parte refuerza que se atiende con mayor importancia el
aspecto psicologico y. que incluye la atencién fisica aunque esta sea en menor
medida. Por otra parte que a pesar de que un 0% indica que no se atiende la causa
sociocultural, al hablar de las tres causas, se reconoce que se manifiestan y que se
atienden. Sin embargo, siguen mostrandose de manera limitada.
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(CONSIDERA QUE EL MEDIO SOCIQCULTURAL DESFAVORABLE
AFECTA EN EL APRENDIZAJE? ;POR QUE? : ’

i ] al able 1 2 3 4 E 6 7 8 Total %
a en el aprendizaje .
i X[ XXX XXX | X 8 100%
[} 0%
8 100%
oPor qué? 1 2 3 4 & [3 7 8 Total %
ms——
Falia de estimulacion (valores. XX X XX X 6 75%
culiura. afecto, eic)
Respuesta imprecisa N x 2 25%
] 100%

A pesar de que en las cuestiones anteriores el aspecto sociocultural se niega o se
manifiesta en menor medida el 100%% reconoce que este aspecto afecta en el
aprendizaje. Donde un 75% refiere porque se les ocasiona a los nifios un déficit
de tipo cultural que incide directamente en el aprendizaje depende del medio en
que se desarrolle manifestando actitudes distintas que sale del estandar
presentando - .

Un 25% se manifest6 sobre el interés del nifo en el apoyo que se le brinda ante
una n.e.e por este factor

En este sentido lo sociocuitural en USAER es las n.e.e se llegan a reconocer,
aunque en un primer momento esias problematicas las canalicen por una causa
cognitiva o psicologica. Ya que conforme avanza el apoyo, se cae en cuenta que
el fondo a la dificultad de aprender. corresponde en la mayoria de los casos a esta
desventaja sociocultural manifestada en problemas socio-familiares que influyen
el educando. Situacion que el discurso oficial no incluye dando una forma
arbitraria de asignar a los ninos con necesidad educativa especial que lleva a una
indefinicion sobre quienes que han de ser atendidos.




2.4 El medio sociocultural y la familia anwe el aprendizaje

EN CASA DIBUANDO CUADROS DE CIMAS DE MONTARAS

. CON EL.EN LA CIMA DEL SOL AMARILLENTO,

EVANTANDO LOS BRAZOS EN Vv,

PONIENDO CON LA MUERTE UNA PICINA DE SANGRE

PAPI NO DA ATENCION...A EL HECHO DE QUE A MAMI NO LE IMPORTA
REY JEREMY El. TRAVIESO..GOBERNANDO SU MUNDO

JEREMY HABLO EN CLASE HOY

JEREMY HABLO EN CLASE HOY

PEARL JAM

En el contexto de México, la familia tiene el papel principal como primer agente
formador con el que el nifo y nifa estan en contacto. En la familia se aprenden
los primeros conocimientos que le han de sustentar su vida futura; a diferencia de
la formacion brindada por la Primaria, que es la encargada de ese conocimiento
impartido de manera formal como institucion o sistema educativo. Siendo en la
familia donde se brindan elementos basicos para la adquisicion de otros
conocimientos (lenguaje, caminar, ‘- etc.), asi como también elementos de
adaptacion, sociabilidad, y elementos de gran peso como valores, cultura,
religion; bases que parecen comunes, pero que son las encargadas de ir formando
en el sujeto toda una serie de estructuras que le llevaran a conformar su
personalidad y mas aiin el rumbo que ha de seguir, elegir en su vida.

Sin embargo, no se puede hablar de una famiha, sin hablar del contexto en que
ésta se desarrolla. Ya que el medio influye en las caracteristicas que la familia
ante agentes externos, :llega a determinar la manera de actuar, pensar, sentir en
sus miembros. Lo cual lleva a hablar del aspecto sociocultural el cual matiza y
llega a conformarla. 'En particular si se habla de un aspecto sociocultural
desfavorable, en el cual se presentan caracteristicas propias en la dinamica
familiar.

Bajo esta linea un aspecto que conforma la familia confiere a la cultura, donde
en este medio desfavorable se manifiestan carencias o limitantes que dificultan el
acceder a otras aspectos como lo es el educativo. En este sentido Pérez Gomez
habla de la cultura como el resultado de la construccion social, contingente a las
condiciones materiales, sociales y espirituales que dominan un espacio y un
tiempo. Se expresa en significados, valores, sentimientos, costumbres, rituales,
instituciones y objetos, sentimientos (materiales y simbolicos) que rodean la vida
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individual y colectiva de la comunidad: como consecuencia de su caracter
contingente, parcial y provisional. la cultura no es un algoritmo matematico que
se cumple indefinidamente. Por ello paricipar y vivir una cultura supone
reinterpretarla, reproduciria tanto como transformarla. La cultura potencia tanto
como limita, abre a la vez que restringe el horizonie de imaginacion y practica de
quienes la viven. Por otra parte, la naturaleza de cada cultura determina las
posibilidades de creacion y desarrollo intemo. de evolucion o estancamiento, de
autonomia o dependencia individual” Donde es precisamente la cultura. la que
posibilita a que el sujeto se conforme como tal, en su forma de ser, en su
subjetividad. Y que en el marco educativo se¢ manifiesta de una u otra manera.
Propiciando una situacion de ensefanza-aprendizaje que en primer lugar nos
habla de una diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje. donde cada alumno
presenta su particular forma de acercarse a) aprendizaje. y en segundo lugar
porque este medio sociocultural da una disposicion diferente al aprendizaje. sobre
todo si es atravesado por una economia desfavorable, en carencias y
limitaciones; en pobreza que reduce aun mas la posibilidad de desarrollarse en el
ambito educativo. "No puede negarse que las condiciones socioeconOmicas y
culturales, la asignacion de recursos y la estructura escolar son factores que estan
estrechamente vinculados con las posibilidades de permanecer en el sistema y
con el aprovechamiento escolar™%?

A este respecto Sylvia Schemelkes'" en un estudio realizado en Puebla en

educacidn primaria, habla de tres categorias que involucra los aspecios sociales
que intervienen en la educacion. De esta manera a continuacion se presenta la
categorizacion que realiza, a manera de mostrar factores que generan necesidades
educativas especiales dentro del contexto con carencias:

1) Se refiere a las caracteristicas de las demandas para la educacion primaria.
Donde menciona que quizas el hallazgo mas consistente de la
investigacion socioeducativa a nivel mundial sea el relativo a la incidencia
del nivel socioecondmico sobre el acceso, la permanencia y el aprendizaje
en la educacion primaria. De lo cual habla que el capital cultural de la
familia de los alumnos ha venido apareciendo, cada vez con mayor
consistencia, como determinante en el logro educativo. Entre mayor es la
educacion de los padres, en especial el de la madre se refleja en su
capacidad. Por otra parte menciona que la lejania del hogar respecto de la
escuela afecta en términos generales, mas a las nifias que a los nifios, y
mas a los alumnos pequefios que a los menores.

ox PEREZ Gomez Angel. La culrura e\c‘ular en Ia sociedad nyollbcra/ A 17

* SCHMELKES, Sylvia. La de lad en la Sn primaria. R do de un lio realizado en
Puebla ;Hacia donde va la Educacion piblica? - P 335
‘% Ibid P 333,
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2) En esta segunda categoria aborda las caracteristicas de la oferta educativa,
en donde se encuentra la relevancia - del aprendizaje que ofrece la escuela
ha sido considerada uno de los factores que exphcan buena parte de falta
de calidad.

3) Por ultimo explica sobre la calidad de escuela, el gasto:por;alumno, la"
disponibilidad de material didactico. la preschIa de una biblioteca escolar
activa, la formacion de los alumnos y el tlempo efectlvo"dedlcado ala
enseflanza. i .

En este sentido cabe sefalar que el medio caracterizado por carencias econdmicas
en el que la familia se desarrolla, dispone a determinadas. problematicas que
pueden generar dificultades ante el aprendizaje, manifestandose una necesidad
educativa especial que requiere de una apoyo, mas especifico y de mayores
recursos de los establecidos como necesarios para los companeros de su edad que
le posibilite acceder al curriculo regular. Pudiendo ser una de sus causales la
desventaja sociocultural.”Vivimos en una sociedad recorrida por las
desigualdades de origen econdémico. social y cultural y, puesto que los influjos
del medio cercano en el que nace el nifo no puede ni evitarse, ni neutralizarse en
periodos tan tempranos, abandonar el desarrollo del nifto al crecimiento
espontaneo supone su socializacion cn la indigencia*'” Y en este aspecto hay
distintos factores que mencionar. En primer lugar la familia como agente de las
necesidades educativas especiales. ya que no unicamente son originadas y
manifestadas en el contexto escolar, sino que en el familiar también y con mucha
mayor razon al ser la familia el preambulo a la formacion. No se puede hablar de
un sujeto que al entrar a la escuela quede fuera su parte familiar como en muchos
casos se pretende por parte de los maestros. asi como tampoco el sujeto queda
separado de la escuela al entrar por la puerta de su casa. Pero sobre todo si la
familia se desarrolla en un medio donde la caracieristica principal es la pobreza,
lo cual nos da un parametro para hablar la situacion economica. social y cultural.
“La culwura del estudiante es el reflejo de la culiura social de su comunidad,
rngdiatizada por su experiencia biografica, estrechamente vinculada al contexto

La familia se ve ambientada por el medio en que se encuentra, 10 que la lleva a
ser punto generador de una necesidad educativa especial, la cual puede surgir a
partir de que el niflo ya nace con ciertas problematicas: de:indole: fisico o
intelectual. Y al respecto de estas. es por distintos factores de salud.’alimentacion;
genes, etc. Sin embargo, hay otros generados en la familia que afectan en el nifio

%! pEREZ, Gomez Angel. Op cit., p 276
92 Ibid p 199



o nifa que le lleva a presentar una necesidad educativa especial con mayor riesgo
si es un ambiente sociocultural desfavorable Esios son los que suelen presentarse
de manera “comun” dentro de una famihia y son: problemas de violencia
intrafamiliar, problemas de alcoholismo. drogadiccion en los padres, peleas entre
padres. Problematicas de maitrato infantil. no descartando violaciones, agresiones
psicoldgicas, familias en la segunda vuela (en si problematicas de padrastros,
madrastras), probiemas econdémicos(donde ¢l mido o nifa también apoye en la
economia familiar), problemas de indole étnico. de ambientes desfavorables y
demas problematicas ¥ combinaciones de estas. a las que en diversas ocasiones
no se les atribuye como factores que influven en el alumno y alumna.”El factor
que explica mas claramente las diferencias cn cl desarrollo cognitivo y académico
de los alumnos y alumnas esta configurado por las desigualdades socioculturales
del contexto familiar™.'®

Ante estos factores que indudablemente se presentan. cabe sefalar que en tiempos
actuales la familia. ha estado perdiendo ese nucleo de apoyo que la caracterizaba,
se le indican causantes a las nuevas demandas economicas que han deslindado ese
valor familiar a un segundo término, en cual a la escuela se le ha indicado nuevas
acciones formadoras. "La escuela que en la actualidad atiende desde edades tan
tempranas en el desarrollo de las nuevas generaciones. ha de asumir funciones y
desempefar roles que anteriormente estaban reservados a la vida familiar, por
tanto, también sus formas de organizacion y sus modos de interaccion deben
amparar y estimular sus atenciones afectivas tradicionalmente desnotadas en la
institucién escolar™.!™ Por una parte, a medida que la mujer se incorpora a la
fuerza laboral, ¢l padre ha debido asumir mayores responsabilidades compartidas
con el cuidado de la casa y de los hijos. Su ausencia del hogar llega a ser mas
traumatica para los nifios, por una parte y. mas generadora de tensiones en la
mujer, quien se ve sobrecargada de trabajo y responsabilidades.

De lo cual surge una nueva cuestion y es de que manera la familia apoya frente
una necesidad educativa especial. En este caso habré de comenzar por la
identificacion, ese primer impacto emocional al que los padres se enfrentan, y que
de inmediato se pasa a una etapa de negacion donde los padres se llegan a mostrar
indiferentes, lgjanos al problema, tratando de evadirlo o brindando respuestas
efimeras, en donde no aceptan que su hijo tenga alguna necesidad educativa
especial, y tampoco se reconocen factores causales a dicha necesidad. Aunque
sean los padres los que se dan cuenta de los problemas de sus hijos, mucho antes
de que se de un diagnostico, aiun cuando no puedan situar la problematica en un

Y03 phid. p 128

104 bid. p 133
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contexto especializado, reportan que "¢l nifio no aprende”, "no se ha desarrollado
igual que sus hermanos u otros nifos” Sin embargo. no se reconoce la
problematica como efecto de lo causado ¢n casa y es ahi donde se buscan
culpables ajenos a casa o por 1o menos a los padres. aunque también entre uno y
otro padre se irresponsabilizan. En esta cwapu —por llamarie de alguna forma-
suele darse el rechazo al nifio o nifia. lo cuul upudiza aun mas la situacion,

A este respecto a la informacioén que se¢ obtuvo por parte del personal de CAM y
USAER a través de  los cuestionarios s¢ obiuvo que los padres de familia
medianamente apoyan, teniendo como tfuctores a no hacerlo, la falta de
sensibilizacion. prioridades economicas. o talia de interés. entre otras. Lo que
indica que el mismo medio Hega a propiciar n ¢ ¢ por desventaja sociocultural, y
quc este mismo medio limita o nulifica ¢! aposy o que se requiere.

USAER:

(COMO PARTICIPA LA FAMILIA ANTI: 1.AS INDICACIONES DE USAER
FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR CAUSA
SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE"?

t Como Participa la familia con CAM 1 2T 3T a7 s 6 7 8 Total Ya

i ante una N F. !

| Brindan apoyo ! N X 2 25%

! Medianamente brindan apoyo N N o N N X S 62%

! No brindan apoyo i N R 1 13%
T s 100%

Un 25% menciona que la tamilla paricipa ante las indicaciones de USAER.
mencionando que cuando la familia esia concientec de esta n.e.e participa en
conjunto considerando las actividades sugeridas por parte del servicio.

Un 13% indica que la familia no brinda apoyo ante la problematica que su hijo
presenta. de lo que manifiestan que es necesana la participacion, pero no se
cuenta con su interes. '
Finalmente un 62% indica que medianamente la familia participa ante las
indicaciones de USAER frente a una n.e.e. por causa sociocultural. A ello
manifiestan que en ocasiones la familia trata de apoyar. sin embargo, ganan
espacio las cuestiones econdmicas v de rabajo. Por otra parte es limitado ya que
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para los. padres de familia no es facil aceptar que su hijo tiene una n.e.e; pero se
ha logrado en muchos de los casos la participacion de la familia

CAM:

{COMO PARTICIPA LA FAMILIA ANTE LAS INDICACIONES DE CAM
FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL :POR: CAUSA
SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?

Cémo Participa Ia familia con CAM 1 2 3 4 & 6 7 ‘Total a

ante una N.E.E

Brindan apoyo X 1 14%

Medianamente brindan apoyo ES X X X 4 57%

No brindan apoyo XX 2 29%
7 100%

En CAM se menciona que el 14% brinda apoyo al educando, donde se recata que
después de un programa de sensibilizacion su parucnpacmn es lenta y paulatina
pero satisfactoria. = '

Por otra parte con un 57% .se encuentra la"a iliaZque: medlanameme brinda
apoyo, donde manifiestan que son pocos en los que se. expenmenta un cambio de
actitud ante las indicaciones que se dan,:ya’ qu de. aceptacnon son,
muy Iemos h % dlf’cuh.a su cooperaclon con las acnv:dade ueslo que para la

afectandole emocxonalmeme

Finalmente un 14% que no pammpa .
Mencionan que-los padres de: familia aun 'no:le’ han dado xmponanma a.la
presencia de una n.e.e, tomando como pnondad Ia Lecto-escntura Y. matem.mcas
dentro de su aprendizaje ; : : !

El apoyo de los padres ante una n.e.e, = puede presentar.sentimientos. tan
negativos e irreales acerca de sus hijos y las alteraciones que presentan, que
prefieren esconder al nifio o bien simular que en la familia no pasa nada y que se
desarrolla en la “normalidad™ actuando como si no existiera el problema o
minimizandolo. El miedo de enfrentarse a la problematica presentada les impide
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muchas veces asumir una accion positiva en beneficio de su hijo. Para algunos
padres resulta dificil aceptar los resultados de una evaluacion diagnostica, sobre
todo, cuando ésta es drastica.

Posterior a esta etapa se pasa a una preocupacion activa, aunque aqui ha de
mencionarse que no es tan rapida como la de identificacion a aceptacion o
negacion. En esta etapa puede que muchos de los padres no la apliquen y
contintien negando la necesidad educativa especial que su hija o hijo requiere.

Finalmente se llega a una etapa no alcanzada por todos, pero que es el ideal. para
el apoyo al sujeto. Esta etapa correspondc a la rcorganizacion familiar, en la que
todos los integrantes de la familia estan concientes o al menos tiene conocimiento
de la problematica y estan en disposicion de apoyar

Un factor que guarda relacion con lo mencionado. es el de llegar a extremos; por
un lado los padres sobreprotectores que ante una necesidad educativa especial o
no. suelen cortar una formacion hacia la autonomia del sujeto entre circunstancias
derivadas a ello. Por otra parte los padres desobligados que ven en la escuela el
medio auxiliar a lo que ellos no brindan. Quiza se piense en primera instancia en
los padres que trabajan, sin embargo, la mencion refiere a los que aun estando con
sus hijo en tiempo prolongado, no les brindan atencion. ya que lo importante es
la calidad de tiempo yno la cantidad de uempo. Al hablar de calidad no es en un
sentido utilitarista, sino en un sentido de brindar atencion, comprension, apoyo
amor ante la necesidad o sin 1a necesidad de la mida o nino,

Otro elemento es la relacion que se genera entre familia, escuela e institucion (en
el caso que la haya) Ante esto es indispensable hablar de que no s:empre se’ logra :
un apoyo o un.trabajo en conjunto entre los elcmemos que. mtervnenen en la
formacion.

Actualmente la relacion entre familia,’
problematica especial, se lleva a cabo de manera’ limitante; para el sujeto con
necesidades educativas especuales, ello: po fdlsnmos ‘factores ‘como el que la
familia este renuente, niegue o evada‘una’ problcmauca. El que la escuela no
presente o no propicie el medio para el apoyo y la msutumon se encuentre en
condiciones para brindarlo.
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En lo que refiere al apoyo, es USAER. la Primaria Puablica y la familia en
conjunto, para lograrlo verdaderamente. Sin embargo. la realidad habla que no se
da una atencion a las necesidades educativas especiales por causa sociocultural y
quc es necesario que se implementen programas hacia estas problematicas, los
cuales estén en funcidon de un beneficio social basado en necesidades reales y no
en favor de productividad que clasifica y segrega lo que esta fuera de sus fines o
que bien le obstaculiza. “Las palabras justicia, derecho, etc., aparecen raramente
en las lineas de argumentacion basica en una sociedad clasista que todavia sigue
tratando de ocultar y segregar a este grupo de personas. pues no cuadran con sus
parametros de productividad dominante™.'"*

l.os discursos formales” mencionan sobre el trabajo conjunto que debe realizarse
entre la institucion. la escuela. la familia. como un medio de apoyo a la
integracion escolar. Sin embargo, no sc¢ han ofrecido los elementos que sc
requieren para logrario ya que por una lado USAER como instituciéon en dicho
apoyo, no alcanza a cubrir las necesidades que sc presenta en la Primaria Publica.
Por otra parte hace falta la sensibilizacion y por ende la actualizacion de los
docentes en lo que atencidn de necesidades educativas especiales refiere. Y
finalmente el apoyo que mas importancia tienc por ser el que esta en mayor
contacto con ¢l sujcto, la familia. '

La relacion familia-escuela como principales agentes. formativos, tienen la
responsabilidad tanto en problematicas especiales., como en:las que no ‘se
presentan el de estar en estrecha relacion. en un trabajo mutuo permanente y no el
de responsabilizarse el uno al otro. “La colaboracion entre familia y escuela sélo
podra establecerse realmente. con la desapariciéon de las actitudes moralistas o
esugmauzaodoras de los sentimientos de los padres y las actitudes que de ellos se
derivan”.

'Y* TORRES. Santomé Jurjo Global, irt @ trieerdisciprl itedad: vl curriculo imtegrado, P 147,
° A este respecto la Declaracion de Sal sobre la iacion con los padres indica:
-La educacion de los nifos con idad d ivas especiales es una tarea compartida por padres y

profesionales. Una actitud positiva de los padres propicia la integracion escolar y social. Los padres de un
nific con necesidades educativas especiales necesitan apoyo para poder asurmr sus responsablhdadzs La
funcion de las Fzmlhas v los padres podna me)orarsc facilitand la infor! i ia de forma simple
¥ clara. Responder a sus de infor i on en atencion de los hijos es una tarea
de sinpular importancia en contextos cultural es con escasa tradlc:on de escolarizacion.

-Se deberan estrechar las relaciones de cooperacion y de apoyo entre los administradores de las escuelas,
los profesores y los padres. Se procurara que estos titimos participen en 1a adopcion dc dec:s:ones, en
actividades educativas en ¢l hogar y en la escuela (donde podnan asistir a d de

eficaces y recibir instrucciones sobre como organizar actividades extraescolares) y en la supervision y
apoyo del aprendizaje de sus hijos

" PUIGDELLIVOL, Aguadé lgnasi. La ed! len la la imtegrada. p 277
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En esta misma' linea, no se puede hablar de una generalizacion de familias,
padres que no apoyen a sus hijos, ya que un elemento importanie aqui depende
del contexto en que se hable, pero aun dentro de cada contexto tampoco se puede
hablar de una generalidad, mas bien de una diversidad.

Refiriéndonos a este contexto la diversidad se da de distintas maneras, gque tienen
relacién con las expectativas de vida que se tienen. Donde la escuela es
importante para alcanzar altos niveles de vida hacia un futuro mas prometedor y,
por tanto, el apoyo en este sentido de que el nifo o nifa vaya a la escuela es
basico. Sin embargo, en ¢l contexto sociocultural desfavorable, las expectativas
de vida estan encaminadas también hacia un mejor porvenir. Donde se ve en la
escuela el medio para alcanzar un mcjor nivel de vida. y ante la presencia de una
n.e.e, suele romper con los esquemas pretendidos. Ya que por un lado requiere de
mayor esfuerzo, circunstancias y responsabilidades, ajenas a lo que pensaban
como educacion y que generalmente le delegaban a la escuela, al docente. Por
otra parte cl estigma de reprobacion donde se jucga el éxito o fracaso, en el
aprendizaje, pero también para la familia que de alguna forma le simboliza que
todo esta bien, la normalidad en el aprendizaje, en su hijo, en la familia. Sin
reconocer que dicha reprobacion refiere a distintos factores como una falla la
evaluacion, en la dificultad ante el aprendizaje, por un inconveniente fisico,
cognitivo, emocional, sociocultural. "La reprobacién es una herramienta idénea
para motivar el aprendizaje, los nifflos no reprueban por que no puedan aprender,
ni tampoco reprueban por que no sepan nada, reprueban por razones diferentes

inherentes a cada uno, a la historia de vida, al contexto familiar™.'%7

Una de las principales problematicas con las que el educando con necesidades
educativas especiales se entfrenta, es ante el apoyo y sensibilizacion, son
problemas que se refieren mas a esa parte de falta de informacion, de conciencia,
y con prejuicios y viejos estigmas que quita esa parte humana, esa parte sensible a
cuestiones que mas requieren de ello. Sin embargo, se mantiene la esperanza de
lograr ese cambio hacia lo humano que no desmerita a lo técnico, pero que si la
supera por mucho, ya que la sociedad no esta compuesta por sujetos aislados de
su parte humana, intelectual. emocional, fisica, subjetiva; mas bien hacen al
sujeto parte de un todo que precisamente comprende esa integralidad que incluye
diversidad. “Los individuos en su vida cotidiana desarrollan muy diferentes y
desiguales esquemas cognitivos de interpretacion que forman su peculiar cultura
existencial, en virtud de los desiguales y discriminatorios contextos sociales y
culturales en los que viven, produciendo conocimiento cotidiano también de muy

to7 ZARDEL Jacobo Cupich et Villa Vargas Marco Antonio Comp. Sujeto, educacion especial ¢
integracion. p 86.
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diferente calidad aunque en cierta medida - se encuentre adaptado a las

L . . o
peculiaridades de cada escenario social concreto 1o

El no hablar ‘de la presencia de necesidades educativas por desventaja
sociocultural en la Primaria Publica es caer en el mismo error de los discursos al
omitirla. Sin embargo, al habiar de la implicacion pedagoégica en el apoyo a las
necesidades educativas especiales es esencial mencionarla. ya que como parte de
la diversidad educativa también entra en juego la diversidad que se genera el aula
escolar y particularmente a la que se presenta respecto al medio desfavorecido
social y culturalmente, pues cs este uno de los principales agentes que influyen en

la presencia de esta problematica.

Existen multiples causas para la falta de una parnticipacion significativa de los
padres: las actitudes del personal profesional. los problemas de los padres y la
familia. las condiciones economicas. aspectos sociales y culturales, nivel
educativo, problema del nifo. etc€tera. L.a idea no es adjudicar culpas o
responsabilidades. sino reconocer que para muchas familias los esfuerzos de
participacion han sido poco eficaces. De esta manera y que por obvias razones no
ha de confundirse o referirse de igual forma entre discapacidad y necesidades
educativas especiales. va que posee otras caracteristicas de su diversidad y, por
tanto, también se requieren de medidas pedagodgicas enfocadas a este sector y no
solo medicas. “Los comportamientos del sujeto. sus procesos de aprendizaje y las
peculiaridades de su desarrollo. solamentc pueden comprenderse si somos
capaces e entender los significados que se generan en sus intercambios con la
realidad fisica y con la realidad social a lo largo de su singular biografia:
entendemos por significados tanto las ideas como los valores, sentimientos,
actitudes e intereses de los sujetos humanos individual o colectivamente

considerados™ **

De lo anterior los datos que se obtuvieron en ambas instancias, USAER y CAM,
brindaron elementos que hablan de que las caracteristicas de alumnado. la
presencia de necesidades educativas especiales por desventaja sociocultural en la
Primaria Publica, pasan a segundo momento, limitandose en clasificaciones y a
integrarlos de manera homogeénea. Presentandose con ello un enfrentamiento
entre el discurso y la practica educativa. Ya que desde el discurso se presenta una
concepcidn sobre n.e.e que esconde "aspectos que involucran ia realidad
manifestada en la cotidianidad del aula; enfatizando en atender situaciones de
discapacidad (fisica, psicologica, cognitiva), las cuales se presentan, pero también

1" pEREZ, Gomez Angel. Op cit., p 265
™ pid.. p 64
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se presentan problematicas provenientes de la influencia social en-“el’alumno y
que influyen en su aprender. Es decir..se niega una realidad que requiere apoyo
desde lo que se manifiesta, desde lo que es y no desde Io que se supone 'sucede en
la practica. « . -

Sin embargo, dado a que en nmgun caso el dalo‘vale en si_mismo,’es’ sxempre un
dato a interpretar''’ a continuacion'se presema ia’ con_)ugamon ‘de ambas instancias
que posibilita ver el contrate de nocnon, atenctén detecc:én que se brmda y. cémo
se brinda. o R :

CAM - USAER

. ({QUE ENTIENDE POR UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL?

Nocién de 1 2 3 4 3 6 7 8 Total %
N.E.Een . .
USAER ¥ U‘C UIC U[CbCUCUC UCUCU‘C T J <
CAM
P e el | N XT—| 1] 1]13% |14%
Pur causa X XX X RN By — 2[4 25% [57%
etosieartimie ||V XXX x| x| IN 15| 2]|62% |29%
.

8 |7 1100% ) 100%

La nocion que se brinda sobre una necesidad educativa especial. es de
importancia. ya que en esta se pueden encontrar ¢l enfoque que predomina, es
decir. si la entienden como una causa fisica. psicologica y/o cognitiva.
sociocultural, o la conjugacidn de dichos factores, o por la presencia de otros.
Dec igual manera se encuentran rasgos de como es al apoyo que proporcionan.

Por causa Pedagogica:
En este sentido cabe sefalar que tanto para CAM como para USAER, la causa

pedagédgica la entienden como aquella que requiere mayor atencion,
adecuaciones, apoyo extra o especifico, para lograr el acceso a los contenidos

"' DE LA GARZA. op. cit.. “La histografia y ¢! dato. p. 69
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académicos y/o al curriculum del nivel educauvo en que se encuentre, al mismo
ritmo de sus companeros

En este sentido la nocion indicada manifiesta que en la practica educativa se
presentan problematicas ante el aprendizaje que requieren apoyo pedagogico para
poder acercarse al aprendizaje. Donde s¢ pucde hablar que una n.e.e puede
manifestar otra n.e.e, es decir, que si se enuende que se requiere de mayor
atencion para un alumno que el resto de sus compaiieros, esta atencioén es en
medida de apoyo a una problematica que afecia su aprendizaje, donde tal
problematica puede manifestar una n.e.c por causa de desventaja sociocultural,
fisica, cognitiva, etc; o la mezcla de ellas. Por lo que en este sentido cabe tomar
en cuenta el papel del docente regular. pucsto que es quien se encuentra en el
trato cotidiano, en primer momento desde su deteccion sobre una n.e.e y en
particular en brindar los apoyos que le permitan acceder al aprendizaje tomando
en cuenta su ritmo y estilo. Asi como su trabajo en conjunto con las instituciones
de apoyo.

Por causa Psicoldgica/Fisica:

USAER: ¥ CAM entienden una necesidad __educativa especial por causa
psicologica-fisica como una dificultad » como aquella gque requiere atencion
diferente a especializada para acceder de la mejor manera a su curricula, en
comparacion a la mayoria de los demas. quc pucde ser motora. deficiencia
intelectual; asociada a su conducta, aprendizaje. lenguaje o por hiperactividad.

En este sentido cabe sefalar que CAM sigue el modelo de escuela de educacion
especial que se gestd en modelos organizativos previos. donde el término de una
atencidén diferente por esta causa psicologica / fisica sigue siendo una linea de
atencidén que nos rcmite al estigma de lo normal como parametro de aceptacion.
Que contrapone lo diferente con lo diverso. en el cual este ultimo connota un
reconocimiento de maneras distintas de pensar, sentir y actuar. Mientras que lo
diferente connota mas un aspecto de clasificacion y/o segregacion.

Por otra parte cabe indicar que desde el discurso es USAER la encargada de
integrar a la escuela regular, pero si esto solo sc hace desde una perspectiva fisica
o psicologica, limita u omite el aspecto sociocultural que se manifiesta en la
cotidianidad del aula regular
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Por causa sociocultural:

En CAM y USAER entiende una necesidad educativa- especial : por. factor
sociocultural, en la que se i cluye como;: causal el aspecto, cultural, metodologlco_
o de desconocimiento’ del’: proceso ‘de desarrollo, afectando el proceso de,
ensefanza — aprendlzaje el desarrollo lmegral ‘del nmo . :

En este sentido cabe seﬁalar q :
causa fisica o psicoldgica, sin embargo, ellono’ descarta que’en la cotldlamdad se
manifiesten problemiticas que mvolucren el faclor socnocultural que acentle la
problematica por dichos factores:: e . ; B

Sin embargo, en ambas instimciones el aspecto’ social sélo-es entendido en un
porcentaje menor como factor-de’ una necesidad educativa especial, lo que
refuerza lo antes dicho, en el.sentido de que en la practica  cotidiana se
manifiestan n.e.e por causa sociocultural desfavorable y que, sin embargo, no se
detectan y. por tanto, no se apoyan, ya que 10 que entienden por n.e.e se centra en
el aspecto psicoldgico-fisico que si bien es parte de lo que se manifiesta, también
es cierto que no es el todo manifiesto dentro de un marco de diversidad. Por lo
que es necesario que el personal tanto de CAM como de USAER tenga una
nocién, con mayor acercamiento y a las diversas causas, reconociéndolas como
un todo que puede influir y no de manera aislada.

1. ;CUALES SON LAS PROBLEMATICAS QUE MAS ATIENDEN?***

Problemiuus 1 2 3 4 & 6 7 8 Tota) %
mis T[C[U]C|U[C|U[C|U[C{U[CIUlC{U[C|U][C]| U [ C
Pureu::;"l X -—~}0]1 (0% :4
0
Por causa Fiskca -~ |{0{0 0% [e]
%o
:‘_‘;::;‘;:__ X A X x X{—-1213125% :‘/3
(]
Por mtrocamer | X ] XXX [X|XIX]| |N|X 6|3 |75% |43
%%
8 |7 |100%] 10
0
%

“** Esta pregunta se refiere a los factores que causan una n.c.¢, y que son los que mas se atienden en
dicha i Enel i0 se pi como op fe
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De las problematicas que mas se apoyvan en CAM en su actividad cotidiana
corresponden a la causa psicologica. presentado un 43%. Lo cual no es de
extrafiarse, ya que esta institucién de apoyo desde el discurso, se enfoca hacia la
atencioén por esta causa. Por ora paric compartiecndo un 43% con la causa
psicologica, se encuentra la atencion a las tres causas (fisica, psicologica,
sociocultural). En la cual se reconoce la presenciu de tales causas para el logro de
su atencion. Lo cual rescata la presencia del fuctor fisico que de manera particular
se encuentra con un 0%, como si esta no se manitesiara

En lo que refiere a la causa sociocultural un 14%0 reconoce que se atienden por
esta causa, lo que habla que el aspecto fisico. psicologico. no es el Gnico, como lo
que los discursos oficiales manifiestan. Por otra parte, que de las problematicas
que se manifiestan estan en combinacion dos o mas. Sin embargo, al brindar
apoyo, este generalmente se enfoca a los taciores manifestados a simple vista,
quedando de lado buscar causas en medio donde ¢! nifio se desarrolle.

Por su parte en USAER, de las problematicas que mas se atienden, el 25% las
refieren por causa psicologica y por causa fisica en un 0%. En este sentido la
tendencia psicologica es la que presenta mayor atencion por parte de esta
instancia, aunque cabe puntualizar que en su tratamiento a la problemanca
psicolégica, muchos de los casos tiene un trasfondo sociocultural,

En lo que refiere a la causa fisica se indica que no se auenden lo que se eq lpara s
con la atencion que CAM brinda, ya que' es esta en la‘que se. canahmn las niele
por esta causa, pero no por ello deja de - haber? laz P a: Publica
problematicas por este tipo que requieran’ atencnon‘ 0. quesse
integracion. .

A este respecto si bien es cierto que en CAM sc tiene predommanma en'la
atencion a n.e.e. por causa fisica o psicologica y/o cog.nmva. también es cierto ¥
no se ha de pasar por alto que se manifiestan por causa sociocultural desfavorable.
va sea de manera aislada o conjuntamente con otras causas. :

En USAER y en CAM el porcentaje sobre la “atencion.de n.e.e  por las tres
causas (fisica, psicologica, social) es el mayor. Lo que por una parte refuerza que
se atiende con mayor importancia el aspecto psicologico 'y que ‘incluye la atencion
fisica aunque esta sea en menor medida. Por otra parte que a pesar de que un 0%
indica que no se atiende la causa sociocultural, al hablar de las tres causas, se
reconoce que se manifiestan y que se atienden. Sin embargo, siguen mostrandose
de manera limitada.
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1. jCONSIDERA QUE EL MEDIO SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE
AFECTA EN EL APRENDIZAJE? ;POR QUE? ’

Medio 1 2] 3] 4 3 3 7 B [ Tow %
desfavorable U[C|U[C|U[C|U[C({U[Cc|Ulc(U[C|U[C|U]C| U <
afecta en el
ngrtndiz-it-
s XXXXX/\'X/\'XA'XA'XA’X--S7’0056:/00
Neo -] 0}0{0% 2%
8 [7 |100%] 100
%
iPor qué? 1 2 3 a 3 I3 7 8 |Tow %
TIc|ulclulCc|u]Cc|U[E€lulc{U[c(U][Cc|u]c]| U <
Falta de XXX |X XX XlANIX X|--{6]4]75% |57%
entimulacion
(valores, cultura,
afecto, eic)

[S]
w

25% [43%
8 |7 {100%] 100

%

Respuesta I XX Xy X -
imprecisa | {

A pesar de que en las cuestiones anteriores el aspecto sociocultural se niega o se
manifiesta en menor medida, sin embargo, el 100% reconoce que este aspecto
afecta en el aprendizaje. Donde USAER Y CAM manifiestan que en el medio en
que el nifio se desarrolla se priva de apoyos y de una estimulacion en su
desarrollo, ocasionandole un déficit de tipo cultural que incide directamente en el
aprendizaje, manifestando actitudes distintas que sale del estandar presentando

En este sentido el medio sociocultural desfavorable genera situaciones que
influyen en el educando, en el cual se manifiestan problematicas como rechazo
social, drogadiccion. alcoholismo, violencia intratamiliar, bajos recursos
economicos, que le lleva presemar estilos propios, y. por tanto. una necesidad
educativa especial, que requiere apoyo en la cual se considere no sélo lo visible y
lo dicho denwro de los lineamientos discursivos sino la realidad educativa en
todos sus aspectos, lo cual incluye el medio desfavorable. Donde se hace mas
limitado el apoyo, a diferencia de un medio sociocultural favorable, en el que de
igual forma se manifiestan las problematicas antes mencionadas, pero el gue
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presenta desventaja, se veé mas marcado » con menor posibilidad de salir del
problema, asi como el aumento de la desercion escolar.

V. ;COMO DETECTA QUE UN PROBLEMA DE APRENDIZAJE CORRESPONDE
A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR CAUSA SOCIOCULTURAL?

un
problema de vicju|clu{Cc|Uuiciu|c t
aprendizaje ¢
por causa
sociocultural

Aplicacion d Y X X N, N '-- 411 50% |[14%

Como se 1 2 3 3 & |6 177 8 | Towl DA
i
i

medios de apoyo

(entrevistas, teas, :

obser schin. etey : ;

Influencin social | N\ AN N A X Xi--13

¥ cultural dot {

entorne !

Rendimiento X Y i

académico y/o

desarrolic i

ntelectus) i
abco-finico) |

W
W
~J
°
3
+
G
°
o

BY A -1 1]13]13% [43%

8 |7 1100%} 100%

Aplicacion de medios de apoyo (entrevisias. test. observacion, etc):

Para USAER la aplicaciéon de medios de apoyvo (entrevistas, test, observacion,
etc), es el medio por el cual mayoritariamente se apoyan para detectar que un
problema de aprendizaje corresponde a una necesidad educativa especial por
causa sociocultural. Mientras que en CAM cs ¢l menor empleado.

Donde si bien estos elementos pueden manifesiar la presencia de una necesidad
educativa especial, también es el hecho de que no se enfocan directamente a
detectar una problemaitica por causa sociocultural destavorable. También cabe
seflalar que estos hablan sobre el momento de la aplicacion, donde llegan a
quedar fuera aspectos. esenciales que hablen del porque una dificultad ante el
aprendizaje.

Rendimiento académico y/o desarrollo intelectual (psico-fisico):

Este punto nos ileva por un lado al plano de a nocidn gue se tiene sobre una n.e.e,
la cual no se reduzca a un sélo factor como unico ante el aprendizaje. Por otra
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parte a la sensibilizacion que se tenga ante detectar una problematica de este tipo
a partir del rendimiento académico. hacia el aspecto social. en su influencia de
éste ante el aprendizaje y no solo en el ambito cognitivo. Lo que involucra al
docente, que dentro de la cotidianidad sc percate del desarrollo que el nifo
manifieste.

Influencia social y cultural del entorno:

En CAM y USAER detecta una n.e.e por causa sociocultural a partir de la
influencia social y cultural del entorno. Mediante la informacion que el alumno
manifiesta(apariencia fisica, desarrollo = personal,: ambiente familiar, historia
cscolar, convivencia con su entormo) que indican la situacién cultural de la
familia y el medio en que vive .

La detcccion desde la influencia social y cultural del entorno se vuelve el tnico -
punto de deteccion que gira en torno al aspecto sociocultural.” En el

reconocimiento de éste en el aprendizaje que se logra, pero sobre todo.en la

constitucién del alumno por el medio en que se desarrolla, es decir, de ver-al

educando no sélo en su parte intelectual o fisica, sino en conjugar su parte social

que le hace llegar al aula matizado por distintos aspectos que se manifiestan en

su ritmo y estilo de aprendizaje.

Siendo importante sefalar que la practica educativa contradice al discurso oficial,
cuando este habla de discapacidades o limitantes fisicas; dejando de lado el
aspecto sociocultural y particularmente cuando este es desfavorable ya que es en
este medio donde se generan n.e.e por tal causa y las cuales dan una disposicién
propia en estilos y ritmos de aprendizaje que se pretenden homogeneizar.
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V. i:COMO BRINDA APOYO A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR
CAUSA SOCIOCULTURAL?

Cémosc 1 F) 3 a s 6 7 8 |Tom Y
brinda apoyo
auna N.E.E vlclu|Cclu|CcjujcijviCciUu(CclUulCciu|CciuicC u C
por causa

sociocultural
Reforzar o 9 3 g < | — g, 0
Al X X A X 3|1[37% ]14%

aspecius
afectivos,

Senaibitizacion [ 3 { V' X X x P EY g ~1ala(50% [{57%
+n ia familia
Actividades kg X x —11]2113% |29%

8 17 1100% ] 100%

Reforzar o brindar aspectos afectivos, motores. sociales:

El apoyo que se brinda a una necesidad educativa especial por desventaja
sociocultural en CAM y USAER lo refieren en reforzar o brindar aspectos
afectivos, motores, sociales. Donde se integre al alumno de manera grupal e
individual para que logre adquirir el conocimiento a través de actividades
adecuadas para alcanzar un mayor aprendizaje segiin la problematica; que puede
referirse a aquellos que requierc dc terapias, estimulacion audmva vnsual
motora, actividades ludicas, reforzar autoestima, etc. :

n con junto

Lo que implica hablar de adecuaciones curriculares que se realicer
1-aula;

con el docente regular, ya que.todo el proceso. de apoyo'se realiza e
regular y no en el aula de apoyo, ya que se pretende mlegtjarlos

Actividades adecuadas para alcanzar un mayor aprendizaje:

El apoyo que se brinda .a partir de. actividades adecuadas al alumno para alcanzar
un mayor aprendizaje, en estas instituciones de apoyo lo hacen a partir de adaptar
actividades de acuerdo a la: neceSIdad _que cada nino presenta. Donde se indica
integrar al alumno de manera grupa) e individual para que logre adquirir el
conocimiento.
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La adecuacion de actividades habla del apoyo en conjunto entre la institucion y
el docente regular, y la familia a fin de quc posibilite 'que’ el educando en
situacion de una n.e.e pueda acceder al aprendizaje. Sin embargo, la familia en la
mayoria de 10s casos manifiesta poco apoyo. debido a que no esta sensibilizado
ante una n.e.e por esta causa.

Sensibilizacion en la familia:

Tanto en CAM como en USAER. coinciden quc sensibilizar a la familia es el
medio por el cual brindan apoyo a una n e e por desventaja sociocultural. Sin
embargo el apoyo que se recibe de la familia es poco. Por lo que apoyar la
sensibilizacidén a los padres de familia es de suma importancia, ya que les
permitiria de manera efectiva ¢l trabajo comjunto entre institucion y familia.
Tomando en cuenta que tal ésta se brinde involucrando todos los factores que
pueden afectar el rendimiento académico del nifo

V1. ;.COMO PARTICIPA EL DOCENTE REGUI.AR ANTE LAS INDICACIONES
DE CAM FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR CAUSA
SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?

i | 11 2 [ 373 ] s ] e ] 7 | 8 ] %
tas ; : U

:‘; e vicjulicjuic|v|C | Ui vjc'urjclujciuic v C

USAER/CAM i

;:"h::,m.. vio X XX AIXY : -{313137% :/3
; . ; .%%

:‘1":::‘““‘:‘;"‘;““ AlX : INITV XIANIX}--14|3150% 21/03

™o solicitn <1 Py X ] j : -11]1]13% {14
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No participa y/o Rechazo:

A pesar de que CAM, tiene el objetivo de integracion al igual que USAER. Cabe
sefialar que esta integracion no es precisamente a la escuela regular ya que las
problematicas que mas atienden corresponde aun ‘aspecto fisico/ psicologico, io
que no por eso deja de lado la presencia de una n.e.e por causa sociocultural
desfavorable. Sin embrago, hay casos de los cuales si se logra su integracion y
ante ello el apoyo que proporciona el docente regular es limitado o nulo.

P T
1

,.d}:.).y: ! ',‘l-f.
FALLA DE ORIGEN
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En su caso 'USAER, es la instancia que en mayor contacto se encuentra con el
docente regular y que requiere de su apoyo. para un trabajo conjunto gque
posibilite integrar al alumno. Sin embargo. su rechazo limita a un mas la
posibilidad de que acceda al aprendizaje cuando se presenta una n.e.e., sobre todo
si es por desventaja sociocultural, la cual omiten por que no es tan visible como lo
pude ser por un factor fisico o psicologico.

Esta negativa por un lado se alude a que la mayor parte de los docentes que
ejercen en la Primaria Publica corresponde a una preparacion docente en la que
no se brindo un fundamento hacia la educacion especial y si lo daba: fue en el
sentido de discapacidad, lo cual deja de lado la diversidad educativa que se
manifiesta. Y a aunque se brinden cursos de actualizacioén respecto a esta cuestion
estos son reducidos y con minimo interés para ser tomados por los docentes. Por
otro lado que el docente prefiere rechazar la problematica debido a su falta de
compromiso, evitandose problemas -segtn lo sefalan- ya que eso corresponde a
escuelas de educacion especial. )

Adecuacion y/o poca participacion:

En este aspecto ambas instancias indican que no es muy comun que el docente
regular se de cuenta de esta problematica por lo que su participacion es poca, v
llega a participar dependiendo de la responsabilidad y su compromiso, asi.como
de la sensibilizacion para brindar el apoyo que requiere, con: actividades
adecuadas a los alumnos que presentan una n.e.e. :

En su “apoyo™ realizan ciertas adecuaciones curriculares, sin embafgd estas‘e‘s.ténw
mas en el ambito didactico —prioritariamente en lo que refiere a‘la e_)ecucu’m- ya .

que en la planeacion y evaluacion esta adecuacién es nula’o superﬁcnal ‘puesto
que a los alumnos con n.e.e en la mayoria se les evaliia de la mis
resto de sus comparferos.

De lo que se manifiesta’ que el docente regular por un lado no uenéconocrmiémo
de una n.e.e 1o que nos lleva al plano de su formacion en lacual es en extremo
reducida o bien que. preﬁere evitarse problemas y, seguir aparemando o siguiendo
la supuesta normalidad ‘que se le indica en. el:discurso’ oficial. Por otra parte
cuando su apoyo es limitado cabe sefialar la importancia de la institucién de
apoyo, para asesorarle y brindarle elementos que le sensibilicen o bien que le

lieven a brindar apoyo y detectar la presencia de una n.e.e en su practica cotidiana.
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No solicito el servicio:

A este respecto cabe sefialar que independientemente del rechazo o el mediano
apoyo. se da la indiferencia ante una n.e.e. ya que en las *“afortunadas™ primarias
que cuentan con €l servicio de USAER. los docentes no solicitan el servicio. Ya
que la poblaciéon total de alumnos de las cinco primarias que cubren es de 3921
alumnos de los cuales s6lo 83 se encuentran en proceso de atencion, es decir, el
2.1%. es el gue cuenta con el apoyo de esta institucion. Con ello no quiero decir
que todos los alumnos presentan una n.e.e, sino que mucho de ello, se debe a que
el docente al no tener las bases sobre la detecciéon y apoyo a una n.e.e, deja la
posibilidad de que alumnos que requicran ser apoyados no lo sean, y se les
clasifique dentro de los nifios flojos. burros » demas acepciones que les dan
cuando segun el estandar no aprenden de la manera en que deben hacerlo.
Encontrandose el factor como el sociocultural que no se manifiesta de manera
directa como lo puede ser la causa fisica o psicologica

Vil. ,COMO PARTICIPA LA FAMILIA ANTE LAS INDICACIONES DE CAM
FRENTE A UNA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL POR CAUSA
SOCIOCULTURAL DESFAVORABLE?

[Como Participn 1 2 3 3 3 I 6 ] - I 8 Touwal LA
| in Eamilim con
neiySAt [FTCUTCTUTE[OTE W] [O]C OTC [Iefuic] © 1 €
{ Brindan aporo 1.y | N i i X ! -1211125% {14%
Mt [ X1 [XIX| ] [NIX|XIN [XT-]s 146> [57%
"Ro brindan | 1 \1 | | AT A -1 ]2(13% |29%
npoy e i i

I8 T7 1100%{100%

El apoyo que brinda la familia es fundamental ante la presencia de n.e.e, ya que
es este el medio donde el nifo se desarrolla y particularmente en la causa
sociocultural desfavorable, donde llega ser el ntucleo donde se manifiestan
problecmaticas por este aspecto las cuales llegan a dificultar ¢l aprendizaje en el
nifno. Pero fundamentalmente es el medio el que constituye al nifio en su forma de
pensar. sentir, actuar, y que, por tanto. las problematicas que se generen en la
familia influyen en como el niflo se acerca ante el aprendizaje
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Brindan apoyo CAM:

En CAM se menciona que el - 14% brinda apoyo al educando, lo que lleva a
pensar en una sensibilizacion por parte de los padres y -sobre todo ‘el
reconocimiento y aceptacion de una n.e.e., sin embargo, se encuentra un mayor
porcentaje en que no brindan apoyo 29%, de lo cual al contrario de los padres que
apoyan, en estos se nulifica todo apoyo, pero principalmente que se acentia mas
la problematica, ya que al no reconocer una dificultad ante el aprendizaje,
tampoco se reconoce como causa a una n.e.e. Por su parte el apoyo que brinda la
familia en USAER se alude a la conciencia y la sensibilizacion que presentan
para lograr el trabajo conjunto

Medianamente brindan apoyo:

En USAER y en CAM la mayor parte refiere que medianamente brindan apoyo a
ello manifiestan que en ocasiones la familia trata de apoyar, sin embargo, ganan
espacio las cuestiones econémicas y de trabajo. Por otra parte es limitado ya que
para los padres de familia no es facil aceptar que su hijo tiene una n.e.e, donde
los procesos de aceptacién son muy: lentos y diﬁcuh.a(su.cooperaciéh'con ‘las
actividades, pero se ha logrado en muchos de los casos la participacion de:la
familia i : : R et : . :

A este respecto, es precnso poner énfaS|s enel traba_|o con Ios padres. Por un lado
en sensibilizarlos a el.reconocimiento’de’la’ presencia de n.e.e'y donde:ellos -
mismos pueden ser la influencia directa; y por: otra a que una vez aceptado tal
problematica trabajen de manera conjunta tanto como con'la instituciéon, como
con el docente regular (en el caso de ‘que se’efectiie la integracién’a’la escuela’
regular), concientizandoles de la importancia de su participacion. .

No brindan apoyo:

Se menciona en CAM como en USAER que no le dan interés y/o importancia a la
problematica que presente el nifio, lo cual limita y acentia mas la n.e.e, ya que
por una lado ésta el que los padres no’aceptan y/o rechazan el que su hijo
requiera un apoyo extra para aprender:Sin embargo, ante una n.e.e por desventaja
sociocultural, la faita de sensibilizacion es el punto central que lo impide, ya que
las situaciones que se generan en la familia, no las ven como factor que influye en
el aprendizaje.




Lo que lleva a manifestar que el discurso oficial particularmente y en si el que se
gesta en como y de qué manera sobre la atencién a las n.e.e se reduce a ciertos
aspectos y que no se piensa en el alumno como sujeto, que como tal se desarrollo
en un medio que constituye e influye en su estilo y ritmo de aprender. Y que al
hablar de diversidad éste aspecto no queda aislado. Por Gltimo que contrariamente
al hablar de atencion de n.e.e, se mantiene la linea de modelos organizativos
anteriores donde prevalece el aspecto segregador, que bajo una idea de
modernizacion y reforma, el estigma de lo especial, de lo normal sigue
manteniéndose aunque se pretenda dar otro nombre y otro modelo de atencion
cuando en esencia se refieren a la clasificacion y exclusion.
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Cap II1: Preludio hacia la educacién en la
diversidad: Reflexiones propositivas ante
necesidades educativas especiales por
desventaja sociocultural
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Preludio hacia la educacion en Ia diversidad: Reflexiones
propositivas ante necesidades educativas especiales por desventaja
sociocultural

Nunca sc sabe de antemano coOmo alguien llegara a aprender,
mediante que amores se llega a ser bueno en latin.

por medio de que encuentros  se llega a ser filosofo,

en que diccionarios se aprende a pensar...

o hay un método para encontrar tesoros

y» tampoco hay un mérodo de aprender,

stno un trazado violento, un cultivo o paideia

que recorre al individuo en su totalidad..

1a cultura es cl movimiento de aprender,

ia aventura de lo involuntario que encadena

una sensibilidad. una memoria y luego un pensamiento.

G. Deleuze

En los capitulos anteriores se ha visto que el apoyo »/o atencién a las necesidades
educativas especiales por desventaja sociocultural se ven influidas en una parte
por el discurso formal dirigido a la educacion especial. y su concrecion en el
discurso oficial que delimita el coémo. a quiences. cuando, en qué circunstancias,
se brinda éste, por la familia, el docente regular ¢ instituciones. Sin embargo, el
apoyo que llega a brindarse por estos. asi como el indicado en los discursos
formales no contemplan la diversidad educauva Ubicando distintas concepciones
a la atencion de la educacion especial. con terminos como discapacidad.
minusvalia, deficiencia, enfocadas principalmente a una problematica
psicologica. Y que se retoma en el contexto mexicano bajo el modelo de CAM y
USAER. con el proposito de integrar al curnculum regular a los nifios que
presenten dificultades para acceder a €l. Sin embargo. estas problematicas se
reconoce solo en la linea fisica-psicolégica como unicos factores cuando en la
practica cotidiana del .aula se manifiestan situaciones por otros motivos como lo
es la desventaja sociocultural que se manifiesta anie el aprendizaje que se logra.

De ello el presente capitulo pretende dar posibles elementos que lleven a una
educacion que reconozca la presencia necesidades educativas especiales por
desventaja socioculiural como parte de la diversidad educativa, con estilos' y
ritmos propios determinados por el medio en que se desarrollan, que le lieva a
constituir una subjetividad que no se reconoce como potencialidad ante el
aprendizaje ¥ que comprende mas alla de los elementos que se desprenden de
discursos medicos y psicologicos. Asi como reflexionar ante una necesidad
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educativa especial por esta causa, propiciando incorporar’ modificaciones
curriculares con estrategias didacticas que permita:integrar a’ sus alumnos
dentro de un marco de diversidad y su partncnpacnén en con_)unto con las
instituciones de apoyo y la familia. .

3.1 Hacia una diversidad ante necesndades educatlvas espemales por
desventaja sociocuitural en el contexto mexrcano Lo pedagogico
en educacnon especial .

En Meéxico la Primaria Publica es el espacio en que se reunen nifios con
caracteristicas propias, las cuales se manifiestan desde como juegan, hablan,
aprenden, como piensan y sienten. Es decir, se encuentra un marco de diversidad
de acciones —actores, que se ven perneadas por factores econémicos, politicos,
sociales, culturales, etc.

De esta manera, el aspecto econdmico se convierte en el eje central y donde lo
politico es la estrategia en beneficio de un modelo econdmico hegeménico, que
se manifiesta principalmente en un discurso en pro de la democracia, que es
anzuelo para fines provenientes del primer mundo.- Un - discurso que utiliza
demagdgicamente elementos bajo la aparxencna de " beneficio social, lleva a
mantener el dominio en todo sentido. .

Un punto en que lo politico y econémico ha manifestado su poderio es el ambito
educativo, principalmente en la educacion publica.” Primeramente porque es el
puente de acceso a la posibilidad. de ‘educarse,  conjuntado distintos niveles
socioeconémicos, pero mayoritariamente de aquellos con desventaja de recursos,
y en Meéxico, es grande el porcentaje.:Donde a nivel basico, se hace notar el
modelo econodmico - politico imperante,.a través de reformas educativas que
buscan el fin inmediato con’el:menor costo, sin importar la diversidad que se
manifiesta, perfilando hacxa la productlwdad

De esta manera, al ubicarse en el contexto de primaria publica, los elementos
socioeconomicos y culturales, particularmente en un medio desfavorable, indican
puntos que hablan de un sector con determinadas carencias economicas, con una
cultura que influye en las actividades realizadas (religion, costumbres, etc), en si,
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toda una forma de vida que muestra diversas faceltas que hablan de una
diversidad en 1odo sentido, pero que en el ambito escolar se complejiza al
imponer homogeneizar toda esta serie de elementos sociales a través de
conocimientos determinados. A este respecto Apple'!'! menciona que la escuela
se convierte en una institucién’ fundamental para ver las relaciones y tensiones
dialéctica entre las areas economicas, politica y cultural. Donde tener presente un
marco de diversidad favorece para que sc¢ propicie una educacién que siente de
manera s6lida las bases hacia 1o que sera la vida futura del alumno.

Los discursos formales y oficiales sustentados en intereses que benefician al
modelo politico-econdémico, ‘integran . al ~discurso educativo la idea  de
reconocimiento a todos los sectores. de educacioén, de calidad, de equidad, de
inclusion; por un lado, manifiestan el atender’ a la diversidad. presentada
respetando diferencias, sin embargo, en'la practica cotidiana al encontrarse ante
lineas que no la reconocen, se lleva a cabo una' practica homogeneizante, en la
que se trata de igualar las caracleristicas"que cada educando manifiesta.

En este sentido hablar de diversidad ‘en nuestra cultura para muchos puede
significar inclusion, respeto a la diferencia Sin embargo. dentro del discurso, la
palabra diversidad suele esconder aspectos que irénicamente son para mantener la
normalidad, aunque de  fondo:dicha -palabra se emplea con intenciones
econdmicas © mas. bien.de .aparentar a los organismos internacionales de
acercarse a las lineas establecndas. Y. poder insertarse al mercado mundial bajo la
logica del primer mundo, sin.tener presente las caracteristicas y limitantes, que
antes de que el tren se trasforme a trasbordador hay que atender o por 1o menos
reconocer.

E) término diversidad se emplea en si, para dar a entender fines contrarios a su
idea de reconocer la diferencia, utilizada para mantener y profundizar
desigualdades, ya que la atencion a la diversidad -como indica el discurso oficial-
es la excusa para justificar la discriminacidon a los considerados desiguales. “Si
consideramos la dimension social de la diversidad y las implicaciones que puede
tener en una sociedad como la nuestra, no es dificil intuir que la diversidad
esconde el fenomeno de la desigualdad, de la cual esta solo a un paso™''2.

En la sociedad es mas considerada como desigualdad, donde lo diverso, es
referido al otro, quiza bajo la idea de mantener la normalidad. sobretodo si desde

"' MICHAEL. W Appie. I-.ducnclun Mpoder. P ’l]l
" AYUSTE . Ana.etal J s de la p ia critica.(c ‘ » sf ar). p 111
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nuestro pensar lo diferente es alejado del ideal vendido como vida feliz. Los que
salen fuera del discurso economico, politico, religioso, sexual, étnico, médico,
social, cultural, educativo. “*La diversidad dentro de los marcos educativos tiene
una doble dimension. En su referente pedagogico implica varios significados;
entre ellos tenemos: el respeto a la diferencia en el ritmo de aprendizaje, el
reconocimiento de la diversidad cultural en cuanto a sus procesos y contenidos de
la educacion, la constatacion de las formas diferentes de conocnmlento de los
diversos grupos sociales™'"?

En este sentido la vision pedagdgica. critica que se. enfrenta a’ la:perspectiva
cuantificada, ve el hecho educativo de una manera mas ‘integral, ya que se ve al
sujeto desde diversos puntos como lo social, ambiental, : filoséfico, psicolégico,
ctc., rclacionado todo a un mismo fin, la formacion del sujeto.: Donde se reconoce
una subjetividad matizada por los elementos del medio en que se desarrolla logre
dar un inicio de brindar una educacion en la diversidad, para la diversidad y
desde la diversidad, porque existe una pedagogia tradicional que psicologiza el
aprendizaje.

Ya que al hablar de una n.e.e por causa sociocultural, que no es incluida como
tal, en el discurso formal y que influyen directamente en una condicién de
ensefanza-aprendizaje, sin embargo, no se le da el peso que tiene en el alumno.
En contraste con la idea de la Primaria Piblica desde el sentido coman puede
referirsele como aquella que brinda un espacio para el desarrollo pleno de
capacidades, donde lo publico no excluye a nadie. Es donde lo pedagdgico
reconoce lo que llama Puigdellivol la diversidad como valor educativo, donde
“se pone a nuestro alcance la posibilidad de utilizar determinados procedimientos
de ensefanza dificilmente viables en situaciones de alto grado de
homogeneidad....Entender la educacion en la que la diversidad aparece como un
valor educativo de primera magnitud y como uno de los principales
condicionantes de la innovacién educativa que requiere la escuela del futuro™.''

Un avance en la atencion de la diversidad sera el de evitar etiquetar, no clasificar,
pero sobre todo a reconocer al alumno como sujeto y no como objeto que desde
lo formal se pretende. Donde se ve al aprendizaje desde las capacidades y
habilidades en la aplicacion de test, que sblo .hablan del momento en que se
realizan y donde la falla y falia de puntos en una escala puede referir a problemas
conductuales, cognitivos, sexuales. Pero que no incorporan al aprendizaje como
resultado de la -interaccion social. En la cual se desarrollan situaciones que una

LR R}
Ibid.. p 110
'"* Loc. Cit. cap 11. PUIGDELLiVOL, Aguadé lgnasi. p 13.
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perspectiva meédica no reconoce como problematica, pero que la pedagogia
reconoce al tener presente que el alumno se ve influenciado por el medio en que
se desarrolla. *“Abordar subjetivamente al sujeto es reconocer en ¢l un sujeto
social, significado por el orden simbolico e historico social. Poder reconocer en
cada uno de los niflos que estan en las aulas a un sujeto diferente a todos los
demas, a un nific que no esta so6lo en el mundo sino que viene y deviene de un
mund‘olssocio familiar donde se desenvuelve, donde le han dado sentido su
vida™" 7.

Pero aun asi, las n.e.e ya sea por desventaja social, cultural, fisica, cognitiva, etc,
no se reconocen como parte de la diversidad, sino como lo que sale de lo normal.
Ya el nifio que no aprende igual que el resto de sus compaferos y no alcanza los
objetivos curriculares, se le clasifica o bien se le excluye. Por lo que al brindar
apoyo prevalece la idea de normalizar, ya que si bien se integra al nifio con sus
demas companeros, también se le integra a lo “permitido™ dentro del curriculum
regular. Donde lo pedagoégico propone adecuar las estrategias de aprendizaje. es
decir en el campo didactico y curricular, reconociendo que la educacion especial
no es aquella que se restringe al campo médico-psicolégico, sino que la
intervencion pedagogica es basica. por que al estar hablando de nifios, no se
puede dejar de lado la influencia que estos reciben del medio en que se
desarrollan (familia, sociedad, medios de comunicacion, etc). Ya que si no es de
esta forma continuaremos reproduciendo el modelo establecido de seudo-
beneficio, encargando de atender lo evidente.

En este sentido si una n.e.e se encuentra como punto expresion de la diversidad
de los sujetos, que se manifiesta de multiples maneras. que permite reconocer la
diferencia como parte de la realidad. Surge la cuestion ;por qué se le sigue
connotando el caracter de educacion especial? En la cual se implementa o se
mantiene una clasificacién de que tipo de educacion es la que se brinda a los
nifios que no logran insertarse, al curricutum regular.

A lo cual la clasificacion de “especial” de una forma u otra persigue al alumno.
bajo la etiqueta del nifio especial o el nifo egresado de una escuela especial. Lo
que repercute en su forma de desarrollarse y/o desenvolverse, ya que este
discurso atraviesa su subjetividad. Lo especial en este sentido, queda fuera de una
idea de reconocer lo diverso, sea por factor que sea. Por un lado, porque lo
especial estigmatiza en aquello que esta fuera de lo normal, que requiere atencién,

113 ZARDEL Jacobo Cupich. Swero, educacion especial e inregracicon. p 88




la cual, cabe indicar no en un sentido despectivo” o menos preciado, por que de
ninguna manera se les hace un favor al brindarles apoyo al adecuarles = al
estandar. Por otro lado que la escuela especial esta delimitada por aspectos a una
atencion psicologica terapéutica en su mayoria, que si bien cubren la atenciéon a
causa fisicas cognitivas no lo hacen en la presencia de una . desventaja:
sociocultural y es ahi donde lo pedagoégico en la educacion especial ' ha de
incluirse como apoyo a partir de incorporarlo desde el discurso y concretandolo -
en la practica cotidiana. Ya que todo lo relacionado con‘el no aprender es
ubicado en el diagnostico médico-psicologico. Pero ;qué  pasa
factores sociales que generan una necesidad especial - la<cual’
aprendizaje? Ya que en este caso el nifio no manifiesta ni. dlscapamdad ni
deficiencia segun los discursos de estos, por lo cual se le clastfca como normal
pero el sujeto sigue presentando impedimentos.

En este sentido el que puede brindar atencion a este respecto del educando es el
pedagogo, ya que es el mas posibilitado para acercarse a una problematica que se
relaciona con el medio social y a la par con la parte humana, sensible del sujeto,
que también interviene en que se lleve a cabo el ‘aprendizaje. Ya que las
problematicas que se generan en la familia o en el medio desfavorable inciden en
el nifio, en su manera de como aprende, con estilos y ritmos propios, con una
historia que habla de 1o que es. Sin embargo, ello no es considerado por el
diagnostico bajo una éptica clinica. Ya que no ve al alumno como sujeto, que se
constituye por cuanto le rodea, sin embargo, una Optica pedagogica reconoce al
alumno en movimiento e influenciado por una cultura, un medio socioafectivo y
los distintos niveles de la realidad que le pernean, de esta manera McLaren
menciona que “los maestros no estdn simplemente ante estudiantes que tienen
intereses individuales;, antes bien, tratan primariamente con estudiantes cuyas
historias, cuyos recuerdos, cuya narraciéon y lectura del mundo se hallan
intimamente unidas a formaciones y a categorias sociales y culturales mas
amplias™

“© Parte del personal de USAER, como de CAM con el cuya for ion no esta fundada en
la atencion al po de la l: Sino que son ] como d da a las plazas
docentes que el Estado ofrece al egresar de la Lic. en educacion, preesoolar, primaria o :ecundana Siendo
los alumnos con menores créditos los que se dan a estas i Lo que habla de que el interés
por atender a los nifos que p: estas problematicas no les es de mucho interés como lo indican en el
discurso oficial. Ya que son en lo menos los que cuentan con Lic. en Educacién Especial, y los que tienen
preparacion para atender problematicas de tipo especifico como pr auditivos, de lenguaje,
visuales, etc.

11* MCLAREN, Peter. Pedagogia critica, resi: ia cultural y la produccion del deseo. p 32
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La aportacion de lo pedagogico a la educacion esita mas alla del diagnodstico
psicopedagdgico en el que intervienen pruebas ¥ ensayos. Ya que la pedagogia
brinda mayor apoyo en lo que refiere al aspecto sociocultural, que si bien se
reconoce como parte una n.e.e.- que se manifiestan. también es cierto que el
aprendizaje es un todo conjugado y no solo partes, aspectos del alumno.

Hoy la cotidianidad se filtra en la escuela con los maestros y con los alumnos: el

desempleo, la delincuencia, la inseguridad, la exclusion, el lenguaje, los modos de -
comportamiento, las nuevas configuraciones familiares de la sociedad penetran en

el aula, y la escuela ya no puede oponer ninguna barrera a las cosas del: mundo

que la rodean. Ante lo cual lo pedagogico aconseja reconocer . a partir del

conocimiento de los nifios  una mezcla de biografia personal, dada por el medlo

en que se desenvuelven.

Esta vision pedagoégica se encuentra mas abierta a la diversidad educativa que
incluye las necesidades educativas especiales como parte fundamental para el
aprender del sujeto. Asi lo pedagogico posibilita una reflexion como herramienta
pedagogica y compromiso social hacia la atencion a la diferencia, reconocer en la
diversidad formas propias de actuar, pensar y sentir, reconocer subjetividades.
“Una de nuestras tareas como educadores y educadoras, es descubrir lo que
histdéricamente es posible hacer en el sentido de contribuir a la transformacion del
mundo, que dé como resultado un mundo mas “redondo”, con menos aristas, mas
humano, y en_que se prepare la materializacion de la gran utopia: Unidad en la
diversidad ™'’

"7 FREIRE, Paulo. Politica y educacion. P 40
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3.2 Elementos hacia la atencion de necesidades educativas especiales por
desventaja sociocultural

Las discapacidades o dificultades fisicas, psicologicas, tienen que ver como parte
de la totalidad del sujeto, pero sobre ellas ya se ha hecho material suficiente
desde la institucionalizacion de la Educacion Especial.

Como ya se ha mencionado en los capitulos anteriores son diversas las
' problemadticas que impiden la atencién a las n.e.e y principalmente a las que
refieren por desventaja sociocultural. Como lo es la formacion hacia la
productividad que implanta en modelo econdmico en México, que a partir de las
reformas generadas en 1988 a 1993, las cuales dan la pauta a una formacion
hacia lo técnico, lo que perfila al educando hacia la parcialidad. “Las politicas del
banco de México, se ajustan sin miramiento a una vison sin matices y derivados
de la estrategia econdmica, a la cual responde como institucion. Esto acarrea
imperantes déficit en sus politicas y priva a los paises de la ayuda necesaria para
sus problemas educativos centrales™.''” Siendo la escuela donde primero se
manifiestan los efectos de la exclusién, de la pobreza. En la cual no se puede dar
por descontada la posesién de un cierto capital cultural, lingtistico, de valores, de
conducta, y que es preciso gue ella tome en cuenta estos aprendizajes ausentes.

Donde un aspecto que cobra gran importancia en el medio escolar después del
alumno, es el docente. En este caso como ya se expuso en el capitulo anterior
carece de lineas de formacion que le permitan apoyar una necesidad educativa
especial, y ante ello la teoria no brinda los elementos suficientes para lograrlo.
“El docente ‘esta comprometido con la autorreflexion y el analisis de las
necesidades del alumnado y asume |mponan1es cuotas de responsabilidad en las
decisiones curriculares que comparten™.

En este sentido.en. la Primaria Publica es importante que se implementen
medidas de apoyo pedagogicas que se enfrenten ante sujetos con necesidades
educativas especiales de ello parto para mencionar posibles elementos que
estaran dirigidos, al docente regular, las instituciones de apoyo y a la familia.

V¥ pUIGGROS, Adriana /mperiali 7 liberali en Amdrica Larina P 294
ne H\IBERNON Francisco. La formacicrn ) el dc.‘arrallo profe ! del profe do, P19
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Implementar un servicio pedagogico en la Primarias Publica que actué de apoyo
entre docentes-directivos, alumnos y familia e instituciones de apoyo. Este
servicio apoyara en la atencion de problematicas que se presenten ante el
aprendizaje. Si bien se brinda atencion por parte de USAER a la escuela regular,
cabe recordar que solo lo hacen para cinco primarias. De esta manera este
servicio apoyaria al resto de las escuelas que no cuentan con una institucion de
apoyo.

El apoyo del servicio pedagogico y de USAER o CAM, sera de colaboracion
conjunta, para que apoyen a los profesores de clase regular a desarrollar
estrategias ttiles en al ambito escolar, logrando con ello integrarlos al curriculum
regular, pero sobre todo en atender las problemaiticas que se susciten por
desventaja sociocultural, reconociendo al alumno como sujeto.

El servicio pedagogico dentro de la primaria regular sera quien apoye las
problematicas que se susciten ante el aprendizaje. principalmente a las que
refieren a causa de desventaja sociocultural. en las que la intervenciéon del
pedagogo permite una visidén integral de la problematica. Ademas de que este
servicio sera el apoyo principal en las escuclas primarias en que no se cuenta con
una unidad de USAER. Por otra parte en el caso de si contar con ella sera el
auxiliar en la atenciéon a problematicas por desventaja sociocultural y su
influencia en el aprendizaje, ya que como se ha visto se enfocan a problematicas
por cuestion fisica o psicologica.

Por otra parte cual es la posibilidad del servicio pedagoégico desde lo econémico.
En este sentido cabe decir que al apoyar ante problemas de aprendizaje dentro de
la misma escuela minimiza costos posibles en la atencién en lugares lejanos, esto
principalmente en la familia, ya que si contextualizamos que las problematicas se
suscitan principalmente por la desventaja sociocultural, esto nos da un parametro .
de limitantes o escasez en la economia.

En lo que a la escuela refiere se puede decir que apoya en brindar efectivamente
la calidad v educacion para todos que en el discurso formal y oficial se plantea,
con lo cual es un elemento para aumentar la matricula escolar. En cuestion de
gastos ¥y espacio, abarcara un aula que es la misma que se destina para la unidad
de USAER y el personal constara de un pedagogo por lo menos en cada escuela.
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Con lo cual la relacion pedagodgica entre instituciones encargadas de brindar
atencion y la escuela, se veran enriquecidos con un vinculo que posibilite el
trabajo conjunto, ante la presencia de n.e.e por desventaja sociocultural. De tal
manera, que se brinde apoyo pedagoégico al docente, a padres de familia, al
equipo de USAER, a los alumnos en general, recordando que una necesidad
educativa especial no so6lo tiene causas fisicas-médicas, remarcando el medio
sociocultural desfavorable como factor que interviene en céomo el alumno se
acerca al aprendizaje. Lo que a su vez rescata el derecho a la diferencia, la
diversidad educativa, entre lo cual se encuentra la presencia de una n.e.e por este
aspecto.

El servicio pedagogico, por tanto, apoya en la regularizacion para que se lleve a
cabo la integracién educativa que se pretende, ya que, al hablar de ella es
importante tomar en cuenta la diversidad que se presenta y sobre todo las
relaciones entre los diversos factores que llegan a generar problematicas en el
alumno. De esta mancra, dentro de la Primaria Publica la integracion que se
pretende, no unicamente involucrard aquellos aspectos desprendidos del factor
meédico y psicolégico. De esta manera se incluirdn las problematicas originadas
en el medio social, las cuales han sido abordadas como la generalidad comun
por los modelos de atenciéon. Por lo que dicha integracién no ha resultado del
todo efectiva, precisamente, a las combinaciones presentadas en una diversidad
educativa. Con ello, es mas viable que se comience a incluir todos los
impedimentos que se involucran en el aprender del nifio y el cual respete la
necesidad presentada, liegando a 1o que se conoce como curriculum integrado el
cual “debe respetar los conocimientos Erevios, necesidades, intereses, ritmos de
aprendizaje, etc., de cada estudiante™.'?

En primera mstancm en lo que refiere a la practica que el docente realiza, para
ello Puigdellivol'?! menciona algunas lineas de atenciéon. Donde la utilizacién de
material didactico influye en los aprendizajes. En este punto realiza una division
quc comprende las estrategias de refuerzo que corresponden a las explicaciones
visuales, verbales que el maestro realiza. El segundo corresponde al
autoaprendizaje donde determinadas areas y aspectos del curriculo pueden ser
abordados mediante aprendizajes en gran medida autonomos de los alumnos:
libretas autocorrectivas, determinados programas informaticos, producciones
evolutivas. Y por ultimo los grupos de enseflanza, que son equipos de alumnos
formados en la misma clase; se caracterizan por agrupar alumnos con diferentes
niveles de aprendizaje en una determinada materia.

'3 rORRES, S ¢ Jurjo. Globals: ior e interdisciplii iedad: el curr /i integrado. P 185.
= PUIGDELLIVOL lgnasi Aguadé Progr ion del aula y ad ion curricular, P 85-115
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Ante ello es necesario que el docente regular reciba apoyo durante la
planificacién y organizacion de estos cambios, . ya que si desconoce su
funcionamiento no lograra llevarlo acabo, o bien reproducira la linea de atencion
homogénea. Lo que implica el apoyo del servicio pedagogico que a traves del
maestro de apoyo colabore en el seguimiento del resultado que estas
modificaciones producen en el desarrollo del alumno.

Al hablar del apoyo que los docentes brindan a los nifios con n.e.e, no es posible
dejar de lado la formacion docente, que como ya se ha mencionado en el segundo
capitulo corresponde a un plan 1984 que refiere a una nocién de discapacidad,
mientras que el plan 1997, se habla de n.e.e, pero sin dejar de lado una 6ptica que
las reconoce desde una perspectiva fisica-psicologica que no integra el aspecto
sociocultural en ¢l que el nifio se desarrolla y que afecta directamente en ¢l como
el nifo aprende.

A este respecto la formacion docente requiere estar encaminada hacia la
problematica que se manifiesta en el aula con un plan de estudios que incluya mas
asignaturas sobre la atencion a n.e.e, ya que el plan vigente sélo incluye una.
Aunque ciertamente tiene materias base, estas son en un fundamento fisico y
cognitivo” . lo que se aleja de la atencion a problematicas socioculturales, y que
son las que en la cotidianidad el docente se enfrenta y que resuelve de manera alo
que su experiencia le indica, refiriéndolas a problemas de conducta, a problemas
familiares que todos presentan y que el nifto ha de ale_)arse de e]los al entrar. ' a la
escuela, lo que lleva a practicas segregadoras.

Un plan de estudios con mayor numero de matenas hacna la perspecnva social y
no solo a la psicologica y didactica como si fuese:laitinica que interviene en el
aprendizaje, ya que es lo que lleva a que el docente normalista‘carezca de lineas
formativas Que sustenten su practica mas alla de los elementos didacticos.

Por otra parte, planes que contemplen una actualizacién constante en todo sentido
¥ no sélo enfocadas a'la ensehanza de espafol y matematicas, sino que realmente
sean apoyos que_ le permitan al docente continuar, reforzar su formacién, pero
sobre todo que le lleve a reconocer las distintas problematicas que se manifiestan
al interior del'aula como reflejo de una situacion determinada en el medio en que
sus alumnos se desarrollan.

* En los primeros  semestres se imparte la materia de lig infantil | y i1

Trh (0’\' ]
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Con lo cual el modelo educativo ha de estar previsto, organizado y sistematizado
con la linea educativa que se pretende, ya que una problematica que se presenta
es que se da de manera experimental, es decir, pareciera que cada reforma
educativa se fundamenta en lo que el decir popular indica sobre -echando a perder
se aprende-. Un ejemplo a ello es con los TGA que se llevan a cabo, los cuales
son en funcién del Programa Nacional para-el {fortalecimiento de la lectura y
escritura, el cual surge como una opcion para abordar el proceso de ensefnanza-
aprendizaje de la lengua escrita, pero que a pesar de que se integra desde 1995,
hoy dia los cursos estan conforme a la marcha. Lo que en ambito de tiempo vy
espacio omite cursos hacia la atencion de n.e.e. y que se siguen manifestando en
el aula.

De esta manera, incluir en primera instancia un plan de estudios dirigido a la
formacion docente que contemple materias hacia la atencién a n.e.e y no sélo de
diagnostico, materias que involucren al alumno como sujeto de un medio en que
sc desarrolla. Asi mismo, cursos de actualizaciéon que permitan reconocer una
n.e.e como tal y no con conceptos excluyentes y practicas segregadoras, en los
cuales se brinden elementos hacia la integracion educativa y, por tanto, en la
adecuacién curricular y su trabajo en conjunto con instituciones de apoyo como
USAER y CAM, y el trabajo con padres de familia.

De elio que a continuacion  se. presentan:algunas . estrategias utilizadas con el
conjunto de materiales educativos de'la UNESCO "Necesidades especiales en el
aula"**.Que permiten dar-sistematizacion ‘a’los cursos de actualizacién y que
pueden ser retomados por el servicio pedagogico para trabajar con docentes y
padres de familia hacia la atencnén a'n.ee.y particularmente a las que refieren por
desventaja sociocultural’y : que ‘de”alguna manera da parametro para poder
llevarlas a cabo en un contexto mexicano.

Estos procedimientos proporcionan ideas dirigidas al desarrollo de cursos los
cuales se dividen en cinco series:

1. Aprendizaje activo

Es un procedimiento que incita a los participantes en 10s cursos a aprovechar las

oportunidades de aprendizaje. Se presta especial atencion a las diversas formas de
trabajo en grupo, para ayudar a los participantes a enseiarse mutuamente. Este

° Informacion tomada de AINSCOW Mel. Necesidades Especiales en el Aula. Guia para el profesorado.
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tipo de trabajo permite la interaccion entre los participantes del grupo a fin de que
puedan intercambiar experiencias ¥y que sea un trabajo de manera horizontal. De
lo cual la participacion del director del curso  podra dirigirse a integrar a los
participantes curso ha, de ser sensible, y al mismo tiempo firme, en los
dispositivos que .adopte con la finalidad de aprovechar el tiempo dispuesto y
sacar los elementos que permitan reconocer una n.e.e.

Constitucion de grupos de trabajo:

La constitucion de diversos tipos de grupos de trabajo es esencial para las
actividades de perfeccionamiento de personal docente. El trabajo en grupo se
ofrece a los participantes la oportunidad de reflexionar acerca de sus practicas,
escuchar puntos de vista diferentes y colaborar en la busqueda de nuevas
soluciones a los problemas practicos. Lo que se quiere es que los participantes,
gracias a la experiencia de un curso o un taller, comprendan la utilidad de trabajar
con sus colegas. Ademas, se recomienda a los participantes que empleen esas
practicas de colaboracién en su lugar de trabajo habitual.

Hay muchos modos distintos de constituir grupos. Por ejemplo, puede pednrse a

los participantes que se numeren (por ejemplo, de 1 a 6, cuando hagan falta’ seis .-

grupos) y el grupo se forma con los participantes que tengan el mismo numero.

Otro procedimiento es pedir a todos los participantes que se pongan en fila,'en un,

orden determinado por las iniciales de su nombre o por su “estatura; A
continuacion, sobre la base de este criterio se formaran las grupos del tamafio
adecuado para la tarea prevista.

En este sentido habra que tomar en cuenta que al principio de cada curso los
participante manifiestan una actitud de rechazo, y que su presencia puede estar
dada por cumplir con una obligacion dada en supervision. Asi como también
tomar en cuenta que el docente regular tiene una formacion hacia lo fisico
psicologico. por lo cual habra que trabajarse frente a una brecha de términos que
desconocen. Por lo cual es importante considerar el tamafio del grupo ya que,
inicialmente, mientras los participantes estan aprendiendo a conocerse, es
preferible formar grupos pequenos (de dos a tres miembros por grupo). Mas
adelante sera posible constituir grupos de mayor tamafio. No obstante, un grupo
de seis personas parece el maximo, si se quiere que todos los participantes
contribuyan a los debates y las actividades.
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Por altimo, conviene ir cambiando ia composicion de los grupos, de modo que los
participantes puedan conocer a todos los demas miembros del curso.

Al llevar acabo el inicio de curso ya sea para los docentes padres de familia sera
necesario aclarar los puntos y el objetivo central que seran el apoyo y
reconocimiento de n.e.e por desventaja sociocultural.

Fermento de ideas:

Este sistema es Util para el debate en grupos de trabajo. En un primer momento,
los participantes sugieren un tema de debate o hacen comentarios sobre la
cuestion que se examina. Un miembro del grupo toma nota de estas
contribuciones, preferiblemente en el pizarron, papel bond o con un proyector de
diapositivas. Durante este proceso se fijan normas para que los participantes
puedan hacer sus sugerencias sin temor a las criticas.

Técnicas nominales de grupo:

Se trata de una estrategia mas perfeccionada para organizar Ios debates de grupo
Sus ventajas son las siguientes.

Fomenta una interpretacién flexible de la cuestion que se examma asegura una:.

prioridades, precxsando la desxgnac:on
neutral durante toda la operacid

medlame un proyeclor de dnaposmvas anotando n tema’ de; cada ‘miembro del
grupo, por rotacion. No se permite mnguna modlf'camon ‘del matenal yien esta
fase no se autorizan juicios de valor. : is :

4. Clasificacién de los temas. Durante esta fase se examina cada tema hasta que
todos los miembros 1o entienden. Solo se permiten aclaraciones. Si un miembro
del grupo estima que su tema esta ya comprendido en la propuesta de otro, podra
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pedir que se retire. No hay que eJercer presion sobre mnguna persona para que
retire su tema, o se mcorpore a otro. : -

5. Evaluacion. A" contmuacuon hay que dec1d1r la lmpormncxa relatwa de _los
temas, segun el grupo Cada persona tiene cinco votos: ponderados .(cmco pumos

Solucién estructurada de problemas:

Este procedimiento es p’articula‘rmente‘vemajos
conseguidos, apoya en decidir cuales son:|
resolverlos. La secuencxa esla sngmente~ g

Ios "aclaradores" deben asegurarse 'de que tod
No deben hacer juicios de valor. ‘

2. El papel de "explicador" se elerce L P

considerado...?".

6. El grupo entero examina las res;

Permitiendo agilizar el desarrollo’ del‘:b:l.k:r 0, se realiza en pequeiios grupos para
exponer al grupo y sacar lo mas 1mportame ‘encontrando soluciones viables y
contextualizadas al lugar donde laboren.
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Toma de posiciones:

Con este procedimiento dos grupos preparan las dos caras de un argumento sobre
una cuestion de interés (por ejemplo. la integracion de nifios con n.e.e). A ,
continuacion, se forman parejas de cada grupo. que se exponen mutuamente sus
argumentos. Este proceso ayuda a las personas a conocer, mejor las complejidades
del caso. Pero a la vez permite ir sensibilizando a los participantes del grupo en
tomar en cuenta una n.e.e. por desventaja sociocultural al  poner ejemplos
propios y como se sentirian mejor en caso de que ellos fuesen los de la
problematica.

Utilizacion de textos escritos:

Algunos participantes pueden encontrar dificiles de entender ciertos materiales
del curso. En este caso, convendra aplicar técnicas activas de grupo. Hay varias
técnicas de este tipo, todas basadas en la lectura como estrategia de aprendizaje.
Esto supone descifrar un texto, entendiendo lo que dice y estableciendo la
relacion con la comprensién actual del lector. Mediante estos procesos: se
formulan juicios, y se amplia y modifica el conocimiento. En otros términos, es
asi corno se produce el aprendizaje. Lo que permite apoyar al docente cuya
formacion fue dada en planes 84, 97 o anteriores en los cuales se d|o una noclén
de n.e.e, enfocada hacia el discurso medico — psicologico.

En este sentido la principal estrategia consiste en alentar a los’ participantes a
establecer parejas o grupos pequefios para tratar de entender los. textos: escritos.
Para ello se les explica el procedimiento de analisis de un texto escrlto Por
ejemplo, se les puede pedir que colaboren con otro participante para

1. Localizar e identificar una informacion particular en el matenal (subrayando
quizas partes del texto para indicar donde puede encontrarse la informacion que
se busca). Como lo seria el identificar concepciones sobre n.e.e.

2. Seiialar la informacion localizada, para ayudar a la comprension (aqui pueden
agruparse secciones del texto en categorias de significado particular). Se podran ir
comparando distintos conceptos sobre n.e.e o bien las dnsumas posturas de los
autores ante la atencioén a una n.e.e.

3. Organizar la informacion y presentarla de un modo distinto, quizas haciendo
una lista de temas localizados en el texto, o anotando la informacién en un cuadro
o un grafico.
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Por otra parte habra de considerarse cuestiones o problemas que no se tratan en
el texto, o no se tratan suficientemente. Para ello es posible que su reflexién deba
llevarse mas alla de lo escrito, considerando cuestiones tales como ";Qué habria
ocurrido si...?" o "¢Cual seria el resultado de 7" .

Otras técnicas utiles requieren ciertas modil]cacnbheé'en el texto. Por ejemplo:

1. Actividades en grupo para completar cl malcnal a] que se han Sustraldo
palabras o secciones. o .

. Presentacion de un texto leldldO cn rrafos 'Sepéi’adqé, que el grupo

uene que poner en orden

3. Prediccién de los resultados probables antes de seguir- Ieyendo la pagina o
seccion snguneme :

Otra técnica que podna ayudar a‘los’ lectores a: entender un material dlﬁcl] es
utilizando técnicas de estudlo medlanle los siguientes procesos:

Encuesta, Un muestreo rép:do,mnc:al del matenal para estimular el interés y dar-
un sentido a la lectura intensiva subsiguiente

Preguntas. Simultaneamente: a ‘este ' contacto nicial, se formulan preguntas
destinadas a facilitar la annc1pac16n del texto que debera leerse.

Lectura. Después de estudlado el malernal y debaudas las cuesuones planteadas

debera procederse a una lectura d activ oly no paSl\o . - :

Revision. Proceso consnsteme,e

revisar o que se ha aprendido del
texto, y hacer de modo que no se revise S . :

Recitacion. Por altimo se i cita el te:

para demqstra‘rbque se ha entendido. Esto
es preferible hacerlo en'colaborac : i

Lo anterior permite realizar un anali dé los discursos que se dan sobre n.e.e,
como es tomada la” parte! socnocultural en’el proceso de aprendizaje, vinculando
la experiencia de cada docente.’ -
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Variedad de métodos:

Aunque las actividades de grupo -son muy -eficaces ‘para crear ' condiciones
positivas de aprendizaje, es importante prever una variedad de contextos docentes,
ajustandose a las preferencias de los diversos participantes. Lo que se quiere es
atender a la diversidad ofreciendo una serie de contextos y, con ello, ayudar a los
participantes a adquirir una mayor conciencia de sus preferencias docentes.

Asi, pues, ademas de los diversos trabajos de grupo, habra que prever actividades
individuales como la lectura silenciosa, la escritura o el dibujo; visitas; materiales
de estimulo audiovisuales, o conferencias. Podra pedirse a los miembros del curso
que cuentan con experiencias 0 conocimientos importantes que pronuncien breves
conferencias para todo el grupo. :

Lo cual apoya en incorporar por una lado la experiencia docente y por:. otro el .

identificar el factor sociocultural como factor que puede dar matices distintos al

aprendizaje logrado. Pero en part)cular si se habla de ' contextos desfavorec:dos'
¥y que son lo que en menor medlda se toman en cuanta dentro ’de los d cursos

formales.

Indagacion:

del modo en que se podria mejorar su propja‘ ﬁéclt ca

Para la indagacion no hacen falta instrumentos técnicos, aunque en 6casione§

podrian ser de utilidad. Lo que es menester sobre todo es que los maestros traten

de entender lo que ven y oyen en su trabajo docente. Anotar sus observaciones y':

discutirlas con sus colegas son medios Gtiles de analizar los elememos ™mas

importantes. Cuando hacen falta -y .son posibles- métodos mas concretos - de..

indagacién, podria recurrirse a las cinco técnicas siguientes:
o Observacnon en el aula

Entrevistas

Reuniones

Cuestionarios

Analisis de documentos
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Al inicio del curso, suele pasar que los participantes tienen confuso el objetivo, o
bien les cuesta trabajo reconocer que una n.e.e, no sélo responde a una causa
fisica 0 psicologica como se ha manejado y ven ‘alejado el hecho de que una
problematica generada en un medio sociocultural afecte en el aprendizaje, y a su
vez luchan contra el estigma de que no es una deficiencia o discapacidad, ni en la
clasificacion de educacion “‘especial™, si no como’ problematica. que requiere
apoyo porque dentro de una marco de dwers:dad se presenta manifestando estilos
v ritmos de aprendlza]e . B .

/1. Negociacion de objen'vo.s:

En este punto

jaciones o’ 'ncluso 1nd1car su desacuerdo

Podria ped]rse a los pamclpan es que lean el matenal de estudlo ames de cada
clase. Asimismo los participantes podrian hacer. breves comentarios’ por. escnto
sobre el comemdo, en relaclon con sus proplas expenem:las y preocupaclones
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Diarios:

Se trata ‘' de:un documento personal en el que los partlclpantes anotan . sus
observaciones’ respecto- de su:propio aprendizaje. Los: parumpantes podrian

indicar sus prlondades en el curso, tratando. esencialmente. de’animar a:los.

participantes a que asuman la responsabilidad de su propio aprendlzale Podria ser

util reservar breves periodos del curso a la redaccion del diario. Asnrmsmo podria :

pedlrse a \os parucnpames que leyesen pasajes del dlal‘lO n voz alta

EI dlano permxte recuperar aspectos que ocurren en'el rascurso del curso y. que
pueden servir de apoyo a los acuerdos a los que se llegu : omo la. ldeas
clave que permmrﬁn la reflexion en los parnclpames.

Programa negociado:

Un medio de negociar los ob_;euvos md\vnduales e mtegrarlos en el curso, es ue el

partlr de un proyecto de programa,- los participantes discuten: las pos:bles
opciones y llegan a un, acuerdo sobre el contenido y las cuestlones que deben
tratarse. :

Muros de piedra:

Este procedimiento puede ser especialmente (til cuando se esta terminando el
curso para ayudar a los participantes a definir sus prioridades futuras y hacer
frente a los obsticulos. Se pide a los participantes que dibujen una montafa. En la
cumbre de la montafa escriben su objetivo (por ejemplo, "identificar alumnos que
manifiestan problemas en el aprendizaje por factores familiares y sociales"). A
continuacion,se dibuja un muro de piedra frente a la montaita. Cada piedra-del
muro representa un obstaculo que puede impedir a la persona que escale la
montana. En cada piedra se escribe el obstaculo. Se organizan debates en
pequefios grupos para considerar como puede eliminarse cada piedra del ° muro.
Asimismo puede pedirse a los participantes que consideren hasta que punto ellos
mismos son responsables de los obstaculos.

Este es un elemento que posibilita la deteccion de n.e.e y que a su vez permite
sensibilizarse ante el apoyo que dichas problematicas requieren.
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Adopcion de decisiones:

Muchas actividades del curso requieren la adopcion de decisiones. Algunas
actividades se planean para poner en practica técnicas en solucion de problemas
en grupo. Llegando a una decision correcia o de alta calidad ( una decision de alta
calidad resuelve el problema, puede hacer que el problema no se repita y. no
precisa mas recursos humanos, de tiempo y de material que los que la escuela
pueda proporcionar). En el caso de la Primaria Publica ello es imperante, ya que
los recursos con que cuenta cada institucion son minimos, sobre todo en zonas
con desventaja socioeconémica.

111. Demostracion, prdctica y retroalimentacion

Los siguientes procedimientos tienen por objeto modelar ejemplos de la practica,
alentar su uso en el aula y proporcionar retroalimentacion complementaria. Lo
que permite la interaccion entre los participantes del curso a intercambiar
experiencias y encontrar viables soluciones al contexto en el que llevan a cabo su
practica.

Modelacion:

El director del curso debe emplear esas técnicas para facilitar el aprendizaje de
los participantes. Muchas de las actividades requeriran que en_ el curso se
demuestre como dirigir el grupo. de un modo que fomente la participacion.
Después, a medida que avanza el curso, los participantes deberan ir tornando
iniciativas en la clase. Siempre que sea adecuado, el debate dara a los
participantes una retroalimentacion positiva acerca de sus contribuciones. Lo
cual es importante para los participantes ya que de una manera vivencial "y
directa podran encontrar las maneras de codmo modificar su practica al interior
del aula frente a situaciones de n.e.e.

Ensenanza asociada:

Cuando los participantes ensayen nuevos procedimientos en sus clases, o wraten
de indagar sobre sus practicas habituales, es importante contar con elementos de
apoyo al llevar lo visto en el curso a su aula; ya que con frecuencia se deja que
los maestros lleven a cabo solo estas actividades de aplicacion. De esta manera se
puede dar apoyo y seguimiento a partir de elementos como:
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1. Observacion de los colegas. Se refiere a la practica de observar a un
compafero en sus funciones docentes. Esta sobradamente demostrado que los
maestros aprenden mejor de otros maestros y también reciben mejor las criticas
dec sus colegas hace hincapié en las realizaciones positivas.

2. Supervision. Es una forma mas estructurada de la observacion por parejas que
se centra en la actividad del maestro utilizando tres fases: la reunion de
planificacion, la observacion en el aula y la reunion de retroalimentacion.

3. Preparacion por parejas. La preparacion por parejas es una interaccion de
maestro a maestro destinada a mejorar la actividad docente. Por su caracter
personal precisa que se establezca antes un clima de confianza. Los participantes
se eligen reciprocamente, y abordan voluntariamente los problemas. No han de
sentir que se va a traicionar su confianza. La finalidad primordial de la
preparacion por parejas es el apoyo, no la evaluacion; asi pues, para este sistema
de perfeccionamiento profesional.

Visitas:

La visita las clases de otros maestros puede ser una poderosa experiencia de
formacién. Ver como trabajan otros, cémo resuelven problemas:en ;sus aulas,
puede ayudar a reconsiderar su propia practica.. Sin embargo, no siempre.es
posible visitar las escuelas y, por consiguiente, deben encontrarse otros medios de

observar los ejemplos de la practica docente. Las dmpos: xvas o, aun mejor, ‘las *

grabaciones de video son alternativas validas.

Equipos:

Muchas de las veces el apoyo que puede darse por parte delas instancias de
apoyo llega a tardar o bien es limitado a causa ‘de tlempo sin embargo, dentro de
la misma se pueden formar equxpos de trabaJo que permltan intercambiar
experiencias en el apoyo a n.e.e. ..\l -

El curso ha de verse como’el. medlo que po! bllna tener elementos que puedan
ser llevados a la cotidianidad ‘que se’ vive _’dentro del aula ante la presencia de
n.e.e y que posibilite sensibilizarl ituaciones de desventaja sociocultural
que llegan a influir en al aprendizaje.”

169




V. Evaluacion continua.

Estos procedimientos promueven la indagacion y la reflexion como medios de
verificar el aprendizaje de los participantes en el curso.. . .

Tienipo 'de reﬂexic')n:

aprendido.

Turnos:

El "turno" consiste en.que cada persona.de un grupo sentado en circulo tiene la
oportunidad de hacer una declaracién sobre" algo que el grupo esta debatiendo.
Empieza una persona del circulo.’ Un tema que podria ser adecuado para iniciar la
ronda de comentarios: es. "pienso que una n.ee . puede apoyarse..". Este
procedimiento puede  utilizarseen:cualquicr momento en que sea necesario
expresar una opinién,. o . proceder - a . una operacion de retroalimentacion,
planificacién, o evaluacion.

Informes escritos:

Los participantes pueden preparar informes escritos, relacionados con su propia
experiencia docente. Indicando los logros a si como una lista de prioridades para
las actividades a realizar contextualizando en la.zona en la que: reahzan su-
practica.

Formularios de evaluacion:

Ademas de los diferentes procesos de evaluacion interactiva, sera atil que los
participantes completen un cuestionario. Estos cuestionarios pueden utilizarse
durante el curso con fines de planificacion, o después de éste para analizar sus
efectos.




Cuestionario para los participantes:

Nos interesa su opinién acerca de los diversos aspectos del curso, que nos
ayudara a mejorar los cursos futuros. Sirvase completar las siguientes frases:

1 . La parte mas util del curso fue .

2. Me gusto...

3. No me gusto...

4. Me parece que los métodos fueron...

5. El contenido del curso fue...

6. Los matcriales que utilizamos fucron ...
7. Como consecuencia de este curso, yo ...
8. Me parece también que...

I Apoyvo

Una vez concluido el curso en tanto a la regioén en tiempo y espacio, este no
termina su prioridad de apoyar las n.e.e por desventaja sociocultural que se
manifiestan en el aula, sino que se continua con la etapa de seguimiento y apoyo a
los docentes, la cual puede ser dada por las instancias de apoyo correspondientes
o bien por el servicio pedagogico que lleva a cabo los cursos, que tendra la labor
de ayudar a integrar a la practica cotidiana lo visto en el curso.

Visitas de clases:

Un aspecto |mportame servici pedagog:co ies ayudar al los pamcxpantes a
establecer vmculos con: las préct cas normales en el aula A este _respecto,’ visitar

Interdependenc
Uno de los medios de crear un ambiente de apoyo mutuo en el curso es pedir a los
participantes que lleven a cabo tareas que deben hacerse en colaboracién.. Lo cual
puede llevarse a cabo en juntas mensuales ya sea por el mismo curso o por zonas
escolares, a fin de que se permita una retroalimentacién de las actividades o bien
de manifestar problematicas a la que se enfrentan dandose un seguimiento y
apoyo.
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Lo presentado permite llevar al servicio pedagogico u otras instancias a tomar las
estrategias para sistematizar y desarroliar un curso que permita reconocer una
n.e.e por desventaja sociocultural, que lleve a reflexionar sobre la presencia de
éstas. Lo que permite sea impartido a docenies ¥ padres de familia, ya que son
los principales actores para apoyar una problematica por este aspecto.

La practica del docente regular que lleve a cabo a tin de la imegracion educativa
estara dada en apoyo del servicio pedagogico la cual se enfocara a las
adecuaciones curriculares. En este sentido. el senvicio pedagoégico iniciara por
adecuaciones especificas para la asimilacion del curriculum, las cuales no
cuestionan los objetivos ni los contenidos que esic contempla y que se limitan a
modificar los procedimientos. De ello se desprende ¢l apoyo previo, simultaneo y
posterior. El primero consiste en anticipar al alumno elementos basicos de
determinados contenidos que con posterioridad sc¢ trataran conjuntamente en el
aula. El segundo corresponde a la atencion gque sc recibe en el mismo momento
en que conjuntamente se aborda un contenido determinado. Se lleva acabo en la
propia aula y puede afectar cualquier fase del desarrolio de una unidad didactica.
Por uitimo el apoyo posterior consiste en proporcionar al alumno una ayuda
individual o mediante el trabajo en pequefos grupos. a partir de las dificultades
que este experimenta en aprendizajes que ya sc¢ han etectuado en el aula.

El apoyo en el aula para lograr la integracion ha de reconocer entre lo que. la
actividad de apoyo externa y la que realiza el grupo Ya que el docente es quien
mas tiempo convive con el alumno y, por tanio. en continuar con la atencién que
le posibilite integrarlo. Sin embargo. tambien cabe mencionar la sensibilizacion
que ha de brindarse a los companeros de clase ante la integracion:de un
compafiero y que requiere de adecuaciones para acceder al curriculum regular,
que les lleve a entender al maestro de apoyo (servicio pedagdgico): como la de un
miembro mas vinculado a la clase en su conjunto » a valorar su actuacion como
una acciéon ayuda. Ya que en el apoyo individual se refuerzan los procedimientos
con los que se desarrolla la actividad del grupo.

De esta manera. la integracién que el docente regular puede trabajar dentro del
aula con el resto de los nifos del grupo es apoyandose en las estrategias que
Vygotski plantea, sin las pretensiones que- el discurso oficial toma. En este
sentido, se ' retoma a dicho autor,. -ya que para él los procesos mentales
individuales tienen origen sociocultural. lo que al enfrentarnos ante un
problematica por desventaja de éste. es donde el apoyo sera desde las zonas de
desarrollo proximo en que se reconoce al sujeto como un ser social.
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l.o esencial en el aprendizaje social es e) grado de participacion activa del sujeto,
en este sentido la zona de desarrollo proximo es favorecido en el salon de clase
con el apoyo de compafieros de aula para la integracion del nifio que presente
problematicas por desventajas socioculturales que interfieran en su aprendizaje: el
apoyo que los pequenos pueden dar es a partir del andamiaje, tutoria entre iguales
v métodos de aprendizaje cooperativo, en los que los mismos nifios se apoyan,
favoreciendo la integracion del nifio que presente una n.e.e.

De esta manera, un elemento hacia la atencion de distintos ritmos de
aprendizaje. es el implementiar grupos de trabajo flexibles en el aula regular, lo
que permite que los alumnos puedan situarse en diferentes tareas, proponer
actividades de refuerzo o de ampliacion segun las necesidades de cada grupo,
adaptar el ritmo de introduccion de nuevos contenidos, etc. Donde estas
adaptaciones requieren una reflexidon sobre cuales son los aprendizajes basicos e
imprescindibles para seguir progresando. 1a incorporacion de una evaluacién ' que
detecte las necesidades de cada grupo asi como el uso de materiales didacticos
especificamente preparados para las finalidades que se pretenden.

Ante cllo también cabe mencionar que los materiales que han de favorecer una
situacion de ensefanza-aprendizaje tienen que ver con el contexto.y precnsamente
con las necesidades educativas especiales que se presenten; ya sea de un: medio -
rural o urbano, de los profesores. eilc.. Para ello Puigdellivol: menciona: ‘que: el
adccuar los materiales significa tener en cuenta Jas caractenstlcas del alumnado
que los utilizara y su relacién con el medio de este alumnado.'*? . <

En primer momento las adaptaciones de acceso al curriculo, que” impliquen
modificaciones que compensen dificultades para acceder al curriculo tales como
de acceso fisico (que requieren medidas de adaptacion en los espacios, mobiliario,
recursos didacticos, etc) o dificultades en la comunicacion (que requieren en
ocasiones la utilizacion de sistemas y codigos distintos o complementarios del
lenguaje oral). Asi como modificaciones en los propios €lementos curriculares
(objetivos, contenidos, métodos pedagogicos y criterios de evaluacion).

En este sentido, segin el grado de ajuste del curriculo podemos hablar de:
Adaptaciones no significativas que refiere a modificaciones que suponen ajustes
poco importantes del curriculo escolar que no eliminan ensefianzas minimas. Y
adaptaciones significativas como aquellas modificaciones de los contenidos

'*2 pUIGDELLIVOL, Ignasi Aguadé Prog icwr del arela 3 ade i cular p 62
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basicos de las diferentes areas curriculares, que afectan a los objetivos generales y
a los respectivos criterios de evaluacion de dichas areas y al grado de consecucién
de las capacidades correspondientes de la etapa.

Cuando las dificultades son generales y permanentes, es preciso llevar a cabo
adaptaciones significativas. En este caso se considerara dentro del servicio
pedagodgico que los alumnos tienen necesidades educativas especiales en tanto
exigen del sistema medidas educativas extraordinarias. Las adaptaciones
curriculares mencionadas deberan proceder, por asi decirlo, de menos a mas. En
otros términos, comenzar realizando adaptaciones de material y de metodologia
didactica; introduciendo modificaciones relativas al ritmo de introduccion de
nuevos contenidos y la organizacion y secuencia de los mismos.

Cuando se trate de alumnos que manifiestan alguna dificultad para trabajar
determinados contenidos, se ha de ajustar el grado de complejidad de la actividad
y los requerimientos de la tarea a sus posibilidades. Ello exige, por una parte, de
un analisis de los contenidos que se pretenden trabajar, determinando cuales son
fundamentales y cuales complementarios o de ampliacion y, por otra, el tener
previsto un numero suficiente de actividades para cada uno de los contenidos
considerados como basicos, con distinto nivel de complejidad, que permita
trabajar estos mismos contenidos con exigencias distintas.

De esta manera, el incorporar adecuaciones que posibiliten integrar al educando,
dado desde un planteamiento curricular abierto y flexible, proporciona un
instrumento esencial para el tratamiento de la diversidad. De entender la atencion
a de forma anticipada, incorporando en la planificacion docente recursos y
estrategias variadas para dar respuestas a las diversas necesidades que, de hecho y
por el conocimiento que se tiene del alumnado en un centro concreto, se van a
producir. Para dar respuesta a las diferencias individuales en estilos de
aprendizaje, motivaciones. intereses. Asumiendo las diferencias en el interior del
grupo clase como algo caracteristico del quehacer pedagogico “La
heterogeneidad de los alumnos escolarizados en los centros de educacion especial
hace necesario que éstos dispongan de adecuaciones individualizadas, que pueden
ser elaboradas a partir de los programas establecidos para los grupos en 10s que se
incluyen™.'** Ante la adecuacion curricular se presenta un elemento gue permite
apoyar al docente regular en realizar una adecuacion curricular.

mPAY A, Sanchez Montserrat. Educacion en valores para una sociedad abierta y plural: aproximacion
concepiual. p 128
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Las adaptaciones curriculares son un elemento que permite al docente brindar un
apoyo ante la presencia de n.e.e, de esta manera se incluye.la siguieme propuesta
para ayudar al profesor a detallar con premsmn hacia  donde .y como dirigir.la
ayuda adicional o extra que va a necesitar ese alumno o ‘alumna: que esta
experimentando dificultades de aprendizaje. . <

debe. \:{dlver

Esta primera pregumz lleva - reflexion
cnscfianza, esto es, sobre el que enseﬁa

Esla segunda pregunta refiere a ‘7 cual’es
que lleva al plano de una valorlmcmn

propuesto”

la necesidad

lleva a

Esta L’xl(ima pregunta,

i par
objetivo esperado O bien para modificar y reahzar una nueva adecuacion segtin
las necesidades del nifto. :

Ante Ja presencia de estilos y ritmos propios de aprendizaje, pero sobre todo
resaltados en una n.e.e, los medios para acceder al aprendizaje no puede ser de la
misma manera, e€s decir materiales didacticos no homogéneos que ofrezcan una
amplia gama de actividades didacticas que respondan a diferentes grados de
aprendizaje, estableciendo actividades ordenadas secuencialmente, a modo de
actividades graduadas de las que el profesor pueda elegir la mas apropiada con las
cuales se ofrece un conjunto de actividades que cubran pormenorizadamente
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todos los pasos del proceso, para trabajar con alumnos con probiemas de
aprendizaje que necesitan desmenuzar los contenidos y trabajar uno mismo de
distintas maneras.

A su vez, esto no supone un inconveniente para los alumnos con un ritmo de
aprendizaje superior a la media, siempre que exista la posibilidad de recorridos
mas rapidos que permitan a estos alumnos ir saltando a través de las actividades
mas significativas, *““Para posibilitar una mejor atencién a la diversidad del
alumnado, los materiales tienen que ser 1o mas diversificados posibles, ofreciendo
cuanto mas posibilidades de uso en funcion de las necesidades de cada situacion o
momento ... es mas factible demandar materiales con diversas posibilidades de
uso. La adecuacion de los materiales a planteamientos de atencion a la diversidad
del alumnado no depende s6lo ni fundamentalmente de cémo se hayan diseftado
los materiales sino, sobre todo de su uso™. '

La practica del docente al hacer una adecuacion incorpora el aspecto de la
evaluaciéon, en donde muchas de las veces es de manera individualizada, en la
que se fijan las metas que el alumno ha de alcanzar a partir de criterios derivados
de su propia situacion inicial. De esta evaluacién inicial, se desprende la
necesidad de plantear estrategias diferenciadas, de permitir ritmos distintos y
niveles de consecucién diferentes, de una actuaciéon del profesor como mediador
del proceso de ensefanza- aprendizaje. de:acuerdo con la progresion de cada
alumno, fundamentalmente, de una co]aborac:on y coordinacion por parte del
servicio pedagégico. .

Si bien la evaluacion se convierte en'la legitimacion de un aprendizaje, éste ante
una n.e.e ha de evaluarse * con_;untameme, de tal forma que padres y profesores
puedan aportar su. propia opinién,y: .valorar.como _ha sido su desarrollo. Lo que
permite no cargar la balanza de un'sélo’lado, pero sobre todo de integrar al nifio
desde como se desarrolla’’en’escuela’ 'y’ familia, desde el medio en que.se
desarrolla, lo cual toma en cuenta al aprendizaje desde distintos angulos.

El apoyo que se desarrolla;en ‘aula al alumno con n.e.e ha de facilitar las

condiciones de ensefanza y aprendizaje de los materiales y métodos de ensenanza,

que se llevan acabo, de tal manera: que puedan ser aplicados no solamente en el
ambito escolar. sino, en’ el familiar. Ya que en la familia se manifiestan y/o
generan la presenciade ' necesidades educativas especiales por desventaja
sociocultural, la cual en la mayoria de las veces niegan tal situacién, se niega que
su hijo tenga problemas de aprendizaje por un motivo gestado en la dinamica

124 pARCERISA. Aran Artur. Maveriales curriculares. P 52
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familiar y matizado por el medio en que se desarrollan. Como lo son los cambios
en las formas de la institucion-familiar. los efectos de la cuestion social
(desempleo, subempleo, informalidad, bajos salarios, inseguridad social)

De igual manera el discurso no incluye elementos hacia esta problematica 1o cual
impide que se muestre un apoyo que pueda proporcionar a un sujeto con estas
problematicas en lugar de clasificar, estandarizar, que hablan de cuestiones
cuantificables que deslindan la posibilidad de sensibilizarse a un hecho de este
tipo. Donde es sensibilizar a todos los que vivimos y formamos parte de una
socicdad para saber emender, comprender y sobre todo ayudar a quienes a si lo
requieren. Polaino y Lorete'?® hablan respecto a como la institucion familiar va
perdiendo progresivamente muchas de sus posibilidades educativas, pero a la vez
resalta mas el valor de la familia en el desenvolvimiento humano.

En este sentido la importancia de establecer un nexo, coordinando las actividades
a realizar en el ambito escolar y en su propia casa: De esta manera se podrian:
discutir, plantear y dilucidar las dudas que se susciten, estableciendo un
acercamiento mucho mas proximo, real y consistente hacia la atencion de
del mﬁo

=ntaja sbcnocultural seive: reﬂe_]ado en al

acercamiento y/o aproplacxon de’ ste en la rescncna ‘de’una n.e.e.

La influencia de los padres hacia sus hijos es mayor que la de cualquier profesor,
porque es conveniente que padres y maestros trabajen juntos. Lo cual ante una
n.e.e por desventaja sociocultural, da continuidad en el apoyo, ya que es
precisamente en el medio familiar donde se manifiestan las problematicas que
influyen en el aprendizaje logrado. De igual forma la colaboracion entre familia e
institucion de apoyo, ya que en la muestra obtenido se indica que son minoria los
padres de familia que se interesan y colaboran en conjunto para la atencién del
nifo en n.e.e. De lo anterior se proponen algunos elementos:

12s
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Es necesario que los padres de familia estén en la disposicion de apoyar, en un
sentido de ensefar y aprender. en conjunto con su hijo ante una n.e.e, lo que
contribuye a la integracion del nifto. “Como promotores educativos, tendrian que
lograr que el tutor se situara en el ambito familiar de su alumno y el tutor tendria
que conseguir que los padres se situaran en el ambito escolar de su hijo...de este
modo, padres y tutor a la vez podrian actuar como educadores. el tutor podria
orientar al alumno en situaciones familiares concretas conocidas mediante la
formacion de los profesores y del propio alumno: los padres podrian orientar al
hijo en situaciones escolares concretas, conocidas mediante la informacion del

s~ 126

tutor v del propio hijo™.

Un elemento que intervicne desafortunadamente en el apoyo de la familia es la
brecha terminologica entre institucion de apoyo y padres de familia, ya que al no
posecer una informacion clara sobre la problematica de su hijo, se enfrentan ante
una barrera conceptual que en muchos de los casos impide o limita la atencion
que los padres pueden proporcionar, ya que al emplear una terminologia ¢l equipo
de la institucion de apoyo, puede contribuir en aumentar las dudas de los padres.

Tanto para la instituciéon, docente y familia es necesario establecer metas reales
para los nifos, de forma que padres y profesores trabajen conjuntamente cada un
en su ambito particular. Lo que apunta a no presionar al nifio a alcanzar las metas
fijadas, de lo cual es conveniente ajustar objetivos continuamente, de acuerdo al
desarrollo del nifio.

El apoyo que se brinda a una n.e.e, ha de darse desde la familia, ya que no tendria
caso trabajar por momentos y que en la familia no se refuercen las problematicas
manifestadas. De lo cual por una parte es el que los padres actualicen sus
conocimientos sobre el tema en cuestion y tengan acceso a las propias fuentes. es
decir, implementar circulos de estudio individuales o colectivos por parte del
servicio pedagogico. Por otra parte, trabajar con la familia sensibilizandoles ante
la presencia de una n.e.e. en particular las que refieren a una desventaja
sociocultural, donde interviene precisamente la familia y las problematicas que se
suscitan dentro de su dinamica cotidiana y como influyen en como el nifio
aprende.

En el mismo sentido, al realizar circulos de estudio, el apoyo por parte de los
padres sea a partir de retroalimentaciones donde los padres tengan participacion

12* GARCIA, Hoz Victor. Op.cit. p 53.
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con otros padres de nifios con y sin problemas, o bien en grupos flexibles en que
lo padres con las mismas problematicas," compartan experiencias, que lleve a
compartir la manera en cémo las apoyan. De la misma manera que les posnblhte
transferir determinados conoc:mlentos actuales ‘a  otras edades y situaciones
diferentes. '

La sensibilizacion de los padres es: importante no sélo en el reconocer -que el
aspecto sociocultural afecta’en el aprendizaje, sino que también contribuye 'al
apoyo, donde los padres lleguen a ser buenos observadores y mejores profesores
directos de sus hijos. Lo cual le lleve a que los padres adquieran formas cada vez.
mas eficaces de manejar las problematicas de sus hijos. g

De esta manera el apoyo que se recibe en la familia, ha de ‘ser. mvolucrando a
todos los miembros que conviven con el nifo (hermanos, tias, abuelas, etc,) y.-no
solo los padres participen en el programa educativo gue se esta reahzando. La
accién que realiza cada miembro de la familia tiene un valor: para el nifo, ya que
cada uno de los miembros refleja una imagen complementaria“y parcxal de la
familia. Donde la deteccién de un problema que manifieste cualquiera: de los
miembros de la familia supone un problema familiar y consecuentemente, pueden
afectar el aprendizaje logrado.

Los puntos presentados nos indican algunos elementos dirigidas a la familia en el
apoyo a las necesidades educativas especiales por desventaja sociocultural
principalmente, en el papel de los padres en su proceder frente a una problematica
de este tipo. De alguna manera se trata de evidenciar el hecho de la necesaria
relacidn de trabajo ente la familia y escuela para brindar elementos que propicien
el aprendizaje. Ante ello el papel de la familia no so6lo concebida en los padres
sino, en todos los miembros que la componen, ya que participan en su formacion
al convivir en un mismo ambiente y compartir cultura, moral y factores
socioculturales.” Dentro de una familia, hay una diversidad de personas, cada
miembro de la familia es un mundo permanente y cambiante...en medio de tanta
diversidad, los padres corren el peligro de reducir a minimos su campo de accion

educativa. ello pone en relieve la necesidad que los padres se sigan formando™.'??

La integracion de alumnos con necesidades educativas especiales en . el
curriculum regular es un reto para modificar las actitudes y estructuras de la
institucion escolar en su conjunto ante el estigma de lo especial y 1o normal. Ya

'?7 GARCIA, Hoz Victor. For j6n de profesores para la eds oy lizada, P 63.
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que no es un problema que afecte exclusivamente al profesor del aula
correspondiente puesto que la integracion es un tema que o compromete a toda la
comunidad escolar o es inviable. Afecta tanto a la institucion de apoyo, la
primaria publica, el docente, la familia y su entomo. De nada serviria que un
determinado grupo de profesores mostrase buena disposicion para diferenciar la
ensefianza, si el resto de la comunidad escolar no asume el hecho de integracion
escolar y social.

El proceso de ensefanza- aprendizaje ha de considerarse desde las condiciones de
acuerdo con las caracteristicas personales y el momento de desarrollo de los
alumnos. Es decir, cuando las necesidades educativas especiales son manifiestas,
sea por dificullades de aprendizaje generalizadas o por problemas en el
desarrollo, es imprescindible adaptar la organizacion escolar a los objetivos
educativos que se propongan con objeto de favorecer al maximo el desarrollo de
estos alumnos.

No obstante, los alumnos con necesidades educativas especiales tendrian que
aprenderlo con un mayor nivel de profundidad. requiriendo un mayor desarrolio
de los contenidos relacionados con los distintos codigos, asi como siendo
necesario especificar criterios de evaluacion para estos alumnos donde se
determine el grado de desarrollo alcanzado con relacion al mismo. Estas
adaptaciones van a favorecer no 56lo que los alumnos con necesidades educativas
especiales tengan necesidad de menos ajustes individuales, sino también que
tengan una mayor integracion en la dinamica escolar al poderse comunicar — y,
por tanto, relacionarse con el resto de los alumnos. En este sentido, la atencién a
los alumnos con necesidades educativas especiales debe estar presente en el
conjunto del Proyecto Curricular. Lo cual es lejano a lo que el discurso oficial
menciona como linea de atencion.

T N
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3.3 Reflexién en torno a la influencia ' que ejerce el medio sociocultural y la
conformacion subjetiva ante el aprendizaje.

El nifo con necesidades educativas especiales por desventaja sociocultural, como
va se ha mencionado es aquel que presenta problemas en el aprender, no
unicamente generados por factores psicologicos, fisicos, meédicos. También el
factor social que comprende el medio en el que ¢l nifo se desarrolla como 1o es
el aspecto cultural, emocional, familiar, escolar, la misma sociedad, que influyen
necesariamente en su formacién y que se refiere a ellos como el comun
presentado; pero quce son determinantes en el aprender del nifio. ““La educacidn
no es un proceso neutral o apolitico, sino que esta determinado por su historia,

2e 12

contexto social y poder>'*%,

La Primaria Publica, es el espacio en el cual se reiunen nifios con caracteristicas
propias conformadas por distintos elementos, donde el aspecto sociocultural es
uno de ellos, con una cultura que influye en las actividades realizadas (religion,
costumbres, eic) y que particularmente determina en la forma de pensar, sentir y
actuar en el educando

El medio sociocultural se ve determinado por el acontecer politico y econdmico
que se gesta. Con la apertura de fronteras al Banco Mundial y al Fondo
Monetario Internacional, se da inicio a un proceso globalizador que lleva consigo
la imposicidén de la homogeneizacion, la modificacion y al dominio de modelos
culturales. Donde cado uno de ellos en una construccion objetiva determina la
subjetividad de cada individuo que conforma esa macro sociedad pretendida. De
esta manera en el marco globalizado se modifica la subjetividad perdiendo
identidad dentro de la diversidad. El sujeto ante ello escapa a elementos de donde
sujetarse. como se ha buscado en religiones. exaltando filosofias como modo de
vida, buscando llenar huecos que devienen de cuestiones ontologicas, que
perienecen al ser y no a principios de mercadotecnia

En tiempos actuales la posmodernidad® refleja en la sociedad distintas
manifestaciones, tanto en lo politico-econémico como en lo cultural, presentada

12* CARBAJOSA Martincz, Diana en "Enca Y sub, vidad ern edt iorn” p 22

*® El siglo XX se ha visto matizado por distintos factores, entre ellos, ¢l de pasar de la modernidad a la
posmodernidad como elemento de un momento histérico. A este respecto Angel Diaz Barriga, en La
escuela en el debate de la modernidad-posmedernidad, habla de la posmodernidad como aquet estado
de la cultura que surge después de las transformaciones que han efectuado las reglas del juego de la
ciencia, de )a literatura v de las artes
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en una cultura de masas, la constitucién de la familia, en la sociedad, en la
educacion, que determinan e intervienen en la conformacion subjetiva.

Siendo el aspecto cultural, donde se ven manifestados lo politico-econémico, de
una manera sutil-determinante, tras una mascara que esconde e iguala los
distintos matices que enriquece la cultura, en particular, en lo que a México
refiere. A lo cual es imposible dejar de notar las multiples culturas que se
manifiestan en la diversidad, en identidades, por tanto, en la dualidad
subjetividad-culura, ya que hay vinculo directo v reciproco en ambas, ya que al
pensar en esta dualidad se reconoce la forma dc pensar, sentir y actuar en cada
sujeto. Ello lleva a hablar en el reconocimiento de la subjetividad como parte de
la identidad cultural y ésta a su vez reflejada en un espacio de diversidad. Es
decir. la manera en que ante un proceso globalizador que lleva consigo la
imposicion de modificaciones ante modelos homogeneizantes, atravesado y
determinando el aspecto subjetivo de aquel individuo que se desarrolia
cotidianamente. ™ La globalizacién hoy no es accesoria en nucstras vidas. Es un
giro en las propias circunstancias de nuestra vida. Es la manera en que vivimos
ahora ."'*Y Donde la globalizacion es una manera de imponer cultura sobre otras
ya establecidas.

Un elemento que muestra mayor influencia en lo subjetivo utilizando un disfraz
de cultura es el proveniente de los medios de comunicacién que masifican la
ideologia de la globalizacién, vendiéndola, imponiéndola; llegando al
empobrecimiento subjetivo. Buscando dar a todos lo mismo o mas bien
pretendiendo borrar la memoria historica para introducir una cultura Unica basada
en el consumo, vendiendo historias prefabricadas. Cuestion que escapa o es
premeditada omisién para una igualdad en sentido homogéneo y no una igualdad
que reconozca la diversidad. *LLos modos de la subjetividad que se configuran en
la escena posmoderna son justamente los que dan a los individuos la ilusion de
elegir can libertad, mientras que enmascaran los medios a través de los cuales las
practicas sociales y materiales de la cultura capitalista del consumo han
constituido los parametros que definen tales elecciones™ 3¢

La cultura de esta manera se pretende en una sola linea, a lo cual es imposible
dejar de notar las multiples manifestaciones en la diversidad, como se le - ha
denominado la cultura hibrida la cual se caracteriza por un mosaico de diferentes
ideologias que se ven plasmadas por una mezcla de diversos medios de expresion.

2 GIDDENS, Anthony. Un mundo desbocado. P 31
'3 NMCLAREN, Peter. 7% critica, culmral v la produccion del deseo. p 98
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Donde el relativismo 'se ha convertido en una forma de pensar o de actuar, el
absoluto o los absolutos (Dios, estado, religion, etc.), son cuestionados.

Para Hegel la cultura es aquello mediante lo cual el individuo tiene aqui validez y
realidad, y, por tanto, la realizacion de sustancia misma 131 En este sentido la
cultura es eje central que determina la manera de acercarse en cuanto le rodea en
una forma de pensar, sentir y actuar. Que conforma historias particulares desde lo
que vive y como lo vive. Donde en el medio educativo, el nifio no se desprende
de lo que en el medio extraescolar, informal, aprendio. De esta manera, el alumno
al desarrollarse en un medio sociocultural, aprende las relaciones y las formas que
se indican, desde un lenguaje determinado, vestirse, convivir con los demas,
comida, religién, tradiciones, valores, etc. Son elementos que le van llevando a
ser de una determinada manera, en su forma de pensar, de sentir, de actuar, de
hacer lo que hace. Le constituye una subjetividad®, matizada por el medio
sociocultural en que vive, que al momento de acercarse ante el aprendizaje ya trae
consigo, Y que no se desprende de ella al entrar a la escuela “La subjetividad nos
permite reconocer y orientar las formas en las cuales los individuos construyen el
sentido de sus experiencias, incluye sus conciencias y maneras inconscientes de
ver, y las formas culturales disponibles, a través de las cuales semejantes maneras
de ver son de un modo o de otro constrefiidos o permitidos™

Hoy dia la constante crisis econdmica, influye en la calidad de vida, en
movilizaciones sociales desempleo, emigracion, delincuencia, etc. En este aspecto,
la educaciéon no escapa a este momento y se ve manifestada en toda cuestion,
desde la estructura, la linea seguir. Donde se ve al sujeto de manera parcial, es
decir, unicamente en espacio de escuela. omitiendo factores que necesariamente
se involucran en su formacidén, como la familia, sociedad, y que se ven
influenciados por las caracteristicas ya mencionadas sobre la posmodemnidad y
que plantea al curriculo una necesaria reestructuracidon que contemple las nuevas
caracteristicas “todo curriculum pensado para introducir cambios en las aulas
fracasard, a no ser que sus propuestas estén fundamentadas en una comprensic'm
de las fuerzas sociopoliticas que influyen poderosamente en la textura misma de
las practicas pedagoégicas cotidianas del aula™.'*?

13! G.W.F. Hegel. Fenomenalogia del espiritu. P 291

* En este sentido la subjetividad cs tomada desde lo que Gilles Deleuze menciona, donde el sujeto s¢
define por un movimiento y como un movimiento, movimiento de desarrollarse a si mismo, 1o que se
desarrolla es el sujeto...el su_'eta se supera; el sujeto se reﬂex:ona En Empirismo y subjerividad. p 91
132 GIRQUX H. et McLaren P. d, cultura y ed p13
33 GIROUX. Henry A. Los profesores como intelectuales. p 70
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Por otra parte como manifestacion de un medio sociocultural la familia es donde
el nifo a educar. se ha desarrollado desde su nacimiento y que por tanto a
adquirido elementos que le constituyen, sin embargo, cuando el medio es
desfavorable se ve matizado por circunstancias que le dan una disposicion que
llegan a dificultar su rendimiento académico. En la familia se originan
problematicas ya sea de violencia inwrafamiliar, desempleo, alcoholismo,
drogadiccion. entornos sociales desfavorables, pertenencia a culturas minoritarias,
migracion y demas problematicas que indudablemente influyen en el aprender.
Asi el niflo se encuentra en que es pequefio para ciertas cuestiones, pero es grande
ante situaciones familiares-sociales. **Un sujeto lejos de ser la causa es efecto de
guion sociofamiliar que marcara su devenir antes de ser él, el protagonista central
de su propia trama” '** ¥ donde, ademas. el niflo se encuentra ante una falta de
apoyo. ya que se le exige cumplir de manera eficiente, pero no se le
proporcionan elementos que contribuyan a tal fin, como lo es la motivacion de los
padres al hijo, un simple -como vas, qué necesitas, pequenas situaciones que
contribuirian en el nino

Bajo las problematicas que se presentan en la familia, en particular en desventaja
sociocultural. El niflo aprende maneras en como desarrollarse. convivir, o bien
defenderse. Ya que si el nifio vive en un ambiente hostil, de agresion, de violencia,
es lo que aprende como “‘normal™, lo cual manifiesta en la escuela, en su relacion
con el docente, con sus compafieros. Y es ahi, en la cotidianidad, donde se
encuentra el niflo agresivo, grosero, introvertido, extrovertido, etc. Que se
enfrentan ante una linea de aprendizaje que no reconoce sus diferencias dadas por
el ambiente en que se desarrollan y como este influye en ellos. Y por el contrario
se les clasifica, implementando una cultura hacia el rechazo a lo diferente, a lo
diverso. “La cultura del estudiante es e] reflejo de la cultura social de su
comunidad, mediatizada por su experiencia biografica, estrechamente vinculada
al contexto™'** Y donde al hablar de un nifio que presenta una n.e.e, generaimente
se le refiere a que tiene una discapacidad, o tal vez que presente sobredotacion, es
decir, se remite a factores organicos, especificos, psicogenos, como si fuesen los
unicos que intervienen en el aprendizaje y no se toma en cuenta el factor social,
ambiental que en un nifo influye de manera determinanie. Teniendo presente que
los nifios de educacion Primaria Pablica comprenden la edad de entre cinco-seis
anos a doce-trecc anos de edad en la que son aprensibles de todo a lo que al su
alrededor sucede.

'l“;iZARDEL lJacobo Cupich . Sujeto, educacion especial e integracion. p 103
~ PEREZ, Gomez Angel 1. La cultura escolar en la sociedad neoliberal. p 199
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De esta manera el bagaje culwural que la familia proporcione al nifio permite que
éste se acerque al aprendizaje con una mayor disposicion. Al respecto Emilia
Ferreiro'3® reconoce que el ritmo evolutivo del nifio en la adquisicion de la lengua
escrita depende en gran medida de las ocasiones de aprendizaje informal
provistas por el ambiente social. Lo que hace que un nifilo que se desenvuelve en
un medio sociocultural desfavorecido tenga mayor posibilidad de presentar
problematicas ante el aprendizaje, y en particular, si en:esté se generan
situaciones socio-familiares que influyen en la manera en que el mﬂo se acerca ‘al
aprendizaje.

El nifio es un todo integrado que no puede dejar de lado problematicas generadas
en el factor social, como en diversas ocasiones se pretende decirle al nifio en la
escuela que olvide los problemas de casa, cuando estos problemas son los que
influyen en que el nifio no ponga atencién, dificultando su aprender. Sin embargo,
al tratar de fragmentar la realidad que el nifio presenta no se le proporciona
ningin apoyo, s6lo sc contribuye en aumentar una problematica que ya por si
crea limitantes. Se presenta asi un choque ante un proceso de ensefianza-
aprendizaje homogéneo, ya que el nifo no se encuentra en las mismas
condiciones que sus compafieros frente el aprender. *‘La clave del éxito de la
ensefanza estara en saber qué proceso de aprendizaje despiertan determinadas
técnicas, estrategias didacticas y qué resultados consiguen al guiar de una forma
peculiar el proceso de aprendizaje™.'?

Ante ello es preciso indicar que la educacidén que se inculca en familia y escuela
se encaminan hacia lo parcial. Para 1o cual se olvida una formacién integral que
he conceptualizado como  aquella que comprenda todos los aspectos que
involucran el desarrollo del nifto, la’parte social, intelectual, emocional, afectiva,
psicologica, fisica; asi como las combinaciones de las mismas y sus derivados.

En este sentido el papel del maestro cobra lmponanCla, ya que al gjercer su
practica, también hay que tener preseme U propiaconstitucion subjetiva y el
medio que influye en él. Ya que el 'docente genera su propio discurso que se ha
conformado a parnr de su experiencia en el aula) su formacién academnca, asi
como su experiencia personal; es dec1r,,la pane_',sub_]etlva del docente™™ que
matiza su discurso en su manera de pensar, sentlr y de dlnglrse hacia sus alumnos.

1** FERREIRO, Emilia et Gomez palacio, Margarita. £/ nifio preescolar ¥ su comprension del sistema de
escruura. P 292
b PERFJ Goémez, Sacristan Gi et.al,, Lecturas de aprendizaje y P 478,
® Jean Claude Filoux en Imtersubjetividad y formacion En lo que ierne a la posicion de los d
hace mencion  de uno de los discipulos de Freud que escribié un libro sobre la relacion docente alumno,

T’QQ'{Q_ rynN‘ 185
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El maestro ante el grupo, no escapa a manifestar su propia experiencia, su propio
desarrollo. que su formacioén académica no toma en cuenta, y que por su parie
pretende reproducir el mismo esquema con el que aprendio, donde lo imperante
fue la transmision de conocimiento de una manera lineal, sin reconocimiento a la
diferencia. A este respecto la tercera tesis sobre Feuerbach menciona que “los
hombres son producto de las circunstancias v de la educacién, y de que, por tanto,
los hombres modificados son producto de circunstancias distintas y de una
educacion distinta, olvida que las circunstancias se hacen cambiar precisamente
por los hombres y que el propio educador necesita ser educado™. ** Donde la
Primaria Publica muy lejos de contar con profesores que reconozcan la
subjetividad como parte del aprendizaje, pues en las instituciones formadoras de
los mismos, es poco © nada lo que se hace al respecto. A Jo que surge cuestionar
por qué en el curriculo escolar solo se consideran aprendizajes memoristicos
aplicables a evaluaciones cuantificadas, a las cuales nos tienen tan
acostumbrados los tecnécratas de la educacion, y no se reconoce la subjetividad
en el aprendizaje, con estilos y ritmos propios, matizados por el medio en que se
desarrollan los nifios, en un marco de diversidad, como partes esenciales del
quehacer educativo.

Sin embargo, la homogeneizacion se presenta como principal contrario a la
diversidad. en este caso, la ‘educativa. Los contenidos educativos se dirigen de
igual forma a todos los ninos olvidando las necesidades diversas que cada uno
presenta y que, por tanto, requieren de apoyo. Asi la situacion de ensefianza-
aprendizaje en este aspecto nulifica toda posibilidad hacia formacion en la
diversidad educativa. ”Un curriculo estandarizado no concuerda con. la
diversidad de las experiencias vividas, ritmos de aprendizaje, estilos e intereses
de todos los alumnos. Esta diversidad no solo existe entre los alumnos
clasificados como retrazados en snuamon de riesgo o superdotados. sino también
entre quienes forman el grupo “promedio™ o “normal™'??,

que decia que el maestro se encuentra ante tres nifos: €l nifo reprimido en él. el nido malo que fue que
reprimio y del que no se acuerda mas. El nifio ideal que se le impuso y el que le hubiera gustado ser, y e}
nifio del que se hace una rcpresenucién idealizada. Entonces esta el nido idealizado, el nifio reprimido y el
nlho Que esta ante él. Lo caraclensnco del docente es arreglarselas con esos tres nifos. Y esto genera una

per . por plo. un nifio que se porto mal le va a recordar al nifo reprimido en €l, va a
volver a recordar inhibiciones que el tenia cuando era nidoy vaa proyectar esto sobre el niho que se pora
mal. Es decir. que va a tener una d no raci 1, sino por os que se le i que salen
a pesar de si mismo.

:’:;MAR)\. Carl Tesiy sobre Feuerbach y otros escritos filoséficos. p 156
STAINBACK Susan et Stainback William . Awlas inclusivas. p 87
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El servicio pedagoégico fundamentandose en la pedagogia critica incluye el apoyo
desde una perspectiva social, donde la atencion a las problematicas provenientes
por causa sociocultural donde la persona es entendido siempre como social, y lo
social es insertado siempre en la historia a fin de poner de manifiesto el modo
particular en que ha sndo producida la subjetividad, y elegir los caminos por
medio de otros intereses'*’

De esta manera, el acto pedagogico es al mismo tiempo que ensenar, un aprender
activo de parte de los alumnos y docente. Puesto que no existe un aprendizaje
pasivo en educacion, de manera vertical, ya que cada alumno se manifiesta en
cada acto, con caracteristicas e historias propias. Ya que como menciona
McLaren los maestros no estan simplemente ante estudiantes que tienen intereses
individuales; antes bien, tratan primariamente con estudiantes cuyas historias,
cuyos recuerdos, cuya narracién y lectura del mundo se hallan intimamente
unidas a formaciones y a categorias sociales y culturales mas amplias’ 14

Un aprendizaje es aguello que aporta, que forma, 10 que cada uno es y que por tal
motivo hace cambiar, reconsiderar, reaprender una idea, una postura ante el
mundo. es decir, no se limita a ciertos aspectos como se ha pretendido. Y, por
tanto, no se reduce al espacio que educacion formal refiere. Y en este sentido
parafraseo a Serramona cuando habla de la escolaridad obligatoria sélo durante se
brinden las bases para pasar a la culturalizacion, donde la educacién extraescolar
complementa el aprendizaje para la vida y no para pasar de grado.”la relaciéon
directa profesor-alumno resulta imprescindible durante la escolaridad obligatoria,
en que el alumno se halla en fase de evolucion y precisa de modelos presenciales
para establecer sus propios valores y conductas. Pero una vez alcanzado cierto
grado de madurez y sentadas las técnicas que posibilitan los aprendizajes
posteriores, de personas concretas —profesores- se pretende mas la culturizacidn
que la toma de modelos conductuales, los cuales surgen de un marco mas amplio:
el socio-profesional™'*?

En este sentido hablar de subjetividad en torno al aprendizaje, compete hablar que
esta es una parte central del logro o una dificultad. De esta manera se habla de la
pedagogia como eje que posibilita ver el acto educativo no desde la optica
objetiva que soOlo reconoce 10 que se puede medir y comprobar en el alumno, ya
que la pedagogia que niegue la subjetividad no es pedagogia, por que en este
sentido esta reconocer la formacion del alumno desde todos los ambitos en que se

148 MCLAREN, Peter. Op. cit. p 39
4 rbid. p 32
142 SERRAMONA, Jaime Furad de edh
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desarrolla, en que se da una disposicion frente al aprender con un componente
emocional, motivacional,:actitudinal y no sélo cognitivo. Donde es importante
tomar en cuenta aquello que en el ailumno se manifiesta, aunque no se vea, o bien
no se presente. de la. manera: que se supone (lo dicho en el discurso) ha de
presentarse como’ problemétlca ante el aprendlm_je como necesidad educativa

especial.”Lo esencial es invisible para los ojos™'*?

Valdria mas una educacién que reconozca en el alumno su parte subjetiva y no
solo la cognitiva. Asi como reconocer sensibilidad en la pedagogia, implicando
procesos de humanizacion, compromiso social. cultural, a partir de resignificar la
diversidad.” La construccion de una educacioén para la diversidad, se puede dar en
el marco de una sociedad en cuyo corazén y cerebro fluyan los otros y el
nosotros™

43 SAINT Exupéry Antoine. £/ prmr:lpua P 77
'+ ZAMBRANO, Carlos. Diversidad ipliada ) edt ion para la drversidad. En revista nueva
sociedad No. 15. P. 1583
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CONCLUSIONES

Al convertirse la integracién educativa en una politica internacional 'y promover
programas y servicios educativos desde un discurso formal que pone en practica
una variedad de alternativas para satisfacer las n.e.e, la integracion misma se
convierte en el medio irénico que se remarca medidas clasificatorias y contrarias
al marco de diversidad que desde el discurso se promueve.

En Meéxico la poblaciéon lamada vulnerable es insuficientemente atendida,
implementandose proyectos de atencién en los que el discurso oficial promueve
principios como el respeto a la, diversidad. igualdad de oportunidades, derechos
de los nifios: sin embargo, trae consigo cuestionamientos de algunos supuestos
que, en la practica, se enfrentan abiertamente ante las propuestas integradoras. El
pensar en el derecho a la educacion de los nifios con n.e.e en escuelas regulares
provocan pensar ante los criterios de evaluacion, los contenidos del curriculum, la
formacion docente, la carencia de sistematizacion, la falta de actualizacion del
profesorado respecto a la atencién de n.e.e, la falta de una cultura integradora que
reconozca la diferencia como diversidad y no como anormalidad. La falta de
sensibilizacion en la familia ante problematicas que se generan en ellas mismas y
que influyen en el aprendizaje -particularmente en un medio sociocultural
desfavorable-, pero que se ve como parte de! comun en todos que descartan que
este sea un factor de n.e.e, asi como la resistencia de los profesores del aula
regular ante medidas integradoras y el poco alcance que tienen las instituciones
de apoyo, limitay retarda el proceso de integraciéon educativa.

A este respecto las problematicas que se manifiestan en un medio de desventaja
sociocultural como factor de una n.e.e, no es considerada dentro de un marco de
diversidad. Es decir, problematicas aceptadas por el comun como normal,
legitimado en lo cotidiano. Donde al no ser consideradas como diversidad se
remiten al campo psicologico o meédico para referirse a problematicas de
educacion especial. 'Aunque una n.e.e por esie factor llega a excluirse, en un
sentido de “no pasa nada”, para mantener la normalidad ya sea dentro del aula, o
la familia.

En lo educativo lo diverso es tomado como medio de legitimacion, utilizado en el
discurso de reforma, con aparente modemizacion, hacia la atencién, pero no se
incluyen las distintas caracteristicas en los alumnos que tendrian que reconocerse
al hablar de diversidad, ello es las distintas maneras de ser, actuar, pensar, sentir,
de apropiarse del conocimiento. en cémo cada cual tiene su propio ritmo ante el
aprendizajc; en donde si bien algunos docentes pueden afirmar que el medio en
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el que el nino se desarrolla afecta en el aprendizaje, también cabe decir que no
reconocen que sus alumnos lleguen a.estar: en una situaciéon de n.e.e por
desvenxa)a del medio y que, por tanto, requleren de apoyo, dependiendo de la
situacion manifestada.

LLas necesidades educativas especiales se encuentran ante factores que impiden
que reciban un apoyo. Un elemento es la vision médica y psicologista que los
discursos formales indican, asi como la presencia mayoritaria de psicologos,
docentes cuya preparaciéon no corresponde a este tipo de atencién, en el area de
educacion de las instituciones encargadas de brindar apoyo. En  este aspecto es
importante mencionar que desde la institucionalizacion de la educacion especial
el apoyo brindado ha respondido a lineas psicologicas y médicas. De esta manera
la atencion pedagogica cobra importancia aproximadamente en los afos ochenta,
aunque a ultimas fechas es cuando se preocupa mas por ello. Sin embargo, la
presencia de la psicologia sigue limitando el campo de desarrollo, ya que al
hablar de Educacion especial pensamos en ¢l psicdlogo o en un servicio
psicopedagodgico. que no es cubierto por el pedagogo precisamente, sino por el
docente de aprendizaje.

De esta manera, al ubicarse en el contexto de primaria publica, los elementos
socioecondmicos, culturales que indican puntos que hablan de un sector con
determinadas carencias econdmicas, con una cultura que influye en las
actividades realizadas (religion. costumbres). en si toda una forma de vida que
muestra diversas facetas de necesidades especiales, nos habla de una diversidad
en todo sentido, pero que en el ambito escolar se complejiza al imponer
homogeneizar toda esta serie de elementos sociales a través de conocimientos
determinados.

Sin embargo. la homogeneizacion se presenta como principal contrario a la
diversidad. en este caso, la educativa. Los contenidos educativos se dirigen de
igual forma a todos los nifios olvidando las necesidades diversas que cada uno
presenta v que, por tanto, requieren de apoyo. Asi la situacion de ensefianza-
aprendizaje bajo este aspecto nulifica toda posibilidad hacia formacion en la
diversidad educativa. “La heterogeneidad de los alumnos escolarizados en los
centros de educacion especial hace necesario que estos dispongan de
adecuaciones individualizadas, que pueden ser elaboradas a partir de los
programas establecidos para los grupos en ios que se incluyen™

142 PAYA, Sanchez N Tar. K in en val para una sociedad abierta ¥ plural: aproximacion
conceprual. 128
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El sujeto con necesidades especiales, como ya se ha mencionado es aque!l que
presenta problemas en el aprender, no unicamente generados por  factores
psicologicos, fisicos, médicos. También el factor social que comprende el medio
en el que el nifo se desarrolla como lo es el aspecto cultural, emocional, familiar,
escolar, la misma sociedad, que influyen necesariamente en su formaciéon y que
se refiere a ellos como el comun presentado, pero que son determinantes en el
aprender o no aprender del nifo.

El nifio es un todo integrado que no puede dejar de lado problematicas generadas
en el factor social, como en diversas ocasiones se pretende decirle al nifio en la
escuela que olvide los problemas de casa, cuando estos problemas son los que
influyen en que el nifio no ponga atencion y demas, ocasionando el no aprender.
Esto solo encuentra el acierto de ubicarlo, pero al tratar de fragmentar la realidad
que el nifo presenta no se le  proporciona ningun apoyo, s6lo se contribuye en
aumentar una problematica que ya por si crea limitantes. Se presenta asi un
choque ante un proceso de ensefianza-aprendizaje homogéneo, ya que el nifio no
se encuentra en las mismas condiciones que sus compaiferos frente el aprender.
“La clave del éxito de la ensefianza estara en saber qué proceso de aprendizaje
despiertan determinadas técnicas, estrategias didacticas y qué resultados
consiguen al guiar de una forma peculiar el proceso de aprendizaje™.'*®

Ante ello surge la necesidad de cuestionar si realmente la integracion educativa
que se pretende, segun los discursos formales, es posible llevarla a cabo, ya que,
al hablar de ella es imporiante tomar en cuenta la diversidad que se presenta y
sobretodo las relaciones entre los diversos factores que llegan a generar
problemaiticas en el sujeto en formacion. De esta manera, dentro de la Primaria
Publica la integracién que se pretende, unicamente involucra aquellos aspectos
desprendidos del factor médico y psicologico. Ante esto cabe aclarar que no del
todo son atendidas y mucho menos lograr la integracion. De lo cual con mucha
mayor razon las problematicas originadas en el medio social son abordadas como
la generalidad comun en todos. Por lo que dicha imegracion no resulta del todo
efectiva, precisamente. a las combinaciones presentadas en una diversidad
educativa. Con ello, es mas viable que se comience a incluir todos los
impedimentos gque se involucran en el aprender del nifio y el cual respete de
manera heterogénea la necesidad presentada, llegando a lo que se conoce como
curriculum integrado el cual ‘“debe respetar los conocimientos _previos,
necesidades, intereses, ritmos de aprendizaje. etc.. de cada estudiante™. -

:'7 PEREZ Gémez, Sacns(an Glmcno et. nl. L.. de aprendizaje y P 478.
TORRES, S 2 Jurjo. G e discipli jedad: el curricl integ . P 185,
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Por otra parte en el ambiente familiar, el nifio se encuentra ante una falta de
apoyo, ‘ya por un lado se le exige cumplir de manera eficiente, pero.no se le
proporcionan elementos que contribuyan a tal fin, como lo es la motivacion de los
padres al hijo, un simple -como vas, qué necesitas, pequefias situaciones que
contribuirian en el nifo.”Dentro de una familia, hay una diversidad de personas,
cada miembro de la familia es un mundo permanente y cambiante...en medio de -
tanta diversidad, los padres corren el peligro de reducir a minimos su campo de
accion educativa, ello pone en relieve la necesidad que los padre
formando™.'** -

pequefio para . ciertas cuestlones pero es grande ante sxtuacxones famxhares—
sociales.

Con base en estos puntos, la formaciéon del nifio que presenta. necesidades
educativas especiales queda fragmentada. Ante ello es preciso indicar que la
cducacion que se inculca en familia y escuela se encaminan hacia lo parcial. Para
lo cual se olvida una formacion integral que he conceptualizado como aquella que
comprenda todos los aspectos que involucran el desarrolio del niflo, la parte
social, intelectual, emocional, afectiva, psicologica, fisica; asi como las
combinaciones de las mismas y sus derivados. *Como promotores educativos,
tendrian que lograr que el tutor se situara en el ambito familiar de su alumno y el
wtor tendria que conseguir que los padres se situaran en el ambito escolar de su
hijo...de este modo, padres y tutor a la vez podrian actuar como educadores, el
tutor podria orientar al alumno en situaciones familiares concretas. conocidas
mediante la formacion de los profesores y del propio alumno; los padres podrian
orientar al hijo en situaciones escolares concretas, conocidas mediante la
informacién del tutor y del propio hijo™.'*?

Finalmente el tener presente la diversidad de necesidades especiales, en este caso
en la Primaria Publica ‘favorece para que se propicie una educacion que siente de
manera solida las bases hacia lo que sera la vida futura del alumno. ‘La escuela se

¥ GARCIA, Hoz Vlctcr (dir.) Santiago Alvarez et.al. Formacion de praofesores para la educacion
personalizada. P 6
1 GARCIA. Hoz V-ctor Op.cit. p S53.



convierte en una institucion fundamental para ver las (l;elaciones y tensiones
dialéctica entre las areas econoémicas, politica y cultural™.!®

Con el acercamiento a la practica se observo que a pesar de las lineas legales y
educativas que se han indicado a nivel nacional e internacional que rigen la
integracién educativa se sigue dificultando el acceso de nifios con n.e.e al sistema
escolarizado regular, y los padres de familia tiene que darse a la tarea de tocar
puertas por un lado y otro a fin de que sus hijos sean aceptados. Donde algunos
directivos se creen en el derecho y autoridad de querer establecer un perfil de
ingreso para alumnos que presentan una n.e.c e inserten en la unidad de USAER,
que realicen canalizaciones a CAM, cuando no se han interesado en investigar las
caracteristicas propias de los alumnos candidatos este centro, pero sobretodo la
falta de sensibilizacion ante problematicas por desventaja sociocultural que
interviene en el aprendizaje.

Por otra parte a pesar de que USAER reduce su atencion, en algunas escuela que
cuentan con el servicio, ain se sigue condicionando o negando el ingreso a nifios
con n.e.e y cuando se les brinda la inscripcion y se les dificulta su atencion hay
rechazo, etiquetacién e indiferencia y es sélo bajo la insistencia del personal de
educacidn especial como poco a poco van ampliando los horizontes de atencién e
integracion educativa.

En otro sentido cabe sefialar que en el wranscurso de la investigacion, se
presentaron algunas limitaciones, como fueron, la escasa bibliografia al respecto
del terna y que la existente es espafiola, donde nos habla de la experiencia dada
en este lugar, pero que se aleja del contexto mexicano. Por otra parte el poco’
tiempo que podia proporcionar el personal de USAER para dar informacion. Ante
lo cual para solucionar las limitantes mencionadas, se pusieron en.marcha
estrategias como la asistencia a centros de maestros, para recabar informacion; en
libros asignados exclusivos para profesores inscritos en examen y/o .curso
nacional de carrera magisterial sobre integracion educativa, B S

Al hablar de necesidades educativas especiales por desventaja sociocultural. y
mostrar elementos de estas, se pretendié romper con el estigma al referirse a
problematicas que provienen de discursos médicos o psicologicos Yy que
corresponden a concepciones de discapacidad. minusvalia, deficiencia como
unicos responsables del no aprender, ante ello, uno de los principales objetivos

3¢ MICHAEL. W Apple Educacion y poder. P 111
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fue el de mostrar como el factor social interviene en el sujeto en formacién” y
que este se vea influido por una serie de elementos que se generan en dicho factor.

Al mostrar el factor social como generador de necesndades educa ivas spec:ales
fue imperante realizarlo bajo tres lineas; la familia, la escuela las’ mstnucmnes de -
apoyo, donde cada una de ellas gesta problematicas que paremeran un comun, sin
mayor relevancia, sin embargo llegan a ser las prmcnpales hmltames para que el
sujeto se forme en cada una de estas lineas.

En este sentido mostrar el factor sociocultural desfavorable como posible causa a
una n.e.e. muestra el papel del medio en que el nifio se desarrolla como parte
esencial de como sera su aprendizaje, es decir, como ¢l contexto matiza el ritmo y
estilo de aprendizaje y como se constituye una subjetividad que se manifiesta en
todo momento en el nifo ¥ que delinea su forma de acercarse al aprendizaje.
Aunque queda por ver hacia el futuro la perspectiva de que ¢l alumno realmente
sea valorado y reconocido como sujeto que se conforma en el medio en que se
desarrolia constituyendo una manera propia de pensar, sentir, actuar y de vivir.

Por otra parte. un elemento que sin duda fue importante a lo largo del desarrolio
fue el de mostrar, aunque en minima parte algunos de los discursos que dan la
linea a seguir en tanto la atencién de lo que respecta la educacion especial, y, por
tanto. el apoyo e importancia que se brinda o no a las necesidades especiales. Asi
mismo como el revelar los modelos conceptuales y organizativos que de igual
manera influyen en la manera de brindar apoyo ante una necesidad especial. Al
respecto fue importante presentar las distintas concepciones que se han dado ante
problematicas el aprendizaje. las cuales hablan de un momento historico y la
manera en que el quehacer pedagogico se llevo a cabo. Pero sobre todo como el
modelo economico politico en vigencia ha actuado sobre reformas educativas,
planes y programas de estudio, en si en la manera de levar la educacion en
Meéxico, la cual en la mayor parte del tiempo ha sido limitada y segregadora,
sobre todo para aquellos que salen de lo establecido. de lo normal. Donde lo
normal en cada reforma, sexenio , “cambio™ ha cambiado su connotacién,
oculto tras el discurso de seudo-beneficio con una pretension de mantener €l
poder. *“Si las practicas pedagogicas que llevan a cabo a los gobiernos
neoliberales sirven para producir ciudadanos razonables que puedan ser dirigidos
y regulados mediante unas practicas de autorregulacion a través de los cuales los
sujetos acaban considerandose responsables de su propia regulacion, ningun
cambio sencillo de la pedagogia podra liberar a esos ciudadanos...y donde las
practicas de autorregulacion pretenden producir 2 un nifio universalizado,
naturalizado y normalizado. Hay una seric de aspectos de la subjetividad de las
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personas oprimidas que se convierte en una laguna o silencio de los discursos y
practicas normalizadoras™"

Asi mismo fue importante presentar los actores que llevan a cabo el movimiento
educativo y que dia a dia pese al discurso oficial o formal, lo que organismos
internacionales y nacionales indiquen sobre el quehacer educativo, se enfrentan
ante la realidad que sobrepasa lo indicado, y que ven las maneras de salir del
“problema™, ya sea simulando, actuando, manifestando o proponiendo. En si,
queda por ver, si realmente se hace un cambio de fondo al modelo educativo que
incluya un marco de diversidad y que no disfrace con conceptos tecndcratas lo
que pretende. Una educacion incluyente que favorezca, a todos los seclores. Ya
que desde la institucionalizacion de la Educacion Especial en México, se ha
pasado por modelos tanto en el ambito organizativo en su interior, como por
modelos politicos y economicos en su exterior. Dictado los parametros a seguir,
sin embargo, hoy queda la esperanza, el trabajo y el camino por abrir ante las no
tan recientes ¢ influyentes reformas educativas, para que la atencion que se
brinda y que futuramente pueda brindarse, se lleve a cabo de manera mas fluida y
con avances que tomen en cuenta las problematicas generadas en el factor
sociocultural desfavorable. “En México se ha transitado de un modelo educativo
asistencial, después terapéutico, a uno meramente pedagdgico que esta en
proceso de construccion bajo la idea de responder a los requerimientos
educativos de los alumnos, mas que a las dificultades derivadas de la
discapacidad”.'*?

Finalmente el presentar alternativas de apoyo pedagogico al sujeto en la Primaria
Publica que presenta problemas en el aprender y que no corresponden a factores
fisicos 0 médicos, sino que son causa de un medio social que influye de manera
determinante en su formacién y sobre todo a la integralidad. Por tanto, fue
importante contemplarlo bajo un marco de diversidad educativa que remite a todo
lo que involucra una situacion ensefianza- aprendizaje en el medio en que el nifio
se forma.

1*) TADEU DA SILVA, Tomaz. Las pedagogias psicologicas y el gobierno del yo en tiempos
nevllhf.-rale\- p lO5

? MORALES, Garza Sofialeticia. *“La edh on: Una rmeeva ética basada en la diversidad’, Patzcuaro,
Michoacan. 15-17 julio 1998.
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