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INTRODUCCION

El presente trabajo esta dirigido a los pedagogos, psicélogos, estudiantes de carreras
a fines 'y personal docente que realiza funciones técnico-pedagogicas y de
investigacion, interesados en conocer con mas profundidad el servicio educativo
denominado USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular) que
brinda la atencidon a alumnos con Necesidades Educativas Especiales con y sin
discapacidad en la C.R.O.S.E.E. No. 3enelD. F.

Esta investigacion es resultado de mi experiencia laboral desempenada a lo largo de
14 afios de ejercicio profesional en los diferentes servicios en Educacion Especial
ademas de incluir informacion y datos del recién concluido ciclo escolar 2001-2002,
siendo de mi interés el haber elegido este trabajo de tesis en la modalidad de
Memoria de Desempeno Profesional. En ella se aborda una serie de apartados para
el analisis, sugerencias y propuestas para mejorar su funcionamiento y calidad
educativa del Modelo Educativo y su reforma.

El propésito principal de este trabajo consiste en presentar un analisis, retos y
perspectivas de la Educacion Especial en el marco de las N idad Educati

Especiales, asi como una vision real del papel del pedagogo, de su intervencion en el
proceso ensefianza-aprendizaje en el aula, de las dificultades y condiciones de cémo

realiza su practica docente en forma cotidiana.
Este trabajo se encuentra estructurado de ta siguiente forma:

En el capitulo uno se presenta una cronica sencilla sobre los principales
acontecimientos que se han dado en la Educacion Especial en México, ademas de
una breve explicacion sobre los tipos de modelos de atencién que han existido en la
historia de la Educacion Especial.



Posteriormente se hace una introduccién de los fundamentos filosoficos de la
integracion educativa y del concepto de USAER.

En el capitulo dos se introducen el concepto de necesidades educativas especiales y
su origen. Se plantean algunas consideraciones previas para la deteccion y
determinaciéon de las Necesidades Educativas Especiales.

En lo relacionado al proceso de aprendizaje del alumno se plantean {os conceptos de
nivel de competencia curricular y estilo de aprendizaje, asi como los contextos:
escolar, social y familiar que intervienen en su proceso educativo y por Gltimo a
manera de propuestas, formatos de deteccion y determinacion de necesidades

educativas especiales.

En el capitulo tres se mencionan algunos de {os principales conceptos dei curricsium
por autores espanoles como. Gimeno Sacristan, César Coll, Laurence Stenhouse y

Serafin Antuiiez.

Se puntualizan algunas orientaciones psicopedagogicas para las adecuaciones
curriculares, modelos de apoyo para su elaboracion y propuestas de trabajo para las

adecuaciones en el aula.

En el capitulo cuatro se mencionan una serie de conclusiones relacionadas a la
practica docente y planteamientos tedricos de autores extranjeros en los que se
sustentan el modelo Educativo Mexicano en el nivel de Educacion Basica.
Posteriormente se hace mencion de algunas de las dificultades y condiciones de las
funciones que realiza el maestro de apoyo (M. A.) de la USAER en la atencion de la

demanda educativa.



CAPITULO 1. LA EDUCACION ESPECIAL EN EL 'MARCO DE LAS
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

1.1. RESENA HISTORICA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

Considero pentinente presentar algunos de los acontecimientos mas sobresalientes
que se dieron en educacién especial en nuestro pais, es conveniente aclarar que
aunque ia educacion especial en nuestra patria se ha regido por hechos acaecidos
en diversos paises, como Espafna, Francia, inglaterra y otros, tenemos el interés de
centrarnos en nuestra realidad y contexto inmediato: México.

e En algunas culturas durante la época Mesoamericana se marginaba y
sacrificaba a los atipicos, mientras en otras como los toitecas, eran seres
dignos de respeto y de ayuda.

e Hacia el afio 1567 Bernardino Alvarez crea el Hospital “Convalecientes y

Desamparados” siendo atendido y asistido por la ig

e En 1850 el Presidente Gral. de la Republica José Joaquin Herrera funda un
asilo para nifios y jévenes delincuentes, descubriendo que entre la poblacién
de éste, existen algunos deficientes mentales.

e En el afio de 1867 el Presidente de la Republica Lic. Benito Juarez funda la
Escuela Nacionai de Sordos y dieron inicio las instituciones pioneras de la
Educacién Publica en México.

e En el afto de 1870 es fundada la Escuela Nacional para Ciegos bajo el
gobierno de Benito Juarez.



Entre los anos de 1914 y 1917 el Dr. José de Jesus Gonzalez (oftaimologo y
neurdlogo) funda una escuela para Deficientes Mentales en Ledn de Aldama,
Guanajuato y escribe el libro “Los nifios anormales psiquicos”.

Entre 1919 y 1921 el Profesor Salvador Lima director de la escuela Normal de
Guadalajara implanta por primera vez la catedra de “Educacion de nifios
anormales™ en dicha institucion.

e Entre 1918 y 1927 se fundan en el Distrito Federal dos escuelas de
orientacidn (una femenil y otra varonil) que comienzan a funcionar como
centros de capacitacion y experimentaciéon pedagogica para la atencion a la
Deficiencia Mental en fa Universidad Nacional Auténoma de México.

e En el afio de 1919 se funda una escuela para Débiles Mentales en

Guadalajara bajo la direcciéon del Profesor Salvador Lima.

En 1920 se crea un asilo para enfermos mentales en el Hospital de la Mujer.

Entre 1924 y 1925 se crea en la Direccion de Establecimientos Penales en el
Distrito Federal un servicio de “anormales mentales” a cargo del Dr. Roberto

Solis Quiroga.

Entre estos mismos afos se crean los grupos diferenciados para “nifios anormales”
en la Escuela de Demostracion y Experimentaciéon Pedagogica de la UNAM.

En el afio de 1925 se crea el Departamento de Psicopedagogia e Higiene de

L J
la Secretaria de Educacion Publica.

e En 1929 el Dr. José de Jesus Gonzalez plantea |la necesidad de una escuela

modelo de educacidn especial en México.



En 1932 se inaugura la escuela modelo de educacion especial por el Dr.
Santamaria en un local anexo a la Polictinica No. 2 del Distrito Federal.

Entre 1933 y 1934, en una escuela de Peralvilio, se establecen tres grupos de
nifos anormales a los que se les brinda la educacion especial.

En 1935 el Dr. Solis Quiroga, precursor de la Educacién Especial en México y
Ameérica lucha por la proteccion del deficiente mental.

En el afio de 1935 se funda el Instituto Médico Pedagogico en Parque Lira
atendiendo al deficiente mental, tomando en cuenta tres puntos basicos:

- Tratamiento y educacion especial del deficiente mental

-° Formacion de maestros especialistas.

- Orientacién de la educacion especial en otros lugares para garantizar
su utilidad, posibilidad y economia.

En el ano de 1937 se funda la clinica de la Conducta y Ortolalia, que funciona
en el pais por 20 afios con caracter oficial.

En el ano de 1940 se declara la Ley Organica de Educacion Especial bajo el
Gobierno del Gral. L.azaro Cardenas.

En 1941 el Ministro de Educaciéon, Lic. Octavio Véjar Vazquez propuso la
creacion de una escuela de especializacion de maestros en educacion
especial requiriendo del establecimiento de una reforma a la Ley Organica de

Educacion.



En 1942 se reforma la Ley Organica de Educacion; en este mismo afio se
instalan dos grupos diferenciales en la escuela anexa a la Nomal de

Maestros.

El 7 de Junio de 1943 se funda la Escuela Normal de Especializacion bajo el
nombre de Escuela de Formacion de Docentes para Maestros en Educacion
Especial y queda a cargo del doctor Roberto Solis Quiroga, conté inicialmente
con las carreras de maestros especialistas en la educacién de Deficientes

Mentales y Menores Infractores.

En el ano de 1945 se agregan a ta Escuela Normal de Especializacion las
carreras de maestros especialistas en la educacion de Ciegos y Sordos.

En 1953 surgen los Centros de Rehabilitacién 3 y 6 para adolescentes débiles

mentales.

En 1955 se agrega a la escuela de Especializacion la carrera en Tratamiento
de Lesionados del Aparato t.ocomotor.

En 1959 el Oficial Mayor de la SEP, profesor Manuel Lopez Davila creo6 la
Oficina de Coordinacion Especial dependiente de la Direccion General de
Educacion Superior e investigaciones Cientificas quedando a cargo la
Profesora Odalmira Mayagoitia quien se aboca a la atencion temprana de los

nifios deficientes mentales.
En 1960 se fundan las escuelas de perfeccionamiento No. 3y 4,
En 1964 comienza a funcionar el Centro de Cooperacién No. 2 creado para

recibir aquellos casos que por sus caracteristicas no podian ingresar a la
Escueia de Perfeccionamiento.



En 1966 durante el tiempo en que |a profesora Mayagoitia permanece al frente
de la Coordinacion de Educacion Especial, logra la apertura de 10 escuelas de
educacion especial en el D. F. y doce en el interior del pais, que se
establecieron en: Monterrey, Aguascalientes, Puebla, Tampico, Cérdoba,
Saltillo, Culiacan, Mérida, Colima, Hermosillo, Chihuahua y San Luis Potosi.

La profesora Mayagoitia se hace cargo de la direccion de la Escuela Normal
de Especializacion, dejando su cargo en la Coordinacion de Educacion
Especial.

En 1968 se funda la Sociedad Mexicana para el Estudio Cientifico del ADN
(Acido Desoxirribonucleico) a cargo del doctor Guillermo Coronado.

En 1970 se ordena bajo decreto la creacién de la Direccion General de
Educacion Especial.

En 1980 se dan a conocer nuevos Planes de Educaciéon Especial.

La Direccion de Educacion Especial, emite un documento de Politica
Educativa titulado: Bases para una Politica de Educacién Especial que se
apoya en: La normalizacion e integracion de nifios con requerimientos
especiales de educacion, adoptado el término de Sujetos con Requerimientos
de Educacion Especial y retomando el derecho a la igualdad de oportunidades
para la educacion.

En 1982 se hace una reunion de Escuelas Normales a nivel nacional con el fin
de unificar criterios para una reestructuracion de planes y programas.
En 1989 se organiza el Primer Foro sobre Legislacion de Deficiente Mental.

En 1990 se funda la primer residencia hogar por la maestra Odalmira
Mayagoitia.
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¢ En 1992 se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica, con el propodsito de elevar la calidad de los servicios educativos que

ofrece.

e En marzo de 1993 la Direccién de Educacion Especial, elabord el Proyecto
General para la Educacion Especial en México, destacando los siguientes

puntos:

“Terminar con un sistema de Educacion Paralelo

Asumir la condicién de modalidad de Educaciéon Basica.

Operar bajo criterios de la nueva concepcion de Calidad Educativa.
. Operar con el Modeilo Educativo.

5. Establecer una gama de opciones para la integracion educativa.

6. Procurar la concertaciéon intersectorial™!

dWONA

En este afnto se inicia el proceso de reorientacion de funcionamiento operativo
de los Servicios de Educacion Especial, los cuales se han transformado tanto
en estructura como en oferta educativa de la siguiente manera:

ANTES AHORA

Centro de Oricntacién, Evaluacién y Canalizacion Unidad de Oricntacién al Pablico
* Unidad de Grupos Integrados Ay B GIA, GIB

Centro de Orientacién para la Integracion Educativa

COIE o

e Centro Psicopedagégico CPP Unidad de Servicios de Apoyo a
la Educacion Regular

e Unidad de Atencién a Capacidades Sobresalientes
CAS

® Centro de Intervencion Temprana CIT

e Escucla de Educacion Especial EEE Centro de Atencién Multiple CAM

® Centro de Capacitacién de Educacion Especial en el nivel basico y laboral
CECADEE

MDOS COT
zacion.

! Lépez Flores Selene y Lépez Rojas Mercedes Belem ™ Ignéstico pe )5Qico en 1os 3
" P. Escuela Normal de Especiali
Tesina, México,2000.
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En mayo de 1993 se modifica el Articulo Tercero Constitucional a fin de
garantizar el derecho de todo individuo de recibir educacion basica en la
modalidad de Educacion Especial para quien asi lo requiera. En este mismo
afflo se sustituye la Ley Federal de Educacién por La Ley General de
Educacion que reglamenta la equidad educativa y la participacién social.

Conforme a la modificacion del articulo Tercero Constitucional se reestructura
también el Plan y Programa de Estudio cuyo propodsito es asegurar que los
nifios desarrollen armonicamente todas sus facultades como seres humanos y
fomenten el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad en la
independencia y justicia.

En 1995 en el Programa de Desarrolio Educativo 1995-2000 queda plasmado
el proceso gradual que amplia libertades educativas con un criterio equitativo
de justicia, logrando integrar en la educacion basica a los menores con
discapacidad. Surge el Programa Nacional para el Bienestar y fa Incorporacion
al Desarrollo de las Personas con Discapacidad, con el fin de promover su
participacion de manera integral en areas de salud, cultura, deporte,
recreacion y campo laboral.

Se crea el Programa Nacional de Accién a favor de la Infancia 1995-2000 que
concreta y compromete una serie de acciones relevantes para la
compensacion de igualdad de opontunidades basicas de la poblacion infantil.

En 1996 se adopta el Curriculo de Educacion Basica en todos los servicios
escolarizados de Educacion Especial.

Se elimina la Certificacion de estudios especiales, considerando que todos los
alumnos estan integrados al Curriculo de Educacién Basica.

; 1




Se reorienta el Curriculo de los Servicios de Capacitaciéon y Formacion para el

-
Trabajo, de talleres de oficios a una estructura modular por cormpetencias

laborales.

En los Centros de Capacitacion para el Trabajo Iindustrial (CECATIS) se estan
atendiendo a jovenes con discapacidad, por lo que la Direccion de Educacion
Especial y Direccion General de Centros para la Formacién para el Trabajo,
acuerdan colaborar en acciones que fortalezcan la integraciéon de las personas

a los Centros Regulares.

1.2. MODELOS DE ATENCION EN EDUCACION ESPECIAL
Como se ha visto a través de la resefa histérica, la atencién a las personas con

alguna discapacidad ha variado y evolucionado en tres momentos © etapas
diferentes, desde: la etapa en que el discapacitado soélo era asistido en sus
necesidades mas basicas, otra etapa basada en que, a partir de la indicacion de un
medico, el sujeto recibia un tratamiento y/o terapia, y otra mas en que el sujeto ya es
considerado como capaz de adquirir conocimientos y relacionarse con la sociedad.
Estas etapas han estado siempre basadas en una ideologia, creencias y
conocimientos, que en su conjunto se han denominado Modeios de Atencion.

A continuacion se explicaran brevemente aigunos de jos aspectos mas importantes
sobre los modelos de atencion que se han desarrollado en la Educacion Especial a

traveés del tiempo.

1.2.1. MODELO ASISTENCIAL
Este modelo, en sus origenes se asienta en una concepcion religiosa, se considera a
la Deficiencia Mental como un estigma que lesiona la integridad familiar, por io que

no se desea que el grupo social 1o sepa.
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Se centra en un ocultamiento de las personas con Deficiencia Mental con la intencion

de satisfacer sus necesidades vitales en un ambiente de custodia.

Existe una preocupaciéon por los discapacitados, ya sea por motivos religiosos o
filantropicos, hay personas que se hacen cargo de sus cuidados en instituciones
especializadas: se considera al discapacitado como un objeto, estableciendo poco o
nulo contacto con sus padres y familiares, por lo cual desarrollan una segunda
discapacidad, “ia inadaptacion social” como consecuencia de la segregacion.

1.2.2. MODELO TERAPEUTICO

Se rige por un modelo médico que tiene el fin de conocer, explicar las causas e
intentar formas de atencion a la Deficiencia Mental a través de tratamientos médicos.

El modelo estaba determinado por la intervencion del médico a través de una sola
disciplina y las posibilidades rehabilitatorias que se observan en el paciente

determinaban las acciones para su tratamiento.

Considera al sujeto de educacion especial un atipico que requiere un conjunto de
correctivos, es decir una terapia para conducirlo a la normalidad.

Debido a que parte de un enfoque netamente meédico, este modelo parte del
diagnéstico individual que permite definir el tratamiento en sesiones, cuya frecuencia
esta en funcion del dafo o atipicidad.

El maestro funciona como parameédico, auxiliar o terapeuta.

Durante esta etapa no solo se cuida a los discapacitados, sino que también se les
proporciona cierta capacitacion. Se piensa que pueden mejorar y compensar sus

discapacidades hasta el punto de poder participar en actividades productivas.
13



El discapacitado pasa a ser considerado mas como un sujeto que como un objeto,
hay mayor interés en lo que pueden que en lo que no pueden hacer, sin embargo la
rehabilitacion permanece aun dentro del marco Institucional.

El modelo estaba determinado por la intervencion del meédico y tas posibilidades
rehabilitatorias que se observaban en el paciente, determinaban las acciones para su

tratamiento.

1.2.3. MODELO EDUCATIVO
Se sustenta desde un conocimiento cientifico a partir de la integracion de diferentes
disciplinas y de la participacion de distintos profesionales en una aproximacion de

caracter inter o multidisciplinario.

Se pretende atender aquellos factores psicoloégicos que intervienen en el proceso de

ensefnanza-aprendizaje.

Hace evidente el principio de un sujeto cognoscente y objetos de conocimiento que
coinciden en el aula de proceso de ensenfanza-aprendizaje.

En este modelo, la sociedad se adapta globalmente a la persona con discapacidad,
dejando de considerar a la discapacidad como un problema exclusivo de la persona.

1.3. LA INTEGRACION EDUCATIVA.
Son muchas las condiciones que se deben conjuntar para alcanzar la meta de
integrar a las escuelas y aulas regulares a los alumnos con necesidades educativas
especiales. Podemos mencionar algunas: modificaciones legislativas, apoyo a las
CON

NPT
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autoridades educativas, cambios en la organizacion de los centros escolares y en las
actitudes de todos los implicados (directores, maestros, padres de familia y, en
algunas ocasiones, de los mismos nifos), transformacion de los procesos de

ensefanza y de aprendizaje.

El primer paso para realizar estos cambios es reconocer que la integracion educativa
no constituye un acto caritativo, sino un esfuerzo en que reune las condiciones
necesarias para que los nifos aprendan de acuerdo con sus potencialidades.

En este sentido es importante tomar en consideracion otros aspectos que
contribuyan, en gran medida para cumplir con este proposito, como o constituye
contar con bases filosoficas y los principios operativos de ia integracion: otros los
conceptos de integracion educativa y de necesidades educativas especiales.

Cabe aclarar que no se pretende ofrecer un concepto universal, sino que debe de
reconocerse las condiciones particulares de cada pais y la posibilidad de contar con

su propia infraestructura.

1.3.1. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DE LA INTEGRACION EDUCATIVA

Los principales fundamentos filoséficos en los que se basa la integracién educativa

son:

1.-Respeto a las diferencias.
2.-Derechos humanos e igualdad de oportunidades.
3.-Escuela para todos.

Estos fundamentos forman parte del ideal de hombre que cuente con las bases
éticas y morales que han de formarse en el aula y sean parte de una serie de
atributos y caracteristicas, de habilidades y capacidades para integrarse a la
sociedad.
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1.3.2. PRINCIPIOS GENERALES DE LA INTEGRACION EDUCATIVA
Algunos principios generales que guian la operaciéon y desarrollo de los servicios
educativos para la integracion educativa son la normalizacion, la integracién, y la

individualizacion de la ensefianza.

NORMALIZACION. Implica proporcionar a las personas con discapacidad los
servicios de habilitacion o rehabilitacion y ias ayudas técnicas.

INTEGRACION. Consiste en coadyuvar al proceso de formacion integral de las
personas discapacitadas en forrma dinamica y participativa, aceptando y valorando

sus capacidades. (elegir su propio proyecto de vida.)

INDIVIDUALIZACION. Este principio se refiere a la necesidad de adaptar la
ensefflanza a las necesidades y peculiaridades de cada alumna y alumno, mediante

adecuaciones curriculares.

1.3.3. CONCEPTO DE INTEGRACION EDUCATIVA.

Existen muchos conceptos sobre integracion educativa de acuerdo a los ambitos al
que se refiera, segun (Bless 1996) define a la integracion educativa como “El
proceso que implica educar a niflos y nifas con y sin necesidades educativas
especiales en el aula regular con el apoyo necesario. El trabajo educativo con los
nifnos que presentan N.E.E. implica la realizacion de adecuaciones para que tengan

acceso al curricufum regular".2

Con esta definicion se pueden observar tres puntos principales que dan una idea

clara de io que se pretende:

2 Garcia Cedillo I, ET. AL “La_integracién educativa en el Aula, Regular”. ED. Cooperacién Espaiiola,

México 2000 pp. 55 .
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a) La posibilidad de que los nifios con N.E.E. estén en la misma aula

b) La necesidad de ofrecerles todo el apoyo que requieran, realizar
adecuaciones y

c) La importancia de que el nific y el maestro reciban apoyo y orientacion det
personal de educacion especial.

En resumen, la l. E. esta basada en un contexto heterogéneo, posturas
democraticas, apoyada en principios y valores identificados y erradicando la
competencia, segregacion y la etiquetacidon en cualquier ambito y finalmente acceder
a un curriculum o 1a realizacion de una educacién curricular si asi lo requiere. 3

1.4. ¢ QUE ES USAER?

La politica educativa nacional definida a partir de la modificacion det ARTICULO 3°
CONSTITUCIONAL y la LEY GENERAL DE EDUCACION EN 1993, represento ia
mas significativa oportunidad de innovacion y cambio para la educacion especial ya
que por primera vez en su historia, se reconoce legalmente su existencia definiendo
el ambito de su operacion mediante la atencion educativa de la poblacién con o sin
discapacidad que presenta necesidades educativas especiales, propiciando su
inclusion en las Escuetas de Educaciéon Basica, su integracion educativa o escolar de
acuerdo a {a eleccion de los padres de familia, proporcionando la asesoria pertinente
a los docentes de las escuelas regulares y la orientacion a los padres de familia para
favorecer el desarrollo integral de ia poblacion.

Es a partir del afio de 1994 cuando inicia la USAER como proyecto educativo y que
hoy en el afo del 2002 esta constituido como un servicio complementario de Ia
educacion basica ya que brinda apoyo pedagégico en los niveles de preescolar,

primaria, secundaria y telesecundarias oficiales.

3 1dem, pp. 59
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La Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) es el servicio que
educacion especial ofrece para apoyar la atencién educativa de la poblacion con o
sin discapacidad que presentan necesidades educativas especiales en el ambito de
su propia escuela ofreciendo las asesorias a los docentes en el planteamiento de la
ensenanza y aprendizaje, que contribuyan al acceso al curriculum, elevando la
calidad de la educacion basica, que coadyuvando en la transformacion de las
practicas profesionales, a la ampliacion de la cobertura en respuesta a la diversidad
proporcionando |a orientacidn a las familias, que propicie |la participacion activa para
lograr la integracion familiar en el desarrollo integral de sus hijos.

De acuerdo a lo anterior se define a la USAER como “La instancia técnica-operativa
y administrativa de la educacion especial que se crea para favorecer los apoyos
teéricos y metodologicos en la atencion de los alumnos con necesidades educativas
especiales, dentro del ambito de |la escuela regular, favoreciendo asi la integracién
de dichos alumnos y elevando la calidad de la educacidn que se realiza en las

escuelas regulares”.*

£n una estructura funcional la USAER cuenta con un director, un equipo docente,

paradocente y una secretaria de apoyo.

“Los maestros de apoyo en |a actualidad deben tener un perfil académico en alguna
de las Licenciaturas de Educacién Especial o Licenciatura afines al sector educativo;

psicologia o pedagogia y contar con titulo™.®
Los principales propositos de la Unidad son:

* Atender educativamente a los alumnos con o sin discapacidad que presentan
necesidades educativas especiales en el ambito de la escuela, en su propia

aula regular

4 La USAER cuaderno de integracion educativa No. 4 DEE/SEP 1994 pp. 8

$ Manual de organizacién de la USAER DEE/SEP 1999 pp. 30,31.
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e Disenar los programas de atencion partiendo del curriculum de educacion
basica acordando con el docente del grupo las adecuaciones curriculares que

faciliten el acceso.

Las principales acciones encomendadas al personal de ia USAER son:

» Desarrollar proyectos que contribuyan a fortalecer el proceso de inclusion,
integracion escolar de la poblaciéon con o sin discapacidad que presentan
necesidades educativas especiales.

= Participar con los docentes de la escuela de educacion basica para analizar
de manera grupat! los requerimientos de apoyo a la poblacion.

e Revisar analizar y plantear las adecuaciones pertinentes al curriculum de
educacion basica que contribuyen a lograr el acceso de los contenidos para
los alumnos y la satisfaccion de las necesidades educativas especiales.

e Aplicar una evaluacién de las condiciones del contexto de la poblacion que
conforma un grupo escolar a fin de poder identificar las caracteristicas y
conocimientos de la competencia curricular de! grupo con relacion a los
propositos establecidos en el curriculum de educacion basica.

e Disefiar y aplicar las estrategias de atencion educativa y de evaluacion del
aprendizaje de la poblacién escolar, previo acuerdo con los docentes del aula
regular.

e Disefar y Desarrollar las actividades de orientacion a padres de familia de
acuerdo a las necesidades consideradas tanto por los docentes del aula
reguiar asi como por el equipo paradocentes de la unidad que contribuyan en
el proceso de integracion.

= Participar en las reuniones del consejo técnico consultivo de la unidad de
servicios de apoyo a ila educacion regular, asi como en la escuela l|la
educacion basica.

En la actualidad el alumno que es remitido al servicio de USAER esta Sujeto a
consideracion de una serie de criterios y aspectos que lo ameriten como alumno

candidato a recibir el apoyo pedagodgico si asi lo requiere.

TESIS CON
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Este proceso se inicia con una evaluacidn psicopedagogica denominada nivel de
competencia curricular como primer momento, posteriormente en un segundo
momento una vez identificada la deteccion y determinacion de necesidades se
disefia un plan de intervencién asi como su correspondiente seguimiento.

Finalmente como parte de la reestructuracion de ia Direccion de Educacion Especial,
a partir del nuevo ciclo escolar 2002-2003 se lievara a cabo una rezonificacion de los
servicios educativos al reducir a cuatro escuelas primarias en lugar de cinco por cada
Unidad de USAER como venia operando, hasta el ciclo escolar 2001-2002 con el
proposito de ofrecer una mejor calidad educativa y mayor cobertura a la poblacion

escolar.

En el capitulo I se hara mencién sobre el origen, concepto, deteccion y
determinacion de las necesidades educativas especiales

« Establecer los niveles de corresponsabilidad y compromiso entre los docentes

de aula regular y de apoyo

e Proporcionar la accesoria técnico-pedagogica a los docentes del aula regular

e Brindar la orientacion adecuada a los padres de familia para apoyar al alumno
en el trabajo escolar en casa.

En contraste con el parrafo anterior y de acuerdo a mi experiencia laboral a ia fecha,
existe una incongruencia operativa del servicio, ya que en el manual de organizacion
de la USAER edicion 1999, se mencionan funciones de la descripcion del puesto en
la practica educativa sucede o contrario

e« Se habilita al personal paradocente como quipo docente (trabajo Social
psicologico y especialista para realizar las mismas funciones como maestro
de apoyo .

e Se cubren los grupos escolares cuando el profesor de la primaria no asiste a

clases
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e En algunas escuelas no cuentan con el espacio o aula para que el maestro de
apoyo desempene su labor

e La planeacién de las educaciones curriculares de manera conjunta entre el
maestro de grupo y el maestro de apoyo, no se realiza como lo establecen los
lineamientos educativos debido a la carga de trabajo administrativa y de la
faita de tiempo por ambas partes

= Finaimente el trabajo del maestro de apoyo nho es valorado o tomado en
cuenta por algunos maestros de la escuela primaria. Estos son solo algunos
de los problemas que se presentan en forma cotidiana. A continuacion se
presentan los modelos de organizacion que han existido a la fecha.
LA UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION

ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DE USAER ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DE
USAER

SUPERVISION DE
e

DIRECCION DIRECCION

CONSEJO CONSEJO
TECNICO TECNICO
CONSULTIVO CONSULTIVO
[ 1 £QuIPc
[ €QuIPO l l EQUIPO ’ DOCENTE
DOCENTE PARADOCENTE
CUADRO 1 CUADRO 2
ESQUEMA ANTERIOR 2000 ESQUEMA ACTUAL 2002

En los cuadros 1 y 2 que aparecen en la parte superior se puede apreciar y comparar
la estructura organizativa de la USAER, como funciona y opera hasta la actualidad.

En ambos modelos se puede observar que en el cuadro No. 1 en donde aparecen el
equipo docente y equipo paradocente, se han ido trasformando en uno solo: equipo
docente (cuadro 2). Es decir donde antes lo constituian las figuras profesionales tales

como: el psicélogo, Lic. en problemas de aprendizaje, maestra de lenguaje (hoy
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ttamada maestra de comunicacion), asi como contar en el servicio con otros
especialistas en trastornos neuromotores, en deficiencia mental, en ciegos y deébiles

visuales, etc. Sin importar el perfil en ocasiones los profesionales de la educacion

han estado desempefiando las funciones de maestro de apoyo.

De acuerdo a lo anterior existen varias razones para explicar este fendmeno de
transformacion, pero sin embargo existen dos de las principales que se argumentan
de manera oficial por parte de las autoridades educativas y son las siguientes:

1. No hay presupuesto para cubrir recursos humanos, ni plazos abiertas.

2. Debera de darse la cobertura del servicio de USAER en todas las escuelas
que integran la Unidad, y si es necesario sea removido el personal donde sea
necesario y sin afectar a la escuela primaria que tenga baja poblacion, es
decir en lugar de contar con dos maestros de apoyo en cada escuela,
solamente dejar un maestro.

3. El maestro de apoyo cubre mas funciones de las mencionadas en el Manual
de Organizaciéon de la USAER por abarcar mas areas de atencion en el

servicio educativo a la poblacion.
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CAPITULO lI: LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
2.1 CONCEPTO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

Desde hace mucho tiempo se ha introducido en la mayor parte de todos los paises
occidentales un “Cambio Conceptual” a la hora de plantear la educacion de los
alumnos mal ilamados “deficientes, minusvalidos, disminuidos o discapacitados entre

otros”.

Sin embargo, el problema no estaba unicamente en eliminar la carga negativa de la
terminoclogia, sino también el modo de pensar y sentir que refleja. Si al referirnos a
Juan o Pedro decimos “el sordo, el tonto”, anteponemos su timitacion a su condicion
esencial de persona, del ser humano.

Pero ademas la tecnologia refleja prejuicios de tipo social, pues implica que estas
personas estén “enfermas” y 1a sociedad no se responsabitiza de elto.

Surge entonces la pregunta iquién tiene que ayudarios en todo caso?, en el sistema
de salud el servicio de rehabilitacion, el médico o terapeuta que le presentara un
tratamiento y asi lograr subsanar la deficiencia fisica, organica o motora que
presenta.

Lo que se pretende en la actualidad, es realizar un profundo cambio de un modelo
centrado en el individuo (en el déficit) a otro de naturaleza educativa, basado en las
ayudas de tipo personal, curricular o material que determinados alumnos precisan, ya
sea de forma temporal o permanente, para acceder a los fines de la educacion.

Desde esta perspectiva todos los alumnos tienen necesidades educativas y la
respuesta a dichas necesidades en el marco escolar se identifica con la respuesta a
la diversidad presente en todo grupo humano ante el proceso de ensefianza y
aprendizaje, sucede, sin embargo, que para que determinados alumnos puedan
progresar van a requerir ademas unos medios poco frecuentes y en cierto modo
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distintos a los de sus companeros de clase; es por esta razdon que a las necesidades
de estos alumnos se les conoce como especiales dado que no son comunes al resto

de sus companeros.

El 'concepto de necesidades educativas ha revolucionado en los ultimos afios la
atencién a los alumnos con alguna condicidn personal de discapacidad al facilitar el
transito de un modelo de atencion preocupado por el déficit y la categorizacion a otro
modelo centrado en las ayudas que puedan facilitar y estimular su progreso, en
definitiva, un modelo que confia en las posibilidades de la educacion.

“El concepto de necesidades educativas especiales habia comenzado a utitizarse en
los afios 60, pero no fue capaz inicialimente de modificar la concepcion dominante. El
informe Warnock, encargado por el secretario de educacion del Reino Unido a una
comision de expertos, presidida por Mary Warnock, en 1974 y publicado en 1978,
tuvo el enorme acierto de convulsionar los esquemas vigentes y popularizar una
concepcion distinta de la educacion especial. Una buena parte de sus propuestas
fueron recogidas pocos anos después en la legislacion inglesa y comenzaron a
aplicarse posteriormente en el sistema educativo™. '

Ante todo el planteamiento anterior surge la pregunta iqué entendemos por
necesidades educativas especiales?, a continuacion analizaremos algunas de las

principales definiciones de autores impulsores de la integracion educativa.

El término queda instituido en la conferencia mundial sobre necesidades educativas
especiales: Acceso y Calidad, que fue organizada por el gobierno espafiol con la
cooperacion de la UNESCO en Salamanca, Espana del 7 al 10 de junio de 1994, a
fin de promover el objetivo de la educacién para todos.

Marchesi y Martin (1995) , dicen que “Un alumno presenta necesidades educativas

especiales cuando existe “algun” problema de aprendizaje a lo largo de su

! Colt, Marchesi y Palacios Desarrollo y Educacién T. 111, Necesidades Eduactivas Especiales v
Aprendizaje Escolar,

E: lar, Ed. Alianza, Madrid, 1995, pp.19
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escolarizacion que demanda una atencion mas especifica y mayores recursos
educativos de los necesarios para companeros de su edad”. ?

Por su parte, Brennan W.K., en su libro El Curriculo para nifios con necesidades
Educativas Especiales (1980), nos dice que: “Hay una necesidad educativa especial
cuando una deficiencia (fisica, sensorial, intelectual, emocional, social o cualquier
combinacion de éstas afecta al aprendizaje, a tal punto que son necesarios algunos o
todos los accesos especiales al curriculo, al curriculo especial o modificado, o a unas
condiciones de aprendizaje especialmente adaptadas para que e! alumno sea
educado eficazmente, la necesidad puede presentarse en cualquier punto en un
continuo que va desde la leve hasta la aguda: puede ser permanente o una fase

temporal en el desarrolio del alumno™.?

La Direccion de Educacién Especial en México considera que “un alumno presenta
necesidades educativas especiales cuando en relacidn con sus compaheros de
grupo, enfrenta dificuitades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos
consignados en el curriculo escolar, por lo que requiere, que en su proceso educativo
se incorporen mayores recursos y/o recursos diferentes, a fin de que logre los fines

propésitos planteados en el™. *

E! concepto de necesidades remite a los requerimientos educativos especiales que
surgen en la interaccion del alumno con el contenido en los contextos en donde se
desenvuelve. La intencién de las necesidades educativas especiales, situa al
curriculo escolar como eje de las respuestas a las mismas, permitiendo poner el
acento normalizador sobre las condiciones del contexto escolar de! alumno.

Por otro lado el Ministerio de Educacion y Ciencia de Espafia en su publicacion
Adaptaciones Curricylares realizado en Madrid en el afio de 1996, nos dice que:

2 Garrido Landivar, Jests Adap i P
prumgﬂg_y_gg_ﬁdmn_ﬁgmoenc-as de Ia Eduacuon Preescolar y Especual Madrld 1995 pp 21

3 1dem pp. 21
¢ Zavaleta Davila,Andrea ET. AL: Unidad de servicios de apoyo a la educacién regylar (estructura y

organizativa) SEP/DEE, México, 1998,pp. 6
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“Un alumno tiene necesidades educativas especiales cuand6 presenta dificultades
mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes que se
determinan en el curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas internas,
por dificultades o carencias en el entorno sociofamiliar o por compensar dichas
dificuitades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en

varias areas de ese curriculo™®

2.2 DETECCION Y DETERMINACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES.

Este punto es de mucha importancia para el grupo de especialistas, ya que es el
inicio de la busqueda de informacién a través de la evaluacion del alumno y del
contexto donde se desarrolla su aprendizaje.

Los elementos que constituyen los grandes bloques de informacion sobre el alumno
y su entorno, serviran de guia para la aplicacion de estrategias de un programa de
intervencion que cubran las dificultades y necesidades detectadas.

La evaluaciéon es siempre una tarea compleja que implica ante todo -determinar que
tipo de informaciones resultan mas utiles para orientar la toma de decisiones, esto
dependera en buena medida de las caracteristicas particulares de los equipos
interdisciplinarios que participen en este proceso de evaluacion. Para poder explicar
mejor las etapas de este proceso de deteccion y determinacion de las necesidades
educativas especiales se sugiere ver CUADRO No. 1 y 2 que aparece en la parte de

anexos.

Conocer datos relevantes sobre el desarrollo del alumno segun diferentes aspectos:

s mMNos ares, Ministerio de Educacion

A QN _NECCIOITCS d
y Ciencia, fia, 1996.pp.20
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Aspecto Biolégii:o: Inciuye datos de tipo meédico (fisico, neuroldgico, de edad, de
salle. como  por. ejemplo alguna lesion cerebral, alguna enfermedad que provoca
dafos ‘ala vista, etc.) y que interfiere en el aprendizaje del alumno.
Aspecto,intelectual: Se refiere a aquelia informacion sobre las capacidades basicas
del sujeto (Percepcion, procesamiento de la informacion, atencion, memoria y sus
procésqé de razonamiento).
Aspecto de Desarrolio Motor: Se refiere a posibles dificultades de manipulacién y/o
movilidad que pudiera requerir de algiin apoyo o educacion (uso de prétesis, silla de
ruedas, etc.)
Aspecto Comunicativo-Linglistico: “Informacion sobre la competencia lingilistica que
incluye los niveles de interaccién del lenguaje (sintactico, morfolégico, programatico y
fonolégico)™®

CONSIDERACIONES PREVIAS
Sugerencias para la deteccion de alumnos con N. E. E. que son necesarias antes de
obtener la informacion:?
a). La identificacion de las N. E. E. no es una responsabilidad del maestro de grupo,
es una responsabilidad del personal de educacién especial y del trabajo conjunto con
maestros y padres de familia.
b). Es de mayor importancia que la deteccion de los problemas y los apoyos
necesarios no se conviertan en etiqueta.
c). El diagnoéstico debe enfatizar las acciones que podamos realizar para ayudar al
alumno, y no debe servir solamente para ponerle un nombre a sus problemas y
origen de los mismos.
d). Ciertamente a otros profesionales les puede resultar muy util el diagnéstico
realizado bajo la respuesta del modelo medico.
e). Los profesores deben tener claro que una discapacidad no es una condicién que

solamente esta en el nifo, sino que el ambiente juega su juego.

S Lépez Flores Selene y Lopez Ro;as Mercedes Belem. El di 55t jico ! |
a_primaria SEP/OGNEAM, Escuela Normal de

esid ed deciales esCL
Especlallzaclén Teslna Mexlco, Junio 2000 pp 48

? Garcia Cedilio J. ET. AL.

> fina
gs;;a_tgg_a;_,_SEP/Subsecretarla de Educaclon Béslca v Normal Me)nco 2000 pp 97
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f). Todo diagndstico tiene un grado de confiabilidad limitado, hay discapacidades que
son muy evidentes, pero en otras se debe tener cuidado extremo pues es facil
equivocarse.

g). Aun cuando en ocasiones parezca que los apoyos requeridos por el alumno
rebasan las posibilidades de atencion del maestro, es necesario ofrecer algun tipo de
ayuda mientras se determinan o consiguen los apoyos especificos pertinentes.

h). Es frecuente que los maestros soliciten el servicio de USAER, aunque a veces se
sientan inseguros respecto a qué alumno valorar o bien son elementos que han sido
catalogados como nifios con problemas de conducta.

i). Detectar problemas, detectar las habilidades, considerar las capacidades de los
niffos otorgando una importancia secundaria a la carencia, es lo que permite disehar
estrategias para capitalizar dichas necesidades.

tdentificacion inicial de niftos con necesidades educativas especiales
El proceso de deteccion de los nifios que pueden presentar necesidades educativas
especiales comprende tres etapas:

1.- Realizacion de la evaluacion inicial o diagnéstico del grupo. Esta evaluacion
formal es integrada por las observaciones que realizan los profesores en grupo
donde se hacen mencion a sus estilos, ritmos de aprendizaje, sus intereses y

preferencias en el trabajo escolar cotidiano.

2.- Evaluacion mas profunda de los nifios. Algunos alumnos mostraran
dificultades para seguir el ritmo de aprendizaje y de sus companeros de grupo. El
maestro {os observa de manera que éstas puedan disminuir la diferencia de trabajo y
aprendizaje que hay entre ellos y el resto del grupo, aqui cabe aclarar que en la
practica docente y de i1a experiencia este aspecto pasa desapercibido ya que muchos
maestros no se preocupan del aprovechamiento y de ias dificuitades del alumno ni se
muestran interesados en buscar propuestas de estrategias de aprendizaje que

mejoren a la vez su practica docente.
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3.-Solicitud de evaluacion psicopedagdgica. El profesor o maestro de grupo
solicita al personal de educacion especial (maestro de apoyo) que reailice la
evaluacion psicopedagoégica, puesto que el maestro de grupo ha hecho lo que estaba
a su alcance para ayudar a estos nifos con dificuitades.

2.3 NIVEL. DE COMPETENCIA CURRICULAR Y ESTILO DE APRENDIZAJE
Aspectos y consideraciones para ia elaboracion del informe de evaluaciéon
psicopedagégica, del nivel de competencias de los nifilos con necesidades
educativas especiales.

Contexto Escolar:

Identificar los factores que favorecen u obstaculizan el proceso de aprendizaje del
nifio en su contexto mas proximo: el aula, estos factores se refieren tanto a la
planificacion educativa como a la practica y concepciones del profesor, es decir su
estilo de ensefanza y la medida en que éste se adecua a las necesidades de los

alumnos.
Contexto sociofamiliar:

La tarea trascendente consiste en identificar los factores del medio social y familiar
en el que se desarrolla el nifio, que favorecen o dificultan su proceso de aprendizaje.

Esta informacidn nos permitira tomar decisiones educativas, en este sentido,
podemos agruparias en tres bloques:

1.- Informacion relacionada con el alumno.

2.- Informacion relacionada con la familia

3.- Informacion relacionada con el entorno social.
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Nivel de competencia curricular:

Determinar o que el alumno es capaz de hacer en relacién con los propoésitos y
contenidos de las diferentes asignaturas del curriculo escolar, asi como en las

materias en que experimentan mayores dificultades.

Supone verificar en que medida desarrolia las capacidades que se consideran
basicas para el grado en que se encuentra inscrito, asi el nivel real en relacién a los
grados anteriores o bien si se encuentra por debajo del promedioc del grupo,
observacion en el aula.

A continuacion se mencionan los aspectos a tomar en cuenta:

1.- Las areas sobre las que es preciso realizar una evaluacion a profundidad.

2.- La situacion de partida del alumno si ha llegado a cursar algunos grados de la
escuela regular o bien si ha estado inscrito en educacion especial.

3.- EI momento en que se realiza la evaluacion. Si se realiza a mitad de ciclo.

4.- Relacionar las dificuitades y las actividades de aprendizaje y de evaluacion en los

propositos y contenidos de los planes y programas.

Estilo de aprendizaje:

Conjunto de aspectos que conforman la manera de aprender de un alumno con la
evaluacion del nivel de competencias curriculares sabemos 0 que el alumno es
capaz de hacer, pero también es importante conocer como lo hace, como enfrenta y
responde a las tareas escolares, esto servira para que el maestro ayude a mantener
o modificar ias condiciones mas favorabies para el alumno.

A continuacion se sugieren los aspectos que se deben tomar en cuenta:
Les gustan las lecturas o historias y las actividades de tipo manual condiciones

fisico-ambientales : luz, cortinas, ubicacién del alumno en el aula.
Prefiere las actividades mas senciflas del libro.
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Respuestas y preferencias del alumno para realizar tareas escolares (,Como
trabajar mejor?, de manera individual en parejas 0 en equipos).

Tiene una actitud positiva ante el trabajo.

Nivel de atencién del alumno, esto tiene que ver con los momentos del dia en que
mas esta atento, de qué manera puede captar mejor su atencion gCuanto tiempo
puede centrarse en una misma actividad?, etc.

2.4 PROPUESTA DE FORMATOS DE REGISTRO PARA ALUMNOS CONN.E. E.
Es de mucha importancia que para el registro de informacion que se lleva a cabo en
cada una de las etapas del proceso de atencion de alumnos con N. E. E. con y sin
discapacidad, se cuente con un sistema estadistico confiable y preciso que permita
tener la informacién de manera oportuna.

La evaluacion del proyecto escolar de la primaria y de la USAER servira para la
realizacion de los ajustes necesarios que asi se requieran.

Es determinante la organizacion y funcionamiento del centro escolar, puesto que esto
sera traducido en resultados o propdsitos cumplidos al inicio de un ciclo escolar y la
participacién de toda la comunidad escolar que la constituyen, si queda bien
establecido que la operacion de estos proyectos buscara mejorar ia calidad del

servicio.

Existen una serie de formatos que pueden ayudarnos a llevar el registro de alumnos
atendidos en el servicio de USAER para un control estadistico de informacion cuando

se solicite.

A continuacion se mencionan algunos de ellos:
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Etapas

Deteccién y determinacion de necesidades Intervencion.
e Datos de identificacion Avance programatico
e Guias de observacion Formato D. 1. A. C.

s Perfil grupal
e Proyecto escolar (USAER y Primaria)
= Entrevistas: padres , maestros y alumnos Seguimiento

e Diagnostico de la escuela Hojas de Seguimiento

Aspectos que debera incluir el formato del informe de la evaluacion psicopedagogica

de! Nivel de Competencia Curricular

Nivel de dificultad de las tareas.

Estrategias que emplea para la resolucién de tareas, si es reflexivo o impulsivo, tipo
de errores que comete con mas frecuencia o si son del mismo tipo y qué recursos
utiliza y si es capaz de utilizar diversas estrategias de resolucién de problemas.
Requiere orientacién aunque no solicita ayuda a la maestra (0), la acepta, requiere
de mas tiempo para realizar las actividades, y algunas tareas que realiza son copias

de las de sus compafieros.

Conclusiones y recomendaciones.
Consiste en la comunicacion de los resultados que deberan de contemplar en el

planteamiento sobre la situacion del nifio y las orientaciones del trabajo a realizar.

Por ultimo es muy importante que deben de incluirse en el informe psicopedagogico
todos aquellos aspectos: sobre la alimentacion y nivel de vida en familia que
destaquen ia falta de apoyo, abandono y nutricion que puedan repercutir en su
aprovechamiento escolar.
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En términos generaies se considera que la deteccién y determinacion de
necesidades educativas especiales, seran un indicador para la elaboracion de un
plan o programa de intervencion en la atencion de dificultades basadas en el
curriculum basico del que se mencionara a continuacion en el capitulo tres.

2.5 ;QUE ES EL TRASTORNO POR DEFICIT DE ATENCION E HIPERACTIVIDAD
ADD-ADHD?

El trastorno por déficit de atencion (sus sigias en inglés, ADD) o el trastorno por
déficit de atencion con y sin hiperactividad (sus siglas en inglés, A.D.H.D.). son los
trastornos de conducta mas comunes que presentan tanto los nifitos como adultos,
con manifestaciones diferentes segun la edad y la educacion recibidas.

Este trastorno implica, primordialmente, una dificultad, generalizada en el espacio y
el tiempo (ocurre en cualquier lugar y todos los dias), para mantener y regular la
atencién, y una actividad motora excesiva (hiperkinesia o hiperactividad).
Secundariamente, se manifiesta en forma de un notable déficit de reflexiblitidad:
actda con impulsividad o con escasa reflexion.

En general la persona: nifio, joven o adulto, se muestra ante los demas como un
individuo con escaso auto-control, dejandose llevar con frecuencia por sus
emociones: ira, tristeza, alegria, ansiedad... sus deseos o sus necesidades.

Para algunos autores el diagnostico temprano en estos tipos de dificultad permite un
rapido abordaje y solucion, evitandose agravamiento del cuadro que presenten asi
como esfuerzos en tratamientos que resulten estériles o que, en el mejor de los
casos, ofrecen resultados insuficientes.

Para la Sociedad Mexicana de Deéficit de atencion e Hiperactividad definen a este
trastorno como: “Trastomo del desarrollo de los periodos de atencion, impulsividad
y/o hiperactividad, asi como también de la conducta gobernada por reglas™® en el
mismo documento menciona la siguiente definicion: “El T.D.A.H. conjunta una serie

8 Sociedad Mexicana de déficit de Atencion e Hiperactividad

Curso-Taller Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad México, 1999, p. 1
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de habilidades que se presentan deficientes y que inhiben las respuestas apropiadas

de las personas™®

En la primera definicion este trastorno refiere que estos deéficit son significativamente
inapropiados para la edad, necesariamente la sintomatologia debe comenzar en la
ninez temprana (antes de los 7 afos), son por natural generalizados (se
presentan en varios contextos), son crénicos y persistentes en el tiempo. En la
segunda definicion, se bhace referencia a los problemas de inatencion son
consecuencia de la incapacidad de la persona para detenerse a responder ante los
estimulos externos e internos que provoca que se pierda el objetivo. La

distractidibilidad es ia inhabilidad para planear y organizar.

Para Luis Oscar Gratch define: al ADD-ADHD “Como un trastorno que afecta ambos
campos, la atencion y la impulsividad™.'° En su génesis y desarrollo participan causas
neuroquimicas y psicodinamicas y su tratamiento requiere fa imprescindible
participaciéon de profesionales, médicos, psicologos, psicopedagogos, maesiros y
maestras. Una diferencia entre ambos trastornos es que el DX del A.D.H.D. es

mucho mas precoz y frecuente que el A.D.D.

SINTOMAS DEL A.D.D. Y EL A.D.H.D.

Hay una variedad de sintomas que por lo general se relacionan con el A.D.D. y el
A.D.H.D. A pesar de que son muchos, los sintomas se pueden organizar en tres
categorias generales. Primera, los nifios con A.D.D. y A.D.H.D. no ponen atenciéon.
Cuando se le da instrucciones a su hijo, bien podria estar hablandole a la pared. Las
maestras se quejan de que su hijo no escucha, se distrae facilmente, esta <<en otro
mundo>> y no termina los trabajos. Segunda, los nifios con A.D.H.D. son impulsivos.
Pueden contestar abruptamente en clase sin pensar y comprometerse en actividades

° 1dem.
10 Gratch Luis Oscar
El Trastorno por Deicit de Atencién e Hiperactividad (ADD-ADHD)
Ed. Médica Panamericana, Argentina, 2001
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peligrosas sin medir las consecuencias. Tercera, los nifios con A.D.H.D. son
hiperactivos. En clase, pueden estar inquietos y agitados. En casa, pude ser que
constantemente estén impacientes y no se estén en paz. Hablan de manera
incesante y presentan niveles inadecuados de actividad motriz. Como consecuencia
de estos sintomas, los nifios con A.D.D. o A.D.H.D. con frecuencia tienen serios
problemas en casa, en la escuela y con los compafieros.

Los nifios con A.D.D. y A.D.H.D. tienen un bajo rendimiento, enfermedades mas
especificas, muestran deficiencias  en sus habilidades académicas y de
aprovechamiento.

Estos nifios pueden ser desorganizados en el salén de clases, e incluso los pueden
suspender por sus acciones, gran parte de los nifios repiten afio.
CAUSAS DEL A.D.D. Y EL A.D.H.D.

Aun cuando se desconoce qué sucede exactamente en el cerebro de los niftos con
A.D.D. o A.D.H.D., multiples factores biologicos parecen afectar el desarrollo del
trastorno. Los investigadores usan nuevos e interesantes meétodos para aprender
mas acerca del cerebro, entre ellos las resonancias magnéticas, que no duelen ni
agreden, a fin de estudiar las estructura cerebral y la tomografia por emisiones de
positrones para estudiar el metabolismo cerebral, asi como la biologia molecular
para identificar los genes asociados con el A.D.H.D. Estas son algunas causas
potenciales del A.D.D. y el A.D.H.D. identificadas hasta la fecha.

FISIOLOGIA CEREBRAL

Mediante el uso de la nueva tecnologia, los cientificos han observado algunas
diferencias menos entre el cerebro de los niflos con A.D.H.D. y el de los demas
nifos. La resonancia magnética ayuda a que los investigadores examinen el cerebro.
En algunos estudios, los investigadores determinaron que el ftado derecho del
cerebro por lo general es mas pequefio en nifios con A.D.H.D. que en los que no lo
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padecen, descubrieron que en el cerebro de quienes padecen A.D.H.D., el area que
controla la atencion uso menos glucosa que el cerebro de quienes no lo padecen.

TRAUMA CEREBRAL

Desde hace afios, los médicos saben que los nifios con darfio cerebral debido a
lesiones o una infeccion cerebral grave pueden presentar hiperactividad o una falta
de atencion. Las madres de nifios con ADHD tuvieron una mayor incidencia de
complicaciones durante el embarazo, la labor de parto o el alumbramiento. Mas aun,
los nifios de madres que fumaron, tomaron debidas alcohdlicas © usaron drogas
durante el embarazo presentaron una mayor incidencia de ADHD. Debido a estos
motivos, las lesiones menores en cabeza, embarazos riesgosos, complicaciones en
el parto y dafios cerebrales no detectados se estan investigando como probables
causas de ADD o ADHD.

GENETICA

Parece existir un fuerte componente genético con el ADHD. Si una madre o un padre
tiene ADHD, el hijo tiene §7 por ciento de probabilidades de tener el trastorno. Si un
hermano tiene el ADHD. En gemelos con ADHD es mayor la probabilidad de que
gemeios idénticos tengan ADHD que los gemelos fraternos. Sin embargo, no cada
gemelo idéntico con ADHD tiene un gemelo con A.D.H.D, por lo tanto los genes no lo

son todo.
FACTORES AMBIENTALES

Los factores ambientales también participan en el origen del ADD y el ADHD, y como
quiza usted ya lo advirtio, es una de las causas mas importantes. Se sabe que las
toxinas como el plomo y el aluminio alteran ciertos procesos cerebrales, asi como el
desarrollo cerebral. La exposicion a dichas toxinas podria conducir a sintomas del

ADD o el ADHD.
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Estos son resultados de investigaciones realizadas en Estados Unidos desde hace
mas de quince anos.

La identificaciéon de diagnésticos como ADD o ADHD ayuda a la comunicacion entre
médicos y pacientes. Asimismo, son importantes para la escuela, donde este
diagnéstico abre la puerta a programas de educacion especial. Del mismo modo, dos
nifios pueden tener anormalidades bioildgicas idénticas y mostrar sintomas
diferentes. Un nifo sensible a la leche puede padecer cansancio e irritabilidad en

tanto el otro, que también es sensible a la leche, presenta enuresis.
PROPUESTAS DE CLASIFICACION DEL DDA Y ADHD

La Dra. Stevens Laura J. sefala en su libro como ayudar a los nifios con déficit de
atencion sefala 1o siguiente:'!

-Si de los nueve enunciados con respecto a los problemas de falta de atencion, el
nifio presenta seis o mas conductas, es posible que el hijo tenga problemas de falta
de atencién ADD, (ver cuadro 1, inciso A).

-Si de los diez enunciados califico como bastante o mucho, indicando seis o mas, tal
vez el hijo presenta problemas de hiperactividad, ADHD, (ver cuadro 1, inciso B)

Segun la American Psychiatric Association.
CUADRO 1
A) PROBLEMAS DE FALTA DE ATENCION (ADD)
1. Mi hijo se distrae con facilidad.

2. No escucha.
3. Comete errores por descuido.

! Stevens Laura J.
Cémo Ayudar a los nifos con Déficit de Atencién (ADD/ADHD)

S [~ TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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No cumple con las tareas de la escuela y sus obligaciones.
Se le dificulta poner atencion en la escuela y en situaciones de juegos.
Pierde las cosas en la escuela y en la casa.
Evita las tareas que requieren poner atencion.
8. Se le dificulta organizar las tareas y actividades.
9. Con frecuencia es olvidadizo.
B)PROBLEMAS DE HIPERACTIVIDAD E IMPULSIVIDAD (ADHD)
1. Mi hijo interrumpe o estorba.

Noo s

2. Habla sin parar.

3. Se compromete en actividades peligrosas.

4. Esta inquieto y agitado.

5. Contesta abruptamente.

6. Tiene problemas para jugar en silencio.

7. No puede permanecer sentado.

8. No pone atencién en la escuela y los juegos.

9. Con frecuencia <<sigue en lo suyo>> y actua como si lo <<impuisara un

motor>>.
10. Corre, sube y baja demasiado.

El Dr. Luis Oscar Gratch en su libro trastorno por déficit de atencion en el capitulo de
observacion y diagnostico sefala las diferencias de trastorno: '?

La conducta de un sujeto debe evaluarse en base a la edad y etapa del desarrollo en
que se encuentra.

Todos los nifios son distraidos, impuisivos e hiperactivos. Estas caracteristicas en la
conducta en parte de un desarrolio normal.

Pero estos comportamientos deben de ir desapareciendo a partir de los dos afios de
edad.

Sugiere que un diagnostico temprano de estas dificultades permite un rapido
abordaje y solucion, evitandose agravamientos del problema (ver cuadro 2).

2 Jdem. p.23-27
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CUATRO 2
PRINCIPALES CARACTERISTICAS DEL ADD Y EL ADHD

ADD

(predominantemente desatentos)
Tienen dificultades para seguir instrucciones.
Pierden objetos personales y olvidan consignas para cumplir tareas.
Parecen no escuchar.
Tienen dificultades en sostener la atencion en la clase cuando realizan
deberes y a veces durante los juegos.
Oilvidan los detalles pues no les prestan atencion.
Habitualmente se desenvuelven en un clima de desorganizacion.
Tienen dificultades para realizar tareas que requieran un esfuerzo mental
sostenido.
Son olvidadizos.
Viven constantemente distraidos.
Pueden ser timidos e introvertidos.

ADHD

(predominantemente impulsivos)
Son inquietos.
Se levantan dei asiento cuando no deben.
Hablan constantemente, interrumpen, molestan a maestros y companeros.
Habituaimente un juegan en silencio, estan siempre en movimiento.
Responden antes de que se concluya de formular la pregunta. Son intrusivos.
Tienen dificultades para esperar su turno.
{nterrumpen a otros.
Siempre responsabilizan a otros de sus dificultades.
Actdan antes de pensar.
Tienen dificultades para localizar la atencion.
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COMO SE BRINDA LA ATENCION DE LOS ALUMNOS EN USAER CON TDAH

Existen criterios y consideraciones que el maestro de apoyo y el equipo
interdisciplinario determina para que un alumno sea atendido en el servicio de
USAER y a su vez sea canalizado a alguno de los servicios del sector salud para que
se le practiquen estudios compiementarios que confirme si el alumno presenta el
trastorno de déficit de atencion e hiperactividad a través de un informe o reporte
clinico, donde se haga mencion del tipo de intervencién, tratamiento o terapia que
requiere para su problematica particular atendida por personal médico especializado
como: neurdlogos, psiquiatras, psicoterapeutas, psicoanalistas y psicologos. Lo que
constituira el soporte médico que conformara la parte integral del expediente del

alumno.

Es de vital importancia que el padre de familia, lleve a consulta en el momento
oportuno a su hijo a la institucion que se le sugiere que pueden ser: El hospital
pediatrico infantil Juan N. Navarro, Centro de Rehabilitacion de Educacion Especial
Iztapalapa, Centro Comunitario de Salud Mental Cuauhtémoc, Centros de atencion
particular, clinicas y asociaciones civiles.

Finalmente la administracion de! medicamento sera de gran ayuda para el nifio, ya
que se pretende que mejore su comportamiento y su rendimiento escolar y en caso
de suspenderic debera de informario al médico, maestro de grupo y a la direccion de

la escuela.

PROPUESTA DE TRABAJO CON NINOS CON ADD Y ADHA

Segun Luis Oscar Gratch en su libro El Trastorno por Deéficit de Atencion e
Hiperactividad.

Los maestros suelen tener que enfrentarse con el desafio de educar nifios con
caracteristicas personales y dificuitades de variada indole. Si bien el docente no
puede conocer todo el espectro de patologias que pueden presentar sus alumnos, es
recomendable que conozca los trastornos mas frecuentes.
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Es importante que los maestros tengan informacion respecto del ADD-ADHD permite
sugeriries algunos principios generales que iles permitiran manejar las dificultades
que surjan durante el proceso de ensefianza minimizandolas o evitandolas.

Gran parte de las sugerencias que a comrtinuacion se proponen se basan en el
intento de contrarrestar en lo posible los sintomas de los nifos con ADD-ADHD.

Algunos consejos para -3

Mantenga el orden en el aula. Es sumamente importante para estos alumnos
el orden y la rutina.

Transmita la importancia del orden en la realizacion de las tareas. Ayude a
que el alumno mantenga el mayor orden posible en sus pupitres, carpetas,
cuadernos y lugar de trabajo.

Actué usted mismo con mucho orden pues el nifio aprende Mmas a través de la
identificacidn con su padres y sustitutos.

Fragmente la tarea en subtareas, a los efectos de aprovechar el periodo de
atencion de que fos nifios son capaces y al mismo tiempo estimule que se
puedan quedar con la sensaciéon de empezar y concluir aigo.

Ayude a los alumnos a atravesar los momentos de transicion de una actividad
a otra, pues en esos momentos la dispersion es maxima.

insista para que el alumno haga tareas en las areas en las que es mas
“fuerte”, asi podra reforzar su autoestima.

ESTRATEGIAS PARA TRABAJAR CON UN NINO CON T.D.A.H. DENTRO DEL
SALON DE CLASES.

Propuesta de Ia Sociedad Mexicana de Déficit de Atencidén e Hiperactividad.

Estar seguros que se trata de T.D.A.H.

Conseguir apoyo de los profesionistas que manejan el T.D.A.H.

Conocer nuestros propios limites, estar abiertos a las ayudas ya que el
T.D.A.H., es muy complejo.
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4.

5.

10.

Preguntar al alumno cuales han sido las estrategias que ha utilizado y que le
han ayudado a aprender mejor.

El maestro debe recordar la parte emocional del aprendizaje. Los nifos con
T.D.A.H. necesitan ayuda especial en el salén de clases para pasarsela bien y
aprender: MAESTRIA Y APRENDIZAJE en lugar de fracasos y frustracion,
ACTIVIDADES DINAMICAS, CORTAS Y VARIADAS en lugar de aburrimiento,
miedo y fracaso.

Necesita ESTRUCTORA, RECORDATORIOS, DIRECCION, LIMITES,
REPETICION, AVISOS, TIEMPO PARA PROCESAR LA INFORMACION,
CLAVES, AYUDA PARA NO PERDER EL RUMBO, SABER LO QUE SE
ESPERA DE ELLOS,

ADUTOS PREDECIBLES.

No asumir que entendi6 lo Que tiene que hacer. Es importante asegurarse que
lo esté haciendo y que sepa que sigue...

Hacer contacto visual continuamente.

Sentario cerca del maestro con un compafnero que sea tolerante.

Ayudario a estructurar un horario para la escuela y para actividades
extraescolares, con el fin de ayudario a organizar su tiempo y que no caiga en
el “procrasnnation” no hacer las cosas por no empezarias.

Eslos son aigunas estrategias de esla propuesta
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CAPITULO t: ADECUACIONES CURRICULARES.
Como: hemos visto en los capitulos anteriores relacionados a la deteccién y
determinacion de las necesidades educativas especiales y de la evalxjaéién
psncopedagéglca en este punto ahora se dara paso a las adecuaciones currl ulares
y las consideraclones en su elaboracién. o n

Las adecuacnones curriculares se enmarcan necesariamente en el curriculum que se B
desarrolla en la escuela y deben ofrecer una respuesta a la diversidad ‘desde el
escenarlo de la escuela regular. sea cual fuere el grado de especificidad 'y tlpo de
estas necesldades. Lo anterlor lleva a considerar al menos dos principios basicos y
otro derivado, que Climent Giné (1 987) puntualiza como:

A) Partir de un enfoque plenamente educativo de las diferencias individuales, que
lleve al docente . a ' disefar estrategias diversificadas de intervencién
pedagdgica cuyo punto de partida sea la identificacion de areas potenciales de
desarrollo, necesidades. capacidades y talentos individuales de los
educandos. )

B) Reconocer que Ios menores con discapacidad presentan lo que Giné llama
factores del défc:t Yy que estos son indicadores de posibles o efectivas

necesidades educatnvas especiales.
C) Darse cuenta de que estos factores de déficit no necesariamente constituyen
éoé_-a considerar en la apreciacion de las necesidades

los elementos
educativas de los alumnos con discapacidad.

la concepcién de una escuela abierta a la
'de 'un marco curricular comin en todas las
No significa negar las diferencias, ni dejar de
-] onenta a crear condiciones pertinentes para el
oé los educandos.

Un enfoque cufricular‘
diversidad, eiige p '
modalidades y . niveles
atender su espectf‘c ad i
desarrollo de las capacndade d

Todo curriculo basico busca la incorporacién futura de los alumnos al mundo del
trabajo y su intervencion en la vida publica; a ninguna de estas dos aspiraciones
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debe renunciar la poblacién de educacion especial. Asumir el curricuilo basico no es
renuncuar a los objetivos tradicionales de la educacion espec:al al: contrario. es
completar la formacién de alumnos y alumnas en prepararlos para ser ciudadanos
con’plenos derechos. Este ideal puede hacerse realldad medl nte' la’ estra!egla de

adecuacnones currlculares

3.1 ¢QUE ES CURRICULO? 3 a
El término-es algo ciente :en?el lengua]e pedagégico cotidlano, Y omo pasa a
menudo con estos, vocablos empre se ermenden de. Ia misma manera. Pues
practlcamente cada especialista hene su- propla deflmcnén con caracteristlcas muy

riben en el plan de estudios.

icarmente la especificacion de resultados que se
oceso educativo. Estos conceptos responden a la
ui'rlculum en educacion. En la actualidad tiene un
nterpretarse mas como un proceso de planificacion
a endlzaje q' e como un programa concreto.

general de |la ensefianza

Toda concepc:én curricuiar mplica’ Slempre una determinada propuesta pedagoégica
{(una propuesta sobre queéy. 6mo enseﬁar.vaprende evaluar) de los distintos
e lo ed cauvo. sino de lo social, lo

sujetos y un reflejo de una concepcnén no sélo d
politico, lo cultural; ete, . " : TR

Por otra parte en lo relacionado a los tyérmihos"obe'
todo curriculo suele plantearse en términos de seI‘eCc:

oS, el problema central de
organizacion, presentacion

y secuencia del conocimiento.

44



A continuacién se’ presentan algunas deﬁmc:ones sobre eI currlculum de autores e
onmbundo en: Ia educaclén_y atencnén de alumnos con’

|nvestigadores que han

necesndades educa(ivas especiales

EI 'brd'y:ecto o guia que preside las actividades
‘intenciones y proporciona guias de acciéon
|(;S profésores que tienen la responsabilidad directa de su
currlculum proporciona informaciones concretas sobre qué
r, como ensenar y qué, como y cuando evaluar.”

ejecucufm. Para ello
ensefiar, cuando ens

Lawrence_Stenho"use (1954) propone un modelo curricular basado en su libro

Investigacién y desarrollo del curricuium.

Este autor define al curricuium como “El analisis de la practica, como un marco en el
que hay que resolver problemas planteados en situaciones diversas concretas. Una
ntender la elaboraciéon de los planes de estudio, que puedan

via alternativa’ de’
ofrecer perspectivas muy sugerentes para los profesionales de ia ensefanza™?

En el caso de la actual reforma educativa espafola, se esta entendiendo por
curriculo “Al conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de
evaluacion de cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del
sistema educativo que regulan la practica docente™

! Gimeno Sacristdn J. Teoria_de la_epsefianza_y desarrollo_del curriculum 1981. Diccionario
Enciclopédico

2 César Coll. Eslm_uwmm Ed. Paidés Mexicana, Mexlco 1999 pp. 30, 31.

3 stenhouse Lawrence, Invi ! ull Ed. Morata Madrid pp. 10-16.

* Ministerios de Educacién y Clenma. Espafia 1990.
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La - Direccién - de Educacion Especial en Meéxico -ha adoptado todas aquellas

corr:entes pedagdgicas de origen espariol prlnclpalmente con autores como Césarv
Coll y L..Stenhouse como planteamlenlos teéncos y’(omados e;" uenta como

para su aprovechamlento académlco por sigmﬁcat:vas causas socuales. econémlcas

y polltlcas que V|ve el pals. -

Por otra parte el propbsno fundamental del gobierno federal y de las autoridades
educatlvas es de mtegrar a la poblacion escolar con necesidades educativas
especiales con y sin discapacidad, haciendo uso de! mismo curriculum que es
llevado a cabo en la escuela regular y que se den las mismas posibilidades de
aprender a estos alumnos en la misma aula y de un trabajo de planeacién conjunta

en la medida de las posibilidades reales entre el maestro de grupo y el maestro de

apoyo.

Finalmente considero que de acuerdo a estos planteamientos de los modelos de
curriculum por parte de los autores, para que exista una verdadera concepcion
pedagoégica se hace necesario que durante ia planeacion y en la practica educativa,
se involucren todos aquellos aspectos que influyen de manera determinante en el
aprendizaje escolar de los alumnos como: problemas de tipo emocional,
desintegracion familiar, delincuencia y drogadic i6n, ya que en lo que corresponde al
trabajo pedagdégico y académlco el:m eslro de grupo y el -maestro de apoyo lo
ofam iar:le ompeten a la familia y la

asumen. Sin embargo en el c nte.
sociedad coadyuvar a la forma [=]

Hay una situacion impo.r'tante que aclarar, - la deman a escolar a la fecha ha sido
mayor de la considerada, puesto que hoy se a(ienden a alurnnos con problematicas

diferentes, desde un bajo aprovechamiento escolar, conductas, problemas
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emocionales, hasta violencia intrafamiliar . Y no propiamente de aprendizaje o

necesidades educativas especiales.

3.1.1 CURRICULO CERRADO, SEMIABIERTO O ABIERTO

El planteamiento de la atencion a la diversidad va aparejado con el del carécter

abierto o cerrado del curriculo.®

Es importante que en el momento de la planeacion conjunta entre el maestro de
grupo y el maestro de apoyo se tomen en cuenta ciertas . consideraciones que

mejoren el trabajo en el aula y en la teoria.

E! curriculo cerrado es el modelo tradicional que por sus caracteristicas de ser tan
rigido, homog neo. jerarquico, impide que la diversidad de alumnos no permitan la
3stro — alumno - contenido en el proceso, al no tomar en cuenta los

interacclén m
contextos: OC|al famlhar y escolar en su aplicacion en el ambito escolar.

£l currlculo semlablerto es una opcidn que posibilita la oportunidad de realizar
fcaciones al curriculum basico cuando el profesor lo considere
necesario. rab: jo con los alumnos puede llegar a realizarse en forma
heterogénea d cuerdo a sus posibilidades y a su ritmo de aprendizaje como en el
caso de los alumnbs con N.E.E. y la evaluacion y resultados sean alcanzados en la

ajustes o m

misma forma que los demés alumnos del grupo.

Curriculum ; abierto ofrece la posibilidad de aportar los principios metodolégicos de
caracter géng;al,' iqnovacicnes en los estilos de ensefanza y aprendizaje y
principalme!nte/ .‘e‘rlrla necesidad de adaptarse a la realidad y necesidades del alumno
y con la corresbonsabilidad de las personas que se involucran en su entorno escoiar,

familiar y social.

S Curso: Mapas Conceptuales una estrategia para el aprendizaje. SEP. D.O.E.P. No. 4. México 1999.
pp. 109
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Finalmente como puede constatarse que aun dentro de los esquemas curricqlares

supuestamente prescritos y cerrados, existen amplios margenes para la modiﬁcécié_n

o ajuste de un plan o programa oficial y que de ser adaptado a las necesidades

educativas especiales del alumno, el maestro de grupo debera ir mas alla de Ii?’que .
se le exige como programa’ dé'g’fado escolar a cubrir en un ciclo académico;’:aﬁn !
ante los argumentos’ injustificadqs de hp ser especialista en la atencién de alumnos

con dificultades sevéras enel "aprendlzaje.

Como lo sefala Gai'ci‘a Pastor:® “Abordar las dificultades que experimentan los nifios
desde una perspecﬁva. Esta tiene como caracteristica fundamental que no se centra
“en:el _Yhif‘id;ﬂsiho en la interaccion del nifio con su entorno y en el caso de la
ed‘dcak':iér'\;"con su contexto educativo. Esta situacién no se expresa como un déficit o
lz-iguna en un programa educativo, sino como una necesidad educativa especial.”

3.2 FUNDAMENTOS Y ORIENTACIONES PARA EL DISENO CURRICULAR

Los problemas relacionados con el curriculum no son por supuesto los unicos a
resolver cuando se somete a una reforma educativa, que debe contemplar tambien
otros muchos factores igualmente determinantes, en mayor o menor medida, y por
consecuencia el éxito o fracaso de un proyecto. Sin embargo, la importancia crucial
de las cuestiones curriculares, no solo consiste en la fase de planificacién, sino

también en la fase de ejecucion.

En el curridu]um se_concretan y toman cuerpo una serie de princi;;ios de indoie
: "}peqagégicos, psicolégicos que tomados en su conjunto,
h’ge'ggral, gel Sistema Educativo. Elaborar un disefo curricular
saé.’ iraducir dichos principios en normas de acciéon, en

diverso: " ideold
muestran | ‘ ‘
supone, - entre _oir
prescripciones edUcativas. con el fin de elaborar un instrumento til y eficaz para la
practica pedagogica. Ei curriculum es un eslabén que se sitaa entre ia declaracion de

€. 1993 p.115
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principlos géneraleé y. su operarcidnal entre la’ teoria éducativa 'y la’ practica
educativa, entre la plamf‘caclén y.la’ acclén. entre lo que:se percnbe y lo que
realmente sucede en las aulas. i :

pues el srgmfcado y Ia extenslén el térmlno var!an enormemente segun los autores

y las orientaciones teéncas asi com las fuentes de currlculum es decir, al tipo de
informaciones que deben tomarse e ‘cuenta en su elaboracién como: la psicolégica,

la sociologia de la educacion nwel educativo y la edad de los alumnos. 7

Los elementos bésicos:de todo yéurriculo escolar son: propdsitos, los contenidos, la
metodologia 'y la evaldy‘acléVn en’la pagina siguiente (cuadro No. 4), se presenta un
cuadro sinoptico donde se explican los elementos o componentes y su interrelacion
Los objetivos: el carécter intencional de la educacién se traduce en objetivos o
propdsitos educatlvos 'que Ia van concretando, son los resultados a los que hay que
llegar. Se refiere a capacidades que se pretenden desarrollar y conocimientos que se
deben adquirir. Se constltuyen en una guia tanto para el profesor como para el
educando. ; )

El contenido: da cuentﬁav de! conocimiento que se programa adquirir, hace referencia a
diversos contextos socuoculturales y permlte organizar el aprendizaje de menor a
mayor complejldad .

implicitos en los onten dos se identlﬂcan' :

? Antologia de Educacién Especlal: “Fundamentos y Orientaciones para el disefio de fichas y
adecuaciones curriculares” p. 143
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La metodologia: es la forma de presentar los contemdos para optlmlzar el proceso de
mphca la recreaccon de Ias cond|C|ones

aprendlzaje de alumnos y alumnas.
necesarlas para qu sean- ellos Ios protagomstas de su proceso de aprendlzaje. La
ldades para el

y onenta
ducandos. Es

el pro eso o'a partir del cual se ubrcan y precisan los conocim ntos,;hébllldades Yy
destrezas ‘que nifios y nifitas han logrado adquirir de ‘acuerdo’ con los propositos

escolares.

Lépez: Melero (1988) argumenta que, para que el curriculo tome en cuenta a los
nifios cognoscitivamente diferentes, debe regirse al menos, por los principios

siguientes:®

El principio de flexibilidad: es decir, el curriculo debe ser moldeable con el fin de dar
respuesta a las caracteristicas individuales de alumnas y alumnos. Este principio
parte del reconocimiento de que cada nifio logra su propio grado de abstraccion de
conocimientos y que, de acuerdo con factores diversos, cada uno aprendera a un
ritmo particular en funcion de sus necesidades, intereses y estilos personales de
aprendizaje, a los cuales el curriculo debera respoqder.

El principic de trabajo simultaneo, cooperativo-participativo: se expresa con éste, la
importancia de la mcorporacién de todos a“un curriculo comun y a la obsolescencia
tamb:én referencia a la indiscriminada posibilidad de

de curriculos paralelo
participacion de nif S d erentes en ‘el desarrcllo de actividades y experiencias sobre

lndependlentemente de que se reconocen diferencias en la

temas en concrego.
intensidad y grradbo» de abstraccién. Enmarca todo lo anterior dentro del consenso de

cooperacion con los” otros, proceso con el que se obtienen beneficios mutuos

insustituibles.

8 Idem, pp.140
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El curriculo escolar. con su plan de estudlos y programas por asignatura y grado, es
punto . de referencna obllgado para la’, atenc:én educativa de nifas y nifios con
dlscapacldad Es el marco prlnc|pal con el que cuenta la escuela para ofrecer
respuestas adecuadas a las multiples y. dlversas necesidades que presentan las y los
adoptado o modificado en sus elementos a partir de
caracterlstlcas que presentan dichos alumnos y

educandos y que ’a la vez's
las d:ferencna

alumnas.;

De esta perspectlva las adecuaciones curriculares son consideraciones especificas
y pautas para el acceso al curriculo y ajustes de tiempos y secuencias, priorizacion
de propbsntos y contenidos, adaptaciones en la metodologia y en la evaluacion.

3.3. DEFINICION Y CONCEPTUALIZACION DE LAS ADECUACIONES.

Existen diferentes aspectos a considerar para conformar una idea propia sobre las
adecuaciones curriculares. Entre el material revisado se destacan conceptos y
terminologia que ayuda a avanzar hacia su definicion, de los que consignamos los

siguientes:

« En todos los casos se habla de cambios necesarios en los elementos del

- curriculo basico.
» Siempre se persigue el fin o propdsito de hacer accesible el curriculo para

diferentes personas o grupos..

e En ocasiones, la se  habla de adaptaciones,

adecuaciones, ajustes, mod cacnones Sll‘l embargo. en todos los casos se
percibe que las connotacmnes son muy simllareS' es decir, en todos los casos

el significado, si no |dént|co €8 muy ‘préximo.
» Se diversifican los propésitos para la elaboracién de adecuaciones
curriculares, ya que se consideran tanto como estrategias de compensacion,

de complementacién como de prevencion.
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e . En todos los césos, las referencias sobre adecuaciones curriculares se
orientan a ajustes a Ios elementos del curriculo regular, es decir, a los planes
de estudlo y: programas de - cada grado de las diferentes asignaturas. En
ningan’ caso se pro one la’ elaborac:én de curriculos diferentes y, en ningtn

caso, p‘a,rali L R
e . Un elemento mas Ol sidgrar' es el hecho de que cuando se habla de
ﬂexibmzar o odificar el cur?léhlo lo que puede suceder es tanto una variacion
r rabajo dndéctico con ciertos propositos u
objetnvos curriculares o en la el minacién de ciertos aspectos de los elementos

del currlculo 3

A partir de estas pre‘cisiones y, mas exactamente, de las coincidencias y pertinencia
para. ofrecer un servicio educativo de calidad creciente, se definen las adecuaciones
curriculares como:

“Un continuo de modificaciones en algun o algunos de los elementos del curriculo de
educacion basica que permiten ajustar la propuesta educativa a las caracteristicas y
necesidades especiales que puedan presentar las alumnas y los alumnos con
discapacidad en el proceso de aprendizaje escolar®, otra definicion parecida a la

anterior es la siguiente:

“La respuesta especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de un
alumno que no quedan cubiertas por el curriculum comun. Constituyen lo que podia
llamarse propuesta curricular individualizada, y su objetivo debe ser tratar de

garantizar que se de respuesta a las necesidades educativas que el alumno no

comparte con el grupo™'®

? Antologia de Educacidn Especial; “Fundamentos v Orientaciones para el disefio de fichas v
adecuaciones curriculares”

" p. 143

¢ Garcia Cedillo, y. Et. al. “La_integracidn educativa en el aula reqular” SEP ED Cooperacién

Espafiola, México, 2000 p. 132
52



z

Las ad es se reali * en dos dimensiones:
-Aquellas que se refieren a la dimensién fisico-ambiental y aquellas cuya dimension
es curricular y que inciden en los elementos de! curriculo prescrito.

Dimensidn fisico ambiental: se refiere a la creacion de condiciones fisicas de
sonondad luminosidad y ventilacion en los espacios y mobiliarios - del ambiente‘
escolar y a Ia accesibilidad fisica a la escuela y al aula, asi como a todos aquellos
auxlllares personales que compensan las dificultades derivadas de la discapacidad
(auxnllar aud| IVOS lentes, lamparas y prétesis, por mencionar aigunas).
Estas adecuaclones permiten el acceso, desplazamiento y permanencia auténoma
de a}umnos Yy alumnas en la escuela con el fin de posibilitar amplios niveles de
interéccién y comunicacion con cada integrante de |a comunidad educativa.
Se réc"c‘:nlocen entre las primordiales ad iones fisico bi :

» Las de caracter arquitecténico en el contexto de la escueia y del aula

e« Las que implican modificaciones y anexos al mobiliario, equipamientos y

recursos materiales especificos en la escuela y en el aula.
e El equipamiento personal que funciona como auxiliar como auxiliar para
compensar, en alguna medida, las discapacidades ocasionadas por

alteraciones sensoriales o neuromotoras.

Dimensidn curricular: en esta dimension se contemplan dos tipos de adecuaciones

fundamentales, ambas referentes a accesibilidad curricular.

La primera, engloba aquellas adecuaciones de acceso al curriculo, es decir, las
modificaciones o ajustes relacionados con aspectos de utilizacion de diferentes
lenguajes -lenguajes alternativos- asi como fa utilizacion de formas diversas de
representacion grafica y modificacion cualitativa de textos con el propdsito de
favorecer la  accesibilidad para menores con discapacidad y/o necesidades
educativas especiales.

La segunda se refiere a las adecuaciones gue inciden en los elementos del curriculo

y responden al gpara qué? , scuando? y ccomo? ensefar y evaluar.
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Las adecuaciones curriculares pueden referirse a modificaciones en la metodologia,
estrategias y actividades de ensefanza y aprendizaje —secuenciacién didactica-
temporalizaciéon del aprendizaje: cambios en el tiempo previstos para alcanzar
objetivos, en la priorizacion de determinados propositos o '"contenidos. en la
eliminacién o intreduccion de algtn objetivo o contenido. e
Las adecuaciones curriculares de cada uno de los elementos: del curriculo,
corresponden a lo que se expresa a continuacion:!
A. Adecuacién de propdésitos.
Se refiere a la posibilidad de priorizar los propdsitos, sin que implique,
necesariamente, la renuncia a otros. Se modifique el tipo y grado de aprendizaje y
la temporalizacién del mismo, es decir, se programan logros a tiempos mayores a
los usuales. Contempla también la incorporacion de propositos intermedios para
el logro de aprendizajes consistentes.

8. Adecuacién de contenidos.

Hace referencia a la seleccién, jerarquizacion, grado, amplitud y profundidad de
los contenidos. Se encamina a la congruencia entre las actividades previstas y su
consecuente desarrollo, asi como a la identificacion de los materiales requeridos.

C. Adecuacion de la metodologia didactica.

Es la modificacion que se realiza en la organizacidén del grupo y en las técnicas y
estrategias didacticas para la ensefanza. Se dirige a la introduccién de métodos y
técnicas de ensefianza y aprendizaje especificos.

Implica hacer mas dinamica la informacion en cuanto a la puesta en practica de
distintos lenvguajes y formas de representacion que favorezcan la interiorizacion
comprensivva; de los contenidos escolares, su aplicacion a situaciones de la vida
cotjdiana y: la', construccién de una estructura cognoscitiva lo suficientemente
consistente para la asimilacion de aprendizajes de mayor compiejidad.

! Ibidermn, pp. 144
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Busca realizar - distintos ";modelos‘ de ensefanza-aprendizaje y promover el

des_arrollo'de actividades diferentes e interesantes para dar respuesta a la

diversidad. " Sl ' Lo . :

Pretehde la in;orporacléﬁ'de mécanismos que desarrollen la participacion activa

de ias y los alumnos en’la toma’ de decisiones y que favorezcan actitudes de

iniciativa y protagoniémo enla exprésién verbal, grafica, psicomotora, etc.

D. Adecuacion  de" los procedimientos de valoracién del proceso de
aprendizaje (la Evaluacion).

Comprenden la utilizacién de diversas técnicas, procedimientos e instrumentos de

evaluacién, asi coi-no la consideracién de tiempos especificos para aplicacion de

sus criterios. . )

Tienen como finalidad adecuar los modos de evaluacion a las peculiaridades de

determinados alumnos y alumnas con discapacidad mediante el seguimiento

sistematico 'y gradual de los aprendizajes establecidos en los propésitos

escolares.j -

Esta clasiﬁqéclén de ias adecuaciones escolares para la integracion educativa, se

esquemé}iza en el siguiente cuadro;

I ‘_'i Adecuaciones ’__l

Fisico-ambientales De accesibilidad al
A Y del curriculo
T

Acceso al Del curriculo
curriculo (curriculares)

v _

Provision de recursos: A los ‘elementos . del
- Lenguajes curriculo: R
alternativos - Propésitos

« Arquitecténica

e . De mobiliario i (comunicativos) : i :
PO y equipo . Adaptacion de - : Contenidos
uxiliares personales textos LB . Metodologla
o

Adaptacion de ‘Educacion

material grafico

Asesoria del C, Secretario de Educacion Publica México, 1998
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Algunos autores marcan una diferencia entre adecuaciones curriculares significativas
y no significativas, dependiendo de la medida en que la nueva propuesta respeta o
no, se aleja o consérva, los planteamientos incluidos en los diferentes elementos det
currlculo'esqolér. Para los fines de este trabajo, se ha considerado irrelevante esta
disfincién' para - colocar el acento de término significativo en lo referente al

aprendizaje.

3.3.1 Orlentaclén psicopedagdogica para las ad iones curriculares

Sin duda. un elemento relevante de los esfuerzos técnico-pedagodgicos del sistema
educauvo. lo representa el disefio y caracteristica del curriculo para la educacion
basica. En su dlseﬁo, se plantea la necesidad de un solo planteamiento, es decir, de
un ‘curriculo ., lo suficientemente permeable y moldeable para dar respuesta a la
diversidad que la-integracién educativa sustenta.

De esta manera, las adecuaciones curriculares constituyen un elemento central para
dar respuesta al qué, como, cuando (y en cuanto tiempo) y para qué ensenar y
evaluar. Esta perspectiva se orienta hacia la comprension de las necesidades de
niflos y niflas a partir de su participacion en la experiencia escolar y hacia la
concepcion de las dificultades educativas como indicadores a partir de las cuales se
pueden sugerir formas para mejorar las practicas y condiciones del aprendizaje

escolar

Disefar adecuaciones curriculares. implica ktransformar practicas educativas y
arriesgarse a ejercitar la evaluacion permanente continua y sistematica. Esta
concepcion del curriculo enfatlza una reconceptuallzacnén de la evaluacion que
tradicionalmente se ha reducudo a la apllcactén de examenes usados, con frecuencia,
para exhibir a los estudiantes como lncapaces de adecuarse a perfiles cognoscitivos
predeterminados. En este proceso de adecuar el curriculo se incluye, por lo tanto,
una modificacion a las formas de evaluacidon como proceso y logros en el

aprendizaje.
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Para evaluar hay que aprender a comprender, pues se tiene la expenencla de que,
en las- evaluaciones convencionales que pretenden ser objehvas. no se- ‘toma
realmente en ‘cuenta la comprensiéon del proceso educativo. Al asumir los resu!tados :
en términos” de éxito o fracaso, se generan practicas que establecen valoraciones
carentes de exbllcacnones consistentes. De ahi que -apostar al desarrollo de la
comprensubn pa‘ra toda acclén educativa es una actitud que permne anallzar los
atlvos en sus dimensiones y contextos. =

procesos ed

Reahzar{adecuacnones currlculares significa ayudar a estimular la creati idad y
curlostdad acerca de la- ensefianza y del aprendizaje escolar. Equivale a’ mvestigar
los fenémenos educatavos y a probar estrategias que permitan elevar la calidad en

las escuelas

3.3.2 El proceso de ensefanza-aprendizaje.

tntroducirse en el terreno de las adecuaciones curriculares, requiere de la definicion
de nuestra accion pedagégica como docente y especialistas.

Situar al aprendizaje escolar en un contexto socioeducativo, permite comprender que
todo proceso escolar se expresa en un conjunto de practicas sociales mediante las
cuales se promueve el aprendizaje que requiere para su asimilacién de una atencion
especifica preparada y ejecutada bajo un plan de accidn psicopedagégico.

En este sentido, el aprendizaje escolar en la educacion basica se concibe como un
proceso en donde interactiian con una dinamica particular, los docentes, los alumnos
y alumnas de un grupo y los contenidos planteados en el curriculo.

En el proceso de integracién educativa, es fundamental tener presente la
participacién de elementos relacionados con conocimientos, habilidades,
capacidades y experiencias previas y entre éstas, aquellas que son comunes a todos
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los educandos y las que son particulares; dentro de estas nltimas. ée encdntfarén

con frecuencia las experlenclas de alumnos y alumnas con d.scapacndad..

La construcclén de z prendizajes significativos es un objetlvo a a zar con todos jos
: . alumnas. ‘Por- tanto, resulta |mpresc'nd e col !

consnderar. desde la funcion docente, el sentido que los
trlbuyen a las actividades de aprendizaje, asi como las

peréepciﬁn' que Ios alumnos reflejan frente a un conocimiento o actividad concreta.
el éﬁféndizaje significativo como: “La posibilidad de establecer
sy no arbitrarios entre lo que hay que aprender, el nuevo
ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura cognitiva de la
dé. sus conocimientos previos. Aprender significativamente quiere
sigv{irc';a'do al material objeto de aprendizaje, dicha atribucion sélo

arse.a partnr de lo que ya se conoce mediante la actualizacion de
n12

Ausubel
vinculos s
contenido y
persona que ap
decir poder atrl

ocim)e tos pertlnentes para la situacién de que se trate

esquemas de ¢

El acto educativo reé]uiere dé una v luntad explicita de incidir o de intervenir sobre
os:alumnos y alumnas, esto es, de una

los procesos de aprendlzaje esc I
voluntad de ensefar y no sélo de un’ proceso donde el alumno y alumna aprenden.
Esta actitud puede concretarse de dlversas maneras e, incluso, se puede decidir no
intervenir. Pero es imposible hablar de un verdadero acto educativo si esta voluntad
esta ausente. En tal caso, puede producirse un aprendizaje espontaneo o un proceso

de desarrollo, pero no un acto educativo (Coll 1990).

'? antologia de Educacién Especial "Aprendizaie Slanificativo v Ayuda Pedagégica”

pp. 211.




Para que un acto educa!lvo se presente. se: requlere de procesos interactivos
escolares que se caracterlzan segun seﬁala César. Coll, por tres vértices: ;13

orﬁétituyen: los contenidos del

. EI su;eto que tlene Ia voluntad explicxta de enseﬁar la maestra o maestro.

. El profesor es el  mediador  quien, con sus intervenciones especificas,
promueve el aprendizaje a través de la organizacion de actividades qué le
permitan a alumnos y alumnas estructurar sus conocimientos.

3.4. PROPUESTA DE TRABAJO PARA LAS ADECUACIONES CURRICULARES
EN EL AULA.

La atencion educativa a |a diversidad centrada en el vitae de la educacién basica no
podria concretarse sin el principio de flexibilidad curricular, el cual posibilita la
adecuacion de! mismo para responder a ja amplia gama de necesidades, intereses,
aprendizajes previos, y ritmos de aprendizaje de los alumnos.

La adecuacién curricular en su diseffio contempla diversos grados: de los tiempos,
contenidos, objetivos, metodologia, recursos y evaluacion. La propuesta de
adecuacion curricular se centra en la adaptacion de los elementos curriculares
concretamente.

La organizacion de los contenidos a partir de estrategias docentes desde un enfoque
globalizado del curriculum, el cuai considera:

- La metodologia
- Las actividades de ensefanza y aprendizaje.

13 Ibidemn, pp.210-219,
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Estos aspectos constituyen:los elementos |mportantes en’ la elaboracién de la
programacion de contemdos para el-trabajo.en’el aula Y tomando en:cuenta los
saberes y expenenaas (aprendizajes prewos) de Ios alumnos asl como de los

elementos tedricos abordados en los capitulos antenores

3.4.1 Los contenidos,

Los alumnos deben lograr saberes para desarrollar las capacidades que les permitan
afrontar diversas situaciones personales, o sociales que se les presenten.

Estas capacidades llamadas competencias, constituyen las experiencias que el

alumno ha construido en su entorno:

e Capacidades intelectuales
« Capacidades sociales
» Capacidades practicas

Incluyen por lo tanto conocimientos, procedimientos, actitudes y valores que, en

definitiva son contenidos.

Han sido representados de acuerdo a un renovado enfoque explicito de los
contenidos como - saberes o “formas culturales” que amplian y profundizan el
> o35 como datos y conceptos emergentes de los campos de

cancepto’ de‘
conocimiento.

Cesar, Coll de e como con(endldo, “Al conjunto de saberes o formar culturales cuya

as:mnlacnén y aproplaclon por los alumnos se consideran esenciales para su

desarrollo'y socialnzacnén.

b Gimeno Sacristan, Pérez Gémez Curso —Taller
S.E.P. D.E.E. México 2001 pp. 36
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Por su parte Gimeno Sacrlstén, Pérez Gémez afrma “Los contemdos comprenden
‘par progresar en las

olanzacu’)n en

adquirir valores,
conocimiento...”*

confrontar las

eracluar. formular hipdtesis,
aprendizajes y transferirlos a otras snuacnones. o

La nocién de aprendizaje significativo esta ligada a las motivaciones, necesidades y
es’ . decir ‘al desarrollo afectivo —relacional- social, componente

fundamental ‘d.el aprendizaje conceptual.

En lo relacionado al ambito escolar, se parte de la premisa: no hay aprendizaje
significativo 'sin contenidos. Ya que el aprendizaje social esta integrado en el
aprendizaje de los contenidos con elementos de tipo cognitivo.

3.4.2. Modelo de apoyo para la etlaboracion y disefto de las adecuaciones

curriculares.

Disefdar modelos de planificacion o formatos para el registro del sistema de
informacion y del avance programatico constituyen una guia de apoyo para el

1S 1dem p. 36
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maestro de grupo VA del especiallsta para . mcluur todo aquello que es importante
aprender Y conocer que se encuentra enmarcado en el currlculum basico.

proporcionaf cuando alguna autoridad lo

A continuacrén se menc:onan algunas de Ias pr pues(as de formatos mas utlizados
en el serwcno de USAER que nenen como f‘nalidad ser instrumentos de trabajo para
la planeaclén 'y disefio de’ las adecuaclones curriculares. estos formatos se

encuentran en la parte de anexos.

e Guia de observacién (cuadro V)
» Programas de intervencion grupal (cuadro V)
« Documento individual de adecuacién curricutar DIAC (cuadro VI)

e Carta descriptiva (cuadro VII)
3.4.3. Algunas reflexiones en torno a las adecuaciones curriculares.

En el trabajo cotidiano en el aula resulta dificil y contradictorio, en muchas de las
ocasiones, conjuntar la teoria y la practica, esto es debido a multiples factores
determinantes que no han permitido el desemperfio laboral de manera adecuada,
tanto en lo técnico como en la practica docente. Esto puede representar muchas
situaciones contradictorias entre lo que se propone y se realiza ya que esto implica
un mayor esfuerzo para el logro de los propdsitos y contenidos a alcanzar en un
programa y €n un proyecto escolar, asi como los cuestionamientos y reflexiones
sobre la practica docente y en las contextos familiar, escolar y social juegan un papel
importante en la educacion del alumno.
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A contlnuaclén mencxono algunos’ de los problemas detectados ‘en el sistema de
operatividad y functonamlento de Ia USAER

Falta de tlempo pa é l k 4
grupos 'cuando ‘falta“ algun maestro ‘de la prlmarla y b dar la

adecuada a los maestros.

e - Diversidad de criterios en: el (rabajo de pIaneacnén de Ias adecuacnones
curriculares en cada una de las USAER.

s Preferencia en alguna de las modalidades en la atencién de alumnos con
necesidades educativas especiales (el maestro de apoyo elige la que mas se
le facilite y establezca sus propios tiempo de apoyo al alumno).

e La planeacion de los programas de intervencion individualizada estan
considerados en la planeacién general al grupo. A veces se hace Ila
elaboraciéon de la adecuacion curricular de los nifios con N.E.E., en formatos
por cada nifio.

Finalmente asi podria. mencionar mas situaciones contradictorias a la forma de
curr ulares. sin embargo queda bien claro que todo

planear las adecuacione'
aquello que le compete al maestro de apoyo, ya sea el pedagogo o algun otro
especialista, apoyar el:proceso de ‘ensefianza —aprendizaje en lo académico o
extos soclales y familiares corresponden basicamente a la
&nrectamente el bajo rendimiento escolar de alumno

pedagéglco. y en los
familia 'y SOCI
que es atendldo en e serwclo de USAER en donde las adecuaciones curriculares
cubren de manera parclal las necesidades educativas de los alumnos.
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4.- CONCLUSIONES

El proyecto “Transformacion de la escuela pnmana carece de un sustento -
bien definido, ya que en su operatnvudad y. funcnonamnento aan permanecen
muy arraigadas las formas de traba;o del slstema tradicuonal dek'enseﬁanza.
ptualnzacnones ysnuaclones
paﬂe ‘del director, la no
“tomar en cuenta su

aprovechamlento escolar en gener: ipélmente el no asumir un cambio

de actitud: et maestro para modificar-' sus practicas docentes en beneficio de
los alum/ 0S./ RS . ¢
A partlr ‘de Ia creacnén de Ia USAER en 1994, por parte de la Direccion
General de Educacion Especial, ahora constituido en un servicio de apoyo a la
educaciéon basica, se ha venido reduciendo la atencién prioritaria a los
alumnos integrados con discapacidad a un sector minimo de poblacion de la
escuela, en comparacion con la diversidad de funciones que realiza el maestro
de apoyo (pedagogo ©O especialista) por tener que brindar la atencién
adecuada a toda la comunidad escolar.

En la planeacion educativa se requiere de un espacio de tiempo suficiente
para el trabajo de gabinete, ya que para la eiaboracion de ia Deteccion y
Determinacion de Necesidades Educativas, Diagndstico psicopedagogico y la
elaboracion de los programas o plan de intervencion los tiempos son minimos.

Cabe aclarar que no exrsten ni se elaboran adecuaciones curriculares, solo se
\adaptaciones a los contenidos basicos del programa de grado
ular), ademas se carece de un conocimiento mas profundo

hacen senc

(flexxbuhdad
de Ios conte dos’ del curriculo basico, esto hace necesario que el maestro de

apoyo maneje més' metodolog:a ademas de contar con el apoyo de lecturas

tedricas de temas educauvos
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e - En cuanto a las perspectivas de trabajo y campos de accidon del pedagogo, de
acuerdo ‘a mi experiencia docente a traves de mi paso por los diferentes
servlclos durante 14 anos (1988-2002), he apreciado una mayor competencia
y preferencna en el campo laboral hacia el psicélogo para ocupar - puestos
dlrectlvo “y de supervision. Esta razén qunzas se deba ‘a que son personal

Lé Escuela Normal de

»egresado ’de instituciones como la U, “P N
. Especnalizacnén U. A. M. y escuelas pamculares prmcnpalmente

Por ctra parte_ en lo relacionado a los puestos de upervnsnén éstos
son otorgado de manera vertical por autorldades superiores snendo una de Ias

dnrecciones de educacnén basica que no promueve Ios concursos de oposwién en

m 90 del 2>002{ el
e’ 'servicios de
té ue tiene mas de 210

ion en Ia problematica educativa

e EnN cuanto a la mt gra el péfs nal de.la Unidad de USAER, éstas no
cumplen con Io establecudo en el manual de operacion, debido a que la unidad
debe contar con el equlpo docente y paradocente (durante este ciclo escolar
la Unldad de USAER II1-28 T. M. funcioné Unicamente como equipc docente)
por no contar con los recursos humanos y no poder dar la atencion adecuada

a las escuelas primarias que forman dicha Unidad, se planea que para el
65



proximo ciclo escolar 2002-2003 se llevaran a cabo la rezonlfcacnén de la
CROSEE N°® 3 a ampharse a 8 zonas de supervnsnbn en Iugar de 6 y constltuur
las USAER a :

dlspone para d

En’lo referent o xlste un

' Ilneamlemo especlf’co en la forma de brmdar el apoyo colaboratlvo al‘maestro

de grupo y al alumno; ya que en ocasiones ‘se ' norma un criterio como
lineamiento de trabajo para brindar la atencién al alumno ya sea en el auia
de époyo o el salén de clase, y cuando falte algun profesbr de la escuela
primaria, la directora solicita que el maestro de apoyo pase a cubrir el grupo
donde haga falta, sin que la autoridad de Educacion Especial determine en
que casos solamente se debera de apoyar, ya que no esta bien establecido
en los lineamientos generales de funcionamiento de ia escuela primaria no
especifica como brindar dicho apoyo, puesto que existen comparieros que han
llegado a cubrir dias, semanas o0 meses completos a grupos donde ha faltado

el maestro a clase.

Esto trae como consecuencia una falta de continuidad en la atencion adecuada de
los alumnos y la manera de no lograr cubrir los propdsitos y contenidos del

programa.

Las condiciones en que se desarroila el trabajo técnico o de gabinete; para
muchos de Iosﬂcombaﬁeros de trabajo no cuentan con un espacio o lugar
apropxado (aula de. apoyo) para llevarlo a cabo, ya que cuando se requiere de
: e famllla. a un alumno o una reunion de
en-el patlo. debajo de una escalera en
uefios cuartos habilitados como bodega,

Y en el caso del alumno son pocas las adaptaciones realizadas a las

instalaciones-educativas como: rampas, bafios y mobiliario.
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e La capacitaciéﬁ al personal docente sobre metodologia o estrategias de
aprendlzaje son indispensables para mejorar la practica educativa en el aula,
ya que unlcamente estan ‘considerados para los cursos de carrera magisterial
y las asesorias . proporclonadas por ‘la zona de supervision consisten en

v:véncuales. ‘teorias ~ sobre ~autores  espafoles y modelos

‘experienclas
educatlvos de apoyo de otros paises.
Suglero que los vtdeos que ‘se entregan a Ias Unldades de USAER contemplen los
Vfamvllar, ya que generalmente hacen referencla al desempeﬂo

contextos social

escolar del alumno |ntegrado

. En la actualidad el alumno que es remi do'al servi o de USAER esta sujeto a
‘cons»deraclén de una serie de cnteno; Y aspectos que lo mantienen como
alumno candidato a recibir el apoyo pedagég 0, si asi lo requiere por todo el
equlpo de USAER y no porque el maestro de grupo lo considere.

Este proceso se inicia con una : e\)_al acnéi pélc@)pedagégica denominada nivel de
f nje':' o vposteriormente en un segundo
: - determinacion de necesidades se
modalidad en que sera atendido ya
es asi como su correspondiente

competencia curricular como - pr
momento una vez . identificad ‘
disefa un plan de |nterven .
sea en el aula de apo )
seguimiento. )

Los padres de familia no asumen la responsabilidad y compromisos verdaderos con

el maestro y la escuela.
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Fmalmente. como parte de Ia reestruc!uracmn Ad

la Dlrecmén Especlal a partlr del

AnyaI:Eécoiér~de la USAER II-28 T. M.
2001-2002 en su analisis, evaluacion y

el menor con Ios apoyos requeridos.
ebera entregar buenos resultados

cuahtitétivos relé
e La movnhdad o rolacr n del personal de la USAER de escuela en escuela,

afecta la atenciéon'y segunmlento del proceso de aprendizaje del alumno con
N.E.E.y dlscapacndad, ya que no hay continuidad en todo su proceso.
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* Cuando el maestro ‘de apoyo esta adscrlto a la Unidad de USAER puede ser
~movido de la escuela donde presta su servncuo al lnuc [=} o durante el CICIO escolar si -

Estado Puesto que como todo profesional busca establecer la
mercado de trabajo escuela, donde en mi caso partlcular representa una
fortuna de encontrar dicha congruencia.

- Existé uné reia&bn profesional entre mi formacién y el puesto que
deserhpeﬁo. débido ‘a que a través de diversas actividades como la
constituyeh la 'pj'éética educativa, planeacion e investigacion, son actividades

: iementos y. conceptualizaciones que me han permitido

diseﬁar propbésta strateg:as y sugerencias que ha mejorado el proceso de

aprendizaje de Io_s alumnos con . N.E.E., aunque esos logros hayan sido
minimos o bien anfe las resnstencias 0 negativas de maestros de grupo de no
aceptar el: apoyo.de servnclo de USAER por consideraric no necesario, por
otra parte - los “cambios -y resuitados no han sido los deseados por las
autoridades " educativas ademas de que la planeacién conjunta con los
maestros de grupo se ha visto reducida a la falta de tiempos por las

que nos’ ofrecer

actividades escolares de ambas partes.

e Resumiendo lo expuesto anteriormente, soio se mencionan algunas de las

principales: propuestas, dificultades y contradicciones que se presentan de
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manera cotidiaria en la préctida docente y del servicio de USAER, que de
forma permanente se nos’'da a conocer a través de nuevos plan(eamlentos
normatlvos y conceptuales, que estan encaminados hacia el me]oramlento de
la calidad educativa de Ia Educaciér\ Especial.
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ANEXOS




INFORME DE EVALUACION DEL NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR.

NOMBRE DEL ALUMNO: ANA KAREN MARTINEZ HERNANDEZ

FECHA DE NACIMIENTO: 28 DE SEPTIEMBRE DE 1995 EDADG 11/12
GRUPO_1°B™

NOMBRE DEL MAESTRA: DIANA _LILIA SANTIBANEZ BAUTISTA

FECHA DE ELABORACION: 06 SEPTIEMBRE DEL. 2002

La sefiora Margarita Fernandez Olague se presentd a entrevista con el maestro de apoyo de -
USAER, aprovechando que le habia sido enviado un citatorio a la mama’ por parte de la
maestra de grupo del | “B™ para tratar asuntos relacionados con la educac 6n dela menor

Durante la platica, la sefiora informo sobre los diferentes esludlos qu
a Karen y los cuales se anexan al final.

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

L.a dinamica de la familia es funcional, ya que existen buenas relncuone entre. los esposos
y las hijas, ambas trabajan y cooperan en los gastos de educacién; salud’ y allmentacmn. .

La vivienda que habitan es de su propiedad y se encuentra ubu:ada cercana a la escuela.

PADRE JOEL MARTINEZ 52 ANOS- PROFESOR DE
SECUNDARIA 0

MADRE MARGARITA HERNANDEZ OLAGUE ‘30 ANOS-EMPLEADA
BANCARIA .

HUUA ANA KAREN MARTINEZ HERNANDEZ 6 11/12 ANOS-m/e

HIJA ALEJANDRA MARTINEZ HERNANDEZ 3 ANOS

CONTEXTO ESCOLAR:

La menor ingreso al Jardin de Nifios a la edad de 3 afios, cursando los tres afios en escuela
oficial.

Existen reportes de CAPEP del equipo interdisciplinario sobre el trabajo escolar logrado en
la escucela ., asi como las sugerencias de continuar en el servicio de USAER y su respectivo
seguimiento.

En el informe de evaluacidn inicial de preescolar se menciona lo siguiente: La nifia presenta
déficit de atencion, la calidad del trabajo en general es muy limitada, no conoce colares, se
distrae con mucha frecuencia y constantemente esta parada y de acuerdo a la valoracion del
neurologo, presenta lesion minima de maduracion,

CUADRO}




CUADRO 1
En la evaluacion final de la alumna al cierre del ciclo escolar. 2001-2002 fueron minimos,
cantinua teniendo dificultad en la concentracién y atencxén por uempos mas prolonsados y
su calidad de trabajo es bajo. :

En lenguaje presenta dificultad para expresarse, hay omisiones: y/o :sustituciones que
requieren de mayor tiempo para corregirse, ademas de recnblr acuvndadcs de apoyo en casa
por parte de la madre RN

Actualmente la nifia cursa el primer grado de primaria en el grupo “B”. donde’es reportada
por la maestra de grupo por presentar dificultades en el aprendlzaje y problemus debudoﬁ a
Iz falta de maduracion en el nivel preescolar. e :

COMPETIENCIA CURRICULAR: S ,'

De acuerdo a la evaluacion diagnostica para el primer grado y - de las observacmnes
realizadas en el aula, la nifia presenta las competencias siguientes:

Se muestra mu.bum en el trabajo, se para de su lugar y voltea a ver a sus compﬂﬁeros para
comprobar si lo que hace es la indicacion dada por la maestra. g i

En seriacion y clasificacion presenta dificultad para establecer relaciones de figura, forma y
color al unir lineas y puntos en el plano.

Su coordinacion visomotora es baja, recorta sin respetar contornos, no identifica colores ni
liguras geométricas, asi como conceptos sencillos: arriba- abajo; cerca-lejos y dentro-fuera.
Uiiliza la mano izquierda para la escritura sin embargo emplea también la mano derecha
para el juego y las actividades. ‘

No maneja el concepto de nimero y cuenta mecanicamente hasta el namero 7.

ESTILO DE APRENDIZAJE:

Su actitud bhacia el trabajo es positivo, le gusta .mas las tareas de tipo manual, requiere de
mayor tiempo para realizar las actividades y algunas tareas que realiza son copias de las de
sus compafieros en ¢l trazo y recortado principal, mantiene preferencia por. el trabajo
individual. . §

Ltiliza como estrategia para la resolucién de problemas y actividades el cambio de posicion
¢l cuaderno para escribir y motivacion para el trabajo.

ANTECEDENTES HEREDO-FAMILIARES
Karen es producto de un tercer embarazo, ya que los dos primeros no se pudieron lograr, el

primer bebé murio a las pocas horas de haber nacido. y el segundo lo perdié por presentar
varicela durante el embarazo teniendo aborto.
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La menor recibid fototerapia por infeccidn en sus vias respiratorias a la edad de un ano.
despuds estuvo internada doce dias por la intolerancia a la leche materna, la cual le fue
suspendida a los seis meses de nacida, al aiio siguiente fue nuevamente internada por
presentar infeccion en el estomago. Caminé a los 18 meses, no se le permitié gatear por
mayor seguridad de la nifa. los doctores comentan a la mama que Karen esta por debajo de
la talla y peso.

Existen antecedentes familiares de alteraciones del lenguaje por parte de los familiares de
los abuelos maternos. Retfiere la madre que la menor esta siendo atendida en el servicio
meédico particular especializado y del diagnostico hecho por el neurdlogo la alumna
presenta INMADUREZ NEUROLOGIA CON PREDOMINIO IZQUIERDO.

At techa existe un seguimiento médico de Karen para conocer el grado de evolucion.

SUGERENCIAS:

e Orientar a la madre de la menor para las actividades escolares de apoyo en casa para
superar el déficit de atencion y maduracion que presenta.

« Continuar en el servicio de USAER con apoyo del rea de comumcac:on y psicologia.
e Establecer comunicaciéony compromnsos con la maestra - de grupe. (1°. “A™) para

adecuar las actividades y contemdos de acuerdo a las necesndades y posibilidades de la
menor. B .

ATENTAME

PED. DIEGO ARTURQ PEZ DEL RELLO
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CUADRO No. i

/ ¢ Qué ensefiar?
Hechos
Contenidos Conceptos {Recordar
(Quées Procedimientos neceskiades Basicas
el Valores de Aprendizaje)
Curriculum? Normas
Actitudes
tPara que ensefiar? Finalidades
(Intenciones educativas) | Propositos Dependiendo de
Objetivos Ia Temporafidad
Metas
I D
S Confenidos N E
- (Cusndo ensear? Intenciones Didacticas D g
s v (Orden y secuencia do ———p Programacion Tareas o estrategias | D E
£ Componentes | contenidos y propdedo) Metodoligicas o actvidades g P
1 Recursos >D P
CEa del Criterios y momentos de E
Vi o Evaluacion - 8
! urticulum Ambiente de Aprendizaje ﬂ
o G LComo ensefiar? g 0
e {Formas, procedimientos y
o) ey estrategias),
=
¢Qué, como y cudndo
evaluar?
8 QEVCM)
Curso: mapas conceptuales una estrategia para el aprendizaje.

SEP,D.0.E.P.No.4 México, 1999
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CUADRO IV

GUIA DE OBSERVACION
PAUTAS DE ANALISIS OBSERVAR Realizacion del trabajo: Valoracion Global de la Obs.
NOMBRE: DEL ALUMNO:
{ GRUPQ; GRADQ:
Contexto de la Obs:
Actividad:

Valoracion Gral. De a Tarea:.

‘Relacién Macstro = Alumno:

‘Relicidn con los compaiéios;

Conclusiones de la Obs;

Actitud del alumno / durante a area:.

¢ [ Interaccion con el observador, -

| Comentarios del maestro

Oricntaciones.




CUADROV

DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR

I COORDINACION REGIONAL DE OPERACION DE SERVICIOS
DE EDUCACION ESPECIAL N* 3ENEL DF.

(UNIDAD DE APOYQ A LA EQUCACION REGULAR 1l 28 TM,

1 TURNO: MATUTINO _ NIVELPRIMARIA ___ PERIODO:

[ESCUELA SEDE "DEFENSORES DE VERACRUZ' CLAVE:

CCT FECHA:

| {ESCUELA "HEROES DE ZACAPOAXTLA® CLAVE

PLANEACION DE ACTIVIDADE:

[Asignatura:

Grado:

Eje tematico:

{Propésito:

Material:

ig didactica:

ESPECIALISTA DE LAUSAER 128 M.

MAETRO (A} DE GRUPO

Z8

DIRECTOR DE LA USAER
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CUADRO VI

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACIONES CURRICULARES (DIAC)

NOMBRE_

APELLIDOS._

- NOMBRE DE LOS PADRES

DIRECCION

DIRECCION

. mEovo_

CICLO. NIVEL. GRUPO

Unidad de Capacitacién en Informética
Centro de Desarrollo Informatico -
Atturo Rosenblueth

Este documento debe entenderse como un
complemento de la Programacion.
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

ADECUACIONES CURRICULARES PARA LA ATENCION DE \'l\‘OS CON

ACTIVIDADES DIDACTICAS

Componente

Contenido Estrategias

Recursos/Material -

|- Dificultad/Necesidades




COORDINACION REGIONAL DE OPERACION DE LOS
SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL No. 3 ENEL DF,

PROPUESTA PARA EL CICLO ESCOLAR 2002-2003

VENUSTIAND CARRANZA ]
20NAT py] ‘ Y] TN ) TNAT
(Wi Sw g Angetes Ko Tomord | [Edos Varia i Caroen Brre Rt
ov7Seonc jooeSEoc1se O BEO190 |owesetosse
e C % Rom’s EmesoPU. Rio Frio en Gat 102
o Popur Rt o Col ey Col Jrcn Betewra C . 13900 . 1 Ow Mo
CPI1S20  TwST-04-24-70 | [CP1SaTD_ TW 5500840 ICP 15050 T 57084241 o 243079 LY (CP.19340 Prim Tol 52980814
W TIE )| L] 1 CRIPRRAVERA DR e LT
Ta Chba Sorratn E G0 Eacons Gexcia i oo Yot St
5000270 lovouoomec ououR 0002 9 PO ooz
Urides 009 Cori 60l Norw [av.an0 a7 Sy R ot 2140 110 Bs Francis Empag e, 0
Co Fopuw Rewro Co Pustie Co EiPwas Cot Mocmrsra 200 Seccan W fo.
ep 15220 Tu 3700402 cP 32y e s1asseny lcovmo e ssirets ferisi0  Te ssestens cr 155 _Ta 80130
¢ e UBAER -2 cANnC USAER IV cANmY
2 Do G P i e A i ey o G Vor s b oy (i i Wrrae rcoon
(09FUAD198Y [090ML00T 3P [oePUAGHsY 10VOML008TY
hiora 11800 578 v 178 0o 578 Farcian Eopmi N 4
ol Ponesds Moo J ol Paneador Mecane ot tectaruma 18 Secotn
CP 13500 Tl 57-71-04-10 (CP 13800 Te 47.70-04-10 CP 1550 Tel 57800134
R T 1 SRy ]
ok oot it (oo dorw Cra Yo |Cort Forioonz Eoa
esFuonain 100 UATS OWUANZ

Ortorie 138 No 134 iCaie Dut Pefin y Refnona ain
(Col Wode,re 28 Secatn Col Aswca
(CP 15900 Tef 8571580 CPISIX To 28161048

(Orerm 17 o
Col Mohoacane Cal Seccitn
CP 190 Tw S70249328 | cp 15500 1o 2432047
USAER W25V ) SR TN | USAERF Y
.mumu:-u.:: - 1
09FUADZX fon Fusozroc {owuazea
Proiongeadn Pomens wn cate 31 ameomg. Av. 12 Ret 52 0w Coctio Rt e
Col Mchoscane Col ignacio Zaragres Cal Jargie eare
CP1se0 1o 21180802 CP 1MW T MaYRTT Co 1w Tel mariz
USRI W | USAER W3S N
(Evomne Raymundc Femande il Do | Arioria Aze Never
[oeFUAO14B AL O0FUADMIY |
JAv Dl vabajoy Jacrarcann Gokarnaside No 72 et 2dw Av. Dol Todar No 83 Nom 21 Ko, 1108e [ e d Chcago g Fo
(Coi Moraing Col Fomwel Cal Jarkn Dutwars [Cal Secuén . 10 Do e
%* cp 15270 e 87021272 cp1sto0__ Ta $T8.000 CP 15000 T Prim 33424788 CP 18300 T 433411 (Pvm) | {CP 15440 Tl $7.08.17-48
A
USKER 130 R L
[arvin Corger Rz {Soma A Nergl.
{osFuagzana (owumtsy
iPomo No 113 {Totme o UM, Adoparty
Col Vet Gomae CP15210 | |Col Amalde Secoie
[Prmens Tel 53370368 CP 1350 Tai §7-01-26:96 {Pam)




1IZTACALCO

ZONA S

ZONA 6

ZONA 8

Ma. De Jesus Martinez Diaz
'09FSE0023Q

Av. Tezantie s/n esq. Adn Agave
Col INFONAWVIT (ztacalco

Maria de la Luz Lépez y Origel
{0OFSEOO24P
Azafran No. 18 60. Piso

Col. Granjas Meéxico cP 08400

Maria del Refugio Pazaran Argonza

Pimal Alto s/n esq. Canal de Tezontle
Col. Cartos Zapala Vela
CP 08040 Tel. 56-50-28-72

P 68900 Tel. 56-54-12-46 Tel. 568-48-54-38 / 53-28-10-00 / 19060
CAM B2 C CAM 10 M CAM 30 M
Ana Maria Barcenas Valadez Patricia Galvan Sanchez ‘Graciela Guillermina Lara Rojas
0aDML00740 08DMLO0S4H 09DMLOOG6F

Av. Tazontle s/n esq. And Agave
Col. INFONAVIT 1ztacaico
CP 0BSOO___ Tel. 56-49-24-23

Santa Anita No. 50
Col. Viaducto Piedad
CP 08200 Tel 55-30-59-88

Pimal Alto 8/n asq. Canal de Tezontle
Col. Carlos Zapaia Vela
CP 08040 Tel 56-50-28-72

USAER 11I-8 M

USAER 116 V

CAM 30V

Maria Terasa Mayorga MUAOZ
OBFUADQ37L

Juan Carbonero No. 120

Col. Ampliacion Ramos Mitlan

Laura del Carmen Romero Castillo
0SFUACD3S

Playa Tecolutia s/n y And. Norte
Col. Militar Marte

‘Gracéela Guillermina Lara Rojas
09DMLO0BEF

Pimal Alto s/n esq. Canal de Tezontle
'Col. Carlos Zapala Veta

CP 08020 _ Tel. 5646-9584 CP 08830 __Tel. 56-34-62-35 CP 08040 __Tel 56-50-28-72
USAER M-12 V. USAER -7 V CAM 13V
José Martin Gonzalez Hemandez Rosa Maria Camargo Payano ~.
08FUAC038K 08DMLO070S

D9FUADO33P

Oriente 102 y Sur 119

Col. Gabriel Ramos millan
CP 08020 _Tel $6-48-95-84

Av. Corufia No. 325
Col. Viaducto Piedad
CP 08200 Tel. 54-40-25-34

CALLE 2 No. 97
Col. Agricola Pantitan
CP 08100 Tel. 57-56-19-96

USAER I1I-18 M
Ma, De Lourdes Jifkins Pedraza
09FUAD2080
Oriente 116 No. 1981
Col. Los Picos de |ztacaico
ZP 08770 Tatl. 56-64-85-50

USAER NI-10M

USAER -1 V.

Ana Maria Galindo Ortiz
08FUADO3SN

Santos Degollado No. 18

Col. Benito Juarez

CP 08930 Tel. 56-21-01-75

'Mnna Teresa Mayorga Mufoz

Col. Aqricola Pantittan
CP 08100 Tel. $7-56-30-75

USAER IU-22 V
Roclo Guadalupe Ennquez Martinez
JISFUAD209N
Oriente 110 y Sur 105
Col. Juventino Rosas
P 08700 Tel

USAER 1H1-32 M

USAER 1 13 V

Ana Marla Chavez Trujillo
09FUAD326C

Calz. De la Viga No. 865

Col. Maestros de México CP 08240
Primaria Tel. 55-79-03-38

Isabel Alicla Casanego Vazquez
09FUAD032Q

Calle 2 No. 200

Col. Agricola Pantittan

CP 08100 Tel 57-56-97-88

USAER IlI-34 M

USAER DE NC

USAER Il-14 V

“uz Maria Alvirde Guteriez
J9FUAD33BH

Driente 110 No. 1999

Zol. Juventino Rosas

=P 08700 Tal_56-49-38-15 (Pnm)

Clave reotientada de CAM 30 V

(Alicia Pérez Montiel
09FUADO31R

Sur 16 No. 1224

Cot. Agricota Orenta

oo o800 Ter Bas6-22.53

USAER [(1-31 M
Luz Maria Josefina Mata Moraias
09FUA325D
Av. Javier Rojo Gomez No. 103
Col. Agricola Onental CP 08500
Tel 55-58-45-06
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GLOSARIO

= Maestro de grupo: Profesor de la escuela primaria que atiende a un grupo de
alumnos de algun grado escolar, en &l que puede estar inscrito algun alumno
con N. E. E. con y sin discapacidad, con un horarioc de cuatro horas y media
de lunes a viernes. Este alurnno es atendido también por el equipo de USAER
en un horario establecido en mutuo acuerdo con e! maestro de grupo, en el
aula de apoyo o en el salon de clase.

e Maestro de Apoyo: Es aquel maestro especialista en cualquiera de las dreas
de lenguaje, psicologia, problemas neuromotores, deficiencia mental y
aprendizaje o bien profesionaies con un perfil afin ai campo educativo que
puede ser pedagogo. psicologo, educador, u otro.

Este profesional se encarga de atender y de integrar a los alumnos con
N. E. E. en la escuela regular del turno que esté inscrito.

El maestro de apoyo estara adscrito & una Unidad de USAER y puede ser
asignado a alguna de ias cuatro escuelas pr de Edi ) Basi

e Alumno con N. E. E. : Se trata de aquel! alumno que en relacién con sus
compafieros de grupo manifiesta dificultad para der al aprendizaje de
i TeCuUrsos

ios contenidos del curriculo basico, por lo cual req de Y
y/o materiales diferentes para lograr los propdsitos curriculares.

DEFICIENCIA: Hay una pérdida o anommalidad de alguna estructura o funcion
psicol6gica, fisioldgica o anatoémica.

DISCAPACIDAD: Dobido a la deficiencia, hay restriccion o ausencia de ciertas
r rias para realizar alguna actividad dentro del
mnruon que se considera “nomal” para el ser humano. Es ia faita
de habitidad o incapacidad para I una funcion especifica
CcoOmo: ver, oir y caminar.

INTEGRACION Proceso que aparta informacion util principaimente para los

EDUCATIVA: profesores de educacion regular, quiene. podrtn asi orientar sus
acciones para isfacer las r de sus
alumnos.

DIAGNOSTICO Conjunto de técnicas y actividades que permiten describir y

PEDAGOGICO: explicar el desarrolio del alumno dentro del marco escolar,
detectando las dificultades de aprendizaje para brindarle una
adecuada orientacion y respuestas a dichas necesidades.

52 CON 87
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FRACASO
ESCOLAR:

RETRASO
ESCOLAR:
NIVEL DE
COMPETENCIA
CURRICULAR:

ESTILO DE
APRENDIZAJE:

INTERVENCION

Se destacan las limitaciones que tienen los maestros, las
escuelas y los planes de estudio para favorecer un aprendizaje

escolar exitoso.

Es el deterioro ylentitud del pr de izaje que

conducen a la aparicion de sintomas escolares y ha.ta repitencias.
Determina lo que el alumno es capaz de hacer en relacion con
los propoésitos y contenidos de las diferentes sreas del
curricuio escolar. Esta relacionada con las actividades de
aprendizaje y de evaluacion que realizan los maestros con su
grupo.
Son las estrategias o form-s de resolver problemas o
site de je en el aula: preferencias de las
actividades, en grupo o de manera individual, requiere de
orientacion; aunque no solicite ayuda de ia maestra, la acepta.
Se le reconoce que tiene una actitud positiva ante el trabajo.

PSICOPEDAGOGICA: Consiste en guiar al nifio en el desarmolio de sus

ESTRATEGIA:

EVALUACION

capacidades
y habilidades de manera progresiva, pemmitiéndole interactuar
con materiales que le sirvan para o;tabbcor doduclr y ooominar

relaciones para asi adquirir nientos e
estrategias.
Guia de acciones de las actividades de apr aje que llevan al
logro de conocimientos.

Proceso de recogida, ion de la

PSICOPEDAGOGICA: informacion relevants sobre los dmlntoo elementos que

ATENCION A LA
DIVERSIDAD:

intervienen en eof proeao de ensefianza-sprendizaje, para
identificar las r ti de determinados alumnos
que presentan, 0 puaden presentar desajustes en su desarvollo
personal y/o académico, y para fur y ias
doclammmsp.etoal.proptmh curricuhryolﬁpodoln.

capaci

Consmuye un mecamsmo de ajuste de |a oferta pedagogica a

las o v o de (os alumnos, en
este sentido, actuan como elemento corrector de posibles
demgualdades ha de reportar, der y las var

que ofiginan situaciones de desventaja on unos alumnos
respecto a otros.
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