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INTRODUCCION

Con vistas hacia nuevos tiempos, en México la poblacion en general requiere de-
servicios, trabajo, oportunidades de desarrollo y sobre todo educacién. Los esfuenos,
suelen apunlar a ello Pero. (qué pasa con la poblacion adulta. que de alguna manera -enf
mayor o mcnor gmdo— ha tenido cxpcncncnas de lrab.njo. de familia, y que en sus anos', :

cemﬁcado pzira nscenderen eltrab jou oblener uno.

De tal manm. se pretcndu que los pcdauozos v los que estén en el camino de
serlo. encuentren aqui {los elementos ncc;sarlos para hacer un analisis y reflexién de cuil es
el proceso enseianza/aprendizaje dcl} adulto; de esta manera. ¢s necesario retomar [a
esencia, principios y politicas que rigén alaeducacién parael adulto.

Acto seguido, se reconsideran los aportes del pedagogo brasilefio Paulo Freire,
respecto a las formas de aprehension del conocimiento siendo las categorias analizadas en
este trabajo: la metodologia dialdgica. la concienciacion (o concientizacidn), la praxis y la
articulacién entre éstas.

Por otro lado, la opinién y laexperiencias tanto de educadores como de adultos se
recaban en los instrumentos propuestos, para asi poder confrontar. por un lado, las ideas de
Freire, y por el otro las ideas de los protagonistas del proceso que estdn trabajando con el
INEA: de alli nace la propuesta diddctica que puede ayudar al educador de  adultosa
conocer mds a fondo sus acciones, mejorar en sus puntos débiles y fortalecer sus
conocimientos.




>

Para ilevar a cabo lo antes descrito, es necesario contextualizar a la educacién del
adulto, desde la situacion global de América Latina, hasta la ubicacion de México como un
pais subdesarrollado. cuyo sistema c\.onomu,o mspondc mds a intereses ajenos que al
equipaje de problemas sociales. culturales, polmco-economlcos que la poblacién sufre de
manera grave. ‘Las’ consecucnuas ‘de; tal’ suuauén se acrecentan cada vez mds y se
manifiestan en problemas de mdole cduczmv’ i a mnez que se ve orillada a desertar o a no
conocer alguna vez lo que swmt’carla cducacuin fonnal Bajo esta Sptica, les es negado el
derecho que Ios mexicanos lenemo . como cs In educacnon sobre todo a aquellos sectores

Con(extuahza ‘ ‘de Sdc una visidn latinoamericana, incluyendo sus
dlﬁt.ullades cconom cas. pohugns dcadc luego, sociales, cuya presencia no permite o
permite un’ acceso muv hmltado de la poblncnon a los servicios y bienes que derivan de la
Carta Magna Se hace una bre\:: revision de las consecuencias culturales de esta situacién,
asi como de la relacnon tan estrecha de la productividad con la educacidén, como una forma
de articular dicho marco referencial.

CAPITULO I

Aqui se abordan las acciones que INEA ha realizado desde su fundacién en 1981,
hasta los iltimos anos, sus principios de los cuales se originan sus dos pilares

fundamentales: la participacion social y el autodidactismo.

Se hace un balance de su proceder y se incluye una breve historia de los materiales
y contenidos del nivel primarta.

Cabe subrayar que en este capitulo se vierten las experiencias laborales que se
tuvieron con INEA de ladelegacion capitalina Gustavo A. Madero.

Por dltimo. se aberdan las nuevas tendencias que en educacién para adultos
apuntan a una participacion sacial mds integral y una revalorizacidn del factor humanoenla
vidacultural universal.




CAPITULO Il

En este apartado, se rescatan las ideas en tornoala signiﬁcncién del ser adulto, su '
caracterizacion como persona y sujeto de aprendizaje: en este sentido s¢ toma como
modelo al circuito concreto/abstracto/concreto. como una ejemplificacidn para rescatar la
forma en que las capacidades intelectuales se articulan entre si y cémo se va formando el
pensamiento. ‘

CAPITULO IV

Este capitulo s la oportunidad para mostrar los resultados y hacer un andlisis de
los instrumentos de investigacién aplicados tanto a educandos como a educadores acerca
de sus tareas. cémo se han sentido en el proceso, qué es para ellos la educacidn, entre otras
cuestiones, lo cual da pie para vincular la postura de Paulo Freire y las cunsideraciones
vertidas por los protagonistas de’ estaaccnén dentro de INEA. Se hacen sugerencias y
criticas al instituto, con base a dichas cbn}s'i‘der’ac‘iones.

CAPITULO V

En el quinto segmento, se sintetizan las consideraciones vertidas en todos los
capitulos anteriores y en especial el apartado anterior (cap. [V), con el fin de concluir con
una propuesta diddctica que oriente al educador de adultos, al pedagogo o a la persona
interesada en este campo. se tocan estrategias. sugerencias para enriquecer el proceso
educativo y cémo hacer una planeacion didéctica problematizadora. También se incluye
una propuesta que -independientemente de la acreditacidn oficial- encamine at educador a
hacer unaevaluacién de los logros de los adultos, detectando capacidades y limitantes.

Finalmente se presentan las conclusiones, la bibliografia y los anexos.

Es importante sefialar que este trabajo tiene por objetivo servir como una guia que
permita tanto al educador en general como al educador de adultos en particular manejar los X
elementos claves para entender este quehacer educativo, su razén de ser y ¢l cémo se

moviliza en un contexto tan especial como es el de nuestro México. i




'CAPITULOI

PANORAMA QENERAL DEL CONTEXTO DE LA EDUCACION
PARA ADULTOSv SUS DIMENSIONES ECONOM]CAS Y SOCIALES

L1 DEPENDENCIA ECONOMICA ANTECEDENTESY
CONSECUENCIAS SOCIALES

Antes de imcn.ir. e necesnta aclarar que este estudio ubica a la categoria de
Depz.ndencm econémica en el penodo de la posguerra ( de 1945 hasta finales de los afios
90°s).

En efecto, en esta época:

** El sistema monopolizador con caracteristicas de integracién mundial empieza a
formase desde fines del siglo XIX. pero ¢s sélo en la posguerra ( 1945 ) que la integracién
monopdlica mundial se cumple de manera definida y adquiere su cardcter dominante, seaa
través de la creacion de organismos internaciones para la integracion politica-militar, seaa
través del proceso de integracién a nivel de empresas multinacionales, sea por ultimo a
través de la expansion del capitalismo del Estado ** (1).

Bajo este nuevo orden, resulta de interés escudrifar cudl era la situacién de los
Estados Unidos. por su vecindad con México.

Se tiene que ... fue eldnico pais situado fisicamente fuera de la zona de combate,
lo cudl hizo que su pérdidas materiales y humanas fueran bastante menores que la de otros
paises beligerantes; en segundo lugar la economia de guerra trajo un auge que permitié alos
Estados Unidos recuperarse de los efectos remanentes de la gran depresion . ( 2 ) (en los
afnos 30's ).

De tal manera, en América Latina se va configurando un imperialismo como fase
del desarrollo capitalista; dicha fase implica una penetracién social, tecnolégica, cultural y
desdz luego econémica. Los paises potencia influyen en los paises subdesarrollados, como
un fenémeno histérico y cambiante. ( 3)

Dentro de este marco, a la dependencia econdmica se le define como: “ ... una
relacién de subordinacién entre naciones formalmente independientes, en cuyo marco de
las relaciones de produccidn de las naciones subordinadas son modificadas o recreadas,
para asegurar la reproduccion ampliadade ladependencia™. (4)

Esta recreacion se manifiesta en la utilizacion de los mismos procedimientos para
la produccién que los paises adelantados. que a decir de Medina Echavarria (5 ), se ratade
sociedades industriales cuyos intereses son ¢l aumento de la capacidad productiva, asi
como su persistenciay expansion.

(1) Bamburra, Vana. El Capitalisme Depend: L nwano pig. 9
(2) Silvia Michelena, José. Polinicas v Blogues de_Padky pig. 54

{3) Cfr. Carmona. Fernando. et. al. Ej Milagro Mgwvcang pag. 3

() Manni. Ruy Mauwro. Diakctica de la Dependencia, pdg. 18

{$) Cfr Medina Echavama. Filgsefia, Educavidn y Desamollo. piz 99




Martin Carnoy afiade que los paises desarrollados y los que no lo estan han se
examinarse dependiendo de su grado de modernidad al producir. (6)

dependencia:

-ALTATASA DENATALIDAD A
-REDUCCION DELA INDUSTRIALIZACION
-SUBEMPLEO OCRISIS DEESTE

-DEBILIDAD DEL INGRESO NACIONAL PROMEDIO

Estos resultados se dan debido a implementar un modo capitalista de pfoduécién
en paises no industrializados o bien cuya industriahaquedado estancada. (7). 77

Asi, en este Continente la organizacién de la produccién, se formé con base a una
proletarizacién del trabajo, lo que favorecié el mercado interno.

La reproduccién del capitalismo no se dio directamente, tal cual, sino aquellas
estructuras previas, segtin el pais, se fueron dando para reordenarlas en funcién del sistema
dominante.

De esta manera, se sustituyeron por nuevas formas de utilizacién de instituciones
econdmicas capitalistas en ciernes. (8)

Para Ruy Mauro Marini. el capitalismo en América Latinaes * sui géneris **. ya
que esta region posee particularidades, insuficiencias, y deformaciones o defectos: deallila
nocién de un precapitalismo. que de ninguna manera se desarrollard como en sociedades
mas avanzadas.(9)

Mas all4, la educacion ha sido vista casi sicmpre en un sentido pragmadtico, para
que sea funcional para el aparato productivo. ( 10)

La educacidn ‘ha sido considerada como una veta de recursos humanos y una
inversién futura, que en paises adelantados ha dado resultado. En paises con menor
desarrollo, esta visién no ha dado resultado; en estos, esta idea ha de cambiar. puesto que su
poblacién es mayor y mds joven. se enfrentan a problemas de pobreza, deuda externa y
desempleo. El contexto tiene otras caracteristicas y cada pais enfrenta problemas similares
derivados de las problemiticas ya mencionadas.

La educacién en general y la educacién para los adultos en especial, toma otros
matices mds alld de una educacién remediatoria: ahora se consideran las capacidades. la
culturay sus nexos con la vida laboral, democritica y nacional de dichos paises.

(6)Clr. Carnoy. Martin. La Educacion Como Impenialismo Cultural Pag. 60

{7 )Cfr. Stavenhagen, Rodolfo. Las Clases Sogczaley en Sogicdades Agrarias. Pigs 9-10
(8) Bambirra, Vania. Qp. Cit, pig. 2!

(9) Manni, Ruy Mauro. Op, Cit, Pig. 13

110) Cfr. Medina Echavarra. Qp, Cit, Pig 110

Por su parte. Stavenhagen hace una caracterizacién de los efectos’'de dicha @
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Las implicaciones socio-culturales de la situacién econdémica en Meéxico se
abordan mds adelante. Lo que procede ahora es hacer un recuento de la historia del

desarrollo econémico del pafs y de esta manera contextualizar dichas consecuencias. Sea
esta intencidn del proximo apartado.
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1.2 BREVE HISTORIA DEL DESARROLLO ECONOMICO DE MEXICO

Para explicar el desarrollo econémico de México se exponen dos puntos:
A) Ubicacién de México en su participacién internacional (después de 1945)

B) Historicidad de la e¢conomia en Meéxico. (Después de 1945 hasta las
postrimerias de los afos 90°s)

A)Para Vania Bambirra, México es un pais tipo " A” dentro de su esquema, puesto
que ya se habia iniciado el proceso de industrializacién antes de 1945.

Los paises tipo ™ A”. deben sus condiciones y caracteristicas al reemplazo de
manufacturas extranjeras por nacionales. haciendo uso de las divisas producto de la
exportacion de productos del sector primario ( agricultura ). de esta manera se obtenian
equipo. materia prima y maquinaria importada.

Con todo aquello, se instalan fdbricas para la elaboracién de productos que antes
se importaban. o

El mercado interno se presentaba por dos razones:
UNO.- Por laseparacién entre propietarios privados y los medios de produccién,

DOS.- Por la libre oferta de 1a fuerza de trabajo, la cuadl al apegarse a su compra-
venta se proletariz6. Se devenia un salario a manera de compensacién. (11)

Lasituacién previaal aparato capitalista se da de lasiguiente manera:

* El crecimiento industrial capitalista de México, tiene lugar a pantir de mediados
de los afios treintas. Durante estos afios y durante la segunda guerra mundial y el lapso
inmediato posterior a ésta se da lo que podria denominarse ta * primera acumulacién
industrial *, caracterizada por la utilizacién intensiva de la planta industrial que se habia
venido instalando desde el siglo XIX, dentro de la cudl predominaba la industria ligera,
conectada al consumo directo mds o menos generalizado, y cuyas exigencias tecnolégicas
eran las minimas. Esto. junto con las condiciones de desarticulacion y crisis en el mercado
mundial capitalista, permiten una participacidn dinamica ala pequefia y mediana empresa,
o que a su vez distingue a esta fase respecto a la del franco desarrollo oligopélico que tiene
lugar a partir de mediados de los cincuenta* ( 12)

(11 )Bambimma, Vania. [den). pdg. 43
(12)Ayala. José. México Hoy, pdg. 37
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Re:peuo a la relacmn entre Mexlco y los Estados Umdos. Cesdreo Morales
resaltatres aspec.(oa. :

t.- Mexnco se relacnona con Estados Unidos a través de una relacién comercial
desigual, de la inversicn extranjera directa y el crédito externo,

‘2.- La base econémica determinada por los anteriores factores translada la
economia estadounidense hacia fungir como eje prolongador, respecto a la
economia nacional con las consecuencias de:

- Fragil aparato productivo.
- Desequilibrio monetario y fi nancxero.

A su vezdichos efectos mducen a

-Desvalorizacién del capual socml
-Especulaciony delnmento de la I'quza dc trnba_,o

3.- El gobierno mexicano, a través de sus politicas parece no haber considerado el
proceso integrador o haber cometido errores en el cdlculo de sus consecuencias. (13)

- HISTQRICIDAD DE LA ECONOMIA EN MEXICO.- Abarca para efectos
de este estudio desde la postguerra ( 1945 ). afinando algunas caracteristicas que se han
mencionado en el punto anterior, parte de ladécada de los setentas y los aiios ochenta, hasta
llegaral planteamiento del tratado de Libre Comercioen 1992.

LOS ANOS POSTERIORES A LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL.-
Considerando que México ya tenia antecedentes de una industria, se inicio un proceso de
sustitucién de importaciones dado el contexto. es decir, la escasa oferta internacional de
bienes manufacturados, entre otros factores. A continuacion se tiene:

a)Lapoliticaen Méxicoerade paz social y ciena estabilidad.

El estado promovié la construccién de infraestructura fisica, desarrollo del
sistema educativo nacional. También se dicron estimulos fiscales y monetarios, inversién

privada tanto nacional y extranjera.
El presidente era Manuel Avila Camacho y el Secretario de Educacion era Jaime

Torres Bodet.
( 13 )Citado en: Gonzilez. Pablo. Mévco ante la ¢cnsis. pig. 64-68 y 70
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b)Como parte de la estrategia sustitutiva se protegié
contra la competencia de productos extranjeros a la produccién naciona., que

se tradujo en bienes de consumo, con lo que se abastecié el mercado interno.

Se permitia la libre importacion de bienes de capital, muy necesarios para la
elaboracién de los bienes de consumo.

c) Los bienes de capital casi no se producian porque habia oportunidad de
importarlos; por lo tanto, desde sus inicios la economia quedo desintegrada y
dependiendo de dichas importaciones. ( 14)

d) Como contraste, los productos mexicanos no eran fuertes candidatos a
importarse dado que eran de mala calidad, caros y con una tecnologia
atrasada.

e) La creacidn de industrias a partir de 1950, impulsé el emplec y elevé el ritmo

productivo.

Por lo tanto. se dieron los siguientes efectos:

f) Abandono del campo y tuvo que recurrirse a la importacién de alimentos
desde 1966.

g) El endeudamiento externo se acentiio ya que la baja carga fiscal ocasioné mayor
gravamen a asalariados que a capitalistas. Se contrajo el mercado interno y la
recaudacidn no fue suficiente.

h) Owros efectos fucron: contraccidn del empleo, déficit piblico y también
inflacién. (15)

LA DECADA DE LOS ANOS SETENTAS.- El contexto mundial era adverso
paralos paises en desarrollo puesto que:

a)Los precios de las materias primas bajaron y las manufacturas se encarecieron;
los industriales y los agricultores mexicanos con su baja productividad no
podian trascender ¢! proteccionismo internacional, ni el gubernamental.

b)La tecnologia mds avanzada era poco utilizada en México y en ciertos casos
ausente. El resultado eran pocas probabilidades de crecimiento y competencia.

(14) Cfr. Caballero. Emilio. Eltratado de Libre Comervic México-Estados Unidos-Cauads. pags. 15-16
(15)Cfr. Zamora Baaz. Juliv. El porqué y para qué de it tratado de Labre Comercio. pig. 23-24

TESIS CON |
| FALLA DE DRIGEN |
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c¢) Por lo 1anto, se necesitaba capital para este desarrollo y para nuevas tecnologias.

Esta situacion, aunadia al aumento del consumo, proteccionismo comercial y
déficit fiscal, dio como resultado laalza de tasas de interés a nivel internacional.

d) Para subsanar esta situacién, México se dejé llevar por un endeudamiento
espectacular, confiando en que el petréleo lo sacaria del escollo. Craso error
pues los precios internacionales del crudo bajaron en esa época. ( 16)

Dentro de esta perspectiva, el patrén de acumulacién auto-limitativo, dio como
resultado un sistema capitalista deforme ¢ inconveniente.

A nivel social, segun Pablo Gonzilez Casanova los efectos de este escenario
econdmico se manifestaron en las tensiones Socio-Politicas del 1968 y a partir de 1971 en
lacrisis del Capitalismo Mexicamo (en 1982).(17)

LA DECADA DE LOS ANOS OCHENTA .- A partir del contexto internacional,
donde también existen crisis del sistema capitalista, no es dificil inferir que dichas pérdidas
se van a aliviar a costa de los paises menos desarrollados.

Efectivamente:
* Las tensiones que hoy enfrenta el sistema intermacional tienen un fiel

correspondiente en la situacién de nuestro continente. En un lapso de menos de dos aiios,
América Latina ha debido enfreatar un conjunto de problemas que anuncian que la década
de los afios 80°s estard entre los periédicos mas convulsos de la historia; una aguda crisis
econémica, caracterizada por la parilisis de los ritmos de crecimiento en la mayoria de los
paises de la regién. por una alza desmesurada en los niveles de endeudamiento, de los
procesos inflacionarios y por los altos niveles de desempleo...* (18)

Un pardmetro que refleja la situacién financiera es el producto interno bruto: en el
primer decenio de los anos 80 s, en los paises avanzados el PIB no alcanzé ni el 1%
promedioen relacién a los afios 60°s y 70°s, cuando llegd al 5.2 y 3.3., respectivamente.

{ Coémo es que superan estas situaciones adversas los paises avanzados? su
método consiste en transferir a los paises dominados los costos de su crisis:

- Caida brusca de los precios de [a materia prima.

- Proteccionismo Comercial.

- Altas tasas de interés.

- Engeneral, acciones que impiden ¢l desarrollode las regiones atrasadas. ( 19)

(16)1dem. pags. 24-27
(17)Gonzdlez. Pablo Op Cit, pag 41
(18 ) 1dem. pag. 29

(19)Idem.pig.45
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Bajo esta visiGn, se denota la forma errdnea de relacionarse, México con Estados

Unidos de América en aquella época. A través de ello, se forma una espesa capa que permea

a la economia y que aunada a los lastres arrastrados desde décadas anteriores, dan por

resultado que en este periodo se presente una aguda crisis cuya superacién es alin
dificultuosa.

EL TRATADO DE LIBRE COMERCIO

A continuacién se explican generalidades acerca del mismo con el fin de
complementar este esquema histérico v a la vez revisar de qué manera se trataba de dar
solucién ala problemdtica econdmica.

ANTECEDENTES.- A través de una pequefia cronologla se resenan los
antecedentes que orillaron a nuestro pais a tomar ciertas dctenmnacnonCS'

19 82 .- Ladeuda externa ascendia a 81, 350 mllloncs de délares y con ello se
dificultaba la obtencién de divisas para impulsar el creclmlen

Los intereses de dicha deuda crecieron en demasm. 12, 202 9 millones de délares o
el 57% de las exportaciones. a manera de cqunn]encm. ( Datos del Informe Anual del
Bancode México). (Vercita20) .

- La escasez de divisas ocasionaba la devaluacion del peso frente al délar, asi que
la economia se dolarizaba. Dada esta situacidn. no se hizo esperar la fuga de capitales que
fue de casi 5 mil millones de d6lares ( Fuente: igual que laanterior ).

- Se exportaban fundamentalmente recursos naturales ( petréleo ) y productos
agropecuarios. Se daba un patrén concentrado del ingreso nacional. lo cudl se tradujoen
una situacién de pobreza. La crisis se torné insostenible. (20 )

- Sin embargo. se tomaron algunas OPCIONES para tratar de solucionar esta
situacién. De esta manera- adecirde Julio Zamora ( 21 ) el mecanismo se agoté en este aiio;
asi que se nacionalizé la banca y México declaré la suspension de pagos a créditos
internacionales. Asi mismo se intenté limitar 1a dolarizacién de la economia y {a fuga de
capitales por medio del control de cambio.

1 9 8 3.- Se impuso un programa de ajuste severo segin un acuerdo con los
banqueros internacionales y ¢l Fondo Monetanio.

(20) Caballero. Emulio. Qp_Cit, pigs 17-18
(21) Zamon, jubo. Op CiL pags 234-26
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De tal forma se adoptaron las siguientes medidas:

*Congelacion de salarios
«Liberacién de precios
*»Restriccidn del gasto publico

Cuyas consecuencias se manifestaron en:
* Inmediato deterioro del nivel de vidade las mayorias

* A diferencia de periodos anteriores en el que el déficit fiscal se canalizaba al
gasto comiente ( y actuaba como acelerador de la economia ).’ahora se destinaba para
efectuarlos pagos de ladeuda externa.

* Se adopta ¢l sistema de pactos. mismo que controlan y programan el aumento de
lamayoriade los precios: asi se dio una baja gradual de la inflacion.
. Con toda esta situacion. los sectores mds castigados continian siendo los asalariados y las
personas jubiladas y pensionadas.

¢ Ante las circunstancias. se cambia el sistema de permisos a 1a importacién por
uno de aranceles. Este proceso de liberacidn se inicia en 1983 y se acelera notablemente a
partirde 1987.

1986.- Nuestro pais ingresa al GATT ( Acuerdo General sobre Aranceles

Aduaneros y Comercio ). Se trata de un acuerdo intergubernamental o tratado multilateral -

de comercio que consigna derechos y obligaciones reciprocas en funcién de los siguientes
objetivos:

A) Que sus relaciones comerciales y econémicas deben tender al logro de niveles
de vida mas altos.

B) Laconsecucida de un mejor nivel deempleo y del ingreso real y de la demanda
efectiva.

C) Lautilizaciéncompletade recursos mundialesy

D) El acrecentamiento de la produccion y de los intercambios de productos
acordes a las necesidades de los paises agremiados ( 22)

De esta manera. se¢ abrian los caminos que finalmente llevarian a nuestra nacién
hacia la firma del Tratado de Libre Comercio, mismo que si bien ha permitido ciertos cambios
en la economia, también situaciones internas han contribuido a que el equilibrio en este

€ 22) Malpica, Luis. ; Que es ¢l GATT *pags 11-13
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nspecto no sea ¢l esperado. Sin embargo, la idea de mejorar esas condnc:oncs de v1da subsiste
en laesenciadel Tratado. :

A continuacidn se da cuenta de este proceso.

DE COMO LLEGO MEXICO A LA FIRMA DEL TLC- Segun la situacion antes
descrita, México necesitaba opciones parasalir del escollo.

La idea es incorporarse al esquema internacional y al mismo tiempo atender sus
necesidades. Asi, se ve la alternativa de seguir ejemplos como en las coaliciones dadas en el
cono sur del Continente Americano (MERCOSUR ), que implica el apoyo mutuo en cuanto a
exportacion y que su competencia respecto al desarrollo técnico sea mds pareja. La conjuncion
de capitales también es un punto contemplado.

Por su parte, Estados Unidos de América; ain manteniendo un liderazgo y
competitividad econdmica. ha tenido problemas financieros (deuda externa, déficit fiscal y
comercial, excesode poblacidn, o la falta de competitividad como exportador, entre otros).

Esta nacién lnmbiéri \ é'l 'hcéeSidn is'c‘ar' apoyo ensuzona.(23)

De esta manera, el 10 de Jumo dc 990 se-reunieron los primeros mandatarios de
Meéxico y Estados Unidos, Carlos Sal as’ ortan y George Bush, respectivamente. Esta
reunion inicio el proceso pn:parauv 1 Ia firma del tratado de Libre Comercio de América
del Norte. '

Posteriormente, el 12 de junio de 1991, luego de trabajos preparatorios entre Estados
Unidos a los que luego se unirta Canadd, los secretarios de Comercio de cada pais iniciaron en
Toronto las negociaciones oficiales.

El jefe para la negociaci6én designado por el Presidente de México, fue Herminio
Blanco. Se giré6 la orden para integrar la Oficina de Negociacin para el TLC, misma que se
encuentra al interior de la Secretaria de Comercio y Fomento Industrial ( SECOFI ).

Para coordinar los trabajos se constituy6é también la comisién Intersecretarial del
TLC, alli participarian ademas de SECOFI. la Secretaria de Relaciones Exteriores, la
Secretaria de Hacienda y Crédito Publico, la Secretaria del Trabajo y Prevencidn Social, la
Secretaria de Programacion y Presupuesto, la oficia de Coordinacién de la Presidencia de la
Repiiblica y el Banco de México.

(23) Cfr. Zabludovsky. Jaime £} Proceso de Negociacidn det TLC. pigs. 107-122
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LaCoordinacién de Organizaciones Empresariales de Comercio Exterior (COECE )
sirvié como representante y como vinculacién con este proceso negociatorio.

: Una ‘vcz incorporado Canadd. se hicieron una'serie de consultas que arrojaron por
,resulmdo, la union tripartida mds grande del mundo ya que se trataria de 360 millones de
hdblmmes en loml v un producto agregado cercanoa los 6 millones de délares.

_:Entre otros aspectos. se retoman temas como: agncullura. telecomunicaciones,
servncnos hnancneros opropiedad intelectual.

; En suma, el TLC busca que se vaya paulatinamente aliviando las necesidades de
nuestro pais, que sus productos tengan una mayor competitividad, que se afiance su soberania
y desde luego, elevar el nivel de vida de los mexicanos. (24 ) -

Hacer un andlisis de los impactos del TLC, sobre todo con referencia el aspecto
social, es una tarea que se hard en lineas préximas, Por ahora es necesario continuar la visién
de conjunto acerca de México y la situacion del Piso Social Bdsico.

Seaeste el enlace con el préximo apartado,

TR

(24)Cfr. Idem. pigs. 107-111
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1.3 LA INSUFICIENCIA DEL PISO SOCIAL BASICO

Con el fin de complementar la visién del desarrollo alcanzado por México, en este
apartado se vierten tanto consideraciones generales en cuanto a los indicadores de
bienestar, asi como ciertos datos a manera de marco referencial.

De hecho, estos indicadores dan {a pauta. para irse formando un criterio acerca de
la situacién global de los grupos mayoritarios. misma que se manifiesta en ¢l piso social
bdsico: alimentacién, salud, vivienda y educacidn.

Como aspecto que se articula dentro de esta problemadtica se encuentra la pobreza,
comin denominador de la poblacién campesina, indigena y de los grupos populares
urbanos en el territorio mexicano.

1.3.1 POBREZA

La condicién de pobreza que ha azotado por generaciones a miles de personas en
todo México, y por supuesto en algunas regiones de Launoamenca. ha tenido dlvcs;q
manifestaciones como las siguientes: . .

o
&

Dentro del anilisis de la pobreza entre 1985 y 1991 los estudios se orientaron”
hacia las lineas de pobreza las cuiles consisten en determinar los requerimientos
nutricionales de la poblacién tomando en cuenta la estructura por edad y sexo, asi como la
actividad fisica a la que se ven sometidos.

Organismos como la Organizacién de las Nacionales Unidas ( ONU ), la
organizacion de las Naciones Unidas parala Agricultura y la Alimentacién ( FAO ) y por las
OMS, organizacién Mundial de la salud, han establecido, con base a las LINEAS DE
POBREZA una clasificacién de la pobreza segiin su relacién con la CANASTA BASICA
DE ALIMENTOS, que es aquella que cubre las necesidades de nutricidn, hdbitos de
consumo, asi como ladisponibilidad y precio de los alimentos. ( 25)

De esta manera, se definen los siguientes grupos poblacionales: ** HOGARES EN
POBREZA EXTREMA: Cuando ¢l ingreso total del hogar es menor al valor de la Canasta
Bdsica Alimentaria; es decir, los ingresos totales del hogar no son suficientes para atender
las necesidades alimentarias del grupo familiar.

(25)Cfr. sobre la Magnitud y Evolucion de la Pobreza en Méuco encl periodo [984-1992 pégs 31-35
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HOGARES INTERMEDIOS: Cuando el ingreso del hogar es superior al valor de la
Canasta Bdsica Alimentaria pero ados veces dicha cantidad.

HOGARES CON NIVEL DE BIENESTAR SUPERIOR AL INTERMEDIO:
Cuando el ingreso del hogar ¢s mayor a dos veces el valor de lacanasta alimentaria ™. (26 )
Es una realidad que la pobreza afecta a millones de mexicanos.

También lo son los esfuerzos del Estado porabatiria.

De esta forma, para tratar de aliviar en parte los estragos de la pobreza y los
problemas adyacentes a- esta, se implementé el Programa de Educacidn, salud y
alimentacidn ( PROGRESA ) SR

El poder ejecuuvo fedcral promueve acciones intersectoriales para estos tres
aspectos del pisosocial bdsico. Se apoya a familias que se encuentran en pobreza extrema. con
el finde Jlevar una politica social integral. (VERANEXO 1y 2)

El propésito principal consiste en fortalecer las capacidades y potencialidades de
dichos atcleos, asi como elevar su nivel de vida. La incorporacion al desarrollo nacional
completael esquema. (27)

Entre los objetivos particulares se tiene:

- MEJORAR sustancialmente las condiciones de salud y alimentacion de las familias
pobres { nifios, nifias y sus madres ); que tengan servicios escolares y de cuidado de la salud, asi
como ayuda alimentaria.

- INTEGRAR estas acciones para el aprovechamiento escolar, de modo que éste no
se vea afectado por falta de salud o por desnutricion de los nifios y jovenes, ai atin cuando
realicen labores que dificulten su asistencia escolar.

- PROCURAR que los hogares dispongan de medio y recursos suficientes para que
los hijos completen la educacion bisica.

- INDUCIR la responsabilidad y participacién activa de los padres y de toda la
familia a favor del beneficio que significa para nifios y jévenes la facilitacion de la educaciéa,
lasalud v laalimentacion.

- PROMOVER la participacién y respaldo comunitario en las acciones de
PROGRESA: impulsar esfuerzos e iniciativa comunitarias en acciones similares o
complementarias al programa. ( 28 )

(26/0p Citpigs. \l 32
(27)Cfr. Pri kes para ta Op Sn del Progr pigs. 8-12
(ZSJPROGRESA \l.hOpmumdmksp:r:hsFamlmsPouu Evaluacion de Resultados. pdgs. 1-31
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Se inicia el 8 de agosto de 1997 a fines de ese mes 400 mil familias de més de 1O mil
localidades de 466 municipios de 12 estuios. son atendidos. En septiembre de 1999 se da
apoyoa 2.3 millones de personas en 31 estados.

Ahora ¢s necesario revisar a que deficiencia o carencia se trata de subsanar,
especificamente. Para wal efecto, se resefian algunos aspectos bdsicos en cuanto a
alimentacién, salud, vivienda v educacidn y que acciones concretas se toman respectivamente,
de acuerdo a PROGRESA y a otras instancias, sobre todo referente a vivienda que no se
contemplaen el programa.

1.3.2 ALIMENTACION.

La forma errénea de producir proveca que la insuficiencia alimentaria se torme
endeble. Esta situacion se explica ¢cémo:

** ... subutilizando. desaprovechando y finalmente destruyendo todo el potencial
productivo representado por la diversidad de los ecosistemas y. al mismo tiempo y por lo
mismo, va paulatinamente destruyendo la capacidad de autoabastecimiento de productores,
localidades y regiones enteras *"( 29)

A decir de Victor Toledo, ( 30 ) la dieta minima para el mexicano es de 80.9 g de
proteinas y 2741 calorias diarias: desgraciadamente no todos acceden a ésta. Ademds se
requierede 513.5 Kgs. De alimento per cdpita. cuyacomposicién constade:

Cereales 31.2%
Leguminosas y oleaginosas —-——-—e—-———— 4.2%
Raices Feculentas 6,.5%
Frutay Verdura 17.2%

Productos animales varios -———-—-———-- 8.9%

Segun el autor, la opcidn que daria alternativas es conjuntar la diversidad de México,
respecto a ecologia, biologia y cultura, para dar origen ala diversidad alimentaria.

Esto se traduce en obtener ¢l miximo de productos con el minimo esfuerzo tanto
energético como econdmico; es imperativo el cuidado extremo de la ecologia, respetando sus
ciclos. Es necesario, que la zonificacion de la Repuiblica continde siendo practicada, con el fin
de hacer un balance del potencial disponible tanto de diversidad climitica, suelos energia solar
a la modernizacién productiva, ¢l rescate de ciertos métodos indigenas, tales como el riego
escalonado, que permite 1a hidratacién de vanas porciones de tierra sin desperdiciar agua.

(29) Toledo, Vicwor. Esologlay A ia Al pig 21
(30 ) Idem. pags. 21-23
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Toda esta propuesta es a un nivel macro; a nivel familiar la propuesta de PROGRESA
se plantea como:

- Dentro del Programa se proporciona a los hogares beneficiados apoyos monetarios
para que sean destinados a aumentar tanto la calidad. cantidad y diversidad de la alimentacién
consumida en los mismos.

- En promedio. estos apoyos aumentan el promedio de ingresos mensual det 22%.

- Respecto a ladependencia que los beneficiarios pudieran llegar a tener por el apoyo
mensual, es decir que a través de este reduzcan su esfuerzo laboral, PROGRESA seiiala que
aunque en otros paises dénde se han aplicado programas similares también ha existido esta
duda, no hay tal. Segin esto, no se ha visto una disminucidn en el esfuerzo laboral ni de
mujeres ni de hombres en edad productiva.

- Segtin el avance dado a conocer en 1999. los hogares apoyados por PROGRESA
han aumentado el consumo de los siguientes productos con respecto a hogares con
caracteristicas similares v que no cuentan con ¢l beneficio, a saber:

CONSUMODE: INCREMENTO
FRUTASY VERDURAS .. 19%
LECHEY QUESO .. 33%
CARNE 24%

De esta manera, ¢l Programa ha logrado que los alimentos consumidos se
incrementen tanto en contenido protéico y micronutrientes, como en la variedad. Respecto al
consumo de refrescos y alcohol, no se ha observado un aumento.

- Estos apoyos monetanios han contribuido a que las familias beneficiadas destinen
sus ingresos a otros rubros, especialmente en la compra de ropa y calzado para los nifios. Es asi
como el apoyo econémico ha tenido dos vertientes benéficas: Aumento de la variedad
alimentaria y para lacompra de ropay calzado infanul. (31)

- Conrespectoalos suplementos alimenticios, se ticnen los siguientes datos:

A) En 1998 se distribuyeron 153 millones de dosis de suplemento alimenticio a
nifios y 101 millones a mujeres gestantes o en periodode lactancia.

B) En el primer trimestre de 1999 se distribuyeron 207 millones de dosis y 103
(31) Progresa: Evaluacida de Resulados. R de s Pimeros . pdgs. 25-26
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millones de éstas a nifios y mujeres embarazadas o dando pecho.

C) Lo cudl quiere decir que en medio afo se ha superado un 35% la disuribucién
. dedichos suplementos alimenticios. ( VERANEXO 2, Tablas I y HI)

Asi, los esfuerzos por elevar la calidad y cantidad ademds de la vanabilidad de la
nutricién y alimentacién en México, se han generado. Pero atin falta bastante por hac.r. ya
que estos programas no llegan a toda la poblacién en su totalidad. Hacerlo significaria una
tarea magna. Mds aun si se toma en cuenta la siguiente contradiccion:

* Aunque México cuenta con unasuperficie de 30 millones de hectireas dedicadas ala
ganaderia 10,000 Km. De litoral, 500,000 Km de plataforma continental, 1.6 millones de
hectdreas de superficie estiarica, 12,500 Km. de lagunas costeras, la poblacién esta mal
alimentada...” (32)

1.3.3. SALUD

La falta de un lugar digno para vivir, puede acarrear graves problemas de salud. La
falta de higiene, de servicios intradomiciliarios. alentada por los asentamientos irregulares.
propicia la aparicién de enfermedades y la proliferacién de fauna nociva.

Estos casos, muchas veces culminan con la muerte de las personas, en especial de
los nifios.

El indicador de salud se cifie a la esperanza de vida al nacer. que por cierto ha
aumentado gracias a los avances médicos y a la relauva ampliacién de los servicios de
salud.

Sin embargo, las enfermedades infecciosas y parasitarias coatindan siendo la
principal causa de defunciones; estas se pudieron evitar de haberse prevensdo con
inmunizaciones.

Las anemias y avitaminosis contribuyen al [ioblema. (33)

En todos los renglones analizados existe la constante de la pobreza. Igualmente, la
relacidn entre el acceso a los servicios y el perfil ocupacional, decide la proporciés o no de
los servicios. Los trabajadores afiliados a instituciones como el Instinsto Mexicano del
Seguro Social (IMSS ) 0 ISSSTE. gozan del servicio de clinica, hospitalizacién y atencién
en lasdiversas especialidades que se manejan en estas instancias.

Las personas que trabajan por honorarios, por su cuenta o bien han quedado cesantes no
tienen esa facilidad, sobre todo considerando que muchas de las veces sus ingresos se

(32 ) Toledo, Vicior. Op. Cit. pég. 21
(33 ) Cfr. Tello, Carios. Combase 3 i Pobreza pégs. 4142
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completan con otras actividades, ya que estos suelen ser insuficientes para cubrir sus
necesidades.

Carlos Tello hace énfasis en que la atencién del Sector Salud, es curativa
fundamentalmente, mds que preventiva. Esta dltima es mds efectiva ya que ahorra tiempo,
dinero y evita la visita a hospitales o sanatorios para alguna intervencién quinirgica, a menos
que se trate de accidentes o emergencias.

Para que aquella poblacién en condiciones de pobreza y que suele quedar al margen de los
beneficios del servicio de salud, PROGRESA, ofrece y ha cumplido con las siguientes
opciones:

A) Aumentoen los servicios de salud otorgados

B) Promediode consultas por unidad

C) Superacién de barreras al unos de los servicios ¢ informacién para el cuidado de
lasalud.

De manera general se revisan los tres aspectos:

En 1998, los beneficiarios de PROGRESA se atendian a través de 3,021 unidades de salud y
495 equipos moviles.

Con respecto a los prestadores de servicios institucionales, se tiene que en ese afio
participaron 28,179 de ellos.

Durante al mes de agostode 1999 las cifras quedaron asi:

UNIDADES DE SALUD 8,370
EQUIPOS [TINERANTES 1411
PRESTADORES DE SERVICIOS INSTITUCIONALES.. Més de 39 mil.

Cabe indicar que estos servidores, han sido médicos, enfermeras y asistentes
sociales.

El promedio de consultas a que tenian acceso las familias beneficiadas antes de
iniciar el programa era de S por aio; con los beneficios de PROGRESA, esta cifra asciende a
8.5 consultas anuales.

Ahora bien, con respecto al inciso B, se tiene que cada unidad prestaba un promedio
de 218 consultas mensuales. En 1998, aiio de inicio de operaciones del programa la cifra
ascendié a271 o seaun 20% de aumento.
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En cunnto alaatencién a nifios menores de 5 afios y mujeres embarnzadas se uene
queel pnmercn:o 'se v1g||a el crecimiento y desarrollode los infantes.

El promedlo de consultas por unidad es de un 30% mas que en las famllxas no
_benet' cmdns por PROGRESA

En el :irea de atencidn prenatal se denota un crecimiento del 165 en cuanto a
mujerea que tuvieron consultaen el primer trimestre del embarazo.

: Dentro del inciso C. se detecta un aumento del 26% relativo respecto ‘a la
asistencia a las unidades médicas a través de dicha informaciodn para el cuidadode fa salud y.
la superacién de barreras. Entre los factores que predomman como mslame o comov
aspectos que hacen alas familias renuentes alos servicios médicos son: : "

a) Bajaescolaridad de lamadre
b) Mayordistancia alaunidad de salud. ( Mds lejos de los hocares ).

Por su parte las lecciones de educacién para la salud han hallado una buena
aceptacién por parte de las madres beneficiarias,

Segtin cifras del Programa, 99 de cada 100 madres de familia consideran que estas
reuniones les sirven para cuidar 1a salud de sus familias: en ellas se habla acerca de la
prevencién de enfermedades. Mis de la mitad de beneficiarias afirman que los temas de
salud son una novedad para ellas.

En suma. los servicios de salud se han complementar con programas educativos
integrales para el niicleo familiar, con ¢l fin de prevenir fundamentalmente y a aliviar en un
serviciode calidad.

Desde luego. la cobertura de los servicios de salud no abarca la totalidad de la
poblacién mayoritaria ( campesinos, indigenas y grupos populares urbanos ), pero aqui se
muestra la iniciativa del ejecutivo federal. (VER ANEXO 2)
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1.3.4. VIVIENDA

La situacién de carencia o bien de las malas condiciones en la vivienda constituye
unaarista mds del problema advacente a la pobreza,

. Dentro del articulo 4to. Constitucional se establece el derecho de una vivienda digna
y decorosa, que Ibmenle laintegracion familiary se cvile en lo posible la promiscuidad.

E! c.hma cduumonal ha de favorccer a los nifios en edad escolar, asi
que la vivienda en ese sentido debe ser agradable. Una vivienda digna tiende a reducir la
morbilidad, dado que:las casas con agua corriente. luz, servicios sanitarios y drenaje,
propician una higiene mds esScrupulosade ésta.

Un lugar decoroso para vivir fomenta la participacion de bienes culturales y el acceso
asistemas modcrnos de cn(r:tcnimicn(o ¢ informacién.

Ahom bu.n. | as dificultades cspu..lf'cas a que se enfrentan los hogares con falta o
escasez dc servicio son

- Falta de nau..\/ Que dm\.ulta lm laborcs domesuus

- Faltade drenaje ) snn lemna 0 cxcusado/Se propluan las enfermedades endémicas
o parasitosis mtcsuml

- Sin energia eléctrica / 8¢ lin tan las poublhdadcs de aprovechar las ventajas de
ciertos aparatos como: ticuadora. radio, p c.’Ademds las actividades matutinas muy
temprano o vespertinas no puedcn reahzarse et‘ cazmente.

- Contar con un piso de lierra / Se propician enfermedades dermatoldgicas y
respiratorias.

- Lapresencia de hacinamiento / Implica que el bienestar de 1a personas se altere ya
que lorecomendable ¢s que en un cuarto no duerman mds de dos personas. (34 )

Algunas opciones para que la poblacidn mayoritaria obtenga su vivienda las
representa INFONAVIT, para personas asalariadas:; para personas cuyos ingresos son muy
bajos existen organismos como FONHAPQ, el Instituto de la Vivienda de la Ciudad de
Meéxicoy FIVIDESU.

Sin embargo. ¢l problema de la vivienda atn es grave. Muchas personas ni siquiera
pueden aspirar a estas opciones y no les queda otra alternativa que continuar alquilando los
espacios para habitar.

{34 ) Cfr. Indicadores Socioccondmicos ¢ indice de Marginacién Municipal. CONAPO pigs. 9-26




23

Oenciertos casos, ocupar terrenos, construir acomo puedan una vivienda y desde
luego, suffrir por los servicios mds indispensables.

Hasta aqui, se han revisado los indicadores de bienestar. la situacién problematica
de la pablacién mayoritaria, las alternativas gubernamentales para disminuir los efectos de
dsta y ciertas generalidades al respecto. Todos estos aspectos convergen con la cuestion
educativa, se complementan. En el siguiente apartado, se da cuenta de tal cuestién.

1.4 LA EDUCACION COMOPRACTICA SOCIAL

- En esta seccidn. se real'zn un breve andlisis acerca del papel que representa la
cducacnén como una producclon colccuvn. quc crea y recrea la produccidn cultural de los
pueblos.

SN 3 PR
nducto para la‘introduccién de valores éticos, familiares y nacionalistas.

Dc todas éstas misiones, se¢ dusgranan las actitudes, el pensamiento y la forma de
) actuarde los scrcs hum.moa. : :

Para llevar a cabo el analms de la'categoria educacién vinculada a la prdctica
social se trabajardn las siguientes interrogantes:

I.- { Aqué se llama prictica?

IL- ¢ A qué se puede considerar sociedad y qué sujetos la componen?
[11.- La produccion cultural como produccidn social.

[V.- El papel del sujeto pedagdgico.

I.- En cuanto a la prictica se tiene que implica accién y dinimica. Desde un dngulo
filoséfico, la prictica se opone a la teoria, que se concibe como una explicacién aproximada
oconbaseen larealidad.

Respecto a la prdctica, dsta significa actuar, incidir en la realidad para
transformarla. Lateoria representa la especulacion que intenta explicar una realidad.

La praxis viene siendo el punto de unién entre la teoria y la prictica, entre la
reflexién y laaccién.
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La teoria representa la especulacion, intenta explicar una realidad; la prictica es
actuar, incidir en ésta oaquella realidad para transformarla. ( 35)

I1.- Es necesario establecer quién o quienes han de pensar y actuar dentro de dicha
realidad. Para ello se define a la sociedad, a partir de una fuente muy general:

* La sociedad en general, es decir, tanto sociedad humana como animal, posee segin
K. Davies, las caracteristicas de: a) poblacién, b) especializacién de las tareas, ¢) solidandad
entre sus miembros, d) continuidad en el tiempo. Nota especificamente humanaes la cultura,
entendida como el conjunto compartidode simbolos, valores y normas. ** ( 36)

Este grupo de personas que componen la sociedad necesitan asegurar la
supervivencia. asi que la interaccion, la comunicacién y la ayuda mutua facilitan la
produccién econémicay cultura, acarreando beneficios tanto individuales como colectivos.

Ante este panorama, la educacién tiene un lugar inacabado y que se ha revisado
desde varios dngulos.

Para Adriana Puiggrds ( 37) la educacién tiene problemas para erigirse como un
campo problemiitico. Suelen considerarse sélo ciertas aristas del cuerpo educativo, siendo que
éstees multiforme.

Estas manifestaciones pueden ser:

- Encierra aspectos politicos, de produccién econémica o de formacion de cuadros
profesionales: los matices sociales, formativos y culturales se diluyen ante estaapreciacion.

- El campo de la filosofia se ha reducido a {a Etica: estudio de normas, valores o fines.

- La economja de la educacién ve en €sta la oportunidad de hacerse de recursos para
optimizar la produccién, sobre todo en los afios 60°s y 70°s, con reminiscencias del
pensamiento de David Ricardo.

- Los discursos marxistas confieren a la educacién un caricter ideolégico que
garantiza lareproduccién del orden social, a través del Estado.

Todas las anteriores consideraciones ni definen al campo educativo, ni lo analizan:

* ... lo cudl colabora en la subordinacién prictica de los programas educativos a
finalidades puntuales de tipo politico, ideoldgico o econémico. La educacién pierde su
cardcter prospectivo y queda limitado a los requerimientos mas inmediatos. ** ( 38).

{35)Cfr. De la Gasza. Enrique. El método del Comcreto- Abstracio Concreto. pégs. 3-9

(36) Diccionanc de las Ciencias de la Educacion. pdg. 1308

(3N Cfr. Puiggrés. Adriana. [maginacidn y Crisis ¢n la Educacion Latinoamencans. pégs. 11-12
(38) Puiggrom. Adrana. Qp. Cit pég. 12
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Asi las concepciones que giran en tomo a lo educativo varfan, se transforman segtin
el momento histdrico.

En este sentido, la visidn liberal del siglo XIX considera a la educacién como un
medio para modificar las condiciones sociopoliticas y econémicas; este espiritu liberal se asila
en el escenario latinoamericano. La educacion se torna omnipresente. capaz de reproducir un
sistema capitalista.

[lI.- Bajo estas consideraciones, LA EDUCACION, LA CULTURA Y SU
REPRODUCCION SOCIAL, se articulan para dar paso a las categorias de HABITUS Y
CAPITAL CULTURAL. mismas que Puiggrés retoma incidentalmente. La desigualdad en
cuidnto al uso y distribucién del capital cultural se basa en que los principios clasistas a través
de la educacién, legitiman a la cultura dominante; el ** habitus ~ constituye el esquema para
apreciar y actuar dentro de este cuadro.

Se trata de otra éptica educativa, lade la sociologia con Bourdieu.

Es necesario establecer que tipo de eslabones unen a tales o cudles aspectos sociales
y culwrales y cémo los actores de dicha inciden., manifestdndose en la educacion.

Si la cultura es una serie de conocimientos, de edificios religiosos. artisticos.
costumbristas y tradicionalistas, cabe preguntar quién los construye y apuntala.

Aqui se propone un SUJETO PEDAGOGICO ( término manejado por Paulo Freire y
retomado por Puiggros ), que sea mediador entre el educador y el educando, y que al ser un
SUJETO SOCIOPOLITICO ( también aporte freireriano ), se inserta en la sociedad como
parte de ésta:

* El sujeto pedagégico modemo es imperfecto: no solamente graba los mandatos
sino que los descodificay transforma ** ( 39 ) y afiade que el paradigma establecido tiene como
finalidad hacer rutinario al sujeto lo cual garantiza la permanencia de viejas generaciones y el
orden predeterminado. Esta afirmacién subraya la capacidad del sujeto de hacer una reflexién
de su entorno; sin embargo se ve permeada por un quehacer repetitivo en el que la culturaes
aburrida y sin un enlace con la vidadiaria, con el mundo.

En este sentido, Paulo Freire piensa que:

**... erano sélo estar en el mundo sino con él, trabar relaciones permanentes, que surgen
de la crexcion y recreacion o del enriquecimiento que ¢l hzce del mundo natural,
representando en la realidad cultural. Con estas relaciones con la realidad y en la realidad del
hombre traba una relacién especifica de sujeto a objeto, de la cual resulta el conocimiento
expresado en ¢l lenguaje™. (40)

(39)1dem. phg. 43
(40 ) Freire, Paulo. La Pricticade a Libertad, pégs. 100-101
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De esta manera. el sujeto pedagdégico no debe ser mds pasivo o impositivo ni en la
prictica ni en el discurso, sino tanto Freire como Puiggrés coinciden en apuntar a una
educacién dialégica al verbalizar y exteriorizar el conocimiento; el sujeto sociopolitico ha de
ser consciente de sus derechos y obligaciones, dado que al no vivir aislado, la comunidad y la
sociedad necesitan mantener un equilibrio con dichas obligaciones y dichos derechos.

De tal manera, la produccicn y difusion del capital cultural ha de ser construida
activamente por el sujeto pedagdgico: es decir, tratando de no quedarse solo en la etapa de
difusion y hacer un uso mds acentuado de su creatividad.

Lacultura puede ser una oportunidad democratizante.

Se puede anadir. segtin Adriana Puiggros, la necesidad de la elaboracién de cuerpos
tedricos mds contextualizados en la realidad latinoamericana (41)

Después de esta reflexion, se puede enriquecer el andlisis que procede: la educacién
como un cimiento que conforma el edificio social y que en México presenta ciertas
caracteristicas junto con los otros componentes del Piso Social Bisico, y que se manifiestan
principalmente en dos vertientes: en ocasiones la situacién econdmica de la poblacion
mayoritaria hace dificil su acceso o bien. no existe una motivacidn lo suficientemente fuerte
para completar oiniciar ¢l proceso educativo.

Estas consideraciones se insertan no sélo en el contexto general de la educacion, sino

en la educacidn para los adultos, que es ei tema que se ha tratado aqui. Sea este el enlace conel
siguiente subtema.

(31 )Cfr. Puiggros. Qp, Cit Caps.1yll
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1.5 ; VIVIR PARA FORMARSE O FORMARSE PARA VIVIR ?

Dentro del marco detl tratado de libre Comercio y la posicién del poder ejecutivo
en materia de educacién, en general, y en la educacién para los adultos, se procede a hacer
breves reflexiones al respecto.

A) Dentro del documento “El perfil de la Educacién en México”
( SEP, 1999 ) se sostiene que debido a los grandes cambios en el mundo, se requiere de la
constante adquisicién de habilidades y conocimientos con ¢l fin de mejorar los niveles de
vida de los adultos.

Laidea es que también participen ¢n el desarrollo de la sociedad.

De estmanera,. laeducacién para el adulto se estructura a partirde 1993, como sigue:

- Alfabetizacion

- Educacién Secundaria

- Formacién paraeltrabajo
- Educacién Comunitaria.

La iniciativa del gobierno consiste en continuar estrechando lazos con la vida de
trabajo a través de los servicios de capacitacién que se ofrecen dentro de los centros de
Capacitacion par el trabajo Industrial ( CECATI ) y los Institutos Descentralizados
Estatales de Formacién para el Trabajo.

Estas instancias ofrecen los servicios de capacitacién en y para el trabajo a las
personas que requieren incorporarse a cortos plazo al mercado laboral o bien de
calificacion en dreas especificas.

El objetivo generai al ofrecer estos servicios, se centra en preparar a las personas para
desempeiarse en puestos operativos dentro del sector productivo de bienes y servicios; se
dan tanto aprendizajes pricticos como tedricos.

Asimismo, se propone una formacién continua que impulse el conocimiento y
dominio de destrezas esenciales que se traduzcan en nuevos aprendizajes. Dentro de la
propuesta de Modemizacion de la Educacién Técnica y Capacitacién ( incluida en el perfil
de la Educacién en México ), se da la opcién del desarrollo de cursos modulares basados en
lacompetencialaboral. (42)

(42) Cfr. E} Perfil de [a Educacién en México Sexretana Jde educacién Publica. (Ver ap do refe a la Educacion para
Adulios).

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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B) En el “*Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000 se abordan estos puntos de
manera mds amplia: otra fuente de beneficios del vinculo educacién - vida laboral lo
constituyen los siguientes puntos:

-LA NECESIDAD de que la educacién para los adultos y la capacitacién coincidan con
las nuevas exigencias comerciales y econémicas (con clara alusién al Tratado de Libre
Comercio).

-UNA LIMITANTE de las instituciones para la capacitacion la representa la légica de su
formacién como para responder a formas tradicionales de organizacién productiva; lo cual
indica la imperiosa necesidad de superar esta 6ptica dada la situacién descrita en el pdrrafo
anterior.

-NO SE CUENTA CON LOS ORGANISMOS que otorguen reconocimiento formal a
los saberes y habilidades obtenidas en la vida laboral, en la prictica cotidiana o en el gjercicio
de alguna ocupacion y oficio. Las personas en esta situacion y que no tienen o no concluyeron
sus estudios bdsicos o que bien que bien hace mucho tiempo que lo cursaron, presentan
dificultades ya que su aprendizaje y progreso no se¢ continua ordenada y sistematicamente.

De hecho la nocién de actualizacién y transformacion de las capacidades, laborales, no
esta muy difundida entre la poblacion econémicamente activa.

-A MANERA DE OPCION. el gobiemo federal ofrece los servicios del Sistema
Nommalizado de Competencia Laboral (SNCL) y de un Sistema de Cenificacién de
‘Competencia Laboral (SCCL).

Los objetivos del primero se centran en definir la normatividad de competencia en el -

trabajo lo cudl se traduce en la expectativa de desempeiio de un individuo en un centro laboral
y seestablece el tipode conocimientos y habilidades para satisfacer dicha necesidad.

La idea es que tanto ¢l adulto trabajador como el mercado laboral tengan elementos que
los guien en la toma de decisiones tanto a nivel de superacion individual como dentro de!
engranaje de la propuestaeconomica a laluzdel T.L.C.

-LAS BECAS otorgadas po el PROBECAT (Programa de Becas de Capacitacién para los
Trabajadores Desempleados) que opera la Secretaria del Trabajo y Prevencién Social y que
apoya la capacitacién en cursos como: serigrafia, computacién, carpinteria, core y
confeccién, servicios de belleza y reparacion de electrodomésticos, entre otros cursos,
auxilian al adulto que por una u otra razén ha quedado cesante y dan continuidad a su proceso
de capacitacién. También le sirve al rabajadoren activo.

Este programa se apoyaen la SEP para fines validatorios (43)

(43)Cfr. “Programa de Desarrolio Educativo 1995 - 20007 SEP. pdgs. 122-124
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C) En suma, la educacidn y su eterno nexo con La vida laboral cuenta con alternativas,

programas y becas como parte de la inicianva &l zobserno para que sean aprovechados por
el adulto.

: Es necesario motivar al adulto no sclo a formase para optimizar su vida de trabajo,
sino que es complemente este proceso con temas. contenidos o saberes que le sean
atractivos, interesantes y le reporte un aprendizate significativo.

Laeducacion suele verse como alge cbligatone que desde nifios se nos impone v que
muchas ocasiones no se le ve sentido alguno: en la adolescencia la curiosidad por tros
temas relacionados con su vida sobrepasa en alzunas veces el interés académico. Al llegara
una edad mds madura en la que ¢l trabajo va forma parte importante de su existencia en
primer [ugar por necesidad y en segundo. quizad por uma referencia vocacional, una persona
se inclina por una u otra actividad combina dos © mas actividades.

El caso es que por una o por ofra razdn se prerde el cardcter lidico de las actividades
humanas.

Laideaes tratar de disfrutar lo que se haga. disfrutar de las facultades que tenemos adn
cuando lengamos ciertas deficiencias o dificultades para aprender, para comunicarnos con
otros, para intercambiar experiencias. La wdea s combinar la capacitacion parael trabajo y
al mismo tiempo buscar aquellos temas o coatemados que nos motiven y agraden: la
artesania, la musica, la creacidn literana. la lectura. La pintura, ete.

Es muy comuin que al acercarse la persona a la tercera edad. aprovecha paraempezara
buscar estos espacios al tiempo que la jubtlaciéa ya se ha presentado o esta por hacerlo.

Que positivo seria que tratesemos de abrir nuesira mente y regalarnos un tiempo para
nuestras distracciones, aquellos en las que nos sentimos a gusto, donde practicamos
nuestras mejores habilidades ¥ conocimientos.

En medio de una vida tan agitada » llena dee ocupaciones y obligaciones (de un trabajo,
familia, etc.) es necesario que ¢l adulto se & una opontunidad. La educacién para los
adultos pudiera ser una senda hacia este rumbo

¢ Coméesestaopcién? ; Bajo que pnncipmos fanciona ?

A continuacién se estudia la pnmana para adwltos. dentro de la visién de conjunto
acerca de este tipo de educacion.
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CAPITULO IT

BREVE REVISION HISTGRICA DE LOS ALCANCES Y LIMITES QUE EN
MATERIA DE EDUCACION PRIMARIA PARA ADULTOS HA LOGRADO EL INEA,

‘Al haber obtemdo una |dca general acerca del marco, socml y econémico de México,
se snentan las bases para estudnar el campo de In cducncldn para los adultos

Para cfecxos de esta mvnsugacnon Slo.
fundacnon y Ioa prozramas dc edu«.acxon prim al

HCIPIOS dg.l msutu(o. su
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2.1 GENERALIDA;DES DEL INEA: OBJETIVOSE IDEA
DE LA EDUCACION

Es en'a oslo de. l981 qu, d lnsmuto Nacxonal para la Educacién de los
Adullos(lNEA) ce como un orgamsmo descentmhzado de la Administracién Publica
Federal, E;ga

inguna secretaria; pero s se apoya en la Secretaria

o . Estos ido d bjeuvm han de lograrsc con dos de sus prmcnplos
fundament CTISMOY LA PARTICIPACIOV SOCIAL

. MOYLA PARTICIPACION socm_
A ELAU'I'ODIDACTISMO

Se asocia con el aprender por si mismo o solo; dentro de las ideas del INEA esta
situacién implica'que el adulto asuma la responsabilidad de su propia formacién y se
enfatiza que los hdbitos de estudio independientes respecto a la institucién, a otros
compaiieros o al educador.

Planteado de esta manera se rompe de golpe larelacién entre el adulto estudiante y
su asesor (educador); se reduce el autodidactismo a técnicas didicticas. Ademas se sefiala
que el educando debe poseer las habilidades de lectura y escritura de una manera tal que se
empleen otras habilidades adyacentes como la capacidad de andlisis, resumen o de hallar
relaciones entre conceptos, etc.(45)

También se incluyen el planteamiento de preguntas, la aplicacion de conceptos a
situaciones concretas y compresion de textos.

(44) Cfr. Pars aprender Mds._ En el Equipo Local. pags. 3-5
(45) [dem pags. 5-6
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Todas estas aptitudes son posibles de una manera mds rica y diversa si es en
interrelacién. ya sea con ¢l asesor o con los condiscipulos u otras personas con las queel
educando adulto convive, sobre todo referente a su universo ocupacional, en el dmbito que
sea: hogaro fabncn.

Es decir, de manera aislada el proceso puede darse., peroes sumamente |mponan(e

y necesano cnnquecerlo mlercamblando ideas e impresiones con otros adullos o

-SECTOR PUB LICO.; Estd repr:séniadd porel 'gbbiérhd federal y los gbbiémbs

estatales y municipales; se incluyen asi mismo las delegaciones o comisarias ejidales.
-SECTOR SOCIAL. Este se compone de organizaciones de asistencia social.
- SECTOR PRIVADO. Pueden ser empresas. fdbricas o sindicatos.

- SECTOR EDUCATIVO. Personas que prestan servicio social a través de
instituciones de nivel medio superior y superior; también lo integran docentes.(46)

Dentro de a experiencia laboral, como coordinador Técnico Docente (quien tiene
a su cargo las acciones en una microregién y que se apoya en el promotor y asesor para tal
efecto) los sectores privados suelen ser de gran ayuda en la donacién de material: pintura,
papel reciclable o muebles de medio uso para repararse. etc.

En contraste, en las empresas (y en lo general en los puntos de reunién) se logra
(46)Cf. Para aprender Mis. pdgs. 3-7
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conjuntar el asesor y a los educandos, trabajan un tiempo y después poco a poco, uno a uno

cada educando sedesprende del grupo hasta que este tiecnde adesaparecér
Ladesercion es un elemento que se presenta en el proceso educativo del adulto de

manera constante. Las causas pueden ser miltiples: desde la. opcnén de trabajar horas
extras, problemas de salud, econémicos o de msegundad en el adulto. Lo cu:no es que el
fantasma de la desercicn se acerca atisbando los circulos de esludlo o puntos de encuentro;
asi que cabe la pregunta ;Como evitarlo en la medlda de. Io' oslbie" ¢ Donde estdn los
“errores, las deficiencias? ;Acaso no se aprovechnn todos 1os recursos, adecuadamen(e"

Para tratar de contestar esu; m(errogan
de manera mas extensa’los problcmaa de opernuvxda
enfremaesta fonna de educacxon.

I siguiente ;ipanado se abordaran
ardcter diddctico a que se

Mlenuas tamo. se estudmrn la pos(um oﬁcxal que va a_dnrle una mayor coherencia
al lraba;o de INEA ya la cducacnon para los adultos; en general; A conunuacuén se abordan

los tcmaa bajo en suzuxem«. orden.

" CONCEPTO b:-: LA EDUCACION PARALOSADULTOS

e grama pnra la modernizacidn educativa 1989-1994 se define a ésta
como una "forma de educicion extrescolar cuyos fundamentos son tanto la solidaridad
soc.ml ¥y el nu(odldactnsmo" 47)

R Se trata de una forma extrescolar que tiene como objetivos- a través de estos
"+ pilares - la adquisicién. transmisi6n y el acrecentamiento de la cultura y al mismo tiempo
fortalecer la conciencia de unidad entre los sectores que componen la poblacién. Estd
dirigidaamexicanos de 15 afios o mds.

Por su parte en el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 (48) los
programas dedicados al aduito son:

- Laalfabetizacion
-Laeducacién primaria
-Laeducacién secundaria

- Laformacidn parael trabajo
- Laeducacién comunitaria

{471Cir. Programa de! Desamrollo Educatiso 1989- 1994 pdg 81
(48) Cfr. Programa del Desarrolio Educanvo 1995-2000. pig. 107
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IlIL.- OBJETIVOS QUE SE REFIERENA LAEDUCACION LABORAL.

Como ya se ha mencionado, la idea es el rescate de la cultura para adquirirla,
transmitirla y acrecentarla, sostiene que también existen objetivos mds especificos como
son: :

- RENOVAR los conocimientos obtemdos empiricamente por medio de una
pricticadiddctica flexible y acorde adecuada a larealidad local.

- IMPULSAR la educacién laboral, misma que ha de coincidir con los
requerimientos de la planta productiva nacional.

Para tal efecto, la SEP se coordina con la Secretaria de Salud y la Secretaria del
Trabajo y prevencién Social.

Aqui se .enfatiza la idea de que no solé la educacién para los adultos debe
respondcr anecesidades locales, sino tambi¢n a la globalidad del pafs y que apuntan a una
transformacién de la sociedad. la politicay la cconomxa ‘de México.

En lineas anteriores se abordan las n.lacnones enu'e educacnon y trabajo.(49)

[V INSTITUCIONES DEDICADAS AL SERVIClO ):
PARA EL ADULTO

“Aparte del INEA, quien trabaja con los programas mencionados en el inciso 1.
existen otras instancias asaber:

A) Los gobiernos estatales (SEP en el Distrito Federal) se ocupan de los Centros de
Educacién Bdsica (CEBAS). donde se ofrecen los siguientes servicios:

* Formacién bdsica

« Capacitaci6n para el autoempleo
¢ Orientacién a Padres de Familia
* Preparatoria abierta

B) Los centros de Educacién Extraescolar (CEDEX) son una variante del CEBAS, y
alli se atiende y refuerzan nexos con las necesidades locales.

{49) Informe Nacional de 12 Educacion. pdg. 81
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C) También se da servicio a los adultos a través de las escuelas primarias nocturnas y

las secundarias para trabajadores.

D) Otras ihsiiiucfones que coadyuvan a la tarea son: el Instituto Mexicano del Seguro
Socnal (IMSS) la Secretaria de Salud y la SEDENA (Secretaria de la Defensa

,E) Algunas |nsmuc.|on«.s privadas dan también servicio educativo para adultos:
pucden serempresa; o bien institutos educativos privados.

v LA IDEA DE LA MODERNIZACION

. La modcrmzacton s un proceso que deben incluir la:coordinacién entre el
goblemo y la orga umcxonc:s culturales, sociales, empresari es y educau\as con la

Fnahdnd de ampli: ofcna v efivienciade los servicios.

Como pane de las propueaus diddctico- pedagéglcas se‘senalan las siguientes:

-UB ICAR al educando adulto como un sujeto socml que construye dia a dia su propio
conocimiento, con base a'su cotidianidad.

- CALlDAD EN EL SERVICIO. incluye la actualizacién de los contenidos de
ensefianza, ¢l mejoramiento de la capacitacion de los agentes educativos y el mayor empleo
de los medios masivos de comunicacion social para impulsar la educacién para los aduitos.
Mejorar los materiales y apoyos didacticos es también unatarea primordial. (Ver anexo4)

- ARTICULAR la acciones de la educacién basica con el resto de los programas que
integran la educacion para los adultos. deben concretarse en UN PROYECTO DE
CONTINUIDAD EDUCATIVA.

- REFORMULAR los contenidos segtin las expectativas de los adultos:

e ES NECESARIO atender a Jos grupos mis rezagados y diversificar la ofena
educativa con modalidades que incorporen asectores de la poblacidn urbana, indigena y rural.
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o ES IMPORTANTE ENFATIZAR la necesidad de una infraestructura de
investigacion y desarrollo académico en este campo educativo.

- Por dltimo, la Ley General de Educacion establece que las autoridades federales
tienen la facultad de prestar los servicios a los educandos adultos, aspecto que cuando se trata
de nifios y jévenes , competen solamente a las autoridades locales (50)

De esta manera, se ha dado una visién mds integral acerca del marco en el que se
desarrolla el Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos, las consignas que lo
sustentan y las directrices que tienen que seguir a lapar que otras instituciones.

Ahora, se dard a conocer el nivel primaria que opera en el INEA con el fin de
complementar el estudio que se plantea en este segundo capitulo. Este es el camino a seguiren
el préximo apartado.

150} 1dem. pégs.81-85




37
2.2 ELNIVEL PRIMARIA: DESDEEL PRIADHASTA EL MPEPA.

Enel INEA, se atienden tres modalidades de educacion primaria:

1. PRIAD o Primaria Intensiva paraAdultos.

2. MPEPA o Modelo Pedagdgico de Educacion Primaria para Adultos.

3. PEP 10-14 o Provecto de Educacion Primaria para nifios entre 10y 14 afios.
(VERANEXO3)

Para esta investigacién sélo se retoman los dos primeros modelos; el primero como
antecedente del segundo y que ha dejado de operarse desde 1994. Sean las caracteristicas
principales el tenor de las siguientes lineas:

EL PRIAD. En 1975, este modelo empezd a operar y estaba organizado por dreas de
conocimiento como son:

- Espaiiol

- Matemdticas

- Ciencias Sociales
- Ciencias Naturales

Cada drea tenia objetivos a alcanzar segtin constan en:

OBJETIVOS DEL AREA DE ESPANOL. Esta 4rea consta de las partes primera
(equivalente a los lo. y 2do. Grado), la segunda (equivale a los 30. y 4to. Aiio) y tercera (5to. y
6to. Grado), se resumen en:

DESARROLLAR lahabilidad paralalecturay laescritura.

EXPLICAR el contenido de un texto por medio de las estructuras lingiiisticas y
ortogrificas bdsicas.

EXPRESAR, a partir de un texto, sus opiniones en forma oral y escrita, utilizando de
manera correcta las estructuras lingiisticas y ortogrdficas.

OBJETIVOS DEL AREA MATEMATICAS. Aqui se desglosan por partes,
siguiendo la Idgica ya descrita. respecto a sus equivalencias con la primaria para nifios,
situacién que permea todas las dreas de este modelo. Asi'se ticne:
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Para Ia pnmcra partc RESOLVER problemas con sumas, restns mul upl:cacnones,

caciones y divisiones,

es; utilizacidn dela

NATURALES En cada parte se propone:

PRIMERA PARTE COMPRENSION e ;. los. hcchos y: fenémenos del medio
1mpormncxa de preservar los recursos

ambiente a través de su ubicacién en el umv SOy
naturales.

SEGUNDA PARTE: IDENT[FICAR las eslruuums del cuerpo humano, la
importanciade laalimentacién y ei cuidado requcndo paramantener lasalud.

En este modelo, se llevaban 12 Iibros de texto, con un lenguaje sencillo, impreso a
dos tintas y con ilustraciones caricaturizadas. Eran muy parecidos a los antiguos libros de
texto para la primaria de los nifios. Sus contenidos eran bastantes generales, pero
estructurados.
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Fuerdn tres lustros antes de que se disefiar un modelo més actualizado y atdn mds

apegado ala v1da del adulto v su cormunidad. Las criticas al PRIAD eran que propiciaba el

memonsmo. ademas de la ya mencionada generalidad en cuanto a contenidos. A continuacidn

se resefia la hlslonn del MPEPA. ro sin antes aclarar que durante algunos afios se utilizaron
ambos modelos se.gun el educando se inclinara por uno o por otro.

; EL MPEPA En el lapso de entre [939/1990 s¢ (crmmo de acuiiar el Modelo
Pedagogxco de Educacion Primana. Consta de dc\. partes:

PRIMERA PARTE. -\qu: se m.lux en l:b dreas dc Es panol y Matemdticas.

SEGUNDA PARTE. -\dem.b dc las areas \a mcncnonadas wmblcn se estudian las
dreas de Vida F.umlmr. Vida Comummn.x. Vida Lakvr:d v Vid.x L\auonal

EL OBJETIVO GENERAL DE \[PEP-\ cs n.spondcr a las necemdadcs y
caracteristicas en general y de los estudiantes en parmul.nr conel fin dc que éstos adquieran
los conocimientos necesarios que les permiten mejorar su calidad de \'1da persona] familiar y
social, mediante la aplicacién de sus conocimientos uumdos por_un juicio critico y
responsable. :

Los objetivos: en cada pante se undzxcn cn

Ochuvo dc la pnmem pane ,.-\\.qumr cl dommlo dc la lectum, la escritura, la
expresion oral yescma stx como cl calculo l\mco :

Objeuvode la scounda parte. Comprendcr cl medlo >ocml cultuml y geogrifico.
El mejoramxcmod’l 1 d 1da. :

. Reco‘nchrse como parte de una Nacién(51)

“Tocante al formato de sus Wos. su grosor es mayor. es mas colorido, con mds
ilustraciones; fotografias y cuadros didictices con cuestionarios al final de cada unidad, que |
facilitan el repaso. :

Los titulosdeloslibros también cambiaron de la siguiente manera:

Matemiticas cambia a Nuestras Cuentas Drarias.

{51)Cfr. Para Aprender Mis. Enequipolocal mags. 1516
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. Espanol sele conoce como La Pnlabra es Nuestra,

El area dc V'da Famxhar. tiene como texto Nucstra Familia.

mencnonados \ quc éomplemgn!an estos (.omcmdos(VERANEXO-t)

A grandcs rasgos. estaes la formaen que INEA presenta el adulto los contenidos que
pretenden cubnr las expectativas que yase han mencionado: la formacién integral del adulto.

Es tiempo de abordar ahora, cémo es que se tratan de analizar y filtrar dichos
conocimientos para con el adulto, bajo qué metodologia se trabaja.

Estaes laesenciadel préximo segmento.
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.3 ;:QUE FORMACION PROPICIAEL INEA?

Uno de loa factores ele ’en(os,mas lmpo tantes demro de las acciones

pedagdgicos con todo y suequipaje cultural y‘de formacién

A continuacidn, se revisan cxenos aspectos que | INEA retom den odel proceso
ensefanza/aprendizaje, con el fin de formarse un criterioal respecto

METODOLOGIA. Para la institucién, la me(odologfa que tiene que seguirse
consiste en la aplicacién de las fases introductoria, de desarrollo y de conclusién. Cada una
cumple con ciertos lineamientos y cuya base es el constructivismo.

[.- Fase Introductoria o de Descubrimiento: En ella, los adultos identifican sus
conocimientos acerca del tema, via un intercambio de experiencias, propiciado por el
asesor. tomando como referenciaal contenido.

2.- Fase de Desarrollo o también de Aprendizaje: Aqui, los adultos comparan lo
que saben con los contenidos del texto o bien la informacion transmitida por el asesor o de
otras fuentes.

Esta accién se apuntala en la resolucidn de ejercicios, lectura oral o en sil« 1cio,
recomendacién de técnicas de estudio. hacer una discusién; relacionar la vida diaria del

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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adulto con los contcmdos El asesor cs la pam. molora de esta fasc

3 Ease de ggnclusmg Tamblén se le conocc como fasc, de aphcncnén yse mcluye

Pero laaplicacién de esta mclodologm ;e dificulta pueslo que, la premura que casi
) su.mpre acompaiia al proceso, ¢s un clemenlo hmnnn(e.

A veces se proponia la meta de
cierto nimero de adultos que tienen que prese tar u examen hayan o no terminado de
abarcar su dreade estudio.

Laidea mds adecuada es respctafél ritmo de aprendizaje del adulto.

s;ltil. no deja de repercutir en un
cierta organizacién, para poder

Sin embargoaunque se trate de’'t
proceso que si bien no es del todo disipad
valorarlo. By

La participacién o no de asesores, prdmotores y adultos en interaccién con
objetivos y contenidos, sf se sugiere en los manuales de INEA, pero de una manera bastante
general y dando la impresion de que el conocimiento se genera en el aula, el par de horas de
la asesoria, se concluye y hasta alli llegé.

En resumen, la metodologia resulta muy sencilla y general. Se menciona una
reflexién, pero no se dan elementos base para desarrollarla. La emisién de juicio critico,
conlleva tener una base en una lectura o investigacién previa y no sélo dar la opinién,
vagamente, acerca de un conocimiento; no se demerita en ninguna forma el pensamiento
adulto, simplemente es necesario encauzarlo.

(521Cfr. Para Aprender Mds. En equipo local. pigs. 77-87
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Tocante il TRINOMIO ‘_ED_UCAN_DO-EDUCADOR-CONTENIDQS. el INEA

expone:

1 -EDUCADORAY EDUCANDO

ilidad undnmental del educador éste radxca en apoyarn los adulxos
n por iniciar ocontinua la pnmana (u otros mveles)

que se inle'res' eny ¢

Sc hacc ¢énfasis. en cuanto al propiciamiento de {a parucxpacxon Ia comumcnuon :

yla cooperacnon cnlre los integrantes del circulo de estudio.

Se hace hmcaple asimismo. del fomento a Ia m\csugacndn. par reaﬁrmar la

relacién entre la vida cotidianade los esudmn(cs ¥ suaj rendlzaje pero secol

recoleccnén de datos, para complemenmr el aprendlzaje pcro uo se clanfca como accrcar :

aladultoaunamlerpret..\uonclmcurauonasuscxperlcn jas. VERANEXOS

Aun mcno: pr.u.uca resulta una.

.. ciertas’ ocasxones. pcro que se c.onlrapone al ritmo’ tan dnfcrenle que supone la educac:on ‘

a. que las sugerencias vertidas
je accesible y facil de comprender.

‘Ademzis se proporcnonan los rudimentos para renlliar lalabor educativa.

Es de deslacarse 1a’desa
manejados, ya que ambos se ven'm
formacién que ya traen los adult
también llencmﬂuencm Per )

lén ntre-la pracuca concreta y los supuestos
as pohuens de la institucidn, la propia
duc dores. La forma de abordar los contenidos
u-: pocas veces se toman en consideracion.

Con base en la mulupl icidad de expenencnas que documentos oficiales dictan para
la colaboracién de la socnedad en ‘la tarea educativa, es necesario considerar la forma de
aprovechar las hnbnhdades v expenencnas Pudiceran implementarse mecanismo tales que
eviten desde | un pnncxplo la falta de compromlso y una capacitacién inicial, durante y cada
veZ que sea necesario.
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Estas propuestas implican tener muy claramente trazados los objetivos a alcanzar,

como experiencia formativa del personal educauvo \oluntarlo. como puede ser no sélo
cubrir e plan de estudios, sino trascenderlo.

Este objetivo puede lograrsc por medio de la obtencnon dc nuevas experiencias:

visitaa museos. fdbricas. lallgn. :

‘senda que lleve a ambas

de 1al o cual m\el C
acrecentamiento de la cultura, la capaulauon‘ una’ onenlamén hacia la transformacién
social y el mejoramxenlo general de las condncnones dev da.'

No se trata de metas-a alcanzar a cono'pla'.zo. sino que se trata de un proceso
gradual. informativo. formativo: creativo y recreativo. aunque estas metas a corto plazo
pueden serel inicio del proceso.
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Las mejores intenciones pueden hecharse por tierra debido a la urgencia del adulto

por certificar o bien del personal de INEA por certificarlo; en esta urgencin se alienta el

memorismo. a la resolucién de guias (sin hacer una reflexion) o de espt.rar que el asesor
“dicte unaclase”

Rc:spec(o a la educacidn abierta como tal, habria que prcgunmrse qué contenidos
son de interds y utilidad para los adultos: un tronco comtin que' bnlenga los obJeuvos mds
generales v una serie de materias optativas, pueden ser u
formacion mds complieta. Aqui se rescata, desde el ano A
Modelo Educacién para la Vida(MEV), 65121 propue.sta. (VcrA

ternativa’ ara Iabrar una

La evaluacién de estos elemcntos. puede er e

stas: asexernmones, es necesano abordar los acnenos y'
errores que ha protagomzndo INEA como un cjcrcnc:o crmco. con vnstas a proponer vl'as
que permnan mejorary ennquecer la zu.uvxdad que ya se rcallza

Para’" complemen!

Esteesel sentidodel siguieme s'u,bl(tulo. ’




2.4 ALCANCESY LIMITES »DE ESTE ESFUERZO EDUCATIVO. '

Segiin Ia brevz. t.onSldcracmn entornoa los procesos formativos que INEA llevaa -
acabo. sus contemdoa y Objt:ll\ S cn cuanto'a cducauon pnmarm y cn general los

obsl:iculds'quéesmrbah las labores'edu ivdshUédén'

"« Ausencia de modelos diversificados " R
« Endeble articulacién entre programas educauvos (alfabeuzncnén. pnmana y,_. o

secundaria)
¢ Limitados esfuerzos por hacer metodologias que estén de acuerdo con lns

caracteristicas. necesidades ¢ intereses de los diferentes grupos de adultos Y'
que junto con ¢llo. nose favorece lacontinuidad educativa. v

«Contenidos irrelevantes para la vida diaria

¢ Material educativo poco apropiado para los usuarios tanto para su entorno
regional como para los del entorno local.

« Poca valoracidn y rescate de saberes y experiencias, sobre todo a nivel prictico.

* Poca flexibilidad de los esquemas de operacién y administracién, también
existen los problemas con la agilidad de estos procesos.

¢Faltadeinformacion confiable

« Evaluacion del trabajo educativo con adultos hecho de manera cuantitativa mds
que cualitativa.

Todos estos factores se interaccionan dando por resultado una limitacién de las
expectativas para mejorar los procesos educativos y retomar todas las experiencias al respecto.

153 Programa de Desarrollo Educatine 1995-2000) pig 107
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Para establecer una lincade relacndn con la experiencias laboral, se daaconocerla
slgulente observacidn:

Algunos cursos lmpamdos por el Centro Social del DIF-Zacatenco (belleza.'-. :
macramé, carpinteria, etc) a veces llcnc.n usuanos que no saben leer ni escribir o saben
rudimentos; a veces se encuentran con su pnmana trunca o no la han cursado. e

: {Otra critica: ue’se: hace, es. la referente al personal volunlnno aquel que no
swmpre cuem ¢on la preparacnon nila mouvacnén correspondlente

abor dcl ascsor. se- ve dlﬁcullada ya que el autodidactismo (estudio
autodlngldo) requnere de aputudes y procesos que en muchas ocasiones el adulto no
domina o le cuesta baslamc trabajo. Por otra parte, los problemas enunciados al principios
se correlacnonan con los resultados obtenidos porel INEA en este caso. En 1994 se haciala
siguientecritica: -

*Poco gloriosos son también los logros del instituto ¢n la educacion primaria y
secundaria que ofrece a los adultos; entre 1980 y 1990, los certificados de primaria que
expidié cubrieron solo el 1 % y los de secundaria el 2.2% de la poblacién que constituye los
rezagos respectivos™ (54).

En el ciclo 1995-1997, el INEA, atendié a 786,600 usuarios. Sin embargo el
rezago educativo. aunque ha tenido avance (en 1970 el 70.5% de la poblacién o no habia
iniciado o no habia concluido sus estudios de educacién primaria; para 1995, lacifrabajoa
31.5%, seguin datos del programa de Desarrollo Educativo 1999-2000), atin no se termina.

Segln estamisma fuente los resultados en la educacidn bdsica, han sido desfavorables
dado que existe pocarelacién entre los contenidos y las necesidades de los adultos que han
aprendido habilidades empiricamente. La razén es que dichos contenidos reproducen los

(54} Latapf, Pablo. Los alfabeuzados del INEA. ¢n Procesg pag. SO
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dlsenados parn Ia poblacxon |nfanul y_|uveml (u.mre los 6 y l-t anos) Es decir, se tratade un
currxculo madecuado. 8

Aunadaa esta sttuacxon se agrega que Ia apllcamén de modelos tnicos a poblacién
muy hcterogenea tamo socno—cultural como_en sus destrezas y- aptitudes. También se -
subraya que las necesxdades cducauvas a cap.'icnacxén previay la disposici6n para iniciar

‘o conclulrcl mvel es tamblén necesario tomaren cuema, al 1gual quc sus intereses.

el adulto es una ilusion muy zrande por que cf. 1 prir et paso a ln superac:én Tocante al
despliegue -humano, se opera por medio de 32 delega iones (una por cada estado de la
repiiblica), 372 coordinaciones de zona y cerca de 3027 micro regiones.

Existe una constante en los usuarios que han estudiado en INEA: la gratitud por
haber alcanzado su meta de certificar o bien de retomar sus estudios. Mas adelante se
reseiia estos aspectos humanos en el estudio decasos, mismo que integra esteestudioy se

incluyeenelcapitulo IV.

La existencia del PROGRAMA 10-14 de INEA, implica la prevencién para los
nifios y jévenes que por alguna razén se vieron forzados a abandonar la primaria. Es un
programa suscrito que los hace certificar el grado y la posibilidad de incorporarse
prontamente alasecundaria.

TESIS CON
FALLA DFE ORIGEN
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..C) DELAS POSIBILIDADES Y ALTERNATIVAS

-+ Aunque el INEA no es la Gnica institucidn que atiende al adulto, si es necesario
enfatizar que las instituciones dedicadas a esta han replanteado su esencia y objetivos de
caraalsiglo XXI.

: Segiin laconferencia CONFITEA V, bajo la convocatoria de laUNESCOen 1997,
se dan a conocer las nuevas perspectivas de la educacién para y con los adultos. A
continuacién se explican los puntos fundamentales:

La quinta conferencia internacional de educacién de adultos (CONFITEA V) fue
convocada por la UNESCOen 1997 y se realizo en Hamburgo, Alemania.(55)

En ella participatan instituciones de casi todo el mundo y por parte de México, se
hicieron presentes la UNAM y el INEA entre otros. Dicha conferencia ha enunciado
reflexiones, propuestas y compromisos con el fin de contextualizar a la educacién de los
adultos en el momento actual y mds de acuerdo con la nueva realidad del siglo XXI.

A continuacién se resefian los temas abordados en general y comentarios breves
alusivos que pudieran complementar la panorimica en donde se va adesenvolver el INEA,
en particular y la educacidn dedicada al adulto en general. Estos son los temas:

TEMA 1.- EDUCACION DE ADULTOS Y DEMOCRACIA: EL DESAFIO DEL
SIGLOXXI.

. TEMA 2.. MEJORAR LAS CONDICIONES Y LA CALIDAD DE LA
EDUCACION DEADULTOS

TEMA 3.- GARANTIZAR EL DERECHO UNIVERSAL A LA
ALFABETIZACIONY LA ENSENANZA BASICA.

TEMA 4.- LA EDUCACION DE ADULTOS, IGUALDAD Y EQUIDAD EN LAS
RELACIONES ENTRE HOMBRE Y MUJER, Y MAYOR
AUTONOMIA DE LA MUJER.

(55)CONFITEA V Decl. 60 de Hambnirgo sobre edt 6n de adultos. Plan de Accién pig. 1-30.
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TEMA 5.- 'EDUCACION EN ADULTOS Y LA MUT-\CION DEL MUNDO DE
. TRABAJO

TEMA 6 LA EDUCACION DE LOS ADULTOS EN RELACION CON EL. MEDIO
i AMB[ENTELASALUDYLA POBL CIO S

EDUCAC[ON EN- ADUL’I‘O LTURA, MEDIOS DE
COMUNICACIONY NUEVAS TECNOLOGI AS DE INFORMACION.

LA EDUCACION PARA TODO ' LO ‘DULTOS LOS DERECHOS Y
SPlRAClONES DE DIFERENTES GRUPOS

AS PECTOS ECO OMICO DE LA EDUC ACION DEL ADULTO

] son importantes: sin embargo, solamente se

sclecc:onan los pun(o: vertidos por &l gobxerno Mexncano mismo que se han visto en lineas
anteriores. : :

Enel tema | se uene que Ia propuesta central es lograr una nueva relacién Estado-
Sociedad civil a través de un nuevo enfoque educativo: aquel que promueva una cultura de la
equidad y lapaz.

Es fundamental para lograr este objetivo. lograr también mitigar la pobreza,
consolidar procesos democrdticos, el fortalecimiento y proteccion de los derechos humanos y i
que laciudadania participe activa y productivamente en los procesos politicos. i

Los compromisos adquiridos se centran en aumentar la participacién de la
comunidad en una democracia participativa y una mayor influencia por liderazgo de los
adultos, especialmente las mujeres mismas que pueden participar con éxito en instituciones
estatales y lasociedad civil.
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También- implica fomentar la conciencia acerca . de los perjuicios y la

discriminacién en la sociedad de modo tal que las minorias, las mujeres los pueblos

indigenas y némadas no queden fuera del escenario social y puedan participar en la
dinémicade lavmisma.

El tema 4 es importante dado -que, la.s mujeres suelen ser objeto- de
dlscnmmacnones sobre todo laborales (se quedaran sin empleo si resultan embarazadas) y
en ocasiones se les dificulta continuar su preparacnon debldo a la crianza de los hijos y/oa
que !oman el papel de prow.edord:.l hognr :

La propuesm principal se relauona con la cnsenanza ya que el axslamxento socialy
lafaltade acceso al conocimientoy la informacién dara por resulmdo la dlsmmucnén desu
capacndad de toma de decisiones no solo al interior de su famllla, smo dc su comunidad y
de la socxedad en general tendrd poco que resolveren lomo a su cucrpo y su vnda. E

Desde luego, el faclor pobreza interviene doblememe en Ia
supcrvncncm es un estorbo para au.n.dcra la cduc.xc:on

uler,rpuesto que la

De 1l manera, los servluo; educamos deben de ser ac es con el fin de
necesita.

Dentro de los. compromnsos es(ablcudo: por Ios organismos educauvos de cada
pais, se encuentran (56) S

A) Promover Ia capacitacién y la autonomia de la mujér y la igualdad entre los
genero a través de laeducacién para los adultos.

Al interior del programa de Desarrollo Educativo para 1995-2000. Se hace la
observacion de que la poblacion que requicre de los servicios de alfabetizacién ha
aumentado su promedio de edad, que se hallan zonas rurales y que se tratan especialmente
de mujeres(57).

Referente al diagnéstico de la educacidn de los adultos, se hace la mencién del
papel tan importante que el sector femnenil tiene a lasociedad ya que ella quien se ocupa de
los cuidados familiares: estimulan la insalubridad o la higiene en el hogar; impulsao limita
la asistencia infantil a las aulas: su influencia es importantisima en la adquisicién de habitos
y conocimientos.

1561 ldem
157) Progr de D Ilo Educativo 1995-2000 pag 106
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Por lo tanto, la educacidn de la madre es bdsica. Exxsten una com.lamon enu'e ésta
'y las tasade fecundxdad y monalldad matemo-mfanul (58)

Estos esuollos han dc superarse en fonm de las SlgUanlcs acciones:

-RECONOCER 'Y CORREGIR 1a maremaclon _permanente ¢n cuanto ‘a
oportunidades de acrecentar su cultura, en perjuicio de nmas.jowcncs y mujeres de todos
los niveles; es necesario que se proporcione los servicios educativos que les permitan
atender sus necesidades incidirenellas y atendery ejercer sus derechos humanos.

-LUCHAR permanentemente contra la violencia doméstica y sexual contra el
sector femenino: no entorpecer las oportunidades de accesoala educacndn formal por parte
de adolescentes embarazadas y madres jévenes

En general, mejorar las condiciones y la’ calidad -de vida'en todos los

departamentos de esta. s a meta alcanzar.

EI tema 9 reviste importantes mcdndas rcspcclo al financiamiento de esle upo de
educauon En(reella:dcﬂm.an.

-Reconocer que la tinanciacién reprcsema una inve rgop azo, dadas las
ventajas que aporta el aumento de las compeu.ncm> de la poblacn adhlia :Tal situacién
contribuirdn grandemenle enel bnem.star de las futuras generaciones, asf como el optimo
desarrollo humano y una inversién producuva._ g

-Que cada sector de desarrollo (agncultura, Ia}salud o la economia) destine parte
de su presupuesto a la causa, ‘que cada programa “de"dichos sectores complemente a la

educacién de adultos y que el costo de ésta y la formacion también se vea mas que un gasto
comouna inversién.

-La posibilidad de que se haga una permuta entre deudas de paises menos
adelantados con paises en desarrollo en forma de programas de inversion de desarrollo
humano; asi mismo se plantea energizar la educacién permanentemente.

Por ultimo en el tema 10, se propone el intercambio y la cooperacién
internacional. Fundamentalmente, se establece la necesidad de que se de una
coparticipacién interinstitucional e intersectorial.

158} dem pag. 109
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-Impulsando a los organismos donantes a que contribuyan econdmicamente
(financiamiento) a las redes para la cooperacidn local, regional y a nivel mundial.

-Se expone que se de cuenta de los resultados de estas propuestas en un examen
interinstitucional, a través de una amplia difusién previa de la declaracién de Hamburgo sobre
Educacidn de adultos y del plan de accion. Los resultados deben analizarse a mediados de
decenioy antesde la futura re:iliiacién de laconferencia internacional,

Como se puede observ.u' las alternativas son miltiples. para mejorar el servicio
educativo para adultos; lodavna exlsterun amplio espectro de estudio y reflexidn. Tal es el
campo del adulto, de su yxda, sus asplracmnes. sus Suehios...

Enel préumo capltulo se nbor aran aspeclos mds enfocados al aspecto humano de
un adulto. Seadste el enlace que h.lvanc eam propuesxa.




CAPITULO III

EL PROCESO ENSENANZA/APRENDIZAJE EN EL ADULTO.

Hablar del periodo adultos en el ser humano implica retomar aspectos de su
historicidad tales como su desarrollo biolégicos, emocional, afectivo, econémico o educativo
entre muchos otros aspectos, mismos que han idodelineando su personalidad y su formacién.

En este capitulo se construye una definicién de adulto y su caracterizacién hasta
llegar a éste como sujeto pedagégicos y sus habilidades como tal, de modo que esta reflexion
€n 10rno a su proceso’. de .ensefianza/aprendizaje, sirva tanto como para situar a los
protagonistas de esto. como para aportar elementos que ejemplifiquen la manera en que el
adulto aprende y se apropna de su entorno. Cémo lo recrea es otro aspecto.

La evaluacxén ha de tratarse como una oportunidad de sopesar nuestro paso por la
educacidn, pero més quc nada para tomar conciencia de las habilidades y potencialidades
presentes en todo serhumano. Para tal efecto se proponen los siguientes subtemas:

3.1. HACIA UNA DEFINTCION DELADULTO: SU VALIOSA EXPERIENCIA

¢ Cudles lasignificacién de ser adulto?

Para responder a esta interrogante, se necesita delinear la palabra adulto. :
Segtin Ludojosky, desde la perspectiva etimoldgica adulto procede del verbo "adolescere™ que :

quiere decir "crecer” y es la forma del participio pasado "adultum”.

Por tanto, la palabra adulto significa "el que ha terminado de crecer o de
desarrollarse, el crecido”; adolescente significa “‘el que se estd desarrollando o que estd
creciendo”

Y lodefine en general como:
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*...es el hombre considerado como un ser histdrico. » el cudl, herederode suinfancia,

salidode la adolescenciay en camino a la vejez. contintia el proceso de la individualizaci6n de
su sery de su personalidad.”(59)

En este sentido, son variados los elementos que intervienen en la modelacion de la
personalidad adulta: asimismo. s¢ propome. en base a la reflexién de dichos elementos,
acceder a una reflexidn en tomo a los aspectos diddcticopedagogico.

Paratal efecto, se analizan cuatro aspectos bisicos en tormoal adulto:

- MaduraciénBiolégica.
- Responsabilidad.

- Personalidad Madura.
- Religién.

En primer lugar, la MADUREZ BIOLOGICA implica la integracién del adultoen la
que s¢ encuentra en condiciones para provrear. aunque desde luego esta funcidn se articulacon
otras dreas de la personalidad. de modo que no s6lo sea una actividad netamente biolégica,
sino que sea una expenencia que aunque dificil, Hene de plenitud a la persona.

Dentro de esta articulacion existe la RESPONSABILIDAD. no sélo para
autosostenerse y sostener un hogar. sino de su propia formacion v calidad de su educacion, asi
comode ser feliz.

Asi, la responsabilidad implica hablar de madurez v equilibrio de la personalidad,
que se distingue por una autodireccion y toma de decisicnes. siendo consciente de los riesgos y
beneficios a obtener. con la libertad de equivocarse. aprender de las experiencias y volver a
empezarcada vez que sea necesario.

Asimismo, dentro de la sociedad tn adulto necesita desenvolverse cn esta,
interactuar y participar; ello conllevala asumcién de derechos y obligaciones; quizi porelloun
Pueblo-Nifio es aquél que s6lo exige, sin cumplir con sus obligaciones.

Un adulto necesita y esti en disponibilidad de llevar una relacién sentimental
completa no s6lo con una pareja, sino también como hijo. hermano, amigo, nieto o cabeza de
su propia familia, dando y recibicndo apoyo. amor, respeto y comunicacidn.

(59 L udojorky. Roque. Apdragess) pag 17
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En todos los casos, ser adulto requicre una gran dosis de responsabilidad, la mayor
expresién del amor.

Sin embargo, lograr un EQUILIBRIOY SANIDAD DE LA PERSONALIDAD es
dificil: a veces un adulto no logra permanecer en su ambiente laboral por mucho tiempo o bien
su relaci6n con otras personas no es satisfactoria, etc. Lo cudl nos lleva a pensar en que el ser
humano es un ser inacabado, perfectible y cuyo aprendizaje no termina sino hasta que termina
su vida.

Lamente y el pensamiento humano son susceptible de enriquecerce.

De estamanera, con base ¢n las lineas anteriores se sostiene que la experienciaes una
joya valiosa que tiene que retomarsc sin cortapisas.

Cabe preguntarse ;(Cémo lograr un equilibrio de la personalidad?.

Aunque en este subtitulo. sélo se abarque una aproximacién a la definicion del ser
adulto, conviene reconsiderar las reterencias que Ludojosky maneja.

Este autor considera que el cuerpo y el espiritu. el sentimiento y la sexualidad, la
razén y la moralidad ha alcanzado el punto médximo. I

Se requiere superar la propia infancia; debe liberarse de la dept;ndencia infantil de
sus padres y orientarse hacia la responsabilidad o "1a vivencia de su propia paternidad en el
mundo.”

La personalidad madura en el adulto, radica en el hecho de tener una vision objetiva
de su valor y la tendencia a la autoestimacién: se necesita un autoconocimiento de si mismo y
agregariamos que, por lo tanto, de los demds. o sea tener la conciencia de las debilidades y
fortalezas del hombre.

Agrega Ludojosky, la necesidad de cierta dosis de sentido del humor o sea, no
tomarse tan en serio la vida, pero lampoco caeren una actitud infantil o irresponsable.

LaRELIGION hace que un adulto tenga cierta disponibilidad, que tenga una actitud
de confianza y estabilidad atin cuando enfrente momentos dificiles, es decir, hatlar una fuente
de fortaleza espiritual. Un adulto valeroso no es el que no siente miedo. sino que actiia a pesar
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de sentirlo; que es capaz de enfrentar cada problema coa la templanza requerida.

Todos estos elementos aterrizan, por fin. en una base para seguir los principios éticos
que han de regir su existencia, su conductay procurando que lo dicho concuerde con lohecho.

Asimismo se hace hincapié de la necesidad de que ¢l viaje al interior de nosotros
mismos desemboque en la obtencidn de una filosofia de la vida, misma que a veces nos parece
tan corta, tan fugaz. (60)

El secreto consiste en obtener provecho de todas y cada una de las experiencias que la
vida nos plantea dia con dia, las oportunidades de superacién dentro de las cudles es posible
situaralaeducacién.

El poder iniciar o retomar el proceso educativo adn en las situaciones de
contradiccién, falta de seguridad ¢n uno mismo. de recursos econémicos o detrimento de
ciertas facultades fisicas, es realmente un mérito.

Establecer hasta dénde hemos de llegar en la vida y cémo lo lograremos es un buen
principio.

Asi las cosas. para que estos propdsitos tomen forma, sobre todo en el nivel
educativo y dentro del contexto humano de la palabra. ¢n el préximo apartado, se estudiardn
las habilidades cognoscitivas de cse ser en proceso de formacidn. perfectible que ha de
enfrentarse a la responsabilidad de cada dia, que ha vivido y sabe de las alegria y sinsabores de
lavida. Aquel al que denominamos adulto.

Sea este el vinculo que conecta con la visida del adulto en otra de sus aristas: la del
proceso ensefianza/aprendizaje.

(60)0p, Ci, pags. 19-0y 39-40.
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32 HAB[LIDADES CQGNOSCI’I'IVAS DELADULTO.

Una \ez que se ha estudlado al adullo dgsdc sus dngulos sociales, laborales y como
seres humanos. ahora s(ablecer que habilidades y capacidades posee para
ivo m erade bas;s para unadidictica para y con el adulto

enfrentarel proceso educal

En pnmem mstnncm, allar la respuesta a la pregunta (QUE APORTA LA
PSlCOLOGlAA LA ACC

FACTORES INTERNOS. Aqui se reto
capacidades, motivaciones, edad y experiencias.

En este sentido, se subraya el decaimiento de la capacidad intelectual con el paso del
tiempo y que se manifiesta en lentitud, resistencia, rigidez o bien la falta de confianza en si
mismo.

Otro factor en juego es la reaccidn negativa en el adulto, ya que puede renunciar a
aprender ciertos aprendizajes ya psicomotores, ya intelectuales.(61)

Asi que el vinculo entre la edad adulta y las deficiencias fisicas, pudiera decirse, no
es estrictamente tan fuerte, ya que aquéllas pueden deberse a accidentes o enfermedades.

(61:Ledn. Antoine. Psivopedagogfa del Adulto pdgs. 47
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Con todo esto. puede afirmarse que la edad adulia puede ser una etapade plenitud,
de motivacién mdepcndlcntcmente de Ias dcnclencms qu'. pudlcran presentarse o los
obstaculosasonear. ) » :

En ocasnones. la cdad afma aguza cnenns}habllldadt.s o perrmte a la persona mds
u:.mpo para dedncarsc acuvndades que le proporcionen la oportumdad de relajarse y crear:

pmlura mI.ISICEl cscul(um arlesama.s elc.

capacidades cognoscitivas

A continuacién se estructura un plan para estudiar - en una vnsxén general - estas
capacndades.

3.2.1.HISTORICIDAD DE LASTEORIAS DEL APRENDIZAJE.

En general. éstasse refierenal nif sionalmente al adulto.

Desde t.l snglo XIX . con una base: fi
conocimiento resldc en l.1 rm.mc hum.ma cn la razén.

losoﬁca enel racnonahsmo se sostiene que el

El empirisi’no. la faz opuesta. enuncia que se aprende por medio de la experiencia.
Para Kant, el hombre posee conocimientos a priori. independientes de la experienciay con

baseen larazén,

En ese mismo siglo y con un fundamento neurofisiolégico para la explicacién del
acto de aprender, se da a conocer el asociacionismo derivado de los experimentos de Ivan
Pavlov y los reflejos condicionados en los que se analiza a la corteza cerebral como "el
primer sistemade sefales” dentro de la asociacién/percepcién del mundo externo.

Segtin el conductismo. el hombre es un ser pasivo cuyas funciones psicolégicas
(percepcién, pensamiento. voluntad). son fendmenos complejos que pueden
descomponerse en otros mds simples en base a la asociacién. De este modo, 1a conducta se
debe a una combinicion de fendmenos reducibles a pequedios cambios cuantificables.
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El proceso de aprendizaje se aplica tanto. a nifios como a adultos; su vertiente
diddctica se reduce’z‘: que el maestro lleva la batuta, es el qué sabe y el alumno el que aprende
sin participar. Es un sello evxdentemcn(e bancnno A declr de Paulo Frenre de quién se abordan
sus ldeas mds adelame. - Y :

Por supuesto cxnsten otras cuanta.s teonas que: mlentnn cxphcar c6mo es que se
obtiene y asimilael conocxmlcmo. Aqm o se. van n revusar a fondo, smo que simplemente
serdn parte de un raslreo que pu.rrmla accedera la propuesta formulada por Jean Piageten su
"Epistemologia Genstica®, que se aboca al ‘estudio del onlvcn de las estructurns y conceptos
que configuranel pensamicnto infantil; L

i6n, Piaget ihc._:“luuy‘e la referente al pensamiento formal que

La formulnuén de un problema se hace con enunciados que permiten ya un manejo
l6gico de Ios contemdos yla: formulm.xon de hipétesis generales que enuncian posibles
consecuencias que sc puedcn comprobnr ‘empiricamente. Este desarrollo va de la simple
accién al pensamlento 16gico. formal, por medio de una serie de subetapas y permitirian
comprender como la renhdad bloléglca huimana ha llegado a acceder a un nivel de
pensanuenlocxenuﬁco

Sin embargo, estos procesos mentales se configuran a través de una serie de
habilidades presentes en el adulto: memoria, las experiencias de la vida en general y de la vida

escolaren particular y las diferentes formas de aprender con respecto al nifio.
De igual forma, se inscribe la idea de plasticidad humana, tocante a formas de ser, actuar y
pensar, adn cuando el adulto haya escrito una historia. ésta se inscribe dia con dia; o se
reescribe.

Ouo factor lo representa LA MOTIVACION que un adulto pudicra tener para
aventurarse al aprendizaje, ya que al saber qué es lo que quiere sélo falta la orientacién y el
aliento que le permiten saber el cémo y hastaddnde llegard.

Asi las cosas, es necesaria fa revisién de estos elementos del pensamiento con el fin
de explicar cémo se ha arribado al estudio enunciado por Jean Piaget, pero sin profundizar
demasiado; 1a idea es ver cémo se articulan dentro del pensamiento, para delinear el
razonamiento légico.

(62)Rosas. Lesvia. ZNetas tednicas sobre ¢l aprendizaje de los adyltos”. pdgs. 242-247
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Este ejercicio de la perspnctlva que un adulto requnere para elabomr un proceso
educativo mds integral y hacia un sendero evxdenlemente pr:msuco.

En este caso se revisan los siguienles aspeclqs:

3.2.2 LOS PROCESOS MENTALES

En pnmc.r luoar

un esfuerzo extra con tal nder, siempre y cuando halle un atractivo practico o de su

interés.

Por olro lado, si se tiene en cuenta que los adultos que no han completado su
educacidn, se han formado cn el ambiente laboral, bajo una constante de produccién material.
puede afirmarse que estas pcrsonas desarrollan un pensamiento mds concreto.




Este tipo de pensamiento se estructura a pamr de Ia formulacién y utilizacién de
proposiciones generales y particulares.

Sin embargo, este razonamiento, auhque no haga generalizacién -y no utilice
proposiciones generales y umversales. éslas van implicitas y ain no ha habldo la
oportunidad de verbalizarlas. :

De alli 1a validez prictica y exlste cial del pensamiento concreto, mismo que T

inicialmente se presenta parael aprendlza;e como experienciatambién concreta, (63)

Para continuar con’ la secuencna. se abordan ahora otros elementos
complementarios.

La INDUCCION es un ejerc cio quc eladulto continuamente uullza. gne

“A la pregunta océmo funclon‘ " se contesta' por. medxo de Ia observacxon. la
expenmemacnon lacomparac:ény por ulumo laabstraucnénygenerahzncnén. i

La observacién consiste en dmglr la at ncndn del educando hacia los objetos de
manera activa e intencional. :

La experimentacién se refiere a la observacnén dc. cneno fenémeno bajo ciertas
condiciones predeterminadas: acto segundo se hace una comparac:én sucesiva o simultdnea
de varios contenidos paradetectar ya sea sem :Janzas odlferencms.

La abstraccidn se inclina hacia el subrayar un elemento del todo, aislado de la
totalidad.

La generalizacién resulta de la extensién de los resultados obtenidos en cierto
nimerode casos, de la misma especie 0 género; de alli' se arriba a una conclusién o ley.

LA DEDUCCION. Consta de aplicacién, verificacién y demostracién. Se trata en
general de ir delos principios a los hechos, de lo abstracto a lo concreto o bien de lo general
alo particular.

Por su estricta racionalidad y légica no es factible utilizarse como método inicial.
La aplicacién se da cuando al referir un principio general se arriba a un caso particular; se
hace acopio de los conocimientos adquiridos y dénde se demuestra el grado de aprendizaje
por parte del educando, evidente en un cambio de conducta o sea el saber aplicar

correctamente lo aprendido.
(63)Bosco. Joao. “Lacducacion de Adultos y elmedio Rural,” Pags. 47-53




63.
La venﬁcamén resude enconstatar la con'eccndn y vahdcz delo aprendldo. cuando
el alumno somete a venﬁcacnén lodo lo contcmdo ¢onuna mcmahdad critica.

No se acept_a nada'sin’prevna venﬁcacidn.

~La demoslracton consnste en lograr lacerteza de algunas conclusnones por ifiedio

de leyes léglcas del razonamlento segunAnslé!eles o sea dos premxsas y suconclusién.
METODO ANALITICO. En’ éste, la descomposncxén o separacnon del todo es el punto.

Procede por mediode la dmsnén y la c!asnﬁcacnén. S

La divisién obedece a separar\en cuantas p.':{rtés sea necesario. (el contenido),
cuando la mente no estd -en condiciones de _ubicar el todo. La clasificacién implica
reagrupar los elementos individuales produclo de la divisién, en base ciertas analogias
halladas entre dichos elemenlos :

METODO S[NTE’I'ICO En este mélodo. compacln los elementos simples en una
unidad global, por cemmxento ala: conclusnén "yla{.‘deﬁmcnén el resumen y una
recapitulacién. : i .

La conclusidn; resulta’de :sacar; las consecuencms‘ logxcas de una serie de
planteamientos, es decir, tratar dé conocer hasta dénde llega un fenomeno 0 situacién. La
definicién se daa resuhas de formular ldeas y expenencnas que conllc\an a oblener un
conceptoclaro respecto a dstas.

e P

El resumen se refiere a la reunidn en un complejo orginico de los elementos
principales que fueron desarrollados dentro del estudio, experiencia o leccién. Por iitimo,
la recapitulacién es una tarea que retine l6gicamente y en articulacién la totalidad de los
tépicos o temas vistos en un curso, experiencia o leccidn.

Un comentario respecto a estos métodos lo constituye aquel respecto a que todos
los hemos utilizado alguna vez, ya sea al leer un libro o al observar tal cudl aspecto de la
vida misma; muchas veces no somos consientes de ello. A veces no se llevan a cabo de
manera pura, sino de manera alterna segtin sea el contenido u objetivos de laenseiianza.

Las habilidades y capacidades, asimismo, se pueden perfeccionar con la prictica.(64)

A la luz de estas consideraciones es importante no perder de vista otro aspecto
fundamental: tomar el mundo concreto como punto de referencia que de pie al aprendizaje,
acudiendoalarelacidn entre el adulto y su vidareal.

(64)Ludojosky, Roque. Op. Cit, pigs. 100-103




Joao Bosco anota:

"La accién educativa deberda proceder de lo concreto analizdndolo en sus multiples
componentes vy relaciones contradictonas. hasta llegar a la generalizacién y a la
abstraccion: ella comienza en los aspeclos que son percibidos procediendo por
interrelacién hasta que aquello que no se halla presente en la conciencia. La tomra de
conciencia como proceso deberd seguir el mismo camino pedagégxco. para Iograrse una

reestructuracién v una redinamizacién de {a conciencia. "(65)

Aqui el autor destaca que este proceso puede ser de gran utilidad si se trata de un
ejercicio de criticidad ¥ no un proceso mecdnico, como por cjcmplo copiar un texto en un

cuaderno sin saber porqué o para qué se hace no para "llenarlo sino ligarlo a la experiencia
concreta. :

METODO PSICOLOGICO. Segiin Ludojosky. funciona como procedimientos
" globales que estimulan la creatividad de manera integral y no sélo cifiéndose al aspecto
puramente intelectual y del razonamiento. Se enriquece con elementos psicodindmicos y se
orienta hacia el apoyo mutuo entre método y aprendizaje, en cuya base reside toda una
gama de técnicas flexibles. Esta forma de aprendizaje se apunta en una psicologia del
aprendizaje adulto mads que en fines filosoficos.

Con respecto a este ltimo método. es rescatable la creatividad y la imaginacién
en la actividad cognoscible: ¢n ocasiones un adulto da por hecho no poseer dichas
capacidades, lo cuil hace pesado el proceso. Han de sujetarse a lineamientos rigidos.(66)

A propésito de participacién, Joao Bosco considera la importancia de llevar a
cabo una Investigacion Participativa, como punto inicial de los programas educativos y
dénde se debera hacer un andlisis de la problemadtica a enfrentar y debera enunciar el grado
de percepcién de los educandos acerca de su realidad.(67)

De tal suerte. se puede visualizar que las formas de aprendizaje pueden tomar
sendas muy diversas. con distintas inclinaciones o metas. Lo cierto es que en la educacién
adulta, existe toda una gama de experiencias rescatables en todos y cada una de las formas
de aprendizaje: la encomienda del educador es la impulsar estos procesos de manera
dindmica. sencillay efectiva.

165 )Bosco. Joao Op Cit, pig 55
166) Ludojosky. Idem pag. 103104
167)Bosco. idempdgs. 5556




Una de las melas a consczuxr es la participacidn conjunta de los sujetos pedagégicos
y las lnsulumones responsabln. qQue s¢ ofrezcan malenales mds variados, contenidos
optativos, etc. De modo quc el educando tcnva 1a libertad de escoger qué tipo de formacidn
deseay necwna De mancra poco rebuscada. de acucrdo alas aptitudes y capacidades (las que
ya dormna y las que Ic I'alm rcdescubnr) se pucden abordar estos contenidos. La efectividad
residird en el ejercmlo de una acutud criticay tigada eminentemente al trabajo, la familia. la
i comumdad ola: \'lsum accrca de’ la.vida misma, o sea, que el primer c¢lemento de
cuc.suonamlenlo surjndc esa realidad, i que como protagonista de la misma, conoce de palmo a
palmo.

. Por otro lado. dentro de la vida escolar, ya por vivencias. ya por referencias de otras
personas, el adulto considera que todas las experiencias al respecto revisten la rendicién total a
lo que el maesuo dnsponc. aque se extrigan fragmentos de libros de manera texwal, sin
comprender pnm que sirve Ia mfonnacxon ycomo proccsarla. :

Una sxtunclén quc 1mphquc pensar o snmplemcnle redaclar un resumen con ¢l
con(emdo que alos aduhos les ha) a parccndo mas importante
crean que'se u'm:.\ dc un 'mp05|ble. ya Que no ucncn idea dc.
asu exlslenc'

muchos les atemoriza; acaso
{ mo loqrarlo. de cémo intégrario

Anteestas situaciones. surgen ciertas mlgtjroganles. :
¢ Cémo aprovechar las potencialidades de la mente adulta?

{Cémo empezar a derruir el molde que confiere al maestro o a la institucién un lugar
preponderantisimo?

Desde luego, hallar las respuestas a estas y otras mas interrogantes implica continuar
escudrifando que caminos recorre el pensamiento humano para reflexionar acerca de su
realidad.

Uno de estos senderos es la metodologia del Concreto/Abstracto/Concreto. En el
siguiente subtemna se aborda esta propuesta, a manera de ejemplo que complemente el presente
segmento.

Estees el nexo propuesto entre ambos bloques.




3.3 UTILIDAD DEL CIRCUITO CONCRETO/ABSTRACTO/CONCRETO
EN EL PROCESO EDUCATIVO DELADULTO.

El hecho de retomar el Circuito Concreto/Abstracto/Concreto (en adelante, C-A-C),
en sus formas mds sencillas y practicas, deviene de dar un ejemnplo para explicar c6mo es que
un adulto tiene la posibilidad no s6lo de aprender y aprehender un conocimiento, sino de
vinculario a sudiario vivir.

Lapreguntaes: ;Cudl serfaeste proceso dentro del circuito?

Para los efectos del abofdamienlo de este punto, no se requiere de rescatar en toda su
complejidad el Método de 1a Economia Politica segtin Carl Marx y las perspectivas de otros
grandes pensadores como Hegel, Althusser o Lenin; aqui lo relevante consiste en el rescate de
los elementos basicos que ayuden aexplicar‘cénio sedaria tal aprehension.(68)

Parainiciar e} andlisis se abordan tres puntos basicos:

A. Antecedentes. En gl”métc}dd de l'a_Eéphomx‘a Politica desarrollada por Marx, se

olégicoy lohistérico.

En lo 1gico, se remite a lo racional o sea, desde el dmbito filoséfico se considera el
problema del movimiento de lo real como unaarticulacién entre el aspecto objetivo y el
aspecto subjetivo. ‘ .

El método marxista se apega a una linea constructiva, donde el conocimiento implica
la formulacién de una nueva teoria, segiin el 6bjelo de conocimiento. Aunque se sabe que esta
no es la tnica forma de conocer, se plantea el problema de la crisis de 1a racionalidad cldsica,
enel que laestrategia verificacionista se le opone. en base al método hipotético/deductivo.

El aspecto hisiérico se manifiesta en los eventos precisamente histéricos; es decir, lo
concreto, loreal. El desarrollo de una explicacion se basa en dicha historicidad del objeto. pero
en articulacién con el abordamiento 16gico, tedrico de la misma, para poder reintegrarse al
mundo real, ya procesado un pensamiento tendiente a una nueva teorizacién, como un
ejercicio praxistico.

(68)Cfr. De 1a Garza. Enrique E1 Método del Concreto- Abstracto-Concreto, pigs. 3-16




B. ;,Cbmd se aeﬁarrolla c,l método Concreto-Abtracto-Concreto (C-A-C)?

Para hacer una breve explicacién se necesitan retomar algunas categorias
propuestas por' Dellavolpe quién interpreta el método como partir de lo CONCRETO
(REAL), acceder aun ABSTRACTO (IDEAL). para volveralo REAL (CONCRETO), en
cuyo proceso de ajuste histérico se dan las abstracciones o categorias.

- Ahora bien, si se considera parte de que la FASE DE INVESTIGACION es el
_. primer paso para internarse en el objeto, es relevante resaltar que es importante partir del

"> CONCRETO REAL, asimilar en detalle la materia de investigacién, develar sus nexos

internos y analizar qué formas de desarrollo puede tomar.

La FASE DE INVESTIGACION es una continua interrelacién entre el concreto
real y el concreto pensado, de las que se derivan abstracciones y conceptos.

La abstraccién y los conceplos se articulan en tanto que la primera se reficre al
aislamiento de una parte del todo, pero sin perder de vista la generalidad.

R Segun explica De la Garza. la abstraccion es una descomposicién del todo. del
:: CONCRETO REAL através de os productos del pensamiento o conceptos. El concepto es

5 " una forma de organizar e! producto de ese pensamiento y concretizarlo en un lenguaje tal

“que expresa a detalle lo que se quiere decir del objeto, segiin las caracterfsticas a destacar

L del mismo y que posibiliten laexplicacién buscada.

El método abstracto para Marx, es el método cientifico correcto. Asi, las
* abstracciones conducen a la reproduccién de lo concreto a través del pensamiento; es la
forma de éste para aprehender lo concreto. y de reproducirlo como la forma del
pensamiento concreto.(69)

A continuacién se presenta la FASE DE EXPOSICION, en la que se parte de lo
abstracto a lo concreto pensado, El concrelo pensado se ubica como la sintesis de muiltiples
delermmacxones la reconslruccnon ledrica dcl obu.lo y laexplicacién de éste,

: Marx sosuenc quc se.trata” de n produclo del pensamiento, de un proceso
lransformador que mcna por. medlo"de nlu1c10ncs y represenltaciones para arribar a

© - (69/0p.Cit,pag.15 1
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De esta manera, la sintesis dentro de ese concreto pensado, se refiere a un

encadenamiento paulatino de los diferentes aspectos de larealidad abstraida; se trata de un

proceso légico que conlleva la confrontacién periédica con lo real. duranie el propio
proceso recontructivo del objelo de pen’samiémo, '

Ahora bien, ese objeto es lo real cuya exphcaclén e interpretacién se da como
totalidad concreta, elemento donde la dlalécuca como razonamiento critico estimula el
ajuste de categorias.

Para Hugo Zemelman, el circuito C-A-C se caracteriza pordos momentos:

Laaprehensiéndela realidad yla x:p'lic_hcién delamisma.

En ambos se apela a un

lég’ic'acohélructiva del razonamiento en tomo a la
realidad.(70) B

C. EJE&iPLlFlCAélON DEL CIRCUITOC-A-C

Un ejemplo de cémo se aphcana este proceso ha de ser prictico y sencillo.
Igualmente, obedece a dos razones: por un lado, estimular a} adulto a que haga uso de sus
facultades de raciocinio, sintesis y pensamiento l6gico: por otro lado. aunque la
metodologia se concibid dentro de la economia politica marxista, se conservan elementos
constructivistas Gtiles para la organizacion y facilitacion de! conocimiento y su continua
insercion ala vida diariadel estudiante adulto.

Si se toca el tema "Importancia de la Conservacién del medio ambiente”, incluido
en la tercera leccién del libro “"Nuestra Comunidad”, segunda parte MPEPA (Pigs.85-98),
hade constatarse de que se trata de un tema eminentemente real. Que parte de un concreto.

De esta manera_ se _parte del CONCRETO REAL, es decir del hecho de que el
medio ambiente sufra elenorc; y que ¢l educando pueda percibirlo e incluso sufrirlo
directamente. -

Las ideas posibles a rescatar se pueden manifestaren:
= Laexcesiva acumulaci6n de basuray desechos.

170)Citado por De ta Garza. Op Cit pig 16
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= Laaltaconcentracién de IMECAS porla viaindustrial o por vehiculos
automolores.
* Lacontaminacién auditiva.

Estos son temas a los que un adulto citadino se puede enfrentar.

Para el educandoadulto dei campo los temas o aspectos que puede retomar serian:

¢ Laproliferaci6nde plagasen los cultivos.
* Laecrosi6nde latierra.
* Contaminacién fluvial.

En fin, dependiendo de cada caso, se abordan de aspectos reales.

Abhora bien, la razén por la cudl se parte del deterioro del medio ambiente, es por
que la unidad versa acercade su conservacién. Una pregunta generadora, para confrontarlo
con ese concreto real serf ¢Cudles son los recursos naturales y porqué se dice que se estdn
detcnorando" :

Cuando el estudlanle se forma una idea previa o ya la trae en su mente, segiin sus
proplas expenencnas o sea el Concrelo real, seria necesario retomar qué es lo que dice el
texto, queqnformacnén aporta, c6mo estd presentada ésta y que ideas principales se
trabajan. Acaso es necesario considerar otras -fuentes como otros libros (de ecologfa,
agronomfa, etc.), ir a los lugares dénde: se puede obtener informacién especializada
(secretarias, universidades, etc.). En este punto, el asesor puede elegir que informacién les
es titil y comprensible a los adultos.

En este momento entran en juego todas las capacidades de percepcién, memoria,
de anilisis, de sintesis, etc. Aqui se r¢quiere de cierta informacién, la cudl es necesario
organizar, relacionar, discriminar, subrayar y establecer nexos internos.

Esta seria la FASE DE INVESTIGACION: en ella se develan las relaciones
internas que pueden presentarse en el momento de problematizar ciertos temas u objetos de
estudio, ya sea partiendo de hechos generales o especificos segiin el dngulo que tome la
investigacién.

Segtin el ejemplo indicado, se enfoca a lo que son las Ciencias Naturales y se debe
hacer un uso correcto y contextualizar tanto del aspecto cientifico como del aspecto social, es
decir, la repercusién de la contaminacidn a la salud de los seres humanos, de su hdbitat, etc.

Thols CON
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De esta manera, algunas categorias principales pueden irse hilando, segiin el

enfoque y desarrollo de la actividad indagatoria. pero sin descuidar aspectos bdsicos de la

explicacién que posteriormente permitan desarrollar aspectos que sean del interés del
estudiante.

Lacategorizacién pudiera ser:

- Medio Ambiente

- Contaminacién

- Ecosistemas

- Recursos Naturales, etc.

O bien la categorizacién que se crea pertinente, asi como la construccién de
conceptos.

Una vez que se ha ejercitado la abstraccién o la visién parcial, pero sin perder la
totalidad, se accede a un CONCRETO PENSADQO:; a veces este paso se articula con la fase
investigativa, Es enesta situacién que se accede ala FASE DE EXPOSICION. De esta manera,
se hace la explicacién elaborada en base a lo recabado en la fase anterior; se pulen las
categorias y los conceptos. Dentro del ejemplo se puede conceptualizar: equilibrio ecolégico,
recursos naturales renovables y no renovables, formacién de los suelos, erosién,
contaminacién atmosférica, por causas industriales o doméslicas

Al arribar a la FASE EXPOSITIVA, se reloma. lodo lo pensado o investigado
anteriormente. Se capxlahza la exphcac:on de la reahdad

exto Nuestra Comunidad” el adulto
1 gos De esta manera, podré situarel
rrelacién con la idea general de la obra; en

ambiente con la organizacién comunitaria, o
londades. lacreaciénde unaconciencia, etc.

i se subray queesle proceso puede variar de persona a persona, segdn
) ’el ob_]elo de es(udlo y el mterés pamcu]arde cada quién, y desde luego los objetivos a alcanzar.

Tambxén mﬂuyen la capacndad de observacién, las facultades intelectuales, las
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También influyen la capacidad de observacién, las facultades intelectuales, las
“vivencias, etc. Estas capacidades estdn presentes en cada persona adulta y en el caso
particular de aquéllos que han de reiniciar su proceso educativo necesita confianza en si

- mismos.

El educador de adultos debe, en primera instancia, considerar su propio proceso
formativo para poder ubicar el de los educandos con todas sus sinuosidades o facilidades
para llevar dicho proceso.

La labor del educador es estimular y ayudar a detectar al adulto estas facultades,
fungir como su guia, motivarlo y alentarlo constantemente.

Sea este el nexo con el préximo subtftulo.
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3.4 INTERRELACION ENTRE EL EDUCANDOADULTO, EL EDUCADOR
Y LOS CONTENIDOS.

Dados los aspectos didacticos del proceso Ensefianza/Aprendizaje dentro de la
educacién de adultos. hace falta complementar la vision, haciendo en estudio, del dngulo
humano que se da entre los sujetos pedagdgicos, asi como su articulacién de los contenidos.

De esta manera, en primer lugar cabe la cuestion: ;QUE SON LOS
CONTENIDOS?

Seglin Schemelkes v
base a las criticas en (omo a la
han propiciado propu

Kvalm,an. la construccion de experiencias de aprendizaje, en

6rjqépci6n v operacion de la educacién bdsica para adultos,
) la de Pablo Latapi, de 1986:

éérédilable y equivalente; se trata de un tronco comtin
habilidades cuya acreditacién se daria por simple

a_c{cdilablés. cuyo eje descansaria en un proceso

mayor rendlmnemo. (VERANEXO 4)

Por otro lado. si se recuerda que los contenidos se hacen presentes en el
rcumculum. es de. lmponancla revisar qué tipo de experiencias han de construir la
formaciénde los adulios en la educacién primaria.

> 1iSchemelkes, Sivia et al u.hslu&_n;(»nd;-zmuug:_b:en&:\n; pags Sh-60
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Schemelkes, en su obra citada escribe que 1a Declaracién Universal de los Derechos
Humanos es la base para edificar una vida de calidad; esta visi6én complementa la
consideracién acerca del Piso Social Bdsico (ver capitulos 1). También se considera a la
libertad un derecho que se manifiesta en la libertad de culto, de expresién, de transito, de
reunién. La seguridad y la proteccion legal son otros aspectos a que se tiene derecho. En
cuanto a la relacién humana, estos derechos se traducen en el derecho a la vida afectiva, de
pertenencia, autoestima, recreacion, la creatividad y la visualizacién de la vidaa futuro. (72)

Segiin los autores, para acceder a estos derechos, es necesario contar con cuatro
condiciones deseables y que por su importancia, se ligan intimamente a los contenidos; éstas
son:

Lainformacién. los conocimierilos. las habilidades, los valores y actitudes.

A continuaci6n se ha‘ un breve comentario con base al aporte de estos autores y
cémo se va hgando el a-.luar de Ios SUJCKOS pedngégxcos con los contenidos de una manera
interactiva.’- .

A LA INFORMACION Ademis de una formacién se necesita una informacién.

_En este caso es |mport_anle para cualquner persona el no desconocer sus derechos

fundamentales; por ejempilo, ante las autoridades en un accidente, la ubicacién geografico-
politica de su comunidad, donde se ofrecen servicios médicos piblicos. etc.

Esta informacién puede. estar en las comunidades, bibliotecas, universidades,
delegaciones, autoridades locales 0 impresaen leyes. decretos, libros, videos. etc.

El educando adulto abre sus ojos ante la posibilidad de investigar y pensar acerca de
lainformacién que le llega o que indaga: la educacién es esa oportunidad.

Como ya se estudié, el adulto ante su probable inseguridad, pero mds que nada porla
necesidad humana de interacturar con otros, necesita de la guia de otros adultos, entre ellos al
educador. La interpretacién, discriminacion y las nuevas formas que ésta puede tomar al
estudiar la informacion revisten un trabajo de intercambio de ideas y formas de pensar.

B. LOS CONOCIMIENTOS. En esta obra. se alude a la comprensién de las causas
de los fen6menos:; serdn verdaderos conocimientos en tanto se apliquen como soluciones.

{72)0p. Cit. Pags.. 60-62
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En tal caso, el adulto aplica o reloma la educacién como una practica social (ver

CAPITULO I del presente trabajo) y se destaca la inclinacién problematizadora que es

necesaria para afirmar que se trata de conocimientos de interés y utilidad para el sujeto
pedagégico.

¢ C6mo puede un adulto lograr lacomprensién de los contenidos?

Si se toma como ejemplo el tema de la unidad Il1, del libro “Nuestra Familia:
Crecimiento y desarrollo en la familia, con tres subtemas basicos: La planeacion familiar,
La maravilla de la procreacién y Métodos para regular la fertilidad, pueden hacerse varias
observaciones:

- Son temas que muchos de los adultos viven en carne propia y la comprensién de
hechos, situaciones o problemas, asi como alternativas de solucién a éstos, no les son
contenidos tan ajenos.

- Estos tres blogues (los subtemas menuonados) se interrelacionan entre si al ser
enfoques que se refierenala vida famxhar' :

En el primero (" Planeac:én Famxhar ; ; s€ reloman generalidades de un proyecto
de vidaen comin de la pareja yia famlha. los lazos afectivos, laeconomiay larecreacién de
* este niicleo. | e

i Como puede obser\'arse los conlemdos ofrecen la explicacién de cienas medidas
pracucas para plamfcar la familia. asi como las relaciones afectivas entre la pareja y hacia
el nucleo famlhar mismo, de una manera sutil y amena. Asi que, atinadamente el MPEPA
pane de las experiencias del adulto.

: Esla fonna de abordamiento se presta para abrir la reflexion y la discusién
diri gida porel educador y moldeada segin los puntos de interés del educando.
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En algunos casos, el asesor puede ser una persona joven, sin experiencia de haber

fundado una familia; en tal situacion, éste puede nutrirse con las vivencias de los adultos,

preguntar, investigar. Incluso puede aportar su experiencia como hijo de familiar y enriquecer

su bagaje, con el tiempo quizd pueda ayudarle cuando decida tener una pareja y una familia
propia.

La aplicacién de soluciones a los problernas, representa un conocimiento reflexivo
que incluso puede ampliarse. dentrodel ejemplo citado. acudiendo a instituciones dedicadas a
estas problemiticas: SSA, IMSS, DIF, etc.

Esdecir, no s6lo basta manejar los contenidos minimos propuestos en los programas,
sinoque esdeseable investigar mds alld.

Dentro del conocimiento y para complementar la ptica tocante a éste, se
reconsidera la aportacién de:Verénica Edwards y los tres tipos de conocimiento: El
conocimiento tépico, como 6pcraci6n y el situacional.

to’ IOPICO y el conocimiento como operacién, se cifien hacia un
conocer exacto. cnenllﬁco Asi’ al léplco se da una serie de datos o términos, con cierto lenguaje
que la ciencia concnbe como "famxhar 1 como operacion porque conlleva un razonamiento

beih ldgnco/deducuvo queseaplicaa 'unasituacién especifica con tal de obtener un producto de ese

conocimiento. Se pretende enlazar la formacién abstracta con las expresiones concretas y
pone comoejemplo unaclase de geometria.

Sin embargo, el conocimiento que por su caracterizacién vivencial se puede
considerar mis aprovechable es ¢l conocimiento situacional. En éste reside un interés por
conocer una realidad que se crea alrededor de un sujeto. cémo se relaciona con éste. O sea,
involucrdndolo directamente en la situacién. ya por referencias inmediatas (trabajo, hogar), ya
por referencia lejanas (como'el sxstema solar obien una abstraccién como el “el extranjero” o
“lanormallingiiistica). (7’%)

C. LAS HABlLIDADES La habilidad es €l saber hacer. Asi, su adquisicion tiene

que ver conla pracuca. La ‘idea principal es reforzar las que adulto trae consigo y

complementarlas con las que no posee. Schemelkes y Kalman, resaltan las habilidades de la

‘le‘clo/escrilura y el célculo junto con la expresion. para acceder las habilidades del

" razonamiento. Asimismo, otras habilidades deseables pucden ser: La bisqueda de
(73)Edwards, Verénica. “Larelaciénde los sujetos con el sonocimicnie”. pigs. | 19- 130
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informacion, de organizacién y de participacidn.

D.LASACTITUDES Y VALORES En estc documenlo se pl:hma que ln educacién
paralos adultoses Ia oponumdad dc.. vivir los valores nccc arios al érear o consohdnr espacios
paratal ﬁn. L

. Esl“osr'p' ieden

implicito: la evaluaclon dadoque respectoa los contemdoa se cucsuom

{Como se sabe que.un adulto ha logrado, aparte de conocimientos minimos, los
elementos base para arribar a una vision mas apegadaasu realidad?

La posible respuesta a esta pregunta es el nexo con el apartado que sigue a
continuacion.




3.5 TRASCENDIENTO LOS EXAMENES: LA EVALUACION.

Paraabordar esta <13 consideran Ios siguientes puntos:

3.5.1 NOTAS INICL

Al revisar el odmo 3
esquematizacién. se denvQ que s6lo s E
globales o parciales cuy o '\r.wu\ d:xc-rmma sn e aprucbn ono el examen, ‘se trata de
opciones miluples. B - : : S :

Por razones de =322 Zoema facilita los procesos de cémputo, dado que la poblacién
estimadaatenderes en gran = =zdad. aungoe a veces no resulta en nimero tan elevado,

La flexibilidad. 2! memos ex cwdnto alaaplicacion de la evaluacion es de que cudntas
veces sea necesanio. ¢l adulc ruede presentarla hasta que apruebe, Se conserva la escala
clisicaddnde el 5 es reprovatce:s v ¢ 6.7.8.9 v 10 son aprobatorios. El lugar de la aplicacién lo
determina el INEA. contande seq varias sedes en cada centro de trnbajo 0 zona; los horarios
suelen ser acordes con la necevadnd Je los educandos. e incluso se llegan a aplicar sdbados y
domingos.

Ante estas generai:duies sons jene hacer un andlisis mds a fondo.

3.5.2 EVALUAROACREDITAR.

Conviene hacer une Esaacedn entre evaluacidn v acreditacion.

Cabe indicar que 21 Sertos casos. los adultos estudiantes ubican ambos términos
como sinénirmuos o bien ko xaczan cem “pasar la prueba”™: en ciertas ocasiones, los educadores
no sittian esta tarea evalearora s 2lld de un examen, un tanto por cuestiones de operacion o
bien por desconocimienty, e oo se puede generalizar. En ambos casos, el asesor no tiene
injerencia directa puesto gue ixs metas cuantitatvas no las impone éste. sino el Instituto. En
otras ocasiones. el asesor al masrar 200 su Suenta necesita intercambiar experiencias con otros
educadores v desde luego en le surt del Coordinador Técnico.
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‘Se ha visto que la Lﬂpﬂt itacién det pt.rsonal educanvo en [NEA no conlcmpla esta
an:dosc hace de una forma somu'a N

La cvaluzu. on se” da dn. mam.m mdlvndual nl ‘ntenor d(. c.lda Suj(.(O segun IOs B
‘ rmeso sua capacudadc ¥ lalitilidad 'de dlChOS .

Se trata de un proceso dc \Jlorauon dLl avi .mu: tanto a manera individual, como

grupal su mlcgrac ncomoml su momcnlohtstorlw et

La acrednamon serefiercala dcmoslracron dc un mlmmo e conocnmlemos

Al hziccr un poco de historia. se tiene que la evah_.iag: n cs un término acufiado a
partir de un proceso industrializador en los Estados ‘Unidos. y:'que' se orienta mds a la
eficiencia, a lo productivo: la emplean: 1a psluolonm. la m.onomm pohlu.a. la medicina y
desde luego la pedagogia. entre otras disciplinas.

Laevaluacién del rendimiento escolar se considera como cientificaal apoyarse en
la teorfa de los test, ya que su afin cuantificador se realiza en la estadistica descriptiva: se
" rescata informacién pertinente en detrimente de otra 'dyac.en(e y 'que complementa la
vision del proceso. Esta informacidn se desecha, - 7"

Las reminiscencias administrativas de'la cvnluacnén (de medicidn y tratamiento
estadistico), captan fragmcmos de los procesos. pcr no su globalidad. En el hecho

educauvo, se soslaynn las dlmensxones humanas '(74

) Para Porﬁno'Mor:in (7>) al comctdxr conla perspecuva tecnocrdtica acercade la
evaluacion, . aludc< mmblen a ui
“conductuales alas:\aluacxon.

edlcxén que traduce en “objetivos

Al hacer unadislincién entre evaluacién y acreditacion, se tiene que:

La Evaluacién: Se trata de un proceso profundo y complejo que incluye la
totalidad del acontecer de un grupo: sus miedos, evasiones, ansiedades y heterogeneidades.

{74/Cfr. Diaz Bamriga. Angel. mm:mmmmmnm usinss!us.m_n_vdss A
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La Acréditacién- Se refiere a aspectos mds concresss tocantes a ciertos aprendizajes
importantes planteados en Ios planes y programas de estudm s¢relacionancon fa cﬁctencnade N
un semmano o mller. B

Sc sitiaa nmbos roceso. como lnlerdgpendmmc: Y mplcmentanos

consideran losjulmoadc valoremmd spo os u_;clos pc:d.h‘.\ma,.

Segundo - La cvaluacmn del: aprendlzaje S¢ 2poda en supuestos técnicos e
instrumentales de una evaluacion d;l aprcndnza_;e infantil a el formal., la cudl es de utilidad
para los estudios con nifios. pcro que en el caso de la educacisn de adultos, se impone un
cambio.

Tercero.- El hecho de que la evaluacidn. come campo de estudio evoluciona
lentamente con respecto a las concepciones que gravitan en su tormo: se continua la aplicacién
de evaluaciones escolarizantes y formales. Suele no existr una relacién nitida entre los
supuestos de la planeacién y los delaevaluacién.

Cuarto.- Y para redondear ¢l panorama respecino. es real la crisis por la que
atraviesa esta materia en general y en particular en el campo adaazativo del adulto; en América
Latina no existen suficientes especialistas en dichos carmpos. El hecho de que se detecten
lagunas metodolGgicas y tedricas es sintomdtico.(76)

(76)Cfr. Schernelkes y Kalman. Op, Cit, pdgs. 69-72
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Dentro de este planteamicnto, no es difici! pensar en que la evaluacidn del proceso

educativo andragégico necesita de un may or detenimiento ¢n su andlisis y dejarde verlacomo

un dmbito cuadrado y restringido. pero a la vez sobrevalorado, puesto que el fundirse con la

ideade acreditacidn, tal parece que lo dnico importante es la presentacién de los exdmenes y el
aumentode la grificaencuantoala obtencién dc cérti ﬁcfxdos.

Mais allideesta opm.n se nccz.ana quc v.l cducador de adultos, aprenda pocoapocoa
pensar en [a evaluacién como un pron._;.

gmdunl Yy que ‘involucra a algo mids que un valor
numérico.

353 AMPLIAR EL HORIZO\'TE‘DE LA EVALUACION DEL PROCESO.
EDUCATIVO DF_L A\DL’LTO

A manera dz. n:ﬂc.\lén brcw se enuncian pumou que puedz.n servir para orientar a
los c.ducndores de adultos. SRR :

- La formncxén andragogu.a es necesaria para cimentar una cultura de la evaluacién
que permita no s6lo la comprobacién de que el adulto posee los Lonocnmx tos basncos, sino
que se pueden aquilatar las actitudes del educando ante su proceso, la superncxdn de su mledo }
al fracaso, la capacidad para expresar con libertad y conciencia sus pumos vnsta. yelcémo
incide en la vida comunitaria y nacional su propia accién, y com complemenla su
personalidad con laexperiencia del aprender-ensediar.

Esta valoracidn también debe abarcar la propia tarea del educador.

Dentro de este aspecto se han de delimitar los alcances y los limites de cada asesor y
la manera de compartir unos y superar los otros.

La idea consiste en trascender los eximenes, a través de un mayor conocimiento del
proceso educativo adulto. que nos de una vision mas amplia del mismo para comprenderlo y
actuar en consecuencia,

Para completar estas consideraciones. Schemelkes y Kalman en su obra citada,
proponen tres vertientes evaluativas:
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- Laautoevaluacidn.
- Laevaluacién grupal.
- La evaluacién formativa quc nm.luyc Ia profesnonahzacnon dl..l educador de

adultos.

lavida (MEV), se toma en cuentael estug o
el mismo. (VER ANEXO 4)"

Enel préumo capltulo se aborda este punto de convergencia entre evaluacnén y
actividad formau\acon mas profundld.'nd.i

(77) Idem. pdg. 72
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CAPITULO IV

HACIA UNA EDUCACION LIBERADORA: EL PENSAMIENTO
DE PAULO FREIRE.

Después dc haber analizado ¢6mo se desenvuelve el adulto en su mundo educativo
y real con base en la experiencia laboral el cémo enfrenta dia a dia su entorno laboral y
‘famllmr, el comexlo socioeconémico de la educacién para adultos y el acercamiento al
proceso. ensenanza/aprendlzaje del mismo, se resedian los resultados obtenidos respecto a
lainvestigacion propuesta con los protagonistas de ¢stos procesos.

A continuacién se resefian los resultados obtenidos respecto a la investigacién propuesta
~con los protagomsms del hecho educativo.

La ldea consmle en relacnonar ¢l pensamiento que ¢l pedagogo brasilefio Paulo Freire
" sostiene en cuanto a la forma de aprender y las bases humanisticas que ¢l pensamiento del
- adulto adopta sin olvidar la categoria de conciencia como aquel conocimiento que puede
hacer cambiar y parﬁcipur ala personaen suentorno v no como un espectador mds.

Para abordar ¢l contenido s¢ hadispuesto la préxima secuencia:

4.1 LAINVESTIGACIONAPLICADA: UN ACERCAMIENTO A LOS
PROTAGONISTAS DEL PROCESO EDUCATIVO.

En primer lugar es importante aclarar que esta investigacién se trata de un estudio
de caso, que compacta parte de la experiencia laboral y que desde luego es sélo una
aproximacidn aesos elementos planteados como necesarios para el educador de adultos.

Este estudio fue hecho en la Coordinacién de Zona en Gustavo A. Madero. que por
su gran extensidn se divide en tres partes:

Oriente, Centro y Poniente. En este caso, se visitaron siete puntos reunion
situados en la zonacentro.
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Inicialmente (durante ¢l primer trimestre del 2001 )se visitaron tres circulos de

estudio: a finales de ese mismo afio se agregaren 4 puntos de reunién mds, con el fin de
amplxar la visidn y dnalogar con dlversos educandos y animadores (educadores).

El luzary los pun(os de encuentro fueron escogidos debido a la experiencia
Iaboral allf desarrollnda dumnle tres afios como Coordinadora Técnica Docente: no solo se
dlalogé con adultos de la micro regidn atendida. sino de olms mlcroreglones alendldas por
otros companeros tccmcos. animadores y promotores. :

A continuacion se viertenla i mtcrpremcwn s coment.‘mos a pamrde la aphcacndn de
cuestionarios y plaucas informales con educadores (en'e>te Lrnbnjo se manejan tambnén lo ]
términos animador o asesor, paraesta figura).

Dicho dialogo con los prolaoomsms dgl hecho cdp' ron a uavcs delv:‘
instrumento utilizado y para ampllar un poco sus aprecmcnone (VER ANEXOS 5 al-8)"

4.2 INTERPRETACIONY COMENTARIOS .

Paralai |nterpremc1on de este intercambio con, uau:mos y educadores. es necesario
aclarar los dos momentos por los que se paso para lozrar taléfecto: o

-Inicialmente se dialogé con 20 usuariosy 5 a.mmadores (o asesores).

Lamuestrase ampli6é para diversificareste estudiode caso.

-De este modo, se visitaron mds adultos. pero de manera mds particular ya que los puntos
de encuenlro (o circulos de estudio) no siempre se encuentran con una asistencia constante;
o mlsmo sucedxo con los educadores. Asi la cifra de usuarios se elevé a 49 y la de
ammndores a 13,donde 5 son voluntarios y 8 son de serviciosocial.
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Se hicieron 7 visitas a 7 circulos de estudio; alli se recabaron las opiniones de un
totalde 49 usuarios distribuidos de la siguiente manera:

Punto de Encuentro Localizacion

lo. Punto de encuentro, 8 usuarios | Col. G. Herndndez

20. Punto de encuentro, 5 usuarios | Col. S. Pedro Zacatenco

3o.punto de encuentro, 10 usuarios | Col. G. Herndndez

4o0. Punto de encuentro, 7 usuarios {Col. Tablas de San Agustin

50. Punto de encuentro. 3 usuarios | Col. Lindavista

60.Punto de encuento. 12 usuarios | Col. S. Pedro Zacatenco

70.Punto de encuentro.4 usuarios | Col. G. Herndndez

Respecto a los animadores, estos se distribuyeron (en correspondencia, en cuanto
a lalocalizacion del cuadro de arriba), de la siguiente manera:

lo. Puntode encuentro. lo atienden 2animadoras

2o. Puntode encueatro. loatiende | promotor

30. Puntodeencuentro, loatienden 2 animadores

4o. Puntode encuentro, loatienden | animadory | promotor

50. Puntode encuentro. [o atienden t animador

6o. Puntode encuentro. loatienden 2 animadores y 3 promotores

70. Puntode encuentro. porel momento (en que se realizo) sin animador.

Porsu parte, los promotores ya teniin la expcncncm previade serasesores, asi que
conocen el proceso miés a fondo.

A continuacién se dan a conocer las i lmpresnones en primer lugar de los usuarios y
después de los animadores (0 asesores), :

Conbase al didlogo y alos cuestionarios se dan estos resultados.
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lDEAS DE LOS EDUCAN DOS

A) Respecto ala PERMANENCIA EN LOS PUNTOS DE REUNION setiene que:

o lZ usuanos nmlen dcsde hau: un mc.s
9 usuanos nalstcn desde hace mas de seis mescs
28 usuarios asnsxen desde hace menos de seis meses

Donde se mamﬁesta la constante movilidad del adulto, que son pocos los que
pasan del medio afio en el proéeso. El comentario ¢s que mds o menos después de ese
tiempo el usuario se aburre o inconforma. por diversas razones que mds adelante se
retomarin adetalle.

Algo parecido sucede con los adultos que asisten desde hace un mes, aunque su
asistencia es intermitente y se acentda ante la proximidad de los exﬁmenés. 28 personas
acaban de ingresar al proceso y son producto de t_m;;" ’r‘omdcién‘ muy insistente; segin
informacién de las promotorfas. e S

B) RESPECTO A LA VINCULACION ENTRE TRABAJO Y ESTUDIO. se
retoma no solo lautilidad a manera de superacidn personal sino de apoyo para los hijos o
la necesidad de sentirse (til, asi como la obtencién de un certificado que amplie sus
horizontes laborales: conseguir o mejorar el empleo, aspecto que también comprenden los
motivos que los inducen al inicio o continuacidn de sus estudios.

C) LAASISTENCIA es muy variable en los puntos de reunién y depende mucho
de sus actividades cotidianas, falta de dinero para transportarse o por otras prioridades
(enfermedades propias o de los hijos, juntas de padres de familia en las escuelas, o asuntos
familiares diversos).

D) RESPECTO A LA EDUCACION los adultos la conciben como una
oportunidad de superacidn y la vinculan con el binomio ensefar y aprender, y a un proceso
que se dadiacondia.

Suele haber una confusién entre la educacion como tal y entre “'tener educacién™ o
sea tener buenos modales y consideracién con otros y sin embargo la concepcidn no pierde
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E) DENTRO DEL VINCL’LO EDUCACION Y MEJORA DE VIDA existen dos’
vertientes: ; .

Una, que su relacién tiene que ver con el accesoa otros niveles de educacidn.

Laotra,se abocaalaobtencién de ingresos o promociones de sus cmpleos.

nes laboralea y domesticas no se les pcrmmna,
ecuva de estudlar reside en tener otr:

de los lextos se tien

-»:-33de los cuestionados creen que si es'factiblé por que existe la conﬁanza y
. mutuo conocimiento entre los vecinos amigos o ‘familiares que frecucman los pun(os de
encuentroy cuyn vnda dxanao labora] les. es comun. :

14 educandos consxdemn que el inte amblo no es pOSIble. puesto que sus
materias o panes del MPEPA no son las mismas al momento dc estudmr oen ciertos casos
¢l animador. atiende al adulto en forma individualizada y ese dmlogo es escaso, sobre todo
si se aclaran dudas en forma escueta.

* 2 educandos adultos no consideran necesario un dialogo. Estudian por sucuenta
y piden la gufa al animador.

G) Respecto al AUTODIDACTISMO como tema de reflexion implica ciertas
dificultades para llevarse a cabo. entre otras destacan la necesidad de 1a guia del asesor y de
practicar el intercambio de ideas con otros adultos, mids seguido y con un objetivo mds
definido.
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IDEAS DELOS A.\’L\L-\DORES | OVEDL'C.‘\DORES)

A)Respectoa las \101'[\ ClO\'ES,pam reahzar la labor como tales destacan entre
otras cosas: la liberacién del e C al
solidarios. :

el aprow..hamxemo del tiempo libre o bien deseos

B)LA CONG J R. \VITA entomo asu relacion con
laensefianzayel ap s materiales o personales.
C) Como re oMO ORGANIZA SUS ASESORIAS?

poyarse en los ejercicios
nacomclde enqueel librode

texto es tinico recurso de pc(o uempo dxspomblc nlo del adulto como de ellos como

animadores,

Aunque 1o es mcor'c\.(o >|stcmauznr UNa ases0ra, es necesario tener en cuenta que
el adulto necesita que su proceso E’A seamds variado v creativo aunque se trate de los temas
mis sencillos, Por ou'o lado. laidea de que ellos (los adultos). puedan por s solos cuestionar tal
ocudl temadel libro ) de la vi idacotidiana, les produce gran inseguridad: de esta manera, les es
mads familiar un cuesuonnno o una guia. Estos ditimos recursos pueden ser utilizados de inicio
en el proceso,

D) UNA ASESORIA PROVECHOSA. para los educadores es aquella en la que se
propicia un intercambio de experiencias: esta opinién se contrapone a la aplicacion llana de
es0s cuestionarios o guias.

E) EN CUANTO a las habilidades cognoscitivas del adulto, se denota que es un
concepto poco manejado al interior de la formacion del educador de INEA: algunos contestan
que las matemdticas ya que dejan al adulto tareas que no realizan por no entender c6mo
realizarlas. Aquf se confunde una habilidad con una deficiencia.

Segiin este encuestamiento. <1 aprendizaje del adultoes muy lento.

El INEA en su capacitacidn al educador soslaya o bien trata superficialmente estos
elementos diddcticos.

» —
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Con una relacion muy estrecha. se subraya que entre los apoyos que el instituto

brinda a los educadores para enriquecer su tarea. se encuentra la distribucién de folletos y

tripticos. En muchas ocasiones. se les pide que los lean y pregunten al promotor o coordinador

técnico sus dudas; enseguida se les asigna un wrupo si es que lo hay formado y si nose les invita
a formarlo junto con el promotor.

Estas acciones, pueden servir para c.omplcmenmr la vmén de la persona frente a
grupo, pero no hade seruna prdctica ruunana ;

Desde luego, no se demcrim lapm’cu’cidad de los folletos o materiales de apoyo, sin
embargo se necesita una informacién y una formacién mds completa.

Por otro lado, se adiestra a esta figura en aspectos operativos como llenado de
formateria o de entrega de informacién. a manera de aspecto mds importante, por encima de la
planeacidndididctica y pedagégica del proceso E/A v de los propios procesos del adulto.

F) DENTRO DE LOS OBSTACULOS QUE SE PRESENTAN EN EL PROCESO
EDUCATIVO se planteaque la distribucién det material no es oportuna ni suficiente.

El ausentismo ¢n los grupos es otro problema; a veces-es necesario visitar al usuario
en su hogar. Segin ciertos asesores esta tarea se hace una vez a la semana segiin el nimero de
adultos que se atiendan. En ocasiones se lléga a visitar al adulto cada quince dias, previo
haberles dejado tarea. '

Habria que preguntarse qué tan efectiva resulta esta alternativa de atencidn, dado que
se presta para que la disciplina que el adulto empieza a formarse para su proceso se diluya, asi
como la capacidad de intercambio y comunicacién con otras personas.

Otro punto de importancia se da en el caso de una asesora. quién se siente muy
insegura al proporcionar el senvicio.

Quizd no existe la confianza y/o comunicacion con ¢l coordinador técnico para que
se le oriente; sus dudas pueden ser un punto de partida para esta accidn, para saber a que
temores se enfrenta e iniciar una reflexion.

Posteriormente, se puede acceder a una accién con el adultoy enriquecer dfaa diasu
tareay, nuevamente, recrearse con las ideas y experiencias de otros educadores.
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-El papél del coordinador técnico docente es aquf fundamental; sin embarg'o} sus

tareas estan demasmdo diversificadas y normaimente esta acuvndad (la de capacuar eir
fonnando alos educadon.s) onose reahz.l con el culdndo nec
recae tolnlmcnle en el promotor.

rio, se hace al vapor o bien

Y Sm dementar 1a accxon 'dc ningu de estas ﬁguras. la |dea es que se preparen lo
mejor posxblc y.con base en un conocimiento mds profundo de ‘ aeducac:on adulta.

,, G) SOBRE LA RELACIOV entre LdUCﬂdOl’ cducqndo 3 de 5 asesores sostienen

: ymo viak tanto los usuarios
adquieranel habuo de csludlo. el m(erés y elapoyo decidido ¢ emendo en cuenta
qué es para la institucién el autodldm.tlsmo y qué es que protagomzan diaa
diaeste proceso. ! E

En este sentido se contraponen ambas’ ideas’ puesto.que la visién institucional
arguye que el adulto e¢s responsable . de su adlofom’iixcién;‘ de manera aislada e
independiente de la misma institucion: para los asesores s¢ aprende junto al usuario y de
dste.

1) EN CUANTO A LA DIDACTICA, ésta es considerada como sinénimo de
material didéctico; aunque la idea de apoyo para el proceso E/A subsiste, conviene dar
mayor formacién en cudnto a que no sélo se trata de laresolucién de un libro de texto o una
explicacién llana de los temas, sino de darles vida y sentido: seria igualmente conveniente
estimular la creatividad en el campo diddctico. Asf las jornadas destinadas a los educadores
se complementarian y no tenderian a lo mecanicista.

J) LA EDUCACION, categoria tan amplia y diversa de conceptualizarse como
opiniones se pidan en su torno. es para esta figura una oportunidad de salir adelante y un
mérito de aquellas personas que atin con sus compromisos de trabajo y familia inician o
siguenestudiando.

"
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K) DENTRO DE LA OPTICA ACERCA DEL ORIGEN DE LA EDUCACION

PARA LOS ADULTOS, dénde predomina la idea de que sélo se refiere al combate del

analfabetismo, conviene que esta figura posea una visidn integral de este tipo de educacién y

se revalorice su importancia en la vida nacional y cultural de nuestro pais, ya que el adultoes a
su vezeducador dentro de su medio familiar y comunitario.

L) A MANERA DE COLOFON y con base en los resultados arrojados de este
cuestionamiento, se puede decir que no vale la pena presionar a asesores y promotores para
que los adultos presenten exdmenes, sin que ellos mismo no tengan apuntaladas sus bases para
llevar a cabo una asesoria, sino se toma mas en serio la formacion de estas figuras; no se puede
pedir calidad sino sedacalidad.(VERANEXOS)

Se necesita trabajar mds como equipo local, sacudirse la idea de que “dar clases a los
adultos” es una wrea ficil o que no tiene ningin mérito. Se necesita involucrar al educando
adulto en estas acciones y a la vez propiciar mais las reflexiones.

En este caso, tal como propone Paulo Freire, es neceshrio hacer una educacién paray
con el adulto; a este respecto se aborda con mayor amplllud en el sn guiente apartado a manera
de lmerconeuar la propuesm del pedagogo brasilefio y la presente investigacion. Este es el
enlace.

43LA E}SU_CACxON COMO PRAXIS: MASALLA DE LA EDUCACION

Antes de hacer el repunte de las ideas de Paulo Freire conviene plantear ciertas
observaciones:

I. Que el rescate del ideario de Paulo Freire implica retomar categorias como la
praxis, el didlogo y la conciencia entre otras, y matizadas por valores como el amor, la fé, 1a
libertad o la esperanza. Esta visidn puede ser cuestionable, pero no se puede negar que son
aspectos descuidados en el estudio de la educacidn al darle un sentido estrictamente cientifico,
como sino se trabajara con y para seres humanos en formacién constante.

II. Queelhecho de que el método de Freire al alfabetizar se halla dado a conocer por
INEA., en México y que su uso no se diera con éxito. no quiere decir que su esencia no sea
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rescatable. Para ciertos asesores o coordinadores técnicos hablar de dicho método de
alfabetizacién equivale a afirmar "que no sirve”, con lo que sé satanizan las ideas de este
pedagogo. Es cierto que tiene algunas limitaciones, pero en este caso se trata de estudiar cémo
se da larelacién entre las figuras protagonistas del proceso E/A su entorno, el cémo piensan y
el como enriquecer dicha experiencia.

Ademds este método para efectos de este trabajo. no es necesario estudiarlo a
profundidad; pero si enesencia.

III. Para cierto sector de educadores y pedagogos, la propuesta de Paulo Freire, es
extempordnea y quizd superada.

Sin embargo, dentro de la Pedagogia y la Educacidén se trata con seres humanos
cuyos pensamientos, vivencias y aportaciones son especialmente importantes y rescatables
cuando se ramifican en la educacion para los adultos.

Es posible que en Ja época en que se vive, llena de computadoras, de INTERNET, de

los faxes. el vn’deo, ete,, |as cosas se aprecnen de otra manera, se vean como la tecnologia
) educauva en su mdxima prresnén' no se duda de la wilidad de todos estos adelantos. como
apoyo al fomcnlo de la‘cullu 'y una opumxzacnén de la educacion, aunque no son recursos
accesibles pa;a Igru

dela poblac'on al menos por el momento

La ldea rcsnde cn que el ser humano tenga libertad del pensamiento pero con una
conciencia que le ptmula abrlr Ios JOS anle la problemdtica social. que lo haga sensible a sus
propias necesidades las de otros y en el casodel adulto que amplie sus horizoniesy se de viaa
1a afirmacién de "que nunca ed '_|a d aprender y que todos los dias hay algo que aprendery a
quiénescuchar. :

De este modo, las _apreciaciones n tornoa ln problcmauca sefalada se basan en la

Enelafio "000 L:e |mcu$ un grupode pnmana 2n lazona de Vallejo pero se disolvi6 a
josdosmesesy medlo
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IV. Las reflexiones denvadas de este capitulo sirven para armar una propuesta

did4ctica que se traduzca en sugerencias y propuestas para enriquecer y facilitar la tarea del

educador de adultos: al mismo tiempo. la 1dea es proporcionar ios elementos necesarios para

que se reflexiones en tormno a] procesd E/A que los adultos realizan dado que vamasalla de los
contenidos yaque de alguna maner= se rescatan aspectos de su vida de maneraintegral.

Hechas las anteriores puntualizaciones. se procede a la revision del ideario de Paulo
Freire. Se toman los elementos esenciales de su discurso aquellos que dan coherencia a las
propuestas y sugerencias para el trahajo con adultos. Se reitera que no es un examen profundo,
sino unarevisién que genere los elementos para formarse uncriterio al respecto.

V. De inicio. hablar de Pazlo Freire es hacer referencia a su nifiez pobre en Brasil, lo
cudl lo hace sensible a las necesidades e inquietudes de su pueblo. Naci6 en Recife en 1929.
Huérfano de padre. hizo sus estudios hdsicos para posteriormente estudiar en la facultad de
derechoy simultdneamente la filosofia s la psicologia del lenguaje.

Entre sus principales acciones destacan:

* Ladireccidéndel Deparizmento de Educacion y Cultura de Pernambuco.

¢ En 1961 participa en la fundacién del Movimiento de Cultura Popular de Recife.
» Esprofesore Filosoi’fa ¢ Historiade 1a Educacicn de la Universidad de Recife.

¢ En 1962-64 pone a prucha su método de Alfabetizacin con el fin de que éste
ayude al hombre a liberarse de 12 manipulacion v domesticacién desarrollando su capacidad
criticay reflexiva, '

* En 1969 dicta un cursoen Harvard como profesor huésped

» Esimportante mgri:ior.ar que sus primeras palabras las aprendié de su entomo. de
la convivencia con sus padre> hermanos v maestros. Su humilde casa, su terraza y el ambiente
en el que creci imprimi6 en a’e\;\eﬁen:ias que tradujo en sus obras, en ellas, manifiesta el
universo humano que se necesita para comprender la educacion para adultos.

* Su trabajo‘ como aducador lo inicia en 1947 bajo el rechazo de la idea de
domesticacién hacia Brasil » haciz América Latina en general. Su aspiracion principal es la
consecucion via la educacion de 1a ibentad individual y colectiva, con base en un concepto de
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ensefianza/aprendizaje que estimule la convivenciay el didlogo entre las personas.

Trabajo con analfabetos en el Noroeste de Brasil.

' Su mayor mérito reside en que su trabajo es directamente con su pueblo, con su
gente, con Latinoamérica v atin con el drea de Africa (Guinea Bissau). intercambiandoideas y
experiencias con otros educadores. Regresé de alla su tierranatal en 1980.

Ladefensadesus ideales y suconviccién porla misidn educativa lollevaron al exilio
y a la cércel. Su reformulacion de la funcién pedagégica en contraposicién a la reproduccién
de intereses de clase aunada a la situacién social en Brasil (dominado capitalistamente en los
afios 60°) le fueron dando forma a su pensamiento. En esa época, el gobierno populista de
Goulart cayoy el pedagego en defensa de sus ideas y convicciones por la misién educativa fue
llevado a lacércel v al exilio.

Después contintio trabajando v dictando conferencias referentes a sus experiencias.
Finalmente Paulo Freire fallecid en 1997.

Estareseia biografica da cuentadel cémo se hxlvana su pensarmenlo y como se matiza
con suexperiencia.(78) :

V1. Ahora bien. en lineas anteriores se ha consxgierado que la estrecha relacién entre
los educandos. educadores » los comemdos (cn dénde se_vierte la produccién cultural)
obedece en muchos casos al cartabdn mas comiin: ‘el maestro esel que sabe y el alumnoesel
que escribe el conocimiento. en la calegonzacnén de Frexre se trata de una * EDUCACION
BANCARIA™. '

Este hechoimplicala resaltacion .de la figura del asesor. de la memorizacién sin
sentido y la narracidn mesdnicade los contenidos y atin en larealidad dada: esta presente lano
rcﬂexlén acercade este 0 aquel conocimiento y sudesligazén de la vida concreta.

) .Enla “edu.a..non bancaria™ el educador hace las veces de pensador, hablante, el
" que actua. el que dxaxphna. ¢l que coana la libertad. El educador resulta ser un objeto. aquél
que es pensado. El educador es el sujeto.

Anteello.ycon baszalas preguntas y al dialogo sostenido con adultos y animadores,
se pone de manifiesto que esta concepcion de proceso E/A se imprimi6 sutilmente en ambas
figuras. R
(BICH:. Freire. P-"La irmpornss del Az d¢ Los™en “Laimporiancia delert... pags 93107
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Encuantoala EDUCACI()N PARA LA LIBERTAD, que para la forma de pensar de

Freire, es 1a que se distingue por la igualdad entre educador y educando, por la apertura de un

didlogo para decir la palabra, misma que cxprese el contenido de la educacién y a que
problematize suexistencia.

Respeclo al 'divzilog'o “mis adelante, en el siguiemc subtitulo se estudia més a fondo,
pese- vale la pena mt.ncnonarlo por su articulacion: con la categoria de educacion para la
libertad.(79) ;

Antes de abordar el aspeclo de la problemauzacnén con Freire. es necesario hacer
una reflexién acercade que tipo ¢ de formacxén se realiza dentro de INEA y qué aspectos sirven
para contrastar esta realidad caplada y la propuesta freireriana.

En la serie de cundemxllos "Para aprender més”, en su fasciculo El Promotor
Solidariodefine unajornada de formacién como:

*...un proceso educativo, son mormentos en los cudles los integrantes llevan consigo
una serie de conocimientos v experiencias: participan aclivamente con una metodologia
especifica, enriguecen sus conocimientos a través de las vivencias y convivencias y regresan a
la prictica en la comunidad en la que se revaloran su actuacién. siempre orientando el rumbo
hacia una situacion deseable que responda a las aspiraciones personales y colectivas”.(80)

En este caso. la meta impuesta a una sola jornada para la formacion tiene demasiado
alcance, puesto que su simple realizacién no implica que responda a necesidades ni de los
educadores n, de los educandos: la participacion no resulta tan libre, dado que se da mayor
importancia a abarcar todos los temas 1al y cémo se planiean en una carta descriptiva que a
hacer una verdadera reflexién a tal o cudl problemdtica. Se apela (:l> recurso de presentar los
temas con juegas, lo cudl si bien puede servir para romper el hielo, no pucde ser el tenor que
asiduamente tifiala prcsunlacnon de lostemas.

Es decir, que ni siquiera puede ¢l asesor puede incidir en una formacién praxista, en
una posicién en que tiene las mds amplias oportunidades de hacerlo: en su practica como
educador y el pensamiento que su actuarle genera. )

(79)Cfr. Freire. Paulo Pedagogia de) Opnmido, pags. 71-76
(B Cfr. 2Para Aprender Mps™ Cuadermillo. “El Equipo Local”, pig. 87
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: Emonccs. la accic’m formativa queda cefiidaala metodologia que INEA propone:

. Dcscubnmxcnlo Lo que se sabc del tema. Se propicia intercambio de ciertas

xmpresnones. B
. Aprendxz:ue_ Comparaclén del conocimiento con los contenidos del contenido de

con otros, companeros elanimador o bien otras fuentes de informacién.

los hbros de text

. Aphcacné Cuando se reflexiona en conjunto la utilidad de los conocimientos

recién adqumdo se preguma si existe onorelacién entre lo aprendido y lo que se vive.

Ia ndca de sistematizacion no es criticable en tanto que da un orden y
cohercncna a jeU\‘OS' lo que no corresponde es la inflexibilidad de la metodologia. y que.
a pesar de utili lcmunos como reflexionar y dlalogar, dichas acciones se limitan a recabar
datos (la opl mén general) amanerade conclus:dn pero su aplicacién es remota.

; De esla manera. por mucho que se Ikgucn a referenciar las acciones de cuestionar o
'reﬂeuonar la mnsma esencia de la formacion tan plnna en ocasiones no lo permite. de este
: modo, la evaluacion se da en una serie de datos recabados en el Sistema Integrado de

o lrifoyrmacién. (formato). donde se préscnlan los datos generales del adulto y la cuantificacién
de sus notas numéricas o exdmenes presentados, por encima de un proceso praxistico como se
“quiere suponer.

La forma de expresién de estos cuadernillos publicados por INEA, retoma un
lenguaje freireriano: equipo regional, proceso de reflexién. dialogo. confianza, o fe. etc.; pero
trasladar estas propuestas a un proceso pedagdgico requiere de m.mpo, pac:encna) voluntad.

En ciertas ocasiones, esto noes loque cuentasino que los numero mela.s sealcancen.

No hay que ptrdcrde vma. que acierto proyecto econom:co/polmco corresponde un
modelo educativo. en este caso. la prepondcrancxa de una LﬁCIchla se pone de manifiestoen

detrimento de una formacnon humnnmuca taly como cl marco oficial de la educacién paralos
adullos se Lsmblcce ' :

: cuestionar dcnlro del marco d; una cducacndn problematizadora:

o Como lozrar un cai acmud en una educacién quc no facilita la reflexi6n?, ¢(No seria

. un buen pnncnpxo cambiar la l’orma de iniciar a los educadores de adultos. lograr su creciente

: pamcnpac’ ny darle a esta modahdad educativa por finlaimportanciaque tiene?

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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En este sentido, resulta complementario rastrear la visién del curriculum en
educacién de adultos, segiin Félix Chaparro:

Los temas se traducen en contenidos ajenos a la realidad adulta. Su extensién se
inclinamds que nada a un enciclopedismo (alto volumen decontenidos).

En cuanto a objetivos. predominan los cognoscitivos: estos impulsan actividades de
aprendizaje de captacién de informacion. Se genera una castracién del andlisis, lacriticay la
evaluaci6n.(81)

A la luz de este panorama. es necesario considerar que se puede tener un amplio
volumen de contenidos, pero, el secreto esti en hacer una depuracién y de alli orientarse hacia
las aspiraciones, necesidades y habilidades del adulto e incluso que el elija opciones.

Asi. dentro de una educacion praxistica y problematizadora el manejo critico de los
contenidos implica en primer lugar un conocimiento, en segundo lugar enlazar este contenido
alavidaconcretay en tercer lJugar reestructurar en la mente las reflexiones pertinentes y actuar
en consecuencia.

E! impulso a la actitud investigativa de parie del personal educativo voluntario o no,
implica sacudirse la visién estitica de que sélo en el aula o el lugar de asesoria conforman el
universo de la educacién: observar. platicar con la gente, sensibilizarse ante sus necesidades,
dejar de verlo como un nifio crecido. adentrarse en su mundo. El conocimiento de sus procesos
de pensamiento y la aprehension de la realidad es un trabajo arduo, pero que valdria la pena
relomarse, -

Para Paulo Freire, la investigacion que gravita en torno a la educacién y a los adultos
implica el fomento de la participacion tanto de profesionales. de educadores y desde luego, de
los adultos.

Es necesana la constante comunicacion entre estas instancias: €l autor brasilefio

hace nolar que existen dreas dominadas por socidlogos o psicSlogos. Sin embargo, el campo
educamo orgnmzac:onal didactico. planeativo o formativo debe corresponder al pedagogo
~ya por su capacndad de estudio. y-a por su formacion especifica en el campo andragégico.

: Pam esle autor. uno de los primeros pasos a seguir dentro de 1a problematizacién es
: pcrcxbxr a la reahdad como un constante devenir. Es por ello que a partir de una realidad

(anmparm.Fﬁm Mmm&ﬂmamm pag 41




concreta es de mucha imponancia y no estrictamente desde un texto

Con ello, los educadores y los educandos como protagonistas del proceso generan una visién
mds amplia y objetiva del proceso formativo y lo han de ubicar como vitalicio, flexible y
susceptible de enriquecerce dia a dia con base en Ja comunicacién y el didlogo en vez de ser
unilateral, trascender el miedo a expresarse, el miedo a la libertad. de ejercer el juicio, el
pensamiento.

Para Paulo Freire, el didlogo es el método a seguir.

Estaes lat6nicadel siguiente punto.

4.4 EL DIALOGOCOMO METODO DE APRENDIZAJE.

El d'alogo ,rcsulta una calegorfa fundamental en obra de Paulo Freire, por su

dlrecla con el proceso ensefianza/aprendizaje. La forma de superar una

‘ educacnén ba.ncana e mene reside en que la transmision y replanteamiento de la cultura no se
= quede alh smo que se e_]exza el derecho de reflexionar y actuar en una ciertarealidad, a través
de deCIr la palabra‘ de comumcarse y dialogar con otras personas y no sélo escuchar disertar al

, educador ey

Ame este honzome surge la pregunta fundamental:
¥ Cémo uuhzarel dmlogoen el proccso educativodel adullo?

corriente

Se abordardn ambos aspectos, sin Qlyid}lr cémo searticulan,

En el primer caso, s neccsario hacer una revisi6n de los contenidos, los métodos y
los materiales que estan’ dlspombles para la capacitacién y la formacion de los educadores de
adultos. i
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Es cierto que existen cicrtos materiales muy sencillos (guias para el asesor de

MPEPA o bien los citados cuadernitlos, que son de uso general, tanto para asesores como para

promotores, o tripticos informativos), las mas de las veces son prescriptivos, aunque con un

lenguaje accesible; su objetivo es mis que nada dar los rudimentos para manejar un grupo de
adulios que se rednen en un circulo de estudios.

La informacién mds urgente es al parecer c6mo se programa al adulto para sus
exdmenes y como llenar la formateria correspondiente.

Es real también, que se abordan aspectos didactico-pedagdégicos, pero de una manera
muy somera y general; se ubican més bien como técnicas basicas de estudio. que funcionan
bien para iniciar al asesor o que recupere su propia vida cognoscitiva, para realizar su tarea
como educador.

Sin embargo, se necesita ir mas alla.

Es importante que se sensibilice al asesor acerca de los temas que describan la
realidad social )' econémica de los usuarios de INEA.

Tamblén es lmponame que conozca su Jucha por continuar sus estudios, sus alcances
cognoscnuvos. emre otros lemas que no sean estrictamente operativos.

La propuesla de Paulo Frexrc en cuanto al inicio de un proceso dial6gico, recae en la
lectura. La lectura del emorno es un amecedenle de la lectura de la palabra; la lectura de éste,
conllevaavolvera ese enlomo concreto

Su relac:én es arucul a,y en ella se_ propone hacer uso de la imaginaci6n y la
sensibilidad para ]legnr a una comprensnén y asi poder leer y escribir no s6lo las letras o
palabrassmoelmundoreal (82)

Asi lafnbién se hace necesario que el futuro asesor se dedique a la observacién critica
del ambiente del educando adulto, de su pensamiento. de su lenguaje que a decir del famoso
pedagogo brasilefio. es la fuente de dicho pensamiento.

De alli, el educador va generando sus propias ideas.

(82)Cfr. Freire. Paulo. La imponancia de lecr v ¢l proceso de Liberacion pags. 100-107
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Con base al intercambio con otros asesores de mayor experiencia y su diario accionar

con el adulto, estas primeras impresiones cambian: entonces ya puede detectar ciertas
problemdticas e implementar dispositivos para reflexionar o incidir en tal o cuél situacién.

El pensar critico es otro de los elementos que permean en una relacién dialégica con
otros educandos que a su vez. representan otros asesores. Es imponante destacar que dichas
acciones han de realizarse con cienta periodicidad al interior del equipo local: asesores.
promotores, coordinador técnico docente, coordinador de zona y desde luego con los usuanios.

Este trabajo formativo resulta ser mds creativo cuando se organizael trabajo con base
en los supuestos que Freire maneja en su método dialégico:

» INVESTIGACION TEMATICA

» CODIFICACION

+ DECODIFICACION

Estos elementos se vinculan de la siguiente manera:

Dentro de la INVESTIGACION TEMATICA, se rescala el universo verbal, las
palabras que guardan mayores signific icaciones o bien expresiones populares. Se rescata en
-general, Iacuhuradcl puebl i

LA COD[FICACIOI\ reprcsema la creacién de situacién de la existencia o
2 gréﬁcameme proplcmrsxluacmnes areﬂexlonar (dibujos. diapositivas, elc.)

Encuantoala DECODIFICAC!ON. ésta consiste en analizar lacodificacion através
dedialogar. Se tratade una comprensidn sencilla pero efectiva del mundo circundante.

En este caso, el método dialégico necesita de cierto tiempo y familiarizacién del
adulto (educador o educando). para poder ejercerlo; mientras mas lo practica més se inclina a
no sélo conocer por conocer, sino aprender a comunicar. enriquecer e intercambiar con otros
sujetos pedagégicos ese bagajé cultural y existencial.

Dentro del dla]ogo se unenel pensamiento y el lenguaje.

El dxé]ogo. se caraclenza por la colaboracion. el propiciamiento, 1a organizacién y
una sintesis cultural
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Antes de continuar desglosando el pensamiento de Paulo Freire, resulta interesante

internarse en la realidad captada a través del didlogo (verbal y escrito) que se ha sostenido con
los protagonistas del hecho educativo.

Se habfa sefialado que la formacién bancaria se gesta desde la que se realiza con el
educador de adultos y cuyo esquema se repite incesantemente con los adultos: de aquf surgiria
unainterrogante:

{C6émollevar acabo una educacién dialégica?

Para trabajar con esta pregunta vale la pena incluir al educando y al educador como
un sujeto pedagégico y asi redondear el punto b, referido en la pagina correspondiente al inicio

del presente subtitulo.
De estamanera. se presentan las siguientes consideraciones:

EN PRIMER LUGAR.. codiﬁéar la informacién obtenida ¢n observaciones,
vivencias, lectura del mundo o del mlerés general de la totalidad expuesta se desgranan una

serie de temas, en base a una'reflexion de éstos o bien de algun t6pico suelto. Se debe o es

recomendable tener en cuenta la situacion éxistencial de uno y otro protagonistadel proceso.

ede recurrir a consultar lo vertido en el capitulo 3
>reto; en €l se subraya que no existen fronteras
mplementan y se ajustan hasta llegar ala propuesta

educador brasileio, sc inscriben los elementos
El marco conce tual y. \'alorauvo de cada persona es de cada una y no deber ser

impucstode mnguna manera. péro si se ha de exponer como una percepei6n critica orientadaa
unaaccién cultural, ’ :

La accién cultural se entiende como la devolucién al pueblo en forma organizada lo
que se nos expresa en forma desordenada; implica la comprensidn critica y la visién global de
los aconteceres y problemas sociales.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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La accién cultural resulta ser también una accién politica.(83)

Para llevar a cabo esa devolucion, se requiere continuar con:

LA CODIFICACION. es decir. dar un orden y coherencia a lainformaci6n recabada,
esel siguiente paso.

LA DECODIFICACION, puede practicarse en reuniones evaluativas y se elaboraun
pequeiio informe; se destacan en cierto nimero de plenarias los aspectos que mds han
impactado al grupo.

LA ESCISION, se reahza parucndo de la totalidad y es alli d6nde se ven distintas
visiones y se retotaliza la 6puea. se mcluyen también otras perspectivas y se da una versién
definitiva, misma que es suscepu ble derepensarse y generar nuevas temiticas.

A conlmuacnén se reahzan REUNIONES DEEVALUACION, donde se procede ala

- acciénde un nuevo andlisis dénde se transforman ciertos aspectos y otros se confirman.
De una abstraccién se aterriza nuevamente en la concrecién.

De tal manera, una realidad que en principio se presenta demasiado abstracta,
empieza a tener una mayor claridad, en su totalidad y en sus interconexiones.

En esta fase. Paulo Freire considera que se debe explicitar la conciencia real de la
objetividad y desde luego. donde se empleza a ejercer una problematizacién temdtica.

LA RETROALIMEN'I‘ACION es laoportunidad para ejercerel didlogocon el finde
decodificar y analizar todo lo investigado y trabajado conjuntamente con educadores y
educandos, de modo que se rectifiquen o ratifiquen las interpretaciones dadas a una ciena
problematica.

De tal manera, se puede llegar a recrear el conocimiento de los educadores para con
la labor con los adulios; se puede incidir poco a poco en el cambio de mentalidad o los
procedimientos para formar al educador.

Bajo este horizonte, es aconsejable que los materiales producidos se intercambien a
nivel estatal y regional: que los resultados de las jornadas formativas no s6lo sean un reporte de
cuintos promotores o asesores las tomaron o cuantos usuarios atienden o a qué se dedican a

(83)Cfr Frewre, PauloLa Educacion comoprictica de lalibertad pags. 97-103
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pante de participar con INEA. Si bien son datos iitiles, se necesitan complementar con
documentos de reflexién, explicativos ¥ accesibles que den cuenta de los alcances y las
limitantes presentes y a la vez estimulen a las figuras a que se cuestionen c6mo es que se ha
dadosutarea.

Se pueden intercambiar materiales, metodologias, investigaciones, estudios de
campo, articulos, entrevistas, etc. Entre INEA y ciertas instituciones como CONAFE o SEP ;
aunque es deseable que esta interaccién fuera dada a conocer precisamente a los educadores de
adultos y sirviera de punto de discusion como una referencia para ir modelando la acci6n

correspondiente.
El intercambio puede llegar a niveles interacionales.

Esta manera de sistematizar el didlogo obedece a que la devolucién de los elementos
que el adulio ha entregado en forma inestructurada. (84)

Esta afirmacién también vale para practicar el didlogo dentro de la formacién del
educador andragégico; de alll’ pucde nacer el enriquecimiento de su propia formacién.

A manera de e_pemplo de coémo ir estructurando e! dilogo segtin la perspectiva
freireriana se tiene: :

Sisetrata de m\'esu garque temales puede ser més titil e interesante a los educadores
se les puede preguntar; en el caso del cuestionario aplicado sc habla de conocer mé4s una
did4cticaadulta.

Se pueden rastrear entre los temas siguientes:

- Implicaciones sociales y econdmicas de 1a educacién paralos adultos.
- Caminosdel aprendizaje adulto.

- Motivacién y planeacion de las sesiones.

- Guia paralas visitas al museo con adultos.

- Como comunicarse con el educando adulto, eic.

En este casotambién se puede rescatar el universo temadtico que maneje el educadore
inclusolos términos que les sean familiares,

(84)Cfr. Freire. Paulo. Pedagog(s del Oprimido, pigs. 98- 154
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Después, se puede proceder a hacer la codificacién; como en este caso, para

educadores que inician su labor si conviene mostrarles grificamente ciertos aspectos de la

tarea. en educadores que ya conocen el proceso conviene ofrecerles materiales basicos

(investigaciones. obras de otros autores. u otro material seleccionado para tal fin), amodo

de que vayan haciendo una lectura de la realidad. pero intercalando elementos de su propia
experiencia.

Por ejemplo, si se llegara a estudiar la obra de Antoine Le6n, titulada
Psicopedagogia del Adulto. cierto -capitulo. por ejemplo referentc a la capacidad
intelectual. se pueden desgranar otros asp'cclos de interés y el grupo puede investigar otras

lecturas complementarias.
Para problemauzarse puedc plan(car

¢Quéesla capacidad inlelecmal

. Porqué se alroﬁan las capacndad del aduho y cémo supcrarcu,nas

complcmemar las de a:esorcs novclcs v viceversa: mcluso éstos ultimos llegan a detectar
aspeclos que lo~ prlmeros va se habian olvidado o no se habian percatado.

Asn. en masnones se llega a (por costumbre) caer inconscientemente en una

educacnon bancaria o ualar mecanicamenie a los adultos. O bien creer que se trata de nifios

: grandes yse emplee con ellos aquellos de "aprenderse de memoria las tablas de multiplicar
olaformaen que se genera laclorofila®, de maneraindiscriminada.
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Al interior del instrumento aplicado, avin subsiste la idea de que los cuestionarios

(<] ejerciciosrdcl libro en su mds estricta expresién son las mejores formas de presentar un
buen examen, Pero no parareflexionar y aprehender esa parte del mundo.

Este trabajo deberia ser una constante desde que el asesor se empapaen latareay a
lo.largo de su permanencia en las instituciones correspondientes. de modo que en las
jornadas formativas se discutan diversos materiales y tépicos, ya trabajados y sea mds facil
hacer reuniones evaluativas; desde luego si la poblacién de educadores es tan variada y
volitil, este propésito no se podrd cumplir, o serd muy dificil de lograr.

Sin embargo, vale la pena que el coordinador técnico, al tratar de trascender su
actuar tan inclinado a la consecucién de las metas, se preocupe de formar al personal
educativo y a formarse €1, dentro de un marcodidlogo que no sélo permee sus tareas dentro
dela educacién adulla. sino en laintegridad de su vida: como ciudadano, como padre, etc.

La clave de un dlélogo es la snmpatfa, la confianza y la comunicacién, y desde

Iuego lucharpor ob_;euvos comunes

presente.

4.5 EDUCACION COMO CONCIENCIACION. . -

Segtnla expenencna de Paulo Frelre, la concnencnaclén se inscribe dentro de una
acci6n cultural, A ésta,’ sele concxbe como la devolucnén orgamzada de la comprensi6n de
la realidad actuando sobre Llla. para lransformarla allise va gestando el acervo cultural de
las naciones. Es decir la lectura y laescriturade es;a interpretacién.

La produccién de la cultura requiere del conocimiento, sin el cudl no es posible
acceder alaconciencia. C




) . 105
Sin comocimiento no hay conciencia.,

Aniss de imctar las reflevicnas en torno al ¢je temdtico, convicne mencionar las
linems que guiaz &l presente discurse » que se traducen en las siguientes interrogantes:

- Ccmosellcgaa la ;éocientimcién por medio de laeducacién?

- Pcrqu-' la &0 ienciacidn es un proceso integral en el ser humano?

- Cétmo Jograr que la edscacion sea cada dia més concientizadora?

De esoa’ manera. en-primer lugar. conviene definir qué se entiende por
" comcientzaside (o concienciacion):

Fretr: spunia

“El somoctmiento de 1z realidad es indispensable para el desarrolio de la
comsiencua ds sty €1 para el aumento de aquél conocimiento. Pero, el acto de conocer que
si &x amdmtico. exige siempre el desvelamiento de su objeto, no se da en la dicotomia antes
mencicanda ezove objetividad v subjetividad, accién y reflexion, practicay teoria.”(85)

Ts oo ete procese condentizador no puede ser inerte. ni cefiirse sélo a la
obusrnriad en suteizhidad. sine debe 1enerel ingrediente que aporta la experienciay puntos
de vistz dis soeto,

De oxca menera. Freire considera que dnchas aprecmcnoncs pueden instaurarse
banrs ras moiehdades: : :

1A C\J\CIE.\CI-\ \i-\GIC-\
MLLDET: TIRSIVE 3 lm*-'ptaa

S aduélla donde la persona capta Jos hechos de

1A CDVC!E\CLA‘L\GE‘NL’A serefiere alaque una persona posce y se sitiaasi

MisTh2 N cn..:na d: los hechos v Jos capta como mejor le parece; tiende a polemizar, pero
am.m-.._tmdoL "osfhxhdad de dxalo:ar.

(83 Framm Pauin LUMOOSERSd 2 wens elieess; 2 Litercion. pag. 85

s e e
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" Cuando se trata de llégar a la profundidad en la interpretacién de ciertas

problematicas, de argumentarla con base en el conocimiento y asi dar lugar al didlogo; se

ejcrciia la critica o la refutacién, pero bajo la constante de hacerlo con bases; Paulo Freire la
llama CONCIENCIA CRITICA.

Estos niveles de conciencia(86). pueden presentarse en los sujetos pedagégicos, en
" cienas etapas de su existencia y tocante a su historicidad global; de estas situaciones depende,
en gran parte, la actitud y/o accién que tome respecto a tal o cudl situacién. Es decir, segin la
concienciaes laaccién.

En ninguno de los casos de la conciencia mégica e ingenua se practica la libertad de
pensamiento, la unaes objetivista y la otra demasiado subjetivista, sin hallar ¢l justo medioque
posibilite la ejercitacién de una educacién para lalibertad y mucho menos el didlogo.

Para llevar a cabo una concienciacién (gradualmente, desde luego) que se precie de
llamarse critica, requiere de un esfuerzo extra. Ante ello. se formula, nuevamente, la cuestién
inicial: ‘Cémo alcanzarla concienciacion por conductede la educacién?

PR SI se panc de que para el educador de. Recife, la educacién es comunicacién, es
i'dnélogo. es una préctica politica v social para ser més. entonces se debe hacer referencia,
; ,,Vtambu.n alacomunicaciéndel pena.mnenloy la mlcrprcmcxén de la realidad vivida.

El hecho de verbalizar o escnblr el pensamlemo o la interpretacién, representa para
el adulto la oponumdad de reuu-uc(urar repensar y reformular sus argumentos; también es
fectible quc adquxera la habllldad de af’nar. afrmarorebaur tal o cudl aportacién.

- Convlene subrayar que ‘esla forrm de aprender se relaciona intimamente con el
: cm:unmconcreto/abslraclo/concrelo. rmemoque se haestudiado en el capitulo tercero.

que viveel adullo

(86) Frewre, P, u&qummmmpm pigs.97-102
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Sin embargo, el proéeso tampoco es tan llano. Existen miiltiples obsticulos aparte

del yamencionado y que obedecen a aspectos propios de su vida cotidiana: falta de tiempo por

exceso de trabajo, preocupaciones personales, o bien una inadecuada alimentacita o
degeneraciones fisicas.

En este sentido. el asesor tendréd que nadar contra corriente y tratar. en la medidade lo
posible. que su atenci6n al usuario no repita esquemas bancarios y participar con el adultoen
Su proceso.

Este tiltimo aspecto se anexa a responder a la cuestién formulada: ; Cémo acceder a
la concientizacién como proceso integral?

Conviene considerar:

= Los contenidos de MPEPA. a decir de los adultos cuestionados, resultan
ficilmente comprensibles y amenos: pero el problema parcce ser la forma de abordarlos.

" Enestecaso, Paulo F eire ;o dera que laclave se hallaen convertir jo aprendidoen
: aprehendldo. a problemau 1.ar anlememe. ‘al"-andlisis critico de las situaciones
exxslencnales Se lralade hech P oble: asii -

do debe tornarse una relacién comunicativa,
bi,.léci‘do por nuevos vocablos cada vez. Aqui
‘r:éﬁt:'a como soporte didactico. pero conun
0s pﬂoblcmas planteados y no solo para ilustrar.

ulo Freire no hay problematizacion sin realidad.(87)

= De esta manera, el proceso comlenuzador encucntra clementos de factibilidad; a
- estas alturas. ya no'se presentacomo un prmeso abstracto, como ajeno para los asesores o para
’_ los usuanos Yase pueden empezara conocer ¥ ejercitar elementos que posibiliten tal proceso.

~=Lalaborde conc:cnuucnén implica la no imposicién de puntos de vista 0 acciones
de otros; podran expresarse. defenderse. pero jamdas imponerse. En todo caso. el pensamiento
ha de ser critico, pero bajo la constante de primero allegarse elementos que soporten tal o cuél

posicién: elementos de conocimiento.
(87} Freire. P. . Exiension o Cormunicacion? Pig. 94-95
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=La superacién de una conciencia mégica, implica habituarse a cuestionar lo que

se nos presenta en la vida diaria, investigando, presguntando sin miedo: implica también la

habituacién a la lectura del mundo y cuyo eje es la problematizacion. En ocasiones, la

conciencia mdgica apuntala a la creencia religiosa de los educandos adultos. lo cudl es
respetable; una vez mds requiere del tacto y la consaderacion al usuario.

= Una conciencia ingenua, puede ser encauzada hacia la prictica de una
problematizacién acompafiada de la apertura al dizilogo; el asesor o educador han de guiar
al adulto en este camino y poco a poco ir aceptando que el conocimiento es dindmico como
lamismarealidad de laque procede.

Pueden los sujetos pedagégicos bosquejar sus puntos de vista con base a
contextos y textos, aprendiendo a ajustar los conocimientos segtin se vayan adquiriendo de
modo que sean capaces de defender sus pcrspecuvas. pero aceptando la critica de otros
como par(e de su mejo"a e

De esle modo. puede; asentir o désentir segdn su propio criterio v dialogando

snempre. :

el menlos como la sensxbnhzacnén a las

adulto; los contenidos podnan ser los bisicos, mas elemcnlos optativos que les posibilitena

los sujetos pedagdgicos explorar tematicas mlercsanles y apasionantes paraéstos.
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Estos temas pueden ir desde indagar como sc hace el rodaje de una pelicula. que se

necesita para asociarse y conseguir viviendas de interés social. c6mo prevenir accidentes,

qué hace y como se forja un socorrista de la Cruz Roja? O bien fundar una cooperativa, por
citar algunos ejemplos.

De esta manera, la educacién se tornaria mds integral puesto que ofreceria al
adulto toda una gamade posibilidades de ver su mundo, de incidir sobre él.

Desde luego. lograr sembrar la semilla de la conciencia es una labor titdnica, ya
que implica dejar viejos moldes. antiguas actitudes y adoptar un sentido solidario,
comunitario, nacionalista. Implica el serio compromiso de todos los involucrados en la
educacién adulta: gobierno, Secretaria de Educacién Publica, INEA y otras instituciones;
implica que se conozca la posicién de estas instancias a través lineas gubernamentales e
internacionales.

Serequiere de! constante dialogo. de la trascendencia de la educacién depositaria,
de una revisién a fondo del curriculo tanto de educadores como de aquél destinado al
adulto.

Y sobre todo, invitar al adulto a que verdaderamente se integre a estos trabajos.
. Sin- demcmar en Io absoluto. los avances del INEA. es necesario que se procure una
{ﬁconcnencna de quv esle upo de instituciones requieren de gran apoyo de la sociedad y no
' nada m$ enlas campanas de al(abeuzac;én o para otros niveles.

educamén. ;:lc

Perd hace falla més.‘ -

Hace falla de que apane de dncho cambio. también se reforme la conciencia de
goblemo ¥ gobernanles

Se rc,quu:re uncambio radical y sensible. que impacte ala vida nacional.

TESIS CON
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El quehacer de 1a educacion es todo un reto.

A & pedagogo le corresponde analizar. reflexionar y plantear algunas posibles
soluciones.

En esie sentido v para aterrizar en una propuesta se ha estudiado, como un cuerpo
tedrico. aruculade entre si. elementos clave que permiten apuntalar una reflexién acerca
del procese ensetanza’aprendizaje de los adultos en especial aquéllos que han decidido
retomar o iniar sa educacion primaria o en general aquellos que desean superarse.

Cor base a estos elementos se proponen una serie se sugerencias diddcticas, para
conducir 1a] proceso » cuya esencia se debe a las ideas de Paulo Freire y a la experiencia
personal en &ste campo pedagdgico.

Es en el quinto capittlo donde se concretan dichas sugestiones. asi como algunas
vertienles para l2 planeacion y organizacién .de las sesiones bajo una constante

problematizacion

: Tﬁmbi:é'ﬁ se conlemplan pﬁnéxpxos parala evalixacl‘é‘n};: 3

Esta enls esenciadel siguiente y ultimo capitulo.
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CAPITULO YV

HACIA UNA PROPUESTA DIDACTICA EN EL NIVEL PRIMARIA BASADA EN
FREIRE.

Eneste apartado, se compactan de manera sencilla siguientes propuestas:

5.1 ESTRATEGIAS PARA EL ASESOR DEEDUCACION PRIMARIA
-~ PARAADULTOS

Funcionan como una guna tanto como para el asesor (animador) novato, como
para aquél asesor quedesee perf eccionar su préctica freme a grupo

Se trata de aspeclos que pudneran y que en muchas ocasnones no se tiene una idea
muy clara de cémo actuar, :

Estas recomendacnoncs se obtuvi ieron a lravés la expenencna ya referida como
asesora y.en la coordinacion técnica: por, supucsl‘ ‘toman en cuenta las
§ y promotores como de

Estas estrategias son:,

1. Tener mucha pamencna para,c

os-adulios;: procurar propiciar en todo
momento una comumcacnén bilatera o

2. Procurar escuchar al dult con atencién, asf sean con respecto a temas propios
mple hecho los reconforta y los hace

En casode no ten ; cia'o no haber pasado por un caso similar
ammeloaconﬁaren algulen mﬁs SN
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3 Evnar a loda costa acutudes de prepotencia. superioridad o cerrazén ello le
* infundird confanza. o

Esla empaua gem.ra confianzay s;qundad Tralarde pracucarlo gradualmente.

6. Procurar que el tiempo que pase al lado del "adulto sea lo m4s provechoso
posible para ambas partes y es necesario que se le ayude a recuperar el tiempo que hatenido
que perder (educativamente hablando) por cualquier causa.

7. Procurar Hegar a tiempo a la sesiones 'y tener listo todo el material que va a
utilizar, Es necesario respetar en lamedidade lo posible el tiempo del adulto.

8. Procurar llevar un diario de campo- como fuente iitil que le permita escribir
reflexionar y pensar. acerca de Ia hlstona del grupo. De allf se puede obtener valiosa
informaci6n para comprender\ mejorarelproceso

9. Es m.cesano que para ‘un ammador o asesor queden bien claras las
ir. En este caso, la orientacién por parte

responsabilidades quc acepta v ¢omo se ddvc cum
de otros asesores con experiencia. del’ promotof o del coordinador técmico (o del

coordinador de lazona), resulta de gran utilidad:

10. Es necesario también preguntarse : si latarea realizada esta siendo satisfactoria
para el animador y para el usuario. si sc’esta disfrulando de las actividades encomendadas.

Si se detecta que no estaa guslo. ha) que buscar la causa con honestidad. Si se
presta servicio social o se es \olumnno. ha) que analizar la situacién y procurar buscar
soluciones. Quizd exista, umldez -0 msegundad Es positivo buscar la causa y tratar de
confiaren el coordmador. lecmco 0 en el promotor para que ayude al animador a superar tal
o cual obstdculo, Esimportante la comumc‘acmn y eldidlogo.

o -"H't
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11. Si llegado en momento al animador encuentra satisfaccion en el proceso, hay
que tratar de motivar a otras personas unirse a la causa. Ya sea voluntariamente o como
servicio social. Lo ras interesante es 1a motivacién; unos a otros se animaran a participar.

12. También es importante mantenerse bien informado acerca de su tarea como
animador. Hay que preguntar . leer. investigar. De esta manera es mas factible dar lo mejor
de nuestra experiencia como educadores.

13. Ante ello. es necesarnio leer a fondo folletos, libros de texto y demds material
alusivo. ya sea el disponible en la institucion o el que se halle por cuenta propia. Tratar de
sostener un didlogo al respecto con otros sujetos pedagdgicos complemenmtaria la
perspectiva.

14. Ante todo se debe fomentar el dialogo, la participacién. y la reflexién. Es
necesario intentar sentar las bases para obtener la concientizacién (o concienciacién ) del
proceso educativo del adulto: preguntar que tanto se incide o se participa de los problemas
comunitarios ¥ nacionales y cumplir con las acciones que correspondan. Lograrlo no es
fdcil: es unatarea gradual. Lo mas importanie es la perseverancia

15. Es necesario procurar detectar » explotar al maximo las potencialidades y
experiencias propias v las de los adultos. Esta accién se complementa con los puntos 11 a
15.

16. Con el fin de aprovechar mejor de las asesorias, es necesario planear las
actividades didécticas teniendo claro el iempo aproximado, los objetivos a alcanzar y
también los productos ¥ c6mo se va a evaluar (internamente). Es sugerible no perder de
vista el material: cuanto. de qué tipo y cémo apoyaria el proceso educativo en el punto de
encuentro.

17. No hay que olvidar que el proceso educativo es una oportunidad de aprender
por parte del animador y de ensefiar a vivir por parte del adulto. puesto que ensefiando se
aprende y aprendiendo se ensefia. Es positivo recordar -a este respecto- laidea de Freireen
que se manifiesta que hay que estar consiente de que si bien tenemos ignorancia hay que

“tratar de superarla (como educadores también se licga a tener) y que el adulto no es
‘totalmente ignorante. El problema es no salir de esta condicién ain sabiendo que esta
presente.

18. Ademds hay que recordar que el adulto tiene consigo un gran eguipaje de
experiencias ¥ vivencias que sdlo esperaban la motivacién y la dindmica tanto del grupo
como del animador y desde luego que el adulto también este dispucsto a compartir ese
equipaje.
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5.2 IMPORTANCIA DE UNA PLANEACIOV DlDACT]CA
PROBLEMATIZADORA L

: La vision acerca de la educa on andragoglca que se ha estudiado desde Ja Sptica de
Paulo Freire, es frulo de- toda un cuca' dentr dc 1a'diddctica se necesita un soporte
organizacional que permna la facilidad del dlélogo Y. Ia reﬂuuén - He aqui algunas sugerencias

para el educador) parague el adulto también Ias \'alore' T

G 1. Es necesario, en primer lugar. mamener unadisciplina diddctica problematizadora

: que dé coherencia y: clandad a objcuvos. lemas a tratar, materiales, formas de evaluacién,

(mdependlenlemenlefde los examenes oﬁcuales) v n.l llevar un seguimiento del proceso
~~ ensenanza/apn.ndxzaje :

-2, Exnslen algunos instrumentos que permiten sistematizar las acciones para la
s plam,a(.‘lén. orgamzacnén y seguimiento: su uso es como apoyo. perono es la pante sustancial.
. Es(o es,’que resulta mas importante la forma en que se ullllCL dlChO instrumento (carta
descriptiva, plan de clase. plan de estudios, lndlCLS. etc; e por los dalos que puede aportar para
interpretar los resultados del proceso EJA que el instrumento’ por si solo sin reﬂexlonar su
entorno.

3. Preparar con suﬁcu,nle anwlacnon los materiales. fuenlcs para reflexién o la

problcmauzacnon acercade tal o cual uma. .que ha d 'scr\'lrpam lnlroducual usuario.
De ser posible proplcmr ‘que cllos mi mo 'mplecc.n a cuesuonar cxenos aspwlos.

4. Como nnécdola. se cuenta er :‘Canas a Gulm.a ansau de Paulo Freire que un
educador (o animador) mlcné una SLSIOFI en un crrculode cullura sin medlar palabra solamente

sededicoaasearel local sacudlry barrer,

Cuando los adultos le prugunlaron aque hora o en quu. momento iniciaria la sesidn,
éste les contesto que habla lmcmdo desde que cnlroal reclmo. i
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Yles cuesuona

Qué es lo que he estado haciendo?
- Lalimpieza (responden los educandos)
- Y esa fue la palabra generadora de ese dia en aquél circulode culura.

5.Laideaes que el asesor encuentre una forma interesante, documentada y divertida

para introducir al adulto a ciertos temas: otros requerirdn de motivacién ode reflexion.
La ligazén con su diario vivir, aiiade interés a la exposicion inicial, para después derivar una
plenania.

6. Es recomendable ampliar la vi1:18n critica del mundo,(si el tiempo 1o permite),
visitar museos, exposiciones. talleres. teatros. empresas. sitios arqueolégicos, estaciones de
radio o televisidn, rotativas de periédicos. etc. Existen muchos programas gubernamentales a
bajos precios o gratuitos. El Instituto. a través del coordinador técnico o el promotor puede
concertar las visitas. .

7. La |dea es-que.a dxfcnznc:a deiuna vision mecanicista, se evite pedir al adulto
copiar los textos que acompaiian. por e)emp)o algunas piezas o pinturas; se llega a hacer sin
sentidoyademdsen| 1lurrhna,.xon noes suficiente.

8. De ser. po bith&én juntos las generalidades, las ideas primarias que les
sugiera tal o cudl lema ln\'csut'ar en \ios u oros materiales; propiciar una plenaria,
intercambiar i lmpreswncs Por e_)emplo. si el interés es por la Cultura Maya, se sugiere que se
sitie a esta cultura como parie de Mesoaménaa.

Se pueden explicar los origenes de =sta cultura. su legado cientifico y arquitecténico
que aun testifican la historia de México. 1al como se ve en los sitios como Yucatdn, Quintana
Roo, parte de Chiapas o Tahasco o bien paises como Belice o Guatemala. De esta manera se
contextualiza. ’

Desde luego. lo ideal es visitar esc» sitios. pero por razones de distancia o economia
se puede optar por el Museo Nacional de Antropologia u otro de la localidad (si se trata del
D.F)

TRSIS CON
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De esta manera. lo mds importante es que el usuario vaya con un antecedente, con

una discusién previa del tema: asi disfrutard mds de su visita y podrd recordar aspectos
centrales o los que mds le hayan interesado.

Después, en otra discusién, se matizan las reflexiones que el adulto se ha
formado; incluso se pueden intercambiar postales, poemas, ensayvos, etc. Se puede disefar
una exposicién hecha y presentada por los adultos y exhibirla en algin centro comunitario o
casade la cultura.

El placer de hacer una actividad como esta ejemplificada, en grupo, segin el
tiempo ‘y recursos de que se disponga, reporta al aduito un gran deseo de seguir
aprendiendo. .-

i : ‘Este es un buen principio para problematizar la actividad cotidiana, de tal manera
- que el proceso E/A noresulte aburrido y si edificante.

9. Es imponante alentar a Jos usuarios a participar en las sesiones ain cuando no
- estén suficientemente seguros. Es necesario invitarlo a preguntar sus dudas u opiniones.
Si no se logra de manera inmediata, hay que tener mucha paciencia. Especial con
aquéllos adultos que se muestren renuentes o tengandificultad para expresarse.

10. Sugerir al grupo la lectura de periédicos, revistas, boletines o algin otro
material que se ocupe del acontecer nacional; de esta manera podrd vincular los temas
propuestos en los textos con la realidad que el adulto mismo protagoniza a través de su
trabajo, familia, etc.

11. Procurar que los educandos se vayan familiarizando conla investigacién. hay
que animarlos a dedicar cierto tiempo a esta actividad. misma que puede dar pie a que
conviva e intercambie con otros adultos o con sus hijos las ideas de manera amena.

12. Si surge alguna inquietud respecto a los problemas de lacomunidad. investigar
con ellos ‘que alternativas tienen para incidir en tal o cudl situacién. a quién o a qué
institucién deben acudir. Invitarlos a organizarse o si ya estdn organizados. bien pueden ser
un aporte para Ia formacxén del mismo asesor o para intercambiar informacién con otros
punlos de reumén. 3

]3 Recordar que cada persona tiene un estilo y ritmo de aprendizaje, tratar de

- ‘encauzar las potencnahdades del adulto hacia la investigacion, el anélisis, la sintesis, la
W dcducctdn ola |nducc16n. entre otras capacidades.

o m———
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14. Procurar que las sesiones del circulo de estudio sean. desde un principio,

problematizadoras. Hacer de éstas un espacio para que el adulto cree y recree el conocimiento,
paraque visualice los objetivos y como hande alcanzarse. hade seruna meta.

Ademds si desde un principio se acostumbra al adulto a investigar, preguntar e
interesarse por su propio proceso ello sereflejara no s6lo en sus examenes sina en su trato con
otros adultos, con su famxha. Es probable que modifique sus actitudes. que madure atin mis.

15. Pregunlar : dx’a" a dx’a ¢ Qué he aprendido de 10s adultos que estudian? ¢ C6mo ha
sido mi desempedo como as&so"r.:en qué aspectos puede ser mejor?

16. Propiciar; que l ‘adulto comienza a manifestar sus dudas, pensamientos,
inquietudes u opxmones a tmves de ensayos, composiciones. poemas. debates, participacién
oral,elc. Onentaralre

utilidad yreforzara ual

sto e»mfundxrles confianza. Este tltimo ingrediente les serd de gran

17. Rq;b
experiencial que c
. 18.Cada una de estas su gereric;iasﬁsg:y puede enriquecer, segiin la imaginacién de cada

educador. Se pueden aplicar cuandoel pfpgrama propuesto se haya visto en general. de modo
que queden preparados para el examen; pero sin descuidar los intereses del cfrculo de estudio.

Estas actividad puedn.n intercalarse con las sesiones normales, nara dar variedad.
O bien pueden ser acundades qumcenales o mensuales, segtin sean las dindmicas de cada

circulo.




5.3 SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION.

En esle apnnado sc abordan elemenlos evaluativos al interior del grupo, aparte de
las aphcadas por INEA: > esla L\'aluamén oficial para acreditary certificar.

en pracucar el didlogo respecto a la evaluacién individual y
cna de cada quién las accnones que se hicieron o se dejaron de

, dénde se manifieste que

>sta manera podra ubicarlos

ilidades especfficas poseen
1as o aspeclos que se les
estrechan los lazos de

8 Lo mds imporiante es que se rescaten las gencralidades y que al mismo tiempo
“se. evaluen' que tanto*. uempo ha. dedicado el usuario al estudio, cémo se expresa

verbalmeme y por escnto, cémo interactiia con sus compafieros, etc.
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9. Los instrumentos evaluativos que se disefien, pueden servir para detectar a

tiempo qué deficiencias se presentan en el proceso y a la vez. disminuya la tensién del
adulto cuando presente su examen.

10. La aplicacion de técnicas grupales* es conveniente, siempre y cuando no se
abuse de éstas y su enfoque sea dialGgico.

11. Procurar fomentar la aplicacién de ensayos, redaccién de informes finales
(conclusiones de plenaria). investigaciones, exposicion de los temas por pane de los
adultos. como parte de la evaluacién al final de cada curso o materia impartida. Puede juntar
varios documentos elaborados por los adultos y crear sus propias guias de estudio, como
legado para otros grupos o para los asesores noveles.

2. El plasmar estos documentos escritos ayudan al adulto a afinar su expresién
escrita y al exponerios su expresion oral: pueden conocer las reglas gramaticales y
ortograficas y al mismo tiempo mlerpretar otros temas de mleres Se amplifica suuniverso

vocabular.

13. Tratar de recrear ulos documen(os elaborados por los adultos a manera de

conclusiones mismas que sirvan como repaSO) para Jatareaevaluatoria.

: Sensnblhzaral adullo respecto al inevitable examen: platicarcon €l. infiindirle

conﬁanzz 4nimo para segulr adelante sies que ya ha presentado dichas evaluaciones y no
"~ ha sahdo airoso. H:a.erhmcapxe en que debe prepararse a conciencia.

: estd demas para el asesor solicitar orientacién respecto a las formas de
' e\aluarqueaqmsesumcren

p\;\ acercarse al Coordinador de Zona o Coordinador Técnico o a los
, Mros asesores, para propiciar el intercambio de ideas y experiencias de la
evaluacionun elémemo mas para comprender el proceso educativo del adulto.
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(‘) Con respecto a s Tesnicas Grupales estas pueden ser aplicadas sepin el momento que viva el grupo, por cpemplo Lécnicas de
inlegracion tpresentacion por parejas. fiestas de presentacion. eic) o bicn algunas Que propician la partiapacion del gupo: Lluvia
de ideas. didlogos simul (ocuchicheos), panel, debate, discusién guiada o bien una demostracion .
En cste cas0, enta en juego la 6n del animador y también elegird las técnicas de acuerdo a la 6pucaque ienga el
£rupo. a como lo siente. De alli la impontancia de llevar el diario del grupo y algunas anotaciones individuales de cadaeducando.
Para una oni cido mds completa. © Itar DINAMICA DE GRUPOS. Escucla Normal Superior del Estado de México
Caps LU IN
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CONCLUSIONES

RESPECTO AL CONTEXTO EN EL QUE MEXICO SE DESARROLLA:

1.- La historia econémica de México presenta,, de manera muy general, una serie
de cambios que le ha dado su configuracidn actual.

Por un lado, aunque e! pafs presentaba una industrializacién previa en la época
anterior a la Segunda Guerra Mundial. no tard6 en incorporarse al esquema de integracién
mundial, bajo lainfluenciade los Estados Unidos sobre todo porlacercaniacon éste.

En las décadas posteriores. la economia se caracteriza por la desvalorizacién
tanto monetaria como del capital social. hechos que dan por resultado una sensible baja en
los niveles de vida de la poblacién mayoritaria. Aunque se formaron ciertas medidas como
la inclusién de México. a mediados de los afios ochenta. en el GATT (Acuerdo General
sobre Aranceles Aduanero) y posteriormente la incorporacién al tratado del libre comercio,
lo cierto es que México hadebido enfrentar graves problemas sociales.

) 2.- Estos problemas se traducen en una creciente pobreza, desnutricion infantil y
adulta, dificultad para acceder a los servicios de salud y educacién, las escasas
- posibilidades de llegar a tener una vivienda digna y la falta de oferta de empleo o

. .subempleo.

3.-Al hacer causa comaun de los gobiernos de los Estados Unidos y Canadd. a

. “travésdel .-TLC, m.iestro pais amplfa su intercambio econdmico ¥ se da la oportunidad de

expedir e introducir innovaciones al sistemade produccién.

De: esta manera, México intensifica sus posibilidades de crecer a nivel
internacional, puesto que el hacerlo le permite mirar hacia el interior de un modo tal que
sea posible tener los elementos paraatenuar los de la pobreza y los problemas adyacentes a
ésta.

En este sentido, el TLC se ubica como un principio para llegar aese crecimiento,
que ha de ser paulatino y que desde luego debe bencficiar en 1a medida de lo posible a los
grupos mds necesitados: los campesinos. losindigenas. el sector obrero y el sector popular.
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La propuesla por parte del gobierno actual para tratar de enfrentar a la pobreza se

localiza en el PROGRAMA DE EDUCACION. SALUD Y ALIMENTACION
(PROGRESA). Su ldea es mejorar las condiciones de salud y alimentaci6n de las familias
pobres lamo enla prevencmn comoen al acceso a los servicios respectivos. Dicho acceso se
proyucm lamblén hacia el mejoramiento del aprovechamiento escolar ya que nij la falla de

) salud han de ser.: obslaculo paraéste.

Ademés se lncluycn becas y orientacién en cuanto a salud y nutricién familiar.

: Con re:peclo a la vivienda, aun cuando existen instituciones dedicadas a su
Fnancnamu.mo alas clases populares, ain hay necesidades muy marcadas y en ocasiones

el aspecl(__) monetario ¥ burocratico obstaculiza las posibilidades de obtener un espacio
' propio para habitar.

‘4. Con todo lo anterior expuesto, aun  existen necesidades muy marcadas en el

- dmbito nacional ¥ un presupuesto social no alcanza a cubrir éstas. y no es viable subsidiar
: continuamente ya que de alguna manera se obstaculiza el crecimiento. La participacidn
“internacional debe continuar inclinandose a un intercambio cultural de tradiciones.
- historia, valores y de un rescate -enlo posible- del tesoro ecoldgico nacional. Adn existen

muchos problemas socio-econdmicos que superar. Este es s6lo el principio.

De esta manera, México se abre al mundo con el fin de mejorar notablemente a su
poblacién més necesitada y al mismo tiempo apuntando hacia un desarrollo nacionalista.

S.- Rcspcclo"a la educacidn en general y a la educacién para los adultos en
particular, existe u_na'lendém'_;ia areplantear el tiempo de hombre a formar, sus perspectivas
v alterpativas. En la Quinia‘Confcrcncia Internacional sobre Educacién para adultos (de
1997) se asienta esta orientacién integral a 1a formaci6n integral de los adultos de un modo
1al que se mejore su vida familiar, comunitaria, democrética y nacional. También se incluye
larevalorizaci6n del importantisimo papel de lamujer en todos estos dmbitos.

En este sentido. la educacién se ubica como una prictica en la que la sociedad tiene
un papel activo. participativo y propositivo. dado que la cultura se genera y recrea
colectivamente. También es importante sefialar que la vida laboral y la vida formativa se
enlaza intimamentey en las condiciones actuales y acorde con una propuesta que revitalice el
aparato productivo, se requicre de una constante adquisicién de habilidades y conocimientos.
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La capacndad por parte del adulto para la satisfaccién de estas demandas se
vincula con la necesidad de iniciar o continuar sus estudios, en pro de darse la oportunidad
~de mejorar su calidad de vida y al mismo tiempo abrirse hacia el placer de acceder a una
cultura genérél. asus aficiones u otras habilidades artisticas e intelectuales. El simple 1oque

s lyﬁydicb en pos de un nuevo aprendizaje que se da diacondia.

6 _Respecto al trabajo del Instituto Nacional para al Educacién de los Adultos
([NEA), se concluyen los siguientes puntos:

* Las propuestas para ia modernizacién apuntan hacia una mayor difusién y
comumcac:én de la escencia institucional: Lograr una participacion social mds
sxgmfcauva. .

En cuanioal aspecto diddctico-pedagbgico, es necesario que el animadoro asesor
impulse procesas de auto-direccién en el aprendizaje adulto, que el mismo los capte en su
persona que se retroalimente con éstos y sea sensible ante la necesidad y esfuerzo
cotidiano por parte del aijluho porsaliradelante con su familia.

* Por otra pane. el programa 10-14 que trabaja el INEA es una medida
preventiva para los Jévenes que no han podido cursar su primaria y que necesitan nivelarse
para continuar sus esmdlos, el material didictico 1anto en contenido como en lenguaje
encierran una gama de posxbxhdades para el educando adulto, asi como su gratuidad hacen
de ésteun gran acxeno‘de'l Instituto.

*: Aun con ciertas deficiencias y el fantasma de 1a desercion rondando la accién
de INEA, éS(e ha'tratado de cumplir con los programas asignados y los adultos que alli han
: esludnado se muestran rndecidos con la oportunidad y de vez en cuando estos adultos se

‘_con\'nenen en animadores’ de olros adu](os con jo que se va formando un eslabonamiento

Por ulnmo el INEA es una pc 6n entre otras que existen en matena de

educacién para los adullos El caso es que el ad llo se decida y se organice para adentrarse
enlos senderos del conocnmxemo. :
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7.- Dentro del marco anteriormente expuesto es necesario que el animador del

proceso educativo adulto ubique ( y se ubique asi mismo) como tal, como un adulto, con

todas las implicaciones que esto conlleva. Es decir que se proponga una visi6n integral de
éste de sus miiltiples capacidades intelectuales, de andlisis, de problematizacién.

En este sentido, es necesario igualmente tener en cuenta que la madurez
biolégica se puede alcanzar ain siendo muy joven, pero conlleva una serie de
responsabilidades al hacer uso de la capacidad reproductiva ya que no sélo se trata del
hecho mismo, sino de tener el valor de afrontarlo. Este hecho nos lleva al campo de una
autodeterminacién y a la toma de decisiones mismas que requieren de madurez y un
deseable equilibrio de la personalidad. También se asienta 1a necesidad de cierto desarrollo
espiritual y emocional que sélo los afios vividos le dan una dimensién distinta a la de un ser
en proceso de formacién de la personalidad.

En el aspecto didactico-pedagégico es impornante subrayar que la motivacién
también juega un papel bdsico en la decision de una persona adulta para aventurarse a un
proceso de ensefianza-aprendizaje: en este caso. el educador debe ayudar y orientar al
educando para que no pierda dicha motivacién y para lograr un aprendizaje mas
significativo. Otro aspecto a considerar reside en acrecentar la capacidad de problematizar
su entorna. de hacer un ejercicio de abstraccién y volver a ese concreto para participar en su
cambio, ya sea familiar comunitario y ain nacional.

: 8.- La evaluacién debe ser considerada como una constante valoracién por parte
- de los sujetos” pedaeogxcos en tormo a la tarea: aprender de sus experiencias ya sea
; sausfaclona onoyasi deleclarerrores pa.ra tratar de corregirlos.

Esle C]CI‘CICIO se aphca tanlo al usuario, como para el educador y no séloen el
.,aspeclo académnco‘ sinoen la vida mlsma. .

De esta manera. se comienza a concientizar los alcances y limitaciones

adyacemes. Laideaes qhe_ no sélo el examen sea el indicador de su aprendizaje, sino que
| amblén mamfesle su capacxdad critica para con los problemas que le plantea la vida diaria.
' S pregum.arse oQué aprendi hoy y c6mo puedo aplicarlo a lo que estoy viviendo?.

Y a luar en consecuencna La idea es trascender la evaluacién aplicada con fines de
. ceruf cacxén noperdxendo de vista que ésta es necesaria,
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9.- La desaparicién fisica de Paulo Freire no le quita la frescura a la contribucién

que ha hechoala Pedagogia del adulto. yaque hassido fruto de Jaconstante précticaen tormo

al hecho educativo, asu refliexidny a la exploracion de las capacidades y valores que hande
.- permear alaactividad humana.

Se ubica el sujeto como pedagégico y sociopolitico al mismo tiempo.

--Si bien su trabajo teérico ha sido critico y para algunos esta fuera de contexto y
~"superado, es de destacar el rescate de los valores humanos como la fe, la esperanza, el amor
“ola sblidaridad y cuyo vehiculo de transmisién y cultivo es precisamente la educacién. En
“ella, se trabaja con seres humanos que piensan, sienten y cuyo equipaje de expenencias,
'vwencnas y expresiones notienen por qué dejarse aunlado.

) EI ejercicio - democrdtico, la paz mundial. la tolerancia. la cultura y la
comunicacién humana son otros aspectos que aborda Paulo Freire y que enningintiempoy
porningun motivo debe soslayarse.

El hombre que ha de formarse en la perspectiva freireriana es aquel que piensa,
que reflexiona su mundo y esta dispuesto a actuar en ¢l para transformarlo. Esta accién
formativa interrelaciona entre otras categorias, la praxis. laconcientizacién y él dialogo.

-Dentro de ‘este contexto, la educacion para la libertad implica una libertad de
pensamiento,” de accién pero con conocimiento (0 sea con conciencia) y con
responsabilida'd;

El dlalogo conlle\a a ejercitar el pensamiento tanto oral como escrito y en €l se
fortalecen la comumcaclén y el compartimiento de sentimientos y pensamientos. El
dislogo propicia’ la comprensldn mutua entre el educando y educador, es nutricio de la
molivacién y el gspin;u de superacién.

La idea es llegar a una conciencia critica gradualmente. La generacién de
reflexiones y acciones que propongan, que denuncien y se incida en la existencia concreta.

10.- Con respecto a la diddctica cimentada en las ideas de Paulo Freire, amanera
de gufa para el asesor implica tomar en cuenta que ésta sea problematizadora.

Estos elementos vertidos se matizan con el aporte de adultos y asesores que fueron
cuestionados y con quienes se sostuvo un didlogo; también se consndera la experiencia
p«.rsonal como asesora y posteriormente como coordinaddr
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Las sugerencias dadas se inclinan a lograr un mutuo respeto, interaccién y una buena

dosis de paciencia y disponibilidad de ambas partes: se trata de procedimientos practicos y
sencillos que pueden aplicarse cuando se presenten dudas u obsticulos en las asesorias.

También puede ser una guia para el educador se familiarice con el proceso educativo
del adulto y sé auto ubique como el animador de este pero con la conciencia de que el no solo
sino que también aprende.

11.- Dentro del estudio de caso que se incluye en este trabajo se concluye que si bien
el INEA ha tenido deficiencias en su operacién, también es cierto el agradecimiento por parte
de los adultos para con la institucién, para darle la oportunidad de superarse, por proveerio de
la institucién, por darle la oportunidad de superarse, por proveerio de materiales de calidad y
una atencién humanizada y cordial por parte del animador o asesor. intercambio de educador y
educado se da en estos términos.

Entre las deficiencias captadas esta la inconsistencia de la promocidn y operacién de
los servicios que se traducen en el constante cambio de animadores y puntos de reunién (o
circulosde &sludio.

De csla manera:se manifiesta el principal obsticulo para llevar a cabo la tarea

educativa: la desercion, que por dcsmouvac:én ocarencias econémicas sigue presente.

12 Por su propia formacxén. el pedagogo puede visualizar el hecho educativo de
manera integral; ensu aspeclo filos6fico, social y desde luego en torno a aspectos didécticos.

Una didécu’ca para e) adulto implica superar la dptica de que es un proceso fécil. El
adulto posee caracteristicas muy particulares en su aprendizaje (plenitud biolégica y
cognoscitiva), aunado a su tesoro experiencial.

El aporte del pedagogo es multifacético y se complementa con otras ramas del
quehacer humano (sociologia, economia, psicologia, etc.). Por otro lado. no todos tienen entre
si una experiencia laboral o voluntaria en esta modalidad; es posible que abarque otros
campos. Sin embargo los elementos son la clave de (el andlisis, 1a reflexién entomo al proceso
ensefianza-aprendizaje y sus situaciones adyacentes).se encuentran presentes dentro de su
propia formacidn.
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Con ellos se enfatiza que aunque no scan especialistas en educacién para adultos si

poseen los suficiente elementos que le permiten trabajar este campo, aunque lo descable es
que maneje por lomenos los elementos respectivos.

El 4mbito educativo para los adultos no puede seguir siendo situado como al pura
*alfabetizaci6n sin la contextualizacion correspondiente: los procesos socio-econdmicos €
histéricos de nuestra Nacién. Tampoco han de soslayarse los aspectos didicticos-filoséficos.

13.- Si bien la funcién de las universidades es dotar de servidores y servicios
socialmente necesarios que han de coadyuvar al auxilio integral de las clases sociales mas
necesitadas, el pedagogo tiene un mosaico de posibilidades para participar y complementarse
conotras especialidades y asf contribuir ala causa.

Necesita recuperar los terrenos que la propia movilidad laboral y econ6émica le ha
quitado. Los pedagogos (y pedagogas) han de ser gufas dentro del estudio te6rico-practico de
la modalidad educativa para los adultos: representan una pieza muy importante en este
quehacer humano.
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ANEXOS

ANEXO 1

Tabla 1

Circulo vicioso de la pobreza

/' Vuinerabilidad

basicos

Desigualdad intratamiiar y Falta de acceso a servicios
bajo status de la mujer a

Bajo rendim:ento — — — -
Poca proguctividad
Bajos Ingresos

I
|
I

Precarno estado
de salud

*

v

Bas calicag oe vida r— — — —

Faita de oportunidad de emplec
y 0e activiqages productivas

Tabla 2

Circulo virtuoso para el combate a la pobreza

— — —— Rengimento ¢ — — —
> Proguctiv.3ad
ingresc

T
|
|

’

- — = —
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ANEXO 2

Tabla 1

Acciones del paquete basico de servicios de salud

« Saneamiento basico a nivel familiar

» Planificacion familiar

* Atencion prenatal, de! paro, y puerperio, y del recién nacido

« Vigilancia de {a nutricién y el crecimiento infantil

« Inmunizaciones

* Manejo de casos de diarrea en el hogar

» Tratamiento antiparasitos a las familias

« Manejo de infecciones respiratorias agudas

» Prevencion y control de tuberculosis pulmonar

= Prevencion y control de la hipertensidon arterial y la diabetis mellitus

« Prevencion de accidentes y manejo inicial de lesiones

- Capacitacion comunitaria para el autocuidado a la salud

= Deteccion y control del cancer cervico uterino

Tabla 2
Contenido nutricional del Contenido nutricional de!
suplemento alimenticio para suplemento alimenticio para
nifas y nifos (dosis diaria: 44g) mujeres (embarazadas o en
lactancia) (dosis diaria: 52g)
PROTEINA 58 g PROTEINA 12.0
ENERGIA 194 Keal ENERGIA 250
GRASAS X 9 GRASAS 1.2 9
CARBOHIDRATOS 279 s CARBOHIDRATOS 253 9
SODIO 245 mg SODIO 81.2 mg
HIERRO 10 mg HIERRD 15 mg
ZINC 10 mg ZINC 15 mg
VITAMINA “A* 400 meg VITAMINA *A” 100 meg
VITAMINA ‘E* 3 mg VITAMINA *E" 10 mg
VITAMINA *C* 40 mg VITAMINA *C* 70 mg
VITAMINA "B12° 07 meg VITAMINA *812° 26 meg

ACIDO FOLICO 50 meg ACIDO FOLICO 100 mcg
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Tabla 3

Esquema de corresponsabilidad en Progresa

Corresponsabilidades de
las familias beneficiarias

Apoyos

Becas v Asistencia regular de
educativas los nifios a la escuela

Apoyos para v’ Asistencia periédica de los
alimentacion miembros de la familia a los
servicios de salud

Tabla 4

Monto mensual de los apoyos monetarios
CONCEPTO 1997 (1e;l 9§:m ) (2'(:;l 9Sgesr'nv) (1e:.959:mv) (ZOTQSgegm )
APOYO ALIMENTARIO 90 9§ 100 115 125
FPRIMARIA
3 60 65 70 75 80
4 70 75 80 80 95
5 90 95 100 115 125
6 120 130 135 150 165
SECUNDARIA PRIMERO
HOMBRES 175 180 200 220 240
MUJERES 185 200 210 235 250
SEGUNDO
HOMBRES 185 200 210 235 250
MUJERES 205 220 235 260 280
TERCERO
HOMBRES 195 210 220 245 265
MUJERES 225 240 255 285 305
MONTO MAXIMO 550 585 625 €95 750
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Tabla 5

Médulos de entrega de apoyos monetarios de Progresa

Enero-Febrero Marzo-Abnl
1998 1999
Moédulos 529 3,505
Familias atendidas por médulo 604 542
Locahdades atendidas por modulo 16 7"

Tabla 6

Perfil de los hogares beneficiarios de Progresa (l)

N Promedio
5.4
s o= _————— - e ettt e — - -
L S N R e B B o
3.3
[ 2 S N 1 - - - -2 _
2 r..__ -—— - - - b - - SRR L..
1 -— - - - e - - b - - L -
0 ;
Nifios por i Indice de Personas Afos de
por ho hogar entre .. dependencia por cuarto escolandad del
* O y:17 afos 0 - jefe del hogar
70 Porcentaje
LA
0 b e - - - - - - - -
53
50 L o e e - - - - - -
@0 i - _ - P g - - -
30 L o 4 — ] -
20 | - _ J -- -
10 r. - - g - -y -
o
Hogares Hombres Mujeres Hombres Mujeres
con jefatura mayores de mayores de de 16 a 24 afos de 16 a 24 aficos
indigensa 15 afos 15 afics sin concluir sin concluir
an. as analf la primaria

fa primana
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Tabla7

Perfil de los hogares beneficiarios de Progresa (Il)

100 Porcentaje
89
[« O U g
72
60 | . _ 58 _ ____ - [ P
’ 45
40 | - _ i L—-—_ . _-_-1 e = - - -
20 | |---- -] - -
[
Hogares con Hogares sin agua Hogares sin Hogares sin
piso de tierra entubada ficuadors radio
Porcentaje
60
50
40
30
20
10 -,-{__.... R - - - — -
,‘ 0
Ninos de 13 a 1§ Ninos de 13 a 15 Nifflos de 13 8 15 Nifas de 13 a 1§
afos que no afos que no afnos que afios que
asisten a (s escuela asisten a ia escuels trabajan trabasjan

ey

FALLA DE ORIGEN




Tabla 8

Becarios por grado escolar

Escuelas con becarios Progresa
(nivel y modalidad erducativa, ciclo escolar 1999 - 2000
Total de 73,282 escuelas
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NN Otros 0.9%
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Tabla 9

Incremento relativo en la inscripcion a la escuela de
ninos de 6 a 16 anos por afnos de escolaridad
terminados con los apoyos de Progresa

Afos de escolaridud Te-rm —adcs

Forcentaje de Aumento

4

1.8

1.7

1.7

2.8

3.8

17.0

3.5

o|NjOj ][N

3.2




s i mtrne s s

ANEXO 3

ANTECEDENTES DEL MODELO PEDAGOGICO DE EDUCACION
PRIMARIA PARA ADULTOS.

1971. El Centro de Estudios y Procedimientos Avanzados de la Educacién
(CEMPAE), que se aboca a identificar las necesidades de los adultos para e} disefio de un
modelo de educacién elabora los primeros libros de texto de primaria para adultos, que
fueron utilizados en el Programa de Primaria para Adultos (PRIAD).

1- Parte Esp. Mat. C.Soc. C. Nat.
2 Parte Esp. Mat. C.Soc. C. Nat.
3 Parte Esp. Mat.C. Soc. C. Nat.
4- Parte Esp. Mat. C.Soc. C. Nat.

1975. Con base en los libros de texto concluidos se crea el Sistema de
Acreditacién y Certificacion para este Programa.

Se promulga la Ley Nacional de Educacion para ios Adultos.
Se crea el Sistema Nacional de Educacién para los Adultos (SNEA).

1976. Se'vé;mplleza,n a obtener las primeras acreditaciones v certificaciones de
Adultos dentro de est ]

1981. Se crea'el Instituto Nacional para la Educaci6n de los Adultos (INEA), el
cual retoma los prografrjas, materiales y metodologia de PRIAD.

1982, : Se Elabora un diagnéstico del Modelo PRIAD dentro del cual se
realizaron una serie de investigaciones sobre:

Libros de texto PRIAD.
Procesos de ensefianzaaprendizaje y,
Sistema de acreditacion.

En la etapa de diagnéstico destacan dos investigaciones, la que se refiere al
lenguaje escrito del adulto de primaria y secundaria, y otro sobre las dificultades de los
adultos enfrentan para resolver problemas de calculo basico en el nivel de primaria.

TESIS CON
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Asimismo. se anzlizan aspectos de la politica educativa, de las necesidades de los
individuos y de la soaiedad asi como de la tradeicién educativa del pais.

1983. Coz base en las investigaciones del Modelo PRIAD, se detect6 que:

A. Los Ubros de texto no contemplan las caracteristicas del adulio y su
estructura dificulta &£ aprendizaje.

Tales resutzados fueron considerados y replanteados para la elaboracion de una
nueva curricula.*

B. El procese de ensefanza-aprendizaje, se reducia a la memorizacién de
contenidos.

C. Los inscrimentos de evaluacion estan referidos sélo a la memorizacién y no a
la comprension.

D. Insuficienciz enlas estralegias de capacitacion.

E. Los bros de texto manejaban contenidos con los que dificilmente se
identifica el adulto.

F. Los elememros de apoyo contenidos en ellos no correspondian a 1a cultura
propiadel adulto.

G. Los proaczdimientos que presentaban eran muy rapidos, lo gue dificuliaba el
desarrollo de habiliZadzas en el adulto.

Tales reszzados obligaron a replantear el Modelo Curricular de manera que
surgiera una nueva propuesta para motivar el interés de los adulios y elevar la eficiencia
terminal.

1985. Se¢ cmez el Modelo General de Innovacién Educativa (MGI), con la
finalidad de responder z lzs necesidades, expectativas y caracteristicas del adulto.

1986. Coz i~ resultados obtenidos en las revisiones del MGI, se crea la
curriculadel MPEPA ‘Modelo Pedagégico de Educacion Primaria).

1987. Se piowea el MPEPA en siete Delegaciones del Instituto (Guanajuato,
Colima, Morelos. Querézaro. Zacatecas, San Luis Potosi y Campeche).

TESIS CON
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1988, " A mediados de 1988. fue enviado nuevamente el MPEPA al Consejo
Técnicodela Educaci_bn de la SEP para una nueva revision.
“A finales de 1988 ,se 'ap'rﬁeﬁi el Modelo Pedagégico de Educacion Primaria para
Adultos. S SUNCE

1989. Yaen el marco del programa de Modernizacién Educativa se realizan
evaluaciones y ajustes a los materiales didacticos.

1990. Se pone en operacion en 3 Coordinaciones de Zona del D.F. (Gustavo A.
Madero Ote., Iztapalapa Nte., Alvaro Obregoén), con la finalidad de localizar, motivar e
incorporar al Modelo Pedag6gico de Educacién Primaria (MPEPA), a personas mayores
de 15 anos con antecedentes escolares de 4 . 5 . Y 6 . De primaria ofreciendo una
acreditacién mas agil.

1991.  Con base en los resultados obienidos durante la experimentacion de este
modelo, en los estados y en el D.F. se hace extensivo dicho modelo a todas las
Coordinaciones de Zona en el Distrito Federal.

FUNDAMENTACION

La educacién basica para adultos forma parte del sistema educativo nacional y

por tanto es definida y normada por la politica educativa nacional.
Par desarrollar la definicién de educacion basica para adultos que presenta el Modelo

Pedagdgico, se tomaron en cuenta los siguientes aspectos:
A. Laconcepcién del hombre. la sociedad y 1a cultura expresa por las leyes.

Las leyes que rigen la tarea educativa ademas de normar la educacion sintetizan
los anhelos que la sociedad mexicana espera que }a educacién cumpla.

B. El Modelo Pedagogico esta basado en la formulacion juridica que existe en
materia educativa. La fuentes consuliadas son:.

INSadad 131 ne
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Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos (articulos referentes a
educacion).

- Ley Federal de Educacién.
- Ley Nacional de Educaci6n para Adultos. *

Considerando 1a legistacién y la politica educativa, las necesidades sociales y los

valores de la educacién nacional, 1a educacién bésica para adultos se define como: La
\:"fom‘xa exiraescolar organizada, de la educacion basica nacional, que fundamenta en el
: Autodidéctismo v en la solidaridad social. tiene la finalidad de ser para los mexicanos que
‘yno‘ ‘concluyeron en edad escolar se educacion basica, elmedio principal para la

- .adquisicién, transmisioén y acrecentamiento de la cultura al hacerlos participes en forma

- sistemética, ordenada y acreditable de valores y conocimientos nacionales.

(*) Derogada

e s+~
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ANEXO 4

MODELO EDUCACION PARA LA VIDA (MEV)

A.- ANTECEDENTES:

Los fundamentos de este modelo que ya opera en Aguascalientes (2001), y enel
Estado de México (2002) son:

1.- Articulo Tercero.- Plantea que todo mexicano tiene derecho a recibir
educacion por parte del Estado (Federacion, Estados y Municipios).

Se impartird desde Educacién Preescolar, Primaria y Secundaria.

Su objetivo es el desarrollo arménico de las facultades del ser humano en un
marco de amor a la patria, conciencia de solidaridad internacional y de justicia.

Debe ser laica, democrética, nacional, gratuita y debe enfatizar 1a comunicacion
humana.

2.- Declaracion de 1a Educacién Para Todos.- En la Conferencia Mundial sobre
Educacién para Todos, se enunciaron los siguientes articulos:

I.- La satisfaccién de las necesidades de aprendizaje.
.- Perfilandola visién.

IIL.- Universalizar el acceso y Promocion de la Equidad.
Iv.- Ampliacién de 1a Perspectiva de 1a Educacién Bésica.
V.- Valorizar el ambiente para el Aprendizaje.

VI.- Fortalecer la concertacién de Accidnes.

VII.-  Generar un contexto de politicas de apoyo

VIII.- Movilizar los recursos Financieros

IX.- Fortalecer las Solidaridad Internacional

Todos los articulos se inclinan a lograr una equidad en la proporcién de los
servicios educativos a nifios jévenes y adultos en un ambiente de calidad v preocupacion
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por lacondicién humanade manera integral. -

Se propohé lu’coopéfak:iéri inlcfnécidnal.'

3 La Ed acion EnCIerra un Tesoro Jacques Delors, en 1996 por parte de la
1cia’‘en su documenlo que el aprendnzaje €s un proceso que inicia en la
mfancna y no se acaba hasla el ulumo de nuestms dias.

. Tamblen se somene que la educacnon ‘a de llegar a los 900 millones de adultos
analfabelas alos 130 millones de nifios sm escolarizar y a los mas de 100 millones de nifios
. que ‘abandonaron su proceso Lscolarsmvlermmarlo.

.. La idea es que llegue la educacién a absolutamente toda la poblacién. segin sus
‘necesidades y condiciones de vida.

4.- Memoria de Labores 1995 2000 (INEA).- En este documento se reconoce que
INEA necesita adecuarsc a los tiempos_tan cambiantes y tan adelantados que se viven
aclualmeme, y se propone el modclo de educacion para la vida( MEV),

5 La Dcclaracxén de Hamburgo Esta Conferencia Internacional de Educacuén
de Adultos (1 997) aborda lemas enlornoaesta de manera iniegral.

Se planlcan temas como:

juidad en la mu1er. el ﬁnancxamnemo. la elevacnén de la calldad y
sus nexos con el lraba)o. el medlo amblenle. la salud y la

La ngualdad
mejoramiento de Ia edu
poblacion. ;

ercchos N asplrauones. garamm del derecho a la -

También “se de:
anza has)ca ¥y sobr

alfabetizacion y-la ens lOdO un: enfauco apoyo y cooperacnén :

internacional,
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B.- PROPOSITO EDUCATIVOS.

En el MEV se propone que los jévenes y los adultos alcancen las siguientes
habilidades y conocimientos:

*Reconocer y valorar sus saberes

*Fortalecer sus competencias

*Reafirmar suconcienciaindividual y social

*Fortalecer y ejercer sus valores éticos individuales y sociales

*Reconocer y ejercer los principios de justicia e igualdad entre los sexos y las
personas. ¢l respeto a ladiversidad. al medio ambiente y a su persona.

*Ejercer suderechoalalibertad de expresion.

*Solucionar problemas.

*Construirexplicaciones acerca de los fenémenos natiirales y sociales.

C.- ESTRUCTURA MODULAR
1.-Porcontenidos temalicos * ... - “4.Pordreasdeinterés. |’
« Solucién de problemas. R °Fami_lia':v_ :
*Comunicacion - - .- »Bienestar
*Participacidn “*Trabajo. ;.
*Razonamiento s ~ . eDerechos -
2.- Porniveles REREEI. 1ot Pbréreasc_le conocimiento
*Inicial ) T V-Lcn'gua’y comunicacién
eIntermedio T ... *Matemdiicas
s Avanzado o R - o -eCiencias
3.- Por sectores priorithrios o - 6.- Por necesidades de aprendizaje
eJévenes o ' *Competencias bdsicas(lecto-escritura,
*Mujeres : calculo bdsico, expresién oral,
*Campesinos :

comprensién del entorno social y natural).
*Competencias especificas.

N
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D E\’ALUACION

. Dnagnésncn Se apllca al ll'llClO del proceso y uenc por ob]eu\'o reconocer qué
saberes se domman ,para pod' r ub'i'ar al educando Consla de: ENTREVISTA INICIAL,
TABLA DE EQUIV.

\'ANCE(EVlDENClAS DEL PROCESO EDUCATIVO).

e Eri el MEV. ée blorga un punto adicional para la acreditacién presentando:

e Ho_la de avance
. Paquc.te dc modulos

*Una 1denul’cacnon con fologra' X

Para obtener el certificado de anana es necesano aprobar 10 médulos bisicos
‘ (inicial o intermedio) mas dos médulos dxversxfc 0 escoger (por lo menos un médulo
rojo: MINEGOCIO.0 PRODUC!RY CONSERVAR E CAMPO)

Si se opta por obtener el cemrcnd ¢ Secundariac es necesario aprobar 8 médulos

basicos del nivel avanzado mas, 4 dx\ersx estos por-lo menos uno rojo). Se

requiere certificado de andnd .

Lostiposde médulos se dlSlinguen pordiferentes colores:

« Los blancos son los basicos
[ *Losrojos y verdes son madulos dl\'erelf‘cados
[ eLos mudulos .nm.mllm sun JIlLrnJlI\'u\ .

by oty
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ANEXO S

PRACTICA Y DESEMPENO DEL ASESOR.

{ Quées laasesoria?

La asesoria es una reunién en la cual el asesor orienta al adulto sobre como lograr
el autoaprendizaje (aprender a aprender). Para alcanzar dicho proceso el asesor se vale del
método de aprendizaje grupal mismo que se desarrolla en 3 momentos: reflexion,
aprendizaje y accion.

A través de estos 3 momentos el grupo:

Analiza y confronta sus ideas y experiencias, delermina sus necesidades
educativas y propone altemativas conrelacion a los contenidos a tratar.

- Orgamza su- aprendxzale buscando las formas mas adecuadas de adquirir
conocimientos.’ dcsarrollar habxhdadcs ¥ propiciar actitudes que favorezcan ¢l trabajo
grupal. g

- Enfrenta a las dificultades planteadas apoyandose en los conocimientos y
habilidades adquiridas.

- Lafinalidad de és.a metodologia es que en el desarrollo de los 3 momentos, se
propicien formas de participacion grupal que permitan adquirir un aprendizaje Wtil y
significativo al mismo tiempo que redunde enbeneficio del mismo.

A. Reflexion:

El proceso educativo se inicia con la reflexién del grupo, en este primer
momento debe propiciarse la confrontacion, intercambio de ideas, puntos de vista y
experiencias en torno a sus necesidades.

A partir de la problematica expresada, el grupo propone las alternativas que mas
W se acerquen a la satisfaccién de sus necesidades.

Lk
é\\’w orcrm,,

e sx‘,‘
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B. Aprendizaje:

El segundo momento consiste en la apropiciacibn y generacién de
conocimientos, habilidades y actitudes. A través de los contenidos elegidos se pretende
dar una respuesta a la problematica identificada en el momento anterior.

C. Accion:

La accion se traduce en actividades. concretas en cada grupo. a partir de los
conocimientos, habilidades o destrezas adquiridas.

Se realiza con la intencién de generar, enriquecer y proyectar su aprendizaje y su
trabajo hacia el ambito donde sus miembros se desarrollan.

Es imponante que el asesor tome en cuenta estos elementos para llevar a buen
término los objetivos del Circulo de Estudios.

EL CIRCULO DE ESTUDIO.

El Circulo de Estudio es un grupo de personas que se retinen periédicamente en
torno a un objetivo comun, este objetivo lo constituye el estudio de cualquier programa
que promueve el Instituto, sin embargo para el logro de este objetivo es necesario tener en
cuenta un elemento muy importante: la participacion del adulto estudiante.

La participacién la podemos entender como la disposicién para aportar
conocimientos, inquietudes, opiniones y experiencias. Todo esto en beneficio del

aprendizaje de los miembros del grupo.

En la medida que se logre una participacion activa, el grupo se involucrara en el
proceso de aprendizaje.

Metodologia.

Para definir que es Ia metodologia, se debe diferenciar del método, el cual es un
camino ordenado logicamente, un conjunto de modelos o de pasos conducentes hacia un
objetivo determinado. El método debe adecuarse al objetivo y se rechazara, aceptaré o
modificari en cuanto permita o no alcanzarlo.
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Por otro lado, la metodologia es 1a manera como se perciben y conocen los

objetivos y el conjunto de supuestos tedricos que respaldan al método. Entonces, la
metodologia incluye ademas del método el objetivo, el marco tedrico y el grupo.

Lo antes expuesto son conocimientos basicos que debe manejar cualquier
persona que trabaje en un grupo, pero ;, Qué es un grupo?, Qué caracteristicas tiene?.

EL GRUPO.

Un grupo es un conjunto de 2 o mis personas que comparien NOrmas con
respecto a ciertas cosas y cuyos roles sociales estin estrechamente interrelacionados.
Algunas caracteristicas que comparten los grupos formados con cierto tiempo son:

Que todos los integrantes del grupo tengan un mismo objetivo (necesidades o
interés comunes), fuertemente interiorizados.

- Que exista una comunicacion plena dentro del mismo.

- Que exista una interaccién entre cada uno de los miembros del grupo.

- Que exista organizacién.

- Que exista cohesidn, (esto se refiere al grado en que los miembros del grupo
desean permanecer en €l).

Como se puede observar un grupo no es simplemenie la reuniéon de dos o mis
personas, sino que implicar muchas mas cuestiones que no se logran de un momento a
otro, ya que implican trabajo y dedicacién de todos y cada uno de sus miembros, incluso
de 1a persona que lo dirija y asesore ya que éste también forma parte del grupo.

LA FUNCION DEL ASESOR.

En las asesorias no se dictan clases, si asi se hiciera, se obstaculizaria que los
estudiantes se responsabilicen y se comprometan con su aprendizaje.

Por el contrario, en las asesorias, el asesor tendra que ser un facilitador del
aprendizaje independieniemente; es decir, ademas de informar a los adultos sobre el
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manejo de los materiales y orientarlos en 1a realizacion de las actividades de aprendizaje,
debera ayudarlos a pensar, a plantearse preguntas sobre los contenidos y buscar los
caminos para responderlas.

El asesor tendra que ayudar a los adultos a no ser consumidores pasivos, en vista
de que aprender no es memorizar mucha informacion.

Probablemente habra muchas interrogantes que no se puedan responder en las
asesorias, en éstos casos es muy importante reconocer que no se sabe y que juntos, el
grupo y asesor, traten de dar respuesta a la interrogante consultando libros, revistas,
folletos, el periédico o bien a alguna otra alternativa.

Dentro de las asesorias pueden presentarse diferentes tipos de estudiantes, unos
que avancen mas rapido, y olros que en su proceso de aprendizaje sean mas lentos, ante
esto las asesorias pueden ser individuales o grupales.

En las asesorias individuales, se tendra que apoyar de manera personal a los
adultos que enfrenten dificultades en el manejo de materiales. En las asesorias grupales, la
resolucién de las dudas o problemas debe darse con la participacion de todos los
integrantes del grupo.

¢ Cuando una Asesoria sera Individual o Grupal?

Ante ésta interrogante es posible tomar como base las caracteristicas de la
poblaci6n en atencién, es decir, habré grupos heterogéneos tanto en lo que se refiere a sus
conocimientos y experiencias como al nivel que estén estudiando, por esto es converiente
que se asesore individualmente solo cuando las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes no permilan una tutoria grupal.

En otros casos, al mismo tiempo se aliente de manera individual a un estudiante
se puede hacer participe al grupo del problema que enfrenta, e intentar que se de una
respuesta grupal.’

Es conveniente procurar no ofender, ni ridiculizar al adulto que plantea dudas.
Es imponante prestar atencién en el proceso de interaccién de los miembros de un grupo.
pues de es se pueden rescatar muchas experiencias utiles para el aprendizaje.

Cémo Asesor del Sistema Abierto, (qué actividades se deben contemplar?
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A. Etapade Aperturz

Se puede iniciar una asesoria proponiendo una situacién que plantee al grupo un
problema ;qué hariaustedsi.. °

Hay que propiciar un ambiente adecuado para la discusion sugiriendo ideas,
retomando Jos comentarios de Jos adultos, anotando acerca del tema a tratar durante la
asesoria ; De qué vamos a hablzr hoyv?. (Quién de ustedes puede explicarme esto...?

- Silo considera cons eniente. puede proponer una dinamica grupal.
B. Etapade Desarrollo
- Parael desarrollo de la sesion. pueden ser de utilidad estas actividades.

- Combinar la lecturz de los textos con la reflexion y el andlisis que pueden
iniciarse con pregunias v opinxaes

- Complementar los ejercicios de los materiales de estudio con précticas
propuestas por el grupo, o bien con dinimicas grupales.

- Proponer la realizacion de temas que complementen el trabajo de 1a sesién. Las
tareas podran resolverse por &guipos v sus resultados se comentarin para confrontar las

respuestas.
- Realizar practicas de evaluacion parcial, proponiendo ejercicios diversos,
lecturas comentadas v consultz de materiales de estudio.

C. Etapade Culminacion

Para finalizar la tuioria te recomendamos ¢stas actividades:

- Solicitar a los adul:os que resuman las ideas principales de la sesién, o revisar
los contenidos.

- Realizar evaluacicoes parciales, en forma oral o escrita, utilizando ejercicios

combinados.
- Esclarecer en gropo cualquier duda, y pedir a los adultos que expliquen

verbalmente el terna o problerz tratado en la asesoria.

VEE
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Es importante recordar que las actividades de aprendizaje, deberan ser tareas

sencillas que permitan a los adultos adquirir conocimientos. desarrollar habilidades y

habitos autodidactas. Se recomienda para el asesor el uso o bitacora en donde se registran
las actividades realizadas y los sucesos importantes de cada una de las sesiones.

Hay actividades que dificilmente tiene cabida en una asesoria. Por ejemplo,
repetir de memoria algo, obligar a los adultos a estudiar, resolver por ellos las dificultades
de aprendizaje, ocupar el tiempo de la asesoria hablando por hablar, o dictar apuntes.

Lo aqui descrito no es una informacién completa sobre lo que sera el trabajoenla

asesoria, es simplemente un apoyo para llevar a cabo la funcién de asesor.
En resumen, el Asesor:

- Conduce y apoya el aprendizaje en el Circulo de Estudio.

- Orienta la evaluacion del aprendizaje. '

- Proporciona la informacién solicitada por el sistema integrado de informaci6n.
- "Orienta la acreditaciénde estudios.
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ANEXO 6 :
' CUESTIONARIO A (EDUCANDOS)

INSTRUCCIONES: Le pedimos sea tan amable de contesiar las siguientes
preguntas y en su caso. tachar la opcién adecuada. No es tnexamen.

SECCION1

DATOS GENERALES

EDAD ANOS CUMPLIDOS
SEXO MASCULINO FEMENINO
ESTADO CIVIL

ESCOLARIDAD

OCUPACION

SECCION1I

1. ¢ Desde cuando asiste al circulo de estudio?
Hace un mes mas de seis meses menos de scis meses

2. ¢ Cual fue el motivo que lo decidio a iniciar o continuar sus estudios?

3.¢ Tiene alguna dificultad para asistir a sus asesorias? SINO
Por qué?

4. (Quétipode apoyo le brindael INEA. para llevar a c3ho su educacion?
5. (Qué significa para usted seguir estudiando?
6. (Qué es para usted la educacion?

7. ¢Encuentra alguna relacion entre el estudio y 1a vida? SINO
¢ Porqué?

8. (Considera que el hecho de estar estudiando le va 2 permitir mejorar su nivel
de vida? SI NO Porqué?

9. ¢Inercambia ideas. opiniones o experiencias con sus companeros acerca del
contenido de los libros? SENO ;Porqué?
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10. ¢Coémo prefiere que se lleve a cabo la asesoria:

A. Que el asesor dicte los temas de laclase.

B. Estudiarencasa.

C. Que usted lea en silencio y inicamente aclare dudas.

D. Que todos participen en la asesoria, compartiendo un tema de interés general.
E. Otro.

11. ¢ Cuales el tipo de apoyo que le brinda el asesor?

12. ¢ Lecuestatrabajo dar una opinion acerca del contenido de los libros?
SINO ;, Porqué?

13. ;Se ledificulta comprender el contenido de los libros? SI NO
¢{ Porqué?

14, Indique tres factores que a su modo de ver dificulten su aprendizaje, el

motivo v Jas posibilidades soluciones:
(QUE? { PORQUE? (COMO REMEDIARLO?

15. ¢ C6émo seria el asesor que a sumodo de ver, seria el ideal?
16.. ; Considera que tanto usted como educando y el asesor como1al:

A. Aprenden juntos.

B. Que el asesor le ensena todo 1o que usted no sabe.
C. Que el asesor es un guia al estudiar.

D. Que usted puede aprender por usted mismo.

E. Orro.

14. ; Cuales suopinién acerca del autodidactismo (aprender por si mismo).
(Esposible? SINO ; Porqué?

15. (Hastadonde piensa llegar como estudiante?

16. ; Tiene algln otro comentario que hacer en torno a su proceso educativo?
Escribalo

GRACIAS POR PARTICIPAR Fecha:

TESIS CON
FALLA DE ORIGFY
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CUESTIONARIO B (ASESORES)

INSTRUCCIONES: Le pedimos sea tan amable de contestar las siguientes
preguntas v en su caso, tachar la opcion adecuada. No se trata de un examen. '

SECCIONI1

DATOS GENERALES

EDAD ANOS CUMPLIDOS

SEXO: MASCULINO __FEMENINO

ESTADO CIVIL: ’

ESCOLARIDAD:

OCUPACION:

SECCIONII

1. ¢(Cudles la principal motivacién para participar corno asesor?

2. (Qué significa para usted contribuir a la formacion de los adultos?

3. (Segin su punto de vista, cual es 1a mejor forma de dirigirse a los adultos?

4. (Cémo definiria a la educacién?

5. (Cémo organiza sus asesorias?

6. (Parausted una asesoria provechosaes:

A. Que los adulios contesten las guias de estudio o cuestionarios.

B. Que cada adulto Iea los temas a tratar y s0lo vaya a asesorarse para aclarar dudas.

C. Propiciarel intercambio de ideas y experiencias.

D. Orro.

7. (Qué utilidad tiene el intercambio de ideas y experiencias entre el asesor y ¢l
adulto?

8. (Qué habilidades cognoscitivas ha detectado en el adulto y c6mo las detect6?

9. .De qué forma se le proporciona los elementos para enriquecer su tarea como

educador?
10. Mencione tres factores, que segiin su juicio obstaculizen su labor como

educador, cudl es su causa y qué solucion propone:
(QUE? (PORQUE? ¢ COMO SOLUCIONARLO?
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11. ;Considera que tanto usted como educador y el adulio como educando?

A. Aprenden juntos.

B. Que su compromiso es ensefiar al que nada sabe.

C. Que algunas veces el adulto necesita muy poca orientacién.
D. Orro.

12. ;Cual es su opinién acerca del autodidactismo? (Es posible?

SINO ;Porqué?

13. (Qué entiende usted por didactica?

14. (Cual es su punto de vista acerca del origen de 1a educaci6n para adultos?
15. (Cual es la utilidad del material didactico?

16. (Hadisefiado algin material didictico para la asesorias?

17. ;Hasta dénde piensa llegar como asesor?

18. (Tienen algtin otro comentario que agregar en torno a su labor educativa?

GRACIAS POR PARTICIPAR , Fecha:




ANEXO 7

RESULTADOS DEL CUESTIONAMIENTO A EDUCANDOS

CUESTIONARIO A
SECCION1

DATOS GENERALES

EDADES:15, 15,15, 16,16,17,17,17,17,

18,19, 20,22, 22, 22,

22,22,23,26,27,27,28,29, 29, 30, 31, 31,31, 31, 33,

33,33,33,33,35,36,36,36,37
47,55,67

PROMEDIO DE EDAD: 29.6 aiios.

ESTADO CIVIL: HOMBRES: 16 solteros

MUIJERES: 10solteras 13 casadas 3 separados 1 viuda

Totales: 26

ESCOLARIDAD: Hasta 1°. de primaria: 5
Hasta 2° de primaria: 8
Hasta 3° de primaria: 7
Hasta4° de primaria: 9
Hasta 5° de primaria: 20

OCUPACION: Amasdecasa (11)
Estudiantes (19)

Soldador (1)
Comerciante (6)
Limpieza (1)
Cobrador )
Arntesanoencera (1)
Obrero 1)
Costurera (2)

Chofer (1)

,39,40,40,42,43,46,

5 casados 1 separados

18 4

Encargado de Vidrieria

Encargadadel serv. domestico(l)

Sin empleo
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ANEXO 8

RESULTADOS DEL CUESTIONAMIENTO A ASESORES

CUESTIONARIOB
SECCION|

DATOS GENERALES
EDADES: 15, 16, 16, 16, 17, 19, 21, 24, 29, 33, 35, 37,48

PROMEDIO DE EDAD: 25.07 afios.

SEXO: FEMENINO: 9
MASCULINO: 4

ESTADOCIVIL: solteros9 casados2 separado] viudosl

ESCOLARIDAD:
Sexto semestre de Contaduria Publica
Sexto semestre de Maquinas y Herramientas (CETIS)
Cuarto semestre de CCH
Cuarto semestre de Vocacional
Segundo semestre de CCH
Primer semestre de Colegio de Bachilleres
Carrera Comercial (Secretaria Ejecutiva)
Curso de asisiente ejecutivo
Secundaria terminada (5)

OCUPACION: Estudiantes: 7
Estudia y trabaja: 2 (talier mecanico, comerciante)
Secretaria del IMP: 1
Encuestador: 1
Técnico Optometrista: 1
Sin empleo: 1
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