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ALCANCES Y LIMITACIONES DEL MODELO EDUCATIVO PARA
ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES POR
CAUSAS SOCIOCULTURALES EN EL NIVEL BASICO DE LA
ESCUELA PRIMARIA PUBLICA: LIC. EDUARDO NOVOA EN EL
DISTRITO FEDERAL. T

PRESENTACION.

Esta memoria tiene como objetivo sistematizar las experiencias vividas
durante el desempefo profesional, en la Unidad de Servicios de Apoyo
a la Educacion Regular (USAER 1-8), en el proceso de integraciéon
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales;
particularmente con los que viven en situacion de pobreza, vinculando
estas condiciones de vida con el bajo rendimiento escolar, respecto a
los requerimientos que marca ei Plan y-Programas de estudio del 93.

Estos alumnos, han sido enviados al servicio de USAER como alumnos
de necesidades educativas especiales por tener dificultades para
acceder a los contenidos del curriculum basico, presentandose una
serie de dificultades; que van desde ignorar, al interior del aula, el
contexio social y cultural de estos pequenos, hasta las limitantes que
impone el contexto fuera de la escuela para que estos alumnos sean
ayudados en casa en las tareas escolares.

Asimismo se analizan las contradicciones entre curriculum escrito,
modelo educativo y cotidianidad en el aula; en la atencién de los
alumnos con desventajas socioculturales.

Se conceptualiza a la practica docente, como practica alternativa, que
en su potencialidad, tiene la posibilidad de generar al interior del aula
espacios de cooperacion entre los alumnos, para compensar las
carencias culturales que en un momento dado obstaculizan el proceso
cognoscitivo de los alumnos que viven en situacién de pobreza.

Este trabajo retrospectivo, recupera la experiencia profesional en el
campo de la educacién especial, especificamente en el proceso de
integracion educativa bajo el modelo educativo actual.
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En dicho proceso se han desarrollado una serie de obstaculos que van
desde la ambigluedad conceptual del discurso y de quien lo sustenta
(directores, asesores técnicos, supervision, etc.) hasta las dificultades
en la concrecion al interior del aula, producto de las contradicciones

entre ambos niveles.

Por tal motivo, la sistematizacién de la practica profesional se ha hecho
en funcidon a las contradicciones generadas entre el discurso y la
practica de la integracidon educativa, mediada por el modelo antes
mencionado.

Esta problematica tiene importancia relevante, pues a ocho afos de
implementado el modelo educativo para la integracion, éste ha tenido
diversas limitantes para dar respuesta a las necesidades de la
poblacién escolar; dejando en claro, que no es posible explicar y
atender la diversidad de la poblacion con dificultades de acceso al
curriculum, en el contexto escolar a través de un sOlo modelo
fundamentado en el curriculum basico.

La poblacién que aqui nos ocupa son los alumnos que por desventajas
socioculturales; producto de su condicidn material de vida, tienen
dificultad para acceder a los contenidos del curriculum basico (aunque
en el discurso oficial sobre las necesidades educativas, estas
desventajas no sean reconocidas), que mediado por la practica
docente, anclada en la mayoria de los casos, en concepciones y
practicas tradicionales, lo tunico que hacen es evidenciar, al interior del
aula y la escuela, las diferencias generadas fuera de ella.

Es a través de la Pedagogia, -entendida ésta como la ciencia que
reflexiona y explica la educaciéon, como una practica eminentemente
social, que desde sus componenetes histéricos, filoséficos, politicos,
sociologicos y practicos explica el hecho educativo-, que se abordan
los alcances y limitaciones del modelo educativo como fenémeno

social.

Se retoma el analisis critico de la teoria curricular, que establece la
relaciéon existente entre la estructura sociopolitica y econdmica del

At




Estado con el hecho educativo, en contextos histéric_amen@e
conformados. E R

En esta memoria se considera al curriculum como construccién teérico-
practica del campo educativo; donde confluyen diversas fuerzas
politicas, econdmicas, sociales, culturales y valorativas para su
conformacion y concrecién. N

Se considera el analisis del curriculum (de educacién basica-primaria),
como concepto fundamental, pues éste es esencial para la
comprension de los fenémenos educativos escolarizados, como es el
caso de la integracion educativa basada en el modelo educativo (actual
concepcion en Educacion Especial basada en el curriculum basico).

Finalmente se apuntan algunas lineas de reflexion; que asumidas
desde la postura critica del curriculum y-las aportaciones de la corriente
histéricocultural al campo de ia educacion, han intentado propiciar ia
transformaciéon de la practica docente a favor de los alumnos con
dificultades de acceso al curriculum por causas socioculturales -en
particular- y en general, como una forma de abordar los procesos de
ensefanza y aprendizaje al interior del aula, para todos los alumnos.

La institucién motivo de la memoria es la Unidad de Servicios de Apoyo
para la Educacién Regular (USAER 1-8), perteneciente a la zona 7 de
la Coordinacién Regional de Operacion de Servicios de Educacion
Especial No. 1, dependientes de la Direccion de Educacién Especial.

La USAER No. 8 atiende cinco escuelas, siendo la sede la Eécuela
Primaria Publica Lic. Eduardo Novoa, con domicilio en Rumania 703,
Colonia Portales, C.P. 03300.

El trabajo realizado al interior de la USAER, y especificamente en la
Escuela Primaria Publica Lic. Eduardo Novoa, ha permitido identificar la
problematica generada a partir de la implementacién del modelo
educativo para la integracién educativa de los nifios que presentan
dificultades para acceder a lo ensefado en la escuela a través del
curriculum basico.




La probleméatica que se ha presentado con la imposicién del modelo
educativo, tienen sus origenes, ‘en tas contradicciones generadas entre
el discurso y la realidad social en la cual se inserta; por lo cual en la
primera parte del trabajo, se contextualiza la implementacién de dicho
modelo, en el marco de la reestructuracion politica y econémica de
nuestro pais, en el proceso globalizador de la economia mundial, bajo
el modelo neoliberal de desarrollo, y particularmente en los efectos de
empobrecimiento que ha tenido este modelo para la mayoria de la
poblacion en México. Se habla de imposicion del modelo educativo,
porque su disefio e implementaciéon no partid de la participacién y
consenso de los docentes de educacion especial, y menos de los de
educacion basica (preescolar, primaria y secundaria); los cuales, por el
contrario manifestaron desacuerdo y oposicion a dicha implementacion.

La oposicién de los docentes, partio de la consideracién que con la
integracion educativa, bajo erl modelo propuesto, no se respondia a las
necesidades de la poblacién que hasta ese momento atendia
educacion especial; atribuyendo, a este proceso, fines politicos y de
ahorro econémico, por el desmantelamiento de centros educativos de
educacién especial.

El proceso de integracion de los alumnos con necesidades educativas
especiales a las escuelas regulares, form6é parte de la politica
educativa generada en el pasado régimen (1994-2000), inscrita desde
el Programa para la Modernizacién Educativa en el periédo salinista y
legalizada en el articulo 41 de la Ley General de Educacion.

Resuitado de la reestructuraciéon politica y econdmica gestada en la
década de los 80, la administracién de Ernesto Zedillo dié continuidad
al reordenamiento de las fuerzas politicas, econémicas y sociales bajo
el signo de la modernizacion, la cual ha sido entendida como la
integracion de la economia mexicana al mercado internacional, en la
concepcion neoliberal de desarrollo; implicando la liberacién de la
economia y privilegiando la iniciativa privada en la acumulacién de
capital en detrimento de las condiciones de vida de las mayorias.

En el terreno educativo y en medio de protestas de las bases docentes
se generd y puso en marcha el Programa Nacional para Ia
Modernizacion Educativa (1989-1994), del cual se desprendid la




propuesta educativa aun vigente. Seglun el discurso oficial, con tal
programa se pretendia principaimente: elevar la calidad de la
educacién, modificando los contenidos teéricos y practicos de los
procesos educativos, actualizacion - docente, vinculacién de los
aprendizajes con los adelantos cientificos y la articulaciéon de los
diferentes niveles educativos.

Sin embargo, en la practica no se dieron los elementos econémicos,
técnicos y de apertura democratizante al interior de la SEP, necesarios
para el avance de la propuesta, pues los obstaculos, han ido desde la
falta de recursos econdmicos asignados al area educativa hasta la
resistencia a abandonar practicas autoritarias y coercitivas de las
autoridades educativas, asi como al interior del aula.

Pese a lo anterior, se implemento en el sexenio zedillista el proceso de
integraciéon educativa de las personas con necesidades educativas
especiales , con la meta final de incluirios a la modalidad de escuela
regular en el nivel basico, teniendo como instrumento de principio y fin
en este proceso, al curriculo basico.

Para llevar a cabo el proceso de integracion educativa, la Secretaria de
Educacion Publica, a través de la Direccién de Educacion Especial |,
implementé el modelo educativo como forma alternativa a la modalidad
de atencién anterior (bajo el modelo clinico-terapeutico).

Este modelo fue retomado de paises como Inglaterra y Espania;siendo
en Salamanca, Espaiia, donde se participé y firmé la Declaraciéon de
Salamanca de Principios, Politica y Practica para las Necesidades
Educativas Especiales; en ésta los gobiernos ahi reunidos -entre ellos
Meéxico- se comprometieron a trabajar por una educacién para todos y
donde se sugiridé la destinacion de mayores recursos al impulso de
escuelas integradoras, para lo cual se propuso la continua formacion
docente e investigaciéon (Salamanca, Esparia 1994).

En México, la Direccion de Educacién Especial, sintetizé esta
propuesta de integracién con el modelo educativo, definiendo que
“asume que se trata de un sujeto con necesidades educativas especiales. Rechaza los
términos “minusvdlido” y “atipico” por ser descriminatorio y estigmatizante. La estrategia
basica de educacion especial, en este caso, es la integracién y la normalfizacién,” con el




propdsito de lograr el desarrollo y la mayor autonomia posible del sujeto como individuo y
como persona que conviva plenamente en comunidad. La estrategia educativa es integrar
al sujeto, con el apoyo educativo necesario, para que pueda interactuar con éxito en los
ambientes socioeducativos, primero, y sociolaborales, después. Existen estrategias
graduales para ello, y se requiere de un equipo multiprofesional que trabaje con el nifio, con
el maestro de la escuela regular, con la _familia y que, a su vez, elabore estrategias de
consenso social de aceptacwn fzgna, sin rechazo, ni condescendencias.”(*)

La operatividad del modelo se concretd, con la desaparicion de los
servicios de atencién espécifica por discapacidades, quedando en su
lugar sélo los servicios de Centros de Atenciéon Multiple (CAM) vy las
Unidades de Servicios de Apoyo a la Educaciéon Regular (USAER).

Este proceso ha conllevado una serie de practicas, donde se enlazan
concepciones y haceres - cotidianos, en la mayoria de las veces
contradictorios.

Para la reflexién del proceso se ha propuesto un eje fundamental: el de
la intencién oculta del Estado sobre el uso del curriculum basico, por
ser éste el instrumento imprescindible para la atencién de los alumnos
con necesidades educativas especiales.

Pues la estrategia basica del modelo educativo -que de acuerdo al
discurso oficial de Educacion Especial-, es la ‘“integracién y la
normalizacion” de los alumnos con necesidades educativas especiales,
solo se concibe a través del curriculum escrito - presentado en el Plan y
Programas de Estudio -; dandose una serie de dificultades, que se han
sumado a las contradicciones ya generadas entre curriculum escrito y
oculto en la escuela primaria.

Entre las dificultades que ha enfrentado el modelo educativo para la
integracion, es el concepto mismo de necesidades educativas
especiales (citado también como - n.e.e.), dada la ambigledad del
término; pues en éste se incluyen todas las situaciones que generan
una dificultad de acceso al curriculum escrito. No importando las
causas; -que pueden ser enddgenas (inherentes al alumno, como las

' Proyecto General para la educacion Especial en México. Cuadernos de
integracion Educativa No.1 DEE-SEP 1994 p.9
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discapacidades) o exdgenas al alumno (de origen contextual)-,
ocultando asi, las causas esenciales que pueden propiciar dificultades
para acceder a los contenidos curriculares.

Una de estas causas ocultas son las vinculadas a la pobreza, la cual no
es contemplada en el modelo educativo de educaciéon especial, como
una condicionante para las dificultades de aprendizaje que algunos
ninos pueden tener en la escuela, debido a las incongruencias entre
sus experiencias , producto del contéxto sociocultural en el que viven y
los contenidos y formas de aprendizaje que se impulsan en la escuela.
A partir del eje fundamental se plantean dos subejes mas,
considerados asi porque la légica de su explicacién se desprende del
analisis del curriculum en la accidn y realizacién de éste; asi como las
contradicciones generadas (Gimeno Sacristan, 1988).

El primer subeje es la idea de homogeneidad que subyace al de
integracién, donde la practica docente-del maestro de primaria tiene un
valor fundamental.

La “normalizacion” e “integracién” es contradictoria a la idea de
“atencién a la diversidad”, cuando a ésta se le ha intentado
homogenizar -precisamente a través del curriculum, y aqui no sélo
estariamos hablando del escrito, sino de aquel en donde se encuentra
lo que Apple llama estructura profunda de la experiencia escolar, la
cual consiste en” como las normas sociales, las instituciones y las reglas ideoldgicas se
alimentan a través de la interaccion diaria de los actores, ejerciendo éstas sus pricticas

corrientes’(?).

Han tomado especial relevancia, los aspectos actitudinales en el
proceso de aprendizaje de los alumnos; el cual no se ha dado de
manera lineal y sin conflictos, pues define en el proceso una serie de
aspectos de resistencia por parte de éstos, traducidos en el no
acatamiento de las normas -que en la escuela, por lo general son
rigidas, en cuanto a orden y silencio-, con el consiguiente sefialamiento
y rechazo por parte de los maestros de grupo hacia aquellos. Las
contradicciones entre diversidad y homogenizar a través del curriculum,

? SACRISTAN, J.Gimeno y PEREZ, Gdmez A. La ensefianza: su teoria y su
practica. Edit. Akal, Espana 1989.p.43
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han sido producto del intento por explicar desde un mismo modelo , la
diversidad de problematicas que coinciden en las dificultades para
acceder al curriculum, causas que en la mayoria de los casos estan
asociadas a situaciones socioeconémicas y culturales. B
En cuanto al logro y mayor autonomia del sujeto hacia la convivencia
plena en la comunidad, esta s6lo se ha-concebido a través de pasar
por la escuela obligatoria y el curriculum gue la rige; aun cuando én
muchos casos, los aspectos conceptuales y. procedimentales del
curriculum no son apropiados de manera significativa por los alumnos
de necesidades educativas especiales; el énfasis ha estado en
internalizar las reglas sociales inherentes a ella, construidas a través
de la cotidianidad del aula y la ‘escuela.

El éxito de los sujetos de necesidades educativas especiales, esperado
a través de la integracioén educativa y que segun el modelo educativo,
permitiria interactuar con éxito en ambientes socioeducativos primero, y
sociolaborales después, ha sido incongruente con los efectos que ‘el
actual modelo de desarrollo ha provocado en los diversos grupos de la
sociedad, donde la tendencia ha-sido profundizar las diferencias
sociales, marginar a los menos favorecidos, impulsar un sistema de
competencia en todos los ambitos de la vida, incluida la escuela y el
aula.

El segundo subeje esta planteado por la incongruencia existente entre
lo escrito y lo oculto del curriculum; entre lo dicho en el discurso y las
consecuencias del actual modelo de desarrollo, entre la marginacion
que éste ha provocado y el desemperio esperado en la escuela.

Siendo mas evidente estas contradicciones en los alumnos con
desventaja sociocultural y econdmica; pues siendo alumnos sin
ninguna discapacidad que pudiera ser causante de dichas dificultades,
el contexto extraescolar en el cual viven, ha determinado en gran
medida su desempeno en la escuela, tanto en aspectos conductuales
como de procesos cognoscitivos, entrando éstos también en la
categoria homogenizante utilizada en Educacién Especial, conocida
como necesidades educativas especiales, con la obligada estrategia de
trabajar con ellos el curriculum vigente.

TESIS CON
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Las autoridades educativas han intentado que se crea que con esta
estrategia se remediaran- las desigualdades generadas fuera de la
escuela, siendo evidente la ineficacia del modelo educativo, con la
poblacion  especifica, que aqui nos ocupa; dadas ‘las
contradicciones,antes comentadas.

Entre la poblacion que se ha determinado con necesidades educativas
especiales, estan los que por causas socioculturales presentan
dificultades para acceder al curriculum escrito, entendiendo por causas
sociocuiturales la vinculacion existente entre condiciones materiales de
vida marginada y proceso “modernizador’ de nuestro pais,
traduciéndose ésta en familias pobres, desempleo, subempleo y la falta
de oportunidades de acceso y consumo de instrumento culturales de
avanzada cientifica y tecnolégica, que de alguna manera influyen en los
procesos cognoscitivos escolares. Siendo necesario aclarar, que
oficiaimente, no se definen necesidades educativas especiales por
causas socioculturales; pues Educacion Especial (SEP), sélo considera
la dificuitad de acceso al curriculum, no las causas que las puedan
generar.

La conceptualizacién de las necesidades educativas especiales, por
causas socioculturales; es un constructo propio, generado a partir de la
experiencia laboral en el campo de la Educacién Especial, en el
proceso de Integracién Educativa. Definiendo de esta forma a una
poblacién en particular.

Son necesidades educativas especiales inscritas en un rezago
histérico, “Ef nimero de adultos del pats que carecen de instruccion bisica completa -ef
famado “rezago”- suma 36 millones, esta cifra comprende a los analfabetas y a los que, a
lo largo de [os arios, no lograron terminar (a primaria o secundaria que son obligatorias. La
cifra es termble si se considera que los adultos que si cuentan con educacion bdsica
completa son sélo 30 millones, de modo que los “rezagados” son el 55% de toda la
poblacion adulta (de 15 arios y mds); y que esos 36 millones son una cantidad semejante al
total de la poblacion econdmicamente activa, la cual suma 38 millones” (°)

3 LATAPI, Sarre Pablo La barrera infranqueable. En Revista Proceso No. 1223, 9

de abril de 2000 pp. 44-45
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Lo anterior denota una desigualdad que ha sido generada fuera de la
escuela, pero evidenciada- al interior de ella; las diferencias no se han
resuelto con la obligatoriedad del curriculum, quedando en tela de juicio
el verdadero interés de la “integracién” a través del curriculum basico;
existiendo hoy una “conciencia colectiva” entre los docentes de
educacion especial - particularmente de las USAER - que el interés de
obligar la atencibn de los. alumnos de necesidades educativas
especiales a traés del ‘curriculum, ha tenido fines politicos y
econdémicos que trascienden la escuela.

El analisis del modelo educativo se centrd, en la dificultad que éste ha
tenido para resolver las problematicas de aprendizaje que presentan los
alumnos por desventajas econdmicas y socioculturales al interior de la
escuela, debido a las contradicciones entre curriculum escrito,
curriculum oculto y realidad social,- vinculadas a un modelo de
desarrollo que ha acentuado el proceso de marginacién de las
mayorias, y por ende las existentes entre curriculum escrito y oculito.

La idea que se ha intentado impulsar desde el modelo educativo, de
aceptacion digna, sin rechazo, ni condescendencias, es discurso que
se agota desde el aula, ya que la integraciér educativa, la han
vivenciado - todos aquellos que son diferentes, ahora marcados por la
dificultad para acceder al curriculum - como un sefialamiento continuo.
En la contradiccién entre curriculum escrito y practica cotidiana de los
docentes y alumnos, el discurso sobre la integracion educativa, basada
en el modelo educativo, ha estado muy lejos de lo que en la
cotidianidad se ha construido.

Finalmente se integra al analisis la problematica constituida por el
“equipo multiprofesional”, el cual ha sido impactado por una cerca
intitucional, en relacién a su formacién y el enlace de practicas
pedagégicas contradictorias entre este equipo y los maestros de
primaria. Ademas de la limitacién de recursos para conformar equipos
completos y suficientes para satisfacer las demandas de la poblacion

escolar.

El equipo muiltiprofesional “que trabaje con el nifio, con el maestro de
escuela regular, con la familia”, ha sido escaso, con las deficiencias de
un sistema inadecuado de formacion continua de los profesionales que
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laboran en educacién especial, el control que ha ejercido la Secretaria
de Educacién Publica, en este caso a través de la Direccién de
Educacién Especial- no ha permitido “oficialmente” otras instituciones
formadoras que no sea la SEP, con los cursos impartidos por ella,en el
marco de la carrera magisterial, invalidando formas alternativas a ésta;
intentando de esta forma cerrar el circulo de influencia sobre alumnos y

maestros.

Por otro lado, las demandas de apoyo que los maestros de grupo han
hecho al equipo de la USAER estan influidas por las concepciones que
manejan los primeros sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje;
donde la tendencia es desvincular uno del otro.

Los maestros de educacién basica, en este caso primaria, suelen
depositar en el alumno toda la responsabilidad de lo que aprende, la
ensefianza para elios no ha sido motivo de conflicto y menos de
reflexion, jamas se sitblan en la duda sobre su forma de ensefar; sus
certezas se centran en que ellos ensefian lo que deben, los alumnos
son los que no aprenden, han desvinculado a éstos de los contextos
en los cuales se desarrollan; concibiendo los procesos de aprendizaje
como universales y ahistéricos.

Lo anterior, ha creado un verdadero conflicto entre los que ellos
esperan de los equipos especializados de USAER y lo que éstos
pueden ofrecer, desde el marco del modelo educativo vigente y de las
reflexiones que implican centrar a la -ensefianza, como proceso
fundamental en el aprendizaje de los alumnos -sean o0 no de
necesidades educativas especiales -.

El concepto de necesidades educativas especiales (n.e.e.), no ha sido
lo suficientemente analizado en las asesorias técnicas; sin embargo,
aqui podemos decir, que las n.e.e. se fundamentan en aproximaciones
tedricas cognitivo-constructivistas; pues éstas consideran que las
dificultades de aprendizaje, no sélo son inherentes al individuo, sino
también a los contextos sociopoliticos.

Estas aproximaciones afirman que los individuos con o sin habilidades
construyen sus propias interpretaciones del mundo, dandole sugnlf' icado
a partir de la propia experiencia e interpretacion.




Oftra postura teérica en la cual pueden sustentarse las n.e.e., es la del
Aprendizaje Mediado ( que en esta aproximacién como en la cognitivo-
constructivista, no se conciben como necesidades educativas
especiales, sino como dificultades de aprendizaje; el término
necesidades educativas especiales, -como tal- esta mas asociado a
interpretaciones institucionalistas); el cual sostiene que el aprendizaje
se basa en interacciones sociales (los contextos escuela-familia,
nombrados por Educacién Especial), como medio para aprender,;
promoviendo la inclusién de los sujetos con problemas de aprendizaje.

En estas posturas teédricas, se promueve la inclusion y se abordan las
dificultades desde un enfoque educativo-escolarizado; pero no se dejan
a un lado las causas que las originan, para planear las estrategias de
intervencion.

Sin embargo en la Educaciéon Especial “oficial” , las necesidades
educativas especiales, sélo se traducen en la dificuitad de acceso al
curriculum basico; “olvidando” las causas que las producen.

Y si bien el modelo educativo en Educacién Especial, plantea que las
necesidades educativas especiales deben ser abordadas en los
contextos en los que se desarrolla el alumno (escuela-familia),
ausencia de comprension de las causas que originan las dificultades,
ha obstaculizado el abordaje y ante todo la explicacién de las
necesidades educativas especiales.

Para este trabajo se retoma el concepto de necesidades educativas
especiales, por ser actualmente, el término mas identificable en
Educacién Especial; pero aqui, se analiza una causa profunda y oculta
en tal concepto: el de la pobreza, y sus efectos en las dificultades
académicas de algunos alumnos; la cual, si esta en el contexto, pero no
en el de la escuela y la familia, sino en el de la estructura socnopolmca y
econémica del pais.

Se han identificado y analizado los efectos de pobreza, marginacion y
sus vinculos con las dificultades de aprendizaje al interior de las aulas,
en la poblacién mas desfavorecida econémica y culturalmente. Para lo
anterior se retomaron andlisis que sobre el proceso de desarrollo
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econémico y sus efectos en la poblacion, ha tenido México en la fase
de globalizacién de la economia a nivel mundial. Estos efectos han
estado marcados por las diferencias entre trabajo y capital; centro y
periferia; industrializacion y subdesarrolio; dominacién y dependencia,
empleo y desempleo, abundancia (de cada vez menos sectores de la
sociedad) y marginacion (de amplios grupos sociales).

A partir de lo anterior, se hizo el analisis critico del modelo educativo en
educacién especial para atender a los alumnos con desventajas
sociales, -producto de las desigualdades econémicas y cuiturales-;
modelo que ha pretendido a través del curriculum, explicar y dar
respuesta a dificultades de aprendizaje generadas fuera de la escuela y
en muchos casos reafirmadas en ella.

Para el analisis, se retomaron las aportaciones de la teoria critica del
curriculum, postura que vincula el papel del Estado en la elaboracion e
imposicién de procesos educativos al interior del espacio escolar;del
cémo la escuela y el curriculum han sido portadores de valores e
intereses esenciales para salvaguardar el actual sistema politico y
econémico.

Baudelot y Establet han puesto en tela de juicio la idea de la escuela
como institucion emancipadora, reivindicativa de las desigualdades
sociales, -discurso, por cierto, reiterado por las autoridades educativas
en México para validar el modelo educativo como sustento de la
integracién-. Elios afirman que son otros y muy distintos los fines-a los
expresados en los discursos oficiales : “l escuela unifica lo que la pofitica
divide' (%), generando contradicciones al interior del aula, las cuales se
han agudizado en aquellos alumnos que por distintas causas, su
rendimiento académico es significativamente menor a lo esperado por
la escuela, de acuerdo a los programas de estudio.

Reafirmando esta idea, Pierre Bourdieu sefiala que “fbos individuos
“programados” o sea, dotados de un programa homogéneo de percepcion, de pensamiento y
de accion, son el producto mds especifico de un sistema de enseranza® (°),
encontrando mayores evidencias sobre las reales y contradictorias

4 BAUDELOT C. y ESTABLET, R. La escuela capitalista. Edit. Siglo XXI, México
1986 p.18.
5 SACRISTAN, J. y PEREZ, Gémez A. op.cit. p.22
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espectativas que sobre la integracidn educativa -como parte del
sistema educativo- ha tenido el Estado en el proceso “modernizador’ y
globalizador en la economia mundial, donde México como pals
subdesarrollado aporta materia prima y mano de obra barata, pero con
miras a educarla a través de la escuela en aprendizajes basicos de la
lectura, la escritura, calculo, valores, actitudes y restricciones.

Paulo Freire dice que “fo que pretenden los opresores es transformar [a mentalfidad
de los oprimidos y no [a situacion que los oprime. Afin de lograr una mejor adaptacion a la
situacion que, a la ves, permita una mejor forma de dominacion” (°).y lo cierto es que
en la escuela, los alumnos con desventajas econdmicas y culturales
(incluidos en el concepto homogenizador de necesidades educativas
especiales), dificilmente han avanzado en los elementos cognitivos del
curriculum, pero si -aunque no de manera contundente, ni
generalizada, en los aspectos actitudinales, valorativos y aceptacion de
una condicién disminuida.

El analisis del curriculum se hizo en dos dimensiones: el del curriculum
escrito a través del enfoque funcional que se propone y explicita en el
Plan y Programas -para el nivel primaria- y el del curriculum oculto “que
fia sido también conceptualizado como curricufum no escrito, latente o implicito, Hhace
referencia a los efectos sutiles que tiene [a experiencia escolar en los alumnos, tal como se
desarrolla en el presente, reflejando una dimension educativa de [a ensefianza que discurre
paralela a las intenciones del curriculum explicita” (), y en este caso, paralela a
los planteamientos del modelo educativo de integracién, que han
propiciado incongruencias en el proceso de integracion de alumnos con
desventajas econdomicas y culturales como el sefalamiento, la
estigmatizacion, incomprension de su proceso particular de aprendizaje
producto de sus condiciones materiales de vida, Ia diferenciacién en la
calificacion escolar de los que “si aprenden”, la reprobacién y hasta la
desercién escolar de algunos.

Para analizar las contradicciones entre curriculum escrito, y modelo
educativo para la integracion educativa, ha sido preciso reflexionar
sobre los procesos de enseianza y aprendizaje construidos en el diario
acontecer del salon de clases, a la luz del andlisis critico del curricutum.

S FREIRE, Pablo. Pedagogia del oprimido. Edit. Siglo XXI, México 1981 p.75
7 SACRISTAN, J. y PEREZ, Gomez A. op.cit. p.17
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Siguiendo la misma linea tedrica, se conceptualizé a la practica
docente como practica social, pues a través de ésta se ha mediatizado
y concretado el curriculum y el modelo educativo de educacién
especial en la escuela primaria .Esto caracterizado por lo que Pérez
Gomez llama la cultura docente, definida como “ef conjunto de treencias,
valores, fidbitos y normas dominantes que determinan lo que dicho grupo social considera
‘valioso en su contexto profesional, asi como [bs #modos politicamente correctos de pensar,

sentir, actuar y relacionarse entre si '(®).

La cultura docente se materializa en la forma de abordar la clase, de
relacionarse con los alumnos, de propiciar las relaciones entre éstos ,
de asumir sus funciones, formas de patrticipacién y desicién.

La cultura docente se articula sustancialmente con el curriculum y con
la funcién que tiene la escuela en el momento histérico en que se
desarrollan, construyendo, la estructura profunda de la experiencia
escolar. Esta estructura profunda de la experiencia escolar, da cuenta
de la relacién entre escuela y sociedad, mediada por el curriculum y

practica docente.

Pero este proceso no ha sido lineal, ni reproductivo, pues siempre
existe la posibilidad de reconstruir el curriculum escrito, el impuesto.

Henry Giroux nos plantea la posibilidad de una practica docente
contestaria, basada en la reflexion, intencionalidad y reconstruccién de
dicha practica. Esta comprensiéon ha implicado, reconstruir los
procesos de ensefanza y aprendizaje en tomo a la integracion
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales;
particularmente los que por causas socioeconémicas y culturales; se
han enfrentado a un curriculum que no les es significativo desde sus
propias experiencias.

En la parte propositiva, se han planteado algunas lineas de reflexién,
que han guiado el trabajo al interior de la USAER y en la misma
escuela primaria, a partir de la reconceptualizacién del modelo

8 PEREZ, Gémez A.l. La cultura escolar en la en la sociedad neoliberal. Edit.

Morata, Esparia 1999 p.
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educativo, en la atencion de los nifios con dificultades para acceder al
curriculum basico por causas socioculturales.

Las reflexiones se han desprendido de la misma postura critica del
curriculum, donde la actividad critica del docente sobre su propio hacer,
posibilite ia transformacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje
al interior del aula; de tal-manera que implica la comprensién y
valoracién de la cultura de origen de-los nifios, y genera al interior del
salon de clases espacios de cooperacion, de aprendizajes compartidos.

También se plantean algunas aportaciones de la teoria sociocultural al
campo de la educacion; principalmente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, que en la practica docente, en la funcion de maestra de
apoyo. han contribuido para entehder los procesos de aprendizaje de
los alumnos y comprender a éste y a la ensefianza como una actividad
social, basada en la interaccién. ’

Lo anterior, ha sido compartido con los maestros de la primaria, con la
intencion de que se comprenda a la ensefianza y al aprendizaje como
actividades sociales, posibles de ser transformadas.

La metodologia del reporte profesional se hizo desde el enfoque
interpretativo, el cual ha permido analizar el significado y las limitantes
del actual modelo educativo, que sustenta el proceso de integraciéon
educativa, especificamente de los alumno con desventajas
socioculturales al interior del aula.

El enfoque interpretativo ha precisado situar al modelo educativo, en
educacion especial, desde la légica de {os elementos implicados, tal
como el contexto socioeconémico en el cual surge éste y el contexto
escolar en el cual se desarrolla, implicando a su vez, procesos de
ensefianza y aprendizaje, construidos cotidianamente por profesores y
alumnos, en este caso, especificamente los alumnos con desventajas
socioculturales, sometidos a la categoria homogénea de necesidades
educativas especiales. La interpretaciéon fue guiada por la perspectiva
critica del curriculum.

Los instrumentos utilizados para recuperar y sistematizar la practica
profesional fueron: el registro de datos, a través del cual se recogi6
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informacién, proporcionada por los padres de familia, que permitieron
sustentar un perfil socioeconémico y de nivel educativo de las familias
de los alumnos que conforman la poblacién escolar.

El cuestionario para el maestro, posibilité identificar las concepciones
que tienen los maestros de {a escuela en relaciéon a los procesos de
ensefanza, de aprendizaje, relacién de éstos con formas materiales de
vida, curriculum, modelo educativo en educacién especial, etc.; lo cual
sirvié de base para analizar cémo estas concepciones son llevadas a la
practica en la cotidianidad del aula.

Los indicadores para la construcciéon del cuestionario fueron: Cuales
son los conocimientos conceptuales que los maestros de grupo tienen
sobre la Ensefianza, Aprendizaje, curriculum y modelo educativo en
Educacion Especial. Asi como las formas en que los maestros vinculan
-a partir de su practica-, estos conceptos a situaciones como las
dificultades de aprendizaje, dicotomia entre aprendizajes escolares y
cultura de origen de alumnos en situacién de pobreza; ademas de la
funcién que otorgan los maestros a la escuela y la enseflanza en el
caso de los nifos con dificultades de aprendizaje por causas
socioculturales.

El esquema de la memoria de desempefio profesional fue el
instrumento a través del cual se sistematizaron las experiencias vividas
al interior de la escuela primaria publica “Lic. Eduardo Novoa”, con
relacion al proceso de integracién educativa  de los alumnos con
necesidades educativas especiales por causas socioecondémicas y
culturales. Fue vincular las practicas de ensefianza y aprendizaje,
construidas en torno al curriculum y al modelo educativo en educacion
especial en el contexto del aula regular, posibilitando de esta manera el
andlisis cualitativo de esta practica educativa (la de integracion
educativa de alumnos con desventajas socioculturales a través del
modelo educativo), intentando hacer generalizaciones para la reflexion.

La experiencia recuperada data de siete afos, tiempo laborado en el
proceso de integracidon educativa en el servicio de Unidad de Servicios
de Apoyo a la Educacién Regular (USAER) ai interior de la escuela
primaria regular.
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La poblacién que se abarco, fueron menores entre los seis y trece
afos de edad, en este caso, especificamente con desventajas
socioculturales y profesores de educacion basica, nivel primaria que
cubren los grados de 10 a 60 afio.

Para el andlisis se propusieron tres fases: la de contextualizacién,
donde se plantean los vinculos entre desarrollo econémico y sus
efectos sobre la poblacion menos favorecida, las repercuciones de la
pobreza en el rendimiento académico y la funcién social del curriculum,
como concrecion de la politica educativa.

La segunda fase fue de interpretacion de las practicas de Ensefanza
y Aprendizaje, construidas en torno al curriculum y al modelo educativo
en educacién especial en el contexto del aula regular.

La tercera fase se propuso como reconceptualizacién del curriculum
a través de la practica docente, con miras a favorecer los procesos
cognoscitivos de los alumnos con desventajas socioculturales.

Como eje (1) y subejes (2 y 3 ) de analisis se propusieron: (1) La
intencién oculta sobre el uso del curriculum de educacién basica como
instrumento base imprescindible en la atencién de los alumnos con
necesidades educativas especiales.

(2) La idea de homogeneidad que subyace en la integracién educativa,
mediada por la practica docente; y

(3) Contradicciones entre curriculum escrito y oculto; entre discurso de
integracion educativa y marginacién -como producto del actual modelo
de desarrollo y sus repercusiones en el desempefio escolar- en la
atencién de los alumnos con desventajas socioculturales.

El eje fundamental y los dos subejes se trabajan en los capitulos uno y
dos, simultaneamente; analizando a partir del ir y venir entre la acciéon y
la reflexion.

En el capitulo tres, se proponen algunas alternativas, las cuales se
fundamentan en la reconceptualizaciéon del curriculum basico y la
practica docente.
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1. CONTEXTO DEL MODELO EDUCATIVO EN EDUCACION
ESPECIAL.

En el presente apartado, se hace una breve aproximacion al contexto
sociopolitico, econémico y -educativo en el cual se implementa el
modelo educativo para la integraciéon de las personas con necesidades
educativas especiales, al ambito de las escuelas regulares,
particularmente en la escuela primaria.

El contexto en el cual se creé e implement6é el modelo educativo en
educacion especial, para la atencién a las personas con necesidades
educativas especiales, esta determinado por las caracteristicas que
adquiere la actual fase del capitalismo : la globalizacién, que se
entiende como la integraciéon o mundializacién del capital a través del
capital financiero, la tecnologia y las transnacionales, implicando
dimensiones econdmicas, politicas, sociales, culturales e ideoldgicas.

1.1. EFECTOS SOCIALES DEL MODELO NEOLIBERAL DE
DESARROLLO EN LA 2a. MITAD DE LA DECADA DE LOS 90.

En el proceso globalizador se da una mayor polarizacién entre los
paises desarrollados y los subdesarrollados, estos Ultimos ofrecen
materias primas y mano de obra barata; los primeros determinan el
modelo econdmico (e incluso el politico) a seguir. Habiendo un
reordenamiento en la divisidbn internacional del trabajo y una
transformacion de las relaciones entre Estado y sociedad.

Los paises desarrollados, asignan a los subdesarrollados modalidades
fragmentadas en el proceso de produccion, pues “& conformacion de grandes
mercados plurinacionales es la consecuencia inmediata de la_fragmentacion del proceso
productivo en los distintos patses y de la division intemacional del trabajo que asigna a
los paises subdesarrollados el papel de maquiladores”(®), siendo esta la forma de

% GALINDO, Magdalena. T.L.C. Provecto Nacional y Pacto Social. En Revista
Estrategia No. 103 Enero-Febrero 1992 p.44
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integracion de los paises como México a la internacionalizacién de la
vida economica, la cual en el contexto mundial es inevitable, pues el
capital mundial tiende a integrar a sus intereses a todos los paises del
orbe a través de las relaciones de mercado, el cual se propone “libre” a
las negociaciones bajo el control de las principales potencias, la cual
apunta a elevar la tasa de ganancias del capital transnacional, este
pensamiento se fundamenta en el concepto neoliberal de desarrollo.

El modelo neoliberal de desarrollo, que en una concepcién clasica de
éste define al mercado como “nicleo fundamental que preserva la fibertad, tanto
econdmica como politica y social’'°, actuaimente se ha transformado, ahora
implica la modalidad que el capital monopolista trata de imponer a su
conveniencia, interviniendo en la vida econdémica -principalmente- de
los paises subordinados.

En México, Ia crisis que ya se vislumbraba a finales de los afos 60, se
acentué y manifestd en las décadas 80 y 90, manifestandose en una
profunda crisis social que trascendid hacia el Estado y su sistema
politico.

El proceso de reestructuracion se inicia en el periédo de Miguel de Ia
Madrid y se extiende hasta la actual administracién ; consiste en
generar las condiciones necesarias para la apertura de otro ciclo de
expansién econdmica, tomando medidas drasticas que implican un
gran sacrificio social.

En el gobierno de Ernesto Zedillo (periédo en que se implementa el
modelo educativo en educacién especial), la mayor preocupacion se
dié en controlar las variables macroeconémicas, para propiciar un
crecimiento que hasta la fecha no ha tenido resultados favorables para
el grueso de la poblacién, con tendencia hacia minimizar los gastos en
educacion, salud y vivienda en contraparte hacia la asignaciéon de
recursos para programas de rescate a deudores de las grandes
empresas.

La reestructuracion de la vida econdmica en Meéxico ha implicado
basicamente tres momentos fundamentales: la desburocratizacién, la

® CUEVA, Perus Marcos. Contribucién a la Historia del pensamiento economlco
rentismo, neoliberalismo y crisis. UNAM, 1990 p. 54
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liberacién de las fuerzas econémicas y la privatizacioén de instituciones
prestadoras de servicios, lo cual se vié como alternativas viables para
sanear problemas financieros de los gobiernos; y que conjuntamente
con la reducciéon del gasto publico y su consecuente modificacién de
respuesta a la demanda social, modificé la funcién del Estado -
benefactor- al Estado regulador de las fuerzas politico-econémicas y
sociales al servicio del proceso globalizador de la economia.

Sin embargo este proceso “modernizador” de la economia y su
consecuente crisis social ha provocado diversas protestas sociales,
donde el conflicto en Chiapas es el mas representativo y complejo,
pues a través de él se ha evidenciado la situacion de pobreza en la que
viven muchos mexicanos, la dualidad de un pais que hacia el resto del
mundo se presenta como progresista econdémicamente pero que al
interior estd cobrando la marginacion de amplios sectores de la

sociedad.

A las acciones contestarias frente a las politicas economicas de los
uitimos gobiernos éstos han respondido con politicas sociales que
pretenden mediatizar los efectos de la politica econémica.

En el gobierno de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) se pone en
marcha el programa de Solidaridad, que mas que beneficiar a los que
mas necesitaban, beneficid a los grupos mas organizados y fieles al
PRI, siendo sus mecanismos de funcionamiento arraigados a las
practicas tradiconales del partido -en ese entonces- en el poder.
Salinas de Gortari no llevé a cabo las recomendaciones que el Banco
Mundial hizo en 1990 sobre el combate a la pobreza -como parte del
concepto neoliberal de desarrollo “(iia el paquete de capital fumano,
alimentacion, educacion y salud) para habifitar a los pobres a jugar el juego del

mercado’('").

Pero Ernesto Zedillo si retoma esas recomendaciones y su politica
social se centra basicamente en cuatro elementos: la privatizacion del
sistema de pensiones del Instituto Mexicano del Seguro Social, las
cuales son administradas por las Afores, como fondos para el retiro; el
segundo elemento es la descentralizacion de las acciones de ia

" BOLTVINIK, Julio, Politica social, las obsesiones que empobrecen. En Revista
Proceso No. 1244 3 de Sept. de 2000 p.26
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Sedesol (Secretaria de Desarrollo Social) hacia los estados,
descentralizacion que sélo fue en la ejecuciéon de los programas
elaborados desde el centro y como presion de los partidos politicos, en
funcién a que los estados manejaran mas recursos.

El tercero fue la puesta en marcha del PROGRESA (Programa de
Educacioén, Salud y Alimentacién) El Progresa es un programa dirigido
solo a los pobres extremos del medio rural que habitan en localidades
de alta y muy alta marginacion.

El Progresa se apoya en los dogmas del neoliberalismo, a partir de que
éste, concibe el subdesarrollo y la pobreza, no como consecuencias de
la estructura del orden econémico; sino de las carencias individuales de
los sujetos, para participar eficientemente en las actividades de
produccion, asociadas al modelo de desarrollo econdmico vigente.

El primer dogma es la teoria del capital humano, que concibe el
subdesarrollo y la pobreza como consecuencia de la carencia de capital
humano ( educacion y habilidades productivas) entre las mayorias de la
poblacién. Por eso el Progresa apoya a Ios tres elementos esenciales
del capital humano: educacion, salud y alimentacién. Salud y
alimentacién son concebidos como medios para mantener sanos a los
individuos y hacer posible que se apropien de conocimientos y
habilidades para competir en el mercado. Sin llegar, con tal Programa a
satisfacer las necesidades de salud, alimentacién y educacion de la
pobiacién a la cual se dirige.

El segundo dogma es fa busqueda de la eficiencia a toda costa; evitar el desperdicio
de recursos. De ahi la_focalizacion, es decir, la direccion de los apoyos s6lo a los pobres
extremos, para evitar el desperdicio que supone, segiin esta ideologia, otorgar apoyos a
quienes no [o necesitan, como ocurre con los subsidios gmra&aft)s"(12).

El cuarto elemento es el retiro de los subsidios como los de la tortilla y
la leche; lo cual se evidencio en el alza del precio de estos productos
basicos, desaparicion de los “tortibonos”, y aunque en el caso de la
leche, se conservd la credencial para obtener leche en LICONSA, el
costo también se ha incrementado; afectando a los pobres y pobres
extremos de los medios urbanos. Sin embargo y pese a que estos

12

op.cit. p. 26
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programas pudieran haber tenido ciertos efectos relativamente
positivos, focalizados en poblaciones especificas; estas ayudas no han
modificado sustancialmerite, -la condicion de pobreza de muchas
familias. Por el contrario, la politica econdmica fue afectando
profundamente y de forma negativa a los trabajadores asalariados,
teniendo como consecuencia que el niumero de pobres aumentara,
pasando “de 65% a 73% entre 1994 y 1998" ().

“E( director del Progresa, José Gomez de Leon sefald que se puede considerar pobre a una
famifia con ingresos per capita menores a 26.7 pesos diarios, situacion en la que se
encuentra 72% de los mexicanos’(**), sin embargo la desigualdad no sélo esta
en las diferencias del ingreso per capita, sino por las pocas
oportunidades de acceso a la vivienda, trabajo, salud y educacién.

De acuerdo al informe del Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo (PNUD), publicado en junio del 2000 y en base a datos de
1998 sobre Desarrollo Humano, México se encuentra en el lugar 55 en
relacién a 174 paises (orden de mayor a menor el indice de Desarrollo
Humano) , este indice determina la calidad de vida en relacién al nivel
de desarrollo econémico de cada pais, tomando en cuenta las
expectativas de vida, educacion e ingreso real de la gente.

El PNUD menciona que la pobreza en México, es uno de los principales problemas.
Donde solo en el Distrito Federal mas de 15 000 nifios trabajan en la calle y muchas
famifias viven en cinturones de miseria esparcidos por toda la ciudad.("®).

Confirmando los datos anteriores a nivel local (en el Distrito Federal),
un estudio de la Secretaria de Salud del gobierno del Distrito Federal
(afio 2000) revela que casi 3 millones de personas viven en situacion
de marginacion. “Ademds, 2 millones 638 :mil 22 no reciben ningin tipo de subsidio,
441 mil 847 personas padecen alguna discapacidad y 63 mil 920 menores de cinco atios no
fablan espariol”; este informe asevera que “de los 533 mil 466 menores de edad -de seis a

" op. cit. p.27

Y VARGAS, Agustin. El 70 % de los mexicanos en la pobreza. En Lo que Zedillo
olvidd o disimulid: Chiapas, la pobreza, los indigenas, la violencia ... en Revista
Proceso 1192 5 de Sept. 1999 p.28

5 ZAVALA, Oswaldo. La calidad de vida de los mexicanos, en descenso, sequin

la ONU. En Revista Proceso No. 1235, 4 de julio de 2000 p.42
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14 aiios de edad- solo 19 mil 983 no asisten a la escuela y que la poblacion de 15 atios
cumplidos (1 millon 967 mil 70) 94 mil 894 no saben leer.” (9.

Es en este contexto donde se desarrolla e implementa el modeio
educativo en Educacién Especial, bajo el discurso de equidad vy justicia
social; como el derecho de todos de acceder a un curriculum basico
gue ‘igualard” a la poblacion en funcién a la oferta educativa y con
miras “hacia el éxito social”.

1.2. DESARROLLO ECONOMICO Y POLITICA EDUCATIVA EN
RELACION CON LA EDUCACION ESPECIAL.

“En el mundo modemo, el conocimiento en sentido amplio puede definirse como una
acumulacion de conocimientos fundamentales, conocimientos técnicos y aptitudes sociales.
Es una combinacion equilibrada de estos conocimientos, adquiridos en el sistema de
ensefianza formal, en [a famifia, en la empresa, a través de distintas redes de informacion,
quien le da el conocimiento general y transfenible mds propicio al’ empleo.” (')

La anterior cita corresponde a los fundamentos y lineas de accién que
se marcan en el documento: Ensefiar y aprender. Hacia una sociedad
cognitiva y que determinan la vinculacion establecida entre el
conocimienrto y el actual proceso de industrializacibn en la
mundializacion de la economia. Dicho documento es realizado para la
comunidad Europea, sin embargo, de alguna manera establece lineas
que a nivel mundial -y en México- se han intentado establecer en el
ambito de la escuela y fuera de ella.

En el periddo de gobierno de Carlos Salinas de Gortari, se lleva a cabo
un proceso “modernizador” del sistema educativo nacional y que entre
otras cosas, pretende alcanzar una mayor aceptacion de las formas

' MONGE, Raul Documenta el gobierno del D:F: : en la capital 3 millones de
gobres. En Revista Proceso No. 1239, 30 de julio de 2000 pp. 24-25

" Comisiébn de las Comunidades Europeas, Ensefiar_y aprender. Hacia la
sociedad cognitiva. Bruselas 29/11/1995 p.12
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liberales en las relaciones de poder en el actual contexto del modelo
neoliberal de desarrollo, poniendo énfasis en los procesos lndlwduales
de desarrollo cognitivo.

Asi, se plantea que la educacién debe afrontar los retos que las
actuales transformaciones a nivel mundial han marcado. La cobertura,
distribucion, organizaciéon y calidad -segun el discurso oficial- se
modernizan de acuerdo a los requerimientos del desarrollo nacional y la
interdependencia en las relaciohes econédmicas mundiales.

Se cree en la educacion como factor de desarrollo econdmico y como
intancia que posibilita la movilidad-social de acuerdo a los ingresos
percibidos, -segun la ubicacién que se tenga en el mercado de trabajo,
haciendo creer que a mayor educacion mayores oportunidades de
empleo e ingreso “ coresponderi afl sector educativo facer posible que los mexicanos
cuenten con la calificacion y formacién requeridas para desempeniar un trabajo productivo

y remunerador’(*®).

Se considera que el desarrollo econdmico depende del sistema
educativo y, que esta relacién, es una relacién de tipo técnico, en
donde la educaciéon debe proveer de mano de obra calificada para
todos los niveles de la produccién, de esta manera se explica el
desigual comportamiento del sistema en la distribucién de
oportunidades ocupacionales y de escolaridad “Ef aumento de la economia,
reclamard ademds, relacionar mejor la educacion con la productividad y con la
organizacidn para la produccion. Nuevos modelos de comportamiento en (a relacion entre
trabajo, produccion y distribucion de bienes requeriran procesos educativos _ﬂ'e;qﬁ[e: y

especificos’('9).

E! sistema educativo forma los distintos tipos de habilidades que
objetivamente requiere el sistema productivo; la demanda, oferta y
remuneraciéon de empleos dependera del libre mercado de trabajo
dividido por el conocimiento intelectual y el hacer practico, donde no se
requiere de conocimientos elaborados, pero si una aceptaciéon profunda
de los valores inherentes a la sociedad capitalista.

® Programa para la Modernizacion Educativa p.11
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Asi el sistema educativo desemperia en este contexto un criterio de
seleccion y exclusiéon para las diferentes capas sociales, pese _ al
discursos reiterativo sobre la democratizacion del sistema educativo'y
en particular la escuela, aunque “La educacion no puede ni resofver ni sostayar los

problemas cuya raiz estd en la estructura de la explotacion’ (°°).

La politica educativa de Ernesto Zedillo (1994-2000) representd la
continuidad de lo generado por su antecesor (1988-1984).

Esta politica se elaboré bajo ocho elementos fundamentales: la
federalizacién (administracién de los servicios educatrivos por parte.de
los Estados); calidad (donde algunas de las acciones consistié en la
renovacion de los Planes y Programas de estudio y libros de texto y
establecimiento de la carrera magisterial) cobertura y equidad
(programas para abatir el rezago y la reprobacién, la integracion
educativa); recuperacién financiera (pretendido incremento fallido al
gasto educativo); formacidn y actualizacién del magisterio
(considerando al maestro como eje principal para la calidad educativa,
.se realizaron reformas en las instituciones formadoras como las
escuelas Normales, UPN y Centros de Actualizacidon del Magisterio).
Aunque la calidad educativa, no depende sblo de los maestros; sino en
primera instancia, de mayores recursos asignados a la educacion,
replanteamiento de las relaciones de poder al interior de la SEP -en
todos sus niveles- , de la apertura de espacios de discusion de los
procesos educativos en los centros escolares; por otra parte, mejores
condiciones de vida para la poblacion infantil, y mejores salarios para
los maestros.

Otros aspectos de la politica educativa zedillista fueron: la participacién
social (donde se pretende que la comunidad y la familia sean fuentes
de renovacion educativa a través de los consejos de participaciéon
social); la vinculacion con la produccion y por Ultimo la capacitacion
para el trabajo y educacion de aduiltos.

De los anteriores elementos de ia politica educativa, quiza los mas
relativamente acertados fueron la federalizacion al otorgar la posibilidad
a los Estados de organizar y administrar los servicios educativos, con lo

2 FUENTES, Molinar Olac. Educacién Pdblica y Sociedad. En México Hoy 7a.
Ed. Edit. Siglo XXl México 1983 p. 244
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que aunque en minima parte se reduce el burocratismo de la
centralizacién; y la renovacién de los Planes y Programas que han
representado un avance en las concepciones de ensefianza y
aprendizaje bajo las interpretaciones cognitivas actuales.

Sin embargo éstos no han tenido los resultados esperados
precisamente por la deficiente actualizacion y formaciéon del magisterio;
la cual se ha reducido a la carrera magisterial; vista solamente como
procedimiento para acumular puntos en la aspiracibn de mejores
salarios; y por otro lado la falta de calidad de los cursos impartidos por
ésta y su desvinculacion con la realidad cotidiana de la escuela y el
aula.

Sobre la vinculacién con el sistema productivo, ésta se ha dado sélo en
la intencion de que los educandos internalicen las normas y valores del
sistema econdédmico vigente, dejando a un lado aspectos terminales
efectivos.

En general, los elementos de la politica educativa no tuvieron el
impacto esperado y la llamada calidad educativa sélo ha quedado a
nivel de discurso. Es en este contexto de politica educativa donde se
crea e implementa el modelo educativo para ia integracién de las
personas con necesidades educativas especiales. '

El proceso de integracion educativa inicia en 1993, siendo en el 94 y 95
cuando se da la mayor expansion en el D:F.; tal proceso se da mas
tardiamente en los demas Estados del pais.

Con la nueva concepcion en Educacién Especial, se pretende contribuir
a la llamada calidad educativa “en (o que se refiere a relevancia, cobertura,
eficiencia y calfidad™ ... bajo el criterio bdsico de ningiin concepto de exclusion: género,
etnia, territorio, clase social] necesidades educativas especiales, etcétera.”(*'). Se habla
de “una educacion para todos”, para lo cual se federaliza los servicios
de Educacioén Especial, y el reordenamiento de ellos en el D.F,

21 _proyecto General para la Educacion Especial en México. Cuadernos de
Integracion Educativa No. 1 DEE-SEP 1994 p.2
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El proceso de integracion educativa se inserta dentro del Programa de
Modernizacion Educativa generada en el gobierno de Salinas de
Gortari, siendo Ernesto Zedillo secretario de educacion.

Como ya se menciond, tal Programa tenia como propdsito base: elevar
la calidad educativa, para lo cual se lievo a cabo el reordenamiento de
la Secretaria de Educacién Publica, concretandose en el Acuerdo
Nacional para {a Modernizacién Educativa, la modificacién al articulo 30
Constitucional y la Ley General de Educacion, la cual en su articulo 41
legaliza la atencidn a las personas con necesidades educativas

especiales.

Es de notar que en tal articulo, las necesidades educativas especiales
se asocian profundamente a las discapacidades; también en el
Programa de desarrolio Educativo (1995-2000) se define la integracion
educativa “de los afumnos con discapacidad como el acceso al que tienen derecho todos
los menores al curriculo bdsico y a la satisfaccion de las necesidades bisicas de

apmnd'izzy’c”(zz).

El articulo 41 de la Ley General de Educacién menciona que: “La
educacion especial estd destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas asi como a aquellos con aptitudes sobresafientes. Procurard atender a los
educandos de manera adecuada a sus propias condiciones con equidad social.

Tratindose de menores de edad con discapacidades, esta educacion propiciard su
integracion a los planteles de educacion bdsica regular. ®Para quienes no logren esa
integracidn, esta educacion procurard la satisfaccion de necesidades bdsicas de aprendizaje
para la auténoma convivencia social y productiva.

Esta educacion incliye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los maestros
y personal de escuelas de educacion bisica reqular que integren alumnos con necesidades
especiales de educacion.”(*3).

A partir de lo anterior se cambia el modelo de atencién en Educacién
Especial y se reorientan sus servicios. Del modelo terapéutico se pasa
al educativo, del cual se dice que: “Asume que se trata de un sujeto con

2 poder Ejecutivo Federal, Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.
2 Articulo_41 _Comentado_de la_Ley General de Educacién. Cuadernos de
Integracion Educativa No. 2 DEE-SEP 1994 p.1
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necestdades educativas especiales. Rechaza [os témminos “minusvilido” y “atfpico” por ser
discriminatorio y estigmatizante. La estrategia bisica de educacion especial, en este caso,
es [a integracidn y la normafizacion, con el propdsito de lograr el desarrollo y fa mayor
autononria posible del sujeto como individuo y como persona que conviva plenamente en

comunidad.

La estrategia educativa es integrar al sujeto, con el apoyo educativo necesario, para que
pueda interactuar con éxito en los ambientes sociveducativos primero, y sociolaborales,

después.

Existen estrategias graduales para ellb, y se requicre de un equipo multiprofesional que
trabaje con el nifto, con el maestro de la escuela regular; con la familia y que, a su vez,
elabore estrategias de consenso social de aceptacion digna, sin recfiazo, ni

condescendencias.” (*%).

El cambio de modelo, en si mismo, no es el problema fundamental,
éste reside, en las contradicciones generadas entre el discurso y
realidad social y escolar en las cuales se inserta.

La operatividad del modelo se concretd con la desaparicion de los
servicios de atencién especifica por discapacidades, quedando en su
lugarr sélo los servicios de Centros de Atenciéon Muitiple (CAM) y las
Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAERY); con
ésto se pretende que el mayor porcentaje de alumnos, que
anteriormente eran atendidos en los servicios de Educacién Especial,
ahora lo hagan dentro de la escuela regular, siendo el nivel primaria el
principal soporte de este proceso.

El cambio de modelo y la reorientacion de los servicios conllevé un
conflicto entre las autoridades educativas y las bases docentes, debido
en gran medida por la ambigiliedad de los planteamientos de quien
generaba la propuesta y que van desde aspectos conceptuales hasta
los operativos, inherentes a la integracién educativa; provocando una
confusion en el abordaje de la practica educativa cotidiana, teniendo
como consecuencia -entre otras- que cada servicio (y principalmente

2 proyecto General para la Educacién Especial en México. Cuademos de
Integracion Educativa No. 1 DEE-SEP 1894 p.9
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las USAER) opere diferenciadamente y peor aun, que en cada USAER
ésto mismo suceda. .

Cabe mencionar que lo anterior no pierde validez, pues implica el
mismo proceso constructivo en la conceptualizaciéon del proceso de
integracion educativa y su operatividad, pero que sin embargo adquiere
matices cadticos cuando estas construcciones se enfrentan a las
exigencias institucionales en sus diversos niveles (directores,
supervisores, coordinadores, etc.), que sin tener tampoco una idea
clara del proceso; en la relacidn de poder establecida entre autoridades
y bases docentes, las primeras imponen su propia visién y de acuerdo
a ésto, imponen velada o abiertamente sus exigencias.

El conflicto va desde el tipo de poblaciéon que sera atendida por ia
USAER, implicando la necesaria concepcion de necesidades
educativas especiales hasta la forma de cdémo atender esas
necesidades.

Oficialmente la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educaciéon Regular
(USAER) es “ (i instancia técnico operativa y administrativa de la Educacion
Especial que se crea para favorecer los apoyos tedricos y metodologicos en [a atencion de
los alumnos con necesidades educativas especiales, dentro del ambito de (a escuela regular,
Sfavoreciendo ast la integracion de dicfios alumnos y elevando la cafidad de (a educacion

que se realiza en las escuelas regulares.”(%°).

Como propésitos de la USAER, se marcan:
“Atender a los alumnos que presentan necesidades educativas especiales en el dmbito de su
propia escuela de educacion bdsica”

“Acordar con el docente de grupo regular las estrategias, actividades y materiales
diddcticos que favorezcan el aprendizaje de (os alumnos en general'y en particular con los
que presentan necesidades educativas especiales, asi como por {a evaluacién de sus avances
conforme a su propia evolucion escolar.”

“Orientar a los padres de familia de [a comunidad educativa acerca de [os apoyos que
requieren los alumnos con necesidades educativas especiales” (Proyecto General de

# Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER). Cuadermnos de
Integracion Educativa No. 4 DEE-SEP 1994 p.8
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Educacion Especial, Pautas de Organizacion. Cuaderos de Integracion Educativa No. 6
DEE-SEP, p.15).

LLa actividad del docente de apoyo, de acuerdo a los lineamientos para
el funcionamiento de las USAER, es a través de dos vertientes: el
aspecto técnico operativo de la USAER, que se realiza a través del
trabajo directo con alumnos, padres y maestros de la escuela regular
(primaria en este caso), y el aspecto técnico pedagégico.

El aspecto técnico pedagdgico consta de cuatro momentos: deteccion,
determinacion de las necesidades educativas especiales, planeacion,
intervencion directa con el alumno .

El proceso de atencién a las necesidades educativas especiales inicia
con la deteccidn que realiza el maestro de grupo donde desde ahi se
dan las dificultades para coincidir con los maestros de grupo de
acuerdo al modelo educativo, pues la mayoria de los profesores de
primaria esperan una atencion apegada al modelo terapéutico.

El modelo terapéutico se asocia con la idea de depositar el déficit en el
alumno y que amerita un tratamiento que se desvincula del proceso de
ensefnanza al interior del grupo de la escuela regular; implicando la no
responsabilidad de los maestros en el proceso de aprendizaje de estos
alumnos. Los nifos son enviados a la USAER con el propésito de que
sean atendidos fuera del salén de clases donde el maestro de grupo
no intervenga.

Por otra parte se da un constante rechazo hacia las propuestas de
trabajo de la USAER que involucren al maestro de grupo, sintiéndose
éstos defraudados por no recibir o que ellos esperan: la atencién de los
alumnos con dificultades para acceder al curriculum basico, sin que
ellos intervengan en el proceso educativo de estos pequenos.

Después es la determinacién de las n.e.e. que idealmente deberia
realizar el maestro de apoyo y el equipo (llamado) paradocente
(psicdlogo, maestro de lenguaje y trabajador social) de la USAER lo
cual en la realidad no se hace, debido a la carencia de recursos
suficientes para cubrir la demanda de las escuelas que conforman {a

USAER.
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Otro factor que interviene para que la determinacion de las
necesidades educativas especiales, no se den de manera
interdisciplinar son los aspectos formativos de dicho equipo , también a
la ambigliedad de las construcciones conceptuales inherentes al
proceso de integracién educativa bajo el modelo actual en educacién
especial quedando por lo general la responsabilidad de determinar las
n.e.e. en el maestro de apoyo, el cual esta en forma permanente en la

escuela primaria.

Ei siguiente momento del aspecto técnico pedagoégico es la planeacion
de la intervencién directa con el alumno, donde se ha impuesto la forma
de adecuacion curricular para los alumnos de n.e.e., lo cual tiene como
supuesto la flexibilidad del curriculum.

Las adecuaciones curriculares representan otra laguna en la atencion
de las necesidades educativas especiales, pues aunque se plantean
como necesarias y obligadas, jamas se ha hecho explicita de una
manera clara (ni siquiera en los cursos de carrera magisterial y en las
asesorias de zona de supervision) la metodologia para llevarlas a cabo,
sin embargo la revision de carpetas (o expediente del alumno) se
centra en que los registros -incluyendo las adecuaciones curriculares-
estén presentes en una supervisiéon sélo de tipo administrativo.

El momento de la intervencién, que es el trabajo directo con el alumno
de n.e.e. es posible en dos modalidades: al interior del aula regular o
en el aula de apoyo, lo cual se determina por las necesidades del
alumno.

Sin embargo lo anterior también es parte de los ideales en Educaciéon
Especial, especificamente en USAER, pues la presién de la zona de
supervision, obliga a que se trabaje dentro de grupo, convenga o no al
nifo, sean o no sus necesidades, existiendo en ocasiones la amenaza
de que si no se cubre “poblacién de impacto” o “poblacion beneficiada”
no se justifica la presencia del maestro de apoyo en X primaria, y puede
ser cambiado a zonas donde “realmente se necesite”.
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DESARROLLO TECNICO OPERATIVO DE LA USAER

- TRABAJO CON ALUMNOS

- ORIENTACION A LOS MAESTROS DE LA ESCUELA

- ORIENTACION A PADRES DE FAMILIA

FUENTE: Unidad de Servicios de Apoyo a la Educaciéon Regular
(USAER). Cuadernos de Integracién Educativa No. 4 DEE-SEP 1994

p.9
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DESARROLLO TECNICO PEDAGOGICO DE LA USAER

- EVALUACION INICIAL

- PLANEACION DE LA INTERVENCION

- INTERVENCION

- EVALUACION CONTINUA

- SEGUIMIENTO

FUENTE: Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER). Cuadernos de Integracién Educativa No. 4 DEE-SEP 1994

p.9




TRABAJO CON MAESTROS Y PADRES DE FAMILIA EN LA ESCUELA

“LIC. EDUARDO NOVOA”

Orientacion a Maestros

Orientacion teorico -
metodologica para la
atencion de las
Necesidades Educativas
Especiales y poblacion
de impacto

Orientacion individual y
en Juntas de Consejo
Técnico.

Orientacién a padres

Orientacion para el
apoyo en casa en el
procesc de aprendizaje

- Orientacion individual.
- Orietacion en talleres
especificos para padres
de alumnos con
Necesidades Educativas
Especiales.
-.Orientacion en talleres
generales abiertos a
toda la poblacién de
padres.
- Platicas de orientacién
en juntas de firma de
boletas.

NOTA: El trabajo de orientacion a maestros y padres de familia es diferente
en cada una de las escuelas primarias que conforman ia USAER, debido
que en la mayoria de ellas no se permite la participacion de USAER en las
Juntas de Consejo Técnico de la primaria. En el caso de ia orientacion a
padres los talleres (especificos y generales) no se organizan en todas las
escuelas que atiende la USAER 1-8.
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TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

DESARROLLO DE LA ATENCION DE LAS N.E.E. EN LA USAER 1-8
(DETERMINADO EN LA ZONA DE SUPERVISION No. 7 DE LA CROSEE

No.1)
FASE QUIEN LA REALIZA/ [DOCUMENTO DONDE
QUE SE HACE SE REGISTRA
La hace el maestro de
Deteccion grupo al interior del aula a Hoja de deteccién *

través de las dificultades
que detecta en los alumnos

Evaluacién Inicial

La realiza el equipo de
USAER (Maestra de apoyo
y equipo paradocente).
- Se hace a través de la
evaluacion inicial que
realiza e] maestro de
grupo.

- Con la revision de
cuadernos del alumno.
- Observacién en grupo
- Entrevista a padres.

Registro de
manifestaciones del
Proceso Enseiianza-
Aprendizaje. *

Registro de entrevista. *

Determinacién de las
Necesidades Educativas
Especiales (N.E.E )

La realiza el equipo de
USAER (Maestra de apoyo
y equipo paradocente).

Se realiza a través de la
informacién recabada en la
dos fases anteriores y se
establece si el equipo asi lo
considera,la Necesidad
Educativa Especial, con el
ico criterio identificable:
La dificultad de acceso al
curriculum.Se especifica
conpetencia curricular

Registro de
manifestaciones del
Proceso Enseiianza-
Aprendizaje. *

Planeacion de la
intervencién

La realiza el equipo de
USAER (Maestra de apoyo
y equipo paradocente).

Se realiza Planeacion de la
intervencion de acuerdo al

programa de grado del

Registro de planeacion *
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alumno,de sus aprendizajes
previos y al momento de
desarrollo del programa
que lleva el maestro de
grupo.

Se priorizan las asignaturas
de Espaifiol y Matematicas.

Intervencidon Directa

La realiza el equipo de
USAER (Maestra de apoyo
y equipo paradocente). Se
trabaja con el alumno de
N.E.E. de acuerdo a la
planeacion realizada y con
1a modalidad de trabajo
dentro del grupo y/o en el
aula de apoyo

Los avances del trabajo se
registran en la hoja de
seguimiento, *

Seguimiento

Lo realiza el equipo de la
USAER (Maestra de apoyo
y equipo paradocente).

Se hace seguimiento de la
situacion del alumno
durante el proceso de
atencién y posterior
cuando la N.E.E.
“desaparece”(ya que las
N.E.E. son
relativas,interactivas y
temporales), pués en algin
otro momento pudiera
surgir

Hoja de seguimiento *

* VER ANEXOS
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Por ofra parte el trabajo dentro del grupo regular provoca dos
situaciones con los maestros de la primaria, o la negacién de que se
entre a trabajar al grupo, porque esperan la atencién del alumno fuera
de su ambito, donde no tengan ningun compromiso o0 que acepten el
trabajo del maestro de apoyo al interior del grupo, pero tampoco
comprometiendose, pues ni participan en la planeacion de la
intervencién, ni en la elaboracion de material, y por lo general se salen
del grupo cuando el maestro de apoyo entra al salén a trabajar, o se
dedican a realizar otras actividades fuera del trabajo que se realiza en
esos momentos.

El sefalamiento de estas situaciones y la peticion sobre el compromiso
conjunto de la atencién a los alumnos de n.e.e. provoca en la mayoria
de los casos molestias entre los maestros de la primaria. Las molestias
son argumentadas en la falta de tiempo que tienen y de que ellos no
son especialistas.

Tal conflicto se sitia en las diversas concepciones de necesidades
educativas especiales; tanto las concepciones bibliograficas, las que
han construido los profesionales de educacion especial (y que son muy
diversas), las que tienen los profesores de primaria y las que han
impuesto las autoridades educativas; Io anterior acompafnado de las
diversas formas como se cree que se deben abordar.

Las concepciones bibliograficas -citadas, lineas abajo-, hacen
referencia a apoyos alternativos especiales, e incluso, mencionan un
curriculum “especial o modificado”; en cuanto a las concepciones
construidas por los profesionales de educacién especial, se establecen
a juicio particular. Las de los profesores de primaria, se centran
principaimente, en la distincion del déficit del alumno; y la que,
oficialmente marca educacién especial: Dificultad de acceso al
curriculum; ademas de que son: interactivas, relativas y temporales.

Se dice que son interactivas, porque van a depender de que el maestro
de grupo, considere si un alumno tiene dificultades de acceso al
curriculum o no. Relativas, porque dependen del lugar donde puedan
ser distinguida o no las necesidades educativas especiaies; es decir,
que un alumno puede tener necesidades educativas especiales en una
escuela, pero al cambiar de centro escolar, esas necesidades
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desaparezcan. En cuanto a la temporalidad de las necesidades
educativas especiales; puede que un alumno presente n.e.e. en un
tiempo determinado (un mes, un bimestre, semestre, ciclo escolar,
etc.), pero puede que en otro momento, dicha necesidad ya no exista.

Lo anterior ha representado una ambiguedad, que dificulta la
identificacion de la n.e.e.; o bien, -el criterio es altamente subjetivo, que
implica un conflicto entre los que participan en la atencion de los
alumnos (USAER-maestros de grupo)

El término de necesidades educativas especiales se institucionalizé a
partir del proceso de integracién educativa en México, definiéndolo
como la dificultad de acceso al curriculum basico, motivo por el cual
esa dificultad “se debe” abordar con el mismo curriculum basico.

Sin embargo esta definicién practica esta alejada de lo que el mismo
articulo 41 de la Ley General de Educaciéon sefala: “La educacién
especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas” y si bien sefiala que “ se propiciard su integracién a los
planteles de educacién basica regular’, no prohibe ningun tipo de
modelo metodolégico para el abordaje de estas necesidades; lo cual en
la practica si se ha hecho, cayendo en exesos burdos, como el exigir
que se diga “carpeta” en vez de “expediente” porque esta lltima esta
asociada al modelo “terapéutico”, decir. determinacién de las n.e.e., en
lugar de diagnéstico.

Wilfred K. Brennan considera a las necesidades educativas especiales
como “aquellas que precisan para su solucion algo mds que la Rabifidad del profesor de
clase ... Las necesidades que exigen una intervencion de apoyo al profesor o la creacion de
una situacién de aprendizaje altemativa para el alumno”(*°)

El informe Warnock define a las necesidades educativas especiales
€OMo “aquellas que requieren la dotacién de medidas especiales de acceso al curriculo
mediante un equipamiento, unas instalaciones o unos recursos especiales, la modificacion
del medio fisico o unas técnicas de ensefianza especializada, la dotacion de un curriculo

% BRENNAN, Wilfred K. E| curriculo para nifios_con _necesidades educativas
especiales. p.33

34




especial o modificado, una particular atencion a la estructura social y al clima emocional
en los que tiene lugar la educacion” (*7).

En estas definiciones, aunque no se da un sustento conceptual, sino
prescriptivo institucional y no se descarta la cuestién de acceso al
curriculum, también se habla del uso de recursos especiales y
alternativas que favorezcan los procesos de aprendizaje; en México
ésto se ha reducido a la obligacién de trabajar al interior del aula,
aunque el desface del alumno motivo de atencidén sea significativo en
relacion al grupo; la obligatoriedad de trabajar los contenidos del grado,
aungue los menores no hayan accedido a la lectura y a la escritura, por
ejemplo en 5o afio.

En definitiva: el interés fundamental, no es el desarrollo intelectual de
los menores determinados con necesidades educativas especiales,
sino que éstos se socialicen con los valores de individualidad y
competencia, asociados al sistema politico-econémico a través de la
cotidianidad de la escuela. En donde, efectivamente el curriculum tiene
una importancia vital, y no tanto en su nivel externo, explicito, escrito;
sino en aquel que se va construyendo dia a dia a través de la estructura
profunda de la experiencia escolar;, en el curriculum oculto, donde la
practica del docente constituye lo fundamental de su existencia y la
posibilidad de su reconstruccion.

1.3. EL CURRICULUM BASICO COMO CONCRECION DE LA
POLITICA EDUCATIVA.

El curriculum de educacién basica que actuaimente sustenta la practica
educativa escolar en el nivel primaria, data de 1993 y se contextualiza
en el Programa Nacional para la Modernizacion Educativa, desde el
cual se ha pretendido modernizar dicho sistema.

Con el Programa Nacional para la Modernizaciéon Educativa (PNME) se
pretendia lograr la calidad educativa, para lo cual se realizaron las

# op. cit. p. 33
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modificaciénes a los contenidos tedricos y practicos de los procesos
educativos, se pretendié fomentar la actualizacién docente, vincular los
aprendizajes con los adelantos cientificos y lograr la amculacuon entre
los diferentes niveles educativos.

El PNME se sustenta en la idea de que el sistema educativo debe
afrontar las exigencias del desarrollo econémico de la nacién, en su
incorporacién a la dinamica de globalizacién del capitalismo mundial.

En este proceso el curriculum de Educacién Basica es fundamental,
pues a través de éste se ha pretendido modificar las practicas de
Ensefanza y Aprendizaje vigentes en el sistema.

El cambio de contenidos y la formacién y actualizacién docente se
plantearon como prioritarias para concretar los ideales del nuevo
modelo educativo, del cual se menciona que “La educacion se enfoca al
cambio de relaciones del individuo consigo mismo, con la sociedad y con su entomo,
encaminada a contribuir en [a transformacion del pais para que la vida de los mexicanos
sea mejor y se cumplan los propésitos nacionales de bienestar, identidad nacional] justicia,
democracia y soberania’ (%)

Los elementos que articulan la propuesta educativa para el nivel basico
son: los fines de la educacion, las necesidades basicas de aprendizaje
y los perfiles de desemperio; a través de éstos, se da forma al nuevo
modelo educativo.

Como los fines de la educacién se mencionan: la equidad, democracia
y desarrolio, io cual implica la aparente no exclusion y la vinculacién al
proceso de desarrollo del pais.

Las necesidades bdasicas de aprendizaje son definidas como los
requerimientos fundamentales para el desarrolio del individuo en la
sociedad y son clasificadas en instrumentales y relacionales o

formativas.

A su vez, los aprendizajes instrumentales se conforman de: acceso a la
informacién, claridad de pensamiento y comunicacién efectiva. Las

28 Perfiles_de Desempefio _para Preescolar, Primaria_y Secundaria. SEP-
CONALTE 1989-1994 P. 15
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relacionales en: comprensién del medio ambiente, comprensién del
hombre y la sociedad y desarrollo personal.

Las necesidades basicas de aprendizaje son las que dan contenido a
los Planes y Programas de Estudio para los niveles de preescolar,
primaria y secundaria.

Los perfiles de desempefic se mencionan como descripciones del
modo de ser y actuar de los individuos en diversos contextos de
convivencia social; éstos se proponen para ser cubiertos por alumnos y
maestros en cada nivel de educacion basica. Los perfiles de
desempeno buscan “consofidar en los alumnos el rigor de pensamiento, la economia
en [a accidn, la sofidaridad en la convivencia; pero sobre todo, el orgullo de ser mexicanos”
(Discurso del expresidente Carfos Salinas de Gortari, el 9 de octubre de 1989 en
Monterrey, Nuevo Ledn). "Los perfiles plantean el dominio del espariol, de (a historia, la
ortografia, la geografia, [a antmética, la matemdtica, el civismo y demds dreas de
conocimiento como fierramientas para la apropiacion de [a cultura nacional y

universal’.(°).

Los perfiles de desemperio pretenden enfatizar los comportamientos de
identidad, justicia, democracia y soberania; deriva los medios para los
diversos desempeios (lenguaje, valores y métodos), establece formas
de relaciéon (consigo mismo, con los demas y con el medio), por otro
lado, definen formas de evaluacién.

También se pretende que a través de los perfiles de desempeio se
articulen los tres niveles de la educacién basica (preescolar, primaria y
secundaria). Asi como seleccionar contenidos especificos de
aprendizaje, determinacion de actitudes, habilidades y conocimientos.

El perfil de desempefio del docente implica que éste aplique “esquemas
coherentes de relaciones que respondan de forma particular y en situaciones concretas a
supuestos de orden filoséfico, moraf, social, politico, economico y cientifico” (30), sin
embargo lo anterior no es congruente con la formacién docente que
desde la normal de maestros y demas instancias formadoras de
profesores de nivel basico se impulsa y con el control estricto que se

% op. cit. p. 33

% op. cit. p. 36
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ejerce a través de las zonas de supervision y direccion en los centros
escolares, mediante lineamientos normativos que son interpretados y
aplicados a criterio de los cuerpos directivos y de supervision.

Dentro del desempefio docente se pretende que éste reconozca el
contexto en la cual se inserta la escuela y se desarrolla la practica
docente, para que asi, proponga aprendizajes significativos, donde el
alumno se apropie de los métodos y lenguaje que le permita situarse en
su contexto y transformacién. También que el maestro tenga acceso y
manejo a fuentes de informacién que le permita retroalimentar su
practica, lo cual implica hasta cierto punto una actitud de investigacion
y busqueda en el magisterio, lo cual no se da en la cotidianidad del
hacer docente, donde predomina la improvisacién y puesta en marcha
de practicas tradicionales construidas en el hacer diario.

En el perfii de desempefio del docente de educacién basica se
pretende que éste tenga uina actitud de cooperacién y solidaridad con
sus colegas; que se ubique en un proceso de formacién y actualizacion
permanente que asegure una estructura de valores, habilidades y
conocimientos para desempefar con eficacia y competencia su
trabajo. Para lo cual a través de la Secretaria de Educacién Publica se
ha asegurado que ésto sea sblo a través de las instancias permitidas
institucionalmente pero profundamente burocratizadas e inificaces.

Lo anterior se propone sea aplicado en los tres ambitos propuestos de
la accidbn docente: ensehanza y aprendizaje, organizacién y
administracion escolar y vinculacion escuela- comunidad.

E! perfil de desempeno para nifios y nifias al término del nivel primaria
es:

“ A) AMBITO DE DESARROLLO PERSONAL

A.8 Cuida y defiende su salud, promueve acciones para proteger su entomo y mantener un
medio ambiente sano.

A.9 Cuida y respeta su persona como un todo integrado, tiene un concepto de si mismo
adecuado a su edad que le permite relacionarse con equidad y respeto con otras personas.

A.10 Organiza sus actividades para disponer de tiempo libre en beneficio de sus intereses
personales.
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A.11 Actida en funcion de principios y convicciones morales que le ayudan a juzgar-su
" comportamiento, entender el ajeno y tomar decisiones. '

A.12 Utifiza esquemas generados por é[ mismo para sequir aprendiendo y afmntar‘ nuevas
- situaciones, :

B) AMBITO DE DESARROLLO ECONOMICO Y SOCIAL

®.13 Defiende sus derechios, acepta sus obligaciones, reconoce los derechos de los demds,
cuida de [os bienes privados y piibficos y recurre a diversas instancias de servicio.

B.14 Interviene en actividades de interés colectivo, promueve actitudes democréticas y
propone soluciones a problemas comunes.

B.15 ®articipa con eficacia y calidad en diferentes procesos productivos y asume actitudes
de aprecio hacia el trabajo propio y ajeno. :

B.16 Ubica los acontecimientos en el tiempo y en el espacio utifizando informacion para
explicarse la realidad [ocal en relacién con fiechios regionales nacionales y mundiales.

C) AMBITO DE DESARROLLO CIENTIFICO Y TECNOLOGICO
C.17 Interpreta y utiliza diversos lenguajes simbdlicos de uso cotidiano.

C. 18 Utifiza diversas estrategias de razonamiento y de cilculo para enfrentar situaciones
problematicas.

C.19 Recurre a informacion cientifica para explicarse fenomenos naturales, tecnologicos y
sociales de su medio.

C.20 UVtiliza con responsabilidad los recursos tecnologicos a su alcance que mejoran su
calidad de vida.

D) AMBITO DE DESARROLLO CULTURAL

D.21 Emplea eficazmente los recursos y las formas bisicas del espariol oral y escrito, ast
como [os de la lengua materna en las zonas indigenas.
TESIS CON

* FALLA DE ORIGEN




“D,22 Cuida [os seres vivos y los recursos naturales actuando en armonia con el equifibrio
ecoldgico de su entormo.

D.23 Aprecia y disfruta de diversos lenguajes y expresiones artisticas en la recreacion de
sus vivencias famifiares, escolares y comunitarias. N

D.24. Manifiesta actitudes de tolerancia, aceptacion y solidaridad hacia los miembros de
grupos distintos a [os que é[ pertenece.

D.25 Hace suya la cultura y participa en su produccion como manifestacion de su
pertenencia a una_familia, a su grupo social'y a México como pais pluriculturaall

©.26 Usa elementos bisicos de la lengua extranjera en las regiones donde se requiere.”(*")

Estos peffiles, intentan responder a lo que se esperaria del ciudadano
en las sociedades modernizadas: A) Que desarrolle formas de
autocontrol, B) Participacidon democratica; con las reservas del mismo
sistema politico, eficacia para la productividad, globalizacién del
conocimiento.

C) Uso de la tecnologia en la vida diaria y explicacion cientifica de lo
cotidiano.

D) Desarrollo de habilidades comunicativas, de convivencia ciudadana,
identificacion de elementos de la propia cultura, estar abiertos a
expresiones extranjeras; de ser necesario.

En funcién a los anteriores elementos se organiza el Plan y Programas
de Estudio (de primaria, en este caso particular) en asignaturas y éstas
a su vez en ejes tematicos. En cada asignatura se da un enfoque que
guia la parte metodologica del quehacer docente; estos enfoques
tienen como caracteristica fundamental la articulacion del contenido
formal -escolar- con el contenido de uso, de aplicacién en el entorno

fuera de la escuela.

Sin embargo al interior del aula no se concretan las aspiraciones
discursivas; éstas se enfrentan a una cultura docente arraigada a la
tradicién, a practicas cosificadas, con dificultades para reflexionar el

3 op. cit. pp. 44-46
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hacer docente como practica pedagdgica y social; lo cual se manifiesta
en formas de ensefanza unilaterales, donde el proceso de
conocimiento, se centra en la figura del maestro, que no toma en
cuenta los saberes cotidianos de los alumnos, dandose la
desarticulacién entre saberes ensefiados en la escuela y lo que el nifio
aprende fuera de ella. Lo anterior complementado con
comportamientos centralistas y autoritarios de autoridades educativas
que frenan expresiones reflexivas de algunos docentes con argumentos
normativos interpretados subjetiva e individualmente.

Asi las practicas al interior del aula, donde se concretiza el curriculum
escrito que en apariencia se presenta como flexible y funcional, siguen
marcadas por concepciones bancarias de la educacién escolar. En el
aula se continia dando prioridad al silencio y al orden sobre la
interaccion, la memorizacién de contenidos sobre la comprensién y
desarrollo de estrategias auténomas de aprendizaje, la competencia
sobre la colaboracién, la individualizacion y posesion del saber sobre lo
colectivo y el intercambio de significados; aun se tiende a dividir la
clase en los que saben y en los que no, persisten los medios
coercitivos por parte de los maestros para someter actitudes
contestarias de los alumnos.

En definitiva, existe una contradiccion entre el discurso y la practica,

entre el decir y el hacer, entre el curriculum escrito y el oculto, al cual se

puede definir “como ese conocimiento que los profesores no tienen de la propia reafidad
en [a que actiian y que ellos mismos contribuyen a modelar, sobre la que podrian desarrollar
una més amplia autoconciencia y control (*%),

Con la afirmacion de que existe una contradiccion entre lo explicito del
curriculum basico en el nivel primaria y las practicas contruidas en la
cotidianidad por maestros, alumnos y autoridades educativas, el
analisis de la memoria de desempero profesional plantea las
dificultades que se encuentran en la integracién de los alumnos con
necesidades educativas especiales -especificamente de aquellos en
situacién de pobreza- en este contexto no resuelto de la escuela
primaria del nivel basico.

% SACRISTAN, J. Gimeno y PEREZ, Géomez A. La ensefianza: su teoria y su
practica. Edit. Akal, Espana 1989 p. 17
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2. ESQUEMA DE MEMORIA PROFESIONAL. CONCEPCIONES Y
PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN TORNO AL
CURRICULUM BASICO Y AL MODELO EDUCATIVO EN
EDUCACION ESPECIAL EN EL AULA REGULAR.

El presente apartado tiene como objetivo, analizar las contradicciones
entre curriculum escrito, modelo educativo y cotidianidad en el aula, en
la atencién de los alumnos con desventajas socioculturales.

Interpretar las implicaciones del modelo educativo para la integracién
de los nifios con dificultades para acceder al curriculum basico, como
fenébmeno educativo, especificamente con alumnos que por vivir en
condiciones econdémicas restringidas, producto de las contradicciones
entre lo que la escuela quiere que aprendan y la cultura particular de su
medio, requiere de indagar su significado en la realidad donde se
producen éstas.

Las caracteristicas y acontecimientos reales al interior de la escuela
primaria, permiten entender por qué el modelo educativo de educacién
especial, no ha representado una opcion alternativa de educacion para
los nifios que viven en situacion de pobreza.

2.1. CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA PRIMARIA PUBLICA “LIC.
EDUARDO NOVOA”

Partamos de caracterizar a la escuela primaria publica especifica
donde se trabajb, la cual presenta en su composicion poblacional los
contrastes producidos por el actual modelo de desarrolio y sus efectos
en gruesas capas de la sociedad.

Estos contrastes se evidencian a través del hecho que ubica a una
escuela publica urbana, en una zona que aparentemente no es
marginada pues cuenta con servicios, establecimientos, escuelas y
multiples opciones de acuerdo a las posibilidades que cada familia
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tenga, sin embargo al interior de ella se evidencian situaciones,
producto de las diferencias de los modos de vida, anclados en el poder
econémico para conocer, adquirir y disfrutar bienes, servicios y
productos tecnolégicos, que pueden caracterizar un “estilo de vida”, que
en un momento dado pueden ser o no compatibles con lo que la
escuela pretende ensefar.

La escuela primaria “Lic. Eduardo Novoa” es un centro educativo
publico, que fisicamente estd ubicado en la colonia Portales en la
delegacion Benito Juarez.

La zona en la que se encuentra la primaria, es urbana y cuenta con
todos los servicios publicos como: pavimento, electricidad, agua,
drenaje y teléfonos; medios de transporte como: autobuses,
microbuses, taxis, metro y gran afluencia de transporte privado. En la
zona existen comercios pequefios y supermercados a corta distancia,
centros de salud y escuelas de preescolar, primarias y secundarias
publicas y particulares.

La planta docente son: nueve maestros frente a grupo, tres maestras
adjuntas, una secretaria, una maestra de artes plasticas, dos de
educacion fisica la directora y el personal de USAER, con dos
maestros de apoyo permanentes y un equipo paradocente itinerante,
que asiste cada nueve dias habiles (aproximadamente).

De los nueve maestros frente a grupo, ocho son mujeres y un hombre,
las edades estan en un rango de entre 29 y 65 anos de edad. La
escolaridad de los profesores en grupo es: 5 de normal basica, 3 con
i licenciatura y 1 de normal basica y normal superior.
{ Con respecto a los afos de servicio de los maestros frente a grupo, 1
tiene 5 afios, 1de 15a., 1de17a.,,1de18a., 1de23a.,1de25a.,2
de 27 a. y 1 de 38 afos.

I La poblacién de alumnos es de 227, donde 116 son nifios y 111 nifas,
distribuidos en nueve grupos, de los cuales hay un grupo de 10. afo,
uno de 2o0. afio, dos grupos de 30., dos de 40., dos de 50. y uno de 6o0.
ano. .




De acuerdo a la informacion recabada a través de la hoja de registro de
datos, del total de alumnos, que representa el 100%, el 32.173 % de los
padres tiene un nivel de escolaridad de primaria; 25.217% secundaria,;
21.73% nivel medio superior y el 20.869% nivel superior.

Los ingresos econémicos mensuales por familia de los alumnos es: del
100% de la poblacion, el 33.043% tiene un ingreso de un salario
minimo, de 2 a 3 salarios minimos el 41.739%; 4 salarios minimos el
12.173% y 5 salarios minimos o mas el 13.043%.

De la poblacion total, el 53.043% de los padres, solamente uno trabaja,
el 46.956% trabajan ambos padres

Conforme al analisis de los datos proporcionados, existe una relacién
entre la escolaridad y el salario, siendo ésta que a menor escolaridad
de los padres, menores ingresos econémicos; sin embargo la mayor
escolaridad no necesariamente trae consigo un  salario
significativamente alto, por otro lado, el ingreso familiar es mayor en el
caso en que ambos padres trabajan. Los anteriores datos toman
significado en el contexto del comportamiento académico y conductual
de la poblacién estudiantil de la escuela.

L.a dinamica cotidiana de la escuela esta caracterizada por continuos
enfrentamientos entre maestros y alumnos, debido a la queja constante
por parte de ios primeros sobre la indisciplina y el rezago académico de
los segundos;, ademas de la falta de interés y participacion de los
padres hacia el proceso de aprendizaje y problematicas que presentan
sus hijos, en la mayoria de los casos. Lo cual evidencia Ilas
consecuencias de formas de vida fuera de la escuela, diferentes
construcciones culturales sobre el como comportarse al interior de una
institucion, ademas de la transformacion en la composicion y formas de
relacion en las familias actuales.

Podemos inferir que los aspectos socioeconémicos, educativos,
laborales y la dinamica familiar, la cual esta caracterizada por un alto
porcentaje de familias incompletas (aproximadamente un 30% de la
poblacion total), ademas de la disfuncionalidad al interior de éstas,
repercute notablemente en el comportamiento académico y conductual
de los menores.Ya que los anteriores aspectos representan el contexto
en el gque se desenvuelven la mayoria de los alumnos fuera de la

escuela.
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Por un lado tenemos (de acuerdo a la informacién proporcionada en los
registros de datos) la escolaridad a nivel basico (primaria y secundaria)
de los padres de fos alumnos , que representan mas del 50% del total,
que aunque alfabetizados, presentan serias dificultades en el ejercicio y
dominio de habilidades como la lectura y la escritura (observaciones
realizadas en los talleres para padres). Por otro, l0s padres con nivel de
escolaridad entre media superior y superior, que representa el 42% del
total, la mitad de este porcentaje, ambos padres trabajan; con una
consecuente dificultad para atender y apoyar a los hijos en los aspectos
del trabajo escolar.

Otro aspecto relevante que podemos considerar como factor
condicionante del comportamiento académico de los alumnos es la
situacién precaria en el aspecto material de vida, que de acuerdo a
datos recabados, inferimos, por el ingreso mensual familiar y por el
contexto sociocultural en el que se desenvuelven los pequefos de la
escuela, cuestion que se evidencia en el bagaje de conocimientos,
informacion del medio, vocabulario y posiblemente en aspectos mas
superficiales como la presentacion personal, Uutiles y accesorios
escolares.

De acuerdo a la informacion, 33.043% de las familias de los alumnos
sobreviven con un salario minimo mensual ($1 212.00) para sustento
de entre 3 y 6 miembros; 41.739% de dos a tres salarios minimos
mensual para sustento familiar de 3 a 6 miembros; 12.173% con 4
salarios minimos por mes y por ultimo con 5 salarios minimos o0 mas al
mes el 13.043% para sustento familiar de entre 3 a 6 miembros en
ambos casos.

La anterior tendencia muestra el nivel econémico de la mayoria de la
poblacién escolar, donde un considerable porcentaje (33.043%) vive
con un salario minimo al mes, siendo insuficiente para cubrir
satisfactoriamente las minimas necesidades de alimentacidn, salud y
vivienda, podriamos citar el mismo caso para los de 2 a 4 salarios
minimos.En el caso de los de 5 salarios minimos o mas, donde el
ingreso familiar asciende a $ 6 060.00 o mas, podria alcanzar para
cubrir austeramente las necesidades basicas antes mencionadas, sin
embargo entra en juego otro elemento, la dificultad para acceder (con
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ese ingreso) a los instrumentos culturales, cientificos y tecnolégicos
que conforman el mundo actual, influyendo de manera condicionante
en los procesos cognoscitivos escolares.

Y anque la mayoria de los maestros frente a grupo de la escuela,
reconocen las repercuciones de la pobreza en el aprendizaje escolar,
en la practica de la enseflanza ésto no es tomado en cuenta,
considerando entonces a la pobreza como no tener dinero, falta de
alimentacion o hasta descuido, pero no como una forma de vida con
repercucion en los procesos cognoscitivos, principalmente los
escolarizados.

De acuerdo a lo anterior podriamos decir, que la mayoria de la
poblacién estudiantil se encuentra en una situacidn de marginacion, la
cual no estd asociada con marginacién de zonas urbanas y los
servicios caracteristicos de éstas, sino con un tipo de marginacion
cultural, de acceso y uso de instrumentos de avanzada cientifica y
tecnolégica, que si bien es parte de la misma condicién precaria de los
centros escolares publicos, también limita el desarrollo intelectual de
los alumnos cuando es parte de la cotidianidad fuera de la escuela.




2.2. CONCEPCIONES DEL DOCENTE DE PRIMARIA SOBRE
CURRICULUM CONCRETADO EN EL PLAN Y PROGRAMAS Y
MODELO EDUCATIVO EN EDUCACION ESPECIAL.

Todas las practicas al interior de la escuela primaria,giran en torno al
curriculum, pues éste supone los fines educativos, culturales, politicos y
sociales que una sociedad intenta difundir a través de la educacién
escolarizada.

La escuela educa a través de la organizacién curricular, evidenciada en
los contenidos y précticas que se generan al interior de ella. El docente
de la escuela primaria parte de la propia representacion que él
internaliza del curriculum prescrito para desarrollar el proceso de
ensefanza.

Podemos definir al curriculum “como un objeto que genera en tormo de si campos de
accion diversos, donde miiltiples fuerzas y agentes se expresan en su configuracion,
incidiendo sobre aspectos distintos.”(*°), de tal manera que existe
interrelacion entre los diferentes niveles de concrecién del curriculum,
pero también tienen cierta autonomia funcional; asi que intentar
explicar la situacidn de los nifios con necesidades educativas
especiales en situacibn de pobreza en la escuela primaria publica,
precisa comprender la interrelacién de los niveles de concrecion del
curriculum, pero también sus muitiples contradicciones.

Gimeno Sacristan distingue seis niveles o fases de objetivacion del
curriculum: el curriculum prescrito, el presentado a los profesores, el
moldeado por los profesores, el curriculum en accién, el curriculum
realizado y el curriculum evaluado.

El curriculum prescrito para el nivel primaria establece los elementos
basicos de la escolaridad obligatoria, los cuales pretenden unificar
criterios educativos en las escuelas a nivel nacional; éste nivel de
concrecién emana de la politica educativa que el Estado especifica en
un contexto determinado histéricamente.

3 SACRISTAN, J. Gimeno _El curriculum: una reflexion sobre la practica. Edit.
Morata, Esparna 1998 p.119
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En el actual Plan y Programas de Estudio para el nivel primaria (1993),
se establecen como aprendizajes basicos el desarrollo de las
habilidades comunicativas a través de los procesos de la expresidon
verbal, la lectura y la escritura, el ,desarrollo de habilidades lgico
matematicas que permitan la solucién de problemas de la vida diaria.
Lo anterior se plantea como habilidades basicas e instrumentales que
permitan al nifo el acceso a otros contenidos en el desarrollo de

aprendizajes permanentes.

Como elementos formativos del curriculum prescrito (1993) se marcan
los contenidos asociados a las asignaturas de Ciencias Naturales,
Geografia, Historia y Civismo.
Las asignaturas estan organizadas en ejes tematicos; los cuales
comprenden, en Espanol: Lengua hablada, lengua escrita, recreacién
literaria y reflexién sobre la lengua; en el curriculum prescrito se
sugieren una serie de practicas a las que se llama situaciones
comunicativas -como opciones didacticas que los profesores pueden
implementar-. La propuesta para la ensefianza del Espariol se
conceptualiza en un enfoque comunicativo funcional, el cual implica
que las competencias linglisticas que el nifio desarrolle en la escuela
tengan un uso funcional fuera de elia.

También, para la ensefianza del Espafnol, se proponen situaciones
didacticas permanentes y para todos los grados:

* Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la
biblioteca del aula.

* Lectura libre de materiales del rincén de lectura o de la biblioteca del
aula.

* Audicién de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y los
nifos.

*Redaccion libre de textos

* Revision y correccion de textos propios

* Elaboracion de albunes, boletines o periddicos murales que recojan

las producciones escritas de los alumnos.
* Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro.

* Juegos.
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En lo relativo a la ensefianza de las matematicas se propone que ésta
sea reconstruida por los alumnos-como herramienta funcional y flexible,
que permita al nifio resolver problemas de calculo en la vida cotidiana.
Para la asignatura de matematicas se proponen los ejes tematicos de:
Los numeros, sus relaciones y sus operaciones, Medicién, Geometria,
Procesos de cambio, Tratamiento de la informacién y la Prediccion y el
azar.

En Ciencias Naturales se propone un enfoque formativo sobre el
cuidado de la salud y el medio ambiente, aqui se proponen como ejes:
Los seres vivos, El cuerpo humano y la salud, el ambiente y su
proteccién, materia, energia y cambio, ciencia, tecnologia y sociedad.
En 1o0. y 20. afo, la asignatura de Ciencias Naturales, junto con
Historia, Geografia y Educacion Civica se estuclian en conjunto como
Conocimiento del Medio; aqui se plantean ocho temas relacionados
entre si: Los nifios, La familia y la casa, La escuela, La localidad, Las
plantas y los animales, E! campo y la ciudad, Medimos el tiempo y
México, nuestro pais.

En la asignatura de Historia los contenidos se organizan por temas, de
acuerdo a niveles de complejidad en la construccion de la nocién
histérico-temporal de los hechos.

Para 1o0. afo se trabaja el antes y ahora en la historia personal,
elementos de la historia familiar, la escuela, antes y ahora, el pasado y
la localidad, la medicién del tiempo, los simbolos patrios: escudo,
bandera e Himno Nacional y fechas conmemorativas.

En 20. afio, se trabaja: el tiempo en la historia personal y familiar, la
medicion del tiempo, breve historia de la escuela, el pasado de la
localidad, costumbres y tradiciones de Ios mexicanos, fechas
conmemorativas.

En 3o0. afno se trabaja: Introduccién al estudio del pasado, el pasado de
la entidad en distintas épocas.

En 40. grado se trabaja: México prehispanico, descubrimiento y
conquista, la colonia, la independencia y el primer imperio, el Porfiriato,
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la Revolucion Mexicana, el México contemporaneo, recapitulacion y
reordenamiento.

En 50. afio se trabaja: La evolucion humana y el poblamiento de
América, las grandes civilizaciones agricolas de Oriente y las
civilizaciones del Mediterraneo, las civilizaciones de Mezoamérica y el
area Andina, la edad media Europea, el fin de la edad media y el
renacimiento, el descubrimiento de Ameérica, la nueva Espana y las
colonias de Espaia en América, los estados absolutistas y los imperios
coloniales, siglos XVI al XVili.

En 60. afno se trabaja: La independencia de México, la independencia
de las colonias espafnolas, las primeras décadas de la Republica en
México, los conflictos internacionales y las pérdidas territoriales, la
Reforma liberal, la intervencién francesa y el segundo imperio, la
restauracion de la Republica, el desarrollo de Europa en el sigto XIX, el
Porfiriato, la Revolucion mexicana, el mundo durante la Revolucion
mexicana, las transformaciones de México contemporaneo, el mundo a
partir de 1940, recapitulacién y ordenamiento.

La dosificacion de contenidos se hace por bloques; en 1o0. afio
matematicas se trabaja en cinco, igualmente Espafol y para
Conocimiento del medio son ocho bloques.

En 20. afio, para matematicas son 5 bloques, para Espariol ocho y para
Conocimiento del medio ocho.

En 3o0. afio matematicas tiene cinco bloques, Espafiol cuatro, Historia,
Geografia y Educacion Civica cinco bloques, respectivamente.

En 40. afo en matematicas son cinco bloques, Espanol cuatro blogues,
Ciencias Naturales cinco bloques, Historia ocho bloques, Geografia
cuatro bloques.

En 50. afio, matematicas cinco bloques, Espaniol cuatro blogues,
Historia siete bloques, Geografia seis bloques.

En 60. afio, matematicas cinco bloques, Espariol cuatro blogues,
Historia cinco bloques y Geografia cuatro bloques.
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En el Plan y Programas de estudio para el nivel primaria, el cual
estariamos considerando como el curriculum prescrito,se consideran
las lineas metodologicas de manera escueta, sin sugerir siquieran cual
es la base tedrica que lo sustenta.

En el documento antes citado, sélo se da una breve orientacién sobre
los enfoques que cada asignatura tiene. Los cuales, en el Plan y
Programas para el nivel primaria se plantean asi:

En Espafol se propone que la ensenanza de la lectura y la escritura,
basicamente, se realice a través de situaciones comunicativas, que les
den una orientacién funcional, trascendiendo hacia los contextos
cotidianos de los nifos.

En las matematicas se propone que ésta se construya como
instrumentos funcionales y flexibles que le permitan resolver
situaciones probiematicas de calculo en contextos cotidianos.

La ensefianza de las Ciencias Naturales se plantea como
esencialmente formativa, se pretende que los alumnos desarrolien
capacidades, actitudes y valores vinculados al cuidado de la salud y el
medio ambiente.

Se pretende fomentar una actitud indagatoria como forma de dar
explicaciones a lo que ocurre en el entorno. Se pretende un
acercamiento al conocimiento cientifico y sus aplicaciones técnicas.

En la asignatura de Historia se propone la ensefanza de la asignhatura
como un proceso contextualizado en tiempo-espacio, causa-efecto en
contraposicion a la petrificacion de la historia y el aprendizaje
memoristico.

En Geografia se propone como principio metodolégico, la vinculacion
de ésta con las demas asignaturas. Pretende desarrollar el
conocimiento en la descripcion del espacio fisico en el que se vive. En
los tres primeros afnos se parte de la localidad y en los tres restantes se
plantean conocimientos mas complejos apegados a conceptos
cientificos de la asignatura.
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El segundo nivel del curriculum, llamado por Gimeno Sacristan como el
presentado a los profesores, esta constituido por los medios “elaborados
por diferentes instancias, que suelen traducir a los profesores el significado y contenidos
del curriculum prescrito, reafizando una interpretacion de ésta” (**), en el caso del
nivel primaria lo conforman principalmente los libros para el maestro,
ficheros de actividades (de Espanol y Matematicas) y los libros de texto.

Los libros para el maestro son por asignatura y por grado, y en ellos se
marcan algunos elementos metodoldgicos hacia la comprensién de la
propuesta del Plan y Programas en general, y de la asignatura en
particular. Sin embargo éstos en la mayoria de fos casos no son
revisados por los maestros o sélo se leen como parte de la preparacion
del examen de carrera magisterial, o en talleres de preparacioén para el
curso escolar que inicia, sin abordarlos desde el analisis de sus
aportaciones o limitaciones para la practica del maestro, convirtiéndose
asi sélo en requisito desvinculado de la practica del maestro al interior
del aula.

Los ficheros de actividades para Espafol y Matematicas son materiales
con propuestas de actividades especificas, donde se marca el
propésito de éstas, el material que se requiere y se describe cémo el
maestro ha de llevar la actividad; ademas de que en algunos casos se
sefialan variantes de las mismas. Estos materiales tampoco son
tomados en cuenta, pues la mayoria de los profesores las consideran
una carga, por lo que implica su planeacién y preparaciéon de
materiales, ademas de considerar que alargan el tiempo de adquisicién
de contenidos por parte de los alumnos y no permitir “cubrir’ el
Programa en el tiempo requerido.

Lo anterior tiene su I6gica en las contradicciones generadas por parte
de las autoridades educativas, que en el discurso parecen impulsar la
puesta en practica en el aula de las lineas metodoldgicas del Plan y
Programas pero que, sin embargo se contraponen a sus exigencias
administrativas, vigilancia del cumplimiento de cantidad y tiempo de
contenidos; ademas de los exadmenes a los que se ven sometidos los
alumnos para calificar el desempefio profesional de profesores, en el
proceso de calificacion de la carrera magisterial.

* op. cit. p. 124
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Ademas, de que en la mayoria de los casos los maestros no cuentan
con la orientacién tedrica que les permita desarrollar con autonomia
critica las orientaciones y actividades propuestas. Y tampoco ésta es
impulsada por las instancias formadoras de los maestros en la SEP

Con respecto a los libros de texto, éstos representan los medios mas
decisivos en la practica pedagogica de los maestros, pués casi
exclusivamente el trabajo diario en la escuela, se fundamenta en ellos.

Los libros de texto contienen ejercicios que por su planteamiento y
estructura parecen ser puntos terminales en la presentacién global del
curriculum; es decir, que para realizarlos requieren explicaciones
previas, trabajo de indagaciéon por parte de maestros y alumnos,
realizacion de actividades de ficheros (que se centran mas en el
proceso de comprension de los contenidos, que en el resultado
cuantificable de ellos); sin embargo, los libros de texto se toman como
punto de partida y de llegada en la implementacién del programa,
convirtiéndose en la mayoria de los casos en el unico medio de acceso
al conocimiento, en el contexto de la escuela.

Curriculum moldeado por los profesores.

En el curriculum moldeado por los profesores, al interior de la escuela
“Lic. Eduardo Novoa”, su configuracion adquiere caracteristicas
particulares, donde estan involucrados aspectos formativos. del
profesorado, edad, afios de servicio y practicas docentes arraigadas a
las tradiciones magisteriales.

LLas consideraciones de los maestros de la escuela primaria “Lic.
Eduardo Novoa", que a continuacién se plantean, han sido registradas
a través del cuestionario para el maestro, el cual fue aplicado sélo a los
maestros frente a grupo; por el interés, del analisis de lo sucedido, al
interior del aula.

De acuerdo a la informacién recabada, a través del cuestionario para el
maestro, en la institucion escolar antes mencionada, en la mayoria de
los casos, los profesores frente a grupo, conciben el curriculum a través
de la concrecion de Plan y Programas de estudio, identificandolo como
instrumento en el cual se definen los contenidos a abordar con los
alumnos; en el discurso de los maestros de la escuela se distingue una
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intencionalidad del curriculum prescrito, que segun los profesores es:
desarrollar aprendizajes significativos, vinculados a la realidad y
cotidianidad de los pequerfios.

Los maestros de la escuela “Lic. Eduardo Novoa” consideran a los
libros de texto como instrumentos de desarrollo cultural para los nifios,
principalmente de los que viven en situacion de pobreza; pues, segun
ellos, éstos permiten que el nifio con desventajas econdmicas y
culturales, acceda a conocimientos que por sus limitados recursos
econdémicos, no pueden conocer de forma directa.

Como respuesta a la pregunta de que si los propodsitos del Plan y
Programas se cumplen al interior del aula, la mayoria de los maestros
(8 de 9) respondi6 que si, aunque de manera parcial;, atribuyendo, en
todos los casos, la dificultad para el cumplimiento de éstos a la falta de
responsabilidad y participacion de los padres de familia; ademas de
caracteristicas atribuidas a los alumnos como faltos de interés para el
trabajo escolar, deficiencias en periodos de instruccién anteriores al
grado actual y dificultad para ser criticos y analiticos, como si el ser
criticos y andliticos, se diera de manera “patural”, sin un proceso
formativo, donde la escuela pudiera convertirse en instancia formadora,
con orientacién andlitica y critica.

Sobre la pregunta de que si a través de la escuela se logran superar las
diferencias socioculturales de los alumnos, provenientes de su medio
fuera de ella, en las respuestas del cuestionario, la mayoria de los
maestros consideran que no (7 de 9); atribuyendo la responsabilidad a
situaciones fuera de la escuela, principalmente a los padres de familia,
que segun los maestros , son los que refuerzan en la familia las
diferencias entre los alumno En el caso de los maestros que consideran
que la escuela si contribuye a disminuir las diferencias (2 de 9), antes
mencionadas, suponen que los factores para que se de ésto, se debe a
la accién de la ensenanza.

En la escuela “Lic. Eduardo Novoa”, 4 de 9 profesores atribuyen a la
ensefanza la posibilidad compensatoria para los nifios que viven en
situacion de pobreza; otros (5) sélo relacionan la condicion de pobreza
con deficiencias alimenticias que afectan el rendimiento escolar,
considerando no poder hacer algo al interior de la escuela para
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compensar los efectos del bajo rendimiento académico de los alumnos
pobres. Por ultimo algunos (2 profesores) opinan que la situacién de
pobreza no influye en nada en el rendimiento académico de los
alumnos, atribuyendo el fracaso escolar a la “flojera” de los alumnos y/o
de los padres. 7 maestros opinan que la pobreza si influye en el
rendimiento escolar, porque los alumnos tienen deficiencias
alimenticias; sin embargo no se vincula a la pobreza con aspectos
culturales, que pueden influir en el rendimiento académico, por los
contenidos incompatibles entre la educacién escolarizada y la de los
contextos sociofamiliares de los nifos pobres.

En términos generales, podriamos concluir que para los profesores de
la escuela “Lic. Eduardo Novoa” el curriculum de educacién basica, y
en particular del nivel primaria, estd determinado en el Plan y
Programas de Estudio, identificando -ellos- como propdsitos
esenciales de éste: el desarrollo de aprendizajes significativos,
vinculados a la practica cotidiana de los alumnos fuera de la escuela; y
reconociendo como dificultades para su 6ptimo desarrollo factores
externos como: -abandono y falta de participacién de los padres de
familia-.

Cabe mencionar que si bien estos factores son determinantes en la
dinamica y funcionalidad de la escuela antes citada, los profesores en
ningin momento ponen en tela de juicio la propia practica docente
como otro factor que también contribuye a caracterizar la dinamica del
proceso de Ensefianza y Aprendizaje en la institucién, y que
precisamente esa falta de participacion de padres de familia, la falta de
expectativas educativas en relacién a sus hijos y la escuela, ha
favorecido una practica aletargada en la mayoria de los maestros de
esta institucién, pues no existe demanda, exigencia, acuerdo,
comunicacion, apoyo y retroalimentacion entre maestros y padres de
familia como coincidencia en el proceso de aprendizaje de los alumnos,
llegando en algunos casos extremos, al enfrentamiento entre
profesores y padres de familia.

En el contexto escolar mencionado se inserta el servicio de USAER

(Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular). Es la USAER
1-8, perteneciente a la zona 7 de la Coordinacién Regional de
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Operacion de Servicios de Educaciéon Especial No. 1, dependiente de la
Direccion de Educacion Especial.

La USAER 1-8 atiende cinco escuelas, una de ellas es la escuela
primaria “Lic. Eduardo Novoa”, con domicilio en Rumania 703, col.
Portales, C:P: 03300. la cual también es la sede de dicha USAER.

En documentos oficiales de Educacién Especial, se dice que “La Unidad
de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), es la instancia técnico-operativa
y administrativa de la Educacion Especial que se crea para_favorecer los apoyos teéricos y
metodolSgicos en [a atencion de los alumnos con necesidades educativas especiales, dentro
del ambito de [a escuela regular, favoreciendo asi a integracién de dichos alumnos y
elevando la calidad de la educacion que se realiza en las escuelas rzgu[arw"(as).

En dicho documento se menciona que el aspecto técnico operativo de
la USAER se basa en el trabajo con alumnos, orientacion a padres y
maestros de la escuela regular.

El desarrolio técnico-pedagdgico implica: la evaluacion inicial,
planeacion de la intervencion, intervencién, evaluacién continua y
seguimiento.

Idealmente la estructura organizativa de la USAER consta de un
director, maestros de apoyo (uno o dos por escuela), un psicélogo, un
maestro de lenguaje y un trabajador social, ademas de un secretario
administrativo.

Segun el documento citado, la atencién de la USAER hacia los
alumnos de necesidades educativas especiales, se inicia con la
evaluacién, constando ésta de dos momentos. la deteccion de
alumnos, lo cual realiza el maestro de grupo en funcién de lo que
ensefia y a los aprendizajes de sus alumnos a nivel grupal y de los
alumnos con dificultades de acceso a los contenidos curriculares, en
particular.

Posteriormente -de manera idealizada en el discurso- el equipo de la
USAER determina las necesidades educativas especiales, con una

3 Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER). Cuadernos de
Integracién Educativa No. 4 DEE-SEP 1994 p. 8
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evaluacion “psicopedagdgica”, donde tendrian que intervenir el equipo
interdisciplinario, lo cual en la practica cotidiana de la USAER, no se
realiza, debido a aspectos asociados a la falta de personal suficiente y
carencias formativas del equipo, ademas de problematicas generadas
por el propio modelo de educacién especial.

La problematica mencionada, parten de la consigna que, sin
presentarse como prescriptiva en la definicion del propio modelo, en la
practica de asesoria técnica y de direccién y supervisiéon ha obligado a
las areas de psicologia, lenguaje y trabajo social a desprenderse de las
aportaciones que pudieran dar desde sus propias disciplinas y a centrar
su trabajo “exclusivamente basado en el curriculum”, de tal manera que
el trabajo que realizan estos profesionales, casi es el mismo, o tiene
que ser el mismo que realiza en un momento dado el maestro de grupo
y/o maestro de apoyo de la USAER.

Por otro lado existe una prohibicién, que de igual manera no se
sustenta en ningtin documento, sinoc en la particular interpretaciéon de
las asesoras técnicas y supervisora de la zona, sobre el modelo
educativo, la cual consiste en que el equipo de USAER no debe utilizar
ningln instrumento de evaluacion, sino concretarse a los utilizados por
el maestro de grupo, para de ahi derivar, el trabajo de intervencién de la
propia USAER , como de las sugerencias que se le den al maestro.

Estas “prescripciones practicas” sobre el trabajo interdisciplinario de los
profesionales de la USAER, ha generado muchas dificultades con los
maestros de la primaria, pues ellos depositan en el “especialista”
expectativas, que trasciendan su propio trabajo en el aula, sin embargo
al no tenerlo, existe un sentimiento de defraudacion, de no cumplir con
las demandas hechas por ellos, de que finaimente la USAER no
responde a las necesidades de ia escuela.

Al término de la evaluacién inicial, se procede a la intervencion directa
de los casos, mediante planeacion previa, también a la canalizacion o
solicitud de un servicio alterno, que actualmente es otra prohibicién en
la zona de supervisién No. 7, de la Coordinacion 1, representando un
grave problema, para aquellos alumnos qué tienen dificultades de
acceso al curriculum por cuestiones de funcionamiento neurolégico y/o
de discapacidad intelectual, los cuales requieren en un momento
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determinado atencién del sector salud o complementar su integracion a
la escuela regular con un abordaje terapetitico de su situacién.

En la planeacibn de la intervencion estan contempladas las
adecuaciones curriculares. para los alumnos de necesidades
educativas especiales (n.e.e.), que mas adelante se comentan las
particularidades de este momento.

El trabajo con maestros de grupo regular, en ia escuela “Lic. Eduardo
Novoa”, institucionalmente se inicié, con la identificacién del marco
legal que sustenta -en primera instancia- la entrada de los servicios de
educacién especial a las escuelas regulares, dandose en el inicio del
proceso, una situacién de rechazo y conflicto hacia estos servicios, por
parte de los docentes de primaria. Asi mismo, se realizaron platicas
informativas sobre el cambio de modelo que hasta el momento
sustentaba la educacion especial.

Dichas platicas formaron parte de! proceso forzado que realizaron el
personal basicamente docente de educacion especial, pues la
transformacién de ésta, la reorientacién de los servicios que la
componian y el cambio del modelo de atencién representaron un
proceso lineal, impositivo por parte de las autoridades educativas (que
no se han involucrado directamente en el proceso) hacia las bases
docentes; por otro lado, ha tenido serias confusiones desde el personal
técnico (cuerpo de asesores), ya gque ni siquiera ellos han tenido
claridad del modelo, sus conceptos inherentes y la operatiividad de todo
ello.

Sin embargo asi se insertdé educacién especial y su modelo de atencién
en las escuelas de educacion basica regulares, principalmente en el
nivel primaria.

Las platicas informativas intentaban, en primera instancia, la aceptacion
del servicio al interior de la escuela regular, la identificacion de las
diferencias en la atencién a los alumnos, de acuerdo al nuevo modeio,
que entre sus elementos nodales implica: la atencién centrada en el
curriculum prescrito, apoyo “psicopedagdgico” a través de padres y
maestros de grupo, al interior de la escuela y grupo regular.
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El modelo, al menos en la operatividad, centra toda la responsabilidad
del proceso educativo escolarizado en la ensefanza, lo cual ha
representado un impacto para el maestro de grupo que no esta
acostumbrado a someter su practica a la reflexién critica de su hacer
pedagogico, y que por otro lado, no es del todo exacto cuando se trata
de alumnos con problemas de funcionamiento neurolégico y/o de
discapacidad intelectual.

Y con consenso y sin él, con o sin entendimiento y aceptacion se obligd
la imposicién del servicio de USAER a las escuelas primarias -entre
ellas, la citada en este trabajo-.

Producto de las incongruencias entre las demendas de los maestros de
primaria y lo que el personal de la USAER puede ofrecer desde el
modelo educativo, a casi ocho afos de implementado el modelo
educativo en educacion especial, los maestros de la escuela primaria
“Lic. Eduardo Novoa”, en la mayoria de los casos no identifican cual es
el modelo educativo de educacién especial, sus lineas de atencién y su
operatividad al interior de la escuela primaria.

Los maestros de la escuela identifican como dificultades, en |la
atencion de los alumnos por parte de la USAER: falta de organizacién
en el servicio, insuficiente personal, falta de apoyo por parte de las.
autoridades y asesoria de educacion especial, dificultad para aplicar
“bien” el modelo, failta de apoyo en su totalidad, falta de continuidad en
el trabajo, evasion de responsabilidad del equipo de USAER y por
ultimo falta de apoyo de los padres de los nifios en atencion. (Datos
extraidos del cuestionario para el maestro).

Las distintas concepciones elaboradas, primeramente por los aparatos
politico, administrativo y técnico de la Secretaria de Educacién Publica,
tanto en la formulacién del curriculum prescrito para el nivel primaria
como del modelo educativo para educacion especial, asi como la
apropiacion particular que han hecho de ellos directores y docentes de
la primaria regular y de la USAER, ademas de las instancias de
supervision y asesoria de ambos han determinado las practicas que
confluyen y se contradicen en la cotidianidad de la escuela en la
atencion de los alumnos de necesidades educativas especiales.
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Ambas instancias se combinan en una practica, antecedida por
contradicciones no resueltas en la escuela primaria y educacion
especial; donde Io cotidiano se contradice con lo prescrito del
curriculum y de la misma forma, educacion especial, se enfrenta a una
serie de incongruencias y contradicciones, generadas a partir del
modelo con el que actualmente funciona.

Educacioén especial, con su servicio de USAER y la escuela primaria
enfrentan ahora un conflicto generado a partir de la prescripcién
elaborada con apego a los fines politicos, econémicos y sociales que el
Estado mexicano tiene en el actual proceso de integracién a la
economia mundial en su fase de globalizacién.

Una de las vias que el Estado mexicano ha utilizado para cumplir
dichos fines es la educacién y especificamente la escolarizada, tales
fines podemos resumirlos en: politicamente, mantener el orden social
que asegure el desarrolio sin obstaculos del modelo actual de
desarrollo: el neoliberalismo, en donde los beneficiados son la clase
politica y empresarial con mayor poder econémico en el pais, en
contraposicién a la decaida economia de cada vez mas sectores de la
poblacién.

Se pretende a través del discurso oficial manejado en la educacién
primaria regular y educacién especial, hacer creer que la educacién
escolarizada puede ser medio de equidad y justicia. Burdamente se
cree y trata de impulsar la idea que el instrumento a través del cual se
cumpliran dichos ideales es el curriculum prescrito, ignorando a la
escuela como parte de la composicion historica del medio externo a
ella; y que precisamente al interior de ella se evidencian razgos de la
estructura sociopolitica y cultural a ia cual pertenece.

El modelo educativo en educacion especial ha sido el constructo ideal
de la politica educativa, para mediatizar a través de la educacién
escolarizada las desigualdades sociales, la carencia de calidad de los
servicios de salud, educacion y asistencia para aquellos que mas lo
necesitan.
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2.3 CONCEPCIONES DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN EL
DOCENTE DE PRIMARIA EN RELACION A LOS ALUMNOS CON
DESVENTAJAS SOCIOCULTURALES.

Desde el Programa de modernizacion educativa (1992) se ha
pretendido, modificar las pautas de ensenanza de los docentes de
educacién basica. En los perfiles de desempeio se describen
elementos idealizados del modo de ser y hacer docente. Se dice que los
maestros deben establecer relaciones cohierentes, partiendo de supuestos filoséficos,
morales, sociales, pofiticos, econdmicos y cientificos, que le permitan reflexionar su
prictica en el contexto especifico en el cual se desarrolla.(® )

Se menciona que a partir del conocimiento que tenga el maestro del
contexto en el cual desempefia su labor, éste podra proponer
aprendizajes significativos para sus alumnos. Se pretende que el
maestro esté en un proceso de formacién permanente, con lo cual
desarrolle una estructura de valores, habilidades y conocimientos para
desempeniar su trabajo con competencia y eficacia.

Podriamos inferir que la ensefanza desde el enfoque planteado en el
modelo pedagégico para educacion basica, es concebido como
proceso dinamico, en constante transformaciéon a partir de la actividad
docente y vinculada a la realidad de ios que aprenden y del contexto
social en su conjunto.

Sin embargo, al interior del aula no se concretan estas aspiraciones
discursivas, pues, en primera instancia el conocimiento de los perfiles
de desempeiio no han sido colectiivizado entre los maestros frente a
grupo de educacién basica, ya que éstos se encuentran en documentos
no accesibles a ellos, y que si acaso los documentos estan en manos
de directores, se pondria en tela de juicio, el posible estudio de los
perfiles por parte de esta instancia, pues su labor al interior de los
centros educativos, se centra principalmente, a cumplir con las
exigencias administrativas de instancias superiores.

% perfiles de Desempefo_ para Preescolar, Primaria_y _Secundaria., SEP-
CONALTE 1989-1994 P.36
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Ademas de que la practica del docente de grupo se enfrenta a un
sistema burocratizado y autoritario de supervision y de asesoria, que
enfatiza mas los aspectos de control que los de tipo técnico; y por otro
lado las practicas arraigadas a la tradicion magisterial.

Y es en esa tradicion arraigada donde se desarrolla el curriculum en
accion, el cual “Es una prictica reaf; guiada por los esquemas tesricos y pricticos del
profesor, que se concreta en las tareas académicas, que a modo de elementos molares
vertebran lo que es la accion pedagogica”.(*')

En toda practica pedagdgica existe -conciente o no- una concepcién de
ensenanza y de aprendizaje inherente a la propia practica.

En la escuela primaria “Lic. Eduardo Novoa’, la mayoria de los
maestros de grupo (6 de 9), definen en el cuestionario para el maestro
a la ensefanza como método y forma de transmitir conocimientos de
manera practica. Otros, la minoria, la concibe como un proceso en
interaccion con el proceso del alumno, asociandolos con el desarrollo
de habilidades permanentes y vinculadas a la cotidianidad de los nifios.

En cuanto al aprendizaje, éste en definido por siete maestros como
adquisicion de conocimientos, solo dos profesores de grupo lo definen
como proceso permanente y constructivo.

La dificultad que identifican en el proceso de Ensefanza y Aprendizaje
en el ambito escolar es la falta de participacion y apoyo por parte de los
padres de familia, aunque éste se desvincula del contexto
socioecondmico y cultural de las familias en las cuales se desarrollan
los alumnos fuera de la escuela. -

Al cuestionamiento de si se considera que la situaciéon de pobreza,
influye en el aprendizaje escolar de los nifios, la mitad de los maestros
consideran que no, pues ambas no tienen punto de conexion; la otra
mitad considera que si, asociandola a deficiencias alimenticias y
efectos secundarios en el aprendizaje.

En todos los casos no se considera, que la condicion material de vida
de los nifos, tenga efectos directos sobre el desarrollo de los procesos

¥ SACRISTAN, J. Gimeno op. cit. p. 125
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cognitivos de éstos. Representando lo anterior, la desvinculacién por
parte de los maestros de grupo, de los contextos sociales y el
aprendizaje escolar de los alumnos.

En la pregunta sobre las formas en que se resuelven las dificultades de
ensefanza y aprendizaje en el aula, debido a contextos
socioeconoémicos y culturales pobres de los alumnos, un maestro dice
derivar a los pequefios a programas de Solidaridad para que reciban
apoyo econdmico (el gobierno federal otorga 9 becas por centro
escolar, a alumnos cuyas familias tengan un ingreso mensual, no
mayor a $2000.00; el monto de la beca es de $1800.00, que se otorgan
en dos emisiones en el ciclo escolar; lo cual por supuesto, no alivia en
lo absoluto la condicidn precaria de estos alumnos); otros profesores
(3) tratan de ofrecer ayuda individualizada en tiempos libres, otros (2)
hablan con los padres, para que haya mayor apoyo, y por ultimo, 3
profesores consideran que no existe forma de ayudarlos, ya que sus
problemas son de tipo econémico.

Sobre si se cree que con el curriculum prescrito en el Plan y Programas
se pueden remediar carencias cognoscitivas y culturales de los nifios
que viven en situacién de pobreza, cuatro maestros consideran que si,
pues la escuela les ensefia lo que en su medio no pueden conocer; sin
embargo algunos de estos maestros (2) condicionan su respuesta a si
es que participan los padres de familia.

La otra mitad (4), considera que el curriculum prescrito no puede
remediar carencias cognoscitivas de nifilos en situacion de pobreza,
pues los conocimientos que alcanzan son minimos, esenciales,
concretados al leer y escribir, pero con profundas carencias culturales
mas amplias, por Ultimo, uno opina que no, pues este aspecto ni
siquiera es contemplado en dicho Plan y Programas.

Y la anterior aseveracién guarda una profunda verdad, ya que siendo
México un pais con un problema de pobreza extendido y profundo, ésto
no se considera en el planteamiento del curriculum basico, en el cual
se privilegian habilidades cognitivas como la lectura, la escritura y el
calculo matematico basicamente. En un pais que aun no logra superar
el gran nimero de adultos no alfabetizados, donde muchos de estos
adultos son padres de alumnos que actuaimente asisten a la escuela
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primaria, siendo el analfabetismo de los padres, una variable que
influye en las expectativas hacia la escuela, y el rendimiento académico
de los nifios.

Ademas si consideramos el analfabetismo funcional, o los limitados
recursos de la mayoria de los padres en habilidades cognitivas;
podemos entender mejor las dificultades presentadas por los alumnos;
lo cual es una realidad en la escuela primaria aqui citada, pues el
32.173% de los padres de familia, tiene escolaridad de primaria;
25.217% de secundaria; observandose serias carencias en las
habilidades de lectura y escritura en los talleres que se realizan para
padres como parte del trabajo de la USAER.

En el contexto de las concepciones y practicas docentes y de las
caracteristicas de la poblacién, mediatizadas por un curriculum de corte
cognoscitivo, se insertan los nifos escolarizados que viven en situacion
de pobreza, los cuales presentan serias dificultades para apropiarse de
un programa que les es ajeno, que no toma en cuenta sus experiencias
fuera de la escuela, las cuales no le permiten acceder -en la mayoria de
los casos- a los contenidos del curriculum basico. Esos nifios son
enviados al servicio de USAER como alumnos de necesidades
educativas especiales.

En este proceso se da una especie de reciclado de alumnos, que
presentan necesidades educativas especiales, pues de todas maneras
tienen que pasar por el filtro del curriculum prescrito, aun en educacién
especial. Y todavia peor, ya que la supervision y asesoria de educacion
especial exige, que el trabajo con los alumnos de necesidades
educativas especiales se centre en el programa de grado, en los
bloques en los que se encuentra el maestro de grupo y que responda a
las demandas que hacen éstos con respecto de la atencién de los
menores, dejando a un lado el propio desarrollo de los procesos
cognoscitivos de los nifos.

A ocho afios de implementado el modelo educativo en educacion
especial, éste no ha respondido ni a las necesidades de los maestros
de grupo, pues éstos esperan una -respuesta desvinculada de su
proceso de ensefianza; ni a las necesidades de los alumnos con
necesidades educativas especiales, particularmente en aquellos que
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viven en situacion de pobreza, pues como se dijo, hay una especie de
reciclado, que no se centra ni-en contexto sociocultural, ni en en propio
desarrolio cognoscitivo de estos alumnos. Lo que se ha hecho desde la
funcién de maestra de apoyo, es impulsar el entendimiento del vinculo
entre pobreza y rendimiento académico, para que a partir de éste, los
maestros de la escuela, replanteen la practica docente, ubicando la
problematica de estos alumnos, en su justa dimensién -y que el rezago
no es porque estos ninos sean “flojos”, “incumplidos” o porque tengan
“problemas de aprendizaje”- .

Ademas de que la misma modalidad, centrada en el curriculum, no
diferencia el trabajo de la USAER y el de los maestros de grupo,
dandose un sentir de insatisfaccion de los maestros de grupo, que por
otro lado es real, pues ni la escuela, ni la USAER van resolver
diferencias generadas por la misma estructura sociopolitica y
economica del pais; sin embargo, el problema es mas complejo, pues,
los maestros de la escuela “culpan” de manera individual al personal de
la USAER, no se desarrolla una explicacion socioeducativa de la
existencia del modelo educativo en educacion especial, ni del propio
funcionamiento de las USAER, bajo el nombrado modelo educativo.

Lo anterior forma parte de cierta conciencia colectiva que se da entre
los docentes de apoyo de educacién especial, especificamente los de
las USAER, donde trasciende que el citado modelo de educacion
especial, responde mas a fines politicos y econdmicos del actual
sistema que a las necesidades educativas especiales, y que como ya
se menciond anteriormente, tales fines se encaminan a asegurar el
orden y consenso social para la implementacion del modelo econémico
vigente.

En el proceso globalizador de la economia, lo cognitivo ha cobrado
gran relevancia, pues a través de -ésto se pretende desarrollar los
conocimientos y actitudes elementales basicas para el empieo, en un
mundo dividido en paises altamente tecnologizados y los provedores de
materia prima y maquiladores.Lo cual ha encontrado sustento en el
predominio de las corrientes cognitivas en educacion.

“El discurso dominante en la pedagogia modema, mediatizada por el individualismo
inferente al creciente predominio de la psicologia en el tratamiento de los problemas
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pedagdgicos, fa resaltado las funciones educativas relacionadas con el desarrollo humano,
apoydndose en el auge del status de [a infancia en la sociedad modema, que no solo es
consecuencia del desarrollo de la ciencia psicologica. ®or ello se ha relegado en muchos
casos la permanente funcion cultural de la escuela como finalidad esenciall En parte,
quizd, porque es una forma de refiuir el debate donde se desenmascara y se aprecia el
verdadero significado de [a enserianza; lo cual resulta cofierente con los intereses
dominantes que subyacen a cualguier proyecto educativo: dar sus fines como algo dado,

que es preciso instrumentar, pero no discutir.”(°®)

Considerando que el problema fundamental, en la implementacién de
esta corriente que invade el abordaje de los problemas educativos, no
es la corriente misma, sino la no discusién, por parte de los docentes
precisamente del hecho educativo como problematica, la aceptacion
acritica de algo que ni siquiera se tiene conciencia de ello. Pues si bien,
en lo particular se puede hacer una inferencia de las bases teéricas que
sustentan el Plan y Programas de estudio para el nivel primaria, por un
proceso de capacitacién y formacidn fuera de las instancias de la SEP,
al interior de ella ésto no sucede.

La capacitacion de los maestros de educacién primaria, como del
personal de educacion especial, al interior de la SEP obedece mas a la
parte ejecutoria del los programas, sin la refiexion y estudio teérico de
los mismos, que a la discusién sobre la pertinencia o no de éste en los
contextos particulares, donde se aplica.

En general los maestros de la primaria desconocen los sustentos
tedricos inherentes al Plan y Programas, las nociones de ensefianza y
aprendizaje verbalizadas en el cuestionario para el maestro, en algunos
casos -minoria- tiene punto de encuentro con los conceptos de estos
procesos, dentro de las corrientes cognitivas actuales, referentes a
entender éstos como procesos cognitivos sociales y autoestructurantes.

Sin embargo en la practica ésto se confronta con acciones al interior
. del aula, tendientes a ejecutar el Plan y Programas en el sentido de
i intentar cubrir contenidos, no situando ambos procesos, del que
ensena y del que aprende como proceso interactivo socialmente

* op. cit. p. 20
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contruido, pero también autoestructurante, ambos en un contexto de
espacio, tiempo y circuntancias particulares.

De tal forma que a través de la dimension practica de los procesos de
ensefanza y aprendizaje al interior del aula, se pretende interpretar,
comprender y explicar el verdadero significado de la implementacién
del modelo educativo en educacion especial, basado en el curriculum,
especificamente en los nifios con necesndades educativas especiales
en situacién de pobreza. -

2.4. DIMENSION PRACTICA DE LAS CONCEPCIONES DOCENTES
SOBRE CURRICULUM, MODELO EDUCATIVO EN EL PROCESO DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE FRENTE A LOS ALUMNOS CON
DESVENTAJAS SOCIOCULTURALES.

Como parte del proceso modernizador de la educacién basica,
implementada a partir de 1992, se lieva a cabo la integracién a las
escuelas regulares de las personas con necesidades educativas
especiales, cuyo término ha sido definido por la educacién especial en
México como: “Las necesidades educativas especiales tienen su expresion ante las
dificultades que el alumno experimenta para acceder y dominar los contenidos curriculares
bésicos, y que para satisfacerias, es necesario del apoyo técnico adicional o diferente al de
los demds alumnos de la escuela, (pero que también se pueden beneficiar con Jwﬁo.r
recursos y de la interactividad con tales alumnos).” (*°)

En el Proyecto General de Educacién Especial en México-Fase Il, se
menciona que “Las necesidades educativas especiales de los alumnos deberin ser
atendidas en [a propia escuela porque no son enfierentes a ellos, y, porque éstas, se
propician en [z interaccibn con el curriculo escola?” (*°). Aqui se afirma que las

% GUAJARDO, Eliseo Reorientacién de la Educacién Especial en México. 1993-

1998. DEE-SEP p. 12
® GUAJARDO, Ramos Eliseo _Proyecto General de Educacion Esgecnal en
México. Fase Il. DEE-SEP, julio 1998 p.3
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necesidades educativas especiales se definen en funcién al curriculum
basico, sin éste no hay necesidades educativas especiales.

Las anteriores afirmaciones han tenido repercusiones en el abordaje de
la atencién de los alumnos que viven en situacion de pobreza,
aparejada con ella un contexto sociocultural que se enfrenta a las
exigencias de la escuela, teniendo como consecuencia, precisamente,
una dificultad, en muchos casos significativa de acceso al curriculum,

En la escuela primaria Lic. Eduardo Novoa”, los alumnos viven en
familas, que como ya se mencioné en el apartado 2.1., el 33.043%
sobrevive con un ingreso de un salario minimo; el 41.739% de la
poblacién con un ingreso entre dos y tres salarios minimos, el 12.173%
de la poblacién con cuatro salarios minimos y que en la mayoria de los
casos las familias estan compuestas entre tres y seis integrantes;
ademas existe una correlacidon entre escolaridad y salario, pues a
menor escolaridad de los padres (primaria incompleta, completa y
secundaria) , menores ingresos econdomicos, aunque también se
distingue que una mayor escolaridad (bachillerato y superior), no
necesariamente trae consigo mayores ingresos econémicos.

El discurso de la Educacién Especial en México que fundamenta la
integracion educativa de las personas con necesidades educativas
especiales, es que a través de compartir un mismo curriculum se da
por hecho la justicia y la equidad de oportunidades para todos aquellos
que son diferentes; sin embargo en el caso especifico de los nifios que
viven en situacion de pobreza y su consecuencia sociocultural, ésta
aseveracion adquiere una configuracién especifica ern la escuela
primaria.

En el marco conceptual de la integracién educativa, los nifios que viven
en contextos limitados econémica y culturaimente que tengan
dificultades para acceder al curriculum basico se consideran alumnos
con necesidades educativas especiales, aun sin tener algun tipo de
discapacidad o circunstancia en su propio ser que les impida un
aprendizaje dentro de la normatividad establecida al interior de la
escuela.
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El discurso, también afirma que las necesidades educativas especiales
sélo se dan al interior de la escuela y en funcién al curriculum escolar,
sin situarse en aspectos de la vida extraescolar de los niitos, pues
aungue se habla de que la atencién a las necesidades educativas
especiales tendra que centrarse en los contextos en los cuales se
desenvuelven los pequerios con dificultades de acceso, es decir, en la
familia y la escuela, sélo se refiere a la posibilidad de instrumentar
programas de atencién para estas dificultades, ignorando por completo
su explicacion y comprension de la vinculaccidn entre pobreza y
rendimiento académico como fenémeno social.

Un acercamiento y su posible interpretaciéon sobre la vinculaciéon entre
pobreza y rendimiento académico como fendmeno social, lo podemos
realizar a través de las contradicciones generadas en un contexto
particular, el de la escuela primaria publica “Lic. Eduardo Novoa”,
donde confluyen diversos aspectos de Ila realidad educativa
escolarizada: el curriculum y sus diversos niveles, practica docente,
modelo educativo en educacién especial y alumnos en situacién de
pobreza.

Estos aspectos sitian dos problematicas no resueltas: la
implementacion del curriculum prescrito, que se dice abierto y flexibie al
interior de una escuela arraigada a las tradiciones en la practica de la
ensefianza y por otro lado la implementacion del ,modelo educativo en
educacion especial, centrado en el curriculum y en los contextos de la
escuela y la familia, pero que en la practica de intervencién con_los
alumnos con necesidades educativas especiales, se diluyen esos
contextos por las propias problematicas que ambos representan,
quedando sélo la instrumentacién hacia el acceso obligado. al
curriculum por parte de los alumnos con necesidades educativas
especiales, particularmente los que viven en situacién de pobreza y las
consecuencias socioculturales de ésta.

Siguiendo con la linea de interpretacion que hace Gimeno Sacristan
sobre los niveles del curriculum, la concrecién de éste al interior del
aula, sus efectos y lo que queda ocuito, se refiere al curriculum

realizado.
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El curriculum realizado es “Como consecuencia de la prictica se producen efectos
complejos de muy diverso orden: cognoscitivo, afectivo, social, moraf, etc.. Son efectos a
los que unas veces se les presta atencion porque son considerados “rendimientos” valiosos y
prominentes del sistema o de los métodos pedagogicos. ®ero a su lado, se dan otros muchos
efectos que por falta de sensibilfidad facia los mismos y por dificultad para apreciarfos
(pues muchos de ellos, ademds de complejos e indefinidos, son efectos a medio y largo
plazo), quedarin como efectos ocultos de la ensefianza. Las consecuencias del curriculum
se reflejan en aprendizajes de los alumnos, pero también efectan a los profesores, en_forma
de socializacién profesional, e incluso se proyectan en el entomo social; padres, etc. "(41)

En el curriculum realizado se da el proceso de socializacién a través de
la estructura de actividades y acciones que se dan en torno al
desarrollo de éste. ’ '

En el proceso de socializacion que la escuela transmite y consolida se
dan una serie de contradicciones, producto de la coyuntura entre
curriculum, practica docente, modelo educativo y alumnos en situacién
de pobreza.

Como se dijo con anterioridad el argumento fundamental de la
integracién educativa,- con el modelo basado en el curriculum- es la
justicia y equidad en las oportunidades educativas, las cuales
idealmente se concretan a través de ia escolaridad obligatoria.

Sin embargo ese argumento oculta la determinacién social del
desarrolio intelectual de los sujetos, que en la escuela primaria se
evidencia en la facilidad o dificultad en el acceso al curriculum. La
determinacion social de las diferencias en el desarrollo intelectual de
los alumnos tiene su origen en las diferencias sociales, econdémicas y
culturales con las que los nifios se enfrentan al conocimiento formal al
interior del aula. Donde ya de inicio, los nifios pobres tienen
desventajas que en la escuela se acentuaran en forma paulatina.

La integracién educativa, asi como el modelo, basado en el curricuium
basico, retornan a la vieja idea que cred la escuela obligatoria, hacer
creer que a través de ésta, las desigualdades desaparecian, sin

“' SACRISTAN, J. Gimeno El curriculum; una reflexién sobre la practica. Edit.
Morata, Espafa 1998 p. 125

70




embargo, justo en la escuela es donde estas diferencias se evidencian
aun mas. .

Aunque de forma velada en el discurso, el argumento utilizado por las
autoridades educativas de la Secretaria de Educacién Publica, con
respecto al caso de la integracién educativa de las personas con
necesidades educativas especiales, oculta el individualismo inherente a
esta concepcion, pues se habla de respeto a la diversidad, o cual se
contrapone al de igualdad, se habla de que se respeten ritmos de
aprendizaje, que al nifio se le ensere y se le evaitie de acuerdo a sus
capacidades, que se hagan adecuaciones curriculares, que no van mas
alla de suprimir propoésitos y contenidos que el nino de necesidades
educativas especiales no podra lograr.

Los anteriores argumentos enfrenta a serias contradicciones, tanto al
interior de la escuerla, como entre ésta y el resto de la sociedad. Pues
esa libertad y respeto a la individualidad, se contradice en la escuela
con practicas como el usc de exdmenes para evaluar (calificar)
saberes, asignacion de calificaciones en una boleta que evidencia “que
tanto sabes”, donde por lo general los nifnos mas pobres de ia escuela
son los de mas bajas calificaciones.

Otra practica comun en la escuela es el sentar por filas o espacios
dentro del salén a los nifos seglin su rendimiento académico y sus
consecuentes calificaciones, asi se hace la fila de los “que si saben” o
de los “que si trabajan” y de los “que no saben” o “no trabajan”; donde
por lo general estan ubicados los nifios mas pobres; los hijos de padres
con una escolaridad minima o analfabetas, aquellos sin un trabajo
estable y sin remuneracion permanente.

Algunas situaciones que también diferencian a los nifios mas pobres en
la escuela -aparte de las calificaciones y el lugar donde se sientan- es
el sefialamiento continuo de conductas que no son congruentes con las
conductas escolares: la desorganizacién, el vocabulario utilizado, las
tareas sucias o la falta de ellas, no cumplir con los materiales que se
les piden, falta de apoyo de los padres, rifias con sus comparieros,
llegar sucios y/o mal uniformados a la escuela.
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Sin embargo ahi esta el discurso de igualdad, contradiciendose con la
realidad cotidiana de la escuéla. .

Pero estas contradicciones trascienden los muros de la escuela, pues
mientras en apariencia la escuela basica pretende educar a los futuros
ciudadanos, libres, iguales y participativos en un mundo marcado por la
libre empresa y la libre competencia, donde todos podremos elegir el
producto que mas nos agrade o nos caonvenga -incluyendo la escuela
publica vista como producto-; también la escuela sienta las bases para
el acomodo de la fuerza laboral en el mercado de trabajo.

Lo anterior conlleva la contradiccion de la que hablabamos,
contradiccion entre la escuela y la sociedad en su conjunto; donde pese
al discurso de igualdad de oportunidades, en el mundo de la libre
competencia, marcada por los derechos de la propiedad privada y no
de las personas, las diferencias se marcan fuera y dentro de la escuela.

En este sentido “La escuela se encuentra asi ante demandas incluso contradictorias
en el proceso de sociafizacién de las futuras generaciones. Debe provocar el desarrollo de
conocimientos, ideas, actitudes y pautas de comportamiento que permitan su incorporacion
eficaz al mundo ctvil, al émbito de la fibertad en el consumo, de la libertad de efeccion y
participacion pofitica, de la fibertad y (a responsabifidad en la esfera de (a vida_famifiar.
Caracteristicas bien distintas a aquellas que requiere su tncorporacién  sumisa y
disciplinada, para la mayoria, af mundo del trabajo a.ra&m'ad’o."("z).

Reflexionando la cita anterior con relacion a la situacion observada en
la escuela motivo de analisis, se puede afirmar que en la escuela
primaria, prevalece el intento inconsciente de formar en los alumnos
las caracteristicas que el mercado de trabajo requiere de los individuos.
Pues la practica pedagdgica al interior de ella, estd sustentada
ampliamente en practicas autoritarias, lineales y jerarquicas, donde los
alumnos tienen nula participacidon en el proceso de ensefianza y
aprendizaje y que citando a Freire corresponderia a un proceso
antidiaiégico al interior del aula y de la escuela.

“ SACRISTAN, J. Gimeno y PEREZ Gémez A.l. _Comprender v transformar la
ensefianza. Edit. Morata, Espafia 1998 p. 20
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Tal analisis nos lleva a pensar en la funcién del curriculum al interior de
la escuela primaria y mas alla de ella, centrando el analisis en el
curriculum realizado, el oculto, el que penetra mas alla de lo
superficialmente observado.

La interpretacion critica del curriculum, vincula la funcién e interés del
Estado en la formulacion e imposicion de procesos educativos al
interior del espacio escolar, siendo el curriculum portador de
habilidades, actitudes y valores inherentes al sistema politico y
economico del actual sistema de desarrollo.

“Ef Rberalismo se basa en los presupuestos de la ley natural] que hace hincapié en
principios como el de {a “igualdad de oportunidades”. Estas construcciones respecto a la
forma en gue deberia _funcionar una sociedad para promover el “bien” de sus miembros
individuales fracasan, al no tener en cuenta las fiistorias de los diversos grupos sociales.
Actuando como si cada generacion no estuviera marcada por su fiistoria y, para Kacer el
bien, bastara con que cada persona lo intentara con suficiente ahinco, el liberalismo carece
de potencial emancipador en general. ®ara los grupos de la sociedad cuya historia estd
constituida por la experiencia de la opresion colectiva, aunque no necesaramente de la
individual, el Gberalismo carece de interés emancipador. ®or efemplo, aunque éste ofrezca a
los nirios individuales de la clase trabajadora (a posibifidad de escapar de la opresion a
través de la movilidad social ascendente, esa emancipacion individual depende de la
persistencia de las relaciones sociales desiguales para [a mayoria de [a clase
trabajadora.”(*?)

El curriculum lejos de igualar a los nifos al interior del aula, es motivo
para evidenciar las diferencias, pues de inicio, éste pretende
deslegitimar los saberes tradicionales incuicados en el seno familiar,
bajo el sustento de acercar a los alumnos al conocimiento cientifico; lo
cual se confronta a los conocimientos que el nifio trae a la escuela
como parte de su acervo cuitural, arraigado a su familia y a la
comunidad en la que vive.

La anterior contradiccién se agudiza en los nifios menos favorecidos
econémicamte, pues éstos, como parte de un grupo social, que no se
logra incorporar a los avances y usos de la tecnologia moderna, tienen

“ GRUNDY, Shiriey Producto o praxis del curriculum. Edit. Morata, Espafia 1998
p. 159
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mayor tendencia a conservar patrones tradicionales de cé6mo entender
el mundo. Generandose una brecha entre lo que la escuela quiere que
aprendan y lo que ellos encuentran significativo a partir de su
experiencia cotiidiana, dandose finalmente una “dificultad para acceder
al curriculum basico” y como consecuencia pasar a ser alumnos con
necesidades educativas especiales.

Esas necesidades educativas especiales -las de los nifios pobres-
estan inscritas en un rezago historico, “&l nimero de adultos del pais que
carecen de instruccion bdsica completa -el lamado “rezago”- suma 36 millones, esta cifra
comprende a los analfabetas y a los que a [o largo de [os arios, no lograron terminar la
primaria o secundaria que son obligatorias. La cifra es terrible si se considera que los
adultos que si cuentan con educacion bdsica completa son sélo 30 millones, de modo que
s “rezagados” son el 55% de toda la poblacién adulta (de 15 arios y mds); y que esos 36
millones son una cantidad semejante al total de la poblacidn econdmicamente activa, la
cual suma 38 millones’(**)

Lo anterior denota una desigualdad generada fuera de la escuela, pero
evidenciada en ella, las diferencias no se resuelven con la
obligatoriedad del curriculum, quedando en tela de juicio el verdadero
interés de la integraciéon educativa a través del actual modelo que la
sustenta, el fundamentado en el curriculum obligatorio.

Pierre Bourdieu sefala que 10s “individuos “programados” o sea, dotados de un
programa homogéneo de percepcion, de pensamiento y de accién. son el producto més
especifico de un sistema de ensefianza” (*°), donde la experiencia cotidiana al
interior de la escuela publica, demuestra que los nifios pobres tienen
mayor dificultad para acceder a los elementos cognoscitivos del
curriculum, dado su acervo cultural, producto de sus condiciones
materiales de vida.

Sin embargo hay aceptacion de ciertas normas de orden, de Ia
calificacién por su capacidad, trabajo y esfuerzo, de estar confinados a
la fila de los menos avanzados, del reconocer el éxito de ios que si se
benefician de la escuela, en sintesis de la condicién disminuida de su

“ LATAPI, Sarre Pabio. La barrera infranqueable, En Revista Proceso No. 1223,
9 de abril de 2000 pp. 44-45

4 SACRISTAN, J. y PEREZ Gémez _La ensefianza; su teoria y su practica. Edit.
Akal, Espana 1989 p.22
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individualid; la escuela les ofrecié la oportunidad como a todos los
nifos, pero ellos por ser diferentes fuera de la escuela, no logran
alcanzar el curriculum obligatorio.

El factor desicivo que mediatiza la concrecién del curriculum al interior
del aula, es el docente, que a través de su practica logra lo que Apple
llama la estructura profunda de la experiencia escolar, la cual consiste
en la internalizacion de las normas sociales y “reglas ideolégicas” que
se validan a través de la convivencia diaria en el contexto del aula y la
escuela.

La concepcion de reglas ideoldgicas tiene connotaciones politicas,

pues “comprende [as ideas que tienen cierta fuerza para determinar la_forma de ver el
mundo que presentan Las ideas de la clase dirigente son en cada época las ideas dingentes
los miembros def grupo”(*°); “ Las ideas de la clase dirigente son en cada época las ideas
dirigentes” (Cit. en 3all, 1982, pag.84)(*").

La cuestion es, qué ideas prevalecen el actual contexto politico y
economico del modelo de desarrollo vigente en nuestra sociedad, y
cudl o cudles ideas se introducen a través de la escuela publica y del
curriculum que la sustenta, por qué todos los alumnos, aun los que
tienen dificultad para acceder a €I, tiene obligadamente que pasar por
su filtro.

La escuela a través del curriculum, transmite, latente o explicitamente
los valores predominantes en [a actualidad: individualidad,
competitividad, faita de solidaridad, la idea liberal de la iguaidad de
oportunidades, con su contraparte en los resultados del aprendizaje de
acuerdo a ‘“las propias capacidades del individuo”, y
descontextualizadas del medio, las necesidades educativas especiales
se generan en la escuela y en el ambito de la escuela se intentan
resolver a través del mismo curriculum.

Llevando a un fracaso rotundo al modelo educativo en educacion
especial, pues con éste se pretende instrumentar todas las respuestas
educativas a la vasta diversidad de causas de las dificultades de
acceso al curriculum.

‘s GRUNDY, Shirley op. cit. p. 151
7 op. cit. p. 152
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f En el caso particular de los nifios que viven en situacion de pobreza, tal
modelo no ha logrado instrumentar respuestas compensatorias que
tengan incidenicia en los procesos cognoscitivos de estos pequefios y
mucho menos explicar el vinculo entre pobreza y rendimiento escolar,

como origen de las dificultades para acceder al curriculum basico.

Siendo erroneo, desde determinar a un nifio con dificultades de acceso
al curriculum por vivir en situacion de pbreza y en un contexto cultural
que se contrapone a los fines del curriculum, como un nifio con
necesidades educativas especiales, hasta intentar solventar sus
dificultades a través del mismo curriculum prescrito, pues esas
dificultades no se explican a través del término diversidad; sino a través
de la desigualdad, con la que todos los nifios en la escuela publica, se
enfrentan de inicio a dicho curriculum. Siendo los nifios pobres los que
presentan mayores desventajas en la escuela.




3. ALTERNATIVAS PARA LA PRACTICA DOCENTE Y
RECONCEPTUALIZACION DEL CURRICULUM DESDE LA
PEDAGOGIA.

La interpretacion que se ha hecho del modelo educativo y su practica al
interior de la escuela primaria, principaimente sobre las limitaciones
que tiene para dar una respuesta real a los nifios que viven en situacion
de pobreza, en un contexto extraescolar, que en muchos casos se
contrapone a los requerimientos de la escuela, ha intentado establecer
la relacién y repercucién que tiene la pobreza con el bajo rendimiento
de los nifios que viven esta situacién al interior de ella.

Por otro lado, se ha identificado que la practica docente del maestro de
grupo ha contribuido, en la mayoria de los casos para legitimar, a
través del curriculum, un orden establecido fuera de la escuela, como
parte de los ideales de individualismo y competencia, propios del actual
modelo de desarrollo.

Pero las reflexiones hechas en el transcurso de la practica profesional,
en la funcién de maestra de apoyo, también han permitido considerar a
la problematica que representa la implementacion del modelo
educativo, como una forma de encubrir las agudas desigualdades
sociales, producidas por un sistema econdémico, que favorece la libre
competencia de los que tienen algo para competir, pero que ha
profundizado la pobreza y marginacién de los que menos o nhada
tienen.

Sin embargo, la posibilidad de vivir esta realidad social al interior de la
escuela y la reflexién a través de la formacién en Pedagogia, también
ha llevado a considerar, que pese a las limitantes para la accién-
reflexién que impone la Secretaria de Educacion Publica, a través de
instancias controladoras, cercanas a los maestros de grupo y de los de
USAER, como son las supervisiones y direcciones, se pueden generar
algunas posibilidades de transformacion, basicamente de la practica
docente como elemento fundamental para la transformaciéon de la
realidad al interior del aula.

Lo anterior parte de entender que los fendmenos educativos tienen una
constitucion esencialmente social, por lo cual pueden ser
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transformados. Siendo objetivo fundamental de este apartado, aportar
algunas reflexiones para la reconceptualizacion de la practica docente,
como practica social que posibilta la construccion de formas
alternativas de ensefianza para los alumnos que se enfrentan al
curriculum, con desventajas socioculturales.

3.1. DESARROLLO DE LA PRACTICA CRITICA DEL CURRICULUM.

El trabajo profesional al interior de la escuela primaria “Lic. Eduardo
Novoa”, se ha realizado con padres de familia, maestros de grupo y
alumnos. Pero es con los maestros y alumnos con quienes se ha
acentuado la intencién de transformar las practicas de ensefianza y
aprendizaje, que propicien la comprension de este proceso en los nifios
con desventajas culturales frente al curriculum y generar formas
cooperativas y solidarias de aprender,

Ell trabajo sobre la transformacion de los procesos de ensefanza y
aprendizaje al interior del aula, tiene como propdésito que el maestro de
grupo conceptualice su propia practica, como practica social, vinculada
a formas de interaccién social con las practicas de los alumnos.

Comprender que a medida de que los maestros transforman su
practica, posibilita la transformacién de los procesos de aprendizaje de
sus alumnos. Implicando, de primera instancia para los docentes de
grupo como para los de la USAER, desarrollar una practica critica
frente al curriculum.

La practica critica del curriculum, en el caso que nos ocupa, parte de
inicio, en problematizar el por qué los nifios que viven en situacion de
pobreza tienen mayores dificultades para acceder al curriculum
prescrito y centrar el debate en torno a una explicacién sociopolitica del
problema, ubicando al curriculum como instrumento mediador de esta
interrelacion.

Dicho principio es el que se ha intentado desarrollar en el transcurso de
este trabajo. Correspondiendo ahora trabajar sobre algunas lineas de
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reflexion que han guiado el trabajo cotidiano en la escuela y el aula, con
los nifios de necesidades educativas especiales, particularmente con
los que viven en situacién de pobreza, en el contexto de ia escuela
primaria y del modelo educativo en educacién especial.

Cabe sefalar que el margen de acciéon auténoma de las profesoras de
educacion especial con funciones de maestras de apoyo y equipo
paradocente (Psicologia, Lenguaje y Trabajo Social) de la USAER 1-8,
en la zona 7, perteneciente a la Coordinacion 1, es limitado, por el
control autoritario que ejercen tanto la instancia de supervision,
asesoria técnica y direccion de la misma USAER 1-8.

Dicho control se circunscribe a que en la USAER se trabaje
estrictamente con el modelo educativo, que para las instancias antes
mencionadas, es aplicar el curriculum prescrito a cualquier
probiematica que presente cualquier alumno de la escuela, dar lo que
se llama “una respuesta educativa” a cualquier necesidad, llegando a
extremos aberrantes como el indicar -estas autoridades- que hasta en
los casos de violencia o abuso sexual de algun menor, donde se
solicite el apoyo de la USAER, ésta debe dar “una respuesta
educativa”, es decir, trabajar con el curriculum prescrito.

Sin embargo, en la practica al interior de la USAER 1-8, la formacién en
Pedagogia, ha permitido interpretar, desde un punto de vista critico la
implementacion del modelo educativo en educacién basica,
especificamente en el nivel de la escuela primaria.

Partiendo de lo anterior se puede afirmar que el ejercicio critico de la
Pedagogia, conlleva una praxis, pues ésta esta fundamentada en la
reflexion y la accion.

La posibilidad de transformacion se centra en la fase que Gimeno
Sacristan conceptualiza como el curriculum en accién, el cual
representa la practica real que los maestros llevan a cabo, partiendo de
esquemas propios tanto conceptuales como practicos, que entretejen la
practica pedagdgica.

Por lo tanto, si la practica docente comunmente, en el caso que nos

ocupa ha tendido principalmente a seialar las diferencias
socioculturales de los alumnos al interior del aula, a través de la
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competencia, la calificacidon y el sefalamiento directo de los que “si
saben” y de los que “no saben”, la transformacién del curricuium en
accion, intenta resignificar los contextos culturales de los alumnos en
situacion de pobreza, potenciar su desarrollo cognoscitivo a través de la
participacién cooperativa, compartiendo ideas y representaciones, las
cuales sean valoradas como hipdtesis a confrontar en grupo y no
sometidas a juicio individual del maestro, bajo esquemas de valoracion
rigidos.

De inicio la praxis conlleva al abordaje critico del curriculum prescrito, lo
anterior, posibilita la transformacion de la practica docente; que en el
caso de los docentes de educacion especial, encargados de la
integracion educativa de los nifios con dificultades para acceder al
curriculum prescrito -por vivir en situacion de pobreza, teniendo como
consecuencia el enfrentamiento cultural entre sus saberes arraigados a
la familia y al contexto de la comunidad en la cual vive y los saberes
que la escuela intenta establecer- reconozcan que estos pequenos, no
tienen que ser considerados como alumnos con necesidades
educativas especiales, pues bajo éste concepto se intenta neutralizar
las diferencias que existen entre todos los nifios con dificultades de
acceso al curriculum (la tan nombrada diversidad).

Por otra parte considerar las dificultades de acceso al curriculum que
presentan los pequenos como consecuencia de su condicion material
de vida, no son dificultades que tengan su origen en la escuela, sino
fuera de ésta, como consecuencia de la injusta reparticion de la
riqueza; donde el desarrollo econdmico en su fase global ha acentuado
y acelerado las diferencias entre los diferentes estratos sociales,
agudizandoce cada dia mas la condiciéon precaria de los que menos
tienen.

Cabe una reflexion paralela, (pero que establece la pauta para
reconceptualizar el curriculum prescrito a través de la practica docente,
es decir la ensenanza) sobre las dificultades que tienen los nifios
pobres para acceder a los contenidos escolares. Esta afirmacion
pudiera llevar a la creencia que estos pequenos carecen de habilidades
para enfrentar los conocimientos escolares; sin embargo es necesario
puntualizar que si bien el medio sociocultural es incongruente con lo
que la escuela intenta ensefar, causando esas dificultades, estos
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pequeios han desarrollado habilidades que les han permitido
enfrentarse al mundo fuera de la escuela. -

Reconceptualizar el curriculum prescrito rompe con la idea de la
ensefanza como el acto de depositar, de transmitir conocimientos y
valores a los nifios en [a escuela.

La educacién escolarizada que se propone es aquella que se
contrapone a la bancaria, donde la educacion puede “ser un acto
cognoscente, como situacion gnoseoldgica, en la cual el ofijeto cognoscible, en vez de ser el
término del acto cognoscente de un sujeto, es el mediatizador de sujetos cognoscentes -
educador por un lado; educandos, por otro-, la educacion problematizadora antepone,
desde luego, la exigencia de (a superacion de la contradiccion educador-educandos’(*®).

La cita anterior nos lleva a reflexionar al aprendizaje como un acto
social, que transforma los procesos de ensefanza y de aprendizaje al
interior del aula, lo cual se ha intentado impulsar desde la funcién de
maestra de apoyo al interior de la escuela primaria regular.

Se pretende, a partir de las aportaciones que Freire hace sobre la
ensehanza y el aprendizaje, replantear al interior de las aulas de la
escuela “Lic. Eduardo Novoa” las contradicciones que se dan entre
profesores y alumnos, contradicciones que se han intentado superar
desde el desarrolio de la conciencia social ( que implica el percibir y
actuar en el aula de manera critica) que el maestro de grupo tenga
para entender los diversos contextos de los cuales provienen sus
alumnos, los cuales los convierte en sujetos concretos, no abstraidos
de una concepcién de alumno planteada desde una politica educativa
hasta la concrecion del curriculum prescrito.

Llegar a la anterior conclusién supone la obligaciéon del docente de
someter a la propia interpretacién al curriculum prescrito, para dar el
propio significado a este instrumento de la practica docente, lo cual
también implica la construccién de significados del mismo alumno.

“8 FREIRE, Paulo Pedagogia del oprimido. Edit. Siglo XXI, México 1981 p. 85
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3.2. REFLEXIONES EN TORNO A LA PRAXIS AL INTERIOR DEL
AULA, QUE FAVOREZCA EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE
LOS NINOS QUE VIVEN EN SITUACION DE POBREZA.

Es un hecho palpable que la funcién de los maestros de grupo de las
escuelas primarias, como de los de USAER, se sitian al interior de un
orden institucional, el cual se encuentra controlado por instancias
directivas, de supervisidon y asesoria técnica.

En este contexto, es pertinente ubicar la accion docente, tanto del
maestro de grupo de primaria como del de educacioén especial en el
terreno de lo posible.Pues, pese a que el discurso actual en educacién
basica pone el acento en el proceso de reflexién y autonomia del los
maestros de educacion basica, para abordar la ensefianza y el
aprendizaje al interior de la escuela y el aula; lo cierto es que las
acciones de los supervisores, directores y asesores técnicos, se
concretan a ejercer un control que sale fuera de las necesidades reales
de las escuelas.

“En todo sistema educativo, la elaboracion y concrecién del curviculum, asi como el control
de su realizacion, estén a cargo de unas instancias con competencias mds o menos
definidas, que varian de acuerdo con el marco juridico, con [a tradicion administrativa y
democritica de cada contexto” (*°)

Y pese al aparente proceso democratizador que se did con las
elecciones presidenciales del 2000, con el que se hablaba de una
transformacion de las formas de relacién y participacion de los actores
al interior de las instituciones, lo cierto es que lo antidemocratico, el
autoritarismo y el control se ha recrudecido al interior de la Secretaria
de Educacion Publica, un control velado a partir de un Proyecto
Escolar, que tiene que pasar por las autoridades de dicha Secretaria,
para ser aprobado.

Y que decir, en el ambito de la educacién especial, donde el control que
se ejerce -al menos en la zona 7 de la coordinacion Regional de
Operacion de Servicios de Educacion Especial No. 1-, contradice los

% SACRISTAN, J. Gimeno._E! curriculum: una reflexion sobre la practica. Edit.
Morata, Espana 1998 p. 26
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supuestos de democracia y participacion al interior de cada centro de
trabajo. Ejerciendo dicha zona de supervision soélo un control
administrativo, que se reduce a la revision de carpetas de los alumnos,
sin centrar la atencidén en los contenidos, sino en el que cumplan con
los apartados y orden que la zona determind.

Sin embargo, en las posibilidades de cierre del curriculum que los
docentes podemos generar, en la funcién de maestra de apoyo al
interior de la escuela primaria, uno de los elementos ejes que han
conducido la practica pedagdgica, ha sido la insistencia con los
maestros de grupo de la escuela sobre el proceso dialéctico de la
accion-reflexién, ésto se ha impulsado en las reuniones con los
maestros de la escuela en las Juntas de Consejo Técnico, las cuales
se realizan mensualmente.

La accion-reflexion representa la praxis, pues implica la relacién entre
realidad y pensamiento, alimentado por la teoria -en unidad dialéctica- ,
lo cual ha conllevado, por una parte, ai rechazo del dogmatismo con los
que se han abardado los problemas educativos en ei actual proceso de
integracién educativa y por otra la reinterpretacion de esta problematica
a la luz de la Pedagogia critica, - principalmente - propiciando la
transformacién de la practica docente, bajo el reconocimiento de ésta
como actividad social e histéricamente determinada, pero también
posible de ser transformada.

El contenido de las intervenciones en las Juntas de Consejo Técnico de
la primaria, giran en torno a que se reconozca la practica docente como
practica social, la cual es construida por cada uno de los profesores y
en su conjunto. Esto implica, de alguna manera la emancipacién del ser
docente, pues la practica del maestro no se reduce a la simple
ejecucion de un programa, sino a la posibilidad de llevar a cabo
procesos de participacion y cuestionamiento de lo ya dado (el
curriculum prescrito).

Se ha partido de intentar que los maestros de la primaria profundicen
en el conocimiento técnico del curriculum, Stephen Grundy (1987),
define a éste nivel de manejo del curriculum como * un interés técnico que
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confiere significado en relacion con los resultados, es decir, una experiencia adquiere
significado por lo que produce, en vez de serintrinsecamente significativa, "(*%).

Sin embargo, lo cierto es que no se puede someter a critica lo que no
se conoce profundamente, y los maestros de la primaria, tienden en la
ensefanza a reproducir practicas arraigadas durante muchos afios, ni
siquiera asociadas a ese interés técnico del actual Plan y Programas
para el nivel primaria.El conocimiento sobre el interés técnico ha sido
trabajado en los apartados 1.3 y 2.2.

Pero, el trabajo que se impulsa en la escuela primaria, no sélo se ha
quedado en el interés técnico del curriculum, pues se ha intentado
trascender este nivel de conocimiento del mismo.

Lo anterior se ha hecho a través de situar al curriculum en el contexto
sociopolitico del actual sistema econdémico y las formas de gobierno
explicitas y congruentes con ese sistema. Lo cual se hace verbalmente,
a manera de reflexién -a colacién- pues abiertamente, plasmada como
punto a discutir en las agendas de trabajo para las Juntas de Consejo
Técnico, tanto de la escuela primaria, como de la misma USAER, ésto
no es permitido.

El impuiso a la adopcion de la postura critica del curriculum, intenta
establecer un proceso de discernimiento entre lo natural y lo cultural;
“Esto es importante porque uno de los modos fundamentales de operar [a opresion
ideoligica consiste en hacer que lo cultural (y, por tanto, susceptible, en principio, de
cambio) aparezca como natural (y, en consecuencia, inmutable) Asi, reconociendo la
naturaleza problemética de (a existencia, es posible tratar cuestiones relativas a las causas
radicales 5d;e los aspectos problemdticos de [a vida y estudiar las posibifidades de
cambiar.” (")

En este sentido se intenta llegar a una reconceptualizaciéon del
curriculum, a través de la via mas accesible del maestro de grupo, la
practica docente, concretada en el proceso de ensefianza.

5 GRUNDY, Shirley op. cit. p. 143
5! op. cit. p. 146
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Se pretende, que a través de considerar el curriculum de educacion
basica, como instrumento cultural, que mediatiza procesos educativos,
se plantee la posibilidad de transformarlo en la concrecién de éste al
interior del aula, partiendo de la propia conciencia docente, como ser
activo e intencional, asi mismo reconociendo al alumno de la misma
forma, (Grundy, 1987, define a este nivel de abordaje del curriculum,
como el interés practico de éste). ‘

Retomando a Paulo Freire, podemos afirmar que el principio de la
liberacién en la educacion escolarizada es considerar ésta como un
acto de cognicién y no como transferencia de informacion; “Se trata de una
situacion de aprendizaje en [a que el objeto cognoscible (lejos de constituir el objeto del
acto cognitivo) media entre los actores cognitivos (por una parte, el profesor; por otra, los
alumnos)... EL profesor deja de ser meramente quien enseria, para ser él mismo ensefiado en
el diglogo con los alumnos, quienes, a su vez, mientras son enseriados, también enserian...”

(Freire, 1972b, pag. 53, citado en Grundy, S.1987 pag. 142).

Lo interior implica, en primer término romper con actitudes autoritarias
y segregadoras por parte de los maestros de grupo, particularmente
con aquellos nifos a los que les cuesta mas trabajo aprender lo que la
escuela y el maestro les quieren ensefiar.

Tres principios fundamentales que Freire apuntaba para el proceso de
aprendizaje son: que los aprendices sean participantes activos, que ia
experiencia de aprendizaje sea significativa y que el aprendizaje esté
orientado en sentido critico. Esto supone que el profesor deje de
considerar a los nifios que aprenden como receptores pasivos, valorar
las experiencias infantiles como elementos del mismo aprendizaje, aun
de aquellos que viven en contextos socioculturales, mas alejados de los
propésitos del curriculum.

Esto supone un proceso de dialogo entre el maestro de grupo y los
alumnos, “La pedagogia cnitica no se conforma con situar la experiencia de aprendizaje
en el contexto de la experiencia del alumno; se trata de un proceso que toma las
experiencias, tanto del alumno como del profesor y, a través del didlogo y [a negociacién,
las reconoce como proﬁ[emélicas."(sz)

52

op. cit. p. 145
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Lo anterior adquiere relevancia, cuando se trabaja con niftos que viven
en situacion de pobreza, donde su medio, sus experiencias y
aprendizajes arraigados a sus familias y contextos socioculturales
entran en contradiccion a propuestas de aprendizaje escolarizadas,
alejadas de su realidad cotidiana.

La educacion escolarizada que se propone desde la pedagogia critica,
no es la individualizada, sino la que se sustenta en la socializacion del
aprendizaje, donde se penetra a un proceso de negociacion de
significados, partiendo de las experiencias de origen de alumnos y
profesor, donde los propositos del curriculum prescrito se mantienen
como hipotesis sometidas a discucion.

Este proceso dialdgico, supone, confrontar los propésitos de
aprendizaje del curriculum escrito, con las problematicas reales de la
existencia de maestros y alumnos, lo cual es posible hacer al interior
del aula, en ese margen que el maestro de grupo posee, para generar
una transformacién del curriculum.

3.3.APORTACIONES DEL ENFOQUE SOCIOCULTURAL A LOS
PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

Actualmente las concepciones educativas han estado fuertemente
influenciadas por diversas corrientes de la psicologia cognitiva; en el
documento “Las pedagogias psicoldgicas y el gobierno del yo en tiempos neoliberales”,
Tomaz Tadeu da Silva, hace una critica a estas influencias.(*®)

En ella cuestiona la despolitizacion de la que son objeto estas
interpretaciones, ademas de la centralidad que otorgan a los procesos
cognitivos individuales, lo cual asocia a las propuestas educativas,
vinculadas al neoliberalismo.

5 TADEU, da Silva Tomaz. _Las pedagogias psicoldgicas y el gobierno de! yo en
tioempos neoliberales. Publicaciones M:C:E:P: Sevilla Espafia 2000.
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El autor argumenta, que el enfoque constructivista, que se fundamenta
en estas corrientes psicolégicas, se vincula a las formas de gobierno
actuales, donde los procesos de autonomia (del aprendizaje, bajo la
perspectiva del constructivismo), implican automatizacion,
autorregulacion, autocontrol que trasciende a las demas practicas de la
sociedad. dandose una transferencia de las formas convencionales de
control, hacia el individuo.

Tomaz Tadeu da Silva, sostiene, que los procesos educativas no deben
ser desligados de las relaciones de poder politico, lo cual en el
transcurso de este trabajo ha sido analizado.

Sin embargo, podriamos sostener algunas objeciones a la
interpretacion de dicho autor; pues si bien -y en eso estamos de
acuerdo- los procesos educativos, y particularmente los escolarizados,
conllevan el gérmen de las relaciones de poder politico y econémico;
también es cierto que el generalizar la critica hacia todas las corrientes
cognitivas, es un desacierto, pues entre los planteamientos de Piaget y
Vigotsky, pese a que existen coincidencias (comparten un enfoque
genético, enfatizan la actividad del sujeto en la adquisicion del
conocimiento, comparten el caracter cualitativo de los cambios en el
desarrollo), también hay diferencias de fondo.

Por otro lado, la consideraciébn que en los procesos educativos
confluyen diversos factores de amplia naturaleza, nos obliga al
abordaje no dogmatico de ellos, sosteniendo que si existe un problema
fundamental en la educacién especial hoy, es precisamente pretender
que desde un sdlo modelo, se expliquen y aborden toda la diversidad y
desigualdad de las necesidades educativas especiales.

Ademas, haciendo un analisis comparativo entre los planteamientos de
la pedagogia critica y los de la psicologia cognitiva (que nos
atreveriamos a decir, también critica), representada principalmente por
Vigotsky y los tedricos actuales, existen congruencias en las
concepciones que trabajan.

Encontramos tres elementos fundamentales en los trabajos de Freire

(pedagogia critica) y Vigotsky (psicologia cognitiva, que trasciende las
interpretaciones tradicionales de esta disciplina), que son comunes: el

87



concebir al aprendizaje como un proceso esencialmente sociocultural ,
la importancia del lenguaje, en el proceso de ensefanza y aprendizaje,
ademas de explicar los procesos educativos y de desarrolio del
conocimiento, desde el contexto histérico-cultural, en el cual se sithan.

Y con la conciencia de que es posible hacer diversas interpretaciones
sobre las propuestas tedricas para educaciéon, como parte de la
practica al interior de la escuela primaria, en la funcién de maestra de
apoyo, se han incorporado elementos del enfoque sociocultural en el
abordaje de las necesidades educativas especiales y en el trabajo con
los maestros de grupo de la escuela primaria. Esto ha sido de acuerdo
al proceso de reflexién-accién.

El encuentro con el enfoque sociocultural, parte de la necesidad no
satisfecha de capacitacion, actualizacién y formacioén en el marco de io
que hoy conforma la educacién especial, pues ésta s6lo se ha limitado
a establecer Ios lineamientos para la imposicién y ejecucion del modelo
educativo, por el modelo mismo.

Las carencias del proceso de capacitacion y formaciéon docente en
educacioén especial, se centran en la faita de discusién (traducida en
prohibiciones mas que en propuestas) sobre la pertinencia del modelo,
sus limitaciones y relativos alcances, estudio de propuestas alternativas
para la integracibn de personas con necesidades educativas
especiales, analisis tedérico de los procesos de ensefanza y aprendizaje
y reconceptualizacién de las funciones del personal de educacion
especial en estos procesos.

Por lo que este encuentro, significa parte de la busqueda hacia nuevos
caminos para atender las dificultades de acceso al curriculum basico y
no en términos de eficientismo, sino en el hecho de ir generando
alternativas a la insercion ineludible en la escolaridad obligatoria de
amplios grupos de nifos diversos, complejos y desiguales. De tal
manera que el enfoque aqui citado ha representado una opcién en este
momento concreto, que sin embargo, no escapa de la reiatividad del
tiempo y el espacio.

La construccién del enfoque histdrico-cultural, iniciada por Vigotsky
surge en la etapa de auge de la ciencia y el arte posterior a la
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revolucion de 1917 en Rusia. El contexto cientifico de ese tiempo
estaba determinado por las posturas teéricas del conductismo (Paviov,
Bejterev y Watson) y la psicologia de la Gestalt (Wertheimer, Kéler,
Koffka y Lewin).

Vigotsky impulsé la transformacion de la psicologia a partir de los
principios marxistas, intentando aportar elementos para los problemas
educativos de Rusia después de la revolucion. Retomé el método y
principios del materialismo dialéctico como eje para el analisis de los
procesos de pensamiento, los cuales él considerd que tenian que ser
estudiados como procesos en constante movimiento y transformacion
(Vigotsky, 1979).

Retomando a Engels, consideré la funcion de ta actividad mediada por
intrumentos como parte fundamental de la transformacién del ser
humano. A partir de lo anterior, amplia la concepcién de instrumentos
hacia el sistema de signos culturales contruidos en la interaccion social
y que a la vez median en las relaciones establecidas en la sociedad.

Vigotsky replanteé el desarrollo cognoscitivo como proceso en
constante cambio a causa de la interaccidon social en contextos
histéricamente construidos, (Sacristan, G.1998).

Inmediatamente después de su muerte (1934), su obra es retirada,
debido -principalmente- a un decreto del Comité Central del Partido
Comunista en contra de la Paidologia, a las discrepancias entre los
planteamientos de Vigotsky y los de Stalin sobre linglistica y a cierta
forma de dogmatismo pavloviano en Rusia.

Es hasta 1953, después de la muerte de Stalin, que se reanuda en
1956 la publicacion de la obra de Vigotsky, siendo a través de Jerome
Bruner que en 1960 se difunden sus trabajos en Occidente.

En esta época (entre los 50°s y 60°s) los estudios educativos estaban
fuertemente influenciados por la psicologia genética de Jean Piaget.

Las diferencias entre Piaget y Vigotsky residen en como se construye el
conocimiento; para Vigotsky es fundamental la interaccién social y el
uso del lenguaje, mientras que para Piaget el conocimiento es
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construido a partir de la experiencia con el medio fisico, a través de
estructuras légicas de origen endégeno.

La teoria de Piaget representa una interpretacion universal e individual
del desarrollo (Castorina, 1996).

Por otra parte la teoria de Vigotsky representa una explicacién
historico-cultural dei desarrollo intelectual, que plantea la interiorizacién
mediada de la cultura, postulando no sélo a un sujeto de conocimiento
activo, sino interactivo (Castorina, 1996).

Entonces el debate Piaget-Vigotsky gira en torno a los problemas
planteados por el desarrollo cognoscitivo: factores que lo determinan, la
formacién y uso del lenguaje, la relacién entre lo individual y lo social en
el desarrollo, relacién entre desarrollo y aprendizaje. (Castorina 1996).

Considerando la practica pedagoégica como un proceso social en
continua construccién, en el trabajo al interior de la USAER y de la
misma escuela primaria como parte del desemperio profesional, se han
retomado los planteamientos de la interpretacion socio-cultural.

Como se menciond con anterioridad, la corriente sociocultural, plantea
que el origen del aprendizaje es social, y sélo a través de la interaccién
con otros es posible.

Tal corriente afirma que el proceso de construcciéon del conocimiento
esta caracterizado por los momentos histéricos y contextos culturales
en el que se desarrolle, considerando que para ser analizado como
fenédmeno, tendria que ser estudiado como proceso en constante
movimiento y cambio (método del materialismo dialéctico), lo anterior
no se contrapone a la cuestion explicativa del proceso de aprendizaje
en la pedagogia critica.

Y aceptando que el aprendizaje es un proceso social, la corriente
sociocultural, supone que el desarrollo intelectual de los seres
humanos, primeramente se da en un plano social, a través de la
interaccién y posteriormente en el plano individual, a través de la
internalizaciéon de las producciones culturales de su medio y de Ia
sociedad en su conjunto.
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Lo anterior implica una propuesta metodolégica al interior del aula,
donde el aprendizaje deje de ser individual, para ser un proceso de
socializacion, que tome como principio las experiencias de los alumnos,
donde las diversas concepciones se confronten y se negocien
significados, accediendo los alumnos y el maestro a niveles mas
amplios de pensamiento, como forma de entender el mundo y sus
diversas formas de existencia, sus por qué , para qué y para quién.

En la concepcién Vykotskiana, ese proceso de enseflanza Yy
aprendizaje, se vincula con el concepto de Zona de Desarrollo Préximo,
el cual es definido como “... & distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de
un adulto o en colaboracion con otro compariem..."(s")

Lo anterior ha sido una estrategia para el aprendizaje de los nifios con
necesidades educativas especiales, especificamente con aquellos que
se enfrentan en situacién de desventaja frente al curriculum.

La estrategia mencionada ha sido impulsada en la escuela motivo de
este trabajo; como forma de aprendizaje cooperativo, la cual tiene
resultados si se da en un contexto de solidaridad entre los nifios, en
una relacién de companerismo entre ellos y el maestro; sin embargo, al
interior de la escuela aun prevalecen formas individualistas de
aprendizaje, reforzado a través de una ensefianza con matices de
autoritarismo y unilateralidad.

Otro elemento que aportan la pedagogia critica y el enfoque
sociocultural en educacién, para la transformacién de los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el salon de clases es el desarrolio del
lenguaje, ambas concepciones diferenciadas, pero complementarias
entre si.

Para Vygotsky, el habla tiene un origen social y precede al pensamiento
racional e influye en la naturaleza de éste.

%4 VYGOTSKI, Lev S. El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Edit.
Grijalbo, México 1988 p. 133
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Para Freire, el lenguaje esta vinculado a la libertad, considerando al
didlogo como fenémeno esencialmente humano, opone los procesos
dialdgicos en el aula ante la cultura del silencio, que es la cultura de fa
opresién.

Retomando ambas concepciones, en la escuela primaria se ha insistido
en la importancia de permitir la comunicaciéon entre compafnieros como
parte del proceso de aprendizaje, como forma de conocer las diferentes
conceptualizaciones que pudieran tener los nifos del grupo y por otro
lado, porque otorgarie la palabra a los nifios implica transformar las
relaciones de poder, basadas en el autoritarismo del maestro, por las
de un proceso democratizador al interior del aula, donde maestros y
alumnos tengan el mismo derecho a expresar sus puntos de vista.

Sin embargo, lo anterior todavia tiene un camino por recorrer en la
escuela primaria Lic. Eduardo Novoa, y no sbélo en ésta, pues
aparentemente es una forma de interaccién casi generalizada en las
escuelas primarias, donde el autoritarismo es punto comun en la
direccién, administracion, asesoria y supervision al interior de los
centros escolares.

Lo cual nos lleva a la conclusion de la necesaria emancipacién del
maestro de grupo y del equipo de apoya de la USAER, que implica
concebirse a si mismo como sujeto activo en los procesos educativos
de él y de los alumnos, fundamentar la actividad docente en un interés
técnico y practico del curricuium (Grundy, 1987), por otra parte asumir
una actitud contestaria, basada en la reflexién ante el autoritarismo de
las autoridades educativas, liegar finalmente al ejercicio de la praxis en
la practica pedagogica, en general y es particular en el proceso de
ensefianza.
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3.4. CONCLUSIONES.

Partiendo del analisis que hasta este momento se ha realizado, sobre
los alcances del modelo educativo en educacién especial, con respecto
a la posibilidad que puede representar éste para los alumnos con
dificultades de acceso al curriculum prescrito, podemos concluir que tal
modelo ha tenido mas limitaciones que alcances, pues mas que un
modelo alternativo, ha representado una construcciéon de la misma
politica educativa, que intenta mediatizar ias desigualdades generadas
fuera de la escuela, a través del discurso de diversidad e igualdad.

Sin embargo los alcances que puede tener tal modelo basado en el
curriculum. estan en la posibilidad de transformacién de la practica
docente del maestro, pues a través de ésta se abre una serie de
posibilidades, que pueden ser operativizadas al interior del aula.

A partir de lo anterior, se llega a las siguientes conclusiones, que van
desde el intento de explicacién del por qué de las dificultades que
tienen los nifios con desventajas socioculturales para aprender en la
escuela, hasta las reflexiones que guian el intento por transformar la
practica docente, como unico medio -hasta ahora- de mejorar la
realidad de estos pequeiios en la escuela.

Primeramente podemos afirmar, desde la postura de interpretaciéon que
en este trabajo se ha manejado: que el modelo educativo intenta
ocultar las verdaderas causas del fracaso escolar de los nifios que se
enfrentan al curriculum, en una condicion de desventaja, producto de
sus condiciones materiales de vida, lo cual se traduce, en la dificultad
para acceder a los medios, servicios, experiencias e instrumentos
tecnologicamente avanzados, que de alguna manera se vinculan a los
conocimientos que la escuela difunde, teniendo repercuciones sobre el
aprendizaje escolar.

Lo anterior se evidencia en el contexto particular de la escuela primaria
publica “Lic. Eduardo Novoa”, donde se presenta un nivel académico
bajo en la generaiidad de la poblacién estudiantil, que se agudiza en los
ninos mas pobres de la escuela, los cuales presentan significativas
dificultades para acceder a los contenidos escolares, teniendo ésto una
interconeccion con la condicion material de vida de éstos alumnos.
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A partir de la interpretacidon de la experiencia vivida en la escuela
primaria publica “Lic. Eduardo Novoa”, en relacién a la dificultad que
tienen los nifios que viven en situacion de pobreza, para acceder a los
contenidos curriculares del actual Plan y Programas, podemos inferir
que una condicionante para acceder con “éxito a los ambientes
socioeducativos primero, y sociolaborales después’, no reside
directamente en la experiencia escolar, sino de las condiciones de vida
y sus repercusiones en el ambiente cultural de la misma fuera de la
escuela.

Una cuestién detectada en el trabajo con los maestros de la citada
escuela, es que ellos sélo identifican la problematica de ésta, a partir
de sus efectos exteriores: nivel académico bajo, desercion, problemas
de conducta, falta de participacién de los padres; sin embargo, una
limitante para lograr la transformacion de la practica docente que
apunte hacia la explicaciéon, comprensién y abordaje de la probleméatica
es la dificultad para llegar a una explicaciéon de ésta como fenémeno
social, vinculada a un contexto sociopolitico particular, como es el caso
de México, que en su esencia ha generado desigualdades sociales, que
en la escuela también se evidencian.

Como parte de este fendmeno educativo el concepto de necesidades
educativas especiales, es un concepto que intenta homogenizar las
diversas causas que confluyen en la dificultad para acceder al
curriculum basico, ocultando de esta forma, la vinculacién que existe
entre pobreza y rendimiento académico, entre otras causas de diferente
naturaleza.

El proceso de integraciéon educativa, ha mediatizado a través del
concepto de diversidad, la desigualdad con la que se enfrentan los
alumnos ante el curriculum prescrito y obligatorio, ocultando a través
del discurso de igualdad, los valores imperantes dentro y fuera de Ia
escuela, asociados al actual modelo de desarrollo: individualismo vy
competencia. Por lo que las diferencias en los “ritmos” de aprendizaje,
no son explicables a iravés de la diversidad, sino de la desigualdad.

Una parte sustancial en el trabajo particular desde la funcién de

maestra de apoyo al interior de la USAER, y en la misma escuela en la
cual se trabaja, ha sido ir aportando eiementos para abrir la discusion
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critica sobre el modelo educativo en educacién especial, su pertinencia
de acuerdo a la desigual composicion de la poblacién escolar, con el
propésito de incidir en la reflexidon hacia una transformacién de Ia
practica docente al interior del aula que favorezca los procesos de
aprendizaje de los alumnos con desventajas socioculturales.

Sin embargo las reflexiones criticas, que emergen en el contexto de la
educacion especial, intentan ser sofocadas de manera tajante,
principaimente por las instancias de direccién y supervisién, aun
cuando esas reflexiones conllevan partes propositivas hacia la mejora
de la calidad del servicio; los argumentos utilizados por estas instancias
sOlo se reduce a la propia interpretacion de la normatividad y del propic
modelo educativo.

La actitud represiva de las instancias de direccidon y supervisiéon, no es
un fenémeno apartado de lo que es la realidad al interior de la SEP, ya
que tal actitud forma parte de las practicas vigentes al interior de esta
institucion, que pese a que en el discurso se ha hablado de Ia
transformacion de la funcién de directores y supervisores;, de
controladora a propositiva y generadora de consensos, se les sigue
confiriendo el poder del autoritarismo al permitirse su relacién lineal con
respecto a las bases docentes, la imposicion de sus propias
conceptualizaciones, aun cuando estas aletarguen los procesos de
atencion, de calidad; pues el trabajo que realizan desde sus funciones
es basicamente administrativo, burocratizado, ya que no permiten el
analisis, la proposicién, estas instancias s6lo “bajan lineas” de accidn,
vigilan, reprimen, reportan a aquellos que no se ajustan a la norma.

Sin embargo, en los espacios educativos existen manifestaciones de
resistencia reflexiva y propositiva, que de alguna manera van
influenciando en las practicas concretas, en el hacer y rehacer en la
cotidianidad de la escuela y el aula. Una de estas practicas, como ya se
menciond ha sdo la posicion critica ante el modelo educativo en
educacién especial y el propio curriculum basico, derivandose de esta
postura critica, busquedas y acciones concretas que inciden hacia la
reconceptualizacion de dicho modelo y curriculum basico.

Una accion concreta ha sido el impulso a la transformacién de la
practica docente, que de inicio, abre la posibilidad de la postura critica
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ante el curriculum prescrito, lo anterior ha implicado -primeramente-
profundizar en el conocimiento técnico de éste, presentado a los
maestros de la primaria como Plan y Programas de estudio.para el
nivel primaria 1993; sin embargo, la accién sobre el curriculum
posibilita trascender mas alla de ese conocimiento a través de la
transformacién de las practicas al interior del aula.

La transformacion de las practicas al interior del aula, es un proceso no
acabado, que podriamos decir se encuentra en los primeros pasos de
un largo camino, pues la resistencia hacia la transformacion es una
realidad anclada a viejas practicas, asociadas a una tradicion
magisterial como parte de la propia cultura de este gremio.

Romper con esa larga tradicion nos lleva a revalorar los procesos de
ensenanza y aprendizaje como una construccion social, donde la
nocién de interactividad es ineludible

La interactividad en el contexto del aula supone la comprension sobre
el maestro y los alumnos como sujetos en accién que trascienden la
concepcién bancaria de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La concepcion sobre el maestro y los alumnos como sujetos en accién,
establece la posibilidad de situar a la ensefanza y al aprendizaje en un
proceso dialégico, donde ambas practicas sean valoradas de la misma
forma, desde el aprecio sobre lo que cada una puede aportar al
proceso que involucra a ambas instancias; io cual pudiera coadyubar a
la superacion de la contradiccion y enfrentamientos entre maestros y
alumnos.

La revaloracion de la actividad académica como actividad social del
maestro y los alumnos pudiera generar la transformacién de las
actitudes segregadoras al interior del aula para aquellos alumnos que
presentan mayores dificultades para acceder al curriculum bdasico,
hacia el establecimiento de espacios de cooperacién, solidaridad y
colectivizacién de los saberes de cada uno de los miembros del grupo,
en el contexto del aula y la escuela.

Un elemento esencial, que pudiera apuntar hacia la transformacion de
la realidad escolar de los nifios con desventajas socioculturales, frente
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al curriculum prescrito, es la participacion de ellos en sus propios
aprendizajes, para lo cual es de vital importancia replantearse la
posibilidad de partir de la propia experiencia de estos pequefos en el
contexto de su cultura de origen, compartir con otras formas de vida, en
ambiente de respeto, confrontando y negociando significados a partir
de las diversas cosmovisiones de los nifios; donde los propdsitos de
grado ze planteen como hipétesis a discutir y comprobar o desechar.

En la reconceptualizacion de la practica docente y como consecuencia
del proceso de aprendizaje de los alumnos; adquiere mayor
significacion el establecimiento de procesos dialégicos al interior del
aula, implicando con ésto la posibilidad de reformular los alcances o
limitaciones que sobre el uso del lenguaje se dan en el salén de clases.
Considerando que la estimulacién y la libertad que se de para con éste,
pudiera permitir conacer los niveles de conceptualizacion de los nifios
que aprenden, retroalimentar el proceso mismo de aprendizaje,
instrumentar la interaccién social y posibilitar el rompimiento con la
cultura del silencio asociada a formas de convivencia basadas en la
opresion y el autoritarismo.

En la parte propositiva que apunta hacia la operatividad de la
transformacion de la practica docente se ha llegado a considerar la
construcciéon teérica del enfoque sociocultural, especificamente de la
Zona de Desarrollo Préximo, como una propuesta metodolégica para
abordar los procesos de ensefianza y aprendizaje al interior del aula y
en la atencion individual de los alumnos con desventajas
socioculturales y como forma de planeacién educativa, pues ésta
permite partir de las propias experiencias, saberes y habilidades
consolidadas en los nifios y avanzar hacia niveles mas complejos de
conocimiento.

Para terminar, pudieramos precisar que es el proceso de ensefanza la
actividad que permite transformar el curriculum prescrito en la practica;
enlazando los procesos de aprendizaje de los alumnos, en una
relacién que pudiera ser reciproca entre todos los participantes de ese
acto social, acontecido al interior del aula. Por lo cual, la
responsabilidad del maestro no consiste en la ejecucion “eficiente” e
indiscriminada de lo que se prescribe en el Plan y Programas de
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estudio, o del modelo educativo de educacién especial, sino en Ia
actividad que considere la accidn y la reflexién en la practica docente.

e
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REGISTRO DE DATOS
Sefiores padres de familia, favor de proporcnonar los datos que a continuacion se sefalan.
* Nombre del alumno .

* Edad

* Grado escolar

* Nombre d‘e'l [‘;adré' e

* Edad

x Escolaﬁdéd

* Ocupacton

* Nombre de la madre
* Edad -

* Escolé.ridad

* Ocupacxon S

* Numero de mlembros de la famlha que convnven en la mlsma casa_

* Parentesco :

* Escolaridad }

* Parentesco

* Escolaridad

* Parentesco

* Escolaridad -~

* lngresos mensuales por familial 1 salario minimo ¢ )
2a3 salanos minimos ( )
4 salanos minimos ()

.5 a ' mas salarios minimos ( )

*GRACIAS POR SU INFORMACION*
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| CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

Maestro (a) el presente cuestionario tiene como finalidad recabar informacion
para el analisis de] modelo de integracion educativa; con el Unico objetivo de
presentar el trabajo para titulacion de la carrera de licenciada en Pedagog:a por
lo tanto, tenga'usted la seguridad de que éste es confidencial y solo sera usado
con el fin antes expuesto

Nombre: k — Edad: grado que }mpane: -------------

Escuela: . o o Dreparacvon profesnonal

Afios de serwcvo ~—- -------—--—-No de alumnos que a ende: -

1-¢ Cér(iq' déﬁh:é"uste'd"el'api‘eridiz'aj'e'f

2.- ¢ Como define la ensefianza ? -

os que usted se

actual currlculum par
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5.- ¢, Considera que estos pfopésitos se cumplen-al interior del aula?

7.-¢, Cree usted que las condncnones de pobreza p eAden influir-en Ias‘ e
dlﬂcultades de aprendlzaje de alumnos'gue viven en esa sﬂuacnon’? B

8.- ¢ Por que?

9.-¢ Como resuelve usted. Iadelfcultade d aprendlzaje de sus
alumnos que

11.-¢ Por qUé 'P




1254 Cree usted que a traves del actual Plan y Programas de estudlo »
de primaria se pueden remedtar las carencias cognoscntlvas y culturales ;
de fos alumnos que vnven en sutuac&on de pobreza'?' :

NO()

13.- ¢, Por qué ? -

14.-7¢ Cree usted que en la escuela se.aminoran Ias dlferenctas
economncas y cultur le :

15.- ¢ Por que'>

16.-¢, Como defme usted el actual .
especnal? i

10k




representa una alternatlva educatlva para los alumnos’ de necesadades
' educatwas especiales por causas de pobreza 7. :

18.- ¢ Porq

19.- ¢ Para usted cuales son'la incipale ficulte , delo.
educativo de ed i : S alumnos con
necesrdades ed X i

20.- ¢, Consndera que puede haber otra alternatlv_ nodelo. educatlvo

para remediar las dificultades de aprendlzaje d
SItuacmn de pobreza ?

St( )

21.- ¢ CUal 2 eimee

GRACIAS POR LA INFORMACION PROPORCIONADA.
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UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR
U.S.A.E.R. I-8 '

Maestro agradecemos conteste las siguientes preguntas de manera
explicita y objetiva, las cuales serdn de utilidad para determinar las
necesidades de su alumno.

DATOS GENERALES

Nombre
Edad_______ _ . __ Fecha de nacimiento_
Grado y Grupo __ Maestro(a): i
Ciclo escolar__ Reprobado(a)

~*Dificultades especificas que presenta en Espafiol y/o en Matematicas.

*Dificultades en otras asignaturas.

*Mencione aspectos positivos de desempefio escolar.

*Aspectos. relacior companeros).

*Particupacion

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

*Estkrategias’Utiliéadés'aht'e"s“de'ven\'/'i'ar"lld a US.A.E.R.
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‘ ENTREVISTA A PADRES .
UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION
REGULAR
U.S.A.E.R. I-8

DATOS PERSONALES FECHA:

Nombre - del (la) (a):

Fecha de nacimiento:
Escuela: ol

Profesor(a):
Domicilio:
Teléfono: S
Informacién proporcionada’p

Motivo  (quién y = por:

1. ¢(Fue un embarazo pl
embarazo). '

v materna,

4. (A comenzd
5.0M° te. ¢ . edad - inicio
esfinteres? -~ : :

‘\OC\ .




7. Ante’cegcgtﬂqs; }

,I;g'r‘cclldfémilia‘res,

- (enfermedades, ~accidentes, " etc.)

donde?' ;

(,Reqmere
cual?

II. CONTEXTO FAMILIAR

PARENTESCO

NOMBRE

EDAD

ESCOLARIDAD |OCUPACION

1o




2. Dmamlca Famlhar (Relacnon del (la) alumno(a) con todos los mlembros-vvw

“devla famlha roles : autondad comumcaclon srtuacxon : economlca
vwnenda ) i :

~alimentacién).

III. CONTEXTO ESCOLAR

1. ¢Cual fue la primera experiencia escolar del (la) mno(a)? (Donde
edad : G ,
como).

S

Describa cada grado escolar de primaria indicando si reprob6 algin
afio y por qué.

GRADO RENDIMIENTO ESCOLAR




(,Cuales son las tareas escolares (asxgnaturas) que usted cree que sele
fac:htan‘ S ' e 5 (por

dlﬁcultan?

(Qué hace

.. 'que ~presenta :su

0 a la: conducta de su

“'L




VIO Describa a su huo(a) (como expresa .sus emocnones conducta
~ reacciones’ ante . L hno S s el
enojo); R SRR
1. jQué  espera su ‘
hijo(a)?_

12. OBSERVACIONES_




UNIDAD DE SERVICIOS EDUCATIVOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR
USAER 1-8 -

REGISTRO DE h@NIFES:’I"ACIONES DEL. PROCESO ENSENANZA Y APRENDIZAJE

7 Fech. Nac. - dad.

Nombre del alumno {(a):
Escuela: o Grado: Ciclo escolar:
Mtro. {(a): : ttra. de apoyo:

~ APRENDIZAJES PREVICS

~ COMPETENCIA CURRICULAR

~ ESTILO DE APRENDIZAJE

TESIS CON
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~ ESTILO DE ENSENANZA

ELABORARON:

Mtra. de apoyo:

Mtra. de leng.:

-

- ' .
B e i

FECHA:

Psic.:

T.S.:

VoBo.

IS

Director (a) de la USAER 1-8




NOMBRE 'FECHA No. DE SESION

OBJETIVO GENERAL:

OBIETIVO ESPECIFICO  ACTIVIDADES | PROCEDIMIENTO - " EVALUACION  OBSERVACIONES




HOJA DE SEGUIMIENTO

Nombre det alumno: Fecha de nac.:
Edad: ___ . Escuela: Grupo:

Mtro. ‘(a)‘dé:g‘pﬁo.; . Mtra. de apoyo:
Fécha ' e - ; Observaciones

W
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